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Somos, sem duvidas, homens e mulheres cheios
de esperanca, pois temos que ter esperanca do
verbo esperancar, porque ha outros que tém
esperanca do verbo esperar, ndo é esperanca, é
espera: eu espero que dé certo, espero que
funcione, espero que resolva... Esperancar é ir
atras, é juntar, é nao desistir.

Paulo Freire, 1997



RESUMO

No Estado de Goias, desde década de 1990, as escolas do ensino regular, que
compdem a sua rede estadual de ensino, desenvolvem praticas pedagogicas
contemplando a educacgéo especial em uma perspectiva inclusiva. O acesso e a
permanéncia do aluno com deficiéncia intelectual s&o efetivados por meio da
matricula em salas de aula comum e da oferta de servicos de apoio a inclusao
escolar. Neste sentido, levantou-se a seguinte problematica: como ocorre a
construcédo de conhecimentos e o letramento de alunos com deficiéncia intelectual,
matriculados em salas de aulas comuns e em salas de atendimento educacional
especializado? Mediante este problema teve-se como o0 objetivo desta pesquisa
analisar a construgdo de conhecimento e o letramento de estudantes com
deficiéncia intelectual matriculados em salas comuns de escolas regulares do Ensino
Fundamental I. As discussdes foram fundamentadas tedrica e metodologicamente
na epistemologia historico-cultural de Vygotski, com énfase na coletanea intitulada
Fundamentos da Defectologia para compreender o processo de desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia. O universo pesquisado foram duas escolas estaduais, no
municipio de Ipameri - Goias. Participaram 14 alunos com deficiéncia intelectual
matriculados em salas de aula comum que frequentavam também a sala de
recursos multifuncional e 12 professores que atuavam com esses alunos nesses
espacos. Os dados foram coletados por meio de observacao participativa, entrevista
com grupo focal e andlise documental. Interpretados a partir de unidades
significativas de sentidos que apontaram que as praticas vivenciadas no cotidiano da
dessas escolas sdo perpassadas pela dicotomia entre a educagcdo comum e a
educacédo especial e por discursos que evidenciaram: a segregac¢ao do aluno com
deficiéncia intelectual; os aspectos de aprendizagem centrados em processos de
socializacdo; uma avaliacdo desvinculada da pratica pedagodgica cotidiana;
desconsideracdo acerca dos indicios que apontam para a aprendizagem de
conteudo escolares destes alunos e uma indefinicdo sobre a quem cabe a
responsabilidade de ensinar os estudantes com deficiéncia. Estas consideracdes
foram agrupadas em trés categorias gerais: Organizacdo do Trabalho Pedagdgico:
Ensino Comum e Educacdo Especial; Praticas de Ensino: construcdo de
conhecimento e participacdo em eventos de letramento; Avaliacdo: instrumento de
acompanhamento do processo de aprendizagem ou de legitimacdo da aprovacao
automatica do aluno com deficiéncia. Os resultados mostraram a necessidade de
reflexdo sobre: as préaticas pedagogicas inclusivas baseadas na bidocéncia para a
construcdo de caminhos reais que leve a escolarizacédo; uma ampliacdo na formacao
dos professores que possibilite a construcdo de uma nova consciéncia sobre as
possibilidades de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual e a construcéo
e de um processo avaliativo processual e continuo capaz de fomentar as decisdes
acerca de processos educativos a partir do contexto da sala de aula comum, em um
didlogo entre educacédo especial e educag¢do comum.

Palavras-chave: Deficiéncia intelectual. Constru¢cdo de Conhecimento. Letramento.
Historico-cultural. Educacéo Inclusiva.



ABSTRACT

In Goias State, since the decade of 1990, the regular education school that compose
its education network development teaching practices considering a special
education in inclusive perspective. The access and permanence of intellectual
disable students are effected through of matriculation in common classrooms and of
offering support services to school inclusion. In this way, we ascertain the following
issues: how does it happen the construction of knowledge and the literacy of the
students with intellectual disabilities registered in common classroom and specialized
educational assistance room? According to this problem this research aims to
analyze the construction of knowledge and the literacy of the students with
intellectual disabilities, matriculation in common classroom of the elementary school
in the regular education. The discussions were based theoretically and
methodologically from the cultural-historical epistemology of Vygotsky, emphasizing
Defectology Essentials collection entitled to understand the person’'s development
process with disabilities. The universe of this research was two state schools in the
town of Ipameri-Goias, where the fourteen students with intellectual disabilities live
and are registered in common classroom and specialized educational assistance
room and twelve teachers who worked with these students in these spaces. The data
collected through of participating observation, focal interview and documental
analyze. It was interpreted from as meaningful units senses that link with resulted
that the practices experienced in everyday of the inclusive school are traverse by the
dichotomy between common and special education and by discourses that show: the
segregation of students with intellectual disabilities; the learning aspects centered in
process of socialization; an assessment unlink of the everyday teaching practices;
disregard about the evidence pointing to the learning content of school students and
a vagueness about who has the responsibility to teach students with disabilities.
These considerations were grouped into three general categories: the Pedagogical
Work Organization: Common and Special Education School; Teaching Practices:
Building knowledge and participation in literacy events; Reviewed monitoring tool of
the learning process or legitimacy of the automatic approval of disabled students. As
result showed the need to reflection on inclusive teaching practices pervaded by
bidocencia to construct the real way that leading to learning; be required training for
teachers that enable the construction of a new awareness of student learning
opportunities with intellectual disabilities and construction and a procedural
evaluation process and still able to foster decisions about educational processes
from the common classroom context , in a dialogue between special education and
common education.

Key-words: Intellectual Disabilities. Construction of Knowledge. Literacy.Cultural-
historical. Inclusive School.
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APRESENTACAO

O interesse inicial em desenvolver esta pesquisa estd relacionado a
importancia que atribuo ao letramento, como direito de todos os alunos, e por sentir
necessidade de aprimoramento profissional na &area da inclusdo escolar. Na
educacao, hd vinte e dois anos trabalhados na mesma escola estadual, no municipio
de Ipameri, acompanhei as transformacdes na organizacdo educacional do Estado
de Goias durante este periodo. As mudancas educacionais em Goias
acompanharam as politicas da educacéo nacional e visaram ao longo das ultimas
décadas a diminuicdo do analfabetismo como mecanismo de desenvolvimento e a
universalizagcdo do acesso ao conhecimento como direito de todas as pessoas,
dando a cada individuo o direito de receber uma educacao integral que favoreca o
seu crescimento como um ser social integrado ao seu ambiente social. Este discurso
sofreu a influéncia dos principios apontados no documento Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (1948), Art. 26, que trata da gratuidade, direito e
obrigatoriedade da instrucdo a todas as pessoas.

Entre as mudancas propostas estd a educacdo inclusiva, que foi
amplamente debatida a partir da Declaracdo de Salamanca (ESPANHA,1994, p.8) a
gual reconhece a necessidade e a urgéncia de se construir um ensino de qualidade
para as criancgas, jovens e adultos, publico alvo da educacéo especial?, que engloba
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, no ensino regular. Entre as medidas tomadas, esta a garantia de
acesso a escola regular através da matricula destes alunos nas salas comuns da
rede regular de ensino. A realidade escolar, estruturada para um modelo ideal de
sujeito, vé-se frente a desafios e dificuldades para atender a esta demanda.

Estes desafios e dificuldades em varios momentos da minha vida se fizeram
presentes. Por ocasido de minha graduacdo em 1995, realizei os estagios do curso
de Pedagogia em um Programa do Governo conhecido como BBeducar, voltado
para a educacao de adultos. Nesta fase, percebi as limitacdes para se oferecer uma

formacdo que fosse significativa a esse publico. Era muito dificil preparar as aulas

2 Nesta pesquisa sempre que a referéncia for alunos/pessoas/sujeitos com deficiéncia, leia-se,
publico alvo da educacgédo especial, conforme previsto na Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que compreende os alunos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. Ao passo que quando houver
a referéncia especificamente aos alunos sujeitos desta pesquisa 0 termo adotado sera deficiéncia
intelectual.
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diante da falta de conhecimento formativo para atuar nesta realidade, e, assim,
considerei que nao possuia os predicados necessarios para nela estar apos a
concluséo deste periodo de formacao inicial.

Minha experiéncia com alunos com deficiéncia ocorreu no ano de 1999, na
escola em que trabalhava como professora regente da entdo 42 série, hoje 5° ano,
guando foram inseridos seis alunos oriundos de uma classe especial que funcionava
nesta escola. Era o inicio da fase voltada para as discussfes sobre educacao
inclusiva no Estado de Goias. Foi uma experiéncia nova e desafiadora. Ao longo do
periodo letivo, fui experimentando varias possibilidades de ensino para que o
objetivo final — aprender - fosse alcancado por todos os alunos. Foi um ano rico de
tentativas, mas de pouca ajuda, pois era uma situacdo nova para todos o0s
profissionais envolvidos na gestdo do ensino na proposta inclusiva, e ai eu me
incluia.

No ano seguinte, fui modulada como professora regente do 12 ano do Ensino
Fundamental I, e novamente me vi frente a obstaculos para ensinar a ler e escrever
alunos que ja apresentavam distorcéo idade/série e dificuldades para aprender. Se
por um lado me apaixonei por esta etapa do ensino, em que se € quase possivel
tocar nas transformacdes ocorridas nos alunos ao adquirirem as competéncias de ler
e escrever com independéncia; por outro, alfabetizar alunos cujo percurso de
aprendizagem ndo segue o0 padrdo esperado, em uma perspectiva tradicional de
ensino, se tornou uma experiéncia nao positiva, pois constatei a necessidade de um
melhor aprimoramento profissional, 0 que se constituiu em um novo desafio em
busca de alternativas que tornassem possivel uma pratica pedagodgica que
possibilitasse o aprendizado destas criancas.

Trabalhei como alfabetizadora por dois anos, e, no final de 2001, sai da sala
de aula para a funcdo de secretaria geral, onde permaneci por dez anos. Neste
periodo, aprofundei minha relacdo com a parte burocratica da escola e, portanto, as
leis, decretos e normas que orientavam a educacao passaram a fazer parte do meu
cotidiano. Foi assim que comecei a compreender os aspectos legais e politicos
acerca da inclusdo escolar como um dever da escola e um direito do aluno, tendo
como parte do grupo gestor, participado da elaboracdo do seu projeto politico
pedagoégico (PPP), dos programas de desenvolvimento da escola (PDE), da
implantacdo da sala de recursos multifuncionais (SRM), das acdes de adaptagao

acessivel realizadas na escola. Vivenciei o aumento gradual de alunos publico alvo
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da educacdo especial, por meio da matricula nas salas de aula comuns, no
ambiente do ensino regular. Foi a lente mais colorida que utilizei para enxergar a
educacéo inclusiva, pois, no papel parecia muito bom, mas os resultados da sala de
aula ndo refletiam esta expectativa; ao contrario, a inquietacdo parecia crescer a
medida em que os alunos com deficiéncia apareciam. E a cada conselho de classe,
gue de que participava eles eram apresentados como aqueles que nao aprendiam o
conteudo ensinado.

ApGs este periodo, assumi a funcdo de coordenadora pedagogica e me
deparei novamente com os desafios da educacdo inclusiva no processo de
orientacdo junto aos professores, na acao de planejar aulas que fossem para todos
os alunos. Senti a falta de conhecimento limitando o trabalho de orientar e buscar
caminhos que ajudassem na construgdo de um curriculo flexivel, respeitando a
diversidade presente na sala de aula comum, mesmo contando servicos de apoio a
inclusdo, realizados na sala aula comum por profissionais de apoio® a inclusédo e
pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado na SRM, por meio do
professor de AEE (PSRM).

Todos nos, coordenadora e professores, enfrentamos dificuldades para
propiciar as condicfes necessarias ao aprendizado dos alunos publico alvo da
educacéo especial e, diante disso, muitas vezes me vi experimentando uma coisa ou
outra para ver se dava certo, mas com muita inseguranca e duvidas quanto a
direcdo a tomar. A maior parte do AEE era oferecido de forma experimental, em
alguns momentos, como proposta substitutiva em que o aluno era retirado da sala
de aula comum para que recebesse um apoio individualizado na area do letramento,
em um outro ambiente qualquer da escola, o que ndo condiz com a perspectiva da
educacdo inclusiva. Esta situacdo aumentou minha inquietacdo, causando uma
sensacao de impoténcia diante das orientacfes recebidas da Secretaria de Estado
de Educacéao, Cultura e Esporte (Seduce), quanto ao atendimento educacional a ser
garantido aos alunos com deficiéncia.

Estas experiéncias, vivenciadas ao longo da minha trajetoria profissional,

levaram-me a direcionar o olhar para as questdes relacionadas a inclusao escolar

3 Professionais de apoio a inclusédo, de acordo com as Diretrizes Operacionais da Rede Publica
Estadual de Ensino de Goiés de 2011/2012, é o antigo professor de apoio e tem a fun¢éo de atuar na
sala de aula onde haja a presenca de alunos com deficiéncia. Neste trabalho adotar-se-a o termo
professor de apoio a inclusdo, considerando a sua formacao inicial em licenciatura e o fato de que
nas unidades campos de pesquisa os profissionais da educagdo especial referem-se a si mesmos
como professores de apoio a inclusdo, termo utilizado para a modulagao destes na escola.
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como proposito de formacgdo pessoal. Por conseguinte, reconheci a necessidade de
estudar e compreender ndo s6 as politicas que pretendem garantir o direito de
escolarizacdo aos alunos com deficiéncia no ensino regular, mas também quais séo
as possibilidades de aprendizagem deste alunado, ou seja: Eles aprendem? O que
aprendem? Como aprendem?. No convivio diario com o ambiente escolar notei, que
o discurso sobre o fracasso na aprendizagem dos alunos recaia sobre aqueles que
ndo acompanhavam o curriculo no mesmo ritmo da classe por apresentarem uma
limitacdo e/ou dificuldade para aprender. Ressaltando a socializacdo e os cuidados
da vida diaria como os avancos na aprendizagem dos alunos com deficiéncia, uma
vez que estes nao ofereceriam as condicdes ideais para a aquisi¢cao da leitura e da
escrita utilizadas como ponto principal no processo avaliativo da escola.

Embora a socializacdo seja importante e necessaria ao desenvolvimento de
todo ser humano, considero que o papel da escola € possibilitar 0 acesso aos
saberes escolares e hdo somente preparar o sujeito para a vida coletiva. Contudo, é
possivel perceber que a oportunidade de insercédo na sala de aula comum nédo tem
se convertido, claramente, em apropriacdo do conhecimento veiculado neste espaco
e que os estudantes com deficiéncia ndo estdo alcancando as expectativas de
letramento vivenciadas no ambito da escola. Em consequéncia desta nao
aprendizagem, apresentam uma defasagem idade-série, indicando possiveis
situacOes de reprovacdo em decorréncia da ndo apropriacdo dos mecanismos de
leitura e de escrita, presentes nas praticas educacionais que perpassam todos 0s
conteudos de ensino dos componentes curriculares.

Diante da minha inexperiéncia com a tematica e os discursos que alimentam
a pratica educativa em relacdo aos alunos com deficiéncia, ancorados em conceitos
depreciativos sobre sua capacidade de aprendizagem, resultado de julgamentos
formados ao longo da histéria social da humanidade e constituinte da cultura que
orienta a forma relacional com que estes individuos sdo tratados no ambiente em
gue vivem e no escolar, senti o desafio e a necessidade de encontrar respostas que
pudessem clarear e nortear o trabalho desenvolvido na escola, bem como
possibilitar uma compreensdo diferente sobre as potencialidades a serem
desenvolvidas com os alunos, que apresentam algum tipo de deficiéncia,
matriculados em sala de aula comum, favorecendo a sua inclusdo social e lhes
oportunizando a escolarizacdo efetiva. Assim, ingressei no mestrado buscando uma

formacdo que apontasse os caminhos para ensinar aos alunos publico alvo da
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educacdo especial a ler e escrever e, dessa forma, inclui-los efetivamente em todas
as atividades diarias da sala de aula, como sujeitos de direito.

Elaborei o projeto inicial voltado a este propésito, e, apés muitos didlogos
com minha orientadora, Profa. Dulceria Tartuci, e a realizacdo de algumas leituras
iniciais, ponderamos que entrelacar a inclusdo escolar a aquisicdo da leitura e da
escrita condicionaria e reduziria este processo aos repertérios de letramento, ainda
gue o consideremos fundamental no processo de escolarizagdo e inclusao social.
Desta feita, o aluno que conseguisse aprender a ler e escrever, no formato
tradicional desenvolvido pela escola, estaria incluido; ao passo que aqueles que
fracassassem, seriam excluidos.

Nesse contexto, minha orientadora me prop6s um desafio: olhar para o
letramento como um dos caminhos possiveis ao desenvolvimento do aluno com
deficiéncia e para as possibilidades de construcdo de conhecimento, como espago
de producédo favoravel a inclusdo escolar. Tudo isto, direcionado ao aluno com
deficiéncia intelectual, alicercado na epistemologia histérico-cultural de Vygotski* e
suas discussdes postuladas na coletanea “Fundamentos da Defectologia. Aceitei o
desafio, refiz o projeto de pesquisa, iniciei 0s estudos com esse foco e, aos poucos,
fui significando os achados e me encontrando dentro desta proposta de estudo, que
se pauta em uma visdo positiva da deficiéncia e em uma perspectiva qualitativa do
desenvolvimento humano, seja da pessoa com deficiéncia ou sem deficiéncia.
Novas cores estdo sendo colocadas nas lentes com que vejo o papel da escola na

vida de seus alunos, menos coloridas, porém mais reflexivas.

4 H& na literatura nacional e estrangeira diferentes formas para a escrita do nome Vygotski. Neste
trabalho serd adotada a grafia Vygotski que aparece na obra intitulada “Fundamentos da
Defectologia” (1997), por ser ela a matriz orientadora das discussfes aqui pontuadas.



INTRODUCAO

Diante da realidade educacional brasileira, e dos programas voltados para o
letramento e a escolarizacdo na idade certa, de todos os alunos entre seis e oito
anos, a problematica, em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem de
criangas com deficiéncia, matriculadas nas salas de aula comum do ensino regular,
tem ganhado espaco nas discussdes e reflexdes sobre este assunto em todo o
pais.

No intuito de conhecer o que ja foi produzido, a partir do ano de 2001, quando
da Conferéncia Internacional de Montreal, sobre inclusdo, em que se sugeriu a
substituicdo do termo deficiéncia mental, por deficiéncia intelectual (adotado em
2006 pela Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento —
AADDI) e que permanece até o momento atual; foi realizado um levantamento de
trabalhos académicos produzidos no cenario brasileiro, pertinentes ao assunto, que
tivesse relevancia e pudessem enriquecer esta pesquisa em torno da incluséo
escolar do aluno com deficiéncia intelectual.

O levantamento bibliografico, norteado pelos descritores: deficiéncia
intelectual e deficiéncia mental apontou uma gama relativamente grande de
pesquisas desenvolvidas entre os anos de 2001 a 2015 e publicadas nos bancos de
dados da Coordenacao de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (Capes) e no
Banco Digital de Teses e Dissertacfes (BDTD).

Tendo como filtro de analise, uma leitura dos titulos, objetivo geral, ano de
publicacdo, e palavras-chaves, foi possivel identificar quais as pesquisas se
relacionavam a deficiéncia intelectual e quais eram comuns em ambos 0s bancos de
dados. Desta forma, foram selecionados um total de 200 trabalhos distribuidos em
46 teses e 154 dissertacdes publicadas, neste periodo, nos referidos bancos de

dados, conforme grafico que segue:
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Grafico elaborado pela pesquisadora/2015 com base nos dados encontrados nos bancos de dados da

Capes e BDTD.

Em uma segunda etapa, foi realizada a leitura dos resumos e introducéo dos

trabalhos selecionados, e definido uma categorizacdo dos temas abordados,

associados a discussao da deficiéncia intelectual, conforme quadro seguir::

Quadro 1 - Deficiéncia Intelectual e Outras Categorias

Categorias Quantidade
Avaliacao 3
Conceito de DI 9
Curriculo 6
Diversos (velhice, fossilizacdo de conceitos, professor de 11
apoio, Bullying; intervencéo da universidade)

Educacao Especial 3

Escolarizacao 10
Familia 12
Formacéo de professores 8

Inclusao e politica 22
Inclusé@o no trabalho 20
Leitura e escrita/ letramento 11
Préticas pedagdgicas 8

Saude 19
Sindromes 25
Software e programas de ensino 20
Testes de diagnastico e classificacdo 13
Total 200

Quadro elaborado pela pesquisadora/2015 com base nos dados do banco de dados da Capes e BDTD
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Neste quadro nota-se a diversidade de temas associados a deficiéncia
intelectual, e algumas discussbes estdo em maior evidencia que outras, como as
relacionadas a inclusdo no mercado trabalho (20 trabalhos); ha varios aspectos das
Sindromes de Down, Williams, Microdelacdo, entre outras (25 trabalhos); softwares
e a programas de ensino nas areas de conhecimentos da educacdo fisica,
matematica, arte, muasica, historia, ciéncias (20 trabalhos); e em relacéo a inclusao e
as politicas de inclusado (22 trabalhos). No entanto, h& pouquissimos trabalhos com o
descritor geral de “deficiéncia intelectual” associado a categoria de leitura/escrita,
alfabetizacOes, letramento e escolarizacdo. Sendo apenas quatro teses (Shimazaki
(2006); Cruz (2013; Oliveira, G. (2010); Freitas,Maria (2012)), sete dissertacéo
(Conti (2014); Barbosa (2014); Santana ((2014); Silva, Camila. (2013); Gomes, M.
(2010); Afonso (2011) e Tripiana-Barbosa (2012)) voltadas ao tema letramento ou
leitura /escrita, e seis teses (Lago (2014); Braun (2012); Antunes (2012); Campos
(2012); Dantas (2012) e Lima (2009) e quatro dissertacdes (Freitas, Mariele. (
2014); Gomes, S.(2012); Moscardini (2011); Teles (2010)) associadas a categoria da
escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual.

Estas pesquisas sao fontes de informacbes e ajudam a pensar, nos dias
atuais, diferentes caminhos para propiciar ao aluno com deficiéncia intelectual a
participacdo ativa em processos de ensino aprendizagem para além dos discursos
de socializacdo simples ou mesmo segregacdo e evidenciam, uma vez que Sao
pouquissimas, que h& necessidade de novos estudos para ampliacdo de
conhecimentos na area da inclusdo escolar do aluno com deficiéncia.

Também evidenciam as fragilidades do sistema educacional, as limitacdes
para aplicacdo das leis, a escassez de forma¢des ou mesmo de formacdo que nao
atende as diferentes realidades das escola no Brasil.

Na discussdo sobre a compreensdo do processo de construcdo de
conhecimento, ou a escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual, a tese de
Lima (2009) aponta as expectativas das familias em relacdo a aprendizagem de
seus filhos que estavam incluidos em classe comum da rede pesquisa e 0s
propésitos legais deste processo, bem como o impacto que a “terminalidade
especifica™, conforme orientacdo prépria para o Ensino Fundamental, pode trazer

para estas criancas.

5 Terminalidade especifica: E Garantida na LDB/1996 Art. 59, Inciso |l para aqueles alunos que n&o
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
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O campo da pesquisa de Lima (2009) foram escolas da rede municipal de
ensino de Uberlandia-MG, que ofertaram o AEE e tém alunos com deficiéncia
intelectual matriculados na sala de aula comum e aponta que as familias esperam
que seus filhos, ao serem incluidos no Ensino Fundamental possam se desenvolver,
aprender, socializar-se e alfabetizar-se. Em relacdo ao diagnéstico de deficiéncia
intelectual, aponta que para alguns pais este € prejudicial e cria rétulos para seus
filhos, enquanto para outros possibilita a busca dos direitos que estao garantidos nas
leis que regem a educacdo no Estado de Minas Gerais e na rede municipal de
Uberlandia-MG. Estas diretrizes, de acordo com a autora, caminham de forma
separada dos sujeitos a quem se destinam, pois ndo os envolve nas discussdes que
criam e implementam a orientacdes para a educacao especial no municipio e quase
sempre nao atendem a expectativa das familias em relacdo a escolarizagcédo de seus
filhos.

Na perspectiva da escolarizagdo do aluno com deficiéncia intelectual, Dantas
(2012), desenvolveu um estudo que teve como objetivo “investigar as concepgoes
de professores e alunos sobre aspectos que se apresentam nos processos de
escolarizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual na EJA e que repercutem nas
configuragdes de inclusao dessas pessoas”.

Tendo como foco a discussao sobre o fazer pedagdgico, a compreensao do
gue seja a deficiéncia intelectual, e das relagdes interpessoais, concluiu que ha um
desconhecimento, um preconceito e uma negatividade sobre as possibilidades de
aprendizagem destes alunos. Estas percepcdes, segundo Dantas (2012), delineiam
os limites e as dificuldades educacionais vivenciadas, neste ambiente, por
professores e alunos.

Em suas reflexdes, aponta que a falta de formacdo dos profissionais da
educacédo e a falta de de conhecimentos sobre o que é deficiéncia intelectual e o
processo de construcdo de conhecimentos destes alunos, tem reduzido as
possibilidades de convivio social, de aprendizagem dos contetddos académicos e de

promocao de seu desenvolvimento escolar.

deficiéncias, e aceleracéo para concluir em menor tempo 0 programa escolar para os superdotados.
Sendo ratifica pela Res. n 02/2001 da CNE/CEB. Com base nestes documentos Lima realiza um
levantamento sobre o uso desta modalidade de certificagdo nas secretarias de educagéo dos estados
brasileiros. Entre os dados encontrados por ela até 2007, apontam que Goias, utilizava este recurso
restritamente em alguns programas da educacdo especial como a Sala alternativa e também no
municipio de Araraquara-SP e o0s demais estados inseriram da discussdo mas ndo as tinham
efetivado em suas secretarias de educagéo.
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Resultado semelhante foi observado por Campos (2012), ao analisar a
concepcao de uma professora da educacdo infantii sobre o processo ensino-
aprendizagem de uma crianca com sindrome de Down, matriculada em sala de aula
comum. De acordo com suas andlises, as préaticas pedagdgicas desta professora
evidenciavam um concepc¢ao de ensino pautado no tradicionalismo, na prontiddo da
crianca para a alfabetizacdo. Essas préticas, em geral, ndo consideram o0s
conhecimentos prévios dos alunos e veem a leitura e escrita em uma perspectiva
perceptual e como técnica de codificacdo e decodificacdo de codigos,
desconsiderando o processo de desenvolvimento da crianga, e apresentando uma
dificuldade em desenvolver um trabalho pedagdgico, que considere o potencial do
aluno com sindrome de Down para a aprendizagem dos conteddos por ela
ensinados.

A complexidade, que envolve esta realidade, perpassada pela falta de
formacdo, de conhecimento e de conceitos de nao-aprendizagem, culturalmente
estabelecidos ao longo da trajetéria da educacdo da crianca com deficiéncia,
dificultando a incluséo positiva é destacada por Campos (2012).

Corroborando com estes dados, ao analisar a trajetoria de vida de alunos com
deficiéncia intelectual, inseridos no Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio, Antunes
(2012) conclui que, no que tange ao processo de constru¢cdo de conhecimento por
alunos com deficiéncia intelectual, a trajetoria de suas vidas escolares é marcada
pela cultura da incapacidade e do descrédito, o que coaduna com as pesquisas
anteriores e ressalta a carga negativa que perpassa a educacao infantil, a educacao
especial, o Ensino Fundamental e Médio e vai ao longo da historia escolar destas
criancas e jovens, construindo uma cultura da ndo escolarizacdo pontuada na
incapacidade do sujeito para aprender, devido a deficiéncia que os acompanha.

Ressalta-se nestas quatro pesquisas um dado alarmante em relacdo a falta
de formacdo adequada aos professores para exercerem uma acdo pedagdgica
inclusiva, que considere a realidade de cada aluno envolvido no processo de ensinar
e aprender, de superacdo de rotulos construidos historicamente em favor de uma
nova cultura pautada no conhecimento do seu desenvolvimento global.

Neste cenario, em que a auséncia de praticas pedagdgicas inclusivas se
evidéncia na mediacdo do processo de construcao de conhecimento do aluno com

deficiéncia intelectual, e se apresenta como um dos problemas na inclusdo escolar
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desse aluno, pensar em possibilidades novas de organizar o processo de ensino-
aprendizagem torna-se fundamental e necessario.

Neste aspecto, Braun (2012) realizou uma pesquisa em que analisa as
estratégias pedagdgicas e o0s suportes educacionais oferecidos a alunos com
deficiéncia intelectual, buscando refletir e elaborar colaborativamente acdes
educativas que favorecam o processo de ensino e aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual. Este aluno representa, segundo seus estudos um
estranhamento dentro da escola comum e evidencia a dificuldade de articular um
curriculo que garanta a construcdo de conhecimento. No intuito de elaborar uma
proposta de acbes educativas que ultrapasse esta barreira, por meio do estudo de
campo e da pesquisa-acao colaborativa, envolvendo professores da sala comum,
professor especialista da SRM e a pesquisadora em uma proposta de ensino
colaborativo, Braun (2012) aponta que a reorganizagao, advinda do didlogo entre os
diferentes profissionais, ampliou as possibilidades de planejamento do curriculo
escolar para o aluno com deficiéncia intelectual o que causou mudancas em seu
comportamento social/adaptativo e académico.

O aporte tedrico para as discussdes sobre o desenvolvimento do aluno com
deficiéncia, utilizado em sua pesquisa, vincula-se a abordagem histérico-cultural, e
tomou a mediacdo e a formacdo de conceitos, a partir desta perspectiva como
nortes nas intervencdes de apoio na sala de aula e a parceria, propiciada pelo
ensino colaborativo, um caminho para novas possibilidades de ensino.

Contribuindo, também, para pensar as estratégias pedagogicas entre
professor da sala comum e professor de educacdo especial, a pesquisa de Lago
(2014), que teve por objetivo elaborar, implementar e avaliar um Programa de
Atendimento Educacional Especializado - AEE com base no Coensino, para alunos
com deficiéncia intelectual no contexto da sala de aula comum, em quatro escolas
publicas municipais de dois municipios brasileiros. Constatou-se as contribuicdes do
trabalho colaborativo entre professor de apoio e professor da classe comum no
sentido de “diminuir as dificuldades de aprendizagem desses alunos, favorecendo a
escolarizagdo dos mesmos no contexto da escola comum” (LAGO, 2014, p. 214).

Ressalta, a autora, em sua pesquisa que estes alunos tém potencial
académico, que a participacdo destes ndo se restringe a socializacdo e que se
devidamente auxiliados, podem participar das atividades do curriculo escolar e do

cotidiano da sala de aula.
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Dentre as dissertacdes, quatro envolvem a tematica da construcdo de
conhecimento do aluno com deficiéncia intelectual. Entre elas a de Moscardini
(2011), que realiza uma pesquisa de cunho qualitativo ancorada nos escritos de
Vygotski (1997) sobre deficiéncia, em um municipio no interior de Sdo Paulo. Teve
como sujeito participante da pesquisa quatro criancas com diagnéstico de deficiéncia
intelectual matriculadas no primeiro ciclo do Ensino Fundamental. O objetivo de seu
estudo foi analisar a organiza¢do do ensino em vista da escolarizacao do aluno com
deficiéncia intelectual, no contexto do movimento inclusivo “identificando o
significado que o trabalho com conteddo académico assume tanto no contexto
regular de ensino, quanto nas propostas de atendimento especializado oferecidas a
essas pessoas (MOSCARDINI, 2011, p. 8).

De acordo com com Moscardini (2011), ndo ha uma articulacdo entre o
trabalho desenvolvido na SRM e na sala comum em favor da aprendizagem, e que
as atividades propostas sdo simplistas e ndo oferecem os desafios necessarios para
gue aconteca, por parte dos alunos com deficiéncia intelectual, a apropriacdo dos
conteudos académicos, ou seja, dos conhecimentos cientificos, ensinados neste
ciclo de ensino.

O autor ressalta que a inclusdo das pessoas com deficiéncia demanda
transformacéao social em uma perspectiva que ndo se configure em demagogia, mas
em um regime democratico em que todos devem ser aceitos como sujeito de direitos
(MOSCARDINI, 2011).

A pesquisa de Moscardini (2011) possibilita uma reflexdo sobre as acdes
realizadas no ambito escolar para efetivar as politicas de inclusédo, considerando a
realidade da cada situacdo escolar. Neste aspecto, a partir da realidade de uma
escola publica do interior de Goias, Gomes, S. (2012) realiza uma pesquisa, cujo
aporte tedrico sobre a formacdo dos processos psicologicos, tipicamente humanos,
estd fundamentado em Vygotski (1996; 1996b, 2007; 2010) e em Bernard Charlot
(2000; 2001 e 2005), o conceito de saberes. Sua pesquisa teve como objetivo uma
compreensao sobre o comportamento afetivo e cognitivo da crianga com deficiéncia
intelectual e seus recursos para lidar com a dificuldade de aprender, a concepcéao e
o tratamento recebidos de seus professores no contexto escolar.

As analises realizadas pela autora, indicaram que € necessario uma revisao
na forma como o desenvolvimento da crianca com deficiéncia intelectual é

concebida, considerando seus indicios de conhecimento, a zona de
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desenvolvimento proximal (ZDP) e uma abertura para novas praticas educativas
para além das préticas tradicionais, que pontuam os conceitos aprendidos, a partir
de avaliacbes sobre o que falta no processo de aprendizagem, e ndo em uma
perspectiva positiva sobre o quanto foi aprendido.

As discussdes sobre os processos de construcdo de significados atribuidos
pelos professores sobre a inclusdo e a escolarizacdo de alunos com deficiéncia
intelectual, a partir do processo de formacgdo profissional e da pratica pedagoégica
destes, constituem a tematica do estudo de Teles (2010), que situa suas reflexdes
também na abordagem historico-cultural, localizando no espacgo e tempo os dizeres
dos professores participantes de sua pesquisa.

A acédo do professor se reconfigura de acordo com a necessidade desafiante
gue |he é imposta. Desta forma, a inclusdo representa um momento de transicao,
em que ha a necessidade de novos caminhos. O sentido, atribuido pelo professor a
escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual, esta sendo construido na pratica
cotidiana, o que ressalta a importancia da formacdo continuada como espaco de
discussbes acerca dos propositos educativos, movidos pelos governos em um
sistema neoliberal de ensino (TELES, 2010).

Todas essas reflexdes destacaram a necessidade de maiores estudos sobre
a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual e suas possibilidade de
escolarizacdo. Além de apresentarem um panorama em que a pratica pedagdgica se
destaca como fundante de possibilidades reais de ensino e aprendizagem para
alunos com deficiéncia. Ao analisar o processo de escolarizacdo de jovens nesta
condicao Freitas, Mariele. (2014) pontua que ha poucos estudos na modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) que leve a uma compreensao de sua funcéo
social. Seus estudos apontam a precariedade das condicdbes de trabalho,
vivenciadas neste espaco, em uma escola do interior paulista, da compreensao, por
parte dos familiares, pais ou responsaveis, das jovens participantes de sua
pesquisa, de que este espaco escolar € um ambiente no qual suas filhas podem ficar
indeterminadamente, caracterizando este momento ndo como de formacgéo
académica com comeco, meio e fim.

Neste universo de discussfes sobre construcdo de conhecimento, o
letramento aparece timidamente em apenas duas teses e em trés dissertacdes, a
categoria leitura/escrita e alfabetizagdo aparecem em trés teses e quatro

dissertacoes.
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Voltada para a educacao de jovens e adultos, Shimazaki (2006) realizou uma
pesquisa de doutorado na abordagem sdcio-interacionista, apoiada em Vygotski
(1997%; 1997b; 1986). Em seu trabalho, busca avaliar o nivel de letramento de 11
estudantes com idade entre 18 e 34 anos, pertencentes a um grupo de alunos
especiais, que eram atendidos em centro de atendimento especializado da escola e
gue tinha como objetivo atividades voltadas para o desenvolvimento de atitudes,
habilidades e héabitos voltados para o trabalho, sendo que o proposito da
escolarizacdo era pouco enfatizado. Eram considerados alfabetizados e tinham
estudado por pelo menos cinco anos na educacdo especial de uma escola publica
de Maringa-PR, que atendia a um total de 3.978 alunos da educacdao infantil a EJA.
Destes 105 alunos eram considerados alunos com deficiéncia, sendo 55
classificados como deficientes mentais.

Neste trabalho, Shimazaki (2006) evidencia, por meio de uma avaliacédo
inicial que os alunos eram considerados alfabetizados do ponto de vista da
decodificagdo, mas que nao realizavam acdes de inferéncias, nao atribuiam
significado a pratica da leitura e escrita a partir destas habilidades.

Apoés intervencdes, alicercadas em praticas de letramento organizadas de
modo que a leitura e escrita, as capacidades matematicas e outros conteudos
escolares fossem trabalhados a partir das necessidades dos alunos, observou-se
gue os alunos adultos com deficiéncia intelectual alteram seu comportamento em
relacéo as praticas de leitura e escritas. Isto levou Shimazaki (2006) a concluir que
h& necessidade dos educadores compreenderem o papel do letramento na vida de
seus educandos, levando em conta o contexto de seus alunos e as situacdes sociais
em que os conteudos escolares sao significados.

Tendo como referéncia o letramento de jovens e adultos, a tese de Cruz
(2013) apresenta como objetivo analisar a interacdo de alunos com deficiéncia
intelectual com a linguagem escrita num ambiente virtual de aprendizagem (AVA)
composto de diferentes atividades, realizadas com e sem acesso a internet, utilizado
para implementar atividades de letramento.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola especializada no ensino de
alunos com deficiéncia intelectual, tendo como sujeitos participantes 9 alunos com
deficiéncia intelectual entre 13 e 21 anos e dois professores. Adotando a perspectiva

sécio-histérico a partir de Vygotsky e seus colaboradores, as questfes relacionadas
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ao letramento foram abordadas em relagdo ao contexto social que caracteriza as
relagdes sociais, a linguagem e comunicacgéo dos sujeitos a partir da cibercultural.

Para Cruz (2013), a auséncia de um saber que oriente as praticas
educacionais para pessoas com deficiéncia intelectual em uma proposta de sua
escolarizacdo e a obrigatoriedade de sua matricula no ensino comum, faz surgir
outros objetivos educacionais que substitui os do curriculo comum, dentre estes a
socializagéo no sentido de conviver com outras pessoas. Ela apresenta o ambiente
virtual de aprendizagem de letramento (AVALER), que faz parte do ambiente virtual
de aprendizagem (AVA). Tem fundamento na teoria da flexibilidade cognitiva e por
objetivo apresentar textos na modalidade de hipertextos em vista do estimulo a
leitura e escrita, como uma proposta que insere o aluno em uma modalidade
cultural, que caracteriza uma forma de letramento da sociedade atual.

Como resultado desta pratica educacional, Cruz (2013) aponta 0 aumento de
interesse dos jovens com deficiéncia intelectual pela leitura e escrita. Os indicios de
mudanca de comportamento sdo evidenciados na solicitacdo de aquisicéo de livros,
na escrita espontanea realizada em casa, na elaboracdo de bilhetes, na
independéncia para acessar sites e na recusa do rotulo de analfabeto no documento
de identidade. Mudancas estas ocorridas, apés as atividades de letramento
vivenciadas no ambiente virtual e por eles significadas.

Situacdo semelhante de indicios de aprendizagem, aumento de interesse e
participacdo nas aulas de leitura e escrita, apos a aplicacdo de recursos especificos
com vista a aquisicao de letramento, sdo evidenciadas na dissertacdo de Conti
(2014) ao analisar e aplicar um programa de letramento emergente a dois alunos de
pré-escolares com sindrome de Down e idade de 3 e 5 anos, em uma abordagem de
ensino caracterizada pela leitura compartilhada.

Barbosa (2014), com base na avaliacdo das habilidades do letramento
emergente de alunos com deficiéncia intelectual, que cursavam 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental, analisa as habilidade de leituras destes alunos e as
expectativas dos pais e professores da sala de recursos multifuncionais ante suas
possibilidades de aprendizagem académicas. Como resultado deste estudo,
Barbosa (2014, p. 53) destaca que no grupo pesquisado o conhecimento das letras,
do principio alfabético, do reconhecimento da palavra isolada ou no texto é reduzida,

e quando h& decodificacdo ndo € evidenciado conhecimentos emergentes.
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A autora destaca a importancia da mediacdo da familia e do professor na
promocéo de oportunidades de interagdo com o mundo da leitura e da escrita, pois
estes alunos demonstram interesse nestas atividades quando sdo a elas expostos.
Ao concluir seu estudo, Barbosa (2014) aponta a necessidade de se criar
instrumentos que possam avaliar as habilidades de leitura dos alunos com
deficiéncia intelectual, constituindo-se em oportunidades para o0s professores
obterem uma “visdo mais completa e abrangente dos aspectos fortes e dos aspectos
que precisam ser aprimorados” e favorecer a escolha mais eficaz de objetivos
adequados para o trabalho com estes alunos. Conclui que Ihe deve ser oportunizado
condicOes reais e sistematicas de ensino de leitura tanto na sala comum quanto na
SRM.

Tomando como referéncia estas questdes relativas a avaliacao de habilidades
de leitura e de escrita adquiridas por pessoas com deficiéncia intelectual Santana
(2014), investiga e analisa dados referentes ao ensino e aprendizagem do conteudo
de Lingua Portuguesa em uma APAE — Educadora, com a intengéo de apontar como
a mediacdo/colaboracdo entre pares podem contribuir para o desenvolvimento da
linguagem do aluno com deficiéncia intelectual.

Tendo como aporte tedrico a abordagem socio-histérica, dialoga com Vygotski
(2005; 2007), ao abordar os conceitos de zona de desenvolvimento real, proximal e
potencial, e com Kleiman (1995), Street (2010), entre outros, para discutir a interface
do letramento. E ao apontar os objetivos do ensino de lingua portuguesa dialoga
com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Ao longo das analise,
produzidas pela autora, evidencia-se que a deficiéncia intelectual ndo foi obstaculo
para o aprendizado da lingua portuguesa conforme o0s objetivos, de ensino,
propostos.

Considerando a leitura/escrita e a alfabetizacdo como foco nas habilidades de
letramento destaca-se a tese de Oliveira, G. (2010) que se prop6s a avaliar um
programa de leitura individualizada, conhecido como Programa Aprendendo a Ler e
Escrever em Pequenos Passos, para alunos com deficiéncia intelectual na SRM em
uma abordagem de equivaléncia de estimulos, tendo como sujeitos participantes da
pesquisa dois alunos em diferentes estagios de alfabetizacao.

Como resultado da pesquisa, a autora conclui que o programa contribuiu para

elevar o nivel de leitura e escrita do aluno com deficiéncia intelectual e que um
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namero reduzido de alunos na SRM, em horarios distintos, favorece o atendimento
individualizado contribui para um melhor resultado da aprendizagem.

Utilizando o mesmo programa — Programa Aprendendo a Ler em Pequenos
Passos, a tese de Freitas, Maria. (2012) teve como objetivo identificar quais seriam
as habilidades de pré-requisitos em trés criancas de nove a quatorze anos, do
Ensino Fundamental, matriculadas em escolas regulares, necessarias para o ensino
da leitura; bem como verificar as estratégias utilizadas nesse ambiente virtual, para
entdo se construir um programa de ensino mais amplo que fosse capaz de atingir
um namero maior de alunos com deficiéncia intelectual.

Como resultados desse estudo, Freitas, Maria. (2012), apontou que apés a
aplicagdo dos passos de equivaléncia, as criangas demonstraram respostas
positivas de leitura e escrita e avango para campos mais complexos, demonstrando
ampliacao do repertério adquirido.

Seguindo esta linha de discussédo da aprendizagem da leitura e da escrita por
meio de procedimentos de estimulo e resposta, e atendimentos individualizados de
intervencdo, Gomes, M. (2014), realiza sua pesquisa de mestrado em uma escola
especial da rede privada de Sdo Carlos-SP, tendo como sujeitos participantes 12
pessoas com idades entre 8 e 31 anos considerados analfabetos. Seu trabalho
chama atencéo para o fato de que € possivel ensinar a ler e escrever a pessoas com
deficiéncia intelectual, mas que ha necessidade de discussbes maiores sobre
procedimentos de ensino e aprendizagem e reportorios de leitura e escrita para este
publico.

As questbes relacionadas a escolha de estratégias, ou programas
especificos, que possibilitem a aquisicdo da leitura e da escrita para pessoas com
deficiéncia intelectual, é tema recorrente. Nessa direcdo a pesquisa de Afonso
(2011) propds avaliar a aplicacdo de um programa de leitura conhecido como
ProgLeit®, aplicado e desenvolvido por familiares da pessoa com deficiéncia
intelectual em suas casas, concluindo que este programa tem muito a contribuir,
pois, amplia para além do contexto laboratorial e escolar, as possibilidades de
aprendizagem deste alunos.

Tripiana-Barbosa (2013), teve como objetivo geral de sua dissertacéo

investigar o efeito de um jogo de tabuleiro como estratégia de ensino de aquisicédo

5 Programa informatizado de ensino individualizado de leitura e escrita denominado Aprender a Ler e
Escrever em Pequenos Passos — ProgLeit.
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da leitura e da escrita. O resultado da aplicagdo do jogo a seis pessoas, com idade
entre 8 e 44 anos participantes da pesquisa, demonstrou melhoria e ampliacado do
repertorio de leitura, sugerindo que o jogo pode ser empregado como ferramenta
para o ensino de leitura e de escrita a pessoas com deficiéncia intelectual como,
estratégias de ensino.

Completando este levantamento bibliografico, no banco de dados do Scientific
Electronic Library Online (SciELO), ha um total de 80 artigos sobre deficiéncia
intelectual/mental, mas somente nove artigos tratam do letramento e escolarizagao

de alunos com deficiéncia intelectual, conforme quadro que segue:

Quadro 2 - Artigos no Scielo Sobre Deficiéncia Intelectual

Descritores Temas/categorias Quantidade
Sindromes 16
Deficiéncia intelectual (39) | Conceito de DI/DM 4
Deficiéncia Mental (41) Praticas e estratégias e software 8
Total - 80 Escolarizacéo 8
Software e programas de ensino 7
DI + letramento: O p-
DI + leitura e escrita: 0 Familia 13
DI + Leitura: O Sexualidade 7
DI + escrita: 1 Inclusio 6
DI + escolarizacao: 8 Outros 11
Escrita 1
Total 80

Quadro editado pelo pesquisadora/2015 com base nos dados encontrados no banco de dados do Scielo.

Dessa forma, esta pesquisa pode ser relevante e representar mais uma
oportunidade de repensar a funcéo social da escola em uma proposta de educacéo
para todos, a partir das interacdes presentes no cotidiano escolar, envolvendo o0s
alunos com deficiéncia e sem deficiéncia, os professores regentes, os professores
de apoio a inclusdo, o professor de AEE, os demais profissionais da escola, os
recursos materiais e humanos de forma colaborativa, assumindo como objetivo de
ensino e de aprendizagem a escolarizacdo de todos os alunos, com e sem
deficiéncia.

Outro dado relevante para este trabalho se constitui no fato de que a
deficiéncia intelectual corresponde, de acordo com Pletsch (2012) a 47% dos alunos
matriculados em modalidades de educagéo especial, o que condiz com um

levantamento realizado por mim, no inicio de 2014, nas escolas do municipio sede
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desta pesquisa, aponta que dos 155 alunos matriculados no AEE (Censo 2014),
67% possuem laudo de deficiéncia intelectual. E corroboram com os estudos de
Barroco (2007) e Silva (2014), que apontam que um percentual de 5% da populacao
mundial com deficiéncia apresenta deficiéncia intelectual, e com de Borges (2014),
que, ao apresentar o numero total de matriculas no AEE em 2013 na Regional
Catalao-Goias, aponta que dos alunos publico alvo da educacédo especial 51% sao
alunos com deficiéncia intelectual “e se considerarmos que os alunos com
deficiéncia multipla, em sua maioria, sédo alunos com deficiéncia intelectual e outra
especificidade, este percentual sobe para aproximadamente 67% das matriculas”, o
gue justifica também a opcédo desta pesquisa.

Esta realidade, presente no chdo da escola, constitui-se em um grande
desafio para professores e todas as pessoas que atuam em escolas e se sentem
desnorteadas sobre quais caminhos percorrerem para propiciar uma educacao que
amplie as possibilidades de participacdo dos alunos com deficiéncia intelectual nas
atividades cotidianas, tendo como objetivo de ensino a escolarizagdo, ou seja, a
apropriacdo do conhecimento vinculado no interior da escola. Assim, levantou-se a
seguinte problematica: Como ocorre a construcdo de conhecimentos e o letramento
de alunos com deficiéncia intelectual matriculados em salas de aulas comuns e em
SRM?

A partir desta questao estabeleceu-se como objetivo geral deste trabalho:

e analisar a construcdo de conhecimento e o letramento de estudantes com
deficiéncia intelectual matriculados em salas comuns de escolas de ensino
regular do Ensino Fundamental I.

Foram elencados como objetivos especificos:

1. Identificar e caracterizar as praticas educativas vivenciadas por alunos com
deficiéncia intelectual em sala de aula comum e em salas de recursos
multifuncionais, com foco na construcédo de conhecimento e letramento;

2. descrever as concepcbes dos professores de salas de aula comum e de
recursos multifuncionais acerca de suas praticas educativas envolvendo aluno
com deficiéncia intelectual, com foco na constru¢cdo de conhecimentos e
letramento;

3. analisar resultados de letramento e aquisicdo do conhecimento de alunos com
deficiéncia intelectual, por meio dos resultados das avaliagdes internas e

externas desenvolvidas por essas escolas.
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Estes objetivos estdo inseridos no contexto das politicas publicas de
educacéo inclusiva, que orientam as acdes de implementacdo desta modalidade
transversal de educacdo no universo brasileiro e no estado de Goias, e também da
escolarizacdo que é ofertada aos alunos com deficiéncia como possibilidade de
acesso ao saber sistematizado da escola comum.

Tendo como objeto de estudo a construgao de conhecimento e o letramento
dos alunos com deficiéncia intelectual, inseridos no contexto da escola inclusiva, e
0s objetivos geral e especifico apontados anteriormente, a abordagem
epistemoldgica adotada nesta pesquisa, bem como a escolha da metodologia estéo
pautadas na perspectiva histérico-cultural de Vygotski, para quem, segundo Molon
(2008, p. 58), “ndo dissocia teoria e método, portanto na interagéo tedrica, evidencia-
se a construcdo do método e na discussdao do metodo aprofunda-se a reflexédo
tedrica.”

Nesta pesquisa, o referencial tedrico e metodologico representa o caminho
percorrido para compreender o homem em seu desenvolvimento integral a partir da
sua relacédo articulada as interacées com o meio social do qual faz parte, e que é o
mesmo para a pessoa com deficiéncia.

Para compreender o desenvolvimento humano da pessoa com deficiéncia,
esta pesquisa esta alicercada nas discussbes que compdem a coletanea
‘Fundamentos da Defectologia”, de Vygotski (1997), cuja tese central é que a
“especificidade da estrutura organica e psicoldgica, o tipo de desenvolvimento e de
personalidade, e ndo as propor¢cdes quantitativas, distinguem uma crianca deficiente
intelectual da normal” (VYGOTSKI, 1997, p. 12).

Esta abordagem tem subsidiado a producdo de conhecimento na area da
educacdo especial, principalmente os estudos voltados ao processo ensino-
aprendizagem de pessoas com deficiéncia intelectual, o que, neste trabalho, é o
fundamento para se compreender o processo de inclusdo escolar deste publico alvo
da educacéao especial.

Subsidiada pelas leituras, fundamentadas na abordagem historico-cultural,
foi feita a escolha das escolas campo para a coleta de dados. Nesta etapa priorizou-
se como instrumentos de coleta de dados a observacéo participativa, a entrevista na
modalidade de grupo focal e a analise de documentos.

A partir dos dados coletados, a analise e a interpretacdo dos mesmos foram

balizadas na metodologia da analise discursivo-interpretativa, fundamentada em



43

Bakthin (2009), Fontana (2005) e Spink at All (2004), utilizando elementos da
triangulacdo na organizacdo dos achados da pesquisa.

Esta dissertacdo esta organizada da seguinte forma: no capitulo | séo
abordadas questbes de fundamentacdo sobre o desenvolvimento humano da
pessoa com deficiéncia, ressaltando a compreensdo acerca da constituicdo da
deficiéncia intelectual e consideracbes sobre a inclusdo de alunos com este
diagnéstico, abordados a partir da perspectiva histérico-cultural.

No capitulo Il apresenta-se uma discussdo sobre as possibilidades de
construcdo de conhecimento do aluno com deficiéncia intelectual, considerando
algumas categorias da abordagem histérico-cultural, como zona de
desenvolvimento, formacéo de conceitos, mediagcado e a linguagem como constituinte
do sujeito.

O capitulo Il foi dedicado ao percurso metodologico voltado para uma
reflexdo sobre os caminhos que nortearam a construgdo desta pesquisa. Em
seguida, é apresentado o capitulo IV que tem por propoésito apresentar discussoes
gue subsidiem o conhecimento do leitor acerca dos participantes desta pesquisa em
seu cotidiano escolar, seu espaco de convivio profissional.

As discussdes dos capitulos V e VI foram dedicadas a analise dos dados

produzidos em campo. Por fim, sdo apresentadas as consideracoes finais.



http://reisblocleo.blogspot.com.br/2015/05/meu-amigo-diferente-e-

CAPITULO |

DESENVOLVIMENTO HUMANO, DEFICIENCIA INTELECTUAL E INCLUSAO
ESCOLAR

As espécies que sobrevivem ndo sdo as
mais fortes, as mais inteligentes, sim aquelas que se
adaptam melhor as mudancas.

Charles Darwin

Buscar um conceito, uma definicdo para identificar uma pessoa com
deficiéncia intelectual, bem como para especificar o tratamento a ela designado, é
uma tarefa ardua que esta imbricada dos varios significados, dados a expressédo ao
longo da histéria da humanidade, e que sofreu alteragcbes mediante as condicdes
sociais e historicas em que foram produzidos tais sentidos. Para Bakhtin (2009),
toda palavra, em sua dimensdo semidtica, € um signo produtor de ideologia e como
tal ultrapassa sua estrutura significante, interferindo de modo determinante na
constituicdo semiodtica da realidade.

O discurso, que da significado ao conceito de deficiéncia intelectual, &
perpassado pela forma de perceber o mundo e as pessoas em um determinado
espaco social e cultural, que vai definindo as formas de interacdo entre os individuos
e construindo sentidos acerca do que é normal ou anormal para determinada

sociedade (BAKHTIN, 2009). Neste contexto, os instrumentos, que mediam a
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construcdo de conceitos e valores pelo homem, sdo expressos em simbolos

significados no meio cultural onde séao produzidos, desse modo,

[...] A palavra é o signo ideoldgico por exceléncia; ela registra as
menores variagdes das relagdes sociais, mas isso ndo vale somente
para os sistemas ideoldgicos constituidos, jA& que a "ideologia do
cotidiano”, que se exprime na vida corrente, € o cadinho onde se
flolr)mam e se renovam as ideologias constituidas (BAKHTIN, 2009, p.

As palavras idiota, imbecil, retardado, retardado mental, defeituoso e louco
utilizadas para identificar a pessoa com deficiéncia intelectual, ao longo da histéria
da humanidade, s6 podem ser significadas em sua complexidade si entendidas a luz
da ideologia que as produziu. E, também, & luz desta compreensdo que estdo as
possibilidades de superacdo dos conceitos de ndo aprendizagem e do preconceito
gue rondam até os dias atuais estas pessoas.

No intuito de compreender os conceitos e valores atrelados a pessoa com
deficiéncia intelectual, inseridos em contextos historicos e culturais distintos, varios
trabalhos, pesquisas e livros foram produzidos, tais como: Mendes (1995), Pletsch
(2013, 2014, 2014a), Barroco (2007), Dechichi (2008), Mazzota (2011), Jannuzzi
(2012), Veltrone; Mendes (2012) e Lago (2014), na perspectiva de eliminacdo das
barreiras construidas historicamente acerca do desenvolvimento da pessoa com
alguma deficiéncia. Corroborando com Lago (2013, 2014) se entende que para
compreender 0s processos de construcado da proposta de inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual é preciso tracar, ainda que de modo resumido, 0 percurso
histérico da deficiéncia intelectual.

Até a era crista, a historia das civilizacdes foi marcada pelo menosprezo e
exterminio daquele que era, naquela época, compreendido como incapacitado. Esta
situacdo, mais préxima da conhecida civilizacdo atual, esteve presente em diferentes
momentos da histéria como garantia da manutencdo do padrdo humano tido como
aceitavel em determinada cultura. Por exemplo, em comunidades espartanas onde o
culto ao corpo, ao belo, ao forte era norteador da concepcao de homem, que deveria
ser um grande guerreiro, aquele que nascia franzino, com alguma deficiéncia era
exterminado, jogado literalmente em um precipicio, largado a prépria sorte
(GARGHETTI; MEDEIROS; NUERNBERG, 2013; PLETSCH, 2014).



46

Esta fase foi denominada como exclusdo total, em que o individuo com
deficiéncia era considerado uma “coisa”, destituido de alma e, segundo Dechichi
(2008, p. 163), “as praticas de abandono ou exterminio das pessoas que tinham
gualquer tipo de deficiéncia eram atitudes legitimadas nas sociedades, de uma
forma geral”.

Jé na era cristd, entre os séculos IV e XV, conhecida como a idade das
trevas, em que tudo era explicado a partir de uma concepcao transcendental,
fundamentada em uma visao teoldgica para explicar os fatos relacionados aos
acontecimentos da vida em sociedade, o modo de visualizar a deficiéncia se
modificou sutilmente (GARGHETTI; MEDEIROS; NUERNBERG, 2013).

A deficiéncia intelectual e o desenvolvimento humano eram vistos como
algo pré-formado, sem qualquer relacdo com o contexto social e, embora néo se
admitisse o exterminio e a violéncia dos deficientes, pois estes foram elevados ao
status de “humano” proveniente de Deus, os cuidados para com eles, conforme
salienta Pletsch (2014), refletiam a ambivaléncia entre caridade/castigos para uns e
segregacao/protecdo para outros. De acordo com a referida autora, os cuidados
eram oferecidos em asilos e conventos, que proporcionavam alimentacdo e
protecdo. Os que apresentavam um comportamento considerado herege, pela
Igreja, eram vitimados pela Santa Inquisicado para purificacdo de seus pecados.

Este periodo foi caracterizado pelo atendimento em instituicbes assistenciais
com fins filantropicos ou religiosos. Ndo se observa até ai preocupacdo com a
educacdo dessas pessoas. O atendimento ainda estava centrado apenas nha
manutencao da alma do individuo, sem preocupacdo com os aspectos biolégicos ou
sociais, é a fase da segregacédo social (MAZZOTA, 2011; JANUZZI, 2012).

A partir do século XVI, considerado um marco na educacao especial, devido
ao surgimento dos primeiros escritos sobre o assunto, muitas descobertas foram
feitas na area médica e a visao religiosa foi, de forma gradativa, sendo substituida
por uma compreensdo cientifica dos fenémenos biolégicos e da natureza, e dos
escritos sobre o ensino da crianca surda que sao produzidos neste periodo
(BARROCO, 2007; BUENO, 1993; MAZZOTA, 2011; JANUZZI, 2012; PLETSCH
2014).

O maior avanco considerado é olhar para os individuos na condicdo de
deficientes e reconhecer a necessidade de atendé-los educacionalmente. Neste

novo momento historico, a concepc¢do da deficiéncia ganha contornos de uma
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concepcao médico-cientifica, que vai superando a viséo religiosa da deficiéncia e ja,
em meados da década de 1970, surge a fase da integracdo social que, de acordo
com Dechichi (2008, p. 164), a “meta era integrar esses individuos em ambientes
educacionais os mais préoximos possiveis daqueles oferecidos pela cultura a pessoa
considerada normal”. Porém, o foco continua sendo a deficiéncia e ndo a pessoa.

J4 em meados da década de 1990, os movimentos sociais pelos direitos
humanos, o avanco das pesquisas e a valorizacdo da diversidade fazem surgir no
cenario mundial, permeado pelo discurso da educacéo para todos, e do documento
de Salamanca (1994), a fase da inclusdo. O desafio desse momento histérico é
construir uma nova visdo da deficiéncia com foco na pessoa e ndo na deficiéncia,
sendo este parametro a grande mudanca entre a fase da integracdo e a da inclusao
(RODRIGUES, 2006).

Essa nova postura requer a construcao de novos significados para definir e
identificar a pessoa com deficiéncia intelectual. E as discussdes que seguem, neste
trabalho, sdo fundamentadas nas consideracdes de Vygotski (1997, 2007, 2008,
2014) acerca da construcdo de novos paradigmas que refletem a mudanca na visao
da deficiéncia de um aspecto quantitativo para um qualitativo.

Postura que requer uma nova compreensao do desenvolvimento humano
marcado pela deficiéncia. Na década de 1924 a 1931, Vygotski realizou diversos
estudos neste sentido, buscando compreender quais processos de desenvolvimento
sao realizados pelo ser humano caracterizado pela deficiéncia. Estes estudos fazem
parte da colecdo intitulada: “Obras Escolhidas — Tomo V - Fundamentos da
Defectologia” por Vygotski, L.S.”, que era uma parte dos estudos na area da
Psicologia voltada para a compreensao da deficiéncia, e, por isso mesmo, muitas
vezes foi concebida como uma Psicologia menor.

Esta coletanea abrange ensaios, palestras e prefacio de Vygotski e, nas
tltimas décadas, no Brasil, tem sido utilizada nas discussdes de muitos estudiosos
sobre o desenvolvimento do ser humano afetado por algum tipo de deficiéncia. O
ponto principal da tese abordada € o aspecto qualitativo, que permite a possibilidade

da defectologia, pois, tem como objeto especifico e metodicamente delimitado de

7 As citacBes desta obra foram traduzidas do espanhol pelo pesquisador, e conserva, nas citacdes indiretas, os
termos originais utilizados por Vygotski presentes na obra lida, tais como: retardo mental, retardado, atraso,
defeito.
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estudo e conhecimento, o desenvolvimento da criangca com deficiéncia, buscando

estabelecer as leis gerais deste desenvolvimento.

1.1 O Desenvolvimento Humano e a Deficiéncia

Em “Fundamentos de Defectologia”, Vygotski (1997) realizou uma discusséo
em busca de uma nova compreensdo, um novo olhar, para entender o
desenvolvimento de uma crianca com deficiéncia. Pontua suas consideracdes
enfocando uma mudanca quanto ao entendimento da deficiéncia, que, na
defectologia tradicional, estava alicercada em concep¢fes quantitativas do
desenvolvimento humano e se reduzia aos aspectos mais e menos desenvolvidos,
determinando assim o grau de insuficiéncia do intelecto, que n&o se preocupa em
antes “experimentar, observar, analisar, diferenciar e generalizar, descrever e definir
qualitativamente” (VYGOTSKI, 1997, p. 11) o desenvolvimento diferenciado pela
deficiéncia, reconhecendo a sua estrutura organizacional.

Dessa forma, compreender o desenvolvimento humano da pessoa com
deficiéncia, segundo Vygotski (1997), € compreender os principios de sua teoria
geral do desenvolvimento humano; que abrange, para ele e seus seguidores, 0
desenvolvimento natural e cultural dos seres humanos nos processos de formacgao
da sua personalidade.

Os aspectos naturais sao regidos por mecanismos biologicos e os culturais
por leis histéricas, e se modificam dialeticamente na medida em que as funcdes
organicas sdo transformadas sob a acdo das funcdes culturais e estas pelo
amadurecimento das funcdes bioldgicas, fazendo surgir 0s processos psicologicos
superiores que determinam as caracteristicas que diferenciam o ser humano dos
outros animais. Desse modo, compreende-se por funcdes naturais ou organicas,

semelhante em todos os seres vivos

Aquelas que compdem o equipamento biolégico com o qual a crianca
conta nos primdérdios de seu desenvolvimento como os reflexos
inatos, as reacdes automaticas, as associa¢des simples, a memoria
imediata. [...] E por funcdes psicolégicas superiores (ou funcgbes
corticais superiores, fung¢des psiquicas superiores ou funcdes
culturais) entendem-se aquelas de origem social, que s6 passam a
existir no individuo ante a reagdo mediada com o mundo externo.
(BARROCO, 2007, p. 247).
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O homem cultural “é aquele que, vivendo com outros homens, apropria-se e
cria formas mediadas de estar no mundo, de apreendé-lo, de transforma-lo”
(BARROCO, 2007, p. 245). A pertenga a especie humana €& mediada,
primeiramente, pelo codigo genético e, em segundo lugar, pela apropriacdo das
caracteristicas humanas historicamente construidas. Assim, homens humanizados
sdo aqueles que se apropriam da acdo de pensar, planejar antecipadamente suas
acOes, comunicar-se por meio da linguagem, agir de forma consciente para nutrir
suas necessidades humanas. E significado a partir das interacdes sociais que
estruturam 0S processos psicologicos superiores e conscientes, e vivencia o
processo de se educar, tornando-se capaz de trabalhar e transformar a natureza ao
mesmo tempo em que € por ela transformado (LEONTIEV, 1978; LURIA, 2014).

A linha diviséria entre 0 homem e outros animais € a sua capacidade de
falar, produzir signos e instrumentos que mediam suas relacdées no mundo, por iSso
‘os processos humanos tém génese nas relagbes sociais e devem ser
compreendidos em seu carater historico-cultural. O homem significa 0 mundo e a si
proprio ndo de forma direta, mas através da experiéncia social.” (GOES, 2002, p.
98).

Pela mediacado do outro, revestida de gestos, atos e palavras, a crianca vai
se apropriando e elaborando as formas de atividades praticas e mentais
consolidadas de sua cultura, em um processo em que 0 pensamento e a linguagem
se articulam dinamicamente, seu desenvolvimento vai se efetivando, seu processo
educativo vai sendo construido (FONTANA, 2005). E como se a crianca tivesse dois
nascimentos: um biolégico e outro cultural, na medida em que € imersa no meio
social a que pertence, pois, segundo Pino (2005, p. 47), “as fungdes culturais tém
que se instalar no individuo”.

O processo de formacao das estruturas superiores complexas e conscientes
nao ocorre na pessoa de forma direta, mas por meio de instrumentos exteriores ao
seu organismo, que fazem a ponte na interacdo entre a crian¢a, o adulto e o meio
social, criando as possibilidades de interiorizacdo de habitos e costumes
historicamente produzidos (PINO, 2005).

Segundo Vygotski (1997, p.29), “todas as formas superiores da atividade
intelectual, sdo iguais a todas as demais fun¢cBes superiores, se tornam possiveis
somente sobre a base do emprego das ferramentas prépria de sua cultura”. A

linguagem, por exemplo, é uma ferramenta que possibilita a mediacdo do
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conhecimento entre a crianca e 0 outro. Esta adaptacdo artificial € denominada
instrumentos e esti orientada ao dominio dos processos de conduta da crianca.
Assim, em seu desenvolvimento a crianga vai se equipando de vérias ferramentas, e
0 que a distingue de um adulto ou de outra crian¢ca mais desenvolvida é o nivel e o
carater de seu equipamento cultural, de seus instrumentos (VYGOTSKI, 1997).

O desenvolvimento humano acontece nos dois sentidos, o natural e o
cultural, na medida em que o individuo vai dominando os instrumentos sociais a sua
volta e realizando a adaptacdo de seu desenvolvimento natural. Os dois caminhos,
embora distintos, fundem-se no percurso natural da evolugdo humana (VYGOTSKI,
1997; PINO, 2005; CARNEIRO, 2008) .

O caminho para o desenvolvimento da crian¢ca com deficiéncia € o mesmo

para a crianca sem deficiéncia, porém, nesta ultima

Ambos os planos do desenvolvimento — natural e cultural —
coincidem e funcionam um com o0 outro. Ambas series de
modificagbes convergem, se misturam mutuamente e constituem, em
esséncia, a série Unica de formacgéao sociobiolégica da personalidade.
Na medida em que o desenvolvimento organico se realiza em meio
cultural, se transforma em um processo bioldgico historicamente
condicionado. [...]. Na crianca deficiente ndo se observa essa fuséo;
ambos planos de desenvolvimento geralmente divergem mais ou
menos marcadamente. A causa dessa divergéncia € o defeito
organico. (VYGOTSKI, 1997, p. 26).

Isto acontece porque o0s instrumentos, historicamente, inventados e
aperfeicoados pelo homem e o0s aparatos psiquicos estdo voltados para o
desenvolvimento normal. E quando uma deficiéncia aparece no processo de
enraizamento da civilizacdo em uma crianca cria um obstaculo em seu tipo humano
biolégico estavel de humanizacdo, provocando a perda de algumas funcdes, a
insuficiéncia de alguns o6rgdos, a reestruturacdo do desenvolvimento em novas
bases, o que dificulta a internalizacdo dos processos culturais pela crianca com
deficiéncia, seguindo um padrdo normal de desenvolvimento, uma vez que O
desenvolvimento atipico, condicionado pela deficiéncia, ndo consegue internalizar de
forma direta e indireta a cultura, como acontece com a crianca normal (VYGOTSKI,
1997).

Isto se deve ao fato de que, tudo na sociedade estd condicionado a
realizacdo de um padrdo humano sem deficiéncia. Assim, para a Defectologia

moderna daquela época, “a crianga, cujo desenvolvimento esta complicado pelo
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defeito ndo € simplesmente uma crianga menos desenvolvida que seus pares
normais, mas desenvolvida de outro modo” (VYGOTSKI, 1997, 12).

Vygotski (1997, p.14) destaca ainda um dado importante a ser considerado
no desenvolvimento alterado pela deficiéncia, que € “o duplo papel que desempenha
a deficiéncia organica no processo de desenvolvimento e da formacdo da
personalidade da crianga”, pois se por um lado ele representa o menos, a limitagao,
a debilidade, o desenvolvimento reduzido; por outro faz surgir, precisamente porque
cria dificuldades, um estimulo ao avanco elevado e intensificado do individuo, pois a
formacdo das funcdes superiores ocorre sob pressdo. Nenhuma crianca ira falar se
ndo sentir esta necessidade. Este estimulo constitui a tese central da defectologia

gue diz que

Todo defeito cria os estimulos para elaborar uma compensacao. Por
isso o estudo dindmico da crianca deficiente ndo pode limitar-se a
determinar o nivel e gravidade da insuficiéncia, uma vez que inclui
obrigatoriamente a consideracdo dos processos compensatorios, ou
seja,  substitutivos, reorganizadores e  niveladores, no
desenvolvimento e na conduta da crianca (VYGOTSKI, 1997, 14).

No campo da Defectologia, essas leis gerais do desenvolvimento, via
compensacao, sao iguais para todas as criancas, o0 que ha de peculiaridade na
organizacdo socio-psicoldogica da crianca com deficiéncia € que seu
desenvolvimento requer caminhos alternativos e recursos especiais. Nao cabe aqui
uma visdo otimista da compensacdo, entendendo-a como um processo de
eliminacdo da deficiéncia, mas compreendé-la inserida no meio social e cultural
como um processo a ser desenvolvido de modo positivo, o que leva a enfrentar uma
tarefa inviavel pelo uso de caminhos novos e diferentes (GOES, 2002).

No estudo do desenvolvimento da crianca com deficiéncia, os processos de
compensacao sao tao importantes quanto para a crianca sem deficiéncia, pois a
adaptacao surge em funcdo da inadaptacdo. Em uma sociedade falante, aquele que
nao fala estd inadaptado até que fale. Condicdo alcancada mediante a necessidade
de se comunicar, e, ao buscar se apropriar dos instrumentos socialmente
estabelecidos para isso, no caso a linguagem, estara realizando uma compensacao
da deficiéncia, e, ao alcancar o objetivo final, terd realizado uma adaptacao
(VYGOTSKI, 1997).
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O desenvolvimento da personalidade humana é impulsionado por aquilo
que lhe falta, a deficiéncia representa o proprio estimulo para a realizacdo de sua
compensacgao, funciona com um dique, onde se acumulam a forca motriz
fundamental do desenvolvimento e o objetivo final do projeto de vida, que esta
orientado para sua realizagdo social (VYGOTSKI, 1997).

A deficiéncia de um 6rgado ou de uma funcédo é de ordem bioldgica, e 0
desenvolvimento de uma crianga sera menor ou maior, pois, “sob as influéncias das
circunstancias concretas de sua vida, o lugar que ela objetivamente ocupa no
sistema das relagdes humanas se altera” (LEONTIEV, 2014, p.59). Nesse sentido, o
que “define o destino da personalidade, em ultima instancia, ndo € a deficiéncia em
si, e sim suas consequéncias sociais, sua realizacdo socio-psicoldgica” (VYGOTSKI,
1997, 45).

A teoria da compensacado, fundamental nos processos de criagcdo de
caminhos alternativos para a construcdo do conhecimento pela crianga com
deficiéncia intelectual, pode ser entendida a partir de diferentes posicionamentos.
Indo da magia/misticismo alicercada no Cristianismo para quem o sofrimento, a
deficiéncia é uma dadiva, passando pelo do otimismo cientifico, que Vvé na
deficiéncia as forcas necessarias para supera-la e se divide em dois polos, o do
sucesso e do fracasso. Segundo Reégio Vicariato (VYGOSTKI, 1997), nesta
perspectiva, a compensacdo assume uma postura ingénua em que um o6rgao
deficiente € substituido por um outro nao deficiente, até a compensacao como
reacdo da personalidade ao defeito, que da inicio a novos caminhos indiretos de
desenvolver-se.

A forca da compensacédo da deficiéncia para Vygotski (1997) estd em uma
educacdo voltada para a superacédo dos obstaculos impostos, para o futuro. E por
ela que o desenvolvimento da personalidade humana se constroi. Por isso, “a
educacdo de uma crianca anormal deve basear-se em uma elevada nocdo da
personalidade humana, e na compreensao de sua unidade e integridade organica”
(VYGOTSKI, 1997, p. 46). Para realizar este intento é necessario ter claro que o0s
caminhos, que ndo se alcancam pelo percurso direto, serdo substituidos por um
caminho alternativo de desenvolvimento cultural, que para o surdo € a Libras, para o
cego é o Braille. Assim, para a deficiéncia intelectual € necessario criar um sistema
de caminhos alternativos indiretos de desenvolvimento cultural semelhantes ao que

o Braille é para o cego e a Libras é para o surdo.
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Para se construir caminhos alternativos, que levem a pessoa com deficiéncia
intelectual ao aperfeicoamento interno das préprias fungdes psiquicas (elaboracéo
da atencao voluntaria, memaria logica, pensamento abstrato), € preciso conhecer e
entender quais caminhos distintos essa criangca percorre para realizar seu
desenvolvimento, ou seja, seu processo de apropriagdo dos instrumentos e aparatos
psiquicos que comp8em seu aparelho cultural. Este assunto é o tema da discussao

que segue.

1.2 Deficiéncia Intelectual: um conceito ndo estigmatizante em construcao

Tendo como premissas as discussdes anteriores acerca do desenvolvimento
humano, singularizado pela deficiéncia como uma construgdo histérica e
culturalmente determinada, e que segue o0 mesmo caminho do desenvolvimento
humano condicionado da pessoa normal, buscar-se-a compreender a deficiéncia
intelectual em uma perspectiva da formacado de sua personalidade e da conduta
modificada por obstaculos, no desenvolvimento dos processos de formacdo das
funcdes psicoldgicas superiores.

O conceito de deficiéncia intelectual, segundo Vygotski (1997), € 0 mais
dificil de ser definido e caracterizado pela educacéo especial, pois ndo ha uma forma
exata de reconhecer o verdadeiro carater e grau da deficiéncia. O mesmo envolve
um grupo heterogéneo de criancas, indo desde criangas patologicamente doentes a
criancas com aspectos fisicos normais, mas que tém um desenvolvimento atrasado
em funcdo das condicOes de vida e de educacdo a que sdo submetidas (criancas
socialmente deficientes). A deficiéncia intelectual deixa de ter somente causas
organicas. A situacdo de deficiéncia muitas vezes acontece em decorréncia de
condicBes especificas do meio social onde a crianca vive e que pode ser

desfavoravel ao seu desenvolvimento cultural.

Em outros termos, o desenvolvimento, fruto da sintese entre os
aspectos organicos, socioculturais e afetivos, manifesta-se de forma
peculiar e diferenciada em sua organizacdo sociopsicologica. Assim,
ndo podemos avaliar suas a¢fes e compara-las com as das demais
pessoas, pois cada pessoa se desenvolve de foram Unica e singular
(PLETSCH, 2014, p. 120),
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N&o existe uma personalidade socialmente neutra, como por exemplo pode
se pensar acerca da deficiéncia intelectual com maiores complicacbes. Torna-se
necessario um estudo verticalizado para compreender e identificar a personalidade
gue sinaliza a presenca da deficiéncia intelectual a partir de seu desenvolvimento e
gue leve a superar as consequéncias sociais da deficiéncia que a acentuam, a
alimentam e a consolidam. Destaca-se que para realizar as transformacdes que o
momento historico requer que os mesmos propoésitos aplicados a educacdo comum
possam atender também a educacao especial (VYGOTSKI, 1997). O autor enfatiza

gue a primeira mudanca € enfrentar uma compreensao diferente sobre

O fim e a tarefa préatica que deve encarar o estudo da crianca
mentalmente retarda. Nao é o estudo pelo estudo em si, mas o
estudo para encontrar as melhores formas de acdes préticas, para
resolver a tarefa historica de superar realmente o retardo mental,
esta enorme calamidade social que é uma heranca da estrutura de
classe da sociedade (VYGOTSKI, 1997, 132)

E ter um enfoque positivo e que contribua para diferenciar a crianga com
deficiéncia intelectual da massa geral de criancas que apresentam outras
perturbacdes mentais, conforme ja mencionado. Para Vygotski (1997, p. 132), “é
possivel comprovar o fato do retardo mental, porém é dificil definir sua esséncia, a
origem e o destino do desenvolvimento dessa crianga”. O autor ressalta, ainda, que
0 objetivo principal dos estudos relacionados a crianca com deficiéncia intelectual
deve ser pautado em seu desenvolvimento e nas leis gerais que o regem, e que,
ressalte-se, novamente, € o mesmo da crianca sem deficiéncia.

No caso da deficiéncia intelectual, quando se toma como parametros
somente os diagnadsticos clinicos, Vygotski (1997) critica duramente esta concepcao
por se centrar na hereditariedade enquanto causa Unica da deficiéncia. O
diagndstico clinico ndo tem como objetivo entender a deficiéncia intelectual, apenas
identifica-la de acordo como o déficit e ou a diferenca de outro quadro clinico similar.
Assim também os testes classificatorios, inclusive o mais conhecido teste de
guociente de inteligéncia (Ql), de Alfred Binet, estdo fundamentados no que falta ao
individuo, ou seja, em aspectos negativos da personalidade da pessoa com
deficiéncia.

Pletsch (2014, p. 107), com fundamentos em Mazzota (1987), aponta que
“segundo o score obtido no teste de inteligéncia Stanford-Binet, [...] individuos com
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deficiéncia intelectual leve teria um QI entre 68 e 52, moderada entre 51-36, severa
entre 35-20 e profunda abaixo de 20”. O problema do diagndstico € que trata a
deficiéncia intelectual como coisa e ndo como processo. Neste caso, 0
desenvolvimento da crianga com deficiéncia intelectual, se comparada a crianca sem
deficiéncia, fica fora do ponto de vista clinico. Influenciada por esta corrente, a
escola desenvolveu seu ensino a partir das nogdes elementares sobre a natureza da
deficiéncia intelectual.

No comeco isto parecia suficiente, porém, como estava pautado na visdo
negativa, de nédo aprendizagem, aqueles que eram classificados como néo tendo
condicbes para aprender, ficaram fora do ensino comum, sendo encaminhados a
escola especial onde recebiam um ensino reduzido, pautado na pedagogia
terapéutica e na educacéao para o trabalho.

O ensino, construido sob o aspecto negativo, impede o desenvolvimento
pleno das func¢des superiores na pessoa com deficiéncia intelectual. E necessario
gue a escola se apoie no que a crianga €, e nao no que lhe falta, e, ao reformular
suas praticas de ensino, adotando uma pedagogia ancorada em aspectos positivos,

deve compreender que para a

z

Educacdo da crianca mentalmente retarda € importante conhecer
como se desenvolve, ndo € importante a insuficiéncia em si, a
caréncia, o déficit, o defeito em si, mas a reacdo que nasce na
personalidade da crianca, durante o processo de desenvolvimento,
em reposta a dificuldade com que ela tropeca e que deriva dessa
insuficiéncia (VYGOTSKI, 1997, p. 134).

No estudo do desenvolvimento da crianga com deficiéncia intelectual,
Vygotski (1997) aponta trés questdes fundamentais: a primeira relaciona-se ao que
no desenvolvimento da crianca com deficiéncia intelectual trabalha a nosso favor, ou
seja, quais sdo 0s processos que emergem no préprio desenvolvimento desta que a
leva a superacédo da deficiéncia; a segunda é sobre qual é a estrutura e a dinamica
da deficiéncia intelectual em seu conjunto; e a terceira reside em conclusdes
pedagodgicas claras que derivam da compreensdo do primeiro e do segundo
problema.

Ao responder a estas questbes, 0 autor, pontua que a unidade das leis de
desenvolvimento da crianca com deficiéncia intelectual e da crianca sem deficiéncia

tem como premissa que as duas seguem a mesma lei de desenvolvimento, Unicas
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por sua esséncia e seus principios, adquirem sua expressao concreta e especifica
aplicada a crianga com deficiéncia intelectual. O que as diferenciam sdo duas
particularidades. A primeira é que as modificacbes das estruturas tipicas do intelecto
nao aparecem nas mesmas condicbes que nas criancas normais de igual idade e
gue a criangca com deficiéncia intelectual pensa de modo mais concreto e direto.
Compreende-se que a crianga com deficiéncia ndo € uma crianca menos
desenvolvida que seus pares, mas desenvolvida de outra maneira.

E possivel compreender que a crianga com deficiéncia intelectual ndo esta
formada somente de deficiéncias e caréncias, sendo necessario um novo ponto de
vista que reconheca os processos de reestruturacdo da personalidade frente a
deficiéncia, ou seja, 0s processos de compensacdo, caminho para se conhecer de
forma adequada e correta esta crianca, € deslocar o olhar do individuo para o social
(CARVALHO, 2004).

Como ja foi pontuado, os processos de compensacdo surgem a partir da
propria limitagdo que se torna a for¢ga motriz para a superacdo do sentimento de
menos valia por ele provocado, fazendo surgir a tendéncia reativa de superacéo,
gue possibilita se elevar a um nivel superior. Na crianca com deficiéncia intelectual,
este sentimento representa a primeira fragilidade da compensacao a ser por ela
realizada, porque “a dificuldade na crianca mentalmente retardada consiste em que
ela é muito acritica na atitude sobre si mesma para chegar a ser consciente de sua
prépria insuficiéncia e extrair uma conclusao eficaz para superar seu retardo”
(VYGOTSKI, 1997, 135).

A crianca intelectualmente fragilizada possui uma autoestima muito boa
sobre si mesma, ndo se reconhecendo, as vezes, como pessoas com deficiéncia e
nao criando as reservas de energia necessarias para compensar a sua deficiéncia.
Sua debilidade n&o representa uma forca motriz para leva-la a querer vencé-la,
sendo necessario outros caminhos que para Vygotski (1997, p.37) esta “na vida
social coletiva da crianga, na sociabilidade de sua conduta, nas quais encontra o
material para construir as funcdes internas que se originam no processo do
desenvolvimento compensatoério”.

A autoconsciéncia critica, conforme Luria (2014, p.58), “era o produto final
de um desenvolvimento psicolégico socialmente determinado e ndo seu ponto de
partida primario”. Ou seja, o processo de educac¢do social da crianga com deficiéncia

esta associado ao seu impulso para a realizacdo da compensacgdo, criando
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caminhos para a formacao das funcdes psicolégicas superiores. Nesse sentido, a
educacédo inclusiva deve ter como plano de desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia que sua conduta cultural segue leis especiais, que ela tem necessidades
especiais e meios especiais para superar as limitagbes impostas pelo
desenvolvimento cultural caracterizado pela deficiéncia.

No processo de compensacao, em que se destaca a coletividade como fator
de desenvolvimento cultural para as criangcas com deficiéncia intelectual e criancas
sem deficiéncia, ressalta-se que as funcdes psiquicas superiores recorrem aos mais
diversos caminhos para se realizarem. Para ilustrar, Vygotski (1997) aponta o
surgimento e o desenvolvimento do pensamento como funcéo superior ligada a

linguagem, demonstrando que

A linguagem se desenvolve inicialmente como meio de comunicagéo,
de compreensao reciproca, como uma fungdo comunicativa, social. A
linguagem interior, quer dizer, a linguagem com a qual o homem
pensa, aparece mais tarde, e tem fundamentos para supor que seu
processo de formacdo se realiza somente na idade escolar. O
caminho que segue a linguagem para transformar-se em meio de
comunicacao, como funcdo de conduta social, coletiva, € o caminho
que segue a linguagem para transformar-se em meio de
pensamento, em funcéo psicoldgica individual, da uma ideia da lei
que rege o desenvolvimento da funcdes psicolégicas superiores.
Esta lei pode se expressar do seguinte modo: toda funcéo
psicolégica superior, no processo do desenvolvimento infantil, se
manifesta duas vezes, a primeira como funcdo da conduta coletiva,
como organizacdo da colaboracdo da crianca com o ambiente;
depois como funcéo individual de conduta, como capacidade interior
de atividade do processo psicoldgico no sentido estrito e exato desta
palavra. Do mesmo modo, também a linguagem se transforma de
meio de comunicacdo a meio de pensamento. (VYGOTSKI, 1997, p.
139)

Este exemplo mostra um desenvolvimento cultural que segue um caminho
natural, porém, quando este se revela impossivel pelo percurso natural, pois
processo de sintese entre o desenvolvimento biolégico e cultural € marcado pelas
deficiéncias, como no caso da deficiéncia intelectual, ele se faz por caminhos
indiretos ou alternativos e pode variar de crian¢a para crianca, de acordo com suas
necessidades e o meio cultural em que ela vive, e se constituem em subsidios para
a transformacdo da deficiéncia biologica pela formacdo de novas funcdes
(CARVALHO, 2004).
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A educacédo tem papel importante na formacdo das funcdes superiores da
crianca com deficiéncia, esta relevancia torna-se um grande problema ao seu
desenvolvimento positivo, pois a maior parte das escolas enxerga nestas criancas
apenas a sua insuficiéncia, sua deficiéncia intelectual e todos 0s aspectos restantes
de sua personalidade sao considerados secundarios e dependentes da deficiéncia
intelectual (VYGOTSKI, 1997; GOES, 2002).

Em um resumo publicado na revista “Problemas de Defectologia”, em 1929,
Vygotski (1997) fala sobre o desenvolvimento cultural da crianga ressaltando que o
mesmo nao é s6 apropriacdo do conteudo da experiéncia cultural, mas também dos
métodos e modos da conduta cultural e do pensamento. Aprende a utilizar 0s signos
histéricos e culturalmente construidos pela humanidade de tal maneira que as
formas elementares e primitivas de conduta se convertem em atos e processos
culturais mediados. Para este autor, o processo de desenvolvimento cultural das
funcdes psicoldgicas superiores passa por quatro estagios:

1. O primeiro € o estagio das formas culturais de conduta naturais e
primitivas, ou das mais primitivas (a realizacdo de operacdes
aritméticas mediante a percepcao direta da quantidade).

2. 0O segundo estagio € a denominada psicologia ingénua, quando
a crianca vai acumulando certa experiéncia com respeito aos meios
de conduta cultural, porém néo sabe valer-se destes meios.

3. O terceiro estdgio — o dos atos exteriormente mediados — a
crianca ja sabe utilizar corretamente 0s signos exteriores para efetuar
uma operacao determinada (contar com os dedos e outros). Por
ultimo,

4. O quarto estagio se caracteriza pelo fato de que o signo exterior
€ substituido pelo interior, e 0 ato passa a ser interiormente mediado
(calculo mental, linguagem planejada). As anomalias no
desenvolvimento cultural da crianca mentalmente retardada [...]
consiste em gue essa crianga permanece ou se demora durante um
prazo mais prolongado que a crian¢ca normal em um dos estagios
enumerados no desenvolvimento cultural (VYGOTSKI, 1997, p. 347)

Ao analisar os estagios de desenvolvimento cultural € possivel identificar o
gue Vygotski (1997) definiu como deficiéncia primaria e deficiéncia secundaria. A
primeira esta relacionada aos estagios naturais mais primitivos, de origem bioldgica,
e a secundaria, de origem social, € estabelecida pelas interac6es do individuo com o
meio cultural a que pertence. O processo de aprendizagem da crianca com

deficiéncia intelectual € discutido por Anache e Martinez (2011, p. 47), que ressaltam

gue a “deficiéncia, seja ela de que grau for, causa impacto no ambiente, e podera
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ser fonte geradora de possibilidades ou limitagdes, portanto todo trabalho seria para
evitar que o defeito priméario se constituisse em defeito secundario”.

Novamente, a questdo da educacdo aparece como forma de humanizacéo
da relacdo da pessoa com o mundo, € a sua capacidade de significar os signos ou
de crid-los semioticamente que a constitui como sujeito social. Neste aspecto o
processo de desenvolvimento cultural deve ser encarado com intencionalidade, e a
de compensacdo realizara sua dimensdo de vitéria ou derrota, pois as
consequéncias relacionais desta interacdo podem produzir efeitos positivos ou
negativos, de acordo com o desafio posto por esta agcdo, uma vez que a deficiéncia
€ significada socialmente e as possibilidades de formacédo das funcbes psiquicas
superiores estdo dadas de acordo com o contexto sociocultural onde a pessoa com
deficiéncia realiza suas interacgoes.

E na partilha com o meio social, mediado pela linguagem e intera¢do com o
outro que os orgaos das funcdes superiores vao sendo formados (VYGOTSKI, 1997;
CARVALHO, 2004; CARNEIRO, 2008).

Na deficiéncia intelectual, as fungbes psiquicas se compensam por
completo ou em parte com o intenso desenvolvimento de outra. Por exemplo, para
Vygotski (1997, 14-15) “uma memoria fragil se compensa com a compreensao
elaborada, que serve para a capacidade de observar e recordar. Uma vontade débil
e insuficiente se vé compensada pela sugestibilidade e pela tendéncia a imitagao”.
Assim, todo processo de formacédo da personalidade incompleta deve preservar a
sua intencionalidade final, a completude de seu papel social.

Como é possivel notar, as discussfes sobre a deficiéncia intelectual
apontada por Vygotski (1997) no que se refere a sua identificacdo, definicdo e
possibilidades de aprendizagem atravessaram o0 tempo e 0 espaco e se constituem,
até os dias atuais, em um dos desafios da educacao inclusiva. Encontrar uma
nomenclatura e uma definicho que viabilizem a diminuicdo de fatores
estigmatizantes da mesma e se abram as possibilidades educativas efetivas nas
escolas comuns, é objetivo de varios 6rgaos oficiais, como a AADID, que norteia os
documentos da educacdo inclusiva, e de varios autores como Almeida (2004),
Anache e Martinez (2005), Dechichi (2008), Pletsch (2014) e Lago (2014).

Desse modo, varios conceitos foram formulados ao longo da historia da

humanidade e refletem os anseios proprios de cada época. No intuito de néo alongar
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nesta discusséo, uma vez que ha uma gama consideravel de literatura® a disposicéo
de quem deseja se aprofundar na questéo, apresentar-se-4 um resumo, com base
nas autoras apontadas, que evidencia o processo de construcéo deste conceito no
guadro que compde o Apéndice A, ao final desta escrita.

Neste trabalho, o conceito de deficiéncia intelectual assumido é o que o
compreende o desenvolvimento humano como a “incapacidade caracterizada por
limitag@es significativas no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo
e esta expresso nas habilidades praticas, sociais e conceituais, originando-se antes
dos dezoito anos de idade”. (AAMR, 2006, p. 20; apud PLETSCH, 2014, p. 112).

Esta definicdo tem influenciado as diretrizes que norteiam os documentos
oficiais sobre a inclusdo escolar brasileira a partir de sua décima primeira edicao,
sendo que a definicdo, classificacdo e sistema de apoios sédo da edicédo anterior (102
edicdo, 2006), e substitui o termo mental por intelectual e designa o mesmo publico
(VELTRONE; MENDES, 2012).

O termo deficiéncia intelectual foi divulgado durante a Conferéncia
Internacional sobre Inclusdo “Sociedade Inclusiva”, realizada em junho de 2001, no
Canada, e deu origem a Declaracéo Internacional de Montreal sobre Inclusdo, que
destaca trés pontos referentes a parceria sociedade e empresas a favor de uma
sociedade inclusiva. Juntos deveriam criar condicdes de espacos com desenho
universal, produtos e servigcos para atender as pessoas com deficiéncia.

No ano de 2004, em outubro, a Conferéncia Internacional de Montreal sobre
Deficiéncia Intelectual deu origem a Declaracdo de Montreal sobre a Deficiéncia
Intelectual, que declara no item 5: A) que as pessoas com deficiéncia intelectual sdo
cidadaos plenos, iguais perante a lei; e no subitem B) que o direito a igualdade nao
se limita a equiparacdo de oportunidades, mas que de acordo com 0 que as pessoas
com deficiéncia intelectual exigem, devem ser garantidas acdes afirmativas,
adaptacdes e apoio e que os estados devem garantir a presenca, a disponibilidade,
0 acesso e a utilizacdo de servicos adequados sempre que necessario.

Diante da incorporacdo do novo termo, Pletsch (2014) aponta que as
escassas discussbes sobre ambos 0s termos contribuem pouco para diminuir as

concepcdes estigmatizantes construidas ao longo dos tempos sobre a expressao

8 Alguns pesquisadores que abordam a questdo da defini¢cdo, conceito e diagndstico da pessoa com
deficiéncia intelectual (VELTRONE, A. A., 2011; BATISTA, C.A.M., 2012; FERREIRA, A.C.G.O.,
2010; LOPES, P. 2014 entre outros).
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deficiéncia mental, e que este fato se agrava porque o novo conceito, na verdade,
propds apenas a troca dos termos, pois o conceito de deficiéncia intelectual toma
como base o de deficiéncia mental. Nao obstante, diante da dialética que norteia as
construcdes na educacgdo especial, a expressdo deficiéncia intelectual pode indicar
uma pessoa gue por ndo ter acesso a escolarizacao e se manter iletrada possui um
déficit intelectual, sem, no entanto, apresentar uma deficiéncia no desenvolvimento
de suas fun¢des psiquicas superiores.

Apesar destas consideragcfes a nova definicdo da AADID sobre deficiéncia
intelectual representa um momento de abertura e de discusséo sobre a inclusdo dos
alunos com deficiéncia nos espacos das escolas comuns, conservando a
caracteristica multidimensional da definicdo de 1992, compreendendo a deficiéncia
intelectual de forma dindmica, que supera a visdo estatica da deficiéncia e
considerando o desenvolvimento da pessoa, as interacdes ambientais, as atividades
educacionais e apoios e a intervencao terapéutica na avaliacdo e diagnostico da
pessoa, diminuindo o peso dado aos testes de QI para determinar o nivel da
deficiéncia (ALMEIDA, 2004; PLETSCH, 2014; LAGO, 2014).

Outro destaque é a ampliacdo do conceito em cinco dimensdes: Dimensao |-
Habilidades Intelectuais - voltadas para a formacdo das funcbes superiores como
raciocinio, planejamento, pensamento abstrato, entre outros; Dimensédo Il -
Comportamento adaptativo — relacionado ao conjunto de habilidades e conceitos da
vida diaria da pessoa; Dimenséo Ill — Participacéo, interacao e papéis sociais — é a
vida da pessoa em comunidade; Dimenséao IV — Contexto — sdo 0s aspectos sociais,
econdmicos e culturais do ambiente onde a pessoa vive; e Dimensao V — Saude —
relacionada aos fatores etiolégicos e de saude fisica e mental (ALMEIDA, 2004;
PLETSCH, 2014), viabilizando a escolha de apoios e servicos mais adequados a
cada caso.

Todo este aparato tem como objetivo avaliar e identificar as pessoas com
deficiéncia intelectual inseridas em um contexto real de vida e, a partir dos
resultados, propor os servigos de apoio necessarios a cada caso, “reconhecendo as
necessidades e as aspiracfes das pessoas com deficiéncia intelectual de serem
totalmente incluidas e valorizadas como cidadaos e cidadas” (MONTREAL, 2004, p.
1-2). Em relacdo aos apoios previstos pela lei, estes podem ser identificados

conforme a intensidade em que sao necessarios:
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e Em “apoio intermitente refere-se ao apoio quando necessario. Sua
natureza € episédica;, nem sempre a pessoa precisa dele, ou o
requer em curta duracdo, em momentos de transicdo em
determinados ciclos da vida. [...]

e O limitado, trata-se de apoio intensivo, de tempo limitado, porém
nao intermitente. Envolve menos profissionais, sendo de menor
custo.

e O apoio extenso caracteriza-se por sua regularidade (pode ser
diaria), pelo menos em algumas areas, como a vida familiar, a
profissional, etc., sem limitacdo de tempo.

e Apoio generalizado: é marcadopor sua constancia e elevada
intensidade, em diferentes areas, exigindo maior numero de
profissionais envolvidos, e maior direcdo que 0 apoio extensivo ou
tempo limitado (BARROCO, 2007, p. 231).

Os sistemas de apoios se referem aos recursos e as estratégias utilizadas
para favorecer o desenvolvimento, a autonomia, a interacdo e a incluséo escolar e
social da pessoa com deficiéncia intelectual. Nesta nova abordagem, os aspectos
gualitativos estdo em maior evidéncia que 0s aspectos quantitativos embora ainda
componham, juntos, os processos avaliativos da deficiéncia, ao considerar o

processo de construcédo de conhecimento da pessoa com deficiéncia.

1.3 Educacdo inclusiva, servicos de educacéao especial e ensino colaborativo

A Inclusdo Escolar € um movimento que surge e fortalece com as
transformacfes sociais, e vinculada aos eventos e conferéncias que tratam da
educacao, principalmente das pessoas com deficiéncia. Conforme Mendes (2006) o
anseio do meio social sugere, diante das mudancas, a busca de novas formas de
assegurar a presenca e a participacdo na comunidade das pessoas com deficiéncia,
bem como a promocdo de habilidades, da imagem social, da autonomia, e do

empoderamento dessas pessoas. Neste cenario, a politica inclusiva

Objetiva oportunizar a educagdo democratica para todos,
considerando ser o acesso ao ensino publico de qualidade e o
exercicio da cidadania um direito de todos; viabilizar a pratica escolar
da convivéncia com a diversidade e diferencas culturais e individuais,
e incluir o educando com necessidades educacionais especiais no
ensino regular comum. [...]...aponta para a democratizagdo do
espago escolar, com a superagdo da exclusdo de pessoas que
apresentam necessidades especiais e da dicotomia existente entre
ensino comum e a educacao especial (OLIVEIRA, 1., 2011, p. 32).
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Nesta perspectiva, Vygotski (1997), embora néo tenha vivido e participado
do movimento da inclusdo, uma vez que seus escritos datam do inicio do século XX,
guando na Russia houve uma revolugdo na organizacado da escola em busca de
uma educacdo social e publica de qualidade que atendesse a demanda daquele
momento, ja defendia os mesmos principios da educacdo geral para as escolas
especiais de sua época.

Esta compreensdo, em relacdo ao ensino compartilhado entre educacao
especial e educacdo geral, traz luz a esta fase caracterizada pela educacéo
inclusiva, pois ele considerava que a parceria entre a educacdo da pessoa com
deficiéncia e da pessoa sem deficiéncia poderia vencer a antissocialidade provocada
pelo conceito negativo atribuido ao ensino nas escolas especiais e constituido
socialmente ao longo da historia da humanidade que, subjetivamente, ainda mantém
0 conceito negativo acerca da deficiéncia até os dias atuais.

Fato este evidenciado quando o acesso é garantido, mas nao possibilita a
chegada ao conhecimento veiculado na escola. Os alunos, publico alvo da educacgéo
especial, dentre eles os com deficiéncia intelectual, que antes eram invisiveis e
agora se tornaram visiveis, criaram um desafio para as escolas e professores para
implantarem a politica inclusiva em seus espacos. De acordo com Oliveira, 1. (2011,
p. 40), “ha necessidade de criar agdes concretas envolvendo os docentes, tanto do
ensino comum quanto da educagao especial’.

A educacao, para Vygotski (1997), primeiro teria uma funcdo social para a
pessoa com deficiéncia ou ndo, e colocaria em movimento o desenvolvimento
estagnado, numa perspectiva dialética, pois tanto € preciso educar a pessoa com
deficiéncia para viver em sociedade, quanto a ndo deficiente. S6 assim seria
possivel a construcdo de uma escola e uma sociedade inclusiva, pois todos estariam
envoltos no conceito de que a diferenca € uma condicao inerente a pessoa, e ndo a
grupos especificos e isolados. Esta compreensao ainda ndo tem uma clareza efetiva
para as escolas que ofertam a educacao inclusiva. E o aspecto que, para Vygotski
(1997), é condicdo necessaria para a construcdo das fungdes superiores, por meio
da compensacao, a sociabilidade para a escola € motivo de néo ensino.

Nesta proposta de inclusdo escolar o conceito de deficiéncia intelectual foi
muitas vezes questionado, em busca de um termo menos estigmatizante, e que
apontasse para as possibilidades educacionais da crianga na condi¢cdo de deficiente

intelectual, e superasse a perspectiva negativa que 0s termos, anteriormente
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utilizados ao longo da histdria da humanidade em uma tentativa de responder aos
anseios de cada época, como: idiota, retardo mental, imbecil, entre outros,
provocaram. Esta visdo limitada da deficiéncia produziu uma educacdo especial
também reduzida, voltada para a terapia ocupacional, além de segregar o aluno com
deficiéncia do convivio social.

Nos dias atuais, a deficiéncia intelectual é compreendida a partir de fatores
socioculturais, contemplando uma dimensdo multidimensional, influenciada pelo
pensamento interacionista de Vygotski (1997), e aponta para a necessidade de
praticas intencionais de ensino com estes alunos.

As tentativas de conceituar a deficiéncia intelectual representam a mudancga
na ideologia da sociedade atual, que busca a qualidade e a participagdo ativa na
vida social, o ingresso no mercado de trabalho, que requer cada vez mais mao de
obra qualificada, e os movimentos em favor dos direitos sociais e de educacéo para
todos, em que se alicercam as praticas voltadas para a educacéo inclusiva.

Representa um avanco em relacéo a integracéo, pois o foco do ensino é a
pessoa e ndao a sua deficiéncia, e isto implica em uma reestruturacdo do sistema
escolar enfatizando o ensino, a escola e as condicbes de aprendizagem
oportunizadas, bem como os recursos e apoios que poderdo possibilitar o sucesso
escolar deste publico alvo da educacdo especial (JANNUZZI, 2012). Mais
recentemente, mediante diversas reflexdes, a escola é colocada como mediadora na
transformacédo da sociedade, pois a mesma € uma estrutura organizacional social,

gue faz parte da sociedade. Dessa forma, na

Educacéao especial ha a defesa da insercao e da qualidade de ensino
dos deficientes como influenciadores nesse processo de
transformacdo social, na medida em que o torna consciente dos
condicionamentos necessarios a transformacéo social. [...] Nessa
perspectiva, 0s recursos sdo enfatizados como possibilitadores da
participagdo, da apreensdo dos conhecimentos necessarios ao
tempo ao lugar, ao exercicio da cidadania (JANNUZZI, 2012, p. 162).

A escola voltada para a realidade da educacao inclusiva representa um dos
caminhos na constituicdo da identidade da pessoa com deficiéncia por ser um
espaco onde o conhecimento, historicamente, produzido e acumulado esta
organizado em forma de conteldos acessiveis a todas as classes sociais,
independentemente de sua condi¢cdo de humanizagdo, sendo um espaco proficuo

para a realizagdo do didlogo, por meio do qual o individuo, com deficiéncia ou néo,
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significa os conceitos cientificos e amplia 0 seu universo de desenvolvimento
pessoal, reforcando a perspectiva de Vygotski (1997), que aponta que quanto maior
forem os desafios, a complexidade dos contetdos e as possibilidades de interacdo
mais diversificadas; maior serdo as possibilidades de aprendizado e, por
conseguinte, de desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual e do aluno
sem deficiéncia.

Os fatos historicos relacionados a educacéao especial, que vao desde acdes
de segregacdo escolar até a educacdo inclusiva hoje, foram construidos
culturalmente e trazem presentes em suas praticas de ensino as diferentes
abordagens sobre a deficiéncia como resultado da acdo humana, da organizagao
econdmica de um pais, de anseios dos movimentos sociais, e nada significam se
nao forem postos em relagdo entre si e com o desenvolvimento humano, permitindo
gue os individuos ndo se percam no tempo e no espaco. Desta forma, “apropriar-se
dos conhecimentos culturalmente produzidos € garantir seu processo de
humanizagéo, a sua educacado” (VYGOTSKI, 1997, p. 178), e a escola através de
seus instrumentos, elege-se como um espaco democratico de educacao da pessoa

humana.

1.3.1 A politicade incluséo e os servi¢cos de educacéao especial

O processo da Educacéo Inclusiva, no Estado de Goias, iniciado a partir do
final da década de 1990, trouxe muitas inquietacdes ao interior das escolas comuns.
Esta adesdo, em um primeiro momento, representou uma grande transformacéo nas
estruturas da educacdo escolar em Goias, no entanto, como Vygotski (1997)
demonstra ao falar sobre a transformacdo do novo homem poés-revolucdo por meio
de uma educacéo revolucionaria, que promoveu a reorganiza¢do do ensino ocorrida
de cima a baixo nas escolas da antiga URSS e que, segundo ele nas escolas “onde
se educa as criancas cegas, surdomudas® e com atraso mental tudo se mantem
exatamente como antes da revolugdo”, parece que nas escolas estaduais o

processo de inclusdo ndo causou grande revolucdo. E até os dias atuais,

9 Surdo-mudo, forma como eram designados os sujeitos surdos. Termo equivocado visto que a
surdez ndo implica mudez e os surdos possuem 6rgéos fonadores, bem como a capacidade de falar
— Tartuci — 2001.
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compreendidos como o periodo das duas primeiras décadas do século XXI, é

possivel perceber que

A insuficiéncia mental da crianga, sua debilidade mental, se colocam,
até hoje, em primeiro plano, no problema do atraso mental, como
elemento fundamental do mesmo. [...] Todos os outros aspectos da
personalidade desta crianca sdo considerados secundarios e
dependentes, fundamentalmente, do defeito intelectual (VYGOSTKI,
1997, 249).

Nesse contexto é possivel deduzir, mediante a discussdo sobre a politica
publica de educacdao inclusiva no Brasil e em Goias, que esta vem sendo construida
por meio de diferentes modos, significados e regulamentacgdes, de acordo com cada
realidade aplicada. Tais questbes sdo amplamente debatidas por varios autores
(MENDES, 2006, 2010; JESUS, 2011; MAZZOTTA, 2011; PLETSCH E GLAT, 2012;
JANUZZI, 2012; BUENO, 2013; PLETSCH, 2014), que teceram um panorama critico
e reflexivo sobre as acdes de implementacdo desta modalidade transversal de
educacdo no universo brasileiro, e também acerca da escolarizagcdo que € ofertada
aos alunos, publico alvo da educacéo especial. Diante disso, Pletsch (2014), salienta

que

A proposta de “educacido para todos” é recente na histéria das
sociedades capitalistas, remonta ao final do século XIX e inicio do
século XX na Europa. Tal ideario ganhou forca durante a primeira
metade do século XX, culminando, ap6s duas grandes guerras
mundiais, com a Declara¢do dos Direitos Humanos de 1948”, no qual
se estabeleceu o seguinte principio: “toda pessoa tem direito a
instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrucdo sera obrigatéria.
(PLETSCH, 2014, p. 39).

Acompanhando este processo mundial da garantia de acesso, da gratuidade
e da obrigatoriedade da educacédo como direito de todas as pessoas, a Constituicao
Federal do Brasil (1988), em seus Artigos 205 e 206, estabelece que a educacao
brasileira é direito de todos, devendo ser ministrada com base nos principios de
igualdade, liberdade de aprender, pluralismo de ideias, capacitacdo profissional,
gestdo democratica e garantia de qualidade do ensino ofertado. No inciso | e Il do
Artigo 214 preconiza a erradicacdo do analfabetismo no pais e a universalizacdo do

atendimento escolar.
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A LDB/96, que é um conjunto de orientagbes que disciplina a educacao
escolar, em seu Artigo 4° inciso |, com redagdo dada pela Lei n° 12.796/13,
estabelece a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino a criangas dos quatro aos 17
anos. No inciso lll estabelece o AEE gratuito para os alunos, publico alvo da
educacdo especial, definida no Artigo 58 da mesma Lei como a modalidade de
educacao escolar oferecida, preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, determinando, quem s&o as criangcas que devem
receber o AEE a ser ofertado em classes, escolas ou servicos especializados, de

acordo com as peculiaridades da clientela de educacéo especial. Nesse sentido,

A politica inclusiva objetiva oportunizar a educacao democratica para
todos, considerando ser 0 acesso ao ensino publico de qualidade e o
exercicio da cidadania um direito de todos; viabilizar a pratica escolar
da convivéncia com a diversidade e diferencas culturais e individuais,
e incluir o educando publico alvo da educacdo especial no ensino
regular comum (OLIVEIRA, I., 2011, p. 32).

Subsidiado pelas politicas nacionais, o governo do Estado de Goias institui,
por meio da Constituicdo Estadual, Artigos 156 e 173, o formato em que se
organizaria a educacéo especial em Goias e as formas de cuidados com a pessoa
deficiente. Flores (2011) ressalta que o0s objetivos propostos séo robustos, mas que
20 anos depois os resultados alcancados ainda sdo pifios, principalmente na forma
como as escolas se organizam para receberem a crianca com deficiéncia. Tendo a
sua constituicdo como base e também o plano plurianual da educacao, no final dos
anos 1990, inicia-se 0 processo de educacdo especial nas escolas estaduais.
Orientado pelo Programa Estadual de Educacdo para a Diversidade numa
Perspectiva Inclusiva, da Seduce, o governo promove a formacgéao de professores na
area de inclusao, inicia um processo de adequacdo arquitetbnica das escolas,
porém, até os dias de hoje é possivel encontrar escolas em que ndo houve nenhuma
mudanca para eliminacdo das barreiras de acessibilidade e professores que se
sentem sem preparo para lidar com a realidade da educacéo inclusiva.

Ao longo destes anos, e nos diferentes governos, medidas foram sendo
adotadas para que a garantia de universalizacdo da educacdo chegasse a todos,
incluindo as minorias. No ano de 2010, no governo de Alcides Rodrigues Filho, a

SEE, sob a dire¢do da Professora Milca Severino Pereira, lanca o novo documento
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das Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino de Goias para
2011/2012, estabelecendo os principios norteadores e organizacionais da educacao
em Goias naquele biénio, estando esses documentos em vigor até os dias atuais.

Em consonéncia com as diretrizes nacionais, as diretrizes de Goias apontam
gue a educacédo especial € uma modalidade que perpassa o sistema educacional em
todos os niveis e modalidades de ensino, e determinam que a mesma deve ser
oferecida com um conjunto de servicos e recursos para complementar ou
suplementar o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (GOIAS,
2006).

Entre os servicos oferecidos estabelecem a modulagdo de profissionais da
rede educacional de apoio a inclusdo escolar composta por uma equipe
multiprofissional, professores de AEE (antigo professor de recurso); profissional de
apoio a inclusdo!® (antigo professor de apoio), intérpretes de libras e instrutores de
libras e Braille, de acordo com a realidade de cada escola.

Este mesmo documento determina que o AEE deve ser ofertado nas SRMs
gue sao institucionalmente organizadas com equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagodgicos, cujo trabalho de ensino esta voltado para o atendimento
aos alunos publico alvo da educacéao especial.

Salienta-se que o AEE deve ser contemplado no projeto politico pedagdégico
(PPP) da escola nos moldes da Res. N°4 do CNE/2009 que estabelece a funcéo do
AEE como complementar ou suplementar por meio da disponibilizacdo de servicos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem a barreira para a plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento da aprendizagem dos alunos publico
alvo da educacéo especial.

Assim, o AEE em Goias, a ser ofertado nos CAEESs, estad organizado em
areas de habilidades, sendo 12 Area — Comunicacdo e Codigos — voltada para o0s
alunos com deficiéncia auditiva, visual ou que necessitem de mediacdo referente a

linguagem oral/grafica; 22 Area — Desenvolvimento cognitivo — destinada a

10 As Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino de Goias 2011/2012 adota o termo
profissional de apoio a inclusdo em substituicdo ao termo professor de apoio a inclusdo ao se referir
ao professor com formacédo preferencial em pedagogia e curso na &rea da educacdo especial, que
atuaria na sala de aula, para atender a alunos com deficiéncia. Neste trabalho utilizar-se-a o termo:
professor de apoio a inclusdo, considerando a formacao inicial do mesmo em curso de licenciatura ou
magistério e porque na modulagdo das escolas campos é a nomenclatura que aparece e é desta
forma que os educadores que exercem esta se identificam.
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estudantes com déficit intelectual, embora também possa ser aplicada aos casos de
deficiéncia auditiva, TDAH e em alguns casos de dificuldade de aprendizagem. Visa
ao atendimento relacionado ao desenvolvimento das seguintes func¢des: atencao,
abstracdo, generalizacdo, percepc¢do, linguagem, criatividade, memaria, raciocinio
I6gico e outras.

A 32 Area - Enriquecimento curricular — voltada para os casos de altas
habilidades/superdotacdo; a 42 Area - Tecnologias assistivas — destina-se aos
estudantes com deficiéncia fisica, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva e outros e a
52 Area - Arte — destina-se a quaisquer estudantes atendidos no AEE que
necessitem de uma complementacao ou suplementacdo em termos de criatividade,
imaginacao, interacao, linguagem, planejamento, senso estético, ético, dentre outras
funcdes e aspectos do desenvolvimento.

Os servicos de AEE, a serem ofertados na SRM na ampliacdo da
aprendizagem, no contexto das escolas inclusivas, devem ser organizados no
sentido de complementar ou suplementar a acdo pedagogica da sala de aula
comum, subsidiando as atividades pedagodgicas do professor regente, do professor
de apoio a inclusao e todas as atividades articuladas no ambito escolar.

O AEE, neste espaco, atende aos alunos com deficiéncia, agrupados de
acordo com o tipo de déficit que apresentam, como deficiéncia visual/baixa visao;
deficiéncia auditiva; deficiéncia intelectual/paralisia cerebral/sindromes e altas
habilidades/superdotacao, pelo menos duas vezes por semana, perfazendo um total
de quatro horas de atividades de mediacdo da aprendizagem, sem, no entanto,
constituir-se como aulas de refor¢co, mas complementares ou suplementares a sala
de aula comum (GOIAS, 2010).

Para atuar e desenvolver esta proposta do AEE, as diretrizes (GOIAS, 2010)
apontam o professor de AEE como responsavel pela SRM dentro da escola, onde
ocorrerd a prestacdo do servico de atendimento pedagogico especializado. Este
profissional devera ser efetivo na rede estadual, com formacdo em Pedagogia e com
certificacdo na educacdo especial. A este cabe articular o trabalho pedagdgico em
parceria com o professor regente, o professor de apoio a inclusdo e o coordenador
pedagodgico para a efetivacdo de uma pratica educacional inclusiva, flexibilizando o
curriculo e desenvolvendo uma avaliacdo para a diversidade, bem como subsidiar e

acompanhar o processo de avaliagdo dos estudantes com necessidades especiais



70

de atendimento desde o0 momento em que ingressam na unidade de ensino. E ele o
responsavel por organizar o AEE de acordo com as &reas a serem atendidas.

A mesma diretriz de 2010, com base na Res. CEE n° 07/2006, aponta
também o servico de apoio pedagogico especializado desenvolvido na sala de aula
comum, por meio da docéncia do professor especializado. Dessa forma, o professor
de apoio a inclusdao deve ser um professor graduado, preferencialmente em
Pedagogia, com certificacdo na educacdo especial e atuard na sala de aula
atendendo aos estudantes publico alvo da educacdo especial, que
comprovadamente apresentem limitagbes que resultem em dificuldades em
acompanhar as atividades académicas curriculares. Sua agdo deve ser organizada
de forma integrada com o professor regente, devendo participar, ativamente, do
planejamento e de todas as atividades desenvolvidas na sala de aula.

Todo este aparato, em Goias, esta voltado para garantir os servigos de apoio
previstos na lei em vista da construgdo de conhecimento do aluno com deficiéncia
intelectual, integrando as praticas pedagogicas do professor de apoio a inclusdo com
o professor regente na sala de aula comum e o professor de AEE, na SRM, tendo
todos o objetivo comum de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, garantindo “o
desenvolvimento de suas potencialidades sociais, politicas, psicolégicas, criativas e
produtivas...respeitando as caracteristicas individuais e igualdade de direitos entre
todos os seres humanos.” (GOIAS, 2006, p. 2)

Embora ndo se observe nas diretrizes do estado de Goids uma politica
orientadora que defina com clareza a articulacdo entre as praticas de ensino destes
trés profissionais, mas tendo como base os sistema de apoio ofertado, acredita-se

que

Os profissionais da educacéo especial, munidos com o conjunto de
conhecimentos pedagdgicos construidos historicamente, poderiam
atuar como apoio de forma colaborativa com o ensino regular em que
houvesse alunos com deficiéncia intelectual incluidos. A colaboragéo
entre ensino regular e educacdo especial constitui, a nosso ver,
condi¢do importante para que ocorra a aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual (PLETSCH, 2014, p. 118).

Ressalta-se o papel da educacdo comum na eliminacéo das barreiras para a
oferta de um ensino de qualidade para todos os alunos, sendo necessaria uma
reorganizacdo das estruturas pedagogicas, fisicas, de gestdo e avaliagdo que

abarque a realidade da escola inclusiva. A educacéo especial, compreendida como
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uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis e modalidades do ensino
basico, requer um conjunto de acdes e servigcos que possibilite o desenvolvimento
pleno de todos os alunos com deficiéncia inseridos no sistema de ensino regular na
sala de aula comum, de forma a efetivar a agao inclusiva do mesmo.

A articulacdo de um ensino que una a educagdo comum e a educacéo
especial em uma perspectiva colaborativa, entre o professor regente!! e o professor
de apoio a inclusdo, vem sendo apontada como um dos caminhos para a
escolarizagcdo do aluno com deficiéncia intelectual matriculado na sala de aula
comum conforme pesquisadores como Braun (2012); Lago (2013); Mendes;
Viralonga; Zerbato (2014), que tém promovido uma discussao acerca da
organizacdo pedagdgica da escola, no que concerne a articulagdo do atendimento
educacional especializado na sala de aula comum do ensino colaborativo. Em
Cataldao — GO Flores (2011); Tartuci at all (2013); Freitas, A. (2013) tém discutido
acerca da atuacado colaborativa dos professores de apoio a inclusdo, professores
regentes e professores de AEE.

Pensar uma escola inclusiva requer tomada de decisfes considerando a real
necessidade dos estudantes com deficiéncia intelectual inseridos neste espaco. E
uma questdo de reflexdo para além das praticas pedagogicas ou das competéncias
dos professores. Requer uma “configuragao nova da escola se organizar em relagao
ao trabalho docente [...] configurando, por exemplo, a necessidade de um professor
mediador em sala de aula [...] e das adequagdes de recursos € instrumentos” em
vista de melhores resultados alcancados com os alunos com deficiéncia (BRUAN,
2012, p. 216).

Entre as possibilidades de novas configuracdes a bidocéncia, no estado de
Goias, se apresenta como um servico de apoio a inclusdo na sala de aula comum.
Porém, a forma de se articular este recurso na rede estadual, carece de maiores
direcionamentos para integrar o trabalho do professor especialista com o professor
da sala de aula comum.

No cenério nacional, algumas pesquisas tém iniciado a discusséo sobre esta
parceria, em que a pratica do ensino colaborativo, tem como pré-requisito a
‘paridade, baseada no espirito da equidade; tomada de decisdes mutuas, portanto,

sem hierarquias; professores com papel igualitario em planejar; executar e avaliar as

11 professor regente de referéncia da turma, uma vez que o professor de apoio a inclusdo também é
um professor regente.
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licoes e valorizagdo dos conhecimentos dos profissionais envolvidos” (MENDES;
VIRALONGA; ZERBATO, 2014, p. 47).

Lago (2013) diz que o ensino colaborativo tem se configurado como uma
possibilidade promissora para a articulacéo do trabalho pedagdgico, na sala de aula
comum, no atendimento do aluno com deficiéncia intelectual. Mendes; Viralonga;
Zerbato (2014), apontam que esta metodologia de trabalho requer uma redefinicao
do papel do professor de apoio_ao atuar em conjunto com o professor da classe
comum tendo em vista que esta proposta de articulagcdo do trabalho pedagdgico
requer um estratégia de ensino e de interacdo entre os individuos participes. E
necessario que exista um objetivo comum e de equivaléncia entre os participantes
para pensarem juntos uma proposta de trabalho que envolva todos os alunos e se
constitua em pratica efetiva e possivel de ensino e aprendizagem aos alunos da

educacdo comum e da educacéao especial.



http://psico09.blogspot.com.br/2015/06/deficiencia-intelectual-x-dislexia.html

CAPITULO Il

ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL E A CONSTRUCAO DE
CONHECIMENTO E O LETRAMENTO

Ensinar néo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades

para sua propria

producéo, a sua construgéo.

Paulo Freire.

No cenario nacional tem surgido pesquisas, como as de Lima (2009); Dantas
(2012); Antunes (2012) que discutem o processo de escolarizacdo do aluno com
deficiéncia intelectual, matriculados em escolas do ensino regular. Seus estudos
apontam que a vida escolar desses estudantes, quanto a construcdo de
conhecimento, é marcada pela cultura da incapacidade, do pré-conceito, como
resultado da falta de conhecimento sobre a deficiéncia, motivada, talvez, pela
formacédo insuficiente dos professores, de praticas de ensino que ndao contemplam
0s conhecimentos prévios e a potencialidade da pessoa com deficiéncia, de politicas

publicas, cuja forgca para produzir mudangas no sistema educacional € pequena. Em
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consequéncia ha um ensino caracterizado por um curriculo empobrecido,
infantilizado (DANTAS, 2012).

N&o oferece um desafio real e motivador que possibilite a esses estudantes
desenvolverem-se e transformarem as intera¢des sociais vivenciadas no interior das
escolas, em funcbes psiquicas superiores alcancando caminhos alternativos
positivos que favorecam o processo de sintese entre os aspectos bioldgicos e
sociais e 0s histérico-culturais na constituicdo de si mesmo como sujeito social
(CARVALHO, 2004).

Este capitulo tem como propésito discutir o processo de construgdo de
conhecimento da pessoa com deficiéncia intelectual, inserida em contextos sociais,
com possibilidades da apropriacdo da cultura que nele é vivenciada por meio da
interacdo com o outro, mediada pela linguagem, como instrumento de interacédo na
significagdo do outro e de si mesmo. Sao reflexdes que buscam vencer a cultura da
compensacgao negativa imposta ao estudante com deficiéncia intelectual.

Quanto mais este aluno for inserido em praticas de desenvolvimento de sua

linguagem, mais cedo podera realizar a adaptacao cultural da deficiéncia intelectual.

2.1 A construcdo de conhecimento pelo aluno com deficiéncia intelectual na

perspectiva historico-cultural

Pensar sobre a construcdo de conhecimento da pessoa com deficiéncia
intelectual pela via historico-cultural requere rememorar, conforme as discussfes
pontuadas no item 1.1 deste trabalho, quais sdo os pilares dessa concepcéo
epistemoldgica. De acordo com Oliveira, M. (1997, p. 23) é possivel estabelecer trés
pontos centrais nesta epistemologia:

e Primeiro, que as fungdes psicologicas tém suporte bioldgico,
pois sdo produtos da atividade cerebral;

e Segundo, que o funcionamento psicolégico se fundamenta nas
relacdes sociais entre individuo e mundo exterior, as quais se
desenvolvem em um processo histérico; e,

e Terceiro, que a relacdo homem/mundo é uma relacdo mediada
por sistemas simbdlicos.
Mediante estes pilares estdo dadas as condi¢cdes possiveis de intervencéo
para criar condicbes de superacdo dos limites impostos pela deficiéncia intelectual
no processo de construcdo das funcdes psiquicas superiores, pois 0

desenvolvimento cultural € a “principal esfera em que é possivel compensar a
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deficiéncia. Onde nédo é possivel avancar no desenvolvimento organico, abre-se um
caminho sem limites para o desenvolvimento cultural” (VYGOTSKI, 1997, p. 187). A
partir desta orientacdo, € possivel perceber que o processo educativo da pessoa
com deficiéncia intelectual em pouco difere da crianca sem deficiéncia, pois “a
grande maioria de conhecimentos, habilidades e procedimentos do comportamento
de que disp6e o homem nado sdo o resultado de sua experiéncia propria, mas
adquiridas pela assimilagcdo da experiéncia histérica-social de geragbes” (LURIA,
1979, p.73).

A construcdo de conhecimento, por parte destas criancas, corresponde aos
objetivos finais de vida de cada uma, ou seja, a formacdo de sua personalidade e
conduta expressa no comportamento adaptado, a partir da internalizagcdo das
praticas sociais e culturais significadas no plano coletivo e individual pelo sujeito.
Formando os conceitos espontaneos e cientificos que constituem a representacéo
mediata e mental de objetos, eventos e pessoas, e, portanto, de uma forma de
conhecer. Atribuir significados as interacdes interpessoais e intrapessoais por meio
da mediacdo semidtica, especialmente da linguagem, € um processo de

conhecimento definido por elaboracao conceitual, considerada

Um modo culturalmente desenvolvido dos individuos refletirem
cognitivamente suas experiéncias, resultante de um processo de
analise. Tal elaboracdo resulta de um processo de analise
(abstracao) e de sintese (generalizacao) dos dados sensoriais, que €
mediado pela palavra e nela materializados. (FONTANA, 2005, p. 12)

Estando imersa em um universo cultural e histérico, a elaboracéo conceitual
€ um processo que se desenvolve na relagdo com o meio e com 0 outro, mediado
por signos, sendo a linguagem um dos principais instrumentos desta construcéo,
pois, por meio da palavra (signo), adulto e crianca constroem sentidos para as
coisas e organizam O Seu pensamento, 0 seu intelecto. Esta atividade mental

comporta 0s conceitos cotidianos e os conceitos cientificos. Sendo que

Nas interacbes cotidianas, a mediacdo do adulto acontece
espontaneamente no processo de utlizagdo da linguagem, no
contexto das situagdes imediatas. [...] A atencdo de ambos, adulto e
crianga, esta centrada na propria situacdo e nos seus elementos e
ndo no ato intelectual envolvido. J& nas interacdes escolarizadas,
gue tem uma orientacdo deliberada e explicita, no sentido da
aquisicdo de conhecimentos sistematizados pela crianga, as
condicbes de producdo do processo de elaboracdo conceitual
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modificam-se sobre varios aspectos. [...] Os conceitos sistematizados
sdo parte de sistemas explicativos globais, organizados dentro uma
I6gica socialmente construida, e reconhecida como legitima que
procura garantir-lhes coeréncia interna. Sua elaboracdo requer a
utilizacdo de operagdes légicas complexas. (FONTANA, 2005, p.20-
21)

Compreendidos, desta forma, os conceitos cotidianos e cientificos se
articulam reciprocamente no desenvolvimento e na aprendizagem da crianca,
influenciando na formacgé&o de seus processos mentais superiores. Vygotski (2007,
2014) aponta que diversos pesquisadores buscaram explicar a relacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento na constituicdo da pessoa humana. Estas teorias
podem ser agrupadas em trés categorias fundamentais: A primeira categoria, cujo
um dos teoricos é Piaget, parte do pressuposto da independéncia entre processo de
desenvolvimento e processo de aprendizagem; a segunda posi¢cao tedrica aponta
gue a aprendizagem € desenvolvimento, entre os tedricos desta corrente estao os
adeptos da reflexologia; e a terceira categoria tenta conciliar os extremos entre os
dois primeiros pontos de vista, fazendo com que coexistam. E entre seus
representantes estéo os tedricos do desenvolvimento como Kafka e os getaltistas.

Vygotski e seus colaboradores (2007, 2014) propdéem outro caminho e
dividem as fases de construcédo do conhecimento em duas etapas: uma pré-escolar
e outra escolar, pois consideram que ao nascer a crianca € inserida na vida cultural
do meio social a que pertence e desde entdo os processos de desenvolvimento e
aprendizagem fazem parte de sua existéncia. Dai decorrem duas questfes: a
relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem no geral e as caracteristicas
especificas desta inter-relacdo na idade escolar.

O referido autor, aponta que a aprendizagem deve ser orientada a partir do
nivel de desenvolvimento da crianga existindo uma relacdo entre determinado nivel
de desenvolvimento e a capacidade potencial de aprendizagem que se manifesta na
crianca em dois niveis deferentes. Para ele todo bom ensino é aquele que adianta o
desenvolvimento, rompe com a ideia de maturidade.

O primeiro é o desenvolvimento efetivo fundado na aprendizagem das
funcdes psicointSelectuais ja realizadas e € facilmente medido por meio de testes
em que se comparam as funcdes mentais em relacdo ao que se considera
culturalmente pertinente a crianca em cada fase e momento de sua vida. Porém, ha

acles que a crianca realiza de forma independente e de acordo com sua idade, e



77

acOes que ela pode realizar com o auxilio de outra pessoa que corresponde a uma
fase mais adiantada em relacdo a sua idade, que € o desenvolvimento potencial.

Surge entdo a teoria da ZDP definida como a “diferenga entre o nivel das
tarefas realizadas com o auxilio dos adultos e o nivel das tarefas que podem
desenvolver-se como uma atividade independente” (VIGOTSKI, 2014, p.112). Esta
permite identificar o que j& se processou como conhecimento internalizado pela
crianca e as possibilidades de desenvolvimento e maturagao ainda em curso.

O nivel de desenvolvimento intelectual de uma crianca pode ser avaliado
tendo em conta ndo somente o0 seu desenvolvimento efetivo, mas o seu
desenvolvimento potencial, que esta em fase de amadurecimento e de
desenvolvimento. Assim, a acdo deliberada de um outro como mediador podera
tornar, no futuro, suas acdes independentes, internalizando os aspectos culturais
organizados nas escolas em forma de conceitos cientificos, apropriando-se destes e
modificando sua ag&o no ambiente social em que vive.

A construgdo de conhecimento acontece mesmo antes de a crianga entrar
para a escola, uma vez que ao ser capaz de nomear 0s objetos que a rodeiam se
insere em uma etapa especifica da aprendizagem. Neste sentido, aprendizagem e
desenvolvimento estdo juntos desde o nascimento da crianca, embora se
diferenciem no dominio de nocdes que se adquire durante o ensino da escola.

E possivel depreender dai que a construcio de conhecimento implica a
transformacdo de processos coletivos, interpessoais em processos individuais
intrapessoais. Neste processo, a mediacdo € o aspecto primordial da educacéo pois
“A crianga € desde sempre um ser social, sendo que sua singularizagdo como
pessoa ocorre juntamente com sua aprendizagem como membro da cultura, ou seja,
o desenvolvimento implica o enraizamento na cultura e a individualizacdo” (GOES,
2002, p. 99).

Este processo de enraizamento ocorre em todos o0s estagios do
desenvolvimento cultural da crianca indo desde seu desenvolvimento primitivo até as
abstracdes e “operagdes semanticas e légicas, no qual as palavras tornam-se o
instrumento principal da abstracdo e da generalizacao” (LURIA, 2014, p.48) no
homem cultural, que adquiriu 0 comportamento cultural adaptado.

A linguagem surge como fonte fundamental na construcdo de conhecimento
pela crianca que tem o seu desenvolvimento potencial atravessado por obstaculos

que dificultam o seu amadurecimento e desenvolvimento natural e cultural, e, ndo



78

sendo este possivel pelo caminho direto, far-se-4 necessaria a criagdo de caminhos
indiretos, alternativos, para que a aprendizagem se efetive e as estruturas psiquicas
superiores sejam formadas, e atinja o objetivo final da acdo educativa, que é

aprendizagem.

A descoberta da linguagem e o0 uso consciente de seus recursos
influéncia no dominio da atividade intelectual superior. A crianca débil
por ndo articular bem a linguagem tem as suas atividades superiores
comprometidas. A capacidade ou incapacidade de valer-se da
palavra é um critério decisivo para o desenvolvimento intelectual
(VYGOTSKI, 1997, 31).

Desenvolver esta habilidade, em uma proposta de leitura, escrita, iconica,
verbal ou oral, amplia as possibilidades de desenvolvimento potencial da crianca e
abre espacos para a construcdo de varios caminhos alternativos para a
compensacao da deficiéncia intelectual e, por conseguinte, a construcdo de

conhecimento em diferentes areas.

2.2 Letramento: A linguagem como instrumento de desenvolvimento Cultural

A partir dos estudos realizados sobre a deficiéncia intelectual, um dado
constante nas pesquisas lidas e que chama a atencao é o alto indice de alunos com
deficiéncia intelectual que ndo construiram conhecimentos na area da leitura e da
escrita. Esta descoberta condiz com a pesquisa de Pletsch e Glat (2012), que
mencionam esta realidade no ambito de educacdo especial, e que, também, é
destacada por Ferreira (2009, p. 101) ao dizer que € “evidente a condi¢ao de iletrado
da maioria dos alunos que sao identificados como com deficiéncia intelectual”.

Diante desta realidade, e tendo clara a visdo de que as politicas
educacionais priorizam, como qualidade da educacéo ofertada, o nivel de letramento
de seus alunos torna-se evidente a contradicdo entre os propositos politicos da
educacdo e a realidade escolar. Surgi ai a problematica de como a escola esta
desenvolvendo o processo de letramento dos alunos com deficiéncia intelectual,
considerando o direito de se apropriar da cultura historicamente produzida nesta
sociedade e essencialmente caracterizada pelo uso da escrita, conforme aponta
Magda Soares (2012) no Seminario “Politica educacional e o direito de aprender: o

que nos gestores temos com isso?”, promovido pelo Instituto Ayrton Sena, Sao
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Paulo, para debater sobre os desafios da gestdo publica da educagdo. Soares

(2012) inicia sua fala ressaltando que

Saber ler e escrever, e fazer uso adequado da leitura e da escrita, é
um direito humano fundamental, nas sociedades grafocéntricas
atuais. Esse direito precisa ser garantido ja na infancia, por meio de
politicas de alfabetizacdo. O Plano Nacional de Educacao — PNE — e
o recente Plano Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC —
buscam assegurar a conquista desse direito nas séries iniciais do
ensino basico, quando estabelecem, ambos, como meta: “alfabetizar
todas as criangas até no maximo os oito anos de idade”. (SOARES,
2012, p.1)

E neste contexto, em que ler e escrever, fazer uso da leitura e da escrita
como préticas da vida cotidiana, entendidas como um direito humano fundamental,
gue se torna imprescindivel ampliar as discussfes sobre o letramento de alunos com
deficiéncia intelectual, matriculados em escola regulares, na sala de aula comum. A
linguagem como forma elaborada do pensamento se realiza na crianga em idade
escolar, e € uma funcéo psiquica superior importante no processo de mediacao do
conhecimento. Afinal, é através da significacdo da fala elaborada do outro que se
produz novas estruturas de campo no desenvolvimento do homem.

N&o ha aqui uma pretensédo em se discutir acerca do conceito de letramento
que, para Soares (2012, p.4), envolve “um conjunto de fatores que variam de
habilidades e conhecimentos individuais a praticas sociais e competéncias
funcionais e, ainda, a valores ideoldgicos e metas politicas”. Sobre esta questao
varios autores ja realizaram estudos, como Mortati (2004), que apresenta ao final do
livro “Educacéo e Letramento” quatro quadros no intuito de mostrar a evolugcéo do
termo ao longo dos tempos. Rosa (2014), em sua dissertacdo, apresenta também
um quadro que reflete a visdo de diferentes autores sobre o conceito de letramento.
Soares (2012) no livro “Um Tema Em Trés Géneros” oportuniza ao leitor uma
reflexdo sobre o assunto a partir de diferentes contextos, desse modo, estes
autores, entre outros, constituem-se como fontes de pesquisa e informacao para
guem desejar se aprofundar nesta discussao.

Por hora, assume-se neste trabalho a dimensdo social do letramento em
uma perspectiva radical “revolucionaria” - uma versao “forte” de seus atributos e
implicacbdes (SOARES, 2012), caracterizada como “modelo ideolégico” de letramento

por Street (2010), como fonte de discussédo sobre o direito de apropriagédo da cultura
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historicamente construida e ensinada nas escolas enquanto conteddo a ser
apreendido por todos os alunos.

Em sua dimensdo social, o letramento ndo é um atributo unicamente ou
essencialmente pessoal, mas €, sobretudo, uma pratica social. E a primeira
manifestacdo da internalizacdo das fung¢des culturais na vida de uma crianga, pois,
ao usar a linguagem como forma de comunicagédo ela vivencia um aspecto do
letramento social. E em uma civilizagdo “cuja racionalidade é a de que, no decorrer
do processo escolar, os alunos com deficiéncia intelectual sdo incapazes de
aprender” (FERREIRA, 2009, p. 102), esta crianca se vé excluida de ser participe na
coletividade de sua vida real.

Tendo como premissa, dessa pesquisa, uma concepc¢ao de homem pautada
na epistemologia histérico-cultural que entende a linguagem como importante
recurso no processo de construcdo do desenvolvimento cultural do homem. As
guestdes relacionadas ao letramento sdo apontadas tendo em vista a sua dimenséo
social, em que os significados que a escrita e a leitura assumem em cada época
estdo diretamente relacionados ao contexto cultural, social e histérico em que séo
produzidas. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2004) salienta que toda variedade
linguistica € um instrumento de identificacdo de um grupo social e que uma forma de
demonstrar orgulho por sua realidade social € usar seu linguajar e praticar seus
habitos culturais. Isto porque os instrumentos séo ferramentas criadas e significadas
pelo homem em cada contexto historico.

Compreendendo que na organizacdo de uma sociedade capitalista ha
grupos sociais com mais prestigios que outros e que muitas vezes esta realidade é
reproduzida na escola, como conceber uma educacédo que valorize a singularidade
de seus alunos com deficiéncia intelectual ou ndo, no processo de aquisicdo e
pratica da leitura e da escrita como constructos da sociedade na qual estdo
inseridos?

Considerando a diversidade inerente a educacdo inclusiva, o modelo
ideologico, em sua dimenséao social, constitui-se em uma pratica em que a “ideologia
€ o lugar de tensao entre autoridade e poder, de um lado; e resisténcia e criatividade
individual, do outro. Essa tensdo opera por meio de praticas culturais, incluindo
particularmente a lingua e, claro o letramento” (STREET, 2014, p. 173), uma vez que

este pode ser a maior limitacdo da crianca com deficiéncia intelectual quando ela
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nao articula bem a sua capacidade comunicativa da fala e, por conseguinte, da
escrita.

Para Vygotski (1997, p.31), a descoberta da “linguagem e o uso consciente
de seus recursos influencia no dominio da atividade intelectual superior [...] e a
capacidade ou incapacidade de valer-se da palavra € um critério para o
desenvolvimento intelectual da crianga”, assim, as dimensdes do letramento como
praticas sociais, adotadas no ambiente escolar, podem interferir positivamente na
construgdo da identidade cultural pelos alunos intelectualmente fragilizados pela
exclusdo em razao da deficiéncia. Porém, tendo em vista as praticas pedagdgicas,

ancoradas em uma visao ainda tradicional do ensino, é possivel compreender que

A escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-
se ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de
pratica de letramento, qual seja, a alfabetizacdo, o processo de
aquisicao de codigos (alfabético, numérico), processo geralmente
concebido em termos de uma competéncia individual necessaria
para o sucesso e promoc¢ao da escola (KLEIMAN, 1995, p. 20, grifos
da autora)

Dessa forma, a educacéo escolar pauta seu ensino em uma das dimensdes
autbnomas do letramento, pois as politicas que determinam metas a serem
alcancadas por ela, referentes ao letramento, estabelecem habilidades e
competéncias a serem alcancadas por seus alunos a nivel geral, como se houvesse
apenas uma maneira de desenvolvé-lo; ou seja, a aquisicao formal do ato de ler e
escrever, desconsiderando a realidade de cada regido e da populacdo em questéo,
bem como as possibilidades de desenvolvimento dos alunos.

A realidade das praticas tradicionais de ensino, como apontada por Kleiman
(1995) anteriormente, € evidenciada no Curriculo de Referéncia do Estado de Goias,
apresentando-se como resultado de discussfes profundas, realizadas ao longo dos
anos de 2011 e 2012, com a comunidade escolar de Goias. Sua verséo final foi
disponibilizada as escolas estaduais no ano de 2013 e esta em vigor desde entdo. E
utilizada como fonte de orientacéo na construcdo do curriculo escolar. O documento

ressalta que servira como

Um instrumento pedagdgico para orientar, de forma clara e objetiva,
aspectos que ndo podem se ausentar no Pprocesso ensino
aprendizagem em cada disciplina, ano de escolaridade e bimestre.
Assim, busca-se referenciar uma base comum essencial a todos
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estudantes, em consonancia com as atuais necessidades de ensino
identificadas ndo somente nas legislacbes vigentes, Diretrizes e
Parametros Curriculares Nacionais, mas também nas matrizes de
referéncias dos exames nacionais e estaduais, bem como a matriz
curricular do Estado de Goias. Cabe ressaltar que o Curriculo
Referéncia contempla as atuais discussdes e tendéncias tedricas e
cientificas de cada éarea do conhecimento e da educacgdo, em
especial nas condicGes e necessidades reais em que se encontram
os professores nas unidades educacionais. (GOIAS, 2012, p. 8-9)

E possivel identificar que a proposta do Curriculo de Referéncia do Estado
de Goias ndo estad pautada no desenvolvimento do aluno em seu contexto social,
mas sim nas metas a serem conquistadas pelo Estado e quantificadas mediante as
avaliacdes nacionais que medirdo o nivel de alfabetizacdo nas escolas estaduais e,
por conseguinte, influenciardo economicamente a politica do Estado.

O Curriculo de Lingua Portuguesa, pertencente a area de conhecimento
denominada Linguagens e Cdédigos, organiza o ensino em torno da aquisicao de
competéncias e habilidades, estabelecendo expectativas de aprendizagem a serem
alcancadas por meio de eixos tematicos desenvolvidos a partir de conteudos
geradores.

Para cada bimestre sdo estabelecidas expectativas de aprendizagem que
estdo de acordo com o determinado na Matriz Curricular de 1° ao 9° a nivel nacional
e contemplam habilidades a serem alcancadas em cada eixo tematico, distribuidas
entre pratica de oralidade, préatica de leitura, pratica de escrita e praticas de analise
da lingua, aportadas em géneros textuais geradores dos conteudos a serem
ensinados.

Marcuschi (2014, p.40), ao se referir ao uso de textos na sala de aula,
salienta que “eles sdo “artefato cultural” importante como parte integrante da
estrutura comunicativa de nossa sociedade”. Assim compreendidos, os géneros
trabalhados em sala de aulas poderiam refletir a variedade cultural e social presente
na realidade de seus alunos, como instrumento que possibilitaria caminhos
alternativos para a construcéo de conhecimento ao aluno com deficiéncia intelectual.
Porém, o que se observa € que o0 ensino esta voltado para as caracteristicas
préoprias de cada género textual, exigindo do aluno uma relacdo direta na
apropriacdo dos conceitos articulados em cada aula, o que dificulta a acéo criativa
do aluno com deficiéncia intelectual, pois o caminho a ser percorrido por este é
indireto e exige a mediacdo por meio de instrumentos para que a conceituagao

trabalhada seja significada e apreendida.
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E possivel, perceber, na utilizacdo dos géneros textuais como suporte para o
ensino da lingua portuguesa, a prevaléncia do ensino pautado na metalinguistica
uma vez que o objetivo do ensino de Lingua Portuguesa estd voltado para
“atividades de conhecimento que analisam a linguagem com a construcdo de
conceitos, classificacées” (GERALDI, 2013, p. 12) e, nesta diregao, a apropriagao de
conhecimentos das criangcas com deficiéncia intelectual € comprometida uma vez
gue estes alunos apresentam limitacbes para fazer generalizagbes pelo caminho
direto.

Embora a introducdo do documento mencione que é um curriculo flexivel e
gue esta em permanente construcao, ndo ha nele espaco para que a escola possa
se reorganizar e alinhar este suporte com a realidade por ela vivenciada. O mesmo
ocorre com o0 Programa Alfabetizacdo na Idade Certa, que adota como critério de
avaliacdo a idade de oito anos como marco para a conclusdo do processo de
alfabetizagcédo dos alunos no Ensino Fundamental, ndo levando em consideragao o
desenvolvimento escolar real dos alunos com deficiéncia intelectual, permitindo ao
professor acdes consistentes e sistematicas sobre como ensinar, respeitando o
direito a progressdo continuada destes alunos, mesmo em um contexto de
progressao automatica (FERREIRA, 2009).

Segundo Vygotsky (1997, p. 181), “ha a necessidade de que os processos
educativos recaiam principalmente na riqgueza de um ensino, no qual as funcbes
psicologicas superiores tém a sua génese”, portanto, o ensino deve considerar a
intencionalidade de propiciar alternativas para que o aluno com deficiéncia
intelectual, por meio de caminhos alternativos, possa desenvolver as funcdes
superiores de linguagem, através do processo de compensacao.

O Curriculo de Referéncia do Estado de Goias, os PCNs e o Programa de
Alfabetizacdo na ldade Certa, embora representem um desejo de melhoria da
gualidade do ensino, ndo refletem a atual realidade da educacado brasileira que é
perpassada por realidades sociais e culturais diferentes, por uma economia mal
distribuida e ainda por questdes mundiais de universalizacdo do ensino e, por
conseguinte, da educacao inclusiva, que ndo é em nenhum momento citada nestes
documentos.

Ratificando, Pletsch (2014, p. 164) ressalta que “a politica de educacgao

inclusiva dirigida as pessoas com necessidades educacionais especiais ndo esta
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presente nos PCNs”, evidenciando um ensino homogéneo, que n&o leva em
consideracao a especificidade que pode estar presente na sala de aula.

No caso especifico do Estado de Goias, em que todas as escolas deveriam
ser inclusivas, este modelo, em que o letramento € uma “coisa autdbnoma, separada
e cultural, uma coisa que teria efeitos, independentemente do contexto” (STREET,
2010, p. 36), desconsidera a especificidade do aluno com deficiéncia. E como o
sucesso da aprendizagem esta centrado no sujeito, aqueles que nao se enquadram
nesta proposta ficam a margem do ensino e ndo participam do processo formativo
oferecido pela escola, mesmo estando presentes na sala de aula.

Este aparente descaso com a educacdo inclusiva, evidenciado nos
documentos de orientag&o curricular, foi remediado em 1998 por meio do documento
intitulado “Adaptagdes Curriculares: estratégias para a educagdo de alunos com
necessidades especiais” (BRASIL, apud PLETSCH, 2014, 164). Neste documento o
conceito de curriculo € amplo e deve ser construido, segundo Pletsch (2014), a partir
do projeto politico-pedagogico da escola e que deve levar em consideracdo o
contexto escolar e o pleno desenvolvimento do aluno.

Superar a visdo de uma educacdo voltada para resultados e para a
funcionalidade do letramento na melhoria no ranking internacional, em relacdo aos
paises que diminuiram o analfabetismo e garantiram educacao para todos, requer
um posicionamento pautado na reflexdo e na abertura de novas possibilidades no
campo do ensino da lingua. Diante disso, Street (2010, p.37) aponta que O
letramento ndo € uma coisa Unica e igual em todos 0s contextos, mas que varia e as
“diferencas entre letramento comercial, letramento do Alcordo, letramento escolar
sdo consideraveis”, evidenciando a dimensdo social e ideologica em que estao

inseridas diferentes praticas letradas. Assim,

As pessoas podem estar envolvidas em uma forma e ndo na outra,
suas identidades podem ser diferentes, suas habilidades podem ser
diferentes, seus envolvimentos em relagcbes sociais podem ser
diferentes. Por isso, selecionar s6 uma variedade de letramento pode
nao ter os efeitos que se espera. Refiro-me a esse modelo
ideoldgico; ndo s6 um modelo cultural, embora seja isso, mas
ideoldgico porgue ha poder nessas ideias. (STREET, 2010, p. 37).

Diante desta consideracéo, olhar para dentro do espaco escolar, com olhos

7

criticos € repensar as praticas curriculares e de ensino que envolvem niveis

diferentes de letramento, evidenciados na experiéncia de cada um e que interferem
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no processo ensino-aprendizagem vivenciado no chédo da escola por todos os
alunos, inclusive aqueles com deficiéncia intelectual. Desse modo, vale ressaltar
gue, ao levar em conta a pluralidade e a diferenca cultural manifestadas no
comportamento adaptativo dos alunos, o modelo ideol6gico de letramento
representaria um elemento importante para a elaboracédo de programas de ensino
gue tém como objetivo uma pedagogia culturalmente relevante.

Na perspectiva do modelo ideolégico de letramento, promover uma
discussédo séria sobre a possibilidade de se construir um curriculo, que contemple
alunos com e sem deficiéncia com uma educacéo de qualidade, é um desafio a ser
encarado por todos os envolvidos neste processo.

Garantir que o aluno, com deficiéncia intelectual tenha a oportunidade de
desenvolver seu potencial, € rever posicbes ancoradas na homogeneidade que
desconsidera a pluralidade existente mesmo entre alunos sem deficiéncia e a
linguagem como fator do desenvolvimento cultural que humaniza o homem, afinal,

esta &€ uma caracteristica da humanidade atual.

Considerando que o desenvolvimento das funcionalidades
académicas, no contexto da sociedade atual, de um mundo cada vez
mais letrado, determina um significativo impacto em todas as areas
de comportamentos e habilidades adaptativas e no préprio
desenvolvimento das func¢des psicolégicas do individuo, faz-se
necessario ter nesta area o0 maximo de desenvolvimento possivel. A
necessidade vai além da garantia do direito, é condicao constitutiva
do ser humano. (FERREIRA, 2009, p. 102)

Nestas condicdes, a participacao ativa do aluno com deficiéncia intelectual,
nos eventos de letramento da sala de aula comum constitui um papel importante na
inclusdo real da pessoa com deficiéncia nas praticas cotidianas da sala de aula
comum, uma vez que todos os eventos da sala de aula envolvem uma forma ou
outra das praticas letradas, independente da area de conhecimento.

Uma nova concepcdo, acerca das possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca com deficiéncia intelectual, necessita ser construida e a
visdo estigmatizada deve ser transformada em desafios compensatérios a serem

vencidos por meio de caminhos alternativos que atentem para o

Desenvolvimento do sujeito humano que tem na linguagem elemento
constitutivo dos sujeitos. Elementos, que além de possibilitar a
compreenséo da existéncia de diferentes modos de subjetivacdo e as
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possibilidades de restituicdo desta, é instrumento de media¢éo social
e cultural, pois, € na palavra e por ela que nos constituimos
fundamentalmente como humanos; é a linguagem que nos coloca na
ordem simbolica do nosso funcionamento mental (FERREIRA, 2009,
105).

Partindo da ideia da linguagem como instrumento simbdlico na relacéo
semidtica do homem com o meio em que vive, a forma organizacional da escola,
perpassando a constru¢do de um curriculo que atenda a seus alunos com e sem
deficiéncia na perspectiva da interacdo social e coletiva, pode se constituir em um
caminho que favoreca a discussdo sobre o letramento, pois esta funcdo da
linguagem é inerente a todos os seres humanos. A acdo educativa é para Paulo
Freire (2011) um ato politico e a politica € um ato educador. Assumir a educacao
inclusiva, como nova forma de trabalho formativo € adotar uma postura de
construcéo diferenciada para o ato de ler e escrever, que para Freire (2011, p. 26),
‘enquanto ato de conhecimento criador, o processo de alfabetizagcdo, tem no
alfabetizando o seu sujeito”.

Compreendendo o aluno com deficiéncia como sujeito de seu processo de
ensino, Ferreira (2009) e Vygotski (1997) destacam que quanto mais cedo a crianca
identificada como deficiente intelectual for inserida num universo cultural, mais cedo
ira se apropriar dos contetidos que permeiam a vida das pessoas. E na coletividade
gue as funcdes psicologicas superiores vao se formando. Assim, a linguagem
assume a funcao central das relagfes sociais e da conduta cultural da personalidade
do individuo, inclusive da pessoa deficiente intelectual, que, no processo de imitacao
do outro, vai se apropriando de aspectos da cultura historicamente construida em
sua realidade social, incluindo as praticas de letramento préprias de seu espaco
social.

Condicdo de sujeito do proprio conhecimento negada a pessoa com
deficiéncia intelectual no contexto escola, uma vez que esta tem seu ensino
orientado para as criancas sem deficiéncia, excluindo aquele ou aquela que nao
acompanhe o curriculo alfabetizador que propde e vai a cada dia se silenciando,
perdendo sua voz propria, tornando-se apenas mais um numero no fundo da sala de
aula.

Sao criancas invisiveis, uma vez que, sendo culturalmente compreendidas
como seres nao educaveis até os dias atuais, em pleno século XXI, o ensino escolar

nao lhes é direcionado a elas na sala de aula comum. Em outros momentos suas
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atividades de escolarizacdo sdo infantilizadas para se adequarem a eterna vida
infantil em que esta encerrada a crianga com déficit, debilitada, anormal, conceitos
ainda ndo superados culturalmente pela presente sociedade, e legitimados em um
discurso de adequacdo as possibilidades reais de aprendizagem da crianca com
deficiéncia. Nesta perspectiva, destaca-se a compreensao negativa acerca das
possibilidades de construcédo de conhecimento por parte deste aluno e que deveriam
ser desafiantes para promoverem o seu desenvolvimento. Desta feita, Vygotski
(1997) afirma que antes de ser um defeito bioldgico, a deficiéncia € um defeito social
e a educacdo € um caminho para a superacdo e a construcdo de uma nova
sociedade, sem excluséo.

N&do cabe aqui atribuir a educacdo a responsabilidade total pela
transformacéao social, mas um papel social e politico, que é pensado para o homem
real, portanto, uma educacao real. Assim, uma sociedade justa, de homens justos,
onde todos tém as mesmas oportunidades sera possivel se cada um assumir a
tarefa de criar uma sociedade real (FREIRE, 2012), que convive com a diferenca e
reconhece o valor da diversidade no desenvolvimento cultural do homem. Nesta

perspectiva, Ferreira (2009) propde que

Tomemos o conceito de letramento como principio organizador da
adaptacéo da proposta curricular no ensino basico para alunos com
deficiéncia intelectual. [...] o letramento é um objeto de natureza
eminentemente linguistica, o que Ihe confere uma riqueza de
possibilidades na constituicdo humana no desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores dos alunos e no desenvolvimento

escolar em particular (FERREIRA, 2009, p. 106).

A autora lembra, ainda, que o letramento € um proposito que faz parte da
funcdo social da escola e que o tendo como eixo orientador do curriculo escolar é
possivel eleger acdes educativas de mesma natureza para todos. Em uma
perspectiva transdisciplinar confere aos processos de ensino a flexibilizac&o
pedagodgica necessaria ao desenvolvimento escolar dos alunos na diversidade com

gue se apresentam na sala de aula, destacando que assim

Permite aos docentes das diferentes areas do conhecimento agfes
em sua area, sem discriminar o aluno com deficiéncia intelectual com
atividades de outra natureza, e a0 mesmo tempo garantir-lhe o
atendimento que a singularidade de seu percurso escolar indica
(FERREIRA, 2009, p. 106).
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Esta longe de ser uma solucdo para a visibilidade do aluno e aluna com
deficiéncia intelectual na sala comum, pode ser um caminho na constru¢cdo de uma
nova escola e de um novo aluno, que na coletividade se reconhece em sua
humanidade cultural, porque aprende no convivio com o outro a ser ele mesmo e se
apropria daquilo que Ihe € peculiar na construcao da identidade do género humano e
que esta localizado no tempo, no espaco e na forma de viver sua humanidade em
cada sociedade, inclusive na sociedade letrada de hoje.

A educacdo inclusiva a partir do chdo da escola necessita criar
possibilidades de uma educacdo verdadeira para a pessoa com deficiéncia
intelectual, garantindo a ela oportunidades de participagdo nos eventos de
letramento, em uma escola que se reinvente e se reconheca dentro da diversidade,
compreendendo, para isto, o letramento como uma pratica social que perpassa
todos os conteudos estudados na sala de aula, quais sejam: os conceitos cientificos
da Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia e demais
componentes da matriz curricular das escolas de Ensino Fundamental.

Reconhecer o papel social e cultural do letramento na formacdo de alunos

com deficiéncia intelectual é, antes, reconhecer que

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo € a mesma que
era quando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra
condicdo social e cultural - ndo se trata propriamente de mudar de
nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu lugar social,
seu modo de viver na sociedade, sua inser¢cdo na cultura - sua
relacdo com os outros, com o contexto, com 0s bens culturais torna-
se diferente. (SOARES, 2012, p. 37)

Condicao esta que lhe é de direito e que deve ser garantida em todos os
niveis da gestdo do ensino escolar, no contexto da escola inclusiva. Acdes de
reflexdo junto aos professores, adequacdo dos espacos escolares, garantia de
formacdo continuada, rede de apoio a inclusdo escolar adequada, autonomia na
gestdo escolar para a construcdo participativa de um projeto politico-pedagdgico
devem ser pensadas objetivando alcancar o éxito de todos os seus alunos.

A realidade da escola inclusiva, nos dias de hoje, requer transformacdes
para além dos interesses estatais, considerando a realidade social e cultural que
constitui a identidade da escola, dos alunos, dos professores, promovendo praticas
curriculares que respeitem a diversidade linguistica presente em qualquer meio

social, inclusive o escolar, e propiciem as condi¢cfes de letramento necessarias para
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a apropriacdo da cultura historicamente produzida, também por parte dos alunos
com deficiéncia intelectual, no seu tempo, espaco e possibilidades de construcéo de
conhecimento. Este é um desafio inerente ao papel social das escolas inclusivas no

Brasil.
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CAPITULO Il

A TESSITURA DO CAMINHO INVESTIGATIVO

Para além da orelha existe um som,
a extremidade do olhar um aspecto,
as pontas dos dedos um objeto

— é para la que eu vou.

Clarice Lispector

Este capitulo tem por objetivo apresentar os caminhos que nortearam a
pesquisa, cujo referencial epistemoldgico, que orienta as discussoes, esta pautado
na abordagem historico-cultural de Vygotski (1997). Conforme é apontado por Pino

(2005), uma das ideias basicas desta abordagem € que

deve existir coeréncia entre 0 método adotado pelo investigador e a
sua posicao tedrica. Na perspectiva historico-cultural que decorre da
sua matriz de referéncia, essa coeréncia implica duas posturas
metodoldgicas: a) o objetivo da pesquisa ndo é a analise de fatos,
mas de processos, ou seja, da histéria da génese desses fatos. b)
contrapor a analise descritiva dos problemas a andlise explicativa.
(PINO, 2005, p. 179)

E nesta perspectiva que a metodologia a ser adotada neste trabalho é

significada, e a coleta de dados representa um momento singular na construcao da
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informacdo que se pretende ser de carater discursivo-interpretativo. Segundo Zago
(2011), a obtencdo da informacdo sO ganha sentido quando articulada a
problematica de estudo e o referencial metodolégico € um caminho para o
pesquisador pensar a realidade pesquisada, uma vez que esta € sempre singular.
Assim sendo, este capitulo apresenta os procedimentos éticos, a
contextualizac&o, o universo, a populacéo, os instrumentos de coleta de dados e a
metodologia de analise dos dados coletados, tendo como pressuposto teérico a
epistemologia histérico-cultural de Vygotski em uma perspectiva discursiva.

3.1Procedimentos Eticos da Pesquisa

Compreendendo que a conducdo ética da pesquisa € determinante para a
preservacao da dignidade humana (Res.466/12, p.1) de todas as partes envolvidas e
gue visa contribuir para o campo pesquisado, este percurso foi construido de
acordo com as orientacdes do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal de Goias, via Plataforma Brasil, e segue os principios norteadores da Res.
N° 466 de 12/12/2012 do Conselho Nacional de Saude.

A insercao do projeto de pesquisa, na Plataforma Brasil, se deu a partir do
més de junho de 2014, sendo aceito para avaliacdo em 16/08/2014, sob o protocolo
n°® CAAE: 34882014.0.0000.5083, com parecer consubstanciado do CEP em
15/09/2012, sob o nimero 843.700 (ANEXO A).

Com o parecer favoravel, iniciou-se a insercdo para coleta de dados nas
escolas selecionadas, mediante o termo de anuéncia e de autorizacdo para
realizacdo da pesquisa, devidamente assinado pela Subsecretaria Regional de
Educacdo de Pires do Rio — GO (ANEXO B e C), autoridade responséavel pelas

unidades de ensino que compdem o universo deste trabalho.

3.2 Procedimentos de coleta de dados

No contato inicial foram apresentados aos gestores escolares, por meio de
conversa informal, os objetivos desta pesquisa e 0s documentos legais para a
realizacdo da mesma, e, por ocasido, foi solicitada a autorizacdo para a realizacéo
da coleta de dados. Esta aconteceu por meio da observagéo participativa realizada

em salas de aula comum e SRM, da entrevista semiestruturada, seguindo o método
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de grupo focal, com os professores regentes, os professores de apoio a incluséo e
os professores de AEE, que tinham sob seus cuidados alunos com deficiéncia
intelectual, e da analise documental.

A partir desta aproximacédo inicial, o contato entre os educadores e a
pesquisadora foi estabelecido, promovendo o inicio da convivéncia no cotidiano
escolar. Este momento foi realizado individualmente com os professores, buscando
criar um clima de credibilidade e, ao mesmo tempo, despertar o interesse pelo que
se propunha a realizar, oportunidade em que foram esclarecidas as duvidas em
relacdo a pesquisa. Oferecida orientacdo sobre os procedimentos de coleta de
dados e combinada a forma, o horario e os dias de insercdo nas salas de aula
comum, na SRM e nos demais ambientes das escolas, nos quais ocorriam
momentos de interagdo entre os alunos com deficiéncia intelectual e outros
servidores da escola e alunos em situacdes de recreacao, atividade fisica, ou outras
atividades, de acordo com o planejamento das aulas.

Neste contato, foram recolhidos os termos de Aceite e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ANEXO D e E) dos participantes da
pesquisa, esclarecendo que haveria disponibilidade para novos esclarecimentos
sempre que 0s participantes sentissem a necessidade. Durante todo o processo
investigativo houve uma preocupacéo constante em se estabelecer uma relacdo de
colaboracédo, de respeito e interesse com o0 campo pesquisado. A abertura ao
didlogo esteve sempre presente em todas as situagdes vivenciadas neste trabalho.

Posterior a preparacao inicial, a inser¢cdo no campo de pesquisa ocorreu a
partir do més de agosto de 2014, mediante autorizacdo do CEP (ANEXO F) para
inicio da pesquisa, quando foram visitadas as duas escolas selecionadas. Nesta
ocasido, junto aos gestores escolares foi elaborado um calendario com dias e
horérios para a incursdo nas salas de aula comum onde existiam alunos com
deficiéncia intelectual matriculados, ficando acordado que a presenca do
pesquisador aconteceria uma vez por semana em cada uma das turmas
selecionadas.

As observacdes participantes em sala de aula comum ocorreram no periodo
matutino orientada por um roteiro semiestruturado (Apéndice B), em um total de
guatro sessfes de observacdes, 16 horas por turma, contabilizando um total de 80
horas de observacdo na sala de aula comum, no periodo de setembro a dezembro
de 2014.



93

Na SRM foram realizadas 16 horas de observacéo na escola S&o Vicente,
no periodo de outubro a dezembro de 2014. Na escola Sdo Pedro ndo houve
observacdo na SRM porque, apés o inicio das observacdes na sala de aula, a
professora de AEE entrou de licenca para tratamento de saude, ndo retornando até
o encerramento do ano letivo. Nesta escola, neste periodo, os alunos publico alvo da
educacédo especial ficaram sem AEE, pois n&o foi disponibilizado para a escola um
professor substituto, evidenciando-se a fragilidade do sistema educacional para a
aplicacdo das diretrizes que orientam o tipo de atendimento que deve ser garantido
no processo de educagéo inclusiva a todos os alunos, como direito e condigéo para
a realizacao de sua aprendizagem.

Ap6s o periodo dedicado a observacdo participante, foi feito um convite
individual e nominal a cada professor, solicitando a participagcdo no segundo
momento de coleta de dados como integrante de um momento de discussdes
coletivas sobre assuntos relacionados aos objetivos da pesquisa.

Para a realizacdo da sessdo com o grupo focal foi elaborado um
planejamento de execucdo da proposta de trabalho contendo: quantidade de
sessoOes, data e horario de realizacédo das discussGes bem como a metodologia a ser
desenvolvida para a concretizagdo do mesmo e um roteiro semiestruturado
(Apéndice C) contendo trés eixos relacionados ao objeto e aos objetivos de estudo
do pesquisador, sendo:

e Eixo I —Incluséo escolar e direito a educacao;

o Eixo 2 — A construcdo de conhecimento por alunos com deficiéncia
intelectual; e

o Eixo 3 — Letramento: leitura e escrita de alunos com deficiéncia
Intelectual.

A entrevista com o grupo focal foi realizada em uma sala de aula da Escola
Sao Vicente, no dia 16/12/2014 e contou com a presenca de onze professores. Esta
sessdo foi registrada em recursos de audio e audiovisual e teve duracdo de
2h44min36s. Em seguida, foi realizada a transcricdo do registro em audio para a

modalidade escrita, seguindo os critérios de fidedignidade do discurso proferido.

3.3 O Contexto da Pesquisa
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A clareza ética, adotada pelo pesquisador, constitui um passo significativo
no relacionamento deste com o campo de coleta de dados, aproximando-0s, pois, na
perspectiva historico-cultural, “o que constitui o objeto de interesse da pesquisa ndo
é o fato em si, mas o processo que da lugar a existéncia desse fato” (PINO, 2005, p.
190).

Conhecer o contexto macro e micro em que 0s participantes deste trabalho
estao inseridos possibilita ao pesquisador aproximar-se do seu objeto de interesse,
um vez que os aspectos histéricos e culturais que influenciam a constituicdo
existencial dos sujeitos, como homens e mulheres, podem representar os indicios da
construgao de conhecimento e do letramento dos mesmos, tornando-se fonte de
informacdo necessaria a compreensdo deste objeto de estudo relacionado aos
alunos com deficiéncia intelectual.

As escolas campo onde aconteceu a coleta de dados desta pesquisa estao
vinculadas a Subsecretaria Regional Educacéo (SRE) de Pires do Rio-Goiasias, cuja
esfera administrativa € o Estado de Goias, localizado na regido Centro-Oeste do
Brasil, com uma populacdo estimada, em 2014, de 6.523.222, e, de acordo com o
censo demografico de 2010, ha no estado 75.853 pessoas declaradas com
deficiéncia intelectual (IBGE, 2010). Este Estado alcangou, no indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (Ideb) de 2013, na rede estadual de ensino,
na modalidade ensino médio, o primeiro lugar do pais ao obter uma média de 3.8,
subindo quatro posi¢cdes em relacdo a 2011, e o segundo lugar no Ensino
Fundamental com uma média 6.0, ficando atras apenas de Minas Gerais e Parana,
gue obtiveram média 6,2.

O Ideb é um indicador de qualidade educacional utilizado no pais desde
2007, e acontece a cada dois anos, sempre em anos impares, combinando
informacdes sobre o desempenho em exames padronizados (Prova Brasil ou Saeb)
— obtido pelos estudantes ao final das etapas de ensino (5° e 9° ano do Ensino
Fundamental e 3% série do ensino médio) — com informa¢gdes sobre rendimento
(aprovacdo) e evasdo escolar'? nas escolas de todo o pais, abrangendo as redes
federal, estadual, municipal e particular de ensino. Este indicador de qualidade

compBe um dos instrumentos nacionais de avaliacdo a que estdo submetidas as

12 A forma como os dados sdo calculados para gerar o Ideb pode ser acessada na pagina do INEP no enderego:
http://ideb.inep.gov.br/resultado no documento Nota Técnica que apresenta uma sintese sobre o mesmo.
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unidades de ensino em Goiés e no Brasil, gerando dados que compdem os indices

de qualidade da educacao nacional conforme o quadro a seguir.

Quadro 3 - 1deb/2013 do Ensino Fundamental | (5°ano) da Rede Estadual por

Estados no Brasil.

Ideb Observado

Metas Projetadas

Estado 20052007]20092011j2013(2007j20092011j2013[2015j201 720192021
Acre 33|38|45(4.7(52|34|37|42(44|4.7]|5.0|53| 5.6
Alagoas 29133(33(3413.7129(3.3|3.7(40|143(46]|49( 5.2
Amapa 3.1(30|36(39|38|3.1(35|39(42(44]|47|5.0| 5.3
Amazonas 33|39|45(48(51|33|3.7|41|44(47|50|5.2| 55
Bahia 26126(13.2|3814.0]|27(3.0134(3.7|14.0(43|46( 49
Ceara 32|35|42(44(50|32|36|40|43(46|49|5.2| 55
Distrito Federal 44(48154(54|56(45|148(52|55|58|6.0[6.3| 6.5
Espirito Santo 37141|50|50|53|38|41|45|4.8(5.1(5.4(5.7| 5.9
Goias 39|143(49153(6.0/14.0(43|14.7(5.0]|53|5.6|58 6.1
Maranh&o 32133|40(40(42|33|36|40|43(46|49|5.2| 55
Mato Grosso 36|44(49(51(51(3.6(40(44(47]|49|5.2|55(| 5.8
Mato Grossodo Sul | 3.2(4.0(4.4(49|51(33(3.6|4.0|43|46|49|5.2| 55
Minas Gerais 50(53|57[(59|62|64|66]| 6.8
Para 28(3.2(3.6(38(41(44(47| 51
Paraiba 30|35(3.7(40(42|3.1(3.4(3.8(4.1|44|4.7|5.0( 53
Parana ‘ CHORR W AR W AR WA WA 5.0|54|5.7(6.0|6.2|65|6.7| 6.9
Pernambuco 31135(39|142(43(32|35|39|42(45|48(5.1| 54
Piaui 26132|38|41(45(26(29|33|36(39(42|45]| 438
Rio de Janeiro 3.7|38(4.0(43(4.7|38(41(45(48|5.1|54|5.7| 59
Rio Grande do Norte] 2.6 |3.0|3.5(3.7139|26(29|3.3|3.6|39(4.2|45| 4.8
Rio Grande do Sul |4.2|45|4.8|5.1|55|4.2|(46|50(53|55(58|6.1( 6.3
Rondonia 36|40|44(47(54|3.6(40(44(4.7]|50|5.2|55(| 5.8
Roraima 35(35(42(45(48|3.6(3.9(43(46|49|5.2|55(| 5.7
Santa Catarina 4314.7]150|57|57|44]147]151|54]|56]|59|6.2| 64
S&o Paulo 45(4.7]|54|54|57(46]149|53|55(58]6.1|(6.3| 6.6
Sergipe 30134(3.7(39(41(3.1(3.4(38(41|44|4.7|5.0( 53
Tocantins 36|42|45(49(51|3.7(40(45(4.7|5.0|5.3|5.6( 5.9

Fonte:http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=13490489.
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Os indices goianos apontam para um contexto educacional que provoca
inquietagcdo acerca das experiéncias educacionais, vivenciadas no cotidiano das
escolas estaduais em Goias que possibilitaram esta avaliagdo com resultado positivo
em relacdo a qualidade de ensino, pois é possivel observar, em termos de leitura e
escrita, que os resultados no chéo da escola nao refletem claramente estes indices.

Nesse sentido, a busca pela educacdo de qualidade esta presente no
discurso que orienta as diretrizes educacionais no Estado de Goias para atender, de
acordo com dados preliminares do Censo Escolar de 2014, a 1.415.141 estudantes,
matriculados na educacdo basica nas escolas de seus 246 municipios, incluindo as
esferas federal, estadual, municipal, particular, em suas modalidades e niveis de
ensino ofertados. Destes, 25.408 alunos possuem matricula na educacédo especial,
em escolas especiais, classes especiais e incluidos, distribuidos conforme dados do
portal do Instituto Nacional de Estatistica e Pesquisa (INEP/2014) apresentados no

quadro a seguir:

Quadro 4 - Resultado da Matricula no Estado de Goias /2014
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1 Inclui 05 alunos do Ensino Médio Integrado e Ensino Médio Nomal! Magistério
2 Inclui o alunos da Educagio de Jovens e Adultos Integrada 4 Educagdo Profissional
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No estado de Goias, os servicos da educacdo especial, conforme Borges
(2014, p.74), estdo organizados “basicamente na oferta do AEE e disponibilizacéo
de professores de apoio a inclusdo escolar’ para atender a demanda de 8.740
alunos matriculados na sua rede estadual de ensino. Sendo que destes, 1.204
alunos com deficiéncia estdo na primeira fase do Ensino Fundamental, em turmas
do primeiro ao quinto ano.

Goids € um estado que apresenta um desenvolvimento econémico nas
areas da agropecuaria, industria e prestacdo de servi¢cos em franco crescimento nos
ultimos anos, representando 2,6% do produto interno bruto (PIB/2012) da economia
brasileira, e um indice de desenvolvimento humano (IHD) de 0,735, ocupando a
oitava colagao no ranking nacional (SEGPLAN/2014).

E nesta macro realidade que se situa a SRE de Pires do Rio-Goiéas, a qual
pertence o campo de estudo desta pesquisa. Esta regional € composta pelos
municipios de Ipameri, Orizona, Palmelo, Santa Cruz de Goias, Urutai e Pires do
Rio, todos localizados na mesorregido do Sul goiano, formada por 82 municipios.

Juntos, estes seis municipios somam um total de 5791 alunos matriculados
na rede estadual de ensino na educacao basica, dos quais 259 estdo matriculados
na educacdo especial, conforme quadro a seguir, representando 4,47% dos

estudantes desta subsecretaria:

Quadro 5 - Numero de Alunos Matriculados na Rede Estadual na Educacéao
Béasica da Subsecretaria Regional de Educacao de Pires do Rio - Goias/2014.

Municipios Educacédo Basica Educacéo Especial
I[pameri 2081 72
Orizona 944 32
Palmelo 264 18
Santa Cruz de Goias 216 23
Urutai 268 31
Pires do Rio 2018 83
Total 5791 259 (4,47%)

Quadro elaborado pela pesquisadora/2015 com base no http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-

matricula.

Neste cenario esta localizado o municipio goiano de Ipameri, onde a

pesquisa foi desenvolvida. Segundo o site oficial da Prefeitura Municipal de
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Ipameri'3, por meio do texto intitulado “lpameri Historia e Tradigdes”, este municipio
foi emancipado em 1870, e esta hoje com 144 anos. Possui uma area territorial de
4.368.987 km? composta pela zona rural, urbana e dois distritos: Domiciano Ribeiro
e Cavalheiros.

Na época do seu surgimento era um distrito com o nome de Povoado do Vai-
e-vem e pertencia ao municipio de Cataldo. Arraial de Nossa Senhora da Conceicao,
Vai-e-vem, Entre Rios, e, finalmente, Ipameri, do Tupi Guarani, “Y” rio, “PAN”
“‘MERI”, vao, espago, o mesmo que Entre Rios, foram algumas das nomenclaturas
utilizadas para nomear o pequeno municipio. Sua populacdo é formada, além dos
povos mineiros, por imigrantes alemaes, espanhdis, italianos, turcos e arabes, e
muitas destas familias vivem até hoje no municipio, que possui atualmente uma
populacdo estimada de 26.178 habitantes, de acordo com dados de 2014 do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Este municipio goiano se localiza na mesorregido sul de Goias, composta
por 82 municipios subdivididos em seis microrregides. O IBGE, por meio da
Resolucdo da Presidéncia (PR) N° 11, de 5 de junho de 1990, define as
microrregibes como um conjunto de municipios, contiguos e contidos na mesma
Unidade da Federacao, definidos com base em caracteristicas do quadro natural, da
organizacao da producao e de sua integracao.

As microrregides sdo parte das mesorregides que apresentam
especificidades quanto a organizacdo do espaco, tais como: estrutura da producao
agropecuaria, industrial, extrativismo mineral, entre outras, podendo ainda resultar
da presenca de elementos do quadro natural ou de relacdes sociais e econémicas
particulares (IMB, Instituto Mauro Borges). Assim sendo, Ipameri compde, devido as
suas caracteristicas fisicas, econbmicas e socias, a microrregido de Cataléo,

conforme mapa que segue:

3Texto disponivel em: http://www.ipameri.go.gov.br/html/historia_e_tradicoes.html Acesso em 24 de
Out. de 2014.
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MICRORREGIAO DO IBGE
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1. Centro Goiano 2. Leste Goiano
3. Noroeste Goiano 4. Norte Goiano
5. Sul Goiano
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Fonte: http://www.seplan.go.gov.br/sepin/viewmapa.asp?mapa=Mapas. Acessado em
06/06/2015

E uma cidade que conserva um aspecto interiorano até os dias atuais. Viveu
um periodo de aparente desenvolvimento por causa da inauguracdo da Estacdo da
linha Férrea, em 1913, hoje, “Ferrovia Centro-Atlantica — FCA, que liga a regido aos
Portos de Santos e de Tubardo, em Vitéria-ES” (SILVA, 2014, p.75). Entrou em um
periodo prospero nessa época porque “a chegada da estrada de ferro vai acarretar o
surgimento da primeira fabrica, da energia elétrica, da primeira agéncia bancaria e
outros ‘pioneirismos” (BRANDAO, 2005, p. 33, destaques do autor), dando a ela o
apelido de sala de visitas de Goias (Idem, p. 48).

Essa perspectiva futuristica de desenvolvimento cessou, é conhecida mais
como a “cidade do ja foi"4, porém, apresenta uma economia pautada nas pequenas
e grandes lavouras, no comércio local, na prestacdo de servicos e possui hoje um

IDHM® de 0,701, em 2010, o que situa esse municipio na faixa de Desenvolvimento

14 De acordo com Brand3o (2005), a “histéria de Ipameri é representada em dois momentos principais: o da
ferrovia (sendo “sala de visitas”) e o depois da ferrovia (representado entdo como “a cidade do ja teve”). [...] A
imagem de Ipameri como cidade pioneira se exprime atualmente na utilizacdo de termos como “cidade do ja
foi” ou “do ja teve”. E precisamente desse tempo fugaz, localizado nas primeiras décadas do século XX que as
pessoas sentem “saudades”, [...] talvez porque a cidade sonhada por estes contemporaneos que viam a cidade
com um futuro, onde a condicdo de “princesa” do Estado seria inevitavel. Essas pessoas sentem saudades
daquele tempo em que Ipameri era a “sala de visitas” de Goias e vivia a sua “idade de ouro”.

15 0 indice de Desenvolvimento Humano varia de zero até 1, sendo considerado:

o baixo, entre 0,500 e 0,599;

o médio, de 0,600 a 0,699;
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Humano Alto (IDHM entre 0,700 e 0,799). A dimens&do que mais contribui para isto €
a Longevidade, ou seja, a estimativa de vida de sua populacdo, com indice de 0,823,
seguida de Renda, com indice de 0,711, e de Educac&do, com indice de 0,588.
(ATLAS DO BRASIL, 2013).

GRAFICO 2: indice de Desenvolvimento Humano do Municipio
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Grafico editado pela pesquisadora/2015 com base nos dados do site:
http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/ipameri_go#idh

Neste contexto, em que as tramas de sua historia vao sendo tecidas, a
educacdo no municipio compde-se de 29 escolas, incluindo desde a educacéo
infantil até o ensino superior, nas esferas federal, estadual, municipal e particular.
Estes dados representam um dos aspectos econdémico, politico, educacional e social
relacionado ao contexto histérico municipal nas primeiras décadas do séc. XXI.
Tendo como referéncia os dados do Censo Escolar de 2014, ha um total de 5.840
alunos matriculados na educacdo basica desde municipio. Destes, 162 alunos
possuem matricula também na educacdo especial, conforme dados expostos no

quadro que segue:

) elevado, de 0,700 a 0,799.
o muito elevado, quando maior ou igual a 0,800.
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Quadro 6 - Namero de alunos matriculados na Educacédo Bésica de Ipameri de
acordo com o Censo Educacional/2014 Goiés.
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Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula - Acesso em 24/10/2014 e
editado pela pesquisadora.

O municipio conta, também, na esfera estadual, com a Universidade
Estadual de Goias (UEG) e, na federal, com o Campus do Instituto Federal Goiano
(IF-Goias) que oferta dois cursos técnicos, um de informatica e outro de
administracdo, além da Universidade Paulista (Unip), que oferece formacgéo superior
a distancia.

A educacao, na rede publica deste municipio, obteve um Ideb de 6.5 em
2013 no Ensino Fundamental | e 4.4 no Ensino Fundamental Il, indicando o nivel de
gualidade de aprendizagem no ensino do municipio, de acordo com as metas do
MEC, que pretende alcancar até 2021 a média de 6.0 pontos nas escolas do Brasil,
cujo indice geral foi de 5.2, no fundamental I, e 4.1, no fundamental Il, em 2013, e
assim igualar o nivel de qualidade do ensino brasileiro ao do sistema de ensino dos
paises desenvolvidos. Nesse contexto educacional é que se inserem as escolas

campo, universo desta pesquisa.
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3.4 O Universo da Pesquisa

Lidke e André (2013) salientam que todo processo de pesquisa, ao envolver
a observacéao participante, passa por trés etapas: exploratoria, deciséo e descoberta.
Para os autores, a primeira etapa se refere a selecdo e delimitacdo do problema e a
escolha do local onde acontecera o estudo e a insercado em campo.

Nesta etapa, mediante a problematizacdo do objeto de estudo desta
pesquisa, foram selecionadas duas escolas do Ensino Fundamental |, no municipio
de Ipameri, pertencentes a Regional de Pires do Rio-Goids para compor o
microuniverso desta pesquisa. As escolas foram nomeadas como Escola Sao Pedro
e Escola Sao Vicente. Ambas atendem alunos oriundos dos bairros mais proximos a
elas e as familias atendidas sdo de baixa renda, como profissionais domeésticas,
faxineiras, trabalhadores bracais e do comércio local.

Compreendendo que estudar o cotidiano escolar se constitui em uma
oportunidade de analisar, Ludke e André (2013, p. 43) apontam como “a escola
desempenha seu papel socializador, seja na transmissédo de contetudos académicos,
seja na veiculacdo das crencas e valores que aparecem nas acoes, interacdes, nas
rotinas e nas relagdes sociais que caracterizam o cotidiano escolar”. Os critérios em
gue se ancora a selecdo destas escolas foram os fatos: primeiro, a existéncia de
alunos com deficiéncia intelectual matriculados em suas salas de aula comum e na
SRM; segundo, as condi¢cdes de prestacdo de servicos de apoio a inclusdo escolar
expressas nestas unidades pelos professores da educacdo especial, tais como o
professores de apoio e o professor de AEE; e, por ultimo, a SRM estar em
funcionamento para a realizacédo do AEE.

E neste universo que estéo inseridos os participantes deste estudo, que, por

meio de suas praticas cotidianas, criam a identidade dessas escolas.
3.4.1 Selecao dos participantes da pesquisa
Os critérios de selecao dos participantes da pesquisa foram:

e alunos matriculados em salas da aula comum e na SRM que possuissem laudo

de deficiéncia intelectual e diagndstico da equipe pedagdgica da escola; e



e 0s professores regentes da classe comum, os professores de apoio a inclusédo e o

professor do AEE destes alunos.

Mediante estes critérios fizeram parte desta pesquisa 0s sujeitos apontados

no quadro a seguir:

Quadro 7 - Participantes da Pesquisa

Professores Profess_ore\s de Professores Alur_10_§ com
Escolas apoio a deficiéncia
regente : ~ de AEE ;
inclusao intelectual
Escola Sao
Pedro 3 3 1 3
Esc_ola Sao 5 5 1 11
Vicente
Total 5 5 2 14

Quadro elaborado pela pesquisadora/2015 com base nos dados da Secretaria das Escolas pesquisadas.

Este grupo foi definido em funcéo do problema e do objetivo desta pesquisa
e a escolha se apoia nos principios epistemoldgicos e éticos, que norteiam este
estudo ao considerar que nao é o “tamanho do grupo que define os procedimentos
de construcdo do conhecimento, mas sim as exigéncias de informacdo quanto ao

modelo em constru¢ao que caracteriza a pesquisa”’ (REY, 2010, p. 110).

3.5 Produzindo

Informacgdes Coletadas

Informacdes: a Coleta de Dados e o Tratamento das

O processo de apropriacdo das informacdes € um dos momentos mais
tensos para o pesquisador, uma vez que a realidade encontrada é sempre singular,
e, nesse sentido, Zago (2013, p. 292) afirma “que ha uma relagdo dialética
permanente entre a realidade social identificada no trabalho de campo e o
referencial adotado para interrogar’. Embora cada contexto seja sempre uma
situacdo nova a ser significada pelo pesquisador e pelos participantes da pesquisa,
a coleta de dados é uma parte fundamental na construcdo de conhecimentos a partir
das contradicbes vivenciadas em campo. Portanto, a escolha dos instrumentos
requer um planejamento tendo em vista o interesse de estudo do pesquisador e 0

carater reflexivo da pesquisa.
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A insercdo no campo de pesquisa e a interacdo com o0s participantes do
processo de construcdo dos significados da realidade requerem instrumentos que
possam registrar os indicios, que evidenciam o processo que da origem a existéncia
do fato em estudo. No caso deste trabalho, a construgcdo de conhecimento e o
letramento de alunos com deficiéncia intelectual. Ao buscar uma aproximacao com o
ambiente de pesquisa e com as pessoas que dele fazem parte, foram escolhidos
como instrumentos de coleta de dados a observagdo participante, a entrevista
realizada no formato de grupo focal e a andlise documental, por possibilitarem uma

interacdo mais profunda entre pesquisador e pesquisados.

3.5.1 Observacéao participante

A escolha deste procedimento para coletar dados se deu por ser a
observacédo uma das primeiras acdes mediadoras entre o individuo e o0 meio em que
vive, possibilitando ao mesmo tempo conhecer e se apropriar das formas de
manutencdo da vida culturalmente existentes neste espaco. De acordo com Tura
(2011, p. 184), “pelo olhar entramos no mundo, comegamos a Nos comunicar com
ele e iniciamos o conhecimento a respeito dos seres que nele habitam”.

Desse modo, a observacdo se constitui em um procedimento fundamental
para todo investigador que deseja conhecer o mundo das praticas cotidianas da sala
de aula a partir da realidade escolar. Contudo, vale ressaltar que, em razdo do

carater seletivo presente em toda a acdo humana,

E muito provavel que, ao olhar para um mesmo objeto ou situagéo,
duas pessoas enxerguem diferentes coisas. O que cada pessoa
seleciona para “ver’ depende muito de sua histéria pessoal e
principalmente de sua bagagem cultural (LUDKE; ANDRE, 2013, p.
29, destaque dos autores).

Nesse sentido, para que a observacdo nao perca o carater de investigacao
cientifica € necessario planejar cuidadosamente cada etapa da observacao,
incluindo a preparacdo do pesquisador. A forma de organizar a participagdo no
campo de pesquisa esta relacionada aos propésitos de estudo e, neste caso, optou-
se pela observacdo participante. Por meio deste procedimento, o investigador
imerge no mundo dos participantes, procurando compreender o comportamento dos

mesmos em seu ambiente natural. O interesse principal é interagir com as pessoas,
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suas rotinas, preocupacdes de vida, procurando entendé-las. O resultado das
interacdes € o conhecimento produzido sobre determinada realidade a partir dela
mesma (ANDRE, 2008).

Pressupbe-se um grande envolvimento do pesquisador na situacao
estudada, delonga tempo e vivéncia com o campo de pesquisa. A participacao do
investigador pode variar de intensidade, e a postura adotada neste trabalho foi de
observador participante. Assim, desde o inicio a funcdo de pesquisador e o0s
objetivos da pesquisa foram socializados com os participantes, buscando empatia e
criando abertura para a interacdo por meio de dialogo e da participacdo nas
atividades da sala de aula. Dessa forma, a observacéo participante criou caminhos
para caracterizar as praticas educativas vivenciadas por alunos com deficiéncia
intelectual no cotidiano das salas de aula comum e da SRM nas duas escolas
selecionadas como espaco de pesquisa campo.

Para o resultado exitoso da incursao no cotidiano das escolas Sao Pedro e
S&o Vicente, e buscando um rigor na agéo investigativa, foi elaborado um roteiro de
observacédo para orientar a acdo e determinar o foco do olhar pesquisador na
multiplicidade de informacdes que constitui o ato de ensinar e de aprender. O roteiro
da observacéao foi construido a partir da problematica e dos objetivos da pesquisa,

conservando a compreensao da singularidade de cada realidade observada.

3.5.2 Entrevista por meio da técnica de grupo focal

Inicialmente, o procedimento de entrevista proposta para este trabalho seria
a individual. Porém, no decorrer das observacdes, surgiu a necessidade de dar voz,
em um processo reflexivo, aos participantes, e o caminho investigativo foi
reorganizado em funcdo desta necessidade. Assim, em concordancia com o0s
professores regentes da classe comum, professores de apoio a inclusdo e
professores de AEE, que compuseram o corpus de participantes desta pesquisa, a
entrevista foi realizada seguindo os passos da técnica de grupo focal para coleta de
dados.

Por representar um momento rico em que os individuos do grupo se tornam
0 centro do processo investigativo, Gatti (2012, p. 9) aponta que a “entrevista com
grupos focais tem por objetivo captar, a partir das trocas realizadas no grupo,

conceitos, sentimentos, atitudes, crencas, experiéncias e reacdes” dos participantes
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em relacdo ao objeto de estudo que correspondam aos principios gerais da pesquisa
por permitir ao pesquisador captar a subjetividade dos participantes do grupo em
relacdo a conceituagéo e as emoc¢des demonstradas por eles acerca dos objetivos e
problemas da pesquisa por estarem a eles articulados.

Na conducéo das discussbes no grupo focal o moderador deve adotar
sempre uma postura de mediador da conversa, garantindo que todos possam
participar, e a0 mesmo tempo deve criar situagdes que promovam a interacdo entre
os mesmos. E fundamental que sua acdo seja de respeito ao principio da n&o
diretividade e, de acordo com Gatti (2012), ndo pode emitir opinides particulares,
conclusdes ou outras formas de intervencéo direta, pois a énfase das discussodes
deve recair na interacdo dentro do grupo e ndo em perguntas e respostas entre
moderador e membros do grupo, conforme ocorre na entrevista coletiva.

Desse modo, € aconselhavel que o moderador do grupo seja alguém que
esteja vinculado ao tema em pauta, ao tipo de informacéo que se deseja obter e as
caracteristicas dos componentes do grupo, podendo ser o proprio pesquisador ou
alguém que preencha as condi¢cdes basicas para a mediacdo interativa do grupo
(GATTI, 2012). Nesta pesquisa, a pesquisadora e sua orientadora dividiram a fungéo
de mediadores das discussoes.

Na organizacdo da reunido com o grupo focal alguns critérios devem ser
observados, como a composicdo do grupo, a quantidade de reunibes necessarias, a
composicdo de um planejamento das acbes a serem realizadas. Assim, entre 0s
meses de setembro e dezembro foram realizadas observacdes participativas nas
escolas campo desta pesquisa e, a partir destas, foi composto o grupo focal da
pesquisa com dez professores que também compuseram o grupo de observacao.

Varias caracteristicas podem estar presentes na composicdo do grupo focal,
sendo a homogeneidade um aspecto basico em sua formagao, pois a “similaridade
dos membros do grupo evita interacbes e conflitos a propésito de questbes
secundarias” (OLIVEIRA, A., et all, 2007, p. 06). Estes professores tém em comum a
experiéncia de trabalharem com alunos com deficiéncia intelectual matriculados em
suas salas de aula comum e na SRM, portanto, em condicdo de discutir sobre a
construcdo de conhecimento e o letramento dos alunos com deficiéncia intelectual, o
gue constitui o tema central do dialogo a ser estabelecido no grupo focal.

A diversidade do grupo focal esta presente na heterogeneidade dos

professores, pois ele é composto por pessoas de ambos 0s sexos, que exercem
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papéis distintos no AEE, tém idade, tempo de servico e diferentes experiéncias com
a proposta da educacao especial, distinguindo-se também quanto a formacéo inicial
e continuada. Na semelhanga e na diferenga se encontra a riqueza deste grupo
focal, que, por meio de seus enunciados e da interagdo entre 0S mesmos e 0S
mediadores do didlogo, torna-se possivel a construcdo de sentidos sobre como
ocorre a construgcdo de conhecimento e o letramento de alunos com deficiéncia

intelectual no contexto da escola inclusiva.

3.5.3 Anélise documental

A analise documental compde a terceira ponta da triangulacdo
observacao/entrevista na modalidade grupo focal/analise de documentos. Nesta
pesquisa, a analise de documento possibilitou a coleta de dados sobre como a
escola vivencia os processos de avaliacdo dos alunos com deficiéncia intelectual, e
também apontou os parametros utilizados para avaliar a construcdo de
conhecimento e o letramento destes alunos. Levou-se em consideracdo o0s
professores da sala comum e da educacéao especial, como parte da acéo de planejar
e avaliar as estratégias de ensino em vista da aprendizagem e da construcéo de
conhecimento pelo aluno.

No plano metodoldgico, trata-se de um modo de coleta de dados que nao
elimina a subjetividade do pesquisador, expressa na escolha dos documentos a
serem analisados em que se procura desvendar o conteudo latente que eles
possuem em uma perspectiva dinamica, estrutural e histérica (TRIVINOS, 1987).

Seguindo esta 6tica, os documentos que fizeram parte desta pesquisa como
instrumentos de analise foram: as Atas de Resultados Finais de cada turma
observada; um relatério descritivo de avaliacdo dos alunos com deficiéncia intitulado
“Proposta de Avali¢cao para a Diversidade” (PAD), o relatorio de resultados finais das
avaliacdes externas vivenciadas pelas turmas observadas de ambas as escolas em
2014, ou seja, o resultado da Avaliacdo diagndstica e da Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA).

Estes documentos foram obtidos em conversa informal com o grupo gestor
das duas escolas, que permitiram 0 acesso e a analise dos dados disponiveis, em
seus bancos de dados e no Sistema de Gestdo Escolar (SIGE) onde séo registrados

os dados de matricula, avaliagdo, modulacao e infraestrutura das escolas.
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3.5.4 Procedimentos de Analise de dados - Interpretando as informacdes
coletadas

Os trés procedimentos de coleta de dados, a observagdo participante, a
entrevista com grupo focal e andlise de documentos, formaram a triangulacéo de
métodos, que possibilitou uma compreensao ampla dos processos envolvidos na
constituicdo do objeto de estudo desta pesquisa a partir da interacdo entre os
participantes da pesquisa, atores do cotidiano escolar e da epistemologia que
orienta 0 olhar do pesquisador para a singularidade do ambiente pesquisado
(MARCONDES; BRISOLA, 2014), em consonancia com Trivifios (1987, p. 138) ao
salientar que a triangulacéo tem como objetivo basico “abranger a maxima amplitude
na descricao, explicitagcdo e compreensao do foco em estudo”.

Lidke e André (2013) afirmam que a analise dos dados esta presente em
varios momentos da investigacdo e se torna mais sistematica ap0s 0 encerramento
da coleta dos dados. Nesta perspectiva, seguindo uma das etapas da triangulacao
do método foi realizada a sistematizacdo dos dados coletados em campo por meio
de unidades significativas extraidas do diario de campo, da entrevista com 0 grupo
focal e dos documentos analisados.

A acédo implicou a organizacdo, seguindo alguns critérios da construcéo de
mapas de associacao de ideias, de todo material e a selecdo minuciosa de padrdes
presentes nas informacdes produzidas por meio das quais foram criadas as
categorias de analise, tendo como referéncia a perspectiva historico-cultural que
norteia as discussdes da coletdnea “Fundamentos de Defectologia”’, de Vygotski
(1997, 2007, 2008, 2014), eixo deste trabalho, e autores como Luria (2014), Smolka
(1997), Spink (2004) e Bakhtin (2009), na segunda etapa da triangulacéo.

Compreende-se este momento como um periodo de introspeccéo, em que o
pesquisador vai dando sentido as informacfes que obteve, no intuito de criar
categorias, interpretar, organizar, fazer uma revisdo do referencial utilizado na
pesquisa, rever conceitos, ler e reler inUmeras vezes para descobrir os achados da
pesquisa. Desse modo, preserva-se a possibilidade de categorias que emergem do
conteudo dos dados analisados.

Desta forma, os dados coletados por meio da observagao participante foram

registrados de forma descritiva e sucinta em um diario de campo no proprio espago
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de observacéo, e transcritos, posteriormente, de forma mais ampla e detalhada, em
um memorial, fora do ambiente de pesquisa, que constituem-se em verdadeiros
achados nesta pesquisa.

Buscando as unidades significativas de sentidos, por meio da leitura
sistematizada dos eventos registrados no memorial e no diario de campo, construiu-
se um mapa de associacOes de ideias com base em categorias gerais surgidas a
partir da imersdo nos dados registrados.

Recurso semelhante foi aplicado na andlise dos dados do grupo focal.
Inicialmente, na fase da transcricéo foi realizada uma leitura detalhada e a edicéo da
entrevista, que, neste caso, em vista da analise discursiva, conservou-se as marcas
de linguagem do grupo, as interjei¢cdes, os enunciados conforme foram produzidos
na interacao do grupo.

Destaca-se que durante a entrevista foi utilizada, com a permissdo dos
participantes, a gravacdo em audio e audiovisual e esse ultimo foi usado somente
guando necessario para identificar o entrevistado em relacdo a sua fala, ou quando
surgiu alguma davida em relacéo a clareza do contetdo do audio.

Apés a transcricdo da entrevista se procedeu a analise das informacdes
seguindo o critério de selecdo de unidades de significacdo que, também, foram
registradas em um mapa de associacdo tendo como referéncia as unidades de
sentidos surgidas nos enunciados dos entrevistados.

E seguindo o mesmo critério de busca das unidades de sentidos, 0s
documentos foram analisados, tendo em vista dados referentes a construcdo de
conhecimento e o letramento dos alunos com deficiéncia intelectual, evidenciados a
partir das notas numéricas e das avaliacdes descritivas formalizadas no cotidiano
escolar.

Apés estas etapas, efetivou-se andlise de dados elencados em categorias
gerais, em busca dos sentidos produzidos e das categorias finais emergidas a partir
dos dados sistematizados nos mapas. De acordo com Spink e Lima (2004), p. 107)
0s mapas de associacao de ideias tém por objetivo:

Sistematizar o processo de analise das praticas discursivas em
busca de aspectos formais da construcéo linguistica, dos repertérios
utilizados nesta construcdo e da dialogia implicita na producdo de
sentidos. Constituem instrumentos de visualizacdo que tém duplo
objetivo: dar subsidios ao processo de interpretacdo e facilitar a
comunicacdo dos passos subjacentes ao processo interpretativo
(SPINK; LIMA, 2004, p. 107).
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Assim sendo, construiu-se um mapa final (Apéndice D) consolidando as
unidades de sentidos por meio das categorias surgidas no processo de organizacéo
dos dados e descoberta das unidades de sentidos que permearam o0s trés
procedimentos de coleta de dados. Neste processo, as unidades de sentidos foram
identificadas seguindo os passos da codificacdo das unidades significativas de
sentido em: palavra excerto seguida de um numeral cardinal para as unidades de
sentidos produzidas a partir dos enunciados dos participantes; episédio seguida de
um numeral cardinal para as oriundas da observacdo participante e DOC, de
documento seguido de um numeral, para os sentidos produzidos a partir dos
documentos analisados; e codinomes seguidos das letras PSC para professor da
sala comum; PAI para professor de apoio a inclusdo e PSRM para professor de AEE
gue atua na SEM, para referir-se aos participantes da pesquisa.

Na etapa final estabeleceu-se as categorias finais, e realizou-se a
interpretagéo dos sentidos atribuidos tendo em vista o contexto de sua produgéo, a

luz da epistemologia adotada na pesquisa.
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CAPITULO IV

CONHECENDO AS ESCOLAS CAMPOS E OS PARTICIPANTES
CONSTITUINTES DESTE ESPACO SOCIAL

Aqueles que passam por nds, ndo vao sés,
nao nos deixam sés. Deixam um pouco de si,
levam um pouco de nos.

Antoine de Saint-Exupéry.

O presente capitulo versa sobre o contexto escolar em que foi desenvolvida
a pesquisa. A interacdo com esse ambiente se caracteriza pelo contato direto da
pesquisadora com a realidade pesquisada por meio da observacédo participante e da
entrevista com grupo focal composto pelos professores que atuam neste contexto de
ensino. Esta inter-relagdo, marcada pela aproximagdo com a situacdo empirica,
estabelecida a partir do referencial tedrico balizado em uma abordagem historico-
cultural, permite construir e reconstruir a dinamica das relacdes e dos processos que
constituem a vida escolar diariamente. Neste espaco, de acordo com André (2008,
p. 34) sao “veiculados e reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crencas,
modo de ver e de sentir a realidade e o mundo” por meio de seus atores.

A discussdo, que possibilita o conhecimento deste campo de pesquisa,
pontua as suas dimensfes institucional, pedagogica e sécio/histérica, pois cada

unidade de ensino tem uma cultura histérica que lhe é particular e apropriada pelos
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professores, alunos, PAIs, gestores que fazem parte deste ambiente. Dessa forma,
inicialmente seréo apresentadas as escolas Sao Pedro e S&o Vicente considerando
seus aspectos de materialidade, seu papel representativo e as praticas pedagogicas
gue as constituem. Em um segundo momento, serdo evidenciados os professores,
atores participantes desta pesquisa, finalizando com os alunos com deficiéncia
intelectual.

A construcao de sentidos sobre o contexto investigado se deu a partir da
relacdo estabelecida entre a pesquisadora e a comunidade escolar através do
dialogismo, entendido aqui, a partir de Bakhtin (1981), como a interacdo que se
estabelece entre 0 eu e 0 outro nos discursos instaurados, historicamente, pelos

sujeitos em pelo menos duas enunciagfes, ou seja, por meio do dialogo.

4.1 Conhecendo as escolas Sao Pedro e Sao Vicente

O interesse em apresentar uma caracterizacdo das escolas pesquisadas
determina a importancia de conhecer a realidade em que foram produzidos os
sentidos por meio dos dados coletados neste espaco. Tendo claro que a
interpretacdo da realidade escolar € permeada pela subjetividade, destaca-se que
esta, neste trabalho, € significada a partir da relacéo direta com a historia social das
pessoas e dos lugares que a produziram, tornando-se passivel de interpretacéo e de
construcéo de conhecimento acerca do cotidiano escolar investigado.

No intuito de construir uma caracterizacao das escolas proxima da realidade,
foi realizada uma analise a partir da observacao participante, da entrevista focal,
levantamento de dados junto ao grupo gestor, expressos na ficha de identificacdo da
escola (Apéndice E), leitura e consulta ao historico e ao projeto politico-pedagdgico
de cada unidade pesquisada, produzindo as referéncias que seguem e que
colaboram para o entendimento dos sentidos, encontrados em seus enunciados e

gue legitimam o discurso sobre o ensino produzidos na arte de dar aula.
a) Escola Sdo Pedro
A Escola Sédo Pedro foi fundada em 1960, no municipio de Ipameri, por

cidadaos locais que, imbuidos do desejo de oportunizar uma escola para os jovens

da sua comunidade, doaram o terreno para sua constru¢do. Inicialmente foi
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chamada de Grupo escolar ofertando o ensino primario. Esta localizada em um
bairro residencial, e atende a alunos oriundos dos bairros periféricos de sua
cercania.

Fisicamente, estd estruturada em cinco salas de aula, diretoria, secretaria,
sala dos professores, cantina, banheiros com adaptacdo para os alunos com
deficiéncia; banheiro para os servidores da escola e uma sala de leitura e video.
Todos estes ambientes sao voltados para um patio cimentado, que é utilizado para
as préaticas esportivas e apresentacdes artisticas, e € separado por um longo
corredor por onde se tem acesso a todos os ambientes. O acesso é livre de
barreiras fisicas e com piso tatil ao longo de todo o corredor.

Possui, na extremidade do patio escolar, a sala de recursos multifuncional,
em atividade desde 2013, contendo equipamentos, mobiliarios, recursos para
estudantes com baixa visual, material didatico pedagogico, cadeira de rodas, todo
material montado de acordo com a sala de recursos multifuncionais do Tipo I; a sala
€ bem arejada, seu estado de conservacéo é bom, e o AEE é ofertado nesta sala no
periodo vespertino.

As demais salas de aula apresentam um aspecto geral que requer reparos
nas pinturas das paredes, mas, estdo bem servidas quanto a iluminacdo e
ventilagdo. As salas do primeiro e do quarto ano possuem ar-condicionado, as
demais ventiladores. Todas possuem em suas paredes cartazes com contrato
didatico, cantinho da leitura com textos de diversos géneros adequados a cada
série. Na frente da sala, acima do quadro-giz, ha uma centopeia com as letras
maiusculas e minusculas, bastdo e cursiva do alfabeto. Nas salas do ciclo de
alfabetizacdo, ha cartazes com o nome dos alunos e cartazes com 0s humerais de
zero a nove, o calendario do ano e das condi¢des do tempo; nas turmas de quarto e
guinto ano a area da matematica € representada por diversos tipos de tabuada de
multiplicacao.

Quanto ao mobiliario, possuem carteiras e cadeiras em bom estado de
conservacdao, mesa do professor regente, armarios de aco utilizados para
acomodacdo do material dos alunos, livros didaticos e de literatura. O quadro de
escrita é o quadro-giz. As salas dispdem de acesso a internet para a manutencéao do
banco de dados pedagdgico pelos professores.

Quanto ao material disponivel nas demais dependéncias, a escola conta

com secretaria informatizada, caixa de som, TVs, DVDs, impressoras.
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A proposta pedagodgica da escola estd pautada em seu projeto politico
pedagdgico com principios de formacao do cidad&o critico para todos os estudantes
do primeiro ao quinto ano da primeira fase do Ensino Fundamental. O curriculo
anual é determinado pelo Curriculo de Referéncia do Estado de Goids e o0s
conteudos estdo ancorados no livro didatico adotado pela escola. No periodo
matutino, ha oferta das disciplinas da base nacional comum e diversificada do
curriculo béasico do Ensino Fundamental e, no vespertino, das disciplinas da
ampliagdo da aprendizagem em cinco campos tematicos de atividades curriculares,
a saber: Atividades de Convivéncia, Habitos Higiénicos e Alimentares; Apoio a
Alfabetizacdo/Letramento; Atividades Artisticas e Culturais; Apoio a Matemética;
Atividades Esportivas e Corporais, com o objetivo de “oferecer uma aprendizagem
integral ao aluno e dar suporte aos PAIls que trabalham o dia todo, e ndo tém onde
deixar os filhos” (Historico da Escola).

No ano de 2014, no segundo semestre, a escola desenvolveu também o
Projeto Mais educacao ofertando as oficinas de Taekwondo, Dancga/cultura, Reforgo
de Portugués e Orientacdo de Estudos. Este programa, nos dizeres da escola, tem
como proposta “subsidiar o Processo Ensino Aprendizagem bem como oferecer
maiores oportunidades esportivas e educativas aos alunos de Tempo Integral com
atividades diversificadas” (Histérico da Escola).

Como atividade extracurricular desenvolvem, diariamente, o Projeto
Reciclagem, por meio do qual ha um movimento de coleta seletiva de vasilhames de
plastico que, posteriormente, sdo vendidos e o valor arrecadado € revertido em favor
da manutencédo do prédio escolar. Este evento conta com a participacéao de todos os
alunos e servidores da escola, e tem o objetivo de desenvolver a consciéncia de
preservacao do meio ambiente.

A proposta de avaliacdo procura seguir as diretrizes da Resolucdo CEE/CP
n. 5/2011 de 10 de junho, que dispde sobre a Educacdo Basica em suas diversas
etapas e modalidades para o Sistema Educativo do Estado de Goias, bem como o
processo de credenciamento e o recredenciamento de instituicAo de ensino, a
autorizacdo de funcionamento e renovacdo da autorizacdo de funcionamento de
etapas da Educacido Basica. E realizada em dois momentos distintos durante o
bimestre por meio de avaliacdo formal, o resultado € expresso em notas de 0.0 a

10.0 ao final de cada bimestre, sendo a média minima 5.0.
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Em 2013 obteve o Ideb de 7.6, representando para a escola uma grande
conquista, ja que alcancou o segundo lugar do Estado de Goids. O processo de
avaliacdo externa aplicada pela Seduce, composta pela Avaliacdo diagnoéstica,
Saego?'®, e avaliacdes nacionais, Prova Brasil e ANAY’, faz parte da rotina avaliativa
dos alunos nesta unidade de ensino.

Os recursos financeiros principais de que dispde a escola sdo duas verbas
anuais do Proescola’®, uma verba do FNDE, e os recursos da merenda escolar. Sdo
administrados pelo Conselho Escolar, constituido democraticamente por
representantes de todos os segmentos da escola. Assim como seu gestor, que é
escolhido pela comunidade escolar.

O funcionamento publico da escola se inicia as 7h, quando € tocado um sino
e as criancas formam filas no patio e, ap0s a oracéo e 0s avisos, sao encaminhadas
para a sala de aula. O periodo da manha é dividido em diversos eventos. As aulas
do curriculo basico, o café da manha servido na sala de aula aproximadamente as
8h, o recreio no patio da escola as 10h e o encerramento as 11h15min quando se
inicia 0 almocgo, que também é servido na sala de aula, e é parte do campo tematico
das Atividades de Convivéncia, Habitos Higiénicos e Alimentares. Em seguida, ha
um periodo de descanso, em que as criancas, de acordo com os tutores, dormem,
leem, participam de jogos de tabuleiro.... As 12h45min as atividades dos demais
campos tematicos sao iniciadas, e, paralelamente, acontece o AEE, na sala de
SRM, e os projetos do Mais Educacdo desenvolvidos nos ambientes disponiveis na
escola.

No desenvolvimento desta gama de atividades estdo envolvidos 34
servidores distribuidos nas func¢des de: grupo gestor - diretor, vice-diretor, secretario
geral, coordenador pedagdgico, coordenador da ampliacdo da aprendizagem,
coordenador do Projeto Mais Educacéo; corpo docente, rede de apoio a incluséo,
agentes administrativos educacionais e corpo discente distribuidos conforme quadro

a sequir:

16 Saego — Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goias.

17 ANA — Avaliacdo Nacional de Alfabetizacao.

18 pProescola - (Programa Estadual Dinheiro Direto na Escola): criado pela Lei N° 13.666, de 27 de
julho de 2000; tem como objetivo prestar assisténcia financeira, em carater suplementar, as escolas
publicas do Ensino Fundamental, médio, especial e de jovens e adultos da rede estadual, as escolas
qualificadas como entidades filantropicas ou por elas mantidas, observado o art. 213 da Constituicao
Federal, e as escolas da rede municipal que preencherem o0s requisitos desta Lei, atendidas as
demais disposicdes legais pertinentes.
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Quadro 8 - Demonstrativo de Pessoas Pertencentes A Escola S&o Pedro
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Quadro elaborado pela pesquisadora/2015, com base nos dados de modulacao disponiveis na secretaria
da escola S&o Pedro.

Este € um pequeno tecido do contexto observado durante a pesquisa
realizada em 2014, que mostra um pouco do que a Escola Sado Pedro construiu
como sua historia dentro do panorama da educacdo no estado de Goias. E uma
realidade dinamica cujo movimento conta um pouco de cada um que transforma este

espaco de ensino e é por ele transformado.

a) Escola Séo Vicente

A Escola Sao Vicente foi edificada em 1938, na época do governo estadual
de Brasil Ramos Caiado, por eminentes cidaddos do municipio, sendo o primeiro
grupo escolar. Em 1931, passou a pertencer a rede estadual de ensino ofertando o
ensino primario. Sua histéria foi atravessada por diferentes momentos da educacgéo
no estado de Goids. Em 1979, além do ensino primario, funcionava em suas
dependéncias o curso noturno que atendia a uma clientela formada por jovens e
adultos que trabalhavam durante o dia e estudavam a noite, e que em sua maioria,
apresentavam defasagem em seus estudos. Desenvolveu os projetos Acelera Goias,
Se Liga, manteve uma sala de ensino especial em suas dependéncias, e uma sala

de pré-escolar. Hoje, oferece a primeira etapa do Ensino Fundamental, de 1° ao 5°
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ano, na modalidade de Escola de Tempo Integral desde 2007, em uma perspectiva
inclusiva.

De acordo com seu PPP, tem como metas: diagnosticar a causa dos
problemas disciplinares e pedagdgicos buscando coletivamente a solucdo para os
mesmos; revisar a pratica escolar pautada no tradicionalismo; garantir a participacdo
de todos nos projetos desenvolvidos pela escola; e diminuir a repeténcia por meio da
recuperacao paralela. Para a realizagdo destas metas conta com uma infraestrutura
composta por: sala de video e leitura; laboratério de informatica com 16 computares
e acesso a internet, ar-condicionado e boa iluminacdo; sala de recursos
multifuncional Tipo |, completa com todos os equipamentos, mobiliarios, recursos
para estudantes com deficiéncia visual, material didatico-pedagogico, cadeira de
rodas, livros, fantoches, € bem ventilada e iluminada, tem acesso a internet, ar-
condicionado, além do quadro branco ha um quadro negro.

As paredes possuem cartazes com os trabalhos feitos pelos alunos do AEE.
O material de jogos e leitura fica a disposi¢do dos alunos em um canto da sala de
aula; patio cimentado, onde se realiza o recreio e as atividades esportivas; refeitério
coberto e equipado com mesas, cadeiras e bancos onde se realizam as refeicdes do
café da manha, almoco e os lanches. Também € um espaco dedicado as
comemoracoes artisticas e eventos da escola.

A estrutura fisica é composta, também, por uma cantina e cinco salas de
aula. As quais necessitam de reforma na parte de pintura e iluminacédo. Séo salas
amplas, equipadas com armarios de aco onde sdo guardados os livros literarios, os
livros didaticos e o material dos alunos, com carteiras em bom estado de
conservacao, colchonetes que sdo usados no horéario de descanso dos alunos, mesa
do professor regente e ar-condicionado. Nas paredes ha decora¢des voltadas para o
letramento expresso em uma centopeia acima do quadro-giz; em matematica, de
acordo com série da turma, aparecem nas paredes 0s numerais de 0 a 9, e a
tabuada. Também estd presente nestas salas um espaco dedicado as palavras
magicas (bom-dia; muito obrigado, da licenca, por favor e desculpa), cada sala de
aula tem ao fundo um painel decorativo com motivos infantis.

Outros espacos sao: sala de direcao; sala de professores; sala de secretaria;
sala de coordenacéo; banheiros masculino e feminino para os servidores da escola;
banheiros masculino e feminino para os alunos da escola, em cada ambiente ha um

banheiro adaptado. Quanto aos materiais permanentes, a escola dispde de
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computadores para uso da secretaria, 3 notebooks para uso dos professores, TVs,
impressoras (todas as atividades utilizadas em sala de aula sdo impressas em papel
sulfite), bebedouro adaptado.

Quanto a acessibilidade, no sentido do desenho universal, pouco se realizou
em favor da eliminagéo total de barreiras. Assim, a escola dispde de salas de aula,
pétio escolar, interior da escola e demais ambientes com acesso livre ou por rampas
e corrimdos. Os sinais visuais e tateis instalados precisam ser repostos e
disponibilizados em toda area da escola.

A proposta pedagogica da escola S&o Vicente esta pautada nas diretrizes da
Seduce, e visa atender seus alunos em um formacéo integral por meio do curriculo
basico, composto pelas disciplinas da base nacional comum e da parte diversificada.
Esta organizado de acordo com o Curriculo de Referéncias da Rede Estadual de
Ensino de Goias, subsidiado pelo uso do livro didatico. As disciplinas da Base
Nacional Comum compdem a grade curricular do periodo matutino, cujas aulas tém
inicio as 7h da manha e vao até as 11h15min, quando € iniciado o horario destinado
ao almoco dos alunos, que faz parte do campo tematico das Atividades de
Convivéncia, Habitos Higiénicos e Alimentares.

No periodo vespertino a escola desenvolve as disciplinas da ampliacdo da
aprendizagem em seus quatro campos tematicos: Apoio a Alfabetizacao/Letramento;
Atividades Artisticas e Culturais; Apoio a Matematica; Atividades Esportivas e
Corporais; oferta o AEE, na sala de SRM, das 12h45min até as 16h. Também, neste
periodo, desenvolve o programa do Mais Educacao, ofertado de acordo com os
projetos elaborados nas areas do macrocampo acompanhamento pedagdgico:
projeto de apoio ao Letramento e de apoio a Matematica; Cultura e Arte: projeto de
Danca, Canto/Coral; e Esporte Lazer: projeto de Taekwondo.

Para desenvolver estas atividades a escola inicia seu trabalho as 7h da
manha, momento em que as criancas fazem fila no patio da escola. Apés a oracao e
avisos, eles se dirigem as salas de aula para o inicio das atividades académicas. A
escola organizou um horario de aula para cada turma, desenvolvendo, no periodo da
manhda, quatro aulas por dia; sendo que as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica acontecem todos os dias; Ciéncias, Histéria e Geografia duas vezes por
semana; Educacéo Fisica, Arte e Inglés uma vez por semana.

No periodo matutino é servido o café da manha as 8h, as 10h é o recreio e

as 11h15min o almogo que se prolonga as 12h. Neste momento, inicia-se 0
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descanso dos alunos, quando todos dormem. E 0 momento da soneca. As aulas sio
reiniciadas as 12h45min com as atividades da Ampliagdo da Aprendizagem, do Mais
Educacéo e do AEE, encerrando-se as 16h30min.

No que tange a avaliacdo da aprendizagem de seus alunos a escola segue
as diretrizes da Seduce e estd ancorada na Res. do CEE/CP n. 05/2011; sendo
realizada formalmente por meio de provas avaliativas em dois momentos durante
cada bimestre. O resultado é expresso em notas de 0.0 a 10.0, ficando abaixo do
esperado os alunos que obtém médias inferiores a 5.0. Além da avaliacéo interna, a
Escola Sdo Vicente também participa das avaliagbes estaduais (Avaliacao
Diagnéstica e Saego) e das avaliacdes nacionais da Prova Brasil e da ANA.

No ano de 2013, a escola nao participou do Prova Brasil, pois ndo
preencheu o critério de nimero minimo de alunos exigido para tanto. Dessa forma,
nao possui Ideb para esse ano. Sua ultima avaliacao foi em 2011, quando obteve o
Ideb de 5.7. Em 2014, para desenvolver suas atividades, a Escola Sao Vicente

contou com 31 servidores assim distribuidos de acordo com suas fungodes:

QUADRO 9 - Demonstrativo de Pessoas Pertencentes a Escola Séo Vicente
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Quadro elaborado pela pesquisadora/2015 com base nos dados de modulacdo da secretaria da Escola
Sé&o Vicente.

A maioria dos professores dobra carga na propria escola; e corpo discente é

formado por 115 alunos, dos quais 16 sédo do AEE.
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Diante da apresentacdo das duas escolas, € possivel, em linhas gerais,
reconhecer a semelhanca entre elas, expressa por meio da sua infraestrutura,
recursos materiais, modalidade e organizacdo do ensino, mesmo livro didético,
projetos parecidos. Esta viséo linear no entanto é propria de um observador que esta
fora do cotidiano vivenciado nesses ambientes. Ao adentrar seus muros, a
pesquisadora, em seu papel de observadora participante, de mediadora do dialogo
na interagdo com o outro, participa do construto que torna cada uma destas
realidades Unicas e singulares, reconhecendo neste ambiente o resultado da acéo
humana.

Sao professores com posicionamentos politicos e de articulacdo das
politicas governamentais diferentes, experiéncias de vida distintas, tempo de ensino
dedicado a cada disciplina diferentes, forma de se relacionarem e dialogarem com
os alunos propria, concepcao de ensino-aprendizagem, forma de gestdo e de
interacdo especificas de cada escola, de satisfacdo ou insatisfagdo com a profisséo.
Atitudes e agdes que refletem o trabalho realizado no interior dessas escolas e que
as tornam unicas e singulares, por meio do seu trabalho.

Ao se assemelharem pelos aspectos materiais e fisicos, diferenciam-se
pelos aspectos humanos, pois, os professores, ao exercerem o0 seu fazer
pedagogico, transformam as ferramentas que cada escola dispde em funcdo do
objetivo maior, o aprender de seus alunos, e sdo, a0 mesmo tempo, transformados
pela nova realidade que constroem a cada cotidiano vivido, expressando seus
valores, crencas e visdo de mundo que orientam sua historia pessoal e coletiva.
Diante desta singularidade sédo apresentados, a seguir, os professores, participantes

desta pesquisa.

4.2 Conhecendo os professores: atores do cotidiano escolar

Para esta discussdo, o suporte adotado é a abordagem histérico-cultural,
cujo cerne € a compreensdo do desenvolvimento humano integral respaldada em
Vygotski (1997), que advém pela imersdo do sujeito em um meio social, mediado
pela linguagem simbdlica. Nesta relacdo as pessoas significam o mundo a sua volta,
agem e sua acado, segundo Freitas (1998, p. 28) “pode ser descrita através de

palavras que dao significado a agao”.
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Ao descrever os atores deste trabalho por meio das palavras professores,
docentes, educadores, a pesquisadora situa a sua leitura em relagdo a acao destes
individuos realizada em um contexto especifico, o cotidiano escolar. Espacgo este em
gue os sujeitos significam suas acdes e se constituem em seu ser profissional
atravessado pela formacéo, pela experiéncia de vida pessoal e profissional.

O relato da experiéncia em conhecer e interagir com esse professores no
ato de mediacdo consciente e deliberada, portanto planejada, constituindo suas
praticas de ensino na sala de aula, é apresentado a seguir e é pertinente a
compreensao do objeto de estudo em questdo: como tem ocorrido a construcao de
conhecimento e o letramento de alunos com deficiéncia intelectual matriculados em
salas de aula comum em um contexto inclusivo. Fizeram parte deste estudo doze

educadores cujos dados pessoais e profissionais estdo descritos no quadro a seguir:

Quadro 10 - Os Professores e Suas Ildentidades Profissionais

Nome Idade | Vinculo I\-I/-Izr;ig?écrji?) Formacao | Atuacao Escola
Mery 46a | Efetiva 20 Pedagogia Rleog:r?(t)e E. S. Pedro
Elena 48a | Efetiva 15 Pedggpga PAI E. S. Pedro
/ Historia 1° ano

Nivea 36a | Contrato 2 Pedagogia Regente | E.s. Pedro
3° ano

Silvana 49a | Efetiva 26 Historia (I,DAl E. S. Pedro
3° ano

Sandra 42a | Efetiva 15 Pedagogia Regente | E. s. Pedro
4° ano

Esmeralda | 45a | Efetiva 22 Pedagogia PAI E. S. Pedro
4° ano

Dalva 59a | Efetiva 21 Pedagogia | PSRM E. S. Pedro

Otavio 49a | Efetivo 30 Biologia R;Jg;e:(t)e E. S. Vicente

Lucimar 56a | Efetiva 20 Biologia PAI E. S. Vicente
3° ano

lima 29a | Contrato 5 Pedagogia Regente | E_s. Vicente
4° ano

Valda 45a | Efetiva 15 Pedagogia OPAI E. S. Vicente
4° Ano

Lindalva 55a | Efetiva 10 Biologia psrRm | E. S. Vicente

Quadro elaborado pela pesquisadora/2015 com base na ficha de identificagdo Apéndice E
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De acordo com este quadro, os professores que fizeram parte desta
pesquisa tém entre 29 e 59 anos de idade, com experiéncia de magistério entre 2 e
30 anos de servico. Quanto a formacédo especifica, sete professores sdo graduados
em pedagogia, trés em biologia, um em histéria e um em pedagogia e historia.

Os professores que séo de areas especificas graduaram-se em cursos de
licenciatura plena parcela, oferecida pela Secretaria Estadual de Educacdo do
Estado de Goias, para atender a uma demanda de profissionais nestas areas e
guestao relacionada ao fato de que todos os professores deveriam ter formacéo
superior. Tendo atuado a maior parte do tempo no Ensino Fundamental e com
formacdo inicial em magistério estes quatro professores, apesar da formacao,
continuam suas atividades pedagogicas no Ensino Fundamental.

Quanto a formacéo para atuacdo na educacdo especial, as professoras de
apoio a inclusdo ndo possuem especializacdo nesta area, porém participam dos
cursos ofertados pela Seduce. Ja as professoras de AEE, possuem formagdo em
cursos como Libras pela Sistema Chaplin; cursos da Pestalozzi, da Associacao
Brasileira de Educacéo a Distancia (Abed) na area da incluséo.

A partir destas consideracdes um construto geral aponta que todos os
professores tém sua vida profissional alicercada pela regéncia da sala de aula
comum. Sao educadores cuja formacdo inicial e continuada ressalta a sua

preparacao para este fim, conforme grafico a seguir:

GRAFICO 3 - Formacéo Inicial dos professores

Educacdo Especial | g

Histéria I 1

Biologia I 1
Pedagogia |£—| 4

o 1t 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

B Professor de AEE m Profissional de apoio a inclusao M Professor regente

Grafico editado pela pesquisadora/2015 com base na Ficha de Identificacdo Apéndice E
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N&o é observada a especificidade da educacgéo especial como orientadora
do exercicio pedagdgico dos professores de apoio a inclusdo para além da vivéncia
empirica. No contexto das orientacdes quanto a efetivacdo da educacao inclusiva
na realidade de Goias, este fato é intrigante, pois aponta que os professores que
atuam nesta modalidade de ensino ndo tém a formacdo béasica conforme as
Diretrizes da Rede Estadual de Ensino (2011/2012). O mesmo ocorre com a

especializagdo conforme grafico a seguir:

GRAFICO 4 - Especializagdo dos professores (Pés — Graduag&o)

Sem especializacao I'g_l 1

Especializacdo em outras areas 54 )5

01 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Especializacdo Em Ed. Especial

m Professor de AEE Profissional de apoio a inclusao Professor regente

Grafico elaborado pela pesquisadora/2015 com base na Ficha de Identificacdo Apéndice E

Observa-se que nao ha, entre os professores participantes desta pesquisa,
conforme gréafico acima, nenhum especialista em educacéo especial, seja entre os
regentes ou os professores da rede de apoio a inclusdo escolar. Sendo exigéncia
das diretrizes do Estado de Goias a formacdo inicial em Pedagogia com
especializacdo em educacdo especial para atuar nos servicos de apoio a inclusédo
escolar, estes professores buscam por conta propria cursos na area ofertados a
distancia e, participam da formacdo mensal organizada pela Seduce, por meio da
SRE de Pires do Rio-Goiés.

Este contexto ressalta a semelhanca do ser profissional, caracterizado pela
regéncia, dos profissionais que representam a educacao especial e dos professores
regentes da classe comum, destacando-se a auséncia definidora dos professores

gue atuam no apoio como especialistas em educacgéo especial. Ao analisar contexto
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semelhante, Tartuci (2011, p. 1791) destaca que, diante das diretrizes estaduais que
norteiam a prestacdo de servicos de apoio a inclusdo escolar e definem seu papel,
ha a necessidade da “ressignificacdo do papel do professor em articulagdo com as
politicas de inclusdo, as politicas de formacdo docente e o ao financiamento da
educacdo basica”. Tendo em vista a aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual, articular uma préatica de ensino colaborativa entre professor regente e de
apoio a inclusdo escolar, tomando a especificidade de cada profissional envolvido
nesta acao, € urgente mediante a necessidade de apoio intensivo a estes alunos.

No contexto observado, os servicos de apoio sdo de ordem intensiva,
portanto, caracterizam uma acdo pedagdgica atravessada no seu cotidiano pela
bidocéncia na escolarizacdo dos 11 alunos apresentados a seguir, com base nos
diagnosticos de especialistas e nos relatérios avaliativos das necessidades especiais
de AEE.

4.3 Conhecendo os alunos com deficiéncia intelectual

Nas escolas campo, desta pesquisa, ha um total de 30 alunos com
deficiéncia matriculados na sala de aula comum e na SRM. Destes, 14 alunos, com
diagnostico de deficiéncia intelectual, compuseram o grupo de estudantes
observados no cotidiano das salas de aula nas Escolas S&o Vicente e Sao Pedro.

Esses alunos frequentam o ensino regular no periodo matutino na sala de
aula comum recebendo acompanhamento pedagdgico especializado e no contra-
turno participam de duas aulas na SRM. No quadro a seguir serdo apresentadas
informacdes, constantes do relatério descritivo individual que acompanha o dossié
dos alunos, elaborado pela equipe da escola e do laudo que os diagnostica com
deficiéncia intelectual.

Os nomes mencionados acima séao ficticios e as informacdes apresentadas
relacionadas a estes alunos foram obtidas por meio da observacao participante, dos
laudos elaborados por especialista e da Proposta de Avaliacdo para a Diversidade
(PAD) proposta por seus professores em ambas as escolas no ano de 2014.

Estes alunos, Yara, Marcos, Ricardo, Fabiano, Claudio e lvan ndo tém a
PAD, pois esta nao foi preenchida por falta do profissional de apoio a inclusédo
escolar que estava de licenca para tratamento de saude. Sdo alunos que durante o

periodo observado estiveram presentes na sala de aula.



Quadro 11 - Alunos com Deficiéncia Intelectual Matriculados nas Turmas Observadas nas Escola Sao Vicente e Sdo Pedro

Idade
Professoras Aluno Turma | Escola
lanos

Diagnoéstico

Com oito anos e ingressou na escola na turma do primeiro ano,
em 2014, apresentando uma defasagem idade/série de dois
anos em relagcdo aos seus pares. O laudo profissional afirma
seu quadro de Sindrome de Down e solicita acompanhamento
especial. O relatério educacional que acompanha sua matricula,
feito pela escola anterior, aponta que a aluna é inteligente,
criativa, mas precisa de acompanhamento em todos o0s
momentos: aprendizagem, locomogéo, fisiologico, interacional,
ressalta que a crianca em relacdo ao contetudo escolar possui
memaria visual, mas néo realiza atividades de escrita devido ao
nao amadurecimento do seu desenvolvimento motriz.

De acordo com o diagnostico do especialista em neurologia
infantil, apresenta deficiéncia intelectual, quadro de
Encefalopatia crénica ndo progressiva, epilepsia sintomatica,
atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, destacando a fala
e a motricidade. Tem 9 anos, e iniciou seus estudos nesta
escola em 2012, no primeiro ano. No PAD é destacada a sua
dependéncia para execucdo das atividades diarias e
pedagdgicas. Toma uma medicacdo controlada para diminuir a
agressividade, que o torna sonolento. Esta crianca, durante
todo o processo de observacdo, esteve dormindo na sala de
aula comum em grande parte do tempo observado. Tem
acompanhamento no CRAS do municipio, para onde é
encaminhado com a ajuda da profissional de apoio a incluséo
escolar, resultando na sua ndo participacdo nas atividades da
sala de aula, neste momento.

Sandra e , Com doze anos de idade, estuda nesta escola desde 2010, e
Wellington 12 | 4°Ano E.S. . Lo
Esmeralda apresenta uma defasagem idade/série de um ano e, de acordo

E.S

. o . S.
Mery e Elena Marina 8 1° Ano Pedro

Nivea e o E.S.
Silvana Ruan 9 3%ano Pedro
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Pedro

com a equipe de multiprofissionais do CRAS, apresenta uma
avaliacdo qualitativa de seu desenvolvimento. Na ficha
avaliativa feita por uma psicéloga do CRAS, é enfatizado que o
processo de alfabetizacdo, em fungcéo de quadro de dislexia e
déficit de atencdo, apresentado pelo aluno deve ser conduzido
por praticas pedagoégicas que enfoquem o carater fonoldgico da
alfabetizacdo, uma vez que as dificuldades diagnosticas
remetem ao atraso no estabelecimento da rota fonoldgica.
Ressalta ainda que o método de alfabetizacdo deve ser
ministrado na compreensao do sistema silabico, e reforcga:
nunca global. Em Matematica destaca as atividades de
repeticdo para treinar como caminho para apropriacdo dos
conceitos matematicos potencializados com atividades
concretas. A mesma procedeu a uma avaliagdo quantitativa do
aluno em que o Escore Total alcancado foi 8.2, de acordo com o
teste de WISC lll, concluindo que o aluno ndo tem deficiéncia
intelectual, o que contraria o laudo anterior, de acordo com qual
o aluno possui déficit cognitivo e Cid F. 70, ou, de acordo com a
area da saude, deficiencia intelectual leve. Nas praticas
escolares, é atendido como aluno que tem deficiéncia
intelectual. Em Mateméatica se desenvolve bem, acompanha a
turma, jA em Lingua Portuguesa seu desenvolvimento condiz
com a fase silabica da alfabetizacao.

Otavio e
Lucimar

Claudio

12

3% ano

E.S.
Vicente

Tem 12 anos, iniciou seus estudos nesta escola em 2013 no
segundo ano. Apresenta uma defasagem idade/série de quatro
anos. Seu diagnéstico € de déficit intelectual, faz
acompanhamento com psicologo no CRAS da cidade e por isso
se ausenta constantemente das aulas para receber
atendimento. E copista, mas suas atividades ficam sempre pela
metade, pois se distrai com facilidade, senta no final da fila e
tudo a sua volta Ihe desperta a atencdo. E agressivo, apresenta
um comportamento que demonstra vergonha pelo fato de nao
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conseguir ler. Seu discurso principal é: Eu ndo dou conta.

Fabiano

3%ano

E.S.
Vicente

Fabiano é um aluno de oito anos com laudo de déficit
intelectual, sua matricula inicial na escola € de 2012, ndo realiza
nenhuma atividade sem intervencao. Na sala de aula realiza as
atividades por meio de copia, e, na maioria das vezes, pela
metade, pois ndo consegue copiar todas.

lvan

3% ano

E.S.
Vicente

Com diagndstico de déficit intelectual, o aluno Ivan, com nove
anos, tem baixa visdo e estuda desde 2012 na Escola Sao
Vicente. Consegue ler silabando o que ndo compromete a sua
compreensao da leitura, o que adora fazer. Nao consegue
copiar e realizar todas as atividades, pois se distrai com
facilidade, e as atividades néo sé&o adaptadas para seu nivel de
dificuldade visual. Em Matematica, com auxilio, consegue
resolver todas as situacfes-problema apresentadas.

Marcos

3% ano

E.S.
Vicente

Extremamente silencioso, tem Otima caligrafia, chora se
pressionado para realizar suas tarefas e se esforca para realiza-
las sozinho, o que consegue por meio da acdo de copiar 0s
enunciados das questdes e os enunciados das respostas. Se
solicitado a ler o faz em tom baixissimo, sendo quase
impossivel identificar os sons proferidos. Seu diagndstico € de
déficit cognitivo, com orientacdo ao acompanhamento
individualizado. Tem 9 anos e estuda nesta escola desde 2011.

Ricardo

3% ano

E.S.
Vicente

Este aluno tem nove anos, sua matricula é de 2011 no primeiro
ano. A defasagem idade/série é de apenas um ano. Seu
diagnodstico é de déficit intelectual, e seu relatério de avaliacédo
qualitativa aponta as dificuldade para memorizar, realizar
atividades que exigem abstracdo e concentracao; € hiperativo,
necessita de orientacdo quanto aos cuidados de saude. Na
observacédo em sala de aula se nota o fato de que seu processo

de internalizacdo dos cddigos linguisticos € caracteristico da
fase pré-silabica. Nao 1€, mas copia algumas atividades, pois
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tem dificuldade para manter o ritmo da sala de aula. E
extremamente calado, ndo solicita ajuda, e realiza todas as
atividades em parte com autonomia e, em parte, como copista.

Yara

3%ano

E.S.
Vicente

Matriculada nesta escola na turma do terceiro ano, tem 9 anos e
iniciou seus estudos em 2012 no primeiro ano. Nao repetiu em
nenhuma etapa da alfabetizacéo, conforme orientacdes sobre a
nao reprovagao dentro do ciclo de alfabetizacdo, ou seja, do
primeiro ao terceiro ano. O diagnostico do especialista aponta
um deéficit intelectual em seu desenvolvimento e solicita
acompanhamento pedagdgico especializado.

lIma e
Valda

Ana

10

4° Ano

E.S.
Vicente

A aluna Ana tem 10 anos, seu diagndéstico esta descrito como
déficit intelectual com necessidade de acompanhamento
pedagdgico especializado. De acordo a avaliagdo dos
professores ela apresenta muitas dificuldades intelectuais
expressas no desenvolvimento de habilidades como atencéo e
concentracdo, abstracdo, nivel de generalizacao.

Miller

11

4° Ano

E.S.
Vicente

Com 11 anos; estuda na escola desde 2009 e apresenta uma
defasagem  idade/série  de dois  anos. N&o &
convencionalmente, mas adora os livros e decodifica todas as
palavras sem, no entanto, atribuir-lhes sentido, interpretando
muitas vezes apenas as ilustracbes dos livros. Consegue
copiar, realizando a transposicéo da lousa para o caderno, mas
ndo copia do livro didatico. Seu laudo € de deficiéncia
intelectual, com comprometimento da fala e da audicao.

Talio

11

4° Ano

E.S.
Vicente

Ingressou na escola em 2012, na turma do segundo ano. Tem
11 anos de idade. Junto a sua transferéncia consta um relatério
consubstanciado relatando sua deficiéncia intelectual e a
inabilidade de acompanhar as atividades académicas da turma
em que estava inserido.

Eraldo

12

4° Ano

E.S.
Pedro

Tem 12 anos, sua matricula inicial na escola foi em 2009 no
primeiro ano. Apresenta uma defasagem idade/série de trés




129

anos. Seu diagnostico médico informa que apresenta déficit
intelectual com comprometimento acentuado da fala e da
aprendizagem em geral, necessitando de acompanhamento
pedagdgico. Faz acompanhamento com psiquiatra e usa
medicacdo controlada. Sua dificuldade na fala é evidenciada
pela gagueira, que se acentua nos momentos de nervosismo.

Heitor

14

4° Ano

E.S.
Pedro

Com 14 anos, estuda nesta escola desde 2007, perfazendo um
total de oito anos de escolarizacdo. Estd matriculado como
aluno com deficiéncia intelectual, seu laudo identifica um quadro
de TDAH com dificuldade de aprendizagem solicitando
professor de apoio para acompanha-lo. Um laudo meédico de
2013 identifica seu quadro dentro da CID F90, Sindrome
Hipercinética. As professoras, ao procederem a avaliacéo
qualitativa deste aluno no PAD, realizada no final do ano letivo
de 2014, ressaltam um comprometimento geral de seu
aprendizado. O que € agravado pela falta de acompanhamento
adequado da area de saude. Ressaltam a sua condicdo de
hiperatividade, de déficit de atencdo e incapacidade para
concluir as atividades propostas ao destacarem o baixo nivel de
abstracao evidenciado na necessidade de atividades pontuadas
pelo concretismo, ndo generalizagdo dos conceitos formados.
Sendo necesséario repeti-las constantemente para que ele
consiga internalizar a informacgéo e prosseguir.

Quadro editado pela pesquisadora/2015 com base no relatdrio diagndstico e no laudo de cada aluno disponibilizado pela secretaria das escolas campos e parte do

dossié dos alunos.



Este desenho representa o quadro geral e sucinto dos principais dados
apresentados em fichas de diagnosticos e na PAD dos alunos com deficiéncia
intelectual que comp&éem a pintura deste trabalho e que, junto aos seus professores,
sob o olhar do estudioso, tecem um cenéario de sentidos a todo o processo de
interacdo vivenciado no contexto pesquisado. Sentidos estes significados pela
interpretacdo do pesquisador e expressos no conjunto de andlise que compde o
proximo capitulo deste trabalho. Entendendo que, em Ultima instancia, cabe ao leitor
decidir se as interpretacfes sdo passiveis ou ndo de generalizacbes, a partir da
sustentacao tedrica do trabalho e também com base na plausibilidade do mesmo
(ANDRE, 1992). Portanto, sob o olhar do outro podera se constituir em uma reflexo
do cotidiano escolar na luta pela ressignificacdo de seu proprio existir como espaco

de escolarizacao inclusiva.



Disponivel em: Ttps://www.google.com.br/search?g=deficiéncia+intelectual&biw

CAPITULO V

MEDIACAO, DOCENCIA E A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NA
EDUCACAO INCLUSIVA

O caminho do objeto até a crianga e
desta até o objeto passa por outra
pessoa.

Vygotski.

Buscando atribuir significado a questao central desta pesquisa sobre “como
ocorre a construcdo de conhecimentos e o letramento de alunos com deficiéncia
intelectual, matriculados em salas de aulas comuns e em salas de atendimento
educacional especializado” é que este capitulo visando apresentar a analise da
construcdo de conhecimento e o letramento de estudantes com deficiéncia
intelectual, matriculados em salas comuns de escolas regulares do Ensino
Fundamental | e em SRM.

A pesquisa de campo envolveu a observacdo das praticas de ensino com

foco na aquisicdo de conhecimento e do letramento desses estudantes presentes na
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sala de aula comum, tendo em vista a pratica educativa nos processos de
desenvolvimento da crianca a partir da formacéo dos conceitos cientificos.

Também foi realizada entrevista com grupo focal de professores, que
fizeram parte do grupo observado nas escolas, buscando em seus discursos 0s
significados atribuidos por eles em relacdo as praticas de ensino voltadas para o
atendimento dos alunos com deficiéncia intelectual. Compreendendo que na agao de
ensinar esta implicita a acdo de avaliar, foram analisados alguns documentos que
evidenciam a avaliacdo ou o modo como as escolas estdo construindo este
momento.

Estas questdes representam um desafio no ambito pedagdgico, pois as
escolas inseridas em um contexto de educacéo inclusiva, se veem diante da tarefa
de se reorganizarem para lidarem com a realidade da inclusdo e das politicas
publicas de educacdo especial que visam garantir 0 acesso a matricula,
permanéncia e também ao processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia
gue, até entdo, estavam a margem deste processo de ensino, vivenciado na escola
regular, experimentando uma realidade de isolamento e segregacédo, produzida pelo
modelo de ensino especial, edificado historica e culturalmente para atender as
pessoas com deficiéncia.

A deficiéncia intelectual, especificamente, representa um desafio maior
ainda, pois, como mencionado no capitulo I, as concepcdes sobre as possibilidades
de aprendizagem destes alunos foram por muito tempo ignoradas e 0 ensino a eles
destinado privilegiava as praticas de socializacdo e o preparo para o trabalho. No
entanto, as discussfes postuladas neste trabalho apontam para a questao de que na
propria deficiéncia estdo dadas as forcas motrizes para o seu desenvolvimento
(VYGOTSKI, 1997).

Neste aspecto as praticas de ensino, de acordo com as orientacdes para a
implantacdo de educacéo inclusiva (BRASIL, 1988; GOIAS, 1989 e 2006), preveem
a acao compartilhada de servigcos de apoio junto ao ensino comum para que se
possa dar dindmica aos caminhos alternativos que podem levar a compensacéao da
deficiéncia e, por conseguinte, a constru¢do de conhecimento e ao desenvolvimento
humano por parte deste aluno, ampliando seu repertdrio linguistico.

Compreendendo o processo de compensacdo como um fato social, a
mediacdo entre os individuos propicia as condi¢bes ideais para a educacdo da

pessoa com deficiéncia intelectual. Neste propésito, a linguagem se constitui na
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principal ferramenta das interagcbes que propiciam a formacdo das funcdes
superiores, pois no desenvolvimento inicial da crianca ela tem a funcdo de
comunicacdo e, na fase escolar, a fungdo de pensamento elaborado (VYGOTSKI,
1997). A linguagem possibilita a pessoa significar o mundo a sua volta, e em um
ambiente propicio vai adaptando a deficiéncia ao mundo real em que vive
(CARNEIRO, 2008).

Mediante este contexto e em razao das discussGes até aqui apontadas,
buscou-se os discursos que dao sentido a pratica educativa da educacdao inclusiva,
na proposta de escolarizar, no ambiente da escola comum os alunos com deficiéncia
intelectual. Constitui 0 processo de andlise dos dados coletados considerando os
significados da interacdo e da mediacdo que perpassam significativamente as inter-
relacbes que deles emergem, possibilitando a analise e a organizacdo dos achados
da pesquisa em trés grandes categorias e algumas subcategorias (Apéndice F), no
intuito de compreender como a construgdo de conhecimento e o letramento dos
alunos com deficiéncia intelectual estdo ocorrendo no contexto da escola inclusiva.

Neste capitulo apresenta-se as discussdes da primeira categoria.

5.1 Organizacao do Trabalho Pedagogico: ensino comum e educacéao especial

No Estado de Goias, desde a década de 1990 a educacéo inclusiva tem feito
parte da histéria das escolas estaduais provocando e marcando uma época de
mudancas em relacdo ao atendimento dos alunos com deficiéncia, que estdo sendo
inseridos na sala de aula comum por meio da garantia ao seu direito de acesso a
educacdo comum através da matricula escolar no ensino regular.

Abre-se para este aluno nova possibilidade de acesso a um curriculo que
exija 0 maximo de suas funcbes psiquicas superiores, estando integrado aos
mesmos direitos e deveres das criancas que ndo possuem deficiéncia intelectual, ou
seja, o direito a uma educacéo integral ao seu desenvolvimento.

A educacao inclusiva parece ser um momento Unico, em gque 0 ensino
comum e a educacédo especial buscam caminhos para a inclusdo da criangca com
deficiéncia na sala comum com igualdade de direito a uma crianca sem deficiéncia.
Na realidade atual, observa-se que a politica de inclusdo esta claramente
desenhada nos documentos oficiais (BRASIL, 1989, 2013; GOIAS, 1989, 2010,

2011), conforme discusséao realizada no capitulo I, item 1.3.1 deste trabalho, que
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norteiam o caminhar das Escolas S&o Pedro e S&o Vicente. O acesso e a
permanéncia dos alunos com deficiéncia, nessas escolas, estdo sendo
oportunizados, 0 que se evidencia por meio do documento de enturmacéo no AEE:
Listagem dos alunos do PSRM, onde constam a matricula em sala comum e de
SRM de 14 criangas com deficiéncia na Escola Sdo Pedro e na Escola S&o Vicente,
de 16 alunos. Em um total de 30 alunos atendidos, dos quais 14 tém diagnéstico de
deficiéncia intelectual e s&o participantes deste estudo.

Os servicos de educacdo especial oferecidos, pelo Estado de Goias, na
figura do professor de apoio a inclusdo, que atua dentro da sala de aula prestando o
servico de apoio pedagdégico especializado ao aluno com deficiéncia; do servigo de
AEE, ofertado na SEM; por meio do professor de AEE e dos recursos nesta sala,
constituem o0s servicos basicos que deveriam ser realizados em parceria com 0
trabalho do professor da sala de aula comum, presentes no chdo destas duas
escolas, com o propoésito de criar 0S mecanismos necessarios para que o aluno seja
incluido e possa participar de todo o processo de ensino tendo as mesmas
oportunidades de aprendizagem que alunos sem deficiéncia.

Considerando estes servi¢os, a educacao inclusiva, por meio do professor
de apoio a inclusdo, seria uma oportunidade de articular os conhecimentos que se
acumularam acerca da educacédo especial ao longo de sua historia e as discussoes
gue envolvem a educacédo comum, por meio do professor da classe comum, em uma
proposta de eliminacdo da dicotomia existente entre essas duas modalidades de
ensino.

No inicio do século XX, Vygotsky(1997) dizia que era necessario eliminar os
muros da escola de educacado especial e deixar a vida real entrar neste espaco. Em
‘Fundamentos da Defectologia” afirma a necessidade de se criar um sistema de
ensino compartilhado entre educacédo especial e educacdo comum dizendo que,
tendo juntos um mesmo fim, seria uma experiéncia de muito futuro, podendo vencer
a antissociabilidade e subsidiar a formacdo integral do aluno com deficiéncia
intelectual, segregado nas escolas ou salas de aula especiais, representando uma
oportunidade de escolariza-lo e torna-lo um participe da vida em sociedade, como
gualquer outro ser humano.

Este pensar esta presente nos principios da educacéao inclusiva dos dias
atuais. Nesse sentido, a educacdo geral necessita proceder a uma organizacao de

seu projeto pedagogico, visando a articulagdo entre a educacdo comum e a
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educacdo especial, considerando as praticas de ensino, organizacdo do tempo e
espacos adequados para que tanto a crianga com deficiéncia intelectual quanto as
criancas sem deficiéncia possam compartilhar os saberes que perpassam a sala de
aula. Nesta perspectiva, as discussbes que seguem estdo fundamentadas em
Vygotski (1997, 2007, 2008, 2014), Mendes (1995, 2006, 2010), Jannuzzi (2012),
Tartuci (2011), Dechichi (2008), entre outros.

5.1.1 Localizacdo espacial e temporal da inclusdo nas préaticas educativas da
sala de aula comum

A proposta de inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual esté voltada para
a garantia de participacao integral na rotina diaria da sala de aula comum e de todo
processo de escolarizacao nela desenvolvido.

O trabalho realizado, por meio da observacéo participante na escola S&o
Pedro e na escola Sao Vicente, evidenciou uma organizacdo caracteristica de
localizacdo espacial dos alunos com deficiéncia intelectual dentro da sala de aula.
Em ambas as escolas eles estdo sentados no fundo da sala, como no mapa da sala
de aula comum, representado abaixo:
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Este mapa foi elaborado pela pesquisadora com base nas anotacbes do
diério de campo, registradas a partir da observacao realizada em uma das turmas
observadas. Nele esta retratada a demarcacdo do espaco fisico ocupado pelos
alunos com deficiéncia, o fundo da sala. E possivel perceber que eles estio
estrategicamente localizados neste espaco, préximo ao professor de apoio a
inclusdo que os atende e foi o espaco destinado ao pesquisador no inicio das
observagoes.

Esta situacdo incomoda, no aspecto da inclusdo escolar, ndo pelo fato das
criangas estarem sentadas no fundo da sala, pois em turmas de 25 a 30 alunos,
sentados em filas, alguns naturalmente terdo que ocupar os lugares no final das
filas. O que fica evidente e chama a atencao neste caso € o fato de que em todas as
salas observadas € possivel perceber esta estratégia de organizacdo espacial e
social das criangas.

E um critério que separa os alunos com e sem deficiéncia em espacos
demarcados e é justificado como metodologia para facilitar o atendimento pelo
professor de apoio a incluséo as criancas com deficiéncia, sem atrapalhar o restante
da turma. Esse critério pode ser evidenciado na fala de Elena ao argumentar sobre o

porqué de se sentar no fundo da sala:

Excerto®® 1 - Porque a Mery esta dando aula, eu ndo posso falar alto, eu néo
posso levar material diferenciado pra sala... Como que eu vou trabalhar com
essa crianca dentro da sala de aula sem atrapalhar os outros alunos? ... E
eu, enquanto apoio, ndo posso desenvolver com ela um trabalho,
atrapalhando o trabalho da Mery, entdo € um trabalho muito dificil, né?
(Elena PAI)

Nestes dizeres o lugar que menos atrapalharia o desenvolvimento da aula é
o fundo da sala. Esta localizacdo espacial dos alunos dentro da sala de aula,
demarca o lugar da crianca com deficiéncia intelectual em seu ambiente de
escolarizacao inclusivo marcado pelos resquicios da segregacao.

A proposta de inclusdo deste aluno, inserido na sala de aula comum, é que

ele partilharia do ensino no contexto natural da sala. Porém, essa questao nao é

1 Durante as discussoes realizadas nesta andlise serdo interpretados dados oriundos da entrevista
com grupo focal, dessa forma, as unidades de sentidos emergidas deste instrumento serdo
identificadas, neste trabalho, pela palavra Excerto e os professores relacionados ao enunciado serdo
identificados pelo nome ficticio a eles atribuido pela pesquisadora seguido de signos que identificam
a sua funcé@o no contexto analisado. Desse modo, o signo para identificar o professor de apoio a
incluséo sera: PAI; o professor de AEE sera: PSRM; e o professor da sala comum sera: PSC.
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problematizada, quando se discute a educacéo inclusiva como direito do aluno as
mesmas oportunidades de aprendizagem, de vivéncia, ou seja, de estar incluido na
rotina real da sala de aula, sendo foco do ensino da mesma forma que o0s outros
alunos.

A fala da professora Elena ao dizer: Porque a Mery PSC esta dando aula e
atrapalhando o trabalho dela explicita a divisdo entre a educacdo comum e a
educacdo especial, dessa forma, para a existéncia dos dois trabalhos na mesma
sala de aula os espacgos fisicos devem ser organizados para garantir a seguinte
disposicao: a professora regente na frente e a professora de apoio a inclusdo nos
fundos da sala junto ao seu aluno.

E como se este aluno ndo pertencesse aquela sala, e sO estivesse ali
porque a escola € inclusiva e tem que aceita-lo, pois, apesar da precariedade e da
falta de orientacdes diretivas para a organizacdo do trabalho pedagogico a ser
efetivado, ndo recebé-lo seria desumano. Esta condicdo de ndao-pertenca é
observada na fala da professora Mery quando ela afirma, referindo-se a sua aluna
Marina, que tem sindrome de Down: ela fica comigo, ela vai |a na frente, ao se referir

a participacao da aluna.

Excerto 2 - Marina, que fica comigo la na sala, ela vai la pra frente e da aula,
sabe, do jeitinho que eu faco, ela vai pra frente e faz do jeitinho que eu faco
(Mery PSC).

Este enunciado evidencia o fato de que a aluna Marina se senta no fundo da
sala de aula e também que a presenca dela neste espaco é significado por sua
professora como uma ‘“visita”’, alguém que nao pertence aquele lugar, e toda sua
compreensao sobre as possibilidades de trabalho a serem desenvolvidos pela aluna,
ou seja, 0 processo de escolarizacdo para ela ndo existe, reforcando o fato de que o
aluno com deficiéncia ndo esta na sala de aula para se escolarizar, apenas para se
socializar.

Nesta visdo, a sala de aula comum é significada como o espaco nédo
adequado para a aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, mas se ele
estda na escola para aprender a ler e escrever, fazer as quatro operacoes
fundamentais como os demais alunos e ndo apenas para “ficar” neste local de

ensino, qual espaco, ou tempo seria destinado ao seu ensino?
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Ao responder a esta questdo novamente aparece a segregacado do aluno
com deficiéncia intelectual quando o professor Otavio PSC destaca que os alunos
aprenderiam melhor se ficassem algum tempo fora da sala de aula. Esta concepcéo
€ evidenciada quando ele concorda com sua colega Esmeralda PAI, e afirma:

Excerto 3 - Eu concordo com a Esmeralda, quando ela diz que se sair da
sala, ndo digo para isolar, tirar.... tirar (gesticula com a mao no movimento
de levar) [...] ficar um tempo fora rende mais do que ficar na sala” (Otavio
PSC).

Nesta fala se clarifica o discurso a favor do ensino substitutivo,
compreendido como a pratica de ensino em ambiente separado da sala de aula
comum, que, nesta pesquisa, caracteriza-se pelo discurso em favor da retirada do
aluno no momento de aula para ser ensinado em outro espaco que nao a sala de
aula. Este enunciado se fortifica sob a égide que € melhor ensinar a crianga com
deficiéncia intelectual em espacos separados. Seu lugar para aprender nédo é a sala
de aula comum junto aos outros alunos, e mesmo néo estando fora da sala de aula
para “aprender melhor” € como se tivesse um tempo “dedicado a inclusao do aluno
com deficiéncia intelectual”, que € demarcado, também, pelo espaco dentro da sala
de aula destinada ao seu ensino.

Esta questdo se evidencia em varios episédios presenciados ao longo da
observacédo, e também na entrevista focal. Dentre eles, esta uma situacdo de
exposicao oral dialégica do conteudo de uma aula de Histéria pela professora
regente da sala comum, durante a qual a professora de apoio a inclusédo
permaneceu calada e sentada no fundo da sala. E, apos o final da mediacéo feita de
forma homogénea e com possibilidades de participacdo dos alunos e de orientacéo
da atividade a ser desenvolvida em relacdo aos conceitos trabalhados, é que houve
0 espaco para a mediacdo com os alunos com deficiéncia intelectual, conforme

registro:

Episddio?® 2 - A professora da classe comum retomou, oralmente, o contetido
sobre o modo de vida dos escravos. Todos os alunos sem deficiéncia

20As discussbes realizadas a partir das unidades de sentidos retiradas do diario de campo da
observacéo participativa serdo identificadas pela palavra Episddio, bem como as turmas a que se
referem serdo mencionadas pela série da turma e o signo identificativo da escola a que pertencem,
desta forma: 1° ano ESP, 3° ano ESP, 4° ano ESP; 3° ano ESV, 4° ano ESV e a sala de recurso
multifuncional por SRM.
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contribuiram, participando da aula dialogando com ela sobre o que sabiam
em relacdo aos aspectos que caracterizavam a vida dos escravo no Brasil.

bY

Os alunos com deficiéncia e a professora de apoio a inclusdo (Valda)
aguardaram o final da reviséo e participaram da producéao de texto, com a
orientacdo da professora de apoio a inclusédo: (4° ano ESV- ~ 29/10/15).

Portanto, ao analisar estes enunciados, é observado o fato do agrupamento
dos alunos com deficiéncia no fundo da sala, e o tempo destinado ao seu ensino ser
secundarizado ou mesmo separado dos alunos sem deficiéncia. Além disso, €
indicado como uma condicdo positiva que o0 ensino ocorra também em espaco
distinto em momentos fora da sala de aula comum. Estas escolhas didaticas
evidenciam o sentido dado as praticas de ensino na perspectiva da educacao
inclusiva e significam a participagdo do aluno com deficiéncia intelectual no cotidiano

da sala de aula comum como uma pega fora do jogo.

5.1.2 Educacéo Inclusiva: participacéo, ndo escolarizagao

Ao determinar o espaco do aluno com deficiéncia intelectual, no fundo da
sala de aula e secundarizar a sua aprendizagem, outras questdes afloram e tornam
evidente a influéncia do antigo ensino especial construido histérica e culturalmente
pelo discurso social do homem sobre as possibilidades de desenvolvimento e
aprendizagem da pessoa com deficiéncia nas escolas pesquisadas. No encontro
com o grupo focal foi proposto que os participantes falassem sobre o processo de
inclusdo em uma perspectiva do direito do aluno com deficiéncia intelectual a
escolarizacao.

No processo dialégico articulado entre os participantes do grupo focal
surgiram questfes que, vinte anos ap6s a Declaracdo de Salamanca, presumia-se
superadas: a educacdo especial como propésito de socializacdo e/ou ensino
substitutivo. A descrenca na capacidade de aprender dos alunos com deficiéncia
intelectual aparece mediante a questdo motivadora na fala dos educadores ao
destacarem que a inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual se limita a sua
socializacdo e ao beneficio que o convivio entre alunos com deficiéncia e sem

deficiéncia produz para ambos. Este sentido atribuido a educacéo inclusiva é

apreendido no enunciado a seguir:
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Excerto 4 - E muito lindo ver os outros alunos se envolvendo com eles, nés
temos o Ruan, |4 na escola, a Marina, né? A meninada, os colegas tém o
maior amor, maior carinho, maior zelo por eles. E a gente vé o quanto eles
melhoraram, o quanto eles cresceram. (Esmeralda PAI)

E inegavel que o convivio com a diferenca ofereca ganhos a todos os
envolvidos, porém, esta imagem ressalta um periodo da educacao especial, que foi
marcado pelo movimento da integracdo, momento que previa a participagdo do
aluno com deficiéncia em ambientes desafiadores com o propésito de integra-lo a
sociedade, sendo, portanto, a socializacdo para o convivio social um importante
aprendizado, como ressalta a professora de apoio a inclusédo, Elena, ao falar sobre a

aprendizagem da aluna Marina e do aluno Ruan:

Excerto 5 - Entdo eu vejo no caso da minha aluna, o que eu vejo que ela
desenvolveu, foi na questdo da sociabilidade dela, mas na questdo da
aprendizagem eu ndo vejo que ela caminhou bem. [...] Ele (Ruan) esta ali
para sociabilizar, ele ja passou pela sala do primeiro, do segundo, [...]. ele ta
no terceiro ano. Entdo, ele ndo aprende”. (Elena PAlI)

A socializagao também é apontada no relatorio descritivo “Proposta de
Avalicado para a Diversidade”, utilizado para avaliar o desenvolvimento do aluno com
deficiéncia intelectual nas escolas observadas, como o0 Unico ponto positivo
alcancado pelos alunos com deficiéncia, como no caso do aluno Ruan, descrito pela

professora de apoio a inclusdo Silvana:

Doc?! 1 - Sua socializagdo € boa. Tem bom convivio com todos. (PAD - 4°
ano ESV)

Socializar-se € um dos caminhos para a realizacdo da compensacdo da
deficiéncia intelectual, porém, no contexto escolar, € compreendida a partir da
interacdo simples entre alunos e professores, perdendo a dimensdo de espaco
compensatorio e, nesta perspectiva, ndo promove 0s ganhos que levariam ao
desenvolvimento das criancas e de suas funcdes superiores, promovendo, por meio
da significacdo dialdgica, a sintese do desenvolvimento biolégico e cultural,

conforme salienta Carvalho (2004).

2! As unidades de sentidos oriundas dos documentos analisados ser&o identificadas, neste texto, por:
Doc de documento e diferenciados ao final de cada unidade de sentido por: PAD (Proposta de
Avaliagdo para a diversidade), ATA (Ata de Resultados finais).
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N&o mediada para um objetivo final, a socializagdo n&o se torna
aprendizagem, conforme é compreendida pelos educadores participantes desta
pesquisa que buscam outros caminhos para promoverem praticas de ensino mais
eficazes. Nesse sentido, nas discussbes do grupo focal, dos dez educadores que
participaram do dialogismo, sete defenderam que os alunos com deficiéncia
intelectual aprenderiam mais se pudessem ser retirados da sala de aula, em
pequenos intervalos. Trés professores salientaram que esta pratica impede a
incluséo.

Ao falar sobre a inclusédo escolar e o processo de escolarizacdo, a
professora de apoio a inclusdo, Esmeralda, anuncia os sentidos construidos por ela

sobre o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia:

Excerto 6 - Eu vejo que houve resultado no que eu fiz, né, isto ai ja
aconteceu, mas quando eu estava tirando o menino da sala de aula, eu tirei,
tirava os alunos, e ai sim eu via o progresso acontecendo. (Esmeralda PAI).

Ao acentuar o Eu vejo, eu fiz, eu tirei, evidencia-se o isolamento e a divisdo
do trabalho pedagogico particionado entre a professora de apoio a inclusdo e a
professora da sala comum. Em um contexto inclusivo, caracterizado pela presenca
pedagodgica de dois professores, ndo seria a colaboragcdo, um caminho para o
aprendizado do aluno ao estabelecerem parcerias de trabalho com objetivos e metas
comuns? No sentido da dicotomia a mesma professora de apoio a inclusao ressalta
gue o progresso do aluno com deficiéncia ndo acontece quando tem que ser

realizado somente dentro da sala de aula comum, afirmando que:

Excerto 7 - A partir do momento que eu tive que trabalhar somente na sala
de aula junto com o professor regente eu ndo vi mais tanto resultado assim
no que eu faco, como eu vi tirando o aluno da sala de aula (Esmeralda PAI)

As falas das professoras de apoio a inclusdo escolar, Esmeralda e Elena,
em consonancia com outros cinco professores, se assenta no discurso da
incapacidade de aprendizagem dos conteudos académicos pelos alunos com
deficiéncia intelectual, e o sentido atribuido a presenca deste aluno na escola esta
relacionado a sua socializacao e aos beneficios que esta produz no meio escolar. Ao
mesmo tempo, para aqueles cuja deficiéncia intelectual é leve, associam sua

aprendizagem ao ensino substitutivo considerado como forma de melhor atender as
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suas necessidades individualmente, em ambientes e momentos paralelos aos da
sala de aula comum, no periodo matutino, quando sdo ofertadas as disciplinas da
base nacional comum.

Ao interpretar este enunciado emerge uma questdo complexa quanto ao
ensino substitutivo, que apesar da defesa em seu favor por sete professores, 0
mesmo ndo tem ocorrido no periodo dedicado a escolarizagcdo dos alunos das
escolas pesquisadas em atendimento ao que € orientado pela SRE de Pires do Rio-
Goias. No entanto, no AEE ofertado no contraturno das Escolas Sao Vicente e Séao
Pedro, no momento da ampliagdo da aprendizagem, as atividades realizadas na
SRM se caracterizam pelo ensino substitutivo uma vez que estas escolas trabalham
na modalidade de escola de tempo integral, e, para garantir o atendimento dos
alunos na sala de SRM, o mesmo ocorre de forma substitutiva, pois os estudantes
com deficiéncia intelectual saem das aulas do periodo vespertino para terem AEE,
conforme o registro do Episodio sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico neste

espago:

Episédio 3 - A aula no AEE acontece no vespertino na escola Sao Vicente,
e os alunos nao faltam, pois ja estdo na escola, que é de tempo integral.
Eles saem das aulas, deste periodo, e vem para a aula de AEE, uma vez por
semana recebendo o atendimento das 12h45 até as 16h. Os alunos estédo
agrupados em cinco turmas de acordo com suas dificuldades. (SRM -
28/10/14).

Neste contexto o AEE é ofertado na modalidade de ensino substitutivo e no
dia de atendimento na SRM o aluno com deficiéncia nao participa das atividades da
sala de aula comum em que esta matriculado. Ao analisar estas unidades
interpretativas dos dados das escolas pesquisadas, percebe-se o quanto ainda sao
presentes os sentidos atribuidos ao longo da histéria da educacdo especial quanto
ao desenvolvimento das criangas com deficiéncia, mesmo em escolas que estdo na
direcdo da educacdo inclusiva e que reconhecem, conforme a fala de todos os
professores, a realidade e a importancia da inclusdo como parte da vida cotidiana de
suas escolas.

O caminho percorrido até 0 momento ndo adentrou no cerne da questdo da
inclusdo, do direito a escolarizacdo de qualidade do aluno com deficiéncia
intelectual. O preconceito arraigado na concepcdo das pessoas sobre a

potencialidade educativa do aluno com deficiéncia e que legitima praticas ja
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superadas teoricamente de segregacao, substituicdo, de socializacdo em favor de
praticas que partam de uma avaliagdo qualitativa e positiva das pessoas com
deficiéncia, superando o cuidar, a infantilizacdo eterna destes estudantes, a
aplicacdo de atividades pré-escolares a alunos em idade escolar, possibilitando uma
socializacdo propositiva direcionada a aprendizagem dos modos produtivos da
escola, € um caminho ainda em construcao neste espacgo de pesquisa.

A concepcao de incapaz podera ser superada por meio de uma formacao
verticalizada dos professores e de um atendimento individualizado, através do
servico de apoio na sala de aula comum e na SRM que complemente o curriculo
escolar inclusivo. Moscardini, (2011) aponta em sua pesquisa, que ndo ha uma
articulacdo entre os trabalhos desenvolvidos pelos professores da rede de apoio e
da sala de aula comum e da SRM e esta questdo torna-se 0 cerne da discusséo
para que se construa uma agdo coletiva e inclusiva, criando possibilidades de
aprendizagem dos conteudos curriculares pelos alunos com deficiéncia intelectual,
significando positivamente a prestacdo de servicos de que dispbe para este
proposito, superando a visdo de socializacdo e de substituicdo como formas

prioritarias na educacéao destes alunos.

5.1.3 Professor de apoio a inclusédo e a segregacao na sala de aula

Na politica goiana de orientacdo & educacdo inclusiva (GOIAS, 2006) é
proposto a presenca do professor de apoio a inclusdo, que atuara diretamente na
sala de aula comum, em parceria integrada com o professor regente da classe onde
houver alunos com deficiéncia que necessitem de servicos de apoio intenso.

Esta presenca tem por objetivo inserir os estudantes com deficiéncia
intelectual na rotina diaria da sala de aula comum, criando, a partir de sua
experiéncia e conhecimento sobre a educacdo especial, caminhos de acesso as
atividades propostas dentro de cada evento do curriculo escolar que orienta o ensino
regular.

A presenca do professor de apoio a inclusdo visa a inclusdo do aluno,
eliminando as barreiras para sua participacdo. Observa-se, por meio dos dados
coletados, que este servico também evidencia a existéncia de dois ensinos em um
mesmo espaco: um promovido pelo professor regente e outro pelo professor de

educacéo especial. Entretanto, péde-se observar que na auséncia deste professor
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de apoio a inclusdo, o aluno com deficiéncia intelectual fica excluido total ou
parcialmente das atividades da sala de aula comum, como no relato do Episédio do
dia 21/11/14, sobre o aluno Ruan que tem deficiéncia intelectual severa:

Episédio 4 — Durante um momento no corredor da escola percebi que o

aluno Ruan estava fora de sua sala de aula, o 3° ano, brincando no patio da

escola com um rapaz do programa Jovem cidadao. Ao questionar sobre o

porqué desta situacdo soube que era motivada auséncia da professora de

apoio a inclusao na escola. Neste dia Ruan ndo dormiu e ficou o tempo todo

fora da sala de aula, brincando. (4° ano ESP — 21/11/14).

Para o aluno com deficiéncia, estando inserido na rotina diaria da sala de
aula, a auséncia do professor de apoio a inclusdo ndo poderia indicar mudanca na
rotina de suas atividades, mas esta situacédo indica que a responsabilidade em
relacéo a este aluno é do professor de apoio. E este ndo estando presente, qualquer
pessoa pode se responsabilizar pelo cuidar desta crianca, pois a formacao da
mesma esta voltada para a socializagéo.

Esta situacdo se destaca quando se trata de criancas que possuem
deficiéncia intelectual severa ou moderada, como no caso dos alunos Heitor e

Eraldo, do 4° ano, de acordo com a professora regente lima:

Excerto 8 - O Heitor e o Eraldo sédo hiperativos. Qualquer coisa chama a
atencdo. Quando a Valda sai um pouquinho eles comecam a brigar um com
0 outro, xingar um ao outro e ai vira aquela bagunca na sala. (Ilma PSC)

As expressOes usadas pela professora regente lima: quando a Valda sai e
vira aquela bagunca, salientam que a disciplina destes alunos esta diretamente
ligada a acédo da professora de apoio a inclusdo Valda, em uma correlagdo com os
sentidos atribuidos pelos alunos a sua fungcédo na sala de aula. Sua auséncia causa
transtornos para a professora regente, que sente dificuldade em lidar com a
agressividade dos com indicios de hiperatividade. Este enunciado evidencia que a
disciplina dos alunos com deficiéncia intelectual é de responsabilidade do professor
de apoio a inclusao.

Fica claro o fato de que os alunos com deficiéncia intelectual ndo estao
integrados as regras sociais da sala de aula como um todo. Na auséncia deste
profissional, sentem-se livres da autoridade que os cerca, pois compreendem que

sdo alunos desta professora, ndo estando, portanto, submetidos as regras de



145

convivéncia da professora regente. E a inclusdo que exclui por meio dos servicos
prestados.

Outra questao a ser considerada na divisdo de funcgdes é relativa a avaliacdo
descritiva dos alunos com deficiéncia, realizada pelo professor de apoio a incluséo.
No terceiro ano da Escola Sao Vicente, o relatério final de 2014 dos alunos do AEE
ndo foi realizado porque a professora de apoio a inclusdo desta turma estava de

licenca para tratamento de saude, conforme a analise documental:

Doc 2 — O relatorio avaliativo descritivo do aluno com deficiéncia, em ambas
as escolas, foi preenchido pelos professores de apoio a inclusdo de cada
turma. Porém os relatérios dos alunos do terceiro ano, da Escola Sé&o
Vicente, ndo foram preenchidos porque a professora de apoio a inclusédo
desta sala estava de licenca médica, e o professor regente nédo o preencheu
por entender que essa nédo era da sua funcéo. (PAD — dez/14)

Nesta auséncia esta a exclusdo do aluno com deficiéncia do processo de
avaliacdo provocado pela nédo presenca do professor de apoio a inclusdo, na sala de
aula comum, que deveria atuar de forma integrada com o regente, participando de
todas as atividades desenvolvidas na sua sala de atuacdo, ou seja, articulando a
parceria educacdo especial e comum. No entanto, a falta de uma formacéao
especifica e de diretrizes mais bem definidas sobre a articulagcdo dos trabalhos
destes dois educadores, torna o servico de apoio a inclusdo escolar excludente e
ressalta a dicotomia entre estas duas modalidades de educacdo, o que justifica o
uso das unidades de sentido: meu aluno, aluno do apoio, os outros alunos.

A presenca do servico de apoio intensivo ofertado na sala de aula se torna,
nestes casos observados e nos discursos dos educadores, um motivo de excluséo,
pois toda acédo que envolve estes alunos esta condicionada a presenca e a atuacao
do professor de apoio a incluséo, o que leva ao questionamento sobre quais séo as
atribuicbes de cada profissional presente na sala de aula comum em favor do ensino

e da aprendizagem de todos os alunos.

5.1.4 Ensino: tarefa de quem? In-definicdo dos papéis de professor da sala

comum; professor de apoio ainclusédo e professor de AEE
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Ao analisar a presenca do intérprete?> e a bidocéncia®® na sala de aula
Tartuci (2005) faz uma analogia desta figura no contexto das praticas de ensino, que
tradicionalmente € assumida por um professor em um jogo de tabuleiro em que é
inserida uma nova peca. Esta insercdo provoca mudangas na organizacdo, nas
regras e nos papéis ja estabelecidos e determina uma nova dindmica no jogo. Fato
semelhante ocorre com o professor de apoio a inclusdo presente na realidade da
sala de aula atravessada pela regra da regéncia de um unico professor. Assim como
o professor intérprete, a professora de apoio a inclusdo representa uma peca a mais
no jogo de tabuleiro da educacéao inclusiva, requerendo toda uma reestruturacao das
regras, uma ressignificacao de papéis e desse jogo para atender a esta nova fase do
ensino regular, caracterizada pela regéncia de dois professores, ou seja, ndo € uma
simples insercdo de pegas, mas uma nova configuragdo da sala de aula e dos
papéis destes dois professores.

Na reconstrucédo das novas jogadas a contradicdo esta presente, cada um
pensa a fungcdo do outro com clareza, mas ndo se encontra dentro desta
organizacao de bidocéncia. Isto em parte se deve a auséncia de diretrizes que
fundamentem a pratica educacional a partir da presenca de dois professores na sala
comum. Acrescenta-se a esta condicdo a atuacdo de um outro professor, o
professor de AEE em SRM. E necessario que se estabeleca uma parceria em que
todos os envolvidos tenham funcgdes claras e definidas, mas que se conjuguem em
favor de um objetivo comum: a aprendizagem escolar de todos os seus alunos.

A partir do exposto, com base nos dados coletados, e interpretados a luz da
perspectiva historico-cultural, é perceptivel um discurso entre os professores que
torna evidente a separacdo entre 0s papeéis a ser por eles interpretados. Esta

guestao pode ser problematizada a partir da fala da professora Mery:

Excerto 9 - Mesmo que eu tenha o apoio dentro da sala de aula eu tenho
gue dar assisténcia, ajudar esse apoio, do jeito que elas querem, a gente
tem que preparar, além das tarefas que a gente prepara para os alunos, né?
Ditos normais, a gente tem que preparar para 0s alunos com.... especiais.

22 No inicio da década de 2000 a funcéo de intérprete tradutor de lingua brasileira de sinais em Goias
era exercida pelo professor intérprete, uma vez que ainda ndo havia sido reconhecida como
profisséo.

23 Bidocéncia aqui compreendida, a partir de Viralonga e Mendes (2014) envolve uma pratica de
trabalho docente entre, no minimo dois professores na sala de aula comum, no casa da educacao
inclusiva, um professor da sala comum e um especializado em educacao especial.
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Como? Como a gente vai dar conta? De quem € a responsabilidade de

adequar as atividades? (Mery PSC)

Por meio deste enunciado a professora evidencia toda angustia aportada na
dificuldade de planejar as aulas, considerando os alunos sem deficiéncia e os alunos
com deficiéncia intelectual sob a perspectiva de qual é a funcdo e a razdo da
presenca do professor de apoio a inclusdo em sua sala. Ao indagar de quem é a
responsabilidade pela adequacéo das atividades a professora atribui um significado
de que esta acdo nédo € sua.

No dialogo estabelecido sobre esta questdo, explanada pela professora
Mery PSC, na entrevista com o grupo focal, a professora de AEE, Lindalva, € clara

ao elucidar que:

Excerto 10 - Adequacdo da atividade dos alunos com algum tipo de
deficiéncia € do apoio. Agora ndo podemos esquecer que o aluno é do
professor regente. [...] Eles gostam muito de falar toma conta do seu
aluno (toca a professora do lado para sinalizar entrega) se vira com seu
aluno. (Lindalva PSRM)

No proprio enunciado, evidencia-se a auséncia de dialogo entre os
educadores, porém, ao mesmo tempo em que reconhece que cabe ao professor de
apoio a inclusdo a tarefa de adequacdo das atividades, o aluno com deficiéncia
intelectual pertence a turma do professor regente da classe comum. Entédo, qual é o
papel de cada um dentro desta relacdo professores regentes da classe
comum/professores de apoio a inclusdo em relacdo a aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual?

Os significados atribuidos ao papel do professor de apoio a inclusédo pela
professora Esmeralda é o de dar apoio dentro da sala de aula (Excerto 11) e para a
professora de apoio a inclusdo Valda é ser uma auxiliadora do aprendizado do aluno
(Excerto 12). Observa-se, no entanto, em relacdo a avaliacdo, que esse papel de
auxiliadora e apoio é alterado, uma vez que no momento de preencher o relatorio
descritivo avaliativo do aluno com deficiéncia, este é feito pelo professor de apoio a
inclusdo, enquanto o langcamento quantitativo das notas no diario eletrénico e a
correcao das provas avaliativas sao feitos pelo professor da classe comum. (Doc 3 -
PAD/Ata — dez/14). Se o professor de apoio a inclusdo avalia porgue ele nao registra

notas no diario? De quem é portanto a responsabilidade de avaliar o aluno com

deficiéncia intelectual ?
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Durante o evento do grupo focal, os professores da rede de apoio a inclusdo
escolar foram os que mais falaram sobre o desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia, deixando claro quem tem voz e subsidios para discutir assuntos sobre a
inclusdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual. Esta acdo néo se
constitui em uma estranheza aos professores da sala comum, ao contrario percebe-
se ser esta uma prética natural entre eles. O que, no entanto, ndo representa uma
tomada de reponsabilidade, por parte dos professores de apoio a inclusédo, pela
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual, mas, em geral, uma pratica
sem reflexdo constituida a partir das necessidades cotidianas das escolas.

Evidenciando esta pratica, dentre os dez professores que participaram das
discussdes no grupo focal, somente a professora de apoio a inclusdo, Valda,
salientou que a fala da professora regente, sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia representaria a compreensao das duas
em relacdo ao processo ensino-aprendizagem na perspectiva inclusiva.

Mas se o papel do professor de apoio a inclusdo, conforme a fala da
professora Valda, é ajudar, auxiliar, dar apoio, sociabilizar, e o do professor regente
da classe comum, segundo a professora Sandra, € trabalhar junto com a professora

de apoio, conforme seu voz no grupo focal ao dizer:

Excerto 13 — Eu, como professor regente, acho que o meu papel de

professora é o conhecimento do aluno. Trabalhar junto com o professor de

apoio porque o objetivo das duas, com certeza, € o aprendizado do aluno.
(Sandra PSC)

E pertinente, portanto, indagar-se qual é o papel definidor de cada professor

em relacdo a escolarizacdo da crianca com deficiéncia? Na busca de uma resposta

para esta questdo na definicdo de seu papel como regente, a professora lima,

afirma:

Excerto 14 - Eu acho que meu papel é de passar, hdo sé o conhecimento
para eles, mas também, (davida) como é que eu posso falar? Experiéncia de
vida, também para eles. (Ilma PSC)

Diante destes sentidos, construidos pelos professores regentes, a sua
funcdo nado é ensinar o aluno com deficiéncia intelectual, mas trabalhar junto com o

professor de apoio a inclusao, trocar experiéncias positivas com os alunos, ou ainda
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nao sabem o que fazer, conforme evidenciado na voz das professoras regentes.
Mery PSC, que menciona a dificuldade em flexibilizar as atividades, e Nivea, que
disse na conversa focal ndo ter experiéncia com a inclusao e, portanto, ndo poderia
contribuir muito com as discussoes.

No que concerne ao papel do professor de AEE, a professora de AEE da
sentido a sua préatica como uma acdo de mediadora dos processos de construcéo de
conhecimento pelo aluno com deficiéncia intelectual. Tal sentido € apreendido

guando fala sobre a definicdo de seu papel:

Excerto 15 - trabalhar de uma forma que ele (aluno com deficiéncia

intelectual) desenvolva o conhecimento é como se eu fosse prepara-lo para

matéria 14 de dentro que ele vai aprender. Entdo, acho que o papel da gente

ee... mediar sempre, sabe? (Lindalva PSRM)

Nessa conjuntura, de quem € a funcao de ensinar a criangca com deficiéncia
intelectual na escola regular? Buscando uma sintese destes papéis, a professora

Esmeralda diz que:

Excerto 16- o papel do professor de AEE é esse: vai trabalhar com os jogos,

com computador, coisas assim, pra estimular o aprendizado da crianca, é

aprendizado que estd em jogo. O professor regente é aquilo que a Mery

PSC fala, ele vai integrar o aluno com a deficiéncia junto com os outros, né?

E esse papel diario que a gente faz e agora eu vejo como o papel do

professor de apoio dar apoio de forma efetiva fazendo com que resultado

apareca. (Esmeralda PAI).

Perante esta discussdo do grupo focal, e da observacdo participante, os
papéis de cada profissional nas praticas educativas, que envolvem os alunos com
deficiéncia intelectual, trazem muita contradicdo ao pensar este papel do ponto de
vista do professor regente para quem as atribui¢cdes da educacao inclusiva sdo do
professor de apoio a inclusdo, e, para este, o aluno pertence a sala de aula,
portanto, ao professor regente e, para ambos, o professor de AEE nao representa
uma diferenca no processo de ensino porque seu papel é trabalhar ludicamente, ou
seja, brincar. Ja para o professor de AEE sua funcédo é de mediacdo entre o0 que a
crianca ndo sabe e o que precisa saber para acompanhar as atividades da sala de

aula.
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O movimento, durante a fala da professora Esmeralda, por parte do regente
€ de anuéncia, e por parte do professor de AEE € de indignacdo ao sentir que seu
fazer pedagogico foi limitado a jogos e brincadeiras, sem conotacao de ensino.

Infere-se, pelos discursos apresentados e pela evidéncia da separacdo na
pratica da acdo de cada educador, a desarticulacdo dos papéis destes profissionais
no interior das duas escolas pesquisadas. Realidade, esta, identificada por
Moscardini (2011) ao observar como o0 processo de escolarizagdo do aluno com
deficiéncia intelectual vem sendo articulado dentro do movimento de incluséo.
Segundo ele ndo ha uma articulacdo entre o trabalho desenvolvido na SRM e na
sala comum, que promova a aprendizagem deste aluno.

Essa desarticulagdo € evidenciada nos enunciados por parte do professor
regente ao afirmar: é dificil adaptar, trabalhar junto com o professor de apoio, nédo
tenho experiéncia, aprendo com eles, e reforca a auséncia de um ensino que
objetive a escolarizacédo do aluno com deficiéncia intelectual, ndo assumindo para si
a tarefa de ensina-lo ao passo que a falta de formacao serve de alibi para a néo
articulacdo junto aos demais professores em busca de caminhos que realmente
sejam eficazes para o ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia.

No discurso do professor de apoio a inclusdo os enunciados ajudar, auxiliar,
dar apoio ndo indicam uma acdo de ensino, embora esta compreensao esteja
presente nos eventos de sala de aula, quando é este profissional que assume a
funcdo de ensina-los. Porém, considerando que este ajudar seria mais efetivo por
meio do ensino substitutivo realizado, por algumas horas, fora da sala de aula
comum, desconsidera que o aluno ja tem um horéario para o AEE na SRM, que e
cabe a ela complementar o aprendizado da sala de aula.

Depreende destes discursos o que Vygotsky (1997) destacava como
necessario: que houvesse um estudo objetivo em relacdo a educacdo especial.
Ainda nos dias atuais, esta necessidade se faz presente para possibilitar uma
ressignificacdo da acdo em conjunto dos trés professores em funcdo da
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, significada no sentido de que o
propdsito final da acdo pedagogica de todos é a construcdo de conhecimento pelos
alunos com deficiéncia e sem deficiéncia.

Desse modo, uma formacdo que provogue uma reflexdo sobre a
organizacdo das praticas pedagogicas significadas a partir do entrelacamento dos

saberes dos trés professores, colaborara para solidificacdo da educagéo inclusiva e
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para a construcdo de novas regras que comportem a docéncia de mais de um
professor trabalhando em favor de praticas de ensino colaborativas, que possibilitem
a construcao de conhecimento e o letramento dos alunos com deficiéncia intelectual

sob suas regéncias.
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CAPITULO VI

SIGNIFICADOS DA INTERACAO NA CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO E
LETRAMENTO DO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

N&o ha trabalho de campo

que nao vise a um encontro
com um outro,

que nao busque um interlocutor.

Marilia Amorim

Neste capitulo serdo analisadas duas categorias emergidas da interacdo da
pesquisadora com os dados produzidos (Apéndice F). No primeiro momento, a
categoria analisada possibilita a construcdo de sentido acerca das praticas de
ensino, desenvolvidas nas escolas pesquisadas, a partir da interpretacdo da acéo
cotidiana da sala de aula; o uso de estratégias diferenciadas, os indicios de
construcdo de conhecimento; a participacdo em eventos de letramento e a
possibilidade de articular estas informac6es em um trabalho colaborativo em favor
do ensino e da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Em um segundo momento, as discussfes estardo pontuadas em reflexdes
acerca do processo avaliativo que pode gerar dados que influenciem na tomada de
decisdes sobre o fazer pedagodgico, a compreensdo do que o estudante com

deficiéncia podera ou néo fazer, a reorientagdo ou ndo da agédo pedagogica em favor
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da escolarizacéo do aluno com deficiéncia intelectual inserido nas escolas de ensino

regular.

6.1 Praticas de Ensino: construcdo de conhecimento e participacdo em

eventos de letramento.

Esta secdo aborda as préaticas educativas voltadas para a construcado de
conhecimento e de letramento dos alunos com deficiéncia intelectual, presentes no
cotidiano da sala de aula, e evidenciadas nos enunciados dos professores durante a
sesséao do grupo focal.

Em um primeiro momento, serdo analisadas as praticas pedagodgicas
buscando evidenciar, a partir da realidade da sala de aula observada, em que ha a
presenca do aluno sem deficiéncia e com deficiéncia, a participacdo ou a nao
participagdo dos alunos com deficiéncia intelectual nos eventos de letramento e a
formacdo de conceitos por eles no cotidiano destas salas. No segundo momento,
buscar-se-a4 por indicios de construgcdo de conhecimento e de apropriacdo das
praticas de letramento por todos os alunos incluidos, inclusive os com deficiéncia
intelectual severa.

Em um terceiro momento, serd apresentada uma pratica de ensino
diferenciada e que podera abrir espaco para se pensar em um trabalho de parceria,
entre os professores regentes da classe comum, os profissionais de apoio a incluséao

escolar e os professores de AEE que atuam nas Escolas Sao Vicente e Sao Pedro.

6.1.1 Estratégias de ensino e diferencas: o aluno com deficiéncia intelectual

As estratégias de ensino fazem parte do cotidiano da sala de aula e criam
espaco de interlocucdo entre os professores e seus alunos. A observacéo
participante constituiu-se como fonte de interesse para identificar a concepcao de
ensino com foco na construcdo de conhecimento e de letramento do aluno com
deficiéncia intelectual, em consonancia com 0s pressupostos tedricos da pesquisa.
Em um de seus estudos sobre conceituacdo, Fontana (2013, p.129) buscou
“apreender como a pratica educativa escolar, como condicdo de produgdo da
atividade mental da crianca, mediatiza suas elaboracdes e o desenvolvimento dos

conceitos sistematizados”. Para Fontana (2013), a
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Mediacao deliberada do adulto, induzindo a crianca a utilizar-se de (e
nesse processo também a elaborar) operagcbes intelectuais,
habilidades e possibilidades signicas, que sdo novas para elas,
desencadeia processos de desenvolvimento cognitivo (Fontana
2013, p. 137).

Partindo desse pressuposto € que se realizou a analise dos dados obtidos na
observacgéao participativa, na fala dos professores, no grupo focal e nos documentos
analisados.

Na turma do primeiro ano da Escola S&o Pedro a aluna Marina permanece a
maior parte do tempo sem nenhuma atividade, pois ela ainda néo escreve, néo |€,
apresenta dificuldade na fala, n&do interage com os demais alunos ficando a maior
parte do tempo sem direcionamento ou participacdo na aula. De acordo com
Campos (2012), situagbes como esta evidenciam o olhar estigmatizante que esta
socialmente construido em torno da deficiéncia e circula no meio escolar em
“‘pequenos dizeres” que vao produzindo a condi¢cdo de deficiéncia na vida escolar
desta crianca. Fato este que pode ser evidenciado pela fala da professora de apoio
a inclusao, em relacéo ao trabalho desenvolvido com a aluna Marina, que reforca o
carater de socializagcdo presente no fazer pedagdgico em detrimento a
impossibilidade de escolarizacdo, segundo a professora, pela sua condicdo de

deficiéncia:

Excerto 17 - Eu até dizia la na escola para minha diretora: Eu vou trabalhar
com a Marina, a minha aluna com Down, [...] vou trabalhar com ela enquanto
humana, [...] Eu vejo que ela desenvolveu, na questdo da sociabilidade dela,
mas na questdo da aprendizagem eu nao vejo que ela caminhou bem.
(Elena PAI).

Este enunciado ratifica as estratégias utilizadas pela professora de apoio a
inclusdo, dentro da sala de aula, pois durante os eventos realizados ela passa a
maior parte do tempo conversando sobre as preferéncias cotidianas da aluna
Marina, como por exemplo quando a aluna pergunta se havera natacdo ao que a
professora de apoio a inclusdo responde, sempre brincando: Episédio 5 — Marina
guer nadar? Quer? Mas hoje ndo tem, Marina ndo vai nadar. (1° ano 6/11/14). Este
recurso foi utilizado em varios momentos, sem objetividade ou propdésito de

proporcionar uma aprendizagem por meio desta mediag&o social.
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Esta linguagem infantilizada utilizada na comunicagdo com Marina, retrata a
concepcao sobre seu desenvolvimento, caracterizando-o de forma negativa. Para
Vygotski (1997) ndo cabe a escola adaptar-se a deficiéncia, ao contrario, deve
supera-la. Nesta perspectiva as atividades a serem propostas, bem como a
mediacdo em relacdo a crianca com deficiéncia intelectual, principalmente a
linguagem, devem representar desafios e motivacdo ao desenvolvimento das
funcbes psiquicas superiores.

Na rotina diaria da sala de aula, do primeiro ano, 0 momento inicial é
dedicado a estratégias de ensino que envolvem o didlogo informal entre professora
regente e alunos. Em seguida, é realizada a leitura oral coletiva e individual dos
cartazes de alfabetizacdo colados as paredes da sala de aula. Na observacédo
participante, foi possivel perceber que este momento ndo se configura em
oportunidade de aprendizagem para a aluna Marina, que se mantém no fundo da
sala de aula, em sua carteira, sO observando o0 que acontece a sua volta. Este
momento ndo é acompanhado pela professora de apoio a incluséo que esta sempre
ausente, fora da sala (Episodio 6 — 6/11/14). Situacdo semelhante ocorre em outros

eventos da sala de aula, conforme o descrito no episédio 7.

Episédio 7- Na aula de lingua portuguesa, realizada apds a rotina inicial,
aconteceu uma atividade com um texto que estava colado ao caderno de
leitura dos alunos e tinha o proposito de reconhecer a utilizaggdo do “r’
intercalado por vogais. A prética, para desenvolver a atividade, foi a reescrita
do texto e das palavras no quadro-giz pela professora regente, e em seguida
foi realizada a leitura coletiva e individual do texto e das palavras a ele
relacionadas e grafados no quadro negro.

A cada aluno foi solicitado que lesse uma frase ou uma palavra apontada
aleatoriamente pela professora. Na vez da Marina a professora da classe
comum disse:

Professora Mery PSC: _ Marina, € vocé. Vamos ver o que a Marina sabe?
Leia aqui.

Aluna Marina: — E Marina, é?

Professora Mery PSC: — Entao ta.

E passou para a crianca seguinte sem guestionar ou orientar sobre o que se
esperava dela. O enunciado que indicava a cada crianca o0 que ler era
produzido pela professora Mery da seguinte forma: - Aluno 5 leia, e
apontava o que deveria ser lido. (1° ano — 06/11-14)

Embora a acdo da professora possa mostrar um desejo em incluir a sua
aluna na atividade, o que se demonstra é a auséncia de um planejamento desta

acao o que esvazia seu sentido como acao educadora.
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Neste episddio, € possivel perceber, pela exposicdo da professora o sentido
atribuido por ela ao aprendizado da aluna de que ela ndo sabe e ndo € capaz de ler.
E que este evento ndo fazia parte de seus habitos, de incluir a aluna Marina nas
atividades de leitura da turma, uma vez que o enunciado utilizado com os demais
alunos era: Aluno 1 leia aqui. Com a aluna com deficiéncia intelectual o dialogo foi:
Marina é vocé! Vamos ver o que a Marina sabe? Diante da resposta da aluna a aula
segue normalmente, sem que ninguém estranhe o fato dela néo ter lido.

Esta interacéo indica que a professora regente ndo esperava uma resposta
correta, ou uma resposta qualquer, resultando no ndao envolvimento da aluna nas
praticas de letramento desta turma, pois o comportamento adaptado culturalmente
sobre as regras deste momento de leitura ndo foi evidenciado pela aluna e nem pela
professora Mery na inter-relacéo por ela proposta.

O enunciado de Marina: E Marina, €? Indica que a aluna ndo atribuiu um
significado aquela agdo, ndo reconhecendo na fala da professora uma oportunidade
de participacdo. A reacdo da aluna mostra que esta situacao era nova para ela e por
iISSO NAo possuia 0s caminhos alternativos para produzir os resultados esperados de
ler o que estava escrito.

Realidade semelhante a de Marina, de ndo participacdo nas atividades, €
observada no terceiro ano dessa escola, com o aluno Ruan, que tem deficiéncia
intelectual severa e passa a maior parte do tempo dormindo dentro da sala de aula.
No periodo de 25/08/14 a 08/12/14 esta situacdo ndo foi observada em dois
momentos. O primeiro momento foi no primeiro dia de observacéo participante neste
espaco de aula. O aluno Ruan chegou e foi dormir em um colchonete colocado ao
lado da sua carteira, no funda da sala. A professora regente seguiu seu
planejamento normalmente e a professora de apoio a inclusdo saiu da sala para
providenciar uma atividade.

Neste interim, o aluno, que estava dormindo embaixo da carteira proxima a
pesquisadora, acordou e se mexeu. Vendo sua dificuldade em se levantar a
pesquisadora o ajudou e o colocou sentado na carteira. Quando a professora de

apoio a inclusdo chegou se mostrou contrariada, porque ele iria dar muito trabalho.

Episodio 8 - Credo, o Ruan ja acordou! Vai dar trabalho demais, hoje.
(Silvana PAI). Logo em seguida sai para passear com o0 aluno porque ele
estava inquieto querendo andar. Nao lhe foi dada nenhuma atividade. Sé
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orientacdes pedindo para ele ficar quietinho enquanto ela colava atividades

nos cadernos dos outros alunos. (3° ano ESP — 24/10/14)

O segundo momento ocorreu no dia 21/11/14, conforme relatado
anteriormente, por causa da auséncia da professora de apoio a incluséo ele passou
a manha toda brincando no patio. Nos demais dias ele dormiu, pois, de acordo com
as professoras, ele toma um remédio antes de ir para a escola, ja que ele estava
muito agitado e agressivo, agora esta mais calmo. Para manter calma no ambiente
escolar, em alguns momentos os colegas da sala de aula foram orientados a falar

baixo para ndo acordéa-lo, conforme episodio a seguir.

Episddio 9 — Observacéo no terceiro ano. Escola Sdo Pedro. O aluno Ruan

chegou e foi colocado para dormir. A professora de apoio a inclusao pediu a

sala que nao falasse alto para ndo acorda-lo. Ele dormiu a aula toda. Das

7h30min as 11h. (3° ano ESP - 14/11/14).

Nesta “rotina”, ndo se observa praticas de ensino que envolvam o aluno
Ruan e, segundo a professora regente e a professora de apoio a incluséao, ele néo

gosta de fazer nada, rasga todas as tarefas que |lhe sdo dadas.

Excerto 18 - Entdo, voltando no Ruan, ele € um aluno assim, muitas das
vezes eu ja rodei tarefa para dar na carteira dele, ele ndo tem interesse em
aprender, as vezes eu dou revista, livro de historinha, muitas das vezes ele
rasga tudo. Ele € um aluno assim impaciente, gosta muito de estar
passeando. (Nivea PSC)

No primeiro dia de observacdo, na turma referida no episédio 9, foi
apresentada no final da aula uma atividade de sequéncia logica impressa em uma
folha sulfite. Ao passar pela carteira do aluno, a professora regente perguntou se a
professora Silvana queria uma. Ela pegou a folha, entregou ao aluno e o deixou
rabisca-la. Ndo esbocou nenhuma acédo de orienta-lo. Comentou que o povo de

Pires do Rio?* disse que tinha que dar a ele a mesma atividade da sala e explicou:

Episodio 10 - Agora pensa, se eu vou ensinar divisdo e multiplicacdo para
ele, esse povo é sem nocao. (Silvana PAI — 24/10/14)

24 Por “povo de Pires do Rio"™- entenda-se a equipe formada pelos tutores pedagdgicos que
acompanham as escolas e a coordenadora da educacdo especial modulados na Subsecretaria
Regional de Educacao de Pires do Rio Goias.
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Nesta realidade, ndo € atribuido nenhum sentido ao processo de
escolarizacao deste aluno, e recai sobre suas limitacbes a responsabilidade e as
impossibilidades de ensino, por isso, diante da orientacdo recebida para que sejam
dadas atividades de mesma natureza a ele, a professora Silvana, demonstra
indignagao e os chama de “sem nogéo’.

A reacdo, de indignacéo da professora de apoio a inclusdo, Silvana, contra a
orientacdo recebida, sugere ela detém “um conhecimento sobre o aluno com
deficiéncia” que os profissionais da Subsecretaria ndo tém; todavia vai de encontro a
algumas discussbes sobre a formacdo dos professores para atuar na educacao
especial na perspectiva inclusiva. Alguns pesquisadores como Dantas (2002),
Campos (2012) e Antunes (2012), discutem o processo de escolarizacao de alunos
com deficiéncia intelectual e pontuam que um dos entraves para a concretizacao
deste processo recai na falta de formacéo e conhecimento dos profissionais que
atuam junto a estes alunos, salientando a falta de preparo e de abertura para novas
praticas que estejam orientadas a partir do potencial da crianca para um fim que seja
sua educacao.

Vygotski (1997, p. 246) diz que a “educacao social da crianga com retardo
mental profundo € o Unico caminho cientificamente valido para sua educacgao”.
Nesse sentido, ressalta que a inter-relacdo com o outro € 0 que resulta em
capacidade para que se crie as funcdes superiores que lhe faltam. Nesse contexto,
ao aluno Ruan néo estdo sendo propiciadas estratégias de ensino que o conduzam
a superagao da “idiocia” e do “retardo profundo” (VYGOTSKI, 1997) através do
processo de formacdo do homem que, no caso, € 0 processo de escolarizacdo na
coletividade, e que possibilite a realizacdo da compensacéo da limitacdo provocada
pela deficiéncia.

Dormindo o tempo todo este aluno ndo vivencia 0S mecanismos que Sao
utilizados para a apropriacdo dos conceitos cientificos veiculados na sala de aula,
melhorando seu desenvolvimento intelectual, através de caminhos alternativos que
acionem suas funcdes psiquicas superiores, para, em conjunto, realizarem a
compensacao da deficiéncia.

Em contradicdo a esta realidade, mas tendo como resultado a falta de
singularidade em seu ensino, o aluno Welinton participa de todas as atividades
propostas na sala de aula. Porém, o faz como copista, como registra a professora de

apoio a inclusdo, Esmeralda, do terceiro ano da Escola Sdo Pedro, ao avaliar a
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participagcao deste aluno na sala de aula por meio do instrumento de avaliagao para
a diversidade PAD:

Doc 4 - Raramente desenvolve uma atividade, ficando muito no copiando
(copia do quadro), ai as vezes simplesmente dorme na carteira’.
(Esmeralda PAI - DEZ/12)

Nesta turma, as atividades estdo sempre relacionadas ao livro didatico, pois
as aulas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e Histéria estdo
nele aportadas e envolvem, em todas as situagdes, habilidades de leitura e escrita,
processo de letramento que para o aluno Welinton constitui a sua maior limitacéo,
uma vez que ele ndo Ié e ndo escreve com fluéncia, de modo a seguir o nivel
demonstrado pela turma do quarto ano.

Diante desta realidade, ele copia os enunciados das questdes propostas e
também as respostas, que sdo anotadas no quadro para que todos corrijam em seus
cadernos. Nao ha um direcionamento, uma mediacdo mais proxima que o leve a
construir os conceitos trabalhados na sala de aula. A concepcdo de ensino que
perpassa as estratégias adotadas se volta para a realizacdo das atividades com
independéncia e autonomia, e a intervencdo ocorre de forma homogénea
considerando a condicdo de alunos sem deficiéncia da turma para a metodologia
utilizada.

Raramente o aluno Welinton manifesta suas dificuldades ao realizar as
atividades propostas, cuja orientacdo € que sejam realizadas individualmente, sem
auxilio, como no episddio 11. Na primeira aula do dia, a professora trabalhou uma
atividade envolvendo a ficha literaria que deveria ser preenchida com os dados:
titulo da obra; editora; autor; principais personagens; llustrador; e resumo da historia
lida. A atividade foi passada no quadro e copiada no caderno pelos alunos e o0s
livros foram escolhidos por eles aleatoriamente em uma colecdo exposta na frente
pela professora regente. Cada aluno poderia escolher um livro e depois nao poderia

troca-lo. Na execucédo desta atividade ocorreu o seguinte episédio:

Episédio 11- O aluno Welinton ao ser indagado sobre a escolha que fizera,
disse:

Aluno Welinton — Qualquer um.

Pesquisador - Ele comeca a atividade copiando as péaginas do livro. Entdo a
professora de apoio a inclusdo, Esmeralda, intervém:

Professor de apoio a inclusdo: Vocé leu o livro?
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Aluno Welinton — Balanga a cabega, com inseguranca, afirmando que sim.
Esmeralda PAI - Pega a primeira pagina do livro |1é e a explica para ele. E lhe
pergunta, entendeu?

Aluno Welinton — Em resposta ele balangca a cabeca e apaga o que tinha

copiado. Em seguida produz um texto sem nexo copiando partes soltas da

historia. (3° ano ESP — 13/11/14)

Nesta atividade, o livro escolhido pelo aluno ndo tinha uma histéria com
comeco, meio e fim, nem personagens definidos claramente, ou dados como editora,
ilustradores. O livro literario era sobre a histéria do Brasil, cujo titulo é “Brasil, olhar
dos artistas”, de Katia Canton, da DCL. A histéria é contada por meio de quadros e
esculturas feitas por varios artistas brasileiros.

Esta aula, embora tenha sido planejada pela professora regente e auxiliada
no desenvolvimento pela professora de apoio a inclusdo escolar, ndo foi preparada
no sentido de adequar os livros para dar condicbes de execucdo da atividade
proposta de acordo com a ficha literaria. E a estratégia de ndo poder trocar o livro
impossibilitou o aluno Welinton de realizar esta tarefa trocando seu livro por outro
gue apresentasse 0s conceitos trabalhados na aula. Entende-se, portanto, que a
mediacao nao foi na intencdo de ensina-lo a resolver a situacao posta, mas apenas
de verificar se ele tinha feito, e ao ver que era uma coOpia, a professora apenas
interviu, para dar um exemplo de como fazer um resumo.

A atividade para o aluno Welinton néo foi flexibilizada, nem adaptada para
gue ele pudesse fazé-la de forma adequada, uma vez que néo escreve como forma
de registro organizado do pensamento, apenas copia e nao |é com fluéncia para
sintetizar os enunciados lidos e assim fazer um resumo, ele fez como sabia: uma
copia. Nao houve, em nenhuma instancia uma atencdo individualizada que
objetivasse a formacédo dos conceitos trabalhados na aula de literatura ainda que
contasse com duas professoras.

Pensar em praticas de ensino, em um contexto inclusivo, requer um olhar
diferenciado ao aluno, pois conforme aponta Braun (2012) estas “reflexdes precisam
estar relacionadas com o aluno, com o quem [..] € este aluno para o qual
direcionamos as praticas pedagogicas”. Neste sentido, aponta a bidocéncia como
um dos caminhos para impulsionar o processo de aprendizagem deste aluno.

Em relacdo ao ensino desenvolvido a partir da ideia de colaboracdo, Lago
(2014) coloca que a interacao colaborativa entre professores de apoio e da sala

comum pode favorecer a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, pois
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amplia as possibilidades de praticas pedagdgicas que envolvam, entre outras
possibilidades, a adaptacéo de atividades, a integracdo do aluno ao cotidiano da
sala. Experiéncia esta ndo compartilhada na pratica pedagdgicas das professoras no
episodio 11. E assim o aluno Wellington segue como um analfabeto funcional, pois
copiar também requer um conhecimento dentro das préticas alfabetizadoras, e em
um perspectiva social do letramento, outras formas de registro da linguagem podem
alcancar os mesmos objetivos de aprendizagem esperado no ensino tradicional. No
entanto, esta acdo requer uma reflexdo sobre o curriculo escolar e isto talvez possa
ser viabilizado por meio da colaboracédo entre pares da agédo educativa.

Este contexto pensado a partir da andlise dos alunos Marina, Ruan e
Wellinton, inseridos no cotidiano da Escola Sédo Pedro assemelha-se ao contexto
vivenciado pelos alunos com deficiéncia intelectual na Escola Sao Vicente. A turma
do terceiro ano desta escola tem cinco alunos com deficiéncia intelectual e durante
0s meses de novembro e dezembro a professora de apoio a inclusdo esteve em
licenca para tratamento de saude e o professor regente trabalhou sozinho, sem a
presenca do apoio em uma turma com trinta e trés alunos.

Durante a observacao participativa, percebeu-se que estes alunos realizam
as mesmas atividades das demais criancas, embora ndo leiam e ndo escrevam
como forma de registro convencional, pois apresentam diferentes niveis de
letramento, indo desde o reconhecimento das letras do alfabeto a leitura silabada de
palavras e sentencas simples.

Por meio da observacao se notou que as criangas com deficiéncia intelectual
se mantém a parte das atividades, estdo sempre silenciosas, copiam as atividades
gue sao propostas tendo como base o livro didatico, copiam também as respostas
gue sao registradas no quadro negro pelos professores ao corrigirem coletivamente
cada atividade. Compreende-se, no entanto que o ato de copiar e transcrever exige
habilidades motoras, espaciais e de coordenacdo, representando um processo de
construcdo de conhecimento e, neste caso, uma forma de participacdo nas
atividades da sala de aula. Porém, ndo sdo competéncias significadas como
aprendizagem pelo corpo docente da escola, pois ndo vém acompanhadas do
processo de leitura, ou seja, da decodificacao dos signos linguisticos.

Habituados a presenca do professor de apoio a inclusdo, os alunos
solicitaram a ajuda da pesquisadora na execucdo de suas atividades, e, com a

mediacao realizada, conseguiam resolver algumas questdes. O que se apreende
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desse espaco de escolarizacdo é a ndo participagdo como sujeitos ativos do
conhecimento nos eventos de letramento na sala de aula, mesmo quando tomam a

iniciativa e solicitam a participacdo, como no episodio abaixo:

Episédio 12 — O professor Otavio na aula de lingua portuguesa desenvolve
com a sua turma uma atividade impressa em folha sulfite. Apos a realizagédo
da atividade com mediacéo direta do professor regente, que foi passando de
carteira em carteira orientando seus alunos (atitude nova) a correc¢ao foi feita
no quadro negro. O professor solicitou a participagdo dos alunos. Um por
vez, fizeram a leitura dos enunciados dos exercicios. A participacao de cada
aluno era marcada pelo enunciado do professor que nomeava o aluno que
leria.

Professor Otavio PSC — Aluno 1, leia. Aluno 2, leia.

Aluna Yara — Professor!

Professor Otavio PSC — Aluno 3, leia.

Aluna Yara — Professor, deixa eu ler?

Professor Otavio PSC — Depois. Aluno 4 leia. (Chega ao final da atividade e
ela e os alunos com deficiéncia intelectual ndo leram nenhum enunciado).
(3°ano ESV - 03/12/14)

No grupo focal o professor Otavio afirma: eu trabalho com eles o que eu
trabalho com todos, ressaltando a necessidade de intervencdo propositiva nas
atividades de leitura e de matematica, mas seu enunciado destaca o fato de que
esta intervencdo nao acontece como forma de apropriacdo dos conceitos
trabalhados, pois sua aproximacdo € sO para ficar com eles e verificar se estdo
copiando. E os alunos exemplificados pelo professor Otavio como alunos que
apresentam algum progresso, Aluno 1 e Aluno 2, ndo tém deficiéncia intelectual,
apresentam apenas uma dificuldade de aprendizagem destacada pelo professor
como uma deficiéncia ocasionada pela nao alfabetizacdo destes alunos nas séries

certas. Em relacdo aos alunos com deficiéncia o professor afirma:

Excerto 19 - Na minha sala séo seis, sete alunos, né? Eu trabalho com eles
0 que eu trabalho com todos, l6gico. Com mais atencéo a eles, uma leitura,
matematica vocé tem que ir la proximo a eles, ficar com eles. NOs temos so
um, dois Aluno 1 e Aluno 2, deficiéncia deles € que eles ndo foram
alfabetizados, né Maria? Eles ficaram... assim bem mais...... Mas Aluno 1,
hoje, no final do ano ja Ié pouquissimo. O Mateus Antony se vocé chama-lo
na sua carteira e coloca-lo para ler na cartilha, ele 1€, ele |é devagarzinho,
ele aprendeu um pouco, mas foi junto (acompanhou o desenvolvimento dos
outros) com os outros. (Otavio PSC).
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Este professor atribui um significado ao aprendizado dos alunos com
deficiéncia intelectual em momentos fora da sala de aula, como discutido
anteriormente e ndo na sala comum, e refor¢ca essa questéo ao ser indagado sobre

o rendimento destes alunos, ao que ele responde:

Excerto 20 - Rendeu professor? Rendeu, mas ainda acho que se eles
tivessem saido um pouquinho da sala de aula com o professor de apoio teria
sido mais. (Otavio PSC).

Nessa abordagem sobre as estratégias de ensino e as diferencas destacam-
se também as dificuldades apresentadas pelos professores de apoio a incluséo
escolar em levar para dentro da sala de aula recursos que viabilizem préaticas de
ensino diferenciadas, em articulagdo com o professor da sala comum, no intuito de
atender as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia intelectual. Na
entrevista focal a professora de AEE Lindalva, que é professora de apoio a incluséo,
destaca esta questdo ao dizer para o grupo focal que improvisa diante dos

problemas que aparecem na sala de aula comum:

Excerto 21 - Entdo o material ndo pode ser usado la no meio daquele tanto
de menino, que eles ndo entendem que eles compreenderam, que eles
sabem somar, multiplicar 5x5 e que deu la 25, o menino (com deficiéncia)
nao consegue, ele precisa outros meios pra fazer com ele entenda que 5x5
vai dar 25. Mas, eu creio que a gente tem que partir daquilo que a crianca ja
sabe e dentro desse tanto de problemas ai, e sdo muito mais a gente sabe,
né? E tentar ali, a resolver no momento, quando eu estava falando da

multiplicacdo e que nao € possivel levar material dourado, levar o concreto a

gente improvisa. (Lindalva PSRM)

Nesta subcategoria, a partir da observacao participante, do documento da
proposta de avaliacdo para a diversidade e do grupo focal, evidencia-se que as
estratégias de ensino para os alunos com deficiéncia intelectual severa ndo sao
pontuadas no planejamento das atividades, e para os alunos com deficiéncia
intelectual leve é oferecido o mesmo contetdo dos alunos sem deficiéncia, o qual
eles copiam sem interagirem como alunos no processo de ensino aprendizagem da

sala de aula.

6.1.2 Indicios de construcdo de conhecimento e participacdo em eventos de

letramento por alunos com deficiéncia intelectual
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Nesta subcategoria, a discussdo versa sobre os indicios de construg¢do de
conhecimento e a participacdo em eventos de letramento pelos alunos com
deficiéncia intelectual, inseridos nas salas de aula comum das escolas pesquisadas.
Este propésito evidencia a dialética que esta presente na educacao inclusiva e que
retrata o fato de mesmo ndo estando diretamente inserido nas praticas educativas
planejadas para a sala de aula comum, como foi visto na subcategoria anterior, a
participacdo neste ambiente de escolarizacdo, em que o letramento esta presente
em todas as situacbes, desde a decoracdo das salas de aula aos recursos de
interacdo por meio da linguagem, cria caminhos que indicam o percurso de
desenvolvimento realizado pelo aluno.

Em muitos casos o aproveitamento destes alunos é considerado insuficiente,
pois € tomado pela comparacdo com o aproveitamento do aluno sem deficiéncia e
nao a partir de uma avaliagcdo do préprio crescimento do aluno com deficiéncia
intelectual que, devido a esta deficiéncia, apresenta limitacdes acentuadas para
aprender, principalmente os conteudos de leitura e escrita, tdo valorizados no
ambiente escolar. A aprendizagem da leitura e da escrita parece ser uma das
alternativas que, conforme salienta Ferreira (2009, p. 107), pode orientar “o percurso
educacional de forma a viabilizar as condicbes de educacdo necessarias a0 muito
do que tais alunos podem vir a ser”.

Dessa forma, embora ndo estando direcionado a singularidade que
representa, o ambiente da sala de aula funciona como um espaco de nutricdo ao
desenvolvimento da linguagem do aluno com deficiéncia intelectual que, por meio da
relacdo com seus pares, adquire e amplia seu repertério linguistico e as
possibilidades de apropriacdo dos conhecimentos acumulados historicamente e
organizados em forma de conteudos escolares que compdem os curriculos
escolares.

Na observacdo na SRM da Escola Sdo Vicente varios momentos que
envolvem os alunos do AEE em eventos de letramento foram identificados. As
estratégias de ensino incluem a leitura e a escrita em préticas significativas que
independem do nivel de letramento dos alunos. No relato abaixo é evidenciado um
destes momentos em que ha a imersdo do aluno em um evento de letramento

escrito e de construcao de conhecimento.
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Episddio 13 — No momento de leitura, o aluno Ivan escolheu o Livro do
Chapeuzinho vermelho para ler. Durante a leitura mostrou dificuldade na
decodificacdo das palavras com silabas complexas, mas com a mediacao
superava as dificuldades. Como quando |é uma palavra sem notar a
acentuacdao grafica, a professora relé a mesma palavra e ele diz: Ih! Esqueci
0 acento. Ou quando indagado se ele conhece outras histérias de lobo mau
e ele diz que na casa dele tem um livro da Chapeuzinho, mas que nele o
lobo come a vovozinha ao invés de escondé-la no armério. (SRM -
28/10/14)

Ao avaliar a capacidade de intertextualizacdo do aluno Ivan, nota-se o
conceito formado sobre quem é o lobo mau, o reconhecimento e a associacdo da
histéria de Chapeuzinho Vermelho em diferentes textos. Estes indicios mostram o
desenvolvimento deste aluno que supera a visdo da socializagdo simples.

Na entrevista focal a professora regente Mery destaca a forma de incluir a
aluna Marina por meio da oralidade nas atividades da sala de aula. Embora esta
participagdo nado seja utilizada como instrumento de apropriacdo do sistema de
escrita e de leitura como pratica social, mostra os indicios de conceitos cotidianos

construidos pela aluna na convivéncia com seus colegas.

Excerto 22 - Eu sempre busquei assim a participacdo dela (Marina) na
aprendizagem nesse sentido, entdo quando eu estava trabalhando lista de
nomes dos alunos eu falava para os meninos lerem no cartaz o nome de
cada um, entdo, ela prestava atencédo, mais ela... ela ndo sabia ler, porque
ela ndo tinha conhecimento de leitura, mas ai eu ia nas carteiras: Marina,
marina esse aluno e ela falava. Este? E Este? Ela falava o nome dos alunos
da sala todinha. (Mery PSC).

Outro evento que evidencia a construcdo de conhecimento pela aluna com
deficiéncia intelectual é quando Yara reconhece a escrita de seu home e informa ao

professor que este foi grafado de forma errada.

Episodio 14 - Na correcdo da atividade proposta para que se escrevesse
palavras com as letras do alfabeto e depois formasse uma frase com a
palavra escrita, foi grafado na letra Y=Yara. Na hora de escrever a frase com
esse nome o professor grafou o nome Yara, com letra I. A lara esta
machucada. A aluna Yara, PSRM, manifestou reconhecimento do fato e
incentivada ela ergue a méo e espera até o professor notar seu pedido para
falar e entdo informou que o nome dela era com Y. O professor fez a
correcao e ela me olhou e sorriu. (3° ano ESV - 03/12/14)
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Esta aluna, com deficiéncia intelectual considerada leve, esta sempre
solicitando a ajuda do professor de apoio, nesta situacdo ela buscou ajuda com a
pesquisadora para confirmar a sua descoberta. No entanto, o professor Otavio PSC
considerou que a descoberta feita pela aluna fora apontada na mediacdo da
atividade para ela pela pesquisadora, evidenciando que ele desconsidera este
indicio de conhecimento ndo proprio das possibilidades da aluna Yara.

Na turma do quarto ano foi possivel observar uma manifestacdo de
construcéo de conhecimento quando a professora regente lima estava trabalhando o
conceito de sistema circulatério como o que leva os nutrientes para todas as partes
do corpo através do sangue, e o digestorio, que fornece os nutrientes por meio da
digestdo. Diante da questdo abaixo, a aluna 5 disse ndo saber a resposta e, por
meio do didlogo, estabeleceu-se a mediacado realizada individualmente pela

professora regente com a aluna 5.

Episodio 15 - Questédo: No intestino ocorre a digestdo completa. O sangue
distribui os nutrientes no processo digestivo. Qual o outro processo que
ocorre junto a digestao?

Aluna 5: tia, qual € o nome do outro processo. Nao entendi.

Professora regente llma PSC: Quando a gente come, a comida vai pra
onde?

Aluna 5: Uai, vai pro estdbmago, né tia.

Professora regente Ilma PSC: Ta. Ai acontece a digestédo e os alimentos tém
gue ir para todas as partes do corpo. Quem leva para toda parte do corpo?
Que circula pelo corpo. Pensa o que o coracdo o que ele faz? Diante das
dicas Heitor diz:

Aluno Heitor: E a do sangue sua... (4° ano ESV - 17/11/14).

Outros eventos sdo apontados no grupo focal e mostram a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia intelectual e uma habilidade maior para utilizar a

linguagem como instrumento para construir o conhecimento.

Excerto 23 - Ele (Ruan) entende melhor as coisas, ele entende o que a
gente fala, tem mais limites, né? Esses dias ele estava gritando dentro da
sala de aula, eu falei assim: Oh, se vocé nao parar de gritar vocé vai ficar
aqui comigo depois que bater o sinal para vocé ir embora. A sua mée vem te
buscar e vocé néo vai. Quer ficar Ruan? Gente ele quietou, calou, sossegou.
Esse entendimento ele ndo tinha. (Esmeralda PAI)

Excerto 24 - Entdo a Marina se vocé for trabalhar com ela, oralmente, ela
chega contar até o 20 sem errar, vocé comeca e ela vai e fala, vocé mostra
um numero pra ela, ela consegue. Ah, € o nove. Ela reconhece as vogais,
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consegue falar, as vezes ela pula uma letra ou outra, do alfabeto, as cores
ela sabe as cores, o0 nome de todos os alunos da sala dela de todos os
coleguinhas, dos professores, entdo dentro da possibilidade, dos limites
dela, ela caminhou. (Elena PAl)

Excerto 25- O Heitor ndo tem abstragdo nenhuma, ndo faz nada de

matematica, eu faco com ele uma sequéncia numérica ele esquece onde

coloca o dez, o sete, onde coloca o seis, ele ndo tem essa habilidade, mas
agora oralmente, para fazer uma interpretacdo de texto, se for oralmente ele
vai. (Valda PSC)

A partir destas enunciagfes o sentido atribuido ao desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia intelectual ganha novos contornos e vai além da socializacéo
como Unico caminho para a aprendizagem, conforme foi sugerido no inicio do
didlogo no grupo focal. Esta nova significacdo surge a partir das discussdes em que
se ponderou 0 que seria 0 conhecimento e se ha apenas uma pratica de leitura e
escrita a ser vivenciada na escola, considerada para a aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual.

Mediante as problematizacdes realizadas no grupo focal, foi possivel aos
professores chegarem a uma ressignificacdo do processo de ensino e aprendizagem
gue considerasse 0s niveis potenciais de desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia intelectual e visualizasse um crescimento, por menor que fosse, no
processo de escolarizacdo destes alunos. O que coaduna com as descobertas da
observacao participativa, quando foi possivel reconhecer estes momentos que sao
indicios de construcédo de conhecimento e surgem sempre ancorados em eventos de
letramento, em que a linguagem assume o papel fundante de mediacédo social e

cultural e de todo processo de ensino aprendizagem.

6.1.3 Classe comum, ensino colaborativo, e os servicos de educacao especial:
uma esperan¢ca que nasce ha escolarizacdo de alunos com deficiéncia

intelectual

Como ja foi problematizado anteriormente, a presenca do professor de apoio
a inclusdo escolar atuando, na sala de aula comum como um segundo professor
requer, conforme Tartuci (2011), uma ressignificagao, “uma alteracao na dinamica da
sala de aula e uma pratica pedagogica do professor regente, que passa a

compartilhar a docéncia com outro profissional’. Das cinco turmas observadas, o
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qguarto ano da Escola S&o Vicente, é a Unica turma, dentre as pesquisadas, em que
se observa um trabalho que sugere uma ressignificacdo inicial da relacéo
profissional entre o papel do professor regente da classe comum e do professor de
apoio a inclusdo em uma tentativa de trabalho compartilhado, inclusive no
planejamento e no desenvolvimento de suas agdes em sala de aula.

Esse contexto ainda ndo representa uma estratégia de trabalho pedagdgico
efetivo na direcdo do ensino colaborativo como opcao de metodoldgica de trabalho
das professoras llma e da professora Valda, entendido como um dos “modelo de
prestacdo de servico de apoio no qual um professor comum e um professor
especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar 0 ensino
dado” (MENDES; VIRALONGA; ZERBATO, 2014, p. 45)..

Embora exista uma acéo pedagogica conjunta entre as duas professoras a
visdo do professora de apoio a inclusdo sobre sua atuacdo, nesta turma, é
perpassada pela nocéo de auxiliar, de adequacdo e de acompanhamento do aluno
com deficiéncia intelectual. O que foi anteriormente explicitado pela professora de
apoio a incluséo Valda ao definir qual € o seu papel na sala de aula, citado na secao
5.1.3.

Este sentido atribuido pela referida professora esta de acordo com o que €
ressaltado por Tartuci (2011) ao afirmar que ao definir seu papel, enquanto professor
de apoio a incluséo, ele mesmo aponta para questdes relacionadas a adequacao, ao
trabalho e ao acompanhamento de atividades e o acompanhamento do aluno como
funcdo deste profissional; contudo ndo destacam seu papel em relacdo ao trabalho
da professora regente, evidenciando a auséncia de uma cultura colaborativa entre
os educadores. Nesse estudo, é ressaltado por uma das professoras de apoio a
inclusdao que seu papel € “Estar planejando e dialogando com o professor regente”
... “De outro modo, apontam o carater de mediacédo do ensino em articulagdo com o
professor regente”. (TARTUCI, 2011, p. 1789). Este ponto representa um desafio
para a construcdo de uma proposta ensino que transforme a bidocéncia em um
servico de apoio efetivo na sala comum, como pratica colaborativa (LAGO, 2014,
MENDES; VIRALONGA; ZERBATO, 2014).

O trabalho do professor de apoio a inclusdo resume-se a apoiar, no sentido
de colaborar ou ajudar o regente, fato este ndo questionado pelo professor da classe

comum.
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Partindo desde principio, a acdo de colaboracdo entre a professora llma e a
professora Valda, atuando em parceria na sala de aula, possibilita um novo olhar
sobre o papel destas duas profissionais na aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, através das estratégias de ensino diferenciadas por elas desenvolvidas
no ambiente educativo da sala de aula. Embora ndo conhegam os fundamentos do
ensino colaborativo conseguem estabelecer um didlogo que favorece, em certa
medida, a inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual nas atividades da sala de
aula comum.

Ampliando esta parceria, vem a professora de AEE, que consegue articular
as atividades de letramento e aritmética na SRM com as atividades desta sala de
aula comum. Considerando o quadro exposto, a parceria entre a professora regente

e a professora de apoio a inclusdo esta evidente no enunciado da professora lima:

Excerto 26 - A cada dia eu aprendo mais, para mim enquanto pessoa e
enquanto professora. Porque, gente, ndo é facil! Igual na sala eu e a Valda
andamos juntas, no0s duas. As tarefas sdo todas flexibilizadas, eles
participam de todas as aulas como todos. Com todos os tipos de materiais.
(Illma PSC)

Este trabalho em conjunto é articulado por meio do planejamento da
professora regente e da professora de apoio a inclusdo, Valda, que, ao ser

guestionada sobre como realiza as adaptacdes e as flexibilizacbes necessarias,

responde:

Excerto 27 - NOs temos uma ficha (professores de apoio), que € assim de 15
guinze em 15 dias elas (professora regente), entregam o planejamento para
a coordenacdo, que vai para o SIAP?, eu vou la na coordenagio pego o
planejamento da professora regente, vejo o que que vai ser dado, para
guando chegar a hora de aplicar eu esteja inteirada do assunto e ajude na
flexibilizacdo da atividade. E assim nds conseguimos trabalhar o ano inteiro
com eles, os demais avancaram e esses do apoio avancaram muito. (Valda
PAI).

7

A acdo conjunta das duas professoras é demonstrada por meio do
enunciado da professora llma, nés trabalhamos juntas, as duas. E da professora

Valda e assim nds conseguimos trabalhar, assim o ano inteiro, estes discursos

25
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anunciam uma articulacdo entre a educacgdo especial e a educagcdo comum,
presentes na agao das duas educadoras.

Esta acdo integrada € significada nas estratégias de ensino que compdem a
pratica educativa nesta sala de aula visando a construcdo de conhecimento pelo
aluno com deficiéncia intelectual, conforme o registro da observacao realizada nesta

turma.

Episddio 16 - A atividade envolvia operacdes com fracdes e foi adaptada de

acordo com as possibilidades dos alunos. Todos fizeram atividade de

matematica envolvendo as 4 operacdes. Os alunos Ana, Eraldo e Tulio a

adaptacdo envolvia o conceito de fracdo. Representar com desenho as

fragGes. Com os alunos Miller, Heitor foi trabalhado no caderno conceitos de
guantidade, adicdo simples e subtracdo. Na aula de histéria os alunos
deveriam escrever um texto sobre o modo de vida dos escravos. Os alunos
com deficiéncia intelectual fizeram a tarefa com auxilio do professor de apoio

a incluséo e do pesquisador que atuaram como escribas do texto ditado por

eles. Todos conseguiram falar sobre o modo de vida dos escravos,

apresentando os conceitos trabalhados pela professora regente. (4° ano

ESV - 29/10/14).

Na dinamica da sala de aula outras estratégias de mediacdo propositiva
estdo presentes na acdo pedagdgica, que transforma a atividade desenvolvida em
uma acao significativa para o aluno, que interage e participa como estudante
pertencente a turma do quarto ano da ESV, executando a mesma atividade que 0s
demais, porém, por caminhos alternativos, que levam ao mesmo objetivo - a
aprendizagem do conteudo escolar ensinado - pois ndo existe diferenca essencial
alguma entre a educacdo de uma crianca com deficiéncia e da sem deficiéncia,
desde que a acdo pedagogica considere, no processo de ensinar e aprender, a
particularidade do desenvolvimento da criangca com deficiéncia (VYGOTSKI, 1997).

Os alunos com deficiéncia intelectual, nesta turma, apresentam diferentes
niveis de letramento, observados nos repertorios de leitura e escrita demonstrado
por eles, durante a execucdo das atividades propostas, o que ndo os impede de
participarem dos eventos de leitura e escrita da sala de aula, conforme observado
pela pesquisadora e também evidenciado no discurso da professora lima e
professora Valda, ao serem indagadas sobre o contelddo ensinado a seus alunos

com deficiéncia:
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Excerto 28 - Entdo, o contetdo é passado do mesmo jeito para 0s outros
alunos e pra eles também. Se vai fazer uma leitura no livro, todos
acompanham. O Heitor ndo tem uma leitura, eu fico atras dele falando
baixinho e ele repete para sala. O Eraldo, acompanha; a Lara por mais
devagar, gaguejando vai. Todos leem normal. Na matematica, se eu estou
passando um exercicio 14, € de multiplicagdo, pra eles ja é flexibilizado.
Diminui o numero, que eles ja estdo acostumados, menores. Com a
producéo de texto, a mesma coisa. Se eu faco producdo de texto eles vao
acompanhar o conteddo do mesmo jeito. Eu fiz, eu usei a caixa magica com
eles pra fazer uma atividade, todos fizeram, mas o Heitor fala, oralmente, ela
(profissional de apoio) vai e faz para ele, escreve tudo que esta falando, do
jeito que ele falou, a mesma coisa com o Eraldo, esta auxiliando, entdo para
todos 0 mesmo conteudo é flexibilizado, eles acompanham a sala do mesmo
jeito. (llma PSC).

Excerto 29 - E eu tenho aluno que enquanto ela (professora regente) ta
trabalhando com interpretacéo de texto eu tenho o Miller que faz o desenho
da interpretacao de texto, com 0 mesmo roteiro do conteudo la da leitura. Ele
escreve duas, trés palavras ditadas do texto. (Valda PAl).

No discurso destas duas professoras o processo de aprendizagem dos
alunos € igualmente referenciado por ambas. Dai se extrai o resultado da parceria,
gue aponta para o desenvolvimento dos alunos que apresentam mudancas e
transformacGes no nivel de desenvolvimento das funcdes psiquicas presentes no
inicio do ano e na evolugédo notada no final do ano. O que ndo quer dizer que nao
haja defasagem grande em relacédo ao aprendizado da turma em geral. Isto €, em
parte, resultado da ndo aprendizagem nos anos anteriores e que representa uma
perda muito grande nas possibilidades de desenvolvimento destes alunos e que,
além disso, alimentou a compreensdo de que eles ndo sabem, ndo dao conta,
ficando a esperar pela intervencéo das professoras.

Neste aspecto o caminho a ser percorrido, nesta parceria, ainda € longo e
com muitas barreira a serem vencidas, porém, representa uma luz na escuriddo da
educacéo inclusiva no que tange a articulagdo desta bidocéncia em favor do ensino

criativo e colaborativo do aluno com deficiéncia intelectual.

6.2 Avaliacdo: instrumento de acompanhamento do processo de aprendizagem

ou de legitimacéao da aprovacao automatica do aluno com deficiéncia?

Em uma entrevista, ao ser questionado sobre a predominancia de novas

formas de avaliagdo em relacdo a aplicagédo de provas tradicionais, Luckesi (2004)
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afirma que o essencial € a compreensado que se tem em relagdo ao que as provas
tradicionais significam e o que é avaliacdo. Para ele, as provas fazem parte de um
contexto classificatorio ao passo que avaliar significa

Subsidiar a constru¢do do melhor resultado possivel e ndo pura e
simplesmente aprovar ou reprovar alguma coisa. Os exames, através
das provas, engessam a aprendizagem; a avaliacdo a constroi
fluidamente. (LUCKESI, 2004, p. 4)

O autor pontua que o processo avaliativo, ao contrario do exame que visa a
classificacao, supde um rigoroso acompanhamento e a reorientacdo das atividades
tendo em vista resultados bem sucedidos. Salienta que ao final de um periodo
avaliativo, o professor estard subsidiado para mensurar a aprendizagem real de seu
estudante, analisar os dados coletados por meio dos instrumentos utilizados para
este fim e tomar decisOes assertivas sobre melhores estratégias para envolver
todos. Ninguém deve ficar para tras.

No compasso desta discussdo a Resolugcédo N° 07/2006 do CEE/GO, em sua
secao lll, trata desta questdo ressaltando que a avaliacdo deve estar pautada nas
potencialidades e possibilidades do aluno, mantendo um caréater consubstanciado e
diagnostico do processo de atendimento educacional com vista da aprendizagem
aos estudantes com deficiéncia. Nesta categoria, a avaliacdo sera tomada como
foco da discussao por estar presente nos discursos dos professores alimentando a
pratica educativa no que concerne ao atendimento de seus alunos com deficiéncia
intelectual.

Os dados referentes a avaliacdo fazem parte da entrevista com o grupo
focal, da observacdo participante e da analise dos registros em instrumentos
préprios das escolas pesquisadas, e foram analisados tendo como parametro de
analise a Resolucéo citada e a epistemologia que fundamenta esta pesquisa.

Dentre o0s instrumentos utilizados pelas escolas como forma de
sistematizacdo do processo de avaliacdo fazem parte do corpus de andlise desta

pesquisa a:

1. Ata de Resultados finais — contém o resultado final das turmas observadas; a
avaliacdo é mensurada em notas de 0.0 a 10.0; e a média minima para aprovacao é
5.0 pontos;

2. Proposta de Avaliagcdo para a Diversidade (PAD): € um instrumento criado

pela Seduce E um relatério descritivo da avaliagdo do aluno com deficiéncia. Nele é
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apontado o desenvolvimento do aluno em dois eixos: a) dados gerais — destinados a
identificagdo do aluno; b) dados relevantes sobre o aluno — nestes sao avaliados a
histéria de vida do aluno e o conteldo académico em sete aspectos: atencdo e
concentracdo; nivel de abstracdo; criatividade; participagdo nas atividades
escolares; envolvimento com os colegas; com o professor e envolvimento dos pais.
3. Avaliacdo diagndstica: € um documento gerado pelo SIGE de cada escola e
apresenta os resultados da Avaliacdo Diagndstica, mecanismo externo do Governo
Estadual, que tem por objetivo diagnosticar o nivel de aprendizagem dos alunos a
partir das habilidades propostas para cada turma nas areas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Producéo de Texto e Ciéncias. Em 2014 aconteceu em trés momentos,
no primeiro, segundo e terceiro bimestres.

4. Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo: aplicada no final do terceiro bimestre
aos alunos do terceiro ano, final do ciclo de alfabetizacdo. Os resultados
apresentados até entdo sdo preliminares.

Estes instrumentos foram selecionados por estarem sistematizados na rotina
da Escola Sdo Pedro e da Escola S&o Vicente e possibilitarem a construcdo de
sentidos sobre 0 modo como a avaliacdo é vivenciada nesses campos educativos.
Alimentando as praticas educativas e os discursos que apontam o desenvolvimento
e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia refletem a proposta politica e
pedagodgica das escolas.

Por meio da observacgao participante, a avaliagcdo atravessada pelo olhar da
pesquisadora aponta para uma realidade em que os alunos com deficiéncia
intelectual tém seu processo de desenvolvimento avaliado por principios negativos,
construidos historicamente e versam sobre as impossibilidades de aprendizagem
dos contetdos académicos que constituem a matriz curricular da escola comum, por
estes alunos, evidenciando a inexisténcia de um projeto de avaliacdo que considere
o desenvolvimento real e potencial do aluno com deficiéncia intelectual.

Nota-se, conforme registro em Episddio, que os alunos com deficiéncia
intelectual, em ambas as escolas, apresentam uma defasagem de aprendizagem em
relacdo aos alunos que compdem as turmas em que estdo matriculados, que deve
ser considerada no processo de avaliacdo geral das escolas. Dos quatorze alunos,
participantes desta pesquisa, nenhum |é ou escreve com fluéncia ou realiza as
operacoes de aritmética com autonomia, embora demonstrem em varios momentos

indicios de construcdo de conhecimento destas habilidades. E nas salas de aulas,
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suas atividades sédo flexibilizadas em niveis reduzidos e, nos casos mais graves,
ficam a maior parte do tempo ociosos. O maior desenvolvimento alcancado esta
relacionado as praticas de interacdo social destes alunos, em vista de um ensino
tradicional cujos pressupostos estao voltados para o desenvolvimento do processo
de sociabilizacdo dos alunos com deficiéncia, resquicio da educacdo especial,
presente nas escolas pesquisadas que apresentam um contexto inclusivo.

Culturalmente e historicamente a educacdo da crianca com deficiéncia
esteve pautada no que faltava, em aspectos negativos do seu desenvolvimento. A
PAD, relatério descritivo para avaliar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
traz como pontos de avaliagdo da aprendizagem o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores e que estdo diretamente relacionadas as limitacdes das
criancas com deficiéncia intelectual, como a capacidade de concentracdo, de
abstracao, de generalizacdo e de convivéncia social.

Ao analisar os registros dos professores neste documento em quatro turmas,
todos os alunos foram avaliados negativamente no desenvolvimento destas funcgdes,
gue foram consideradas nulas ou muito limitadas, o que lhes impossibilita a
aprendizagem e a evolucao, conforme o registro feito sobre o aluno Ruan, em que a

palavra nula aparece relacionada a todas funcfes avaliadas:

Doc 5 - Nivel de abstracdo: Seu nivel de abstracdo € praticamente nulo.
Atencédo e concentracdo: O aluno ndo tem atencéo e sua concentracao nas
atividades propostas € quase nula.

Criatividade: Sua criatividade é praticamente nula. (PAD — 3° ano ESP)

Neste relatorio, apenas as professoras do 4° ano da Escola S&ao Vicente
evidenciaram o desenvolvimento de seus alunos, registrando o ponto em que houve

aprendizagem, como no registro sobre a aluna Ana:

Doc 6 - Nivel de abstracdo: Seu nivel de abstracdo evoluiu bastante do
primeiro semestre até hoje. A aluna consegue efetuar calculos sem ajuda do
material concreto e da respostas mais elaboradas.

Nivel de Generalizacdo: Percebe-se que vem evoluindo aos poucos devido a
sua grande dificuldade de retencédo da aprendizagem. Criatividade: A aluna
realiza suas atividades com intervencdes da professora de apoio a incluséo,
€ capaz de realizar problemas de simples resolucdo de forma convencional.
(PAD - 4° ano ESV)
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Este instrumento (PAD) representa uma renovacao na pratica pedagodgica de
avaliacdo do aluno com deficiéncia, e, no caso especifico deste trabalho, aquele
com deficiéncia intelectual, pois possibilita uma analise do processo de construcao
de conhecimento que supera a rotulacdo imposta pelos laudos, pelos valores
estigmatizantes construidos, historica e culturalmente, em favor de uma avaliagdo
com bases qualitativas, por meio das quais é possivel identificar a formacdo de
conceitos cientificos por estas criancas, reconhecer o0 avanco nos aspectos da
linguagem, e entender como cada uma aprende.

Diante deste enunciado se torna necesséria uma discussao sobre o seu
aproveitamento na avaliacdo efetiva do aluno com deficiéncia intelectual, uma vez
que o referido instrumento ndo €& considerado no momento de mensurar
guantitativamente o aprendizado da crianca e nem pesa na decisdo sobre sua
aprovacao ou reprovacao. E o estudante com deficiéncia intelectual, que necessita
de apoio para desenvolver suas atividades, conforme o relatado é submetido ao
processo tradicional de avaliacdo sem nenhuma adequacéo ou flexibilizagdo, como
a experiéncia vivenciada na turma do primeiro ano, e registrada no Episodio 17 em

gue a pesquisadora aponta:

Episodio 17 — Avaliacdo de Lingua Portuguesa. Todos os alunos receberam
a avaliacdo, inclusive a Marina. A prova foi direcionada pela professora
regente que leu oralmente questdo por questdo e explicou o que fazer em
cada uma delas. No inicio da avaliacdo a profissional ndo estava na sala,
retornou apds alguns momentos, circulou pela sala e auxiliou algumas
criancas. A aluna Marina ficou o tempo todo sem acompanhamento da
professora regente ou da professora de apoio a inclusdo para mediarem a
acao dela no intuito de ajuda-la a resolver a questbes da prova. O
comportamento da aluna foi semelhante ao dos demais alunos. Ao receber a
prova, procurou pelo estojo e ndo encontrou. Neste momento a professora
de apoio a inclusdo tendo entrado na sala, percebe seu desejo e pega o
estojo dela que estava no armério e entrega a ela explicando que naquele
dia nem lapis ela havia levado. Marina pega, do estojo, um lapis e comeca a
rabiscar a prova, como se estivesse fazendo as atividades como 0s outros
alunos. Ambas professoras ndo se aproximaram da aluna. ApOs percorrer a
sala de carteira em carteira a professora de apoio a incluséo sai da sala de
aula. A aluna Marina estava sentada no fundo da sala, ao meu lado,
percebendo seu interesse intervenho e resolvo contar para ela o texto da
prova. Era uma histéria de uma pessoa de nome Zélia que gostava de fazer
doce de goiaba e de sua neta que adorava comer os doces que a avo fazia e
também ajudava a avd na limpeza da casa. Em seguida fui fazendo as
perguntas da prova que ela deveria responder. Oralmente ela conseguiu
responder as trés questdes relativas ao texto, mas ndo conseguiu escrever



176

as respostas. Neste momento a professora regente se aproximou e

comentou como acha dificil ter na sala uma aluna como a Marina, que néo

estava preparada e que ndo sabia o que fazer, porque a crian¢ca nao sabia

nada e pergunta: Ela deu conta de alguma coisa? Mostro a professora o

pequeno sucesso de Marina e convido-a a contar para a tia Mery o que ela

entendeu do texto.

Pesquisadora — Marina como € o nome da vovo?

Aluna Marina - Zaza.

Pesquisadora — Qual o doce que a vové Zaza fez?

Aluna Marina — Goiaba.

Pesquisadora — Qual o nome da neta da vové Zaza?

Aluna Marina — Nao respondeu e se levantou.

Professora Mery PSC _ Olha! Ela até d& conta de alguma coisa, né? Mas da

muito trabalho, né?

A professora de apoio a incluséo retorna a sala neste momento e percebe a

conversa entre mim a professora regente e também comenta o quanto é

dificil ensinar para uma crianca daquele jeito e que o que ela sabe sobre isso

foi pesquisado na Internet. (1° ano ESP — 06/11/2014)

Em um processo qualitativo de avaliacao qualitativo, aspectos deste episédio
seriam considerados positivos no desenvolvimento da aluna Marina. Por exemplo, o
comportamento cultural das criancas esbocado ao receberem a prova e pegarem 0S
instrumentos necessarios para preenché-la e ir escrevendo seguindo as orientacdes
da professora a cada atividade mediada de forma homogénea a toda a sala de aula,
indica uma capacidade de imitacdo do comportamento de seus colegas por parte da
aluna, ressalta um aprendizado coletivo e individualizado por ela sobre como deve
ser um momento de “prova”.

Ao ser capaz de oferecer algumas respostas em relacdo a interpretacéo de
texto proposto, nota-se sua capacidade de trabalhar com informacfes que exigem
certo nivel de abstracdo, porém, como todo o processo foi mediado pelo dialogo,
incluindo suas respostas, ndo foi considerado como valido para a avaliacao.

Outro ponto a se considerar sobre a validade da PAD diz respeito a ndo
existéncia destes relatérios para os alunos do terceiro ano da Escola Sao Vicente,
pois, estando em licenca para tratamento de saude, a professora de apoio a inclusédo
escolar ndo o preencheu e ndo houve outra pessoa que pudesse fazé-lo. Mediante
esta situacdo qual é a funcéo desta avaliacdo descritiva? No que ela contribui para
apontar caminhos para a construcdo de estratégias de ensino que promovam 0O
desenvolvimento destes alunos, significando positivamente seu processo educativo?

Em consonéncia com o discurso acima, fundamentado na observagédo do

cotidiano da sala de aula e nos dados da PAD, o instrumento de avaliacao
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diagnostica do 3° bimestre da Escola S&o Pedro, conforme grafico abaixo, traz como
resultado da aprendizagem dos alunos desta escola um percentual de acertos nas
turmas em Lingua Portuguesa e Matematica acima da média 5.0. No entanto, na
producdo escrita o indice de acerto no 3° ano ficou acima da média, mas ndo
corresponde ao apresentado como resultado da avaliacdo de Lingua Portuguesa,

que é de 89% de acertos, e no quarto ano esta muito abaixo da média.

GRAFICO 5 - Indicadores de Desempenho — Escola S&o Pedro
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100
80
w 80
S % Disciplinas Avaliadas
s 80 5 54 B Lingua portuguesa
¥ 50 ‘ @ Matematica
3 40
-§- @ Produacdo de texto
30
E 50 riCiéncias
10

3% ANO 42 ANO

Fonte: Sige — Escola Sao Pedro/2015.

O que chama atencdo nestes resultados € que os alunos com deficiéncia
(Ruan com deficiéncia intelectual e Patrick com déficit cognitivo e dislexia) néo
participaram da avaliacdo do terceiro ano; no quarto ano o aluno Welinton, com
deficiéncia intelectual, em Lingua Portuguesa e Matematica alcancou a média 6.0 e
5.0, respectivamente, porém, na producdo de texto sua média foi de 1.0% de
acertos, e em Ciéncias 1,0% de acertos; a aluna Marina, do primeiro ano nao
participou, pois ndo ha avaliacdo diagnostica para esta turma. Portanto, os
resultados da avaliacdo diagnostica, no aspecto geral das turmas analisadas, néo
contempla a singularidade dos alunos com deficiéncia intelectual, pois estes nao
participaram do processo ou individualmente ficaram muito abaixo da média de sua
turma.

Na avaliacdo diagnostica da Escola S&o Vicente todos os alunos com

deficiéncia intelectual participaram do processo avaliativo composto por provas
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objetivas das areas avaliadas e escrita na producdo de texto. O resultado do terceiro
e quarto anos desta escola, turmas foco deste estudo, mostra uma realidade
preocupante relacionada as habilidades de escrita das turmas, conforme expresso

no grafico abaixo:

GRAFICO 6 Indicadores de Desempenho — Escola S&o Vicente
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Fonte: Sige — Escola Sao Vicente/2015.

O grafico mostra que o rendimento na escrita ficou abaixo da média nas
duas turmas. Ao analisar o resultado por turma, em que aparecem os dados por
alunos, dos onze alunos com deficiéncia intelectual que participaram da avaliacéao
cinco alunos (Fabiano, 6.0; lvan: 6.0; Marcos: 7.0; Ana: 2.0; Tulio: 4.0) alcancaram
pontuacdo na avaliacdo escrita, sendo que trés ficaram acima da média e dois
abaixo da média. Seis alunos (Ricardo, Claudio, Yara, Eraldo, Heitor e Miller)
zeraram na prova de producédo de texto. Este baixo rendimento também é visivel nas
demais disciplinas, principalmente em Matemética e Ciéncias e embora na avaliacao
em Lingua Portuguesa tenham alcancado os melhores resultados, este € um dado
contraditério com a auséncia de habilidades na escrita, de acordo com os dados
analisados.

Este contexto avaliativo remete a um questionamento sobre como o
processo de avaliagio em uma escola inclusiva pode colaborar para o

desenvolvimento do aluno e ser significado como uma prética de ensino. A avaliacdo
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para Luckesi (2006) € diagnostica e inclusiva e com vistas ao desenvolvimento é
sempre um ato dialégico. Ressignificar a pratica educativa é também pensar o
modelo de avaliagdo baseado em resultados quantitativos que tém como objetivo
classificar o aluno pelo resultado alcancado, sendo encerrado em si mesmo em
favor de metodologias mais flexiveis.

Os discursos dos professores, no grupo focal, incialmente, apontam a
socializagdo como o Unico aprendizado possivel ao aluno com deficiéncia intelectual,

conforme a fala da professora de apoio a incluséo Elena PAI, que afirma:

Excerto 30 - A Sandra tem experiéncia com um menino que tem deficiéncia
intelectual, entdo ele ndo aprende. Ele esta ali para sociabilizar. (Elena PAI)
E da professora da classe comum Nivea PSC

Excerto 31 - Ele (Ruan) ndo gosta de aprender. Ele ndo, assim, ele ndo se
interessa em querer aprender. Entdo eu vejo que € mesmo sO a socializagao
gue da. (Nivea PSC)

A socializacdo, para Vygotski (1997), € o caminho para a compensacao da
deficiéncia. Nesse sentido, € fundamental no processo educativo da crianga, para
alcancar resultados que levem ao desenvolvimento das funcbes superiores
necessita ser mediada prepositivamente. A interacdo pura e simples ndo é positiva
para os alunos com deficiéncia intelectual, pois neste aspecto ela acontece em
gualquer ambiente, familiar, religioso ou mesmo de festa, sem causar
transformacfes nas estruturas mentais da crianca, que ndo esta na escola s6 para
se socializar, o que os discursos conduzem a concluir.

Os dados aqui interpretados estdo atrelados a uma avaliacdo concebida,
conforme Vygotski (1997), como um processo dinamico e continuo em que a pratica
de avaliar é inerente ao ato de planejamento do ensino e subsidia os caminhos a
serem tomados no processo de ensino e aprendizagem, ndo se constituindo como
mecanismo de classificacdo e atribuicdo de rétulos ou ainda como método de
aprovacao automatica, o que esta muito presente nos discursos no ambiente escolar
e que legitima o baixo rendimento como intrinseco a prépria deficiéncia. Estes e
outros rotulos de ndo aprendizagem fazem parte de uma avaliagcdo pautada no
déficit, sendo historicamente construida e preservando os aspectos quantitativos em
detrimento aos qualitativos. E este aspecto que o conceito multidimensional da

deficiéncia intelectual busca superar ao considerar a pessoa e 0 seu contexto como
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parte da constituicdo de sua personalidade, interferindo em sua competéncia
linguistica e adaptativa, influenciando na aquisicdo dos conceitos cientificos no
contexto escolar.

De acordo com os discursos dos professores no grupo focal, a
aprendizagem de seus alunos com deficiéncia intelectual, no que diz respeito a
estes conceitos, ndo é suficiente, conforme as expectativas expressas em seus

enunciados:

Excerto 32 — Eu penso assim, eu gostaria que a Marina ficasse comigo no
ano que vem para ver se ela se alfabetiza, mas elas querem que ela
passa...Ela ndo escreve nada. (Mery PSC)

Excerto 33 - E porque é assim: eu espero, acho que todos nds professores
esperamos tanto, queremos tanto, se cobra no final, que eu ainda acho que
gue deveria mais. (Otavio PSC)

Pensando neste processo de avaliagdo, pautado nos discursos dos
professores, que ndo consideram o aprendizado de seus alunos suficiente para ser
entendido como construcdo de conhecimento, processo de aquisicao do letramento,
a reprovacao seria uma consequéncia natural para eles. Esta visdo negativa do
processo de construcdo de conhecimento do estudante com deficiéncia intelectual é
em uma pesquisa realizada em uma escola na baixada fluminense, ao citarem que
estas praticas nao positivas

sdo comuns a educacao brasileira que tradicionalmente, tem optado
por realizar avaliacbes de maneira descontextualizada e limitadora,
na qual a verificacdo da aprendizagem é preterida, uma vez que o
dado é coletado de maneira acritica e se encerra nele mesmo
(PLETSCH; OLIVEIRA, 2014, p.130).

Discurso este que ndo se traduz nos documentos analisados. Na Ata de
Resultados Finais observa-se que a maioria dos alunos com deficiéncia intelectual,
foram considerados aptos e obtiveram a meédia necessaria para a aprovacao
suficiente de seus estudos. Com base nos dados das Atas de Resultados Finais este

dado assim se expressa:

Doc 7 - Todos os alunos do Atendimento Educacional Especializado, da
Escola S&o Vicente, 3° e 4° ano foram aprovados com a média proxima da
minima, entre 5.0 e 6.5. Na escola Sao Pedro, a Aluna Marina foi aprovada
com a nota minima, 5.0 em todas as disciplinas e os alunos Ruan e Welinton
foram reprovados e a suas notas ficaram abaixo de 5.0. (ATA 3° ano ESV).
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O que estes dados dizem, realmente, do desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia intelectual e como o0s professores orientardo o planejamento das
atividades da sala de aula consiste o centro desta discussao e da ressignificacdo da
educacdo geral para atender a demanda gerada pela inclusdo nos ultimos vinte
anos.

Ancorada no direito de todos, ao acesso e permanéncia em uma escola que
oferega, nos dizeres de Tartuci (2011, p.1), “condicbes para que o estudante
permaneca e vivencie um processo educacional de qualidade” e um procedimento
de avaliacdo justo faz parte da qualidade do ensino. Quando aplicado
“‘adequadamente [...] contribui para o desenvolvimento de acdes e praticas
curriculares que favorecem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual”
(PLETSCH; OLIVEIRA, 2014, p. 135). Mantém o didlogo com as propostas de
ensino das escolas em suas diferentes dimensdes, quer seja 0 planejamento, a
metodologia, as estratégias de ensino ou a articulacdo do trabalho integrado entre
educacdo comum e educacdo especial, além do ensino colaborativo entre o

professor regente, o professor de apoio a inclusédo e o professor de AEE.



CONSIDERACOES FINAIS

As consideragOes finais se iniciam a partir da questdo motivadora desta
pesquisa, que é a inquietacdo desta pesquisadora em relagdo a como ocorre a
construcédo de conhecimentos e o letramento de alunos com deficiéncia intelectual,
matriculados em salas de aulas comuns e em SRM. Como referéncia epistemoldgica
foi adotada a abordagem histérico-cultural de Vygotski, a partir de suas
consideragdes postuladas na coletdnea “Fundamentos da Defectologia”’, e as
discussbes acerca da educacado inclusiva. Buscou-se, portanto, respostas que
pudessem levar a uma compreensdo do que, no ambiente escolar, causava-nos
angustia e, ao mesmo tempo, desafiava-nos a um novo olhar para a realidade
pesquisada.

No intuito de oferecer respostas, foram encontradas mais perguntas. O
desafio hoje € maior, pois se cré que a pratica educativa, voltada para o letramento
do aluno com deficiéncia intelectual, é fundamental na ampliacéo das oportunidades
de formacdo de outros conceitos como os de aritmética, ciéncias, construidos
historica e culturalmente e presentes no cotidiano escolar como curriculo escolar.

Os sentidos construidos apontam que a construcdo de conhecimento e o
letramento dos alunos com deficiéncia intelectual, no contexto da escola inclusiva,
devem ser atravessados por uma reflexdo profunda sobre a escolarizacdo destes
alunos, no que tange as estratégias de ensino, desenvolvidas de forma a possibilitar
o envolvimento destes em relacdes de ensino significativas pautadas nas suas
possibilidades de aprendizagem e de efetiva participacdo, no cotidiano da sala de
aula comum, como alunos desta realidade, tornando clara a presenca da educacéo
inclusiva como orientadora das préticas de ensino.

O que se evidencia, nos contextos observados, € que as praticas
pedagodgicas em sala de aula mantém uma dicotomia entre a educacao especial e a
educacdo comum, expressa em gestos e acdes como na organizacao da distribuicdo
dos lugares a serem ocupados na sala de aula, em que o espaco destinado aos
alunos com deficiéncia intelectual é o fundo da classe; e 0 momento de mediacdo
pedagodgica secundarizado em relacdo ao ensino comum que ocupa 0S primeiros
momentos e em que Sao protagonistas no ensino o0s conceitos escolares, definindo o
ritmo e o que ser ensinado. Ressalte-se, neste contexto, que os discursos apontam

para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual
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estar voltado para os aspectos de socializagcdo e, na melhora das oportunidades,
sendo ofertado por meio do ensino substitutivo.

Estas consideracdes clarificam a concepcdo de que had um ensino voltado
para os alunos com deficiéncia e outro ensino voltado para os alunos da educacéo
comum coexistindo dentro do mesmo espaco, a sala de aula. Desse modo, uma
pratica escolar de ensino que proporcione ao aluno com deficiéncia intelectual uma
experiéncia de escolarizacdo que vai além da socializacdo simples, oriunda das
interacbes primarias da vida de todas as pessoas e alcance um desenvolvimento
cultural que Ihe possibilite participar das regras que regem o ensino regular como
gualquer outro aluno, escolarizando-se em todos o0s eventos da sala de aula,
evitando o ensino substitutivo como o melhor recurso para que se concretize o seu
aprendizado, € um desafio a ser conquistado pelas escolas pesquisadas.

Observa-se, diante desta pesquisa, a necessidade de um AEE em SRM
adequado as exigéncias de mediacdo pedagodgica dos alunos com deficiéncia
intelectual. Destaca-se que a importancia da sua insercédo na vida real da sala de
aula, ndo significa eliminar ou ignorar a existéncia da deficiéncia intelectual, ou
mesmo considerar que a educacado inclusiva elimina por si s6 as barreiras de
aprendizagem que ela provoca.

No entanto, um ensino que articule as duas realidades, superando a
dicotomia existente, sera possivel a partir de uma ressignificacdo da metodologia de
trabalho que expresse o AEE como um possibilidade de inclusdo e ndo de excluséo.
Neste aspecto, articular o AEE na SRM as ac¢des do professor de apoio a incluséo e
do professor regente pode significar a superacéo desta realidade, eliminando a ideia
de que h&a vantagem em segregar o aluno com deficiéncia intelectual, ou promover
momentos substitutivos para ensina-lo, em favor de melhores resultados em sua
aprendizagem, principalmente no que concerne a atividade do professor de apoio a
inclusdo. Que sua presenca nao se constitua em motivo de exclusdo do aluno com
deficiéncia intelectual dentro da sala de aula.

Construir um trabalho conjunto, dividindo as responsabilidades e
desenvolvendo um trabalho de parceria em favor de uma educacdo inclusiva,
evitando a dicotomia entre educacdo comum e educacao especial, € um desafio a
ser vencido pelo professor regente e pelo profissional de apoio a incluséo no interior
da sala de aula comum; pois a proposta de educacgédo inclusiva chegou as escolas,

porém, estas ndo modificaram a sua forma de ensinar, seu jogo ainda é o0 mesmo.
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Continuam seguindo uma modalidade tradicional de servi¢cos prestados articulados
para um aluno ideal.

Esta tarefa ndo € facil, pois, considerando o perfil dos professores
participantes desta pesquisa, € notavel que a identificagdo profissional por eles
construidas esta recheada de suas experiéncias como regentes da sala de aula
comum e pela formacao inicial pontuada pela graduacdo em cursos de licenciatura.
A identidade de professor especialista em educacdo especial ainda estd em
construcdo, e, na realidade pesquisada, ndo ha professores com especializacdo
nesta modalidade de ensino, o que dificulta a definicdo das atribuicdes de cada um
na arte de ensinar o que, a quem e como.

Os discursos analisados indicam que cada profissional envolvido tem uma
concepcao sobre o papel do outro na acao educativa, no entanto, sao discursos que
nao se articulam e que nao definem o que cada um tem de especifico na formacao
do aluno com deficiéncia intelectual, e, no final, esta responsabilidade ndo € de
ninguém e é de todo mundo ao mesmo tempo.

A indefinicdo de papéis evidencia o conceito de ensino voltado para o aluno
com deficiéncia, pautado no percurso histérico ainda ndo superado, que aponta a
educacdo deste aluno apenas em termos de socializacdo, em que todos tém a
ganhar. A ndo expectativa de aprendizagem escolarizada, no que diz respeito a
estes alunos com deficiéncia intelectual leva a auséncia de estratégias de ensino
gue apontem para este fim.

Nos enunciados da observacdo participante, da entrevista focal e dos
documentos analisados € clara a ideia de ndo aprendizagem, principalmente em
relacdo aos alunos com deficiéncia intelectual severa, para quem ndo ha um
investimento em atividades de conceituacdo e mesmo as atividades concretas nao
sdo propostas, sob a alegacdo da incapacidade destes para a realizacdo das
mesmas. A relacdo professores/alunos com deficiéncia intelectual, em quatro das
cinco turmas observadas, ndo esta aberta ao desenvolvimento potencial do aluno,
sendo considerada nula. A avaliacdo da acdo educativa ndo visa a construcao de
estratégias coletivas para o seu desenvolvimento, fazendo com o aluno supere seu
desenvolvimento primitivo e se aproprie de novos instrumentos que funcionem como
ferramentas em seu desenvolvimento individual, como por exemplo as competéncias

da linguagem, que séo limitadas no ambiente escolar devido ao baixo nivel de
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letramento demonstrado por estes alunos com deficiéncia intelectual matriculados
nas quatro turmas.

Pensar em construcdo de conhecimento e participacdo em eventos de
letramento nestas condicbes parece redundante, ou, mesmo, sem propésito. No
entanto, em um processo totalmente dialético a convivéncia, no ambiente em que se
vincula os saberes escolares, propicia oportunidades de aprendizagem mesmo
guando ndo h& a crenca de que esta aconteca.

Na interacdo entre os professores com a proposicdo de pensarem sobre
esta questao, indicios de aprendizagens e o envolvimento em praticas de letramento
foram identificados, embora ndo se sentissem confortaveis para considera-los
positivamente no contexto da educacdo geral como avangco no conhecimento
vinculado por meio dos contetudos que compdem o curriculo e sdo organizados, de
acordo com Ferreira (2009), segundo critérios de complexidade crescente
considerando as etapas do desenvolvimento humano. Portanto, ndo flexiveis o
suficientes para incorporarem o desenvolvimento positivo do aluno com deficiéncia
intelectual.

Os indicios de construcdo de conhecimento e participagcdo em eventos de
letramento estdo presentes de forma significativa na acéo articulada e integrada do
desenvolvimento dos alunos, por meio das praticas pedagodgicas da professora
regente e da professora de apoio a inclusdo do quarto ano da Escola Sao Vicente. O
trabalho por elas desenvolvido aponta que o caminho para a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual criam possibilidades, atraves
de um ensino que articule a educacdo comum, por meio do professor regente, e a
educacdo especial, por meio do professor de apoio a inclusdo, em praticas
colaborativas.

Tendo claro que a parceria, estabelecida por estas duas professoras
representa o inicio de inclusdo real do aluno com deficiéncia intelectual, na realidade
historica destas duas escolas, uma reflexdo sobre a formacéo e as diretrizes que
orientam a educacao inclusiva no Estado de Goias se faz necessaria.

Ressignificar a pratica docente, a partir da bidocéncia, requer uma mudanca
radical na organizacdo das escolas no que tange a sua proposta pedagodgica, a
gestdo e a estrutura da escola no sentido de incorporar a educacao inclusiva como
propdsito de ensino. E redirecionar o modo como se ensina, a partir da relagéo entre

os dois professores presentes na sala de aula e seus alunos. E buscar um novo
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caminho no qual o ensino seja concebido colaborativamente, como a experiéncia
presente no discurso da professora Valda e da professora lima, quando dizem que
trabalhar juntas as levam a pensar. Para superar a dicotomia entre educacdo
especial e educagdo comum e a auséncia de ensino aos alunos com deficiéncia
intelectual, a acao integrada que promove a insercao destes em praticas de ensino
significativas, no contexto das escolas, necessita ser reorganizada em sua dinamica.

Diante do exposto, o caminho percorrido pela escola na construgdo de
conhecimento e do letramento dos alunos com deficiéncia intelectual, em um
contexto de escola inclusiva, ainda é permeado por praticas de segregacao e de
socializacdo construidas historicamente em torno do ensino da crianca com
deficiéncia. E somente um processo profundo de avaliacdo da acdo pedagdgica
como parte do processo de planejamento da pratica educativa podera superar uma
educacdo voltada para o isolamento da pessoa com deficiéncia em favor de uma
educacédo social, por meio da qual os muros da educacdo especial poderdo ser
destruidos em favor do desenvolvimento humano da pessoa com deficiéncia,
ampliando, no meio escolar, as possibilidades de vivenciar experiéncias letradas que
ampliem o seu recurso linguistico e, por conseguinte, as funcdes do pensamento
gue sao pela linguagem mediadas.

Os processos de avaliacio dos alunos com deficiéncia intelectual
necessitam, dentro desta proposta de educacdo inclusiva, ser ressignificados,
ressaltando-se a importancia da avaliacdo dinamica, assistida e explicativa,
constituindo-se em um instrumento alternativo no exercicio de apropriacdo dos
saberes académicos a que sdo expostos os alunos com deficiéncia intelectual,
durante a sua escolarizacdo. A avaliagdo antes de quantificar € uma etapa do
processo de planejamento da acéo educativa.

Diante do exposto trés grandes desafios se apresentam nesta realidade
frente a construcdo de conhecimento e ao letramento de alunos com deficiéncia
intelectual:

1. Vencer a dicotomia entre a educacdo especial e a educacdo comum,
superando praticas de ensino de segregacdo e substituicdo em favor de
préaticas integradas e colaborativas entre 0s servicos de apoio a inclusédo ou
de AEE em SRM e a regéncia da sala de aula comum, de modo a promover
a participacdo dos alunos com deficiéncia intelectual nos eventos da sala de

aula comum como participes deste espaco;
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2. Ressignificar, por meio da formacdo, o0 conceito que circula no interior das
escolas acerca das impossibilidades de aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual, compreendendo-o como um ser humano em
desenvolvimento, assim como os demais, porém, por caminhos diferentes;

3. E consolidar o processo avaliativo como um momento de tomada de decisbes
sobre o processo educativo como um todo, compreendendo este momento
de forma processual e continua.

Nesse contexto, entre respostas e novas perguntas se evidencia a
necessidade da formacao pontual dos profissionais da educacéo especial, de todos
regentes, professores de apoio e gestores, e de maior clareza nas diretrizes que
norteiam esta realidade educativa na construcdo dos discursos que representaréo,
em outros momentos, o que foi historico e socialmente construido como cultura
inclusiva no fazer pedagogico destas duas escolas, e de outras em que estas

reflexdes possam ser aplicadas.
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ANEXO A



UNIVEESIDADE FEDERAL DE GOIAS/UFG ;
PRO-EFITORIA DE PESQUISA F INOVACL0/PEPI (T ]
COMITE DE ETICA FM PESQUISA/CEP UFG

TEEAO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO - TCLE
{(MODELO SUGERIDO)

VoceSr/Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como woluntario{a), da pesquisa
intsnulada “A Comstrugio de Conbecimento e o Letramento de Alunos com Deficigncia
Intelectnal mo Contexto da Escola Inclusiva™ Meu nome ¢ ROSINEY VAZ DE MELO

mtmunpﬁquﬁﬂm{ajremdemmhamdzﬂuﬂmeitﬂ\ﬂﬁ
HUMANAS. Apos receber oz esclarecimentos e as mformagoes a seguir, 52 vOC2 aceifar
fazer parte do estado, assme ao final deste iuamm,queestann;ramemd‘mms.

sendo que uma delas & sua e a outra pertence am:a} pesquisadon(a) respomsavel Esclareco
que em caso de recisa na participacao, VoCE ndo mapemluadu{a{l de forma alguma Mas,

se aceifar pamticipar, as duvidas sobre a pesgquisa poderdo ser esclwecidas pelofs)
pesquisador(es) responsavelis), via e-mail (rodney 06z hotmail com) e mchsive, sob
forma de lizacdo a cobrar, atraves do(z) seguinte(s) contato(s) telefonscols): (64)2491 2489
{ﬁ-l]lm] 4606. Ao persistirem 2 duvidas sebre o5 seus drrenios como participante desta
pesquisa, woce tambem pudem fzer contate com o Comité de Efica em Pesquiza da
Umiversidade Faderal de Goids, no telefons (62)3521-1215.

Informagdes Importantes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa & Inthuada: & COMSTRUGED DE COMHECIMENTO E O LETRAMEMTO DE
ALUMOS COM DEFICIEMNCLA INTELECTUAL MO CONTEXTO DA ESCOLA IMCLUSIVA. Ela 52

C3 U3 Wer perspeciiva Indusiva & defendida oficamente como ﬂa&ﬂ.‘aﬁ
ﬁlﬂmeum%ﬂ&ﬂemmﬂﬂﬁmﬂmm.%nm
duncs pibilco alvo da educaclo especial 35 CI35586 COMUNG da rede regquiar ndo esd sendo
sufidenis para garantir que todos os Aunos participem de um processo de ensing

poesihilie 3 aquisl da lethra & da esoila, princpaiments o8 alunos com defidencs
“EH!'EH.H qm‘enﬂnarnl;an:laﬂm fundamental sem o6 conhecimentos escolanss minimos. E esta
EMMMIWEDMEMMMMMEMEM
CONSTUI Dara DROMOVET UM desenvolvimento verdadeins desles auncs. Desta fonma 18m como
cijethen Geral: Analsar a constnicdo de conhecimanio & o letameanto de HL.I'HIEH:rnI:IEﬂI:IIErﬂa
Inisiecial marculados em saias comuns de escolas 00 Ensno Fundemental | e
Desoievel a5 praicas educalivas vivendadas peios dlunos com deficencia Intsechual, com Too na
CONGUEED de conhecimento e leframento em salas comuns; caractenzar a5 praficas de leframento
wivendladas por alunds com deficiéncla Intsaciual em sala de recurscs mutifuncionals & anallsar o6
resultados de letraments & aquislcio do connesmentd 68 3UNos com oeflcidncia Intelechusl, atravss

dos resutados das avalaghes Imemas e extemas vivencladss por estas escolas. O
mentos da pesquisa 52 vincula a abomagem historico-cuttural de
Wygotskl (1957). O universo de pesQuisa s780 06 alunos com deficienca Intelectual marculados
=T 53las COMUNS 08 duas estnias de ensng Fundemental | da rede sstadual de um municipo do
sudesie golano. E contam com 3 estrutura de rede de apoio 3 Inciusdo fomada por professones de
A0i0 & Inclesdo, profssstres o8 Jtendimentn educadonal £ B3ld 08 r20UrS0E
muitifundorais. Os procadimantos de colela de dados que p:ﬁblrlzamprmh
desle universo o8 pesquisa serdoc Entrevista Semlestrutorada com  professores regantes,
pofesENEs O2 oo A Incusdo & profsssores de alendmento educadonal espedialzado
moduiados em umMmas onde hd aunos o deflciEncla Intelieciual matnculados. (06 Ga00s ooksE00s
por Mo de entrevisias seni a0os e posieriomente transtios e regisirados em documentD
proprio, elaborado pelo mﬂrpaaeﬂeﬁneaﬂnﬂmam:a;hmmm
Oibsarvagao Parfdpativa em salas de aulas comuns & sala de recurses multfundonals. O6 dados
resultamies da observacio serdo regisiradcs de forma descrfiva em um dano d2 campd gue

Coeslid de Enve car Pes
Pro-Rofioria de Peaguisa o Inmag3nPREE-UFG, Caix Postal- lS]..I'!'ﬁ-:l:lu:-:h.:ﬂ.ml:h:l:n1 Sals do Piso 1,
Samnambaia {Capspus IT) - CEP: 74001 -970, Goiania — Gaiss, Fona: {33-61) 3321-1215.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS/UFG ‘
PRO.EFITORIA DE PESQUISA E INOVACAO/PRPI o
COMITE DE FTICA FM PESQUISA/CEP UFG

companhars o pesguisator durants 3 obesnvaphes & Andlss documantd - ra colta de dados
MﬂmmmmmHMEEMMII% alcancado peias
escolas sfiedonadss. Os documentos @ Serem anallsados resuiadces avalagies Inbemias
dspnivels no SIGE avdlagles edemas meferenies 35 unldades de ensino pesquisadas,
dspanivels nos shes ocals do MEC; fichas de avalaiinacompannamanto & relabinos 006 alunos
mammnmuEMarmmummammammmmmmm For 58 Uma
pesquisa de cunho a0 educacional ofenese Mscos o5

mmﬂmuﬂmmumupmﬁsm emmp;?mﬁ
COMpromissd g8 comtribulr para com & diSCLESSD 500 3 sdueacio IncluEsha nas Irsthuices ious
desta pesquisa & passiblitar uma refiexdo sobre 35 praticas educalivas desenvonioas na sala oe
TECUrs0s MiEfuncionals vigblizar um 305 alunos oom
deficisncia Intelectual. & e mmmmmmmmﬁmm quakquer ipo da
pagamenio ou gratmcscio Anancalra, por pans 90 pesquisador ou da Insthulcdo oe pesguisa 50
sujeito participante, uma vez que esta possul caraci=risticas voluntanas e de Ivie consaniimento.
Em corformidade com o bem 1.2 da Resolwcdo 4662012, serd gamntido 3 compensagio materal

decomenca da i e dos mesmos. 06 dados colslados
seguirdo as do com mwmmdﬁﬁmﬁmmsgnemﬂnmﬁ
sujeftos pardcipanies da pesgulsa adotando nomes Neldos para s2 refedr 3os meemos. Mao haver
wilzacho de Imagens o estigmatizacdo dos parldpantes. Mo havers ublzacio des Informiagles
L) (20 035 PESEOEE BOU Comunidae, cipantes & 3 refiarénda dreta ou Indreia
nﬁWMMmmmmm%mmﬂﬁERMMMm
dviigagdo dos resutados. E garanfido ao sujele da pesquisa respelio em sua dignidade e
autonamia, reconfecendd sUS vuneamlidade, SSsSQUrandd Bud vonisds de parRanscer &
confribulr, ou n&o, na pesquisa, por Intemmado de manfesacio saresss, Ve & esdarecids &

que 0 mEsmo poderd reliar ese corssntimenio, sem idade ou
pmmaaeanmﬂqﬂmnmmpﬁqﬂam amﬁ%mﬁ:mwa
colefvidade serd assequiade a0 particpante da pesquisa o direfiv de pistear Indenizagho
refiarantes 206 & Imedaios ou posterionzs, dindios ou Indrelos em Secomancia da pesquisa.
Exta pesquisa nan emeoive o Fmazenamento de materals bioldgioos humanos para Investigaghes

Mome & Assinahura do pesquisador

Mome & Assinahura do comvidado 3 particpar da Pesquisa

Coselid de Efea em Pesqulsa CEF
Pro-Raitoria de Posquisa ¢ lnovacloPRPI-UFG, Caixa Postal 131, Prodio da Raitoria, Saly do Pisa 1,
Samambaia (Canspus IT) - CEP: 74001 -970, Goiteia — Gois, Fona: (53-82) 3521-1215.

E-muil- cop prpd ufiz gmail com
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INIVERSIDADE FEDERAL DE GOLASTURG ;
FRO.EEITORIA DE PESQUISA E INOVACAOTPEM [ ] ]
COMITE DE ETICA FA PESQUISA/CEP UFG

Conzsentimento da Participacao da Pessoa como Sujeito da Pesquiza:

En, .. . imscritala) sob o
RG/ CPF/ n° de matricula - .. abain assinade, concordo m
participar do  estodo mtﬂulmi: ".l [.'DHSTRU(:AI] I.'l-l] CONHECIMENTO E O
LETRAMENTO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO
CONTEXTO DA ESCOLA INCLUSIVA.”. Informo fer mas de 18 amos de wdads, =
destaco que minha participacao mmpﬁq'niﬂéthwﬁierwhmﬁriu. Fui, ainda,
devidamente mftrmado(a) e esclarecido(a), pelo pesquisador(a) responsavel ROSINEY
VAZ DE MELD AIMEIDA scbre a pesquiza, os procedimentos & metodos nela
envolvidos, assim como os possiveis riscos e bensficios decorrentes de minha participacao
o estudo. Foi-me paraniido que posso refiar meq consentimento a qualguer momento, sem
que isto leve a qualquer penalidade. Declare, portanto, que concordo com a minha
participac3o no projeto de pesquisa acima descrifo.

Agymahima por eeteeo doda) particpamts

Coeeld g Liog om Pes

Pro-Fateria da Pesquina & Inovagio PRFL-UF G, Caen Postal” 131, Praio da Raitoria, Sal do Piso 1 Cangres

Samambaia {(Canspus IT) - CEP: T4001-070, Goiedy — Goids, Fone: {35-52) 3521-12135.
E-mail" cop prpd ufgfgmail com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
SERVIGO PUBLICO FEDERAL
REGIOMAL DE CATALAD
DEPART AMENTO DE EDUCAGAD
PROGRAMA DE POS-GRADUAGED EM EDUCACAD — PRGEDUC
Ay Lamartne P, Aselar, 1120, Ssior UniversBario — Catal$o (500 CEP - 75704 020
Fone: (64) 3441-5366. E-mall: ppgeduc ipflamall .com

SOLICITACAO PARA AUTORIZACAO DE ACOLETA DE DADOS PARA
PESQUISA

Prezada Senhora Prof® MARTA ELIZABETH MACEDO PARONETO,
Subsecretaria Regional de Educagao de Pires do Rio- Goias, Eu, Prof. Resiney Vaz de Melo
Abmeida, mestanda no Proprama de Pos-Graduagdo em Educagde (PPGEDUC) da
Universidade Federal de Goias, Regiopal de Cataldo, matricula n* 20140637, venho,
respeitosaments, solicitar a autorizagde para coletar dados mas escolas da Fede Estadual de
Ensino d= Ipameri-Go para o desenvelvimento da pesquisa intiulada: A construgio de
conhecimento e o letraments de alunos com Deficiencia Intelectual no Contexto da Escola
Imchosiva, gue estou construindo no programa de Mestrado.

Informo ainda que a data da realizacao da observagdo segura o agendamento &m coDmD
acorde como 05 Zestores, professores regentes, professares de apodo 2 inchisdo e professores de
Estou 2 disposicao para quaisquer esclarecimentos @ desde j2 agradeco a atencao.

Atenciosaments

Paosiney Vaz de Melo Almsida
Pazquisadara
Profa. Dra. Dulceria Tartuci Profa. Dira. Ana Maria Gongalves
Crentadora Coordenadora do PPGEDUC

Cienie; Diata:
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SV ERMOY DVE
SECRETARLA DDE ESTAILDO
SN0 EARS GOIAS

SUBSECEETARIA REGIONATL DE EDUCACAD DE PIRES DiD BIO — GO

TERMO DE ANUENCIA

A SUBSECEETARIA REEGIONAL DE EI}IJ'CAl;iﬂ DE FIRES DHD
RIO - GOIAS esta de acordo com a execucio da pesquisa imrirulada A
CONSTEUCAD DE CONHECIMENTOD E O LETEAMENTO DE AILTUNOS
COM DIFICIENCIA INTELECTUAL NO CONTEXTO DA ESCOLA
NCLUSIVA. coordemada peloda) pesquisader(a) BOSINEY VAZ DE MELOD
AIMFEIDA 2 Universidade Federal de Godas, Regiomal de Catalao, junto ao
departamente de Educacae, por meio do Programa de Pos-graduagae em Educacdo, ma
mdalidade Mesmado.

A SUBSECEETARIA REEGCIONAL DE EDI.TCA{;.E.LC! DE FIRES DD
RIO - GOIAS assume o CoRpromisso de apoiar o desemplvimento da refersda
pesquiza pela autorizagae da coleta de dados durante oz meses de novembro de 2014
até dezembro de 2014

Declaramos ciencia de que nossa instfuicde e coparticipants de presente
projeto de pesquisa. e MeqUersmos ¢ conpromisso do(a) pesquisador{a) responsavel com
o respuardo da sepmanga & benr-estar dos sujeitos de pesquiza nela recoutados.

DPires do Fio - 0, 18 de agosto de 2004

Asdmpatura’Carimbo do responsavel pela motitmicas pesquisada

Sobsecretaria Regional de Educacio de Pires do Rio
Fua Manoe]l Gongalves de Aragio, 30 - Centro - CEP: 75200-000 — Pres do Bio, Goias
Telefone: (§4) 3261-0331 / wess (54 3251-1430

209



ANEXO E



UNIVERSIDADE FEDERAL DE qﬁm.p
‘ ‘ GOIAS - UFG %
dan |

PARECER COMSUBSTAMNCIADD DO CEP

DADDE DO PROJETO DE PESGLNISA

Tiiulo da Peaquiza: A constregdo do conhedimento & o leframento de alunos com Deficnzla Intelechual no
contexto da escola Incusiva.

Peaquisador: ROSINEY VAZ DE MELD ALMEIDA
Area Tematica

Wergdo: 1

CAAF: J£L832014.0.0000 5083

Institulgdo Proponents: Campus Cataldo
Patrocinador Principal: Financlamento Proprio

DaDDS DD PARECER

MOmen: o Parecer: B43.700
Data s Relatorta: 15022014

Apresentagdo oo Projeto:
Projeto g2 pesquisa @ ser desenvolvida no Programa o2 Mestrado em Educagdo da UFG Reglanal de
Cataldo Vincula-s2 a teora hisitrico-cultural de Vygotsky & propde verificar como 52 44 a construgdo dea
conhecimento e o leframenta de alunos com deficiéncla Intelectual em duas escolas pubilcas ©o sudoaste
galano.

Objstiva da Pesquiaa:

Apresenta, como objetivo geral, anallsar a construgao de conhecimento & o letramenta de alunds com
geficlencla Intelectual matiiculados em salas comuns de escolas do Ensind Fundamental |.Como objetivos
especiicos, prefende descrever as praficas educativas vivencladas pelos alunos com deficiencla intelectial,
com facd na construgds o2 conhecimento & letramento em &alas comuns.Caracterizar as praficas de
letramento vivencladas por aluncs com deficiéncia Imeleciual em sala de recursos muifunclonals. Anallsar
quantiiatvamenie & qualitativamente os resuliados de |etramenio & aguisiglo do conhecimenta de alunos
Com deNcEnsa Inteleciual, atraves 005 resultados das avallacles Imtemas & exlemas vivenciadas por estas
BeColas.

Avallagao dos Riscos & Beneficies:
O pesquiEatar conslders que o estuto ndo ofersce Mscos 08 participantes O3 pesquisa mas 04 garantla da
possibllidade de imtemupgdo @ de sollcitagdo de Indenizagdo por danos, confome

Endansfn:  Frédo da RPeliona Témeo Cn. Poslal 131

Balree  Campus Samambaia CEP: 74001670
UF: G0 Musicsiphs:  GOLANLA
Taiwdone: (E3IEH-1HE Fax: [E2}3521-1163 E-maill: op ppd wipfomal oom

Pl 1 i 00
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PLATER - Comunicadao de Inicio de Projeta

Equipe Plataforma Brasil (plataformabrasili@saude.gov.br)
Adicionar aos contatos

02/06/2015

Para: ROSINEY VAZ DE MELO ALMEIDA

3r. (a) Pesquisador (a),

O projeto A construgde do conhecimento e o letramento de alunos com Deficiéncia
Intelectual no contexto da escola inclusiva. go niomero CAAE
348382014.0.0000.5083, tem data de inicio prevista para 16/08/2014.
Afencicsamente,

Plataforma Brasil

vy saude gov.briplataformabrasil

plataformabrasili@saude. gov. br
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A construcao de um conceito menos
estigmatizante.

PERIODO

ORGAO
(QUEM)

DENOMINACO
ES

DEFINICAO

1908

Tredgold

Deficiéncia
mental

‘era um estado de defeito mental a
partir do nascimento ou idade mais
precoce em fungéo do
desenvolvimento cerebral incompleto,
em consequéncia disso, a pessoa
afetada se tornava incapaz de
desempenhar suas tarefas como
membro da sociedade” (ALMEIDA,
2004, p. 34)

1937

Tredgold

Deficiéncia
mental

‘era um estado de desenvolvimento
mental incompleto, em nivel tal que a
pessoa era incapaz de adaptar-se ao
ambiente normal de seus amigos de
maneira a manter  existéncia
independente de superviséo, controle
e suporte externo”. (ALMEIDA, 2004,
p. 34)

1941

Doll

Deficiéncia
mental

“‘um estado de incompeténcia social
obtido na maturidade e resultante de
um desenvolvimento aprisionado na
origem constitucional
(hereditariedade ou adquirido), sendo
essa condicdo , essencialmente,
incuravel por meio de tratemento e
irremediavel por meio de tratamento”.
(ALMEIDA, 2004, p. 34)

1959

AAMR 52

Retardo Mental

“‘Aparece os termos maturagao,
aprendizagem e ajustamento social’.
(LAGO, 2014, p. 39).

‘retardo mental se refere a um
funcionamento  intelectual  geral
abaixo da média, que s origina no
periodo de desenvolvimento e que
esta associado a deficiéncias em
uma ou mais das seguintes
condi¢Bes: maturacdo, aprendizagem
e ajuste social” (ALMEIDA, 2004,
p.34)

1961

AAMR 62
ed.

Retardo Mental

“‘Um funcionamento intelectual
significativamente abaixo da média,
originando no periodo de
desenvolvimento e que € concorrente
com os déficit no comportamento
adaptativo”. (Apud PLETSCH, 2014,
p. 109)
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1973 AAMD Deficiéncia “‘Um funcionamento intelectual
Mental significativamente abaixo da média,
originando no periodo de
desenvolvimento e que concorrente
com os déficit no comportamento
adaptativo em pelo menos dois

desvio”
1983 AAMD Deficiéncia “‘Um funcionamento intelectual geral
Mental significativamente abaixo da média,

resultante ou associado a
deficiéncias no comportamento
adaptativo e manifestado no
periodo de desenvolvimento”

1992 AAMR 92 | Deficiéncia Concepcgao “Multidimensional”: a
ed Mental deficiéncia mental era compreendida
a partir de trés grandes dimensdes: 1
— a capacidade da pessoa; 2 — 0
ambiente e que a pessoa vivia; 3 — e
a necessidade de niveis de suporte.

“Se caracteriza como um
funcionamento intelectual
significativamente abaixo da média,
concomitante a limitacGes

manifestadas antes dos dezoito anos
em pelo menos duas areas de

habilidades adaptativas:
1.comunicacao, 2.cudidados
pessoais, 3. Vida familiar, 4.
Habilidades sociais, 5. Uso
comunitario, 6. Empoderamento, 7.
Saude e seguranca, 8.

Funcionalidade académicas, 9.
Lazer, 10. Trabalho

1995 DSM IV | Retardo Mental | E um funcionamento intelectual
inferior & média, acompanhado de
limitacGes significativas no
funcionamento adaptativo em pelo
menos duas areas de habilidades de
comunicacdo, autocuidado, vida

domeéstica, habilidades
sociais/interpessoais, uso de
recursos comunitarios,
autossuficiéncia, habilidades

académicas, trabalho, lazer, saude e
seguranca. | inicio deve ocorrer antes
dos 18 anos. (DSM 1V, 1995, 39)

1996 APA Retardo Mental | “Retardo  mental refere-se  a
limitacbes significativas no
funcionamento  intelectual geral:
limitagbes significativas na
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funcionamento adaptativo, que
podem coexistir de forma concorrente
com o funcionamento intelectual: as
limitagcdes intelectuais e adaptativas
devem ocorrer antes dos 22 anos de
idade”.

1997

CID 10
(10° ed)

DEFICIENCIA
INTELECTUAL

“Comprometimento, durante 0
periodo de desenvolvimento, das
faculdades que determinam o nivel
global de inteligéncia, entendendo
que o nivel do desenvolvimento se
refere a linguagem, & motricidade e
ao comportamento social”

2002

AAMR

DEFICIENCIA
INTELECTUAL

A deficiéncia intelectual caracteriza-
se por um funcionamento intelectual
inferior a média, associado a
limitacbes adaptativas em pelo
menos duas areas de habilidades e
se manifesta antes dos 18 anos.

2004

Mantoan

Deficiéncia
Mental

“Se caracteriza por uma
especificidade de funcionamento, que
implica um modo deficitario de
utilizacdo das estruturas cognitivas,
comparado ao desempenho de
normais de mesma idade.”

2006

AAMR
AADID
(2010)

DEFICIENCIA
INTELECTUAL

“incapacidade caracterizada  por
limitacGes significativas no
funcionamento intelectual e no
comportamento adaptativo e esta
expresso has habilidades praticas,
sociais e conceituais, originando-se
antes dos dezoito anos de idade”.

Quadro elaborado pela pesquisadora/ 2015, como base nos estudos de Almeida (2004) e Pletsch

(2014).
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Roteiro de Observacao

Pesquisa: A construcdo de Conhecimento e o Letramento de Alunos com
Deficiéncia Intelectual no Contexto da Escola Inclusiva

Pesquisador: Rosiney Vaz de Melo Almeida

Estrutura Fisica da escola

Localidade das escolas que comp®e o universo desta pesquisa;
Tamanho do Espaco Fisico e quantidade total de alunos e de alunos
publico alvo da educacao especial matriculados nestas escolas;
Caracteristicas do espaco escolar, tipo de construcéo, adequagdes dos
espacos fisicos para a atendimento dos alunos publico alvo da
educacao especial;

Temperatura, luminosidade e ventilacdo das salas comuns e da sala
de recursos multifuncionais;

Disposicdo das mesas, carteiras, armarios na sala de aula e na sala de
recursos multifuncionais;

Aspectos referentes a decoracdo como ilustragdes, cartazes e outros
nas paredes;

Organizagdo do atendimento educacional especializado realizado na
sala de recursos multifuncionais;

Material didatico e pedagogico da sala de recursos multifuncionais e
das salas comuns;

Estrutura de apoio educacional (profissionais envolvidos no processo
de ensino das salas comuns e da sala de recursos multifuncionais)

No Ambiente de Aprendizagem
a) Na sala de aula comum observar:

A organizacao da sala, buscando identificar as marcas da organizacao
destes espacos;
A decoracdo da sala de aula tendo em vista a produgcdo do
conhecimento e o letramento dos alunos com deficiéncia e sem
deficiéncia;
A interacdo entre o profissional de apoio e professor regente da sala
de aula no intento de reconhecer;

o A concepcdo de préaticas de ensino deste profissionais;

o A forma de organizacao das atividades da sala de aula;

o A relagcdo entre a atividade programada para a turma e as

atividades programadas para os alunos com deficiéncia
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intelectual. (Adaptacdo? Reducdo? Mesma atividade)

o A parceria entre o professor regente e o profissional de apoio.
e A interacdo entre professor regente / alunos; profissional de apoio /
alunos;
o O aluno realizou as atividades independentemente a partir da
orientacdo dada?
o O aluno realizou as atividades com ajuda?
» Que mediacéo foi realizada?
= Quem fez a mediagao?
= Que instrumentos foram utilizados para a realizagcdo da
mediacdo?
= Quem realizou a mediagéo?
b) Na sala de recursos multifuncionais observar:
e A organizacéo da sala de recurso multifuncional, buscando identificar
marcas da organizacao destes espacos;
e A interacdo entre professor de atendimento educacional
especializado/aluno; aluno/aluno;
o O aluno realizou as atividades de forma independente a partir
da orientacdo dada?
o O aluno realizou as atividades com ajuda?
» Que mediacéo foi realizada?
= Quem fez a mediacéo?
= Que instrumentos foram utilizados para a realizacdo da
mediacdo?

e Que recursos estdo sendo utilizados para mediar a construcdo do
conhecimento e o letramento de alunos com deficiéncia intelectual na
sala de aula comum e na sala de recursos multifuncionais?

e Identificar nas atividades escolares cotidianas, por meio das praticas
de ensino, a participacdo dos alunos com deficiéncia intelectual no
desenvolvimento das mesmas.
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PROGRAMACAO DO ENCONTRO

Acolhida e
ambientagao

O} ambiente da roda de coneersa do grupo focal
sera preparado com um lanche de acolhida (cafe,
cha e biscoito), musica ambiente; mesas em circulo

& recursos aundiovisuais instalados.

10 min

Apresentacao
do moderador
e dao

observador

Formmecer escarecimentos sobre os objetives da

pesquisa,
CONVersao,

a conduta ética, a dinamica da
o mediador (pesguisador) & o

chsernvadormediador (orientador)

10 min

ldentficagac
e Experiéncia
Profissional

Apresentacao dos participantes: Solicitar que cada
participante se apresente, informando a formagao,
a expeniéncia e a atual fungio dentro da escola que
trabalha.

12 min

Exo 1

Inclus3o e direito a educagao
Nesfe eixc o objelvo & promover a parfir da
reabdade de cada professor uma reflexdo sobre a5
conceppoes do processo de nclusdo escolar como
diredo do aluno na sala comum.

1 — Desenhar na folha sulfite uma representagac da
sala de aula. marcando nela a localizagao dos
almnos plblico alve da educagdo especial, o
professor de apoio e do professor regente.

10 min

2 — O gue lhe vem a mente, quands falarmos em
Inclusdc e Educacao Indusiva?

10 min

3 — Que direitos, no ambito escolar, sa0 garantidos

aos alunos com deficiencia?

Eixo 2

Construgaoe de Conhecimento por alunos com
deficiencia intelectual

Nesfe eivo 0 objetivo & gue os professores possam
falar sobve como os alunos com deficiencia

FAPED

RS B
B0 EATab0 DE 0445

GRUPQ DE.PESQUISA

GOIAS

NEPPEIN
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infelecfus! sprendam & guais a5  prabicas
pedagogicas que whiizam para ensinar esfes alunos
o5 conteudos escolares.

1 - ©Os alunos com deficencia intelectual
participamn de todas as atividades escolares,
desenvolvidas na sala de aula? Porgue?

10 min

2 — Como tem side seu trabalhe em relacac a
construgao de conhecimentos das diferentes areas
para os alunos com deficiencia mtelectual? (Quais
as estrategias usadas por vocs?

10

3 — Wual & o seu papel na constugac de
conhecimento dos alunos com  deficiéncia
intelectual?  [Prof. regente & de apoio da classe
comum & professor do AEE)

10

Emxo 3

Letramento: leitura & escrita dos alunos com
deficiéncia intelectual.

MNeste eixo o cbjefivo & promover ums discussao
em gue se evidencie & conceppso do professor
sobre o processo de leframenio, lefura & escris,
dos alunos com deficiéncis intelectual,

1 - Qual e o trabalhc gue vooé desenvolve, em
relagdo ao ensino da leitura e escrita, para alunos
com deficiéncia intelectual?

10 min

2 — Vooe considera gque seus alunos com
deficiéncia intedectual sabem ler e escrewer?

Porgue?

10 min

3 - Qual e o seu papel em relagao a aprendzagem
da leitura e escrita pelos alunos com deficiéncia
intelectual 7

10 min

4 - Os alunos com deficencia intelectual participam
das atividades de leifura & escrta desenvoliidas
por voces? (Se naoc, o que fazem nestes
momentos? — desdobramento da anterior — nao
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perguntar junto)
Pergunta final | Objefivo e o queshonamento sobre a relagac entre 15
direfo @ educagdo e o dominio dos conhecimenios
escolares e da lefura e escria.

Existe relagao entre o direite 3 educagao e inclusao
e 0 ensino dos contetdos escolares e o ensino da
leitura e escrita, para os alunos com deficiéncia
intelectual? Cual?

Cuando um aluno com deficiencia intelectual esta
totalmente incluido na sala de aula comum? Vamos

rever o desenho micial T O gue ele aponta?

Finalzagac | Revisac do roteiro da entrevista para verficar se 5 min
ficou ponios a esclarecer & agradeciments finais.

Roteiro para 3 roda de enfrevists

Eixo | - Inclusao escolar e direito do aluno com deficiencia intelectual

Inclusao e educagao inclusiva;
Direito 3 educagao.

Eixo Il - A Construgac de conhecimentos pelo aluno com deficiencia intelectual

Atuagao e a construg3o de conhecimentos;

Papel do professor na construgao de conhecimento;
Parficipagao das atividades escolares;

Adequagao curricular.

Eixo Il - Letramento: leitura e escrita de alunos com deficiencia intelectual

Atuagao, leitura e escrta e leframento;

Papel em relacio a leitura e eserita;

Leitwra e escrita dos alunos;

Participagao nas atividades de letramento, de leitura e escrita?
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AS

SUBCATEGORIAS

Unidades de sentido

Grupo focal

Observacéo Participante

Anédlise de documento

5.1 -
Organizagdo do
Trabalho
Pedagdgico:
Ensino Comum
e Educacéo
Especial

5.1.1 - Localizagéo
espacial e temporal
da inclusdo nas
praticas educativas
da sala de aula

Excerto 1_ Porque a Mery esta dando aula, eu
ndo posso falar alto, eu ndo posso levar
material diferenciado pra sala... Como que eu
vou trabalhar com essa crianga dentro da sala
de aula sem atrapalhar os outros alunos? ... E
eu, enquanto apoio, ndo posso desenvolver
com ela um trabalho, atrapalhando o trabalho
da Mery, entédo é um trabalho muito dificil, né?
(Elena PAI)

Excerto 2- Marina, que fica comigo la na sala,
ela vai la pra frente e d& aula, sabe, do jeitinho
que eu fago, ela vai pra frente e faz do jeitinho
que eu fago” Mery (PSC)

Excerto 3_Eu concordo com a Esmeralda,
guando ela diz que se sair da sala, ndo digo
para isolar, tirar.... tirar (gesticula com a mao
no movimento de levar) [...] ficar um tempo fora
rende mais do que ficar na sala” Otévio (PSC)

Episodio 1 Episodio 1 - 25/08/14 - figura editada pelo
pesquisador.

Episodio 2 A professora regente retomou, oralmente,
o contetdo sobre o modo de vida dos escravos.
Todos os alunos sem deficiéncia contribuiram
participaram da aula dialogando com a regente sobre
0 que sabiam sobre como era a vida dos escravo no
Brasil. Os alunos do AEE e a profissional de apoio
(Valda) aguardaram o final de revisdo e participaram
da producéo de texto, sob a orienta¢édo da profissional
de apoio de apoio: (4° ano ESV - 29/10/15)

Doc 1 —Sua socializagéo é boa.
Tem bom convivio com todos.
(Silvana (Adoc) Anédlise
documental 1 —dez/14)

512 -
Inclusiva:
participacéo
escolarizagdo

Educacéo

nao

Excerto 4_ E muito lindo ver os outros alunos
se envolvendo com eles, nés temos o Ruan, la
na escola, a Marina, né? A meninada, o0s
colegas tem o maior amor, maior carinho,
maior zelo por eles. E a gente vé o quanto eles
melhoraram, o0 quanto eles cresceram.
Esmeralda (PAI)

Excerto 5_Entdo eu vejo no caso da minha
aluna, o que eu vejo que ela desenvolveu, foi
na questdo da sociabilidade dela, mas na
guestdo da aprendizagem eu nado vejo que ela
caminhou bem. [...] Ele (Ruan) esta ali para
sociabilizar, ele ja passou pela sala do
primeiro, do segundo,[...]. ele tA& no terceiro
ano. Ent&o, ele ndo aprende”. Elena (PAl)

Episédio 3 - A aula no AEE acontece no vespertino
na escola Sao Vicente, e os alunos nao faltam, pois ja
estdo na escola, que é de tempo integral. Eles saem
das aulas, deste periodo, e vem para a aula de AEE,
neste contexto, o AEE funciona com um servico
oferecido na modalidade substitutiva. — (SEM -
28/10/14).
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Excerto 6_ Eu vejo que houve resultado no
que eu fiz, né, isto ai j& aconteceu, mas
guando eu estava tirando o menino da sala de
aula, eu tirei, tirava os alunos, e ai sim eu via o
progresso acontecendo. Esmeralda (PAI)
Excerto 7_ Mas a partir do momento que eu
tive que trabalhar somente na sala de aula
junto com o professor regente eu ndo vi mais
tanto resultado assim no que eu faco, como eu
vi tirando o aluno da sala de aula”. Esmeralda
(PAI)

5.1.3 - Professor de
apoio a inclusdao a
segregagdo na sala
de aula

Excerto 8__O Heitor e o Eraldo sé&o
hiperativos. Qualquer coisa chama a ateng&o.
Quando a Valda sai um pouquinho eles
comegam a brigar um com o outro, xingar um
ao outro e ai vira aquela bagunca na sala. Ilma
(PSC)

Episodio 4 - Neste dia, a observagdo acontecia na
sala do quarto ano. Durante um momento no corredor
da escola percebi que o aluno Ruan estava fora de
sua sala de aula, brincando no patio da escola com
um rapaz do programa Jovem cidaddo. Soube que era
porque a profissional de apoio de apoio ndo estava
presente na escola. Neste dia Ruan ndo dormiu e
ficou o tempo todo fora da sala de aula, brincando.—
(4° ESP - 21/11/14).

Doc 2 - Os relatérios de
avaliacdo do aluno com
deficiéncia foi preenchido

pelos profissionais de apoio.
O relatorios dos alunos do
terceiro ano, da Escola Séo
Vicente, nao foram
preenchidos porque a
profissional de apoio estava
de licenca médica, e o
professor regente nao
preencheu, por entender que
essa era da sua funcéo.
(Andlise documental 2 -
dez/14).

5.1.4 - Ensino tarefa

de quem?
Indefinicdo dos
papéis de professor
da sala comum;

professor de apoio &
inclusdo e professor
de AEE.

Excerto 9 Mesmo que eu tenha o apoio
dentro da sala de aula eu tenho que dar
assisténcia, ajudar esse apoio, do jeito que
elas querem, a gente tem que preparar, além
das tarefas que a gente prepara para 0S
alunos, né? Ditos normais, a gente tem que
preparar para os alunos com.... especiais.
Como? Como a gente vai dar conta? De quem
€ a responsabilidade de adequar as
atividades? Mery (PSC)

Doc 3 _ Lancamento das
notas no diario eletrénico, e a
correcdo das avaliagbes é do

professor regente. @]
resultado descritivo é do
profissional de apoio.

(Analise documental 3 -
dez/14).
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Excerto 10 - Adequacdo da atividade dos
alunos com algum tipo de deficiéncia € do
apoio. Agora ndo podemos esquecer que O
aluno é do professor regente. [...] Eles gostam
muito de falar toma conta do seu aluno (toca a
professora do lado para sinalizar entrega) se
vira com seu aluno. Lindalva (PSRM)

Excerto 11- Esmeralda é dar apoio dentro da
sala de aula (PAIl) e para a profissional de
apoio Valda é ser uma auxiliadora do
aprendizado do aluno (PAI 12).

Excerto 13 _Eu como professor regente, acho
gue o meu papel de professora é o
conhecimento do aluno. Que ele possa
progredir tanto com professor de apoio, mas
trabalhar junto com o professor de apoio
porque o objetivo das duas, com certeza, é o
aprendizado do aluno. Sandra (PSC)

Excerto 14 - Eu acho que meu papel é de
passar, ndo sé o conhecimento para eles, mas
também, (divida) como é que eu posso falar?
Experiéncia de vida, também para eles. (llma
PSC)

Excerto 15 _eu procuro trabalhar de uma
forma que ele desenvolva o conhecimento é
como se eu fosse prepara-lo para matéria 14 de
dentro que ele vai aprender. Lindalva (PSRM)
| Trabalhar de uma forma que ele (aluno com
deficiéncia intelectual) desenvolva 0
conhecimento é como se eu fosse prepara-lo
para matéria |& de dentro que ele vai aprender.
Ent&o, acho que o papel da gente éé... mediar
sempre, sabe? (Lindalva PSRM)

Excerto 16 _ o papel do professor de AEE é
esse vai trabalhar com o0s jogos, com
computador, coisas assim, pra estimular o
aprendizado da criangca, é aprendizado que
estd em jogo. O professor regente € aquilo
gue a Mery fala, ele vai integrar o aluno com a
deficiéncia junto com os outros, né? E esse




230

papel diario que a gente faz e agora eu vejo
como o papel do professor de apoio dar
apoio de forma efetiva para fazendo com que
resultado apareca. Esmeralda (PAI).

5.2 - Préticas de
Ensino:
construcdo de
conhecimento e
participacdo em
eventos de
letramento.

5.2.1 - Estratégias
de ensino e
diferencas: o aluno
com deficiéncia
intelectual

Excerto 17_ Eu até dizia la na escola para
minha diretora, eu vou trabalhar com a Marina,
a minha aluna com Down, [...] vou trabalhar
com ela enquanto humana, [...] Eu vejo que ela
desenvolveu, na questédo da sociabilidade dela,
mas nha questdo da aprendizagem eu nao vejo
que ela caminhou bem. Elena (PAI)

Excerto 18 _ Entdo, voltando no Ruan, ele é
um aluno assim, muitas das vezes eu ja rodei
tarefa para dar na carteira dele, ele ndo tem
interesse em aprender, as vezes eu dou
revista, livro de historinha, muitas das vezes
ele rasga tudo. Ele é um aluno assim
impaciente, gosta muito de t4 passeando.
(Nivea PSC)

Excerto 19 - Na minha sala sdo seis, sete
alunos, né? Eu trabalho com eles o que eu
trabalho com todos, I6gico. Com mais atengéo
a eles, uma leitura, matematica vocé tem que ir
la proximo a eles, ficar com eles. NGs temos s6
um, dois Aluno 1 e Aluno 2, deficiéncia deles é
gue eles ndo foram alfabetizados, né Maria?
Eles ficaram... assim bem mais...... Mas Aluno
1, hoje, no final do ano ja 1& pouquissimo. O
Mateus Antony se vocé chama-lo na sua
carteira e coloca-lo para ler na cartilha, ele 1€,
ele 1& devagarzinho, ele aprendeu um pouco,
mas foi junto (acompanhou o desenvolvimento
dos outros) com os outros. (Otavio PSC).

EXCERTO 20 - Rendeu professor? Rendeu,
mas ainda acho que se eles tivessem saido um
pouquinho da sala de aula com o professor de
apoio teria sido mais. (Otavio PSC).

EXCERTO 21 - Entdo o material ndo pode ser
usado |4 no meio daquele tanto de menino,

Episddio 5 _A professor Elena PAI passa a maior
parte do tempo conversando sobre as preferéncias
cotidianas da aluna Marina, como por exemplo, a
aluna sempre pergunta se havera natacdo ao que a
profissional de apoio responde sempre brincando se
haverd ou ndo a natacdo. Professora: Marina quer
nadar? Quer? Mas hoje, ndo tem, Marina ndo vai
nadar. (1° ano ESP - 6/11/14).

Episodio 6 _ Este momento ndo é acompanhado pela
professional de apoio, que esta sempre ausente, fora
da sala, neste horério. (1° ano ESP - 6/11/14).
Episédio 7 - Na aula de lingua portuguesa, evento
realizado ap6s a rotina inicial, realizou-se uma
atividade com um texto que estava colado no caderno
de leitura dos alunos e tinha o prop6sito de
reconhecer a utilizagao do “r” intercalado por vogais. A
pratica, para desenvolver a atividade, foi a reescrita
do texto e das palavras no quadro-giz pela professora
regente, e em seguida foi realizado a leitura coletiva e
individual do texto e das palavras a ele relacionadas e
grafados no quadro negro. A cada aluno foi solicitado
gue lesse uma frase ou uma palavra apontadas
aleatoriamente pela professora. Na vez da Marina a
professora disse:

_ Professora Mery _ Marina, € vocé. Vamos ver o que
a Marina sabe? Leia aqui.

_ Marina — E Marina, é?

_ Professora Mery - Entao ta.

E passa para a crianga seguinte sem questionar ou
orientar sobre o0 que se esperava dela.

O enunciado que indicava a cada crian¢a o que ler era
produzido pela professora Mery da seguinte forma: -
Aluno 3 leia, e apontava o que deveria ser lido. (1°
ano ESP - 06/11-14)

Episédio 8 _ Neste dia foi observado fora desta sala
de aula que a professional de apoio do terceiro ano
ndo compareceu a aula e o aluno Ruan ndo dormiu e

Doc 4 - Raramente
desenvolve uma atividade,
ficando muito no copiando
(copia do quadro), ai as
vezes simplesmente dorme
na carteira”. (Esmeralda
PAI - DEZ/12)
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gque eles ndo entendem que eles
compreenderam, que eles sabem somar,
multiplicar 5x5 e que deu la 25, o menino (com
deficiéncia) ndo consegue, ele precisa outros
meios pra fazer com ele entenda que 5x5 vai
dar 25. Mas, eu creio que a gente tem que
partir daquilo que a crianca ja sabe e dentro
desse tanto de problemas ai, e sdo muito mais
a gente sabe, né? E tentar ali, a resolver no
momento, quando eu estava falando da
multiplicacdo e que ndo é possivel levar
material dourado, levar o concreto a gente
improvisa. (Lindalva PSRM)

ficou a manha inteira sob os cuidados de um alunos
de Direito que faz parte do programa Jovem Cidadao
e por funcionarios do administrativo. Ele jogou bola,
foi para o recreio e passeou pela escola a manhd
toda. (ESP — 06/11-14)

Episodio 9 — Observagéo no terceiro ano. Escola Séo
Pedro. O aluno Ruan chegou e foi colocado para
dormir. A profissional de apoio pediu a sala que nao
falassem auto para ndo acorda-lo. Ele dormiu a aula
toda. Das 7h30min as 11h. (3° ano ESP - 14/11/14)
Episodio 10 _ Agora pensa, se eu vou ensinar divisao
e multiplicacédo para ele, esse povo é sem nocéo. (3°
ano ESP - 24/10/14)

Episodio 11 - O aluno Welinton ao ser indagado
sobre a escolha que fez, disse:

_ Welinton — Qualquer um.

Ele comecga a atividade copiando as paginas do livro.
Entdo a profissional de apoio, Esmeralda, intervém:

_ Profissional de apoio: Vocé leu o livro?

_ Welinton — Balanca a cabeca, com inseguranca,
afirmando que sim.

_ Profissional de apoio - Pega a primeira pagina do
livro |é e explica-a para ele. E pergunta, entendeu?

_ Welinton — Em resposta balanca a cabeca e apaga
0 que tinha copiado. Em seguida produz um texto sem
nexo copiando partes soltas da histéria. — (4° ano
ESP - 13/11/14)

Episédio 12_ Prof. Otavio - Atividade de impressa.
ApOs a execugdo da atividade com mediacdo do
professor a correcado foi feito no quadro. O professor
solicitou que os alunos, um por vez, fizessem a leitura
dos enunciados.

_ Otavio (regente) — Aluno 1, leia. Aluno 2, leia.

_ Aluna Yara — Professor!

_ Otavio (regente) — Aluno 3, leia.

_ Aluna Yara — Professor, deixa eu ler?

_ Otévio (regente) — Depois. Aluno 4 leia. (Chega ao
final da atividade e ela e os alunos com deficiéncia
intelectual ndo leram). (3° ano ESV - 03/12/14)
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5.2.2- Indicios de

construgdo de
conhecimento e
participacéo em
eventos de
letramento por
alunos com
deficiéncia
intelectual

Excerto 22_Eu sempre busquei assim a
participacdo dela (Marina) na aprendizagem
nesse sentido, entdo quando eu estava
trabalhando lista de nomes de alunos eu falava
pros meninos ler no cartaz, entdo, ela prestava
atencdo, mais ela... ela ndo sabia ler, porque
ela ndo tinha conhecimento de leitura, mas ai
eu ia nas carteiras: Marina, marina esse aluno
e ela falava, este? Este? Ela falava da sala
todinha. Mery (PSC)

Excerto 23 Ele (Ruan) entende melhor as
coisas, ele entende o que a gente fala, tem
mais limites, né? Esses dias ele estava
gritando dentro da sala de aula, eu falei assim:
Oh, se vocé ndo parar de gritar vocé vai ficar
aqui comigo depois que bater o sinal para vocé
ir embora. A sua mée vem te buscar e vocé
nao vai. Quer ficar Ruan? Gente ele quietou,
calou, sossegou. Esse entendimento ele néo
tinha. (Esmeralda PAI)

Excerto 24 Entdo a Marina se vocé for
trabalhar com ela, oralmente, ela chega
contar até o 20 sem errar, vocé comega e ela
vai e fala, vocé mostra um nimero pra ela, ela
consegue. Ah, é o nove. Ela reconhece as
vogais, consegue falar, as vezes ela pula
uma letra ou outra, do alfabeto, as cores ela
sabe as cores, o nome de todos os alunos da
sala dela de todos os coleguinhas, dos
professores, entédo dentro da possibilidade, dos
limites dela, ela caminhou. (Elena PAl)

Excerto 25 O Heitor ndo tem abstracdo
nenhuma, ndo faz nada de matematica, eu
faco com ele uma sequéncia numérica ele
esquece onde coloca o dez, o sete, onde
coloca o seis, ele ndo tem esse habilidade,
mas agora oralmente, para fazer uma
interpretacdo de texto, se for oralmente ele
vai. (Valda PAl)

Episodio 13 _ — No momento de leitura, o aluno Ivan
escolheu o Livro do Chapeuzinho vermelho para ler.
Durante a leitura mostrou dificuldade na decodificac@o
das palavras com silabas complexas, mas com a
mediacdo superava as dificuldades como quando |é
uma palavra sem notar a acentuacdo grafica, a
professora relé a mesma palavra e le diz: Ih! Esqueci
0 acento. Ou quando indagado se ele conhece outras
historias de lobo mau e ele diz que na casa dele tem
um livro da Chapeuzinho, mas que nele o lobo come a
vovozinha ao invés de escondé-la no armario. ( SRM -
28/10/14)

Episodio 14 - Na correcdo da atividade proposta para
que se escrevesse palavras com as letras do alfabeto
e depois formasse uma frase com a palavra escrita,
foi grafado na letra Y=Yara. Na hora de escrever a
frase com esse nome o professor grafou o nome Yara,
com letra I. A lara estd machucada. A aluna Yara,
PSRM, manifestou reconhecimento do fato e
incentivada ela ergue a mao e espera até o professor
notar seu pedido para falar e entdo informou que o
nome dela era com Y. O professor fez a corregdo e
ela me olhou e sorriu. (3° ano ESV - 03/12/14)

Episédio 15 - quarto ano, Escola S&o Vicente. A
professora lima estava trabalhando o conceito de sistema
circulatorio, o que leva os nutrientes para toda parte do
corpo através do sangue, e o digestorio, que fornece os
nutrientes por meio da digestdo. Diante da questdo
abaixo a aluna Ingrid diz ndo saber a resposta.

Questdo: No intestino ocorre a digestdo completa. O
sangue distribui os nutrientes no processo digestivo. Qual
0 outro processo que ocorre junto a digestao?

-Aluna: tia, qual é o nome do outro processo. Nao
entendi.

-llma (Regente): Quando a gente come, a comida vai pra
onde?

-Aluna: Uai, vai pro estdbmago, né tia.

-lma (Regente): Ta. Ai acontece a digestdo e os
alimentos tem que ir para todas as partes do corpo.
Quem leva para toda parte do corpo? Que circula pelo
corpo. Pensa o que o coragao o que ele faz? Diante das
dicas Heitor diz:

-Heitor: E a do sangue sua... (42 ano ESV- 17/11/14).
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5.2.3 - Classe
comum, ensino
colaborativo, e os
Servigos de

educacdo especial:
uma esperanga que

nasce na
escolarizagdo de
alunos com
deficiéncia

intelectual

Excerto 26 - A cada dia eu aprendo mais, para
mim enquanto pessoa e enquanto professora.
Porque, gente, ndo é facill Igual na sala eu e a
Valda andamos juntas, nds duas. As tarefas séo
todas flexibilizadas, eles participam de todas as
aulas como todos. Com todos os tipos de
materiais. (Ilma PSC)

Excerto 27 _ Nés temos uma ficha, que assim de
15 quinze em 15 dias elas entregam
planejamento, vai para o SIAP, eu vou la na
coordenacgdo pego o planejamento da professora
regente, vejo o0 que que vai ser dado para quando
chegar a hora de aplicar eu t4 inteirada do
assunto e ajudar na flexibilizagdo da atividade. E
assim nés conseguimos trabalhar assim o ano
inteiro com eles, os demais avangcaram e esses
do apoio avangou muito. Valda (PAI)

Excerto 28 - Entdo, o contetdo é passado do
mesmo jeito para 0s outros alunos e pra eles
também. Se vai fazer uma leitura no livro, todos
acompanham. O Heitor ndo tem uma leitura, eu
fico atras dele falando baixinho e ele repete para
sala. O Eraldo, acompanha; a Lara por mais
devagar, gaguejando vai. Todos leem normal. Na
matematica se eu estou passando um exercicio
la, € de multiplicagdo, pra eles ja é flexibilizado.
Diminui o ndmero, que eles ja estdo
acostumados, menores. Com a producdo de
texto, a mesma coisa. Se eu faco producgdo de
texto eles vao acompanhar o conteildo do mesmo
jeito. Eu fiz, eu usei a caixa magica com eles pra
fazer uma atividade, todos fizeram, mas o Heitor
fala, oralmente, ela (professional de apoio) vai e
faz para ele, escreve tudo que esta falando, do
jeito que ele falou, a mesma coisa com o Eraldo,
esta auxiliando, entdo para todos o mesmo
conteudo é flexibilizado, eles acompanham a sala
do mesmo jeito. (Ilma PSC)

.Excerto 29 - E eu tenho aluno que enquanto ela
(professora regente) ta4 trabalhando com
interpretagdo de texto eu tenho o Miller que faz o
desenho da interpretagdo de texto, com 0 mesmo
roteiro do contetdo |4 da leitura. Ele escreve
duas, trés palavras ditadas do texto. (Valda
PAI).

Episodio 16 - A atividade envolvia operagcdes com
fragbes e foi adaptada de acordo com as
possibilidades dos alunos. Todos fizeram atividade de
matematica envolvendo as 4 operacdes. Os alunos
Ana, Eraldo e Tulio a adaptacdo envolvia 0 conceito
de fracdo. Representar com desenho as fragfBes. Os
alunos Miller, Heitor foi trabalhado no caderno
conceitos de quantidade, adicdo simples e subtracao.
Na aula de histéria os alunos deveriam escrever um
texto sobre o modo de vida dos escravos. Os alunos
com deficiéncia intelectual fizeram a tarefa como
auxilio do professor de apoio a inclusdo e do
pesquisador que atuaram com escribas do texto
ditado por eles. Todos conseguiram falar sobre o
modo de vida dos escravos, apresentando 0s
conceitos trabalhados pela professora regente. (4°
ano ESV - 29/10/14).
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5.3. Avaliagdo: instrumento de
acompanhamento do processo de
aprendizagem ou de legitimagdo da
aprovagdo automatica do aluno com
deficiéncia?

Excerto 30 - A Sandra tem experiéncia com
um menino que tem deficiéncia intelectual,
entdo ele ndo aprende. Ele esti ali para
sociabilizar. (Elena PAI) e da professora da
classe comum Nivea PSC

Excerto 31 - Ele (Ruan) ndo gosta de
aprender. Ele ndo, assim, ele ndo se interessa
em querer aprender. Entdo eu vejo que é
mesmo so6 a socializagdo que da. (Nivea PSC)

Excerto 32 — Eu penso assim, eu gostaria que
a Marina ficasse comigo no ano que vem para
ver se ela se alfabetiza, mas elas querem que
ela passa...Ela ndo escreve nada. (Mery PSC)

Excerto 33 - E porque é assim: eu espero,
acho que todos nés professores esperamos
tanto, queremos tanto, se cobra no final, que
eu ainda acho que que deveria mais. (Otavio
PSC)

Episédio 17 - Inicia-se a aplicacdo de uma avaliagcao
bimestral de Lingua Portuguesa. Todos os alunos receberam
a avaliacdo, inclusive a Marina. A prova foi direcionada pela
professora regente que leu oralmente questdo por questao e
explicou o que fazer em cada uma delas. No inicio da
avaliacdo a profissional ndo estava na sala, retornou apos
alguns momentos, circulou pela sala e auxiliou algumas
criangas. A aluna Marina ficou o tempo todo sem
acompanhamento da professora regente ou da professora de
apoio a inclusdo para mediarem a agdo dela no intuito de
ajuda-la a resolver a questdes da prova. O comportamento
da aluna foi semelhante a dos demais alunos. Ao receber a
prova, procurou pelo estojo e ndo encontrou. Neste momento
a professora de apoio a inclusdo tendo entrado na sala,
percebe seu desejo e pega 0 estojo dela que estava no
armario e entrega a ela explicando que naquele dia nem
lapis ela havia levado. Marina pega do estojo um lapis e
comega a rabiscar a prova, como se estivesse fazendo as
atividades como os outros alunos. Ambas professoras ndo
se aproximaram da aluna. Ap6s percorrer a sala de carteira
em carteira a professora de apoio a inclusdo sai da sala de
aula. A aluna Marina estava sentada no fundo da sala, ao
meu lado, percebendo seu interesse intervenho e resolvo
contar para ela o texto da prova. Era uma histéria de uma
pessoa de nome Zélia que gostava de fazer doce de goiaba
e de sua neta que adorava comer os doces que a avo fazia e
também ajudava a avé na limpeza da casa. Em seguida fui
fazendo as perguntas da prova que ela deveria responder.
Oralmente ela conseguiu responder as trés questfes
relativas ao texto, mas ndo conseguiu escrever as respostas.
Neste momento a professora regente se aproximou e
comentou como acha dificil ter na sala uma aluna como a
Marina, que ndo estava preparada e que nao sabia o0 que
fazer, porque a criangca ndo sabia nada e pergunta: Ela deu
conta de alguma coisa? Mostro a professora o pequeno
sucesso de Marina e convido-a a contar para a tia Mery o
gue ela entendeu do texto.

Pesquisadora — Marina como é o nome da vov4?

Aluna Marina - Zaza.

Pesquisadora — Qual o doce que a vovo Zaza fez?

Aluna Marina — Goiaba.

Pesquisadora — Qual o nome da neta da vové Zaza?

Aluna Marina — N&o respondeu e se levantou.

Professora Mery PSC _ Olha! Ela até da conta de alguma
coisa, né? Mas da muito trabalho, né?

A professora de apoio a inclusdo retorna a sala neste
momento e percebe a conversa entre mim a professora
regente e também comenta o quanto é dificil ensinar para
uma crian¢a daquele jeito e que o que ela sabe sobre isso foi
pesquisado na Internet. (1° ano ESP — 06/11/2014)

Doc 5 - Nivel de abstracdo: Seu
nivel de abstracado é
praticamente nulo. Atengdo e
concentracdo: O aluno ndo tem
atencdo e sua concentracdo nas
atividades propostas € quase
nula. Criatividade: Sua
criatividade é praticamente nula.
(PAD —3%ano ESP)

Doc 6 - Nivel de abstracdo: Seu
nivel de abstracdo evoluiu
bastante do primeiro semestre
até hoje. A aluna consegue
efetuar célculos sem ajuda do
material concreto e da respostas
mais elaboradas. Nivel de
Generalizac@o: Percebe-se que
vem evoluindo aos poucos
devido a sua grande dificuldade
de retencdo da aprendizagem.
Criatividade: A aluna realiza suas
atividades com intervencdes da
professora de apoio a incluséo, é
capaz de realizar problemas de
simples resolugdo de forma
convencional. (PAD - 4° ano
ESV)

Doc 7 - Todos os alunos do
Atendimento Educacional
pecializado, da Escola S&o
Vicente, 3° e 4° ano foram
aprovados com a média proxima
da minima, entre 5.0 e 6.5. Na
escola Sao Pedro, a Aluna
Marina foi aprovada com a nota
minima, 5.0 em todas as
disciplinas e os alunos Ruan e
Welinton foram reprovados e a
suas notas ficaram abaixo de
5.0. (ATA 3° ano ESV).
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Ficha de Identificacdo do Campo da Pesquisa: A construcdo de conhecimento e o letramento de alunos
com deficiéncia no contexto da escola inclusiva

Pesquisadora: ROSINEY VAZ DE MELO ALMEIDA 3
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS —- REGIONAL- CATALAO

Escola:
End:
Fone:
Formacéo Vinculo
(@)
S Inicial
> - P
< « Continuada (Pos
Funcao g | O (Graduacao/ graduacio e S
= 2 Ensino Médio 4 S
o © S Formagdoem |o g g5
8 "E o ou . '2 5 cl O o5}
2 S | § | Fundamental) Servico) 85 ES |8
& & | iWp HO |8
Diretor 1
Vice-Diretor 1
% Coord. Pedagégico 1
(cgl Coord. da Ampliacdo da Aprendizagem 1
5 Coord. do Mais Educacéo 1




Secretario Geral 1
1°%ano | Prof. Regente 1
Prof. Apoio 1
2°%ano | Prof. Regente 1
Prof. Apoio 1
g 3%no | Prof. Regente 1
% Prof. Apoio 1
.% 4%no | Prof. Regente 1
g Prof. Apoio 1
é 5%no | Prof. Regente 1
E Prof. Apoio 0
AEE Prof. do AEE 1
Ampliacdo da Aprendizagem
3
% Apoio a Alfabetizagéo /Letramento
E) Atividades Esportivas
é Atividades Culturais e Artisticas
§ Apoio a Matematica
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Agente Administrativo Educacional

AAE-T

Auxiliar de Secretaria

AAE-A

Servicos Gerais

AAE-A

Merendeira

Programa Mais Educacéo

Projetos

Fonte dos Dados:

Responsavel pelos Dados:

Assinatura do Responsavel pelos Dados
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CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS DE ANALISES

Organizagcdo do Trabalho Pedagégico: - Localizacdo espacial e temporal da
Ensino Comum e Educacgéo Especial inclusdo nas préticas educativas da sala de
aula comum;

- Educacdo Inclusiva: participagcdo nao
escolarizacao
- Professor de apoio a incluséo a
segregacao na sala de aula.
- Ensino tarefa de quem? Indefinicdo dos
papéis de professor da sala comum;
professor de apoio a inclusdo e professor
de AEE.
- Estratégias de ensino e diferengas: o
4.2 - Praticas de Ensino: construcado de aluno com deficiéncia intelectual;
conhecimento e participagdo em eventos - Indicios de construcao de conhecimento e
de letramento. participacdo em eventos de letramento por
alunos com deficiéncia intelectual;
- Classe comum, ensino colaborativo, e 0s
servicos de educacdo especial: uma
esperanca que nasce na escolarizacdo de
alunos com deficiéncia intelectual.
4.3. Avaliacéo: instrumento de
acompanhamento do processo de
aprendizagem ou de legitimacdo da
aprovacao automéatica do aluno com

deficiéncia?



