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RESUMO

Essa dissertacao investiga situacdes de racismo e discriminacao no Brasil, assim
como o processo de invisibilidade desses casos no pais. Na sociedade brasileira
0 racismo é ignorado e muitas vezes é tido como brincadeira, transformando o
negro em algoz. Na escola essas praticas também ocorrem como um reflexo da
sociedade. Com o intuito de reduzir essas situacdes surgiu a Lei 10.639/03 que
determina a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira. Quatorze anos apos a criacdo da Lei 10.639/2003 serdo analisadas
duas colecdes disponibilizadas pelo Programa Nacional do Livro Didético para o
triénio 2017-2019, a fim de investigar como o negro esta representado no livro
didatico apdés a lei e investigar se o livro contempla as Expectativas de
Aprendizagem do Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de
Goiéas. Serdo investigadas também as politicas publicas criadas no Brasil, com

0 objetivo de sanar as desigualdades entre brancos e negros.

Palavras chaves: Negros, Lei 10.639/2003, Racismo, Educacéo
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ABSTRACT

This dissertation investigates situations of racism and discrimination in Brazil, as
well as the process of invisibility of these cases in the country. In the Brazilian
society racism is ignored and is often taken as a joke, transforming the negro in
Algoz. In school these practices also occur as a reflection of society. With the aim
of reducing these situations arose the Law 10.639/03 which determines the
compulsory teaching of history and culture african and afro-brazilian. Fourteen
years after the creation of the Law 10.639/2003 will be analyzed two collections
made available by the National Program of textbook for the triennium 2017-2019,
in order to investigate how the negro is represented in the textbook after the law
and investigate whether the book comprises the expectations of Learning
Reference Curriculum of the State Network of Education of Goias. Will be
investigated also the public policies created in Brazil, with the aim of remedying

the inequalities between whites and blacks.

Key words: Black, Law 10.639/2003, Racism, Education



Lista de Figuras

Figura 1 — Navio Negreiro, Jean Batiste Debret.............ccoovvvviiiiiiii e, p. 32
Figura 2 — Mercado de Escravos, Rugendas ...........cccooeeeiiiiieeeeeeeeeeeeeee p. 33
Figura 3 — Sapataria, Jean Batiste Debret ............cccoceeeiiiiiiiiiiiiii e, p. 33

Figura 4 — Curriculo Referéncia da Educag8o em GOIaS ..........cccceeevviivviiieeennn. p. 45

12



SUMARIO
INTRODUGAO. ...ttt 14
CAPITULO 1
A INVISIBILIDADE DO RACISMO NO BRASIL ...veoveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 18
1.1 — O RACISMO NO BRASIL ATUAL ..., 27

1.2 - REPRESENTAGCAO DO NEGRO NO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA . 32

CAPITULO 2
DAS PRATICAS ESCOLARES .......coeiiieeeeeeeeeeeeee et 39

2.1 — SOBRE O LIVRO DIDATICO .....oooiiiiciieiecieeee et 58

CAPITULO 3

SOBRE AS ACOES AFIRMATIVAS ....covitieeceeeeeeeee et 64
CONSIDERAGOES FINAIS .....ooviiieeeeeeee ettt ave e 78
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...ttt 80

ANEXOS e e 86

13



14

INTRODUGCAO

Inicialmente, esta pesquisa objetivava realizar um levantamento de como
o racismo vem sendo discutido, dentro da sala de aula, depois da Lei 10.639/03.
E, de igual forma, como o negro é retratado no livro didatico. No decorrer do
trabalho, novos dados chamaram-me a atencdo, como por exemplo: as
conversas nos meios escolares e académicos, nas quais ndo € negado a
existéncia do racismo no pais. No entanto, ninguém se considera uma pessoa
racista.

As leituras para a realizac&o do trabalho permitiram-me perceber que os
jovens negros sao as maiores vitimas de assassinatos no pais e, além disso, a
juventude negra € o alvo principal das praticas discriminatorias, humilhacdes e
subemprego. Desse modo, tudo isso mostrou-me que o Brasil € um pais racista,
entretanto esconde-se. Haja vista que praticas racistas acontecem em todos 0s
setores da sociedade, inclusive na escola. No entanto, a negacao parece criar
uma capa de invisibilidade desse racismo, como se a negacéo do fato o fizesse
desaparecer. Para que discutir um assunto que néo existe?

Aproveitando-se da invisibilidade e da possivel impunidade, a internet
tornou-se um campo fértil para injurias e praticas racistas. Sdo criados perfis nas
redes sociais com o0 Unico objetivo: espalhar ofensas aos negros e seus
descendentes, desqualificando seus empregos e/ou posi¢ao social. Infelizmente,
nao € s6 no mundo virtual que esses ataques acontecem e registros policiais sdo
efetivados quando ocorre esse tipo de crime. E verdade que poucos ainda tém
a coragem de registrar casos de injuria racial no Brasil. Todavia, elas existem.

A partir dessas constatacdes, compreendi que dentro da escola essas
praticas também acontecem e refletem a forma como o racismo é visto na
sociedade. Os alunos negros sentem-se desconfortaveis com o tema escravidao
em sala de aula, enquanto os alunos brancos buscam, nas imagem reproduzidas
no livro didatico, a identificacdo dos seus colegas. E possivel inferir que, quase
sempre, esses conflitos, em sala de aula, terminam com discussdes e mais
ofensas.

E importante registrar que essa tentativa de ignorar e abafar atitudes

racistas incomoda-me muito, nos meus dezoito anos de pratica escolar na sala
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de aula. Registro que varios foram os pedidos para ignorar as brincadeiras e
apelidos durante as aulas, e ndo as nomear com o que de fato sdo: préaticas
racistas. Posteriormente, percebi que amigos e conhecidos passavam por iSso
sempre, e, na grande maioria das vezes, preferiam ignorar as ofensas, por nédo
acharem que discutir resolvesse a situacao. Assim, deparei-me diante de dois
mundos: de um lado as varias praticas discriminatérias que presenciei dentro e
fora da sala de aula. Do outro lado, apés a Lei 10.639/03, a legalidade do Ensino
de Historia e Cultura da Africa nas escolas, com diversos documentos oficiais
gue obrigam o trabalho da Cultura Africana e Afro-brasileira em sala de aula,
contudo néo estabelecem como desenvolver esse trabalho.

Esse conflito inicial levou-me a algumas pesquisas individuais, uma vez
que, durante a graduacéao, néo tive acesso ao conhecimento sobre o tema. Essas
pesquisas caminharam primeiro para discursos que visam apagar o racismo, ao
invés de combaté-lo, como por exemplo: o mito da democracia racial brasileira e
da miscigenacéo do sociélogo Gilberto Freyre. Todos esses fatos me induziram
a tentar entender o porqué, em nosso meio, dos discursos que apagam o racismo
séo téo difundidos.

Assim sendo, a presente pesquisa investiga em que medida houve
mudancas reais na abordagem da tematica da Africa na sala de aula, no periodo
pos Lei 10.639/2003, até 2017. Verificar até que ponto o racismo esta sendo
discutido em sala de aula, ou se, na verdade, esta sendo ignorado.

Mediante o que foi proposto, busco entender como a tematica da Africa
vem sendo trabalhada em sala de aula, e para isso serado utilizadas como fontes
para analise trés documentos, em especifico: a legislacdo, a Lei 10.639/2003, o
curriculo obrigatério das escolas publicas estaduais e o livro didatico.

A Lei 10.639/2003 é um marco na luta do Movimento Negro contra o
racismo. Tratar a Historia da Africa, em sala de aula, busca diminuir os casos de
preconceito e discriminacdo na escola e ensina as criangas e jovens uma parte
importante da formacao da cultura brasileira.

O Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacéo de Goias, utilizado
desde 2013, contempla temas relacionados & Cultura e Histéria da Africa,
aplicando, assim, na teoria, as determinac¢des da Lei 10.639/03, dez anos depois.
Na teoria somente, uma vez que néo determina como o professor deve trabalhar

a teméatica em sala.
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Quanto aos livros didaticos utilizados, registra-se que a escolha dessas
duas cole¢Bes disponibilizadas pelo Plano Nacional do Livro Didatico, para o
Triénio 2017/2019, se deu apenas como exemplos de abordagem e de como
essas tematicas da Africa estdo inseridas, ou ndo, no livro didatico. Durante a
analise das colecdes levantamos algumas falhas e lacunas na abordagem sobre
0 racismo, assim como na histéria da Africa.

A forma como a Histéria e Cultura da Africa sdo tratadas nesses
documentos leva-nos a outro questionamento: como o professor, especialmente
o de Historia, trabalha, em sala de aula, com essa tematica? Quais as
abordagens utilizadas no cumprimento dessas normas legais: o curriculo e a Lei
10.639/2003? E, além disso, como o professor trabalha com o livro didatico
escolhido para a sala? Levando-se em consideracdo que um unico livro néo
comtempla todas as normativas estabelecidas frente a questédo do racismo.

A pesquisa sobre a invisibilidade do racismo brasileiro se desenvolveu a
partir de analises de documentos, em especial a Lei 10.639/2003 e o Curriculo
Referéncia da Rede Estadual de Educacao de Goias. No caso da Lei, destaca-
Se as suas consequéncias na educacéo a partir da sua publicacdo. Dentre essas
consequéncias estd a reformulacdo do curriculo escolar em Goids e a
reformulacéo dos livros didaticos para cumprir as expectativas do novo curriculo.
A partir dai, escolhi duas colecdes de livros didaticos da disciplina de Historia,
do 6° ao 9° ano, disponibilizadas para o triénio 2017/2019. A escolha se deu pela
minha experiéncia na utilizagdo desses livros em sala de aula, atualmente, com
os alunos na Rede Publica Estadual.

Como fundamentacéo teodrica, escolhi alguns autores que tratam da
temética do Racismo na sociedade brasileira como Gislene Aparecida dos
Santos, no livro “A Invengdo do Ser Negro. Um percurso das ideias que
naturalizam a inferioridade dos negros”; Kabengele Munanga, no livro Negritude,
de 1986.

A autora mostra que 0 negro ndo era visto como ser humano muito antes
do processo de escravizacéo brasileiro. Para ela: “Antes da elaboragédo da nogéo
de raga, a cor negra ja possuia caracteristicas negativas” (SANTOS, 2005, p.45).
Essa visdo da autora, de uma inferioridade caracteristica dos negros, perpassa
a mente dos brasileiros desde a época da escravidao, contribuindo e cimentando

uma situagéo de racismo tido como normalidade.
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Destaco as ideias de Munanga que acredita que a identidade negra
brasileira foi descaracterizada ao longo da historia, fazendo com que o povo
negro, presentemente, ndo tenha o conhecimento da sua cultura. N&o existe uma
assimilacao do ser negro, hoje, com os povos do passado. Essa falta de ligacéo

com o passado faz com que o povo negro perca sua identidade.

A ignoréncia em relacdo a histéria antiga dos negros, as diferencas
culturais os preconceitos étnicos entre duas racas que se confrontam
pela primeira vez, tudo isso, mais as necessidades econdmicas de
exploracdo, predispuseram o0 espirito europeu a desfigurar
completamente a personalidade a moral do negro e suas aptiddes
intelectuais. O negro torna-se entao, sinbnimo de ser primitivo, inferior,
dotado de uma mentalidade pré-logica (MUNANGA, 1986, p.9).

No primeiro capitulo, discutirei sobre a invisibilidade do racismo no Brasil,
nas suas praticas culturais, ou seja, na sociedade. Dentre essas praticas, cito,
respectivamente: os ditados populares com conteddo racista, ja que sdo
mencionados com normalidade em diversas rodas de conversa. O preconceito
velado em relacdo a mulher negra, pois que, muitas vezes, é confundida com
uma empregada doméstica, por exemplo. Essas praticas, comumente aceitas na
sociedade, ndo sdo consideradas praticas racistas para 0os seus autores. No
entanto, para o alvo dessas ofensas, a historia € outra.

O segundo capitulo tratard da invisibilidade do racismo nas Praticas
Escolares, em outras palavras, como séo resolvidos os conflitos racistas dentro
da sala de aula. Como o professor, principalmente, de Histéria trabalha o tema
em sala de aula seguindo as orientacdes da Lei 10.369/2003 e o Curriculo
Referéncia das escolas estaduais de Goiés. E a partir dai, analisar duas cole¢des
de livros de Historia, de 6° ao 9° ano, escolhidas tendo como base minha
experiéncia em sala na utilizagdo dos mesmos.

No capitulo trés mostraremos as principais Politicas Publicas e as Ac¢des
Afirmativas criadas no Brasil, desde a época da escraviddo, para o0 combate ao
racismo no pais. Posteriormente, traga um modelo ideal de ensino de Histéria
em uma perspectiva de superacdo do racismo e das desigualdades sociais

brasileiras.
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CAPITULO 1 - A INVISIBILIDADE DO RACISMO NO BRASIL

Como professora e pesquisadora das questdes ligadas ao ensino, dentro
da sociedade brasileira, pergunto-me a razdo de alguns acontecimentos, tais
como: em Brasilia, duas pessoas dentro de um carro importado sdo abordadas
pela policia. Somente o negro é revistado e é agredido, apos ser confundido com
um ladrdo. Em Goiania, uma mulher negra, em um prédio de luxo, ou cuidando
de uma crianca €, comumente, entendida como a empregada ou a baba, quase
nunca como proprietaria. Em uma escola publica no interior de Goiés, uma
crianca negra assiste a aula de historia e ndo se sente confortavel quando o tema
tratado € a escraviddao negra no Brasil, especialmente, quando as imagens do
livro didatico retratam condi¢cdes degradantes desses escravos. Esses e outros
acontecimentos poderiam ser confundidos, facilmente, como literatura ou ficgéo,
mas, infelizmente, fazem parte do nosso cotidiano.

Essas e outras situacdes causam impacto e me fazem querer saber mais
sobre a probabilidade de possuirem elementos comuns entre esses fatos. Da
mesma forma, surgem questionamentos de como sao as aulas de Histdria na
escola publica do Estado de Goias? Quais as razfes que nos levam a essas
situacdes? Qual a base para interpretacfes e acdes que desencadeiam estes
acontecimentos? O que as aulas de Histdria poderiam somar contra a presenca
dessas situagdes? Enfim, interessa-me problematizar o que a dinamica de
ensino de Historia pode contribuir para eliminar a repeticdo dessas situacdes.

Ora, como alguém se sentiria confortavel com seu passado lendo nos
poucos livros e textos da época seus antepassados, 0s negros. E sabido que em
seus mais de trezentos anos de trabalho, ndo remunerado, na sociedade
brasileira foram comparados aos animais, vistos como mao de obra para o
servigco pesado. Pode se imaginar que, nos dias atuais, 0s jovens negros em sala
de aula, com maioria de ndo negros que procuram valorizar 0 seu passado,
parecem ficar extremante desconfortdveis, no momento em que as poucas
imagens da época retratam torturas, surras e outros castigos por nao seguirem
as ordens do branco.

Essa imagem de violéncia parece somar com a compreensao do passado,

ao mesmo tempo, em que distorce uma parcela importante da realidade e
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perpassa a mente de criancas e jovens que ndo desejam se associar com este
cenario. Pode-se pontuar que a violéncia contra as populacdes negras existiram,
mas n&o ocorreu apenas iSsO no seu passado, sua presenca e atuacao, na
construcdo da sociedade brasileira, vai muito além desse quadro.

A forma como se apresenta o passado da populacdo negra parece compor
um panorama de inferioridade e submisséo. O que ndo corresponde a verdade.
Por sua vez, a teoria da inferioridade e incapacidade dos negros escravizados
perdura e parece ser alimentada na mentalidade de boa parte da populacdo
brasileira, até os dias atuais, da seguinte forma: pelo uso recorrente dessas e
outras imagens e aulas que insistem em compor um passado de violéncia, que
exclui outras construcdes desses sujeitos e cria uma representacédo do negro
como inferior, incapaz e, em alguns casos, merecedor do tratamento recebido.

Santos, em suas consideracdes sobre a questdo, pondera da seguinte forma:

A construcdo da ideia de raca no século XIX estruturou, por meio de
rigidos principios, uma acentuada diferenca entre brancos e negros.
[...] Tanto nas ciéncias quanto nas artes, a imagem do negro que é
veiculada leva a crer em sua inferioridade inata e irremediavel.
(SANTOS, 2005, p. 59-60)

Note-se que a Africa, rica em recursos naturais, precisava ser
conquistada, uma vez que seus habitantes ndo faziam uso e exploracédo dessas
riguezas. Com as teorias de inferioridade dos negros implantadas e aceitas,
caberia aos europeus civilizados explorar essa riqueza e fazer melhor uso dela.
O negro, dono por direito desse territorio, foi classificado como ser humano
incapaz e, assim, precisava da “mao” do colonizador para elevar sua condi¢cdo
de inferioridade.

A escravidao das sociedades por dividas e guerras € algo que nao é novo.
Por sua vez, a escravidado nao foi uma invencéo do colonizador europeu, mas a
comercializacdo humana feita por Portugal e outros paises europeus, e,
posteriormente, por brasileiros elevaram a venda de seres humanos a uma
pratica comercial sem precedentes que gerou lucros exorbitantes para grupos e
instituicbes. Para os africanos, no entanto, o significado de escravidao € muito

diferente daquele utilizado em diferentes épocas ou paises, inclusive no Brasil.
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Na Africa tradicional, o conceito de escravo designava todos aqueles
gue estdo ou estiveram em uma relacdo de sujeicdo ou subalternidade
leiga ou religiosa com um parente mais velho, ou soberano, um
protetor, um lider, etc. (MUNANGA, 2006, P. 24)

Esses aspectos, no tocante da dinamica de sala de aula e pesquisadora
da sociedade brasileira, requerem a desmistificacdo dessa ideia implicita de
escravizacdo dos seres humanos no interior da propria Africa, como um
atenuante da comercializacdo moderna de seres humanos e exige uma revisita
ao passado e compreensdo de outros aspectos da vida dessas pessoas. Nessa
direcao, exige-se um processo de formacéao do discente, que € uma preocupacgao
dos professores em sala de aula, pois essas representacfes sociais tém um
papel decisivo na formacdo e na vida das pessoas, principalmente dos
adolescentes.

Em sala de aula, em uma cidade pequena no interior do Estado de Goias,
ha pelo menos quinze anos, defendo que se torna importante discutir a questao
social e cultural do negro, no Brasil. Sobre esse amplo assunto, ressalto a
posicdo de Scaramal, 0 mesmo pontua que nao existe o preconceito quanto a
condicéo de escravos dos seus antepassados, mas sim pela cor de sua pele. “O
preconceito inclui a relacdo entre pessoas e grupos humanos. Ele inclui a
concepcao que o individuo tem de si mesmo e também do outro.” (GOMES, 2005
apud SCARAMAL, 2008, p. 17).

Essa transitoriedade da condigao do “ser negro”, de acordo com a classe

social, cargo exercido ou interesse, acontece, no Brasil, desde o século XVII.

“[...] o pintor alem&o Rugendas, que esteve no Brasil entre 1822 e
1825, constatou, igualmente com espanto, a maleabilidade, a
ambiguidade na maneira com que as pessoas se referiam as “cores” e
as racas”. Escreve Rugendas: Os que ndo sdo de um negro muito
pronunciado, e ndo revelam de uma maneira incontestavel os
caracteres da raca africana, ndo sdo, necessariamente, homens de
cor; podem, de acordo com as circunstancias, ser considerados
brancos” [...] Como precondigdo para que isso possa acontecer,
Rugendas cita quatro fatores: origem, alian¢as, riquezas ou mérito
pessoal.” (HOLBAUER, in BARBOSA, SILVA E SILVERIO, 2004, p. 62)

O tipo de racismo que encontramos no Brasil é velado, escondido debaixo

de uma camada de hipocrisia. As reagdes negativas, com o intuito de inferiorizar,
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nao acontecem por uma heranca da escraviddo, mas sim pela cor da pele do

individuo e tém relagdo com sua classe social.

[...] a intelectualidade brasileira ndo esta mais conseguindo identificar
guem sé&o 0s negros no Brasil, embora a policia, os patrées, os meios
de comunicacdo (em especial a midia televisiva), entre outros grupos
sociais e instituicBes, saibam identifica-los no momento em que o0s
agridem fisica e simbolicamente, em que Ihes negam empregos para
0s quais estdo capacitados. (OLIVEIRA, LIMA e SANTOS, 1998, p.47)

Essa relacdo com a escravidao leva a associacfes do tipo: negros
exercem funcbes consideradas inferiores. O negro ainda € visto como o
empregado, o subalterno, apenas por conta da cor da pele, isso nos ajudaria a
compreender alguns elementos atuais da sociedade. Esse tipo de associagao
ndo acontece de forma individual, mas sim em todas as camadas da sociedade
brasileira, seja ela explicita ou nao.

Tomemos como exemplo 0s casos citados anteriormente, no qual um
jovem negro € visto como ladréo por dirigir um carro importado. Ou uma mulher
negra segurando uma crianca branca é confundida com a empregada, mesmo
existindo lacos de parentesco entre elas. Sera que essas rea¢des ocorreram
unicamente por conta da cor da pele de seus protagonistas. Como exercicio de
pensamento, serd que as reacdes seriam as mesmas se as pessoas em questao
fossem brancas?

O que ocorre na sociedade brasileira, independentemente da classe
social, é que ndo se espera que um negro ocupe um lugar de destaque. A
primeira reacao é a de desmerecimento. Havera outras?

Essas duvidas e questionamentos fazem eco em varios espacos da
sociedade, mas também no ambiente escolar, no qual as criangas e jovens
reproduzem atitudes vivenciadas em seu nucleo familiar.

Assim, se no seio familiar o jovem vivencia atitudes racistas e
preconceituosas, esse mesmo jovem podera reproduzir esse comportamento na
escola, ao se deparar com temas relacionados aos escravos.

A escola torna-se, assim, o lugar no qual essas visdes serdao modificadas
ou tornar-se-80 mais internalizadas, dependendo do modo como o professor

tratara o tema em sala de aula.



22

O socidlogo Edgar Morin, em sua obra “Os Sete Saberes necessarios a
educacao do futuro”, aponta para uma falha na forma de educar. Para o autor:
“Todo conhecimento comporta o risco do erro e da ilusdo. A educacgao do futuro
deve enfrentar o problema de dupla face do erro e da ilusdo.” (Morin, 2000, p.19)

Acredito que a forma como a escravidao e a histéria dos negros brasileiros
sao tratados em sala de aula se enquadram no que Edgar Morin chama de
problema do erro e da ilusdo. Essa lacuna de informagbes afeta, de modos
distintos, as criancas brancas e negras dentro da escola. As construcdes sobre
o passado brasileiro, e, notadamente, a presenca e atuacao da populacao negra,
parecem marcadas por informagdes tendenciosas e discriminatorias, e acabam
direcionando as criancas brancas ao preconceito, porque € fruto do
desconhecimento. Por outro lado, a exposi¢cao dos negros escravizados, sempre
como inferiores, faz surgir nas criancas negras um sentimento de desconforto
em relacdo ao tema na escola.

Por alguma razao, na sociedade brasileira, ao menos para um grupo
expressivo, a cor negra, parece estar associada a algo ruim. Mas essa
associacao nao ocorre somente apds o periodo escravocrata brasileiro.

De acordo com a autora Santos (2005), no século XVIII, a teoria recorrente
era que os africanos ndo possuiam humanidade, e ndo faziam uso das riquezas
gue possuiam, precisavam do branco colonizador, para aproveitar 0s recursos

da Africa e transmitir alguma humanidade a esses povos negros.

“Se durante a escravidao os negros ja eram desprezados por serem
considerados inferiores, apos a Abolicao esse desprezo sé aumentou.
[...] Somando-se um mito apds o outro, inferioridade, vagabundagem,
incompeténcia, foi-se esbocando o perfil do homem negro como
anticidaddo, como marginal. (SANTOS, 2005, p.119)

A autora Santos (2005), em suas consideracdes, induz ao pensamento de
gue essa justificativa para a escravidao, vinda desde a época do lluminismo,
permeou a mentalidade brasileira durante todo o periodo escravista e continuou
apos a abolicdo da escravatura. E, com este raciocinio, 0 negro era visto como
um ser humano inferior, sem cultura e em alguns casos, desprovidos da propria
humanidade. E o branco como superior, aquele que traria alguma humanidade

ao negro.
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Esse pensamento foi perpetuado na sociedade e ganhou credibilidade
nos livros de Historia, nos quais imagens de negros submetidos aos brancos é
uma constante. Acredito que, nesse momento, cabe ao professor, especialmente
o de Histdria, desmitificar essas teorias aceitas no passado e modificar a forma
COmMo 0S negros sao Vistos nos livros e na sociedade. Nao que essa tarefa seja
uma obrigacdo somente da escola ou do docente de Histéria, uma vez que a
familia € a primeira célula social na qual o individuo se forma. Mas em uma
sociedade racista, a familia em muitos casos é o local onde esse pensamento
de excluséo é alimentado.

Quando se pensa em formacao historica, em um primeiro momento nos
vem a ideia de conhecimento académico escolar. Porém, todo individuo tem sua
formacdo histérica, antes mesmo de ter contato com esse conhecimento nas
escolas. “Histéria pode ser aprendida dos mais diversos modos e com 0s mais
diversos conteudos” (Russen, 2007, p.92). Em um ambiente familiar as criancas
séo ensinadas sobre tradigbes familiares ou sociais. Na igreja, no cinema, por
meio de mdasica, documentarios, objetos, fotografias tem-se o0 acesso ao
conhecimento historico.

“O aprendizado histdérico ndo ocorre no ensino de histéria, mas nos mais
diversos e complexos contextos da vida” (Russen, 2007, p.91). Para o autor,
todos os seres humanos possuem formacdo histérica, mesmo que n&o
frequentem o ambiente escolar. Como professora, tem-se ai um caminho de mao
dupla. De um lado, a escola precisa respeitar esse conhecimento previamente
adquirido e considera-lo no processo de formacéo. Paralelamente a isso, acdes
e pensamentos que ndo condizem com a formacdao ideal devem ser trabalhados
para que ocorra uma mudanca do pensamento. Acredito que essa € a verdadeira
funcdo da escola, modificar o pensamento e, consequentemente, as agcdes do

cidadéo na sociedade. Ainda nesta dire¢cdo, Rusen observa que:

‘O ensino de histéria nas escolas exige dos professores uma
competéncia que nao coincide com sua especializacdo em historia. A
didatica é a disciplina em que essa competéncia especifica para a sala
de aula, para ensinar, é formulada e refletida.” (RUSEN, 2007, p.90).
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Assim, cabe a didatica da histéria promover meios e técnicas que
possibilitem ao professor ensinar o que € exigido nos curriculos, sem passar por
cima do conhecimento ja adquirido. Para Rulssen, as didaticas “seriam
transportadores, tradutores, encarregados de fornecer ao cliente ou a cliente —
comumente chamado de “aluno” ou “aluna” — os produtos cientificos.” (p.89). De
certa forma seria o transporte, o método para a transmissao do saber histérico.
Por certo que o produto cientifico, em relagdo as criangas negras, nas escolas
publicas do Estado de Goias, estdo marcados por elementos que parecem
desconsiderar aspectos importantes do passado. Na mesma direcdo, parece
ocorrer um distanciamento, da noc¢do de justica. Sim justica, a desigualdade do
passado, o fato de um ser escravo e outro ndo, as imagens apresentadas no
livro didatico parecem compor um cenario de desigualdade e desesperanca.

Esse método de transmissdo do saber, que para Rissen € a didatica,
permite que o professor trabalhe com o aluno ensinando e aprendendo,
simultaneamente. Isso porque aprende por meio das experiéncias dos alunos,
positivas ou negativas; e permite ao professor repassar assuntos ligados ao
passado, em uma espécie de dialogo que nos permite interligar com o presente.

O professor pesquisador da Histéria ndo pode jamais aceitar os discursos
feitos, anteriormente, como verdades absolutas. E dever do professor
pesquisador questionar os assuntos do passado. O caso da escravidao brasileira
nao € diferente. Ndo se pode estudar a escraviddo negra no Brasil, sem
questionar os fatos e fotos que nos € apresentado, desde os documentos
transcritos da época, até os livros didaticos atuais utilizados em nossas salas de
aula.

Na sequéncia desse pensamento, temos Marc Bloch, precursor da
“Escola dos Annales” caracteriza o trabalho do historiador como o cagador das
acdes humanas. Assim, também deve ser o professor pesquisador nos dias de
hoje, ndo se conformar com o que vem pronto. Deve pesquisar, buscar novas
informacdes e refletir o presente sob a luz do passado. Para Bloch “O bom
historiador se parece com o ogro da lenda. Onde fareja carne humana, sabe que
ali estd sua cacga.” (Bloch, 2002, p.54). As agbes humanas sido nossas
inspiracdes, para pensarmos as condi¢des de estrutura de uma sociedade mais

justa.
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O professor pesquisador deve perseguir o ser humano e suas acgoes,
questionar documentos e fatos, buscar as diversas visbes sobre o mesmo
assunto. lgualmente, o professor em sala de aula devera discutir os documentos
e textos dos livros, trazer as acdes do passado para o presente, associar e fazer
referéncias que permitam ao aluno se identificar com seu passado de forma
positiva.

As diversas apresentacdes do conteudo histérico escolar parecem
compor um conjunto de caracterizacdes do negro escravizado que desagradam
e nao permitem que, na sociedade brasileira atual, a pessoa negra se identifique
com seu passado. Para (Oliveira, 2004), o negro se assumir como tal, vai além
de aceitar a cor da pele. E um posicionamento social, no qual se assume perante

a sociedade a identidade racial negra, sua heranca. E Oliveira vai além:

Assumir a identidade racial negra em um pais como o Brasil € um
processo extremamente dificil e doloroso, considerando-se que o0s

modelos “bons”, “positivos” e de “sucesso” de identidades negras nao
sdo muitos e poucos divulgados e o respeito a diferenca em meio a
diversidade de identidades raciais/étnicas inexiste.” (OLIVEIRA p.02,
2004)

Dizer qgue modelos bons, positivos e de sucesso de identidades negras
sao poucos, ndo acredito que seja 0 caso. Esses casos séo divulgados pela
midia, mas ndo enfatizam o sucesso como normalidade. S&o consideradas
excecOes, como se fosse algo impossivel para alguns, e 0s poucos que
conseguem, merecessem aplausos. Ainda hoje uma pessoa negra atingir o
sucesso causa estranhamento. Ndo ha nada que impossibilite a pessoa negra
conseguir sucesso profissional na area que escolher.

Talvez a questéo seja outra. Falar sobre casos de sucesso dos negros,
de superagéao traz a sensacgao de que tudo acontece tranquilamente em nossa
sociedade. Que todos vivem em perfeita harmonia, em um pais sem racismo.
Por outro lado, divulgar casos como um negro submetido a violéncia, confundido
com ladréo, ou a mulher negra tomada como a empregada, trazem a tona um
problema que muitos preferem ignorar e que é uma constante em nosso meio
social. Casos de racismo e discriminacdo se tornaram tao frequentes que foram
colocados na categoria da normalidade. Aqueles que ndo se calam, discutem e

lutam por igualdade sdo tidos como exigentes demais, intransigentes com as
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brincadeiras, transformando a vitima de racismo em carrasco. Nao se pode
corroborar com essa situacao.

Como exemplo, cito o caso da estudante de medicina Mirna Moreira, de
22 anos. Em uma entrevista no site da BBC Brasil, do dia 13 de julho de 2016,
Mirna relata sua rotina como estudante de medicina e o preconceito que sofre
por ser negra. Durante a entrevista, Mirna relata que ja Ihe disseram que néo

tem cara de médica, por ser negra, e diz:

Entendo em parte esse pensamento. A sociedade diz a nés, negros,
gue ndo vamos conseguir. Além disso, continuamos sofrendo com a
falta de representatividade. Vocé entra em um hospital e vé poucos
médicos negros. Atores negros ainda sdo uma minoria nas novelas. E
tudo isso apesar de sermos a maioria da populagdo.” (Entrevista a
BBC, Brasil, 13/07/16)

Em outro momento, Mirna relata o estranhamento de sua turma da
faculdade quando ela e outra colega branca tiraram nota maxima na prova de
anatomia. Nao questionaram a capacidade da aluna branca, mas sim a de Mirna,
por ser uma aluna negra, moradora de uma favela. “N&o vou generalizar, mas
sempre tem alguém que me olha torto na faculdade. Porque sou negra, moradora
de favela e cotista.” (Entrevista a BBC, Brasil, 13/0716).

Ao que parece, ainda hoje existem pessoas que se sentem mal quando
um negro atinge uma posi¢ao social superior a sua. Infelizmente, para alguns,
um negro em uma posicao de destaque social é algo que destoa.

De acordo com Santos (2005), essa caracterizacdo de negro inferior
beneficiava unicamente o branco, explorador e detentor do poder. Das palavras
do autor, tem-se que os filhos desses senhores de engenho cresceram
internalizando essa realidade e repassaram para seus descendentes durantes
0s mais de trés séculos, até os dias atuais. De igual forma, o descendente do
negro escravizado cresceu ouvindo historias de obediéncia e castigo, de
humilhagéo e falta de intelecto.

No livro “A Invengao do Ser Negro”, Santos (2005) faz uma analise de
diversos tedricos que defendiam a escravidao e a forma como foram tratados os
negros escravizados. Para justificar a escravidao, estudiosos das mais diversas

areas discorriam sobre a funcdo do escravo negro na sociedade. Um desses
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autores analisados foi Louis Couty, médico francés, estudioso da sociedade

escravista brasileira.

Para Couty: 0 negro ou o mestico sdo mais aptos a realizar certas
funcbes sociais, por exemplo, as que Spencer tdo bem reuniu sob o
nome de funcdes distributivas ou funcdes de relacdo. Mas sao inabeis
para fungBes mais importantes, fun¢cées de produgdo que demandam
um trabalho seguido e regular. (SANTOS, 2005, p.99)

1.1 - O RACISMO NO BRASIL ATUAL

De volta aos acontecimentos narrados no inicio deste capitulo, advirto
que, infelizmente, esse pensamento nao ficou no passado, e, em pleno século
XXI, vemos todos os dias casos de racismo e discriminacao por conta da cor da
pele. No Brasil, esse fenbmeno é ainda pior, pois 0s racistas nao se consideram
como tal. Observa-se, aqui, uma exclusdo do negro, muitas vezes sutil, em tom
de brincadeira, como se fosse obrigacdo do negro aceitar essas brincadeiras
preconceituosas sem questionar. O que infelizmente muitas vezes acontece
mesmo.

Pode-se pensar que 0s acontecimentos narrados acima nao estao
marcados pelo racismo presente na historia, mas esses sao sim uma heranca
dos mais de trezentos anos de escravidado negra no Brasil. Os tempos mudaram,
0S anos sao outros, e ao que parece, assim como acontecia a anos atras, 0s
negros ainda séo vitimas de situacdes em que enfrentam humilhacgbes, e
tentativas de inferiorizacbes. Ja& que, sdo vistos como empregados ou
criminosos, como diferentes. Essa visdo € um vestigio latente da escravidao, e
ainda hoje, € esperado que o negro o aceite. “Portanto, é preciso destacar que
o carater da formacé&o do Brasil, pautado na escravidao, teve como uma de suas
resultantes o surgimento de concepcdes e praticas racistas que perduram até os
dias atuais.” (Santos, 2008, p.03)

A discriminagdo racial no Brasil existe e é facilmente encontrada em
postagens ofensivas nas redes sociais, ou no cochicho escondido sobre negro
em uma situacéo social na qual se espera ser ocupada por um branco. Que o
racismo no Brasil existe ndo ha divida. O questionamento aqui é como funciona

ou como poder ser definido o “racismo a brasileira™?
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No que diz respeito a definicdo de um tipo de racismo praticado no Brasil,
vale ressaltar primeiro, a definicdo de racismo. Em um vasto leque de pesquisas,
teorias e definicdes vamos nos ater a definicdo de Kabengele Munanga, no texto
“Uma Abordagem Conceitual das Nogdes de Racga, Racismo, Identidade e Etnia”

sobre o0 que é racismo.

‘O racismo é uma crenga na existéncia das ragas naturalmente
hierarquizadas pela relacéo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico
e o intelecto, o fisico e o cultural. O racista cria a raga no sentido
sociolégico, ou seja, a raga no imaginario do racista ndo é
exclusivamente um grupo definido pelos tragos fisicos. A raca na
cabeca dele € um grupo social com tragos culturais, linguisticos,
religiosos, etc. que ele considera naturalmente inferiores ao grupo a
qual ele pertence.” (MUNANGA, 2014, p. 08)

Em outras palavras, na mentalidade do racista o grupo a qual ele pertence
€ superior aos demais, levando-se em conta critérios fisicos, intelectuais e
sociais. Essas caracteristicas sdo para o racista excludentes, e define de onde
a pessoa vem e como deve ser tratada.

Atitudes racistas como as que foram citadas acontecem frequentemente,
e embora nao tenhamos acesso a todos, alguns casos sdo expostos nas midias
sociais. Digo alguns, porque ainda sdo poucos 0s casos relatados em um pais
de dimensbes continentais como o Brasil.

Uma busca rapida em qualquer site de pesquisa pelas palavras “racismo
no Brasil” pode-se encontrar centenas de milhares de links que relatam casos de
racismo praticados diretamente ou com o auxilio das redes sociais, o chamado
racismo virtual. Encontramos também estudos e pesquisas relacionados ao
tema, assim como relatos em primeira pessoa desses casos. O fato é que, como
pesquisadora, percebo a internet como um campo fértil para ofensas racista.

E, do mesmo modo, como professora vejo a internet como um campo fértil
para se trabalhar esse assunto em sala de aula. O professor precisa
contextualizar e relacionar os casos expostos nas midias sociais com 0s
conteudos predeterminados para cada turma, problematiza-los a partir da nogéo
de justica na Historia. E ndo é s6 na disciplina de Histéria como muitos acreditam.

Ao discutir como eram tratados os negros durante a escravidado no Brasil
por exemplo, é necessario fazer uma referéncia com a forma como séo tratados

0S negros no pais, atualmente. Essa ligacdo visivel € ignorada em alguns casos,
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talvez por desconhecimento, por receio de tratar de um tema tdo polémico em
sala de aula. O fato é que s se consegue transformar o presente por meio da
educacdo, se 0 professor encarar essa luta sem se esquivar. E necessario
encarar os problemas e a forma como séo tratados os negros no Brasil atual,
buscando uma referéncia no periodo escravista brasileiro, e contextualizando a
sociedade escravista do século XIX, por meio dessa volta ao passado. Essa
capacidade de se ver em outro tempo, de se perguntar como era naquele tempo,

é definida por Rissen como:

“Trata-se da capacidade, de todos os que tém interesse na historia, de
transpor sua contemporaneidade para novos pontos de vista e novas
perspectivas, nas quais e com as quais podem fazer e interpretar as
experiéncias historicas. (RUSSEN, 2007, p.116)

Espera-se do professor em sala de aula essa competéncia, de transportar
os fatos do passado para a atualidade, estabelecendo relagcbes e provocando
discussbes sobre os mais variados temas. No caso da disciplina de histéria, e,
mais especificamente, sobre a escravidao brasileira e o racismo, deve-se
comparar a forma como viviam 0S escravos e como sSao tratados 0S negros
brasileiros na sociedade brasileira. A nocdo de justica, pautando as
apresentacoes das narrativas do passado, podem somar com o esforco de
desmistificacdo, assim como o de naturalizacdo dos iniameros quadros de
violéncia. E mais, desmistificar a ideia de democracia racial, de um pais sem
preconceito no qual todas as etnias vivem pacificamente, desde que cada qual
obedeca as regras de convivéncia estabelecidas mais de cem anos atras:

E exatamente este o carater da democracia racial brasileira: raca e cor
ndo sao abertamente mencionados (¢ um assunto de alcova), desde
qgue cada qual obedeca os limites estabelecidos pelo carater de sua
cultura, de sua origem étnica, sua cor. (SANTOS, 2005, p. 161)

Destruir mitos e mostrar como determinados fatos ocorrem em nossa
sociedade, sem o véu da hipocrisia e de teorias de igualdade racial. Mostrar que
a sociedade brasileira ndo se considera racista, porque € mais facil ndo discutir
o assunto. Contando que cada grupo obedeca e permaneca nos limites

estabelecidos no periodo pds escravista, ndo existird o conflito. S&o acbes
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delegadas a escola e ao professor, que por meio da educacdo tém a
oportunidade de mudar esse pensamento.

Em nossa sociedade, a informacao surge de diversos meios. O problema
€ saber qual informacéao é realmente confiavel e merece credibilidade. Por outro
lado, o facil acesso a internet também facilita a propagacéo de noticias falsas e
ofensas a determinados grupos, sob o véu do anonimato. Levando-se em
consideracdo o tempo que o aluno passa na escola, o professor tem quase a
obrigacdo de desmitificar determinados assuntos que surgem como verdades,
lidas na internet.

Essa propagacao de ofensas ao negros, que surgem como brincadeiras,
devem ser encaradas como o que séo: racismo. E o professor, principalmente o
de Histoéria, deve trazer esses assuntos para dentro da sala, e discuti-lo com
seus alunos. Para isso, é necessario que o discente se mantenha atualizado,
tanto sobre as novas teorias e trabalhos académicos, como também tendo
acesso ao local onde os jovens buscam informacgades.

Mesmo em situacles reais 0 brasileiro ndo se considera racista. E a
internet, com a possibilidade da criacdo de perfis falsos e 0 anonimato, torna-se
um campo fértil para aqueles que ainda ndo aceitaram a abolicdo. E mesmo com
alguns casos registrados em delegacias, ou que foram punidos perante as leis
brasileiras, os casos de discriminacao e disseminacdo do 6dio sdo maiores do
gue o registrado. Ninguém se considera racista, mas admitem que o racismo
existe: “Os brasileiros praticam a discriminagao racial, mas s6 reconhecem essa
pratica nos outros. Essa também foi uma caracteristica dos governos brasileiros
até recentemente.” (Oliveira, Lima e Santos, 1998, p.39)

Diante das afirmacdes anteriormente citadas sdo necessarias algumas
indagacoes. Se € sabido que a pratica da discriminacdo racial existe e no
entanto, ninguém a pratica, o que torna o racismo do Brasil diferente de outros
paises? Quem pratica e contra quem séo registrados os casos de discriminagéo

racial no pais?

“O racismo no Brasil possui certas caracteristicas proprias. Ele causa
discriminacgéo, exclusdo, humilhacdo, mas néo se trata exatamente do
mesmo fendmeno que tem causado discriminacdo, exclusdo e
humilhaco nos EUA, na Africa do Sul.” (HOLBAUER, in BARBOSA,
SILVA E SILVERIO, 2004, p.55-56)
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Essas caracteristicas do racismo brasileiro causam divergéncias nas
interpretagfes, embora todos concordem com a invisibilidade dessa pratica na
maioria dos casos. O antrop6logo Roberto DaMatta, por exemplo, ao comparar
0 caso brasileiro com o racismo praticado nos Estados Unidos, mostra que a
questdo € a forma como os dois paises trataram o negro no ambito social,

assumindo ou ndo a presenca da discriminacdo sem teorias para justifica-la.

[...] diferentemente do “sistema racial” bipolar dos EUA que define o
mestico como “negro”, no Brasil, as relagbes sociais sdo dominadas
por “‘uma ideologia de mistura e ambiguidade”, que faz com que o
mestico simbolize “integracado”.” (DA MATTA, 1997: 71-72)

Esse sentimento de integracdo do negro na sociedade, aliado ao mito da
democracia racial, mascara o racismo numa tentativa de nega-lo ou justifica-lo.
Para Holbauer: E preciso “levar os mitos” a sério para entender porque as
pessoas evitam explicitar o conflito e preferem — em vez de criar “identidades
fechadas” - “negociar” constantemente suas identidades. (Holbauer, in Barbosa,
Silva e Silvério, 2004, p.57)

Por negociar sua identidade entende-se o fato de criar nomes para definir
a cor do individuo negro. Em 1976, quando pela primeira vez o IBGE néo
determinou o registro das cores dos entrevistados na Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio, “os brasileiros se auto classificaram em cento e trinta e

cinco cores”.

[...] A forca social do ideario do “branqueamento” pode explicar nao
apenas a (ainda) pequena porcentagem de “negros” nas estatisticas
oficiais até hoje, mas explica também a grande quantidade de termos
de cor, que dominam o linguajar cotidiano. (...) e sinalizam que uma
grande parte da populagdo continua evitando identificar-se com a
categoria “negro” (“preto”) e valoriza e privilegia cores claras.
(HOLBAUER, in BARBOSA, SILVA E SILVERIO, 2004, p.64-65)

O mito da democracia racial criou uma variada nomenclatura para definir
0s negros e seus descendentes. Aliado a isso, 0 passado escravista ainda
mostra imagens de negros acgoitados, humilhados, trabalhando nos servigcos
mais pesados. Esses elementos dificultam a aceitacdo da cor negra (preto) em

um pais no qual ser negro ainda € sinal de violéncia e discriminacao.
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"«

A fuséo ideoldgica entre “escravidao”, “cor negra” e “imoralidade”, de

"«

um lado, e a fusdo entre “cor branca”, “ideal moral-religioso” e “status
de liberdade” do outro lado, fez parte de um discurso de dominacao
que foi “inventado” pelas classes dominantes (um discurso que
justificava a exploragdo). (HOLBAUER, in BARBOSA, SILVA E
SILVERIO, 2004, p.62)

1.2— REPRESENTACAO DO NEGRO NO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

Em grande parte dos livros de Histéria publicados antes de 2010, os
negros eram retratados como méao de obra para o trabalho nas lavouras de café
ou na producdo de acglcar nos engenhos da regido nordeste. Sao utilizadas,
principalmente, imagens de artistas como Debret e Rugendas, que mostravam a
vida social brasileira da época por meio de imagens. Vejamos algumas mais

utilizadas:

Fonte: Navio Negreiro, Jean-Baptiste Debret (1768-1848), presente no livro Histéria em
Documento, pagina 237, Editora FTD, ano de 2009. Material de Divulgacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico.
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Fonte: Mercado de Escravos, Johann Moritz Rugendas (1802-1858), presente no livro Historia
em Documento, pagina 244, Editora FTD, ano de 2009. Material de Divulgagdo do Programa
Nacional do Livro Didatico

Fonte: Sapataria, Jean-Baptiste Debret (1768-1848), presente no livro Histéria em Documento,
pagina 245, Editora FTD, ano de 2009. Material de Divulgacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico.

Estas e outras sdo imagens que procuram retratar o dia-a-dia de trabalho

na zona rural e descreviam a rotina dos escravos de forma genérica. Ao fazer
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uma analise rapida da ultima imagem apresentada, temos uma visdo da
sociedade da época. Enquanto o dono da sapataria agoita um de seus escravos,
aparece a esquerda uma mulata amamentando um bebé. No exercicio sobre a
imagem, o autor esclarece que dono da sapataria era um portugués, e a mulata
no canto esquerdo sua esposa.

O processo de miscigenacao pelo qual o pais passou durante e apés o
periodo escravista ainda encontra eco na sociedade atual. Devido ao seu
passado de exclusao, muitos negros se autodenominam “morenos”, “mulatos” e
outros tantos nomes numa tentativa de se encaixar na sociedade racista
brasileira. O fato € que, independente de como se intitulam, ndo existem

diferengas no que se refere as condi¢gfes sociais dessas pessoas.

[...] o racismo no Brasil ndo faz distingéo significativa entre “pretos” e
“pardos”, ambos sdo discriminados. O multirracialismo brasileiro, com
0 seu continuum de cor, ndo é sindnimo de democracia racial, visto que
os “pardos” (mesticos com negros) ndo estdo em melhor situagao
politica e socioeconébmica que os “pretos”. (OLIVEIRA, LIMA E
SANTOS, 1998, p.52)

A mesticagem no campo biolégico do povo brasileiro traz a tona outro
problema: para se esquivar da discrimina¢céo sofrida por ser negro, as pessoas
buscam a identificacdo com cores mais claras. Assim, negam a sua realidade o

que dificulta responder a pergunta: Quem é negro no Brasil?

Ao mesmo tempo em que extingue a cor/raga no plano bioldgico, via
mesticagem, ele, consequentemente, dissimula a discriminacao racial
no plano sociolégico. Como discriminar alguém que nao existe? Se nao
€ possivel saber quem é negro no plano bioldgico, diante do alto grau
de miscigenacdo no pais, ndo é possivel discrimind-lo no plano
socioldgico. Aqui se manifesta outra caracteristica do mito da
democracia racial brasileira: a invisibilidade da “massa dos negros-
mesticos. (OLIVEIRA, LIMA E SANTOS, 1998, p.56 e 57)

Voltando a andlise para a questdo do trabalho bracal associado as
camadas mais pobres da sociedade, pode-se perceber que a condi¢édo de negro,
trabalhador e pobre ainda continua, e € mais um resquicio do periodo escravista
brasileiro, conforme Trevisan: “Lentamente comegou a se construir na mente dos

brasileiros que quem trabalha com as proprias maos € o escravo; ao homem
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livre, branco, estdo destinadas as tarefas maiores, as tarefas de organizacao da
sociedade.” (Trevisan, 1994, p.13)

Os livros trazem, ainda, junto as imagens que os homens e mulheres,
reduzidos a escravidao, trabalhavam em média dezoito horas por dia e tinham
somente as folgas previstas pelo calendario religioso da Igreja Catélica. A
alimentacdo néo era a adequada e sobreviviam com o que lhes era dado. Nos
poucos momentos de folga, os escravos se recolhiam nas senzalas, grandes
galpbes onde viviam dezenas de negros, e nas quais poderiam dormir ou
descansar nos dias de folga.

Nas cidades, existiam os escravos de ganho, que viviam do artesanato e
pequenos trabalhos na &rea urbana, e eram obrigados a dar parte do seu lucro
aos seus senhores. Uma terceira categoria de escravos descritas nos livros eram
0S escravos da casa grande, geralmente mulheres que trabalhavam na cozinha
e na arrumagéao da casa, mas eram escolhidas pelo senhor do engenho, n&o por
suas qualidades profissionais, mas por beleza. Muitas dessas escravas
acabavam engravidando dos senhores, mas a crianca fruto desse
relacionamento era considerada escravo também, perpetuando assim uma
situacdo de exclusdo. “Ha cargos, fungbes, empregos, profissoes,
conhecimentos, padrdo de vida e status no Brasil que, historicamente tem sido
préprios, ou apropriados, pela e para cor/raga “branca”.” (Oliveira, Lima e Santos,
1998, p.53)

A nocao de conhecimento historico, construido em sala de aula, a partir
da disposicao de justica, seria uma oportunidade para se dialogar acerca de qual
proposicao orienta a construcdo, na mente das pessoas, de que este ou aquele
sujeito esta destinado a trabalhos, mais do que o outro. Quem ganha com isto?

Um jovem aluno negro, em uma sala de aula, com maioria de
adolescentes brancos, se sentira desconfortavel ao se deparar com imagens e
descrigbes de maus tratos sofridos pelos escravos brasileiros, tal como tem sido
apresentado. Essa associagcéo, em sala de aula, ainda ocorre, com brincadeiras
do tipo “olha vocé no livro”, o que acaba silenciando o aluno negro, assim como
acontecia a trezentos anos atras.

Uma falha, uma elaboracdo que precisa ser refeita, e que ainda ocorre
nos livros didaticos. Na mesma direcdo, esta formulagdo tende a mostrar a

versdo dos fatos com uma visdo eurocéntrica. Nos ultimos dez anos, algumas
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editoras reformularam suas obras, em uma tentativa de adequacédo a Lei
10.639/2003 que obriga o ensino de Histéria e Cultura da Africa nas escolas.
Ainda assim, os livros modificados néao tratam o tema com igualdade e nao raro
a nocédo de justica estad ausente. Pouco se pode analisar de um histéria que
possui registros de apenas um lado: o explorador. E € assim que se faz uma
analise da situacao do negro no Brasil, por meio de transcri¢des de documentos,
de casos que chegaram até os dias de hoje por meio da historia oral que alguém

registrou apenas um lado: o explorador

“Por isso, falar sobre a Africa, cultura afro-brasileira e manifestagdes
religiosas de matriz africana no universo escolar €, no minimo, um
grande desafio. Um desafio que a sociedade brasileira deve enfrentar
para combater o preconceito e o racismo que atinge o imenso legado
cultural africano e a comunidade afrodescendente.” (PETEAN, 2010)

Sob o0 mesmo ponto de vista, além de descaracterizar a cultura dos povos
africanos e brasileiros e construir uma nova compreensao da participacdo dos
homens e mulheres negros escravizados apoés o final do periodo da escravidéo,
os livros ainda mostram os negros como empregados, submissos aos senhores
brancos, sempre como aqueles gue executavam tarefas que a sociedade
escravista julgava como inferior. Dentre outros, parece emanar que, por

exemplo, o servico doméstico era para 0s negros.

Com essa delimitagdo racializada de lugares apropriados ou préprios
aos “brancos” e, por exclusdo, para a “massa dos negros-mesticos”,
onde o “mundo dos brancos é considerado “superior” e ideal a ser
buscado pelos negros, esses ultimos rendem-se a cor/raga branca,
autonegando-se ante a imagem negativa (e excluida) de si mesmos,
fragmentando sua identidade no intuito de serem aceitos por e naquele
mundo, dilacerando-se psicoldgica e fisicamente. (OLIVEIRA, LIMA E
SANTOS, 1998, p.54)

Por conseguinte, renegam a sua origem para tentar se encaixar em uma
sociedade dominada pelo pensamento de que somente “brancos” ocupam
determinados cargos na sociedade. Por mais instruido e capacitado que seja, o
negro sera visto em um primeiro momento como um subalterno. E ndo pense
gue comparar trabalhadores domésticos com escravos era algo comum apenas
no passado. No Brasil de hoje, varios sédo os casos de desvalorizacao do trabalho

doméstico, tido como algo inferior, que ndo merece o respeito devido. A
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aprovacao da Lei que institui direitos trabalhistas aos empregados domeésticos
ainda causa indignacdo em empregadores que tratavam seus funcionarios de

forma desigual, até mesmo desumana.

“A sociedade valoriza menos quem executa fungbes como as de
empregada doméstica, faxineiro, lixeiro e tantas outras. Essas pessoas
valem menos para um povo que tem em sua memoria coletiva a
escravidao. O problema nao é sé o salario; é a forma como a sociedade
vé e costuma tratar quem executa essas tarefas.” (TREVISAN, 1994, p
52)

Entdo, falar sobre o empregado doméstico ndo é somente a “empregada
la de casa”, a que muitos se referem. Por empregado doméstico temos os
cozinheiros, jardineiros, e outros tantos trabalhadores que executam tarefas
dentro de uma casa. A questao maior, e ndo se pode deixar passar, é que se
inferioriza qualquer trabalho feito para servir o outro. A empregada limpa, cozinha
e serve o empregador. Da mesma forma outros trabalhos domésticos.

Certamente, servir o outro ainda causa incémodo, desde a época
escravista, pois essa era a funcao do escravo. Executar um trabalho doméstico
em um pais de heranca escravista mostra o quanto é dificil e pouco valorizado
esse emprego. Por outro lado, um negro executando func¢des de chefia, ou que

exijam um nivel de escolaridade alto, ainda causa estranhamento.

“Observamos que a todos nés parece muito tranquilo que existam
seres humanos para fazer o “servico menor”, servigos que ninguém da
familia quer fazer, como tirar a mesa, varrer o chao, arrumar a cama, e
0s mais pesados e dificeis, como limpar o banheiro e lavar os vidros.
Como temos uma herancga colonial com escravos, em um passado néo
muito remoto, isso tudo fica muito natural... e dissimulamos muito bem,
dizendo tratar-se de um trabalho assalariado como qualquer outro.”
(TREVISAN, 1994, p.51)

Assim, pois, ndo é apenas no servico domeéstico que acontecem situacdes
discriminatorias e humilhantes. Recentemente, foi publicado no site
“Pragmatismo Politico”, o caso de Rosilene Medeiros, trinta anos, negra,
operadora de caixa da lanchonete Subway, no Rio de Janeiro. A Gerente do
estabelecimento tirou uma foto da funcionaria, de joelhos limpando o balcdo e a
publicou nas redes sociais debochando e a chamando de “Escrava Isaura”. Nao

se pode ser ingénuo e pensar que esse tipo de comentario aconteceria se a
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operadora de caixa fosse branca. O comentario foi claramente racista, no
entanto, tanto o gerente da lanchonete, quanto a supervisora que publicou a foto
nao foram punidos de acordo com as leis brasileiras.

Infelizmente, € mais facil ignorar os casos de racismo, do que expor,
nacionalmente, o verdadeiro comportamento discriminatorio de grande parte da
populacdo. No caso de Rosilene, a supervisora que tirou e publicou a foto disse
em depoimento que a estava elogiando, comparando com uma personagem de
novela, em uma tentativa fracassada de negacao de sua atitude racista.

Note-se que esse receio em denunciar casos de racismo e discriminacao
também vem de um passado ndo muito distante, época na qual tratar os negros
de forma discriminatéria era o normal e esperado. Acontece que, durante o
periodo escravagista, a sociedade foi instruida para tratar os negros de forma
inferior. E ainda hoje existe esse resquicio em nosso meio social, principalmente
nas escolas, aonde somos induzidos a repassar os conteados sem discutir ou
pensar nos fatos. Possivelmente, € assim que alguns professores trabalham,

ignorando os temas contraditérios, comodamente fingindo que eles ndo existem.

“As classes dominantes imp&em uma concepgédo de mundo que é sua
e utilizam-se para isso de varios meios, entre eles a escola. A escola
reproduzira a ideologia opressora, proporcionando a hegemonia desta
sobre as demais classes, por via do consentimento.” (SANTOS, 2008)

Com efeito, a Didatica da Histdria, nesse momento, faz dialogo com o
passado, uma vez que busca fatos que aconteceram, e transforma-os em
conhecimento  histérico. Esse conhecimento permitirA analisar 0s
acontecimentos de uma forma mais critica e consciente, em contraponto com a
teoria de Rissen de uma Didatica da Copia. Para ele: “Essa teoria estipula o que
deve ser aprendido como historia, e sua racionalidade metodica decide, como
instancia critica, que modos do pensamento histérico devem ser aprendidos.”
(Russen, 2007, p. 92)

Percebe-se que mais de cem anos depois do fim da escraviddo no Brasil,
ainda podemos encontrar o reflexo daquela sociedade, em nosso meio. Uma
analise rapida em nossas casas nos revela resquicios desse periodo e mostra a
influéncia da sociedade escravista na arquitetura das nossas casas, onde €&

comum as cozinhas das casas brasileiras ficarem longe das areas de convivio
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dos senhores. Isso para deixar visivel a separacao entre o lugar do branco e o
lugar do negro, ou seja, longe.

Logo, é inegavel a participacdo do negro na formacéo da cultura brasileira.
No entanto, em alguns casos € uma influéncia distorcida que leva a mais
exclusdo, como por exemplo: temos o modo como € visto e tratado o trabalho
doméstico no Brasil e a intervencdo na arquitetura das casas no pais. No
entanto, podemos elencar influéncias positivas na formagéo das palavras, ditos
populares, alimentacédo, dentre outros.

Na alimentacdo, as escravas negras responsaveis pela cozinha da casa
grande introduziram alimentos e produtos como: o fub4, o quiabo e a cachaca e
com isso foram incorporados a cultura brasileira. Palavras como moleque,
cacula, dengoso foram incorporadas a lingua portuguesa por influéncia dos
negros escravizados. Essa heranca também pode ser vista como forma de
resisténcia, ja que produtos e palavras de influéncia negra foram incorporados

aos habitos dos brancos.

Depois de quatro séculos de contato direto e permanente de falantes
africanos com a lingua portuguesa no Brasil, o portugués do Brasil é,
em grande parte, o resultado de um movimento implicito de
africanizacdo do portugués e, em sentido inverso, de
aportuguesamento do africano, sobre uma matriz indigena pré-
existente, menos extensa e mais localizada. (BRUGGER, 2007, p. 65)

Infelizmente, da mesma forma em que os produtos e alimentos ajudaram
a formar nossa cultura brasileira e algumas palavras e expressdes utilizadas,
durante o periodo escravista, continuaram a ser usadas e incorporadas em
nosso dia-a-dia. Todavia, apresentam um conteudo claramente racista do
periodo imperial brasileiro, conforme Ribeiro (2015): essas expressoées utilizadas

em nossas conversas diarias € o que muitos chamam de “racismo sem querer”.

Vire e mexe me perguntam como nado ser racista. E, sinceramente, eu
acho aresposta tdo complicada, afinal somos educados para o inverso:
0 racismo é imposto e naturalizado, e, mesmo ndo querendo (existem
casos que ele é sim intencional), muitos acabam reproduzindo o
discurso opressivo para com negros.” (RIBEIRO, 2015)

E muito comum usar a expressdo: “Amanha é dia de branco” para

desqualificar o trabalho do negro. A origem dessa expressao vem da ideia de
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que trabalho era executado apenas pelo branco, uma vez que somente
consideravam o trabalho remunerado. “O negro € sempre visto como a pessoa
que faz “corpo mole”, aquele “malandro” que nao faz nada.” (Ribeiro, 2015). O
gue o negro fazia na lavoura nao contava e nem era considerado algo bem feito.

O que nos leva a outra expressao: “Servigo de preto”, pois se foi um negro
quem fez, ndo poderia estar bem feito. “Comum no nosso dia-a-dia, essa
expressdo € usada para desqualificar determinado esforco e/ou trabalho, ou
seja, fazer “servigo de preto” € igual a ser desleixado. “(Ribeiro, 2015). Ainda de
acordo com o autor, seguindo esse pensamento, a frase “A coisa ta preta” néo
precisa de muita explicagdo, pois se alguma coisa é ruim est4 associada a cor
da pele.

Outrossim, a forma como eram tratadas as mulheres negras na casa
grande € um dos muitos aspectos que contribuiram para a desvalorizacdo da
mulher negra, pois somente eram escolhidas para trabalhar na casa-grande as
mais bonitas, e cujo servico complementar era satisfazer os senhores,

sexualmente, de acordo com Ribeiro (2015).

“Facilmente explicavel se lembrarmos de que quando se tratava do
comportamento para com as mulheres negras escravizadas, assédios
e estupros eram recorrentes. A frase deixa explicita que com as negras
pode tudo, e com as demais ndo se pode fazer o0 mesmo, e no tudo
esta incluso desfazer, assediar, mal tratar, etc, etc.” (RIBEIRO, 2015)

Percebam que a expresséao: “Nao sou tuas negas” vem dessa época, uma
vez que estupros e assedio a mulher negra eram frequentes, com as mulheres
negras tudo podia. Para o autor, era uma ofensa para uma mulher branca ser
comparada com uma negra, em qualquer situagao.

Assim sendo, essa associacao negativa de ditados populares com a cor
da pele influenciam e disseminam a discriminacdo e o racismo em diversas
situacOes. Criangcas aprendem e replicam esses termos e se ndo houver
intervencao por parte dos pais e da escola, cria-se, entdo, mais um intolerante,
que na adolescéncia ou vida adulta acabara praticando o racismo,
intencionalmente.

Seguidamente, muitas mulheres negras tiveram filhos dos senhores,

entretanto essas criangas tinham rara ou nenhuma diferenca em relagdo aos
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demais escravos, uma vez que tinham na pele o motivo para as humilhaces
sofridas. Em alguns casos, as crian¢as nasciam mais claras e eram chamados
de “Negros com tragos finos”, em uma tentativa de mascarar a discriminagao e
justificar a aceitacao desse filho dentro de casa, pois possuiam caracteristicas

europeias.

“Ser negro e poder ser considerado bonito esta relacionado a nio ter
tracos negros, mas sim aqueles proximos ao que a branquitude pauta
como belo, que é o padrao de beleza europeu. Sim, isso é racismo, e
dos mais comuns que a gente vé por ai.” (RIBEIRO, 2015)

Com efeito, a influéncia da cultura negra na formacao da cultura brasileira
é inegavel, porém, ainda assim, foi ignorada durante anos, tanto pelo Estado
qguanto pela sociedade, uma vez que ndo seguiam as tradicdes europeias. O
ideal para a época era a cultura do europeu, branco, catdlico e civilizado, ideais
de um Brasil que sonhava com a Republica e um comércio atuante.

Por tudo isto, mais de cem anos depois, o Brasil ainda sonha com uma
sociedade que ndo existe, a sociedade sem preconceito ou discriminacdo de
racas, credos ou classes sociais. No entanto, na tentativa de alcancar esse ideal
ignora os problemas existentes, como se o fato de ndo comentar ou divulgar os
casos o fizessem desaparecer. Ao contrario, somente com visibilidade e debate
sobre os casos de discriminacao racial serd possivel vislumbrar uma sociedade

mais justa.

N&o se trata de discutir se existe ou ndo discriminacao racial no Brasil,
esse dado ja foi amplamente constatado. Faz-se necessario, portanto,
passarmos para uma outra esfera de preocupacéao: dar visibilidade ao
fenbmeno e buscar romper as barreiras que impedem 0s passos
iniciais para a constituicAo de uma sociedade que n&o discrimine a
pluralidade de credos, cores/racas, estratos sociais, entre outros
(OLIVEIRA, LIMA E SANTOS, 1998, p.37)

Em outras palavras, no plano biolégico, ndo ha mais o que se discutir
sobre diferentes racas humanas, somos, biologicamente, iguais com
caracteristicas diferentes. No campo social, porém, a situagdo € outra: a suposta

democracia racial que paira sobre o pais é circunstancial, atinge os negros de
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forma geral e, mais ainda, os negros pobres. A discriminac&o sobre ele recai por

duas condic¢des: a cor negra e a classe social.

Fica evidente que os negros e seus descendentes no Brasil séo trés
vezes mais assassinados pelo policia que os brancos, ou seja, se no
plano biolégico, o da mistura racial, ndo é facil saber quem é negro no
Brasil, no plano das relac8es raciais, ou sociolégico, a identificacdo
para ser simples e, na maioria das vezes, fatal para 0s negros. Isso
quer dizer que se cientificamente (ou biologicamente) a cor/raca negra
nao existe, socialmente ela é uma realidade. E, nesse caso especifico,
ela é categoria social de homicidio. (OLIVEIRA, LIMA E SANTOS,
1998, p.50)

Hoje, o pais sofre as consequéncias da perseguicao desse ideal europeu.
A heranca e cultura africana presente no pais foi muitas vezes expropriada. O
que ficou foi a visdo de submissao, sofrimento e inferioridade. A escola torna-se,
assim, o lugar de mudanca, onde pensamentos racistas devem ser combatidos

e atitudes punidas mediante a lei.
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CAPITULO Il — DAS PRATICAS ESCOLARES

Em primeiro lugar, minhas acdes como professora pesquisadora em sala
de aula, levam-me a pensar que ainda existe uma lacuna que precisa ser
preenchida. Uma vez que, a pratica em sala de aula nem sempre condiz com a
forma como deveria ser desenvolvida. Essa afirmag&o, em primeira pessoa, nao
quer dizer que existe uma omissao deliberada, mas ha uma série de fatores que
nao nos permite o trabalho de uma forma mais eficaz. Cito como exemplo: a
obrigatoriedade do Ensino da Histdria e Cultura da Africa e Afrodescendentes no
Brasil que evidencia ainda mais a precariedade do ensino desse tema em sala
de aula.

Assim sendo, inUmeros problemas sdo apontados como entraves nas
escolas quando o assunto é ensinar com variedade. No caso da escola publica,
na grande maioria vezes, o Unico recurso pedagogico disponivel é o livro

didatico, disponibilizado pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico).

“Embora néo seja a unica fonte do ensino aprendizagem, desde o final
da década de 1990, este recurso didatico que antes seria 0 mediador
do processo de conhecimento, vem se tornando um objeto fundamental
dentro da sala de aula, ou seja, o0 Unico recurso para determinadas ou
parte consideravel de professores e alunos.” (ALVES E BARBOSA,
2012, p.3543)

Note-se que diversos sao os fatores que levaram o professor a essa
dependéncia do livro didatico: auséncia de tempo, condicBes de preparar as
aulas, trabalho em diversas escolas discente sair despreparado da graduacéo.
E, especificamente, em Goias, as Universidades Estaduais ndo ofereciam
qualquer formac&o sobre Historia da Africa em sua grade curricular até o ano de
2006, a partir dessa data o tema foi inserido, gradualmente, como componente
de ensino.

Mas um unico livro ndo é capaz de suprir todas as necessidades dos
alunos durante o ano letivo, mesmo esse sendo o método mais utilizado pela

escola, desde o século XIX:
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O livro didatico tem sido um dos principais instrumentos utilizados por
professores e alunos desde o século XIX. Seja por se tratar de um
instrumento pedagdgico ou de um depositario de conteldos, ele ocupa
lugar de destaque na intermediacdo entre o saber cientifico,
multifacetado, produzido nas universidades, e o saber escolar,
didatico, recortado, fruto de uma transposicdo, que é apresentado e
desenvolvido em sala de aula. (TOURINHO, 2005, p. 07)

O fato € que mesmo nao sendo o ideal, o livro didatico € utilizado como
anico intermediador do processo de ensino aprendizagem em grande parte das
escolas e nos diversos niveis de ensino. No entanto, nas escolas da rede publica
estadual de Goias, o livro ndo € a Unica referéncia para os conteudos trabalhados
durante o ano. O que determina o que deve ser trabalhado nas escolas é o
Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacgéo de Goias. E para viabilizar
o trabalho, em sala de aula, o professor acaba escolhendo o livro que contempla
a maior parte dos conteudos estabelecidos no Curriculo Referéncia.

Historicamente, o Curriculo Referéncia surgiu de um documento base
elaborado entre outubro e novembro de 2011, com a participacdo de cerca de
quinhentos professores, partindo, posteriormente, para andlise e contribuicbes
de quase cinco mil professores da rede estadual de ensino, no ano de 2012. A
versao preliminar do Curriculo Referéncia foi implantada nas escolas publicas da
rede estadual no ano de 2013.

O Curriculo é dividido em areas de ensino e dentro de cada area as
disciplinas pertencentes a elas. Em cada disciplina estéo estabelecidos os temas
e conteudo a serem trabalhados, do mesmo modo, em cada ano de ensino, do
1° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio. O Curriculo
Referéncia, também conhecido como bimestralizacéo, divide os conteudos a

serem trabalhados por ano em cada bimestre.
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PACTO FELA spcperania pe esTano
EDUCACAD DA EDUCACAD

Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educagdo de Goids

62 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM EIXO(S) TEMH'TICU(S) CONTEUDO(S)
» Compreender a nogdo de Histdria. » Historiografia / Compreensdo da
» Analisar o conceito de fonte histdrica: suas diferencas e a Histdria.
natureza especifica de cada uma delas. * Orgem e desenvolvimento da
» Identificar diversas formas de medida do tempo. humanidade - "Pré-Historia":
» Comparar distintas narrativas histdricas. Periodos Paleolitico e Neolitico.
» Identificar as caracteristicas sodiais e culturais, atento as » Antiguidade “Oriental”™ Mesopotamia.

marcas de continuidade e mudanca.

« Distinguir a diversidade e as miltiplas identidades que
ordenam a producdo do conhecimento histdrico.

s Elaborar o conceito de memdria, reconhecendo sua
importancia para a construgdo do conhecimento histdrico.

* Reconhecer a importancia da escita, identificando seus
diferentes suportes ao longo da histdria.

* Desenvolver o espirito investigativo e a autonomia ao
buscar dados e informages.

* Ler e interpretar diferentes imagens historicas relativas a | O trabalho do Historiador.
produgdo da cultura material.

» Reconhecer o homem como sujeito do desenvolvimento | A origem da Humanidade.
histérico.

» Compreender a relacdo de género no tempo & no espago:
entendendo e distinguinde a agdo dos sujeitos histdricos,
homens, mulheres e criangas, ao longe da histdria da
humanidade.

« Identificar a auséndia da mulher nas namativas histdricas
tradicionais.

s Desenvolver atitudes contrdrias ao racismo, a0
preconceito e qualquer forma de discriminago.

o Utilizar a leitura, a compreensdo e a interpretacdo de
textos diversos para tornar-se um leitor competente e
possibilitar o letramento linguistico, literdrio, sodal,
cientifico.

* Comparar as diversas caracteristicas das primeiras
sociedades coletoras e produtoras.

1° BIMESTRE

244

Nesse sentido, a expectativa de aprendizagem é o0 que se espera que 0
aluno aprenda com o conteudo. Essas expectativas direcionam o trabalho do
professor, uma vez que a aula sera planejada com o intuito de atingir essas
perspectivas.

Historicamente, o curriculo escolar surge como uma necessidade de
sintetizar o conhecimento cientifico existente em determinada época. Sendo
assim, torna-se algo vivo e mutavel, ou seja, pode-se altera-lo de acordo com as
transformacdes ocorridas nas sociedades. O curriculo referéncia do estado de
Goias é parte dessa mudanca na forma de transmitir o conhecimento cientifico.

O curriculo escolar é tido como um ideal a ser alcancado nas escolas e
parte do pressuposto de que atende as necessidades de todos. O que acontece,
na verdade, € que o conhecimento € elaborado, controlado e utilizado como
ferramenta da classe dominante, cujo autor, provavelmente, nunca esteve em
uma sala de aula, como professor. Estabelecer normas no processo de
escolarizacéo, ou seja, estabelecer o que se deve ou ndo ensinar € uma forma
de poder.

O que € ensinado passa pela aprovacdo das camadas detentoras do
poder e reproduz essa situacao no curriculo escolar. Para Young, o poder define

nao so o que deve ser tomado como conhecimento, mas também quais grupos
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terdo acesso a esse conhecimento e isso se reflete na elaboragédo do Curriculo
Escolar.
O poder esta atento para definir o que serd tomado como
conhecimento, qudo acessivel a diferentes grupos estara qualquer
conhecimento, e quais sdo as relagbes aceitas entre diferentes areas

do conhecimento e entre aqueles que tém acesso a elas e as tornam
disponiveis (YOUNG, 1971, p.35, in HORN 2010, p.16)

Inegavelmente, o curriculo aborda o que é considerado importante para
determinados grupos sociais, em detrimento a outros. E isso ndo é uma
caracteristica contemporanea, um exemplo disso é a histéria dos negros
escravizados no Brasil, que em determinado momento histérico eram vistos
como coniventes com a propria escraviddo, enquanto os brancos eram os
civilizados. Para manter essa visdo, o Estado passa a ignorar a situacdo do
negro e repassa como verdade, tdo somente, a versao do branco colonizador de
descendéncia europeia.

A afirmacao de que o conhecimento cientifico & naturalmente de ordem
superior, pois mais complexo e organizado que aquele originado do

senso comum, € parcial, na medida em que a ascensdo de
determinado conhecimento depende e esta intrinsecamente ligada ao
processo historico-cultural de uma sociedade e reflete a hegemonia e
as relacbes sociais de poder exercidas por determinados grupos dentro
desta mesma sociedade. (HORN, 2010, p.16-17)

Essa visdo de dependéncia e submisséo perpetuou na mente da crianca
e adolescente no ensino escolar do periodo pos escravista e continuou sendo
repassada nas escolas até duas décadas atras. O poder concentrado nas maos
do branco ndo permitiria que o negro tivesse acesso a cargos de chefia por meio
da educacao. O surgimento da Lei 10.639/03 é uma tentativa de mudanca dessa
situacdo. Mostrar que a Historia de um pais néo é feita apenas de lideres, que
todos fazem parte da histéria e precisam ser valorizados como individuos ou
como grupos sociais. Uma mudanca na forma de retratar os negros escravizados
na escola, mudaria a forma como ele é tratado na sociedade.

Por consequéncia, essa via de mao dupla, entre transformacéao social por
meio da educacéo e a mudanca de pensamento do ser social que a escola forma,

nos leva a discutir a importancia que o curriculo escolar tem na vida do aluno e
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do professor. Do aluno: porque tudo o que ele aprender fara parte de sua
formacao para a vida. Para o professor: porque ele deverd interferir de maneira

coerente nessa formagao.

De acordo com essa 6tica, o curriculo deve voltar-se para uma
perspectiva politica de transformacédo social. Deve estar comprometido
em auxiliar os alunos na reflexao critica dos mecanismos que moldam
suas vidas, como os mitos ou as verdades absolutas, objetivando,
portanto, a desmitificacdo dos contelidos curriculares em sua forma
tradicional. (HORN, 2010, p. 22)

Desse modo, como pensar entdo que apenas um curriculo escolar atende
as necessidades de um pais tdo amplo territorialmente, ja que uma grande parte
dos alunos e até professores ndo tém o acesso ou 0 conhecimento dos temas
cobrados no curriculo escolar e tratados nos livros didaticos.

O que, teoricamente, deveria atingir a todos de forma igualitaria ndo
funciona e ndo passa de utopia. Como esperar que um aluno das comunidades
ribeirinhas da Amazonia receba da mesma forma o conhecimento de uma escola
particular da grande S&o Paulo. Ora, se a escola educa para a sociedade, 0
aluno de qualquer escola vai para a sala de aula com uma carga de
conhecimento vinda da sociedade na qual esta inserido. E esse fato precisa ser
levado em consideracao.

Assim, fica evidente esse abismo cultural e de aprendizagem que existe
entre as escolas das diversas camadas sociais. O curriculo escolar precisa
deixar de ser objeto de competicéo e se tornar um instrumento de legitimacéao de
contelido. Levar o que se pretende ensinar para o cotidiano préatico do aluno.

Ao fazer uma analise do curriculo de histéria, percebo que s lacunas
existentes entre 0 que € ensinado e 0 que é exigido tornam-se ainda mais
evidentes. Como ensinar o aluno a ser critico, analisar os fatos obtidos e esperar
respostas prontas que beneficiam apenas um lado da moeda?

Da mesma forma, como ensinar sobre a escravizacéo dos negros e indios
no Brasil e ndo mencionar a heranca cultural deixada por esses povos. A Histéria
ensinada nos livros didaticos, utilizados em nossas escolas pelas criangas e
adolescentes, tem como histdria o continente europeu e seus povos. O brasileiro,
descendente de paises africanos, teve ao longo da histéria do nosso pais sua

historia esquecida ou deformada. E tem essa realidade cimentada em nossas
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salas de aula, onde ndo ha mudancas dessa situacdo. Com a aprovacéao da Lei
10.639/03 foi dado um passo importante para a atualiza¢ao do ensino de historia,
uma vez que essa lei torna obrigatdrio o ensino de historia e cultura da Africa em

todos os estabelecimentos de ensino do Brasil.

“Com este objetivo o ensino de Histéria da Africa e da cultura Afro-
Brasileira e Africana esta presente nos parametros curriculares
nacionais a partir da lei 10.639/03. Esta lei permite abordar as
comunidades quilombolas, as religides de matriz africana, a Capoeira,
0 Samba, o tambor de crioula e outras manifestacbes culturais de
raizes africanas de uma forma ludica e livre de preconceitos. Sendo
assim, abordar a delicada temética cultural de matriz africana favorece
a reflexdo e a formagdo da cidadania. Cidadania que ainda é uma
utopia para boa parcela da populacdo brasileira, principalmente para
os afrodescendentes.” (PETEAN, 2012, p.04)

Note-se que somente criar as leis nao resolve o problema. Os professores
precisam de capacitacao e o material didatico precisa ser atualizado, mostrando
as varias facetas da escravidao negra no Brasil e a heranca deixada por esses
negros.

Assim, pois, é importante salientar que somente apdés a mudanca das
concepcdes de Historia, e a consequente atualizagdo do curriculo escolar, € que
se tornara possivel trabalhar esses conteidos em sala de aula.

De posse do Curriculo Referéncia, cabe ao professor, de cada disciplina,
escolher o livro didatico que se adequa aos conteudos propostos e melhor auxilia
0 processo de ensino aprendizagem, em sala de aula. Assim, de acordo com a
Secretaria de Educacdo de Goias responsavel pela implementacdo da
bimestralizacdo nas escolas, o curriculo foi elaborado procurando articular os
conteudos propostos com os livros didaticos adotados pela rede.

No entanto, é sabido que, mesmo o livro didatico sendo o recurso mais
utilizado em nossas salas de aula, ndo devera ser o Unico, uma vez que algumas
obras ndo contemplam todos os temas a serem tratados. Registro que a
utilizagcado do termo ‘alguns’ foi utilizada porque diversas cole¢cdes ja estdo se
adequando aos assuntos propostos. Todavia, Historia e Cultura da Africa e
africanos € um assunto muito extenso que néo é contemplado apenas em um
capitulo ou dois de um livro didatico.

Tao importante quanto o livro didatico adotado pela escola, é a forma

como o professor, principalmente o de Historia, trabalhara o conteudo do livro. O
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ensino de Histéria precisa ser repensado, constantemente, uma vez que € uma
ciéncia viva, que altera e é alterada pelo homem em sociedade. Ser professor
de Histéria exige um posicionamento diante dos conteudos e ndo apenas
aceitacao.

A lei 10.639/2003 completou quatorze anos no dia 09/01/2017, e, por
conta da data, o blog Brasil de Fato entrevistou Petronilha Gongalves e Silva,
que foi a relatora da comisséo que fez um parecer para a aplicacao pratica da
Lei 10.639/03. Para a pesquisadora, depois de quatorze anos, em relacéo a lei,
0 que existem sdo aclOes isoladas de alguns professores de Historia,
principalmente. Nao existe por parte da escola uma preocupacédo em tratar o
tema ou inclui-lo em seu Plano de A¢é&o sem o pedido de um professor. Em suas
palavras, ela afirma que a preocupacao dos professores com a tematica étnico-
racial aumentou, mas que a abordagem deste assunto segue dependendo da
iniciativa individual dos docentes.

Ora, para que a escola consiga ensinar o aluno a ler o mundo, a ler a
sociedade e conseguir transforma-la a partir do seu conhecimento, é necessario
gue esse aluno tenha como referéncia o professor em sala de aula. Mas e
quando € o professor quem volta a sala para aprender sobre Historia e Cultura
da Africa? Como esses professores transformam a vida de seus alunos a partir

dai?

Em sua pesquisa de mestrado, a professora Maria Fernanda Luiz da
Unesp entrevistou professoras que fizeram cursos de formacéo para o
cumprimento da Lei 10.639. Ela observou que professoras negras e
ndo-negras que ja trabalhavam ou se interessavam pela superacéo de
desigualdades e combate ao racismo contribuiram nos cursos e
aprenderam mais. Mas houve professoras que achavam que o modelo
de sociedade que existe € o que tem que ser. E, para estas
professoras, o curso foi apenas um certificado a mais que acrescentou
uma pontuacdo em sua carreira. (Entrevista de Petronilha Goncalves e
Silva, in https://www.brasildefato.com.br/2017/01/08/ensino-de-
historia-da-africa-ainda-nao-esta-nos-planos-pedagogicos-diz-
professora/)

Como em todos os lugares, nas cadeiras das universidades ainda
encontramos académicos, e muitos deles profissionais da educacao na disciplina
de Historia, que concordam com o ensino como esta. Que tudo tem caminhado
bem até agora, e ndo vé a necessidade de mudancas no curriculo escolar ou na

forma de ensinar. Para esses 0 curso representa apenas um diploma a mais, de
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acordo com Petronilha, sua forma de ensinar continuara a mesma. A escravidao
para esses professores e, consequentemente, para seus alunos, seré vista como
um mal necessario para o progresso de um pais que tentava se destacar no

cenario mundial. O jovem brasileiro ndo tem vergonha da escravidao.

[...] como ter vergonha de um fato sempre citado como fator de
desenvolvimento? A escravatura é descrita nos livros como um mal
necessario, que fazia o Brasil prosperar e que a época nao era
estranho e sim costume. O que 0s jovens precisam é conhecer a
escraviddo como um sindénimo de limitacao e cerceamento do direitos
e liberdade de seres humanos. E o que a lei propde. (ROCHA, 2014,
p.02)

Os professores sdo agentes de transformacdo e precisam ter como
prioridade a formacgao do aluno para a sociedade. Uma formacao nao apenas
que o ensine a ler, escrever e fazer célculos basicos, mas que mostre a forca e
a importancia de todas as camadas sociais. Que mostre ao jovem e a crianca,
muito além das imagens e textos impressos nos livros, as implicacdes
escondidas nas entrelinhas. Quem sao as pessoas que ajudaram a construir
nosso pais? Qual a real participacdo dos negros, imigrantes e indigenas na
formacdo de nossa cultura? Responder essas questdes abrird caminhos para
novos questionamentos e, assim, as classes tidas como inferiores redescobrem
seu valor e mudara seu comportamento diante dos desafios. Esse € o verdadeiro
papel da escola: educar um aluno consciente e ativo para responder aos desafios

sociais.

Na medida, porém, em que as classes populares emergem, descobrem
e sentem esta visualizacdo que delas fazem as elites, inclinam-se,
sempre que podem, a respostas  autenticamente agressivas. Estas
elites, assustadas, na proporcdo em que se encontram navigéncia
de seu poder, tendem a fazer silenciar as massas populares,
domesticando-as com a forca ou solu¢des paternalistas. Tendem a
travar o processo, de que decorre a emersdo popular, com todas as
suas consequéncias. (FREIRE, 1967, p.86)

Essa domesticacdo e o siléncio das classes populares ocorrem todas as
vezes que o professor em sala repassa para seus alunos o que esta escrito no
livro, sem questionar, sem buscar novas fontes e transformam o livro didatico em
uma unica fonte de conhecimento.

A historia brasileira ensinada nos livros de Histéria, comercializados antes
de 2003, tinha como referéncia para nossa cultura somente o passado europeu.
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O brasileiro que tem sua descendéncia de povos africanos teve, ao longo da
histéria do nosso pais, sua histéria esquecida ou deformada. E tem essa
realidade cimentada em nossas salas de aula, na qual ndo ha mudancas dessa

situacao.

Um olhar ligeiro sobre os conteddos hoje desenvolvidos nas escolas
de Ensino Fundamental e Médio, ou sobre os contetdos solicitados no
ENEM, seré suficiente para constatar que nosso ensino de Histéria é
marcado pela quase que completa auséncia de topicos sobre a histéria
da Africa, de cultura afro-brasileira ou sobre as comunidades indigenas
atuais. [...] “O que de fato encontramos em nossas propostas
curriculares para o ensino de Histéria é a linha de evolugdo das
sociedades europeias”. (TEDESCO, p.01 2010)

Alternativas para tentar sanar esse esquecimento sédo aplicadas em todo
o Brasil, a partir da criacdo da Lei 10.639/2003, que trata da obrigatoriedade do
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira nas escolas.

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° - O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicAo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica, pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° - Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacdao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileira.

Apoés a sonhada liberdade, os negros escravizados e libertos se tornaram
um problema na sociedade brasileira republicana. Desvalorizados como
cidaddos e em seus costumes culturais, os negros tinham a chance de mudar
sua situacdo social apenas na educacdo. No entanto, perceberam que os
descendentes negros no Brasil ndo tinham representagéo na historia do pais.
Nas escolas, com o0 ensino institucionalizado, o que se aprendia sobre a
sociedade e cultura tinha uma matriz eurocéntrica. De acordo com Santos
(2010): “segmentos organizados, passaram a reivindicar o estudo da histéria do

continente africano e dos afrodescendentes desde 1950.”

[...] ao perceberem a inferiorizacdo dos negros, ou melhor, a producéo
e a reproducdo da discriminagdo racial contra 0os negros e seus
descendentes no sistema de ensino brasileiro, 0s movimentos sociais
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negros (bem como os intelectuais negros militantes) passaram a incluir
em suas agendas de reivindicacdes junto ao Estado Brasileiro, no que
tange a educacao, o estudo da histéria do continente africano e dos
africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacéo da sociedade nacional brasileira (SANTOS, 2010,
p.23)

Pouco mais de cinquenta anos depois, as primeiras reivindicacdes a
respeito de temas como Africa e sua historia e cultura surgiram com a Lei
10.639/2003 que implantava na educacéo brasileira o estudo da Histéria da

Africa e dos afrodescendentes nas escolas.

Hoje, apesar de ter se passado nove anos da implementacédo da Lei,
percebemos que atualmente esta “imagem negativa” ainda precisa ser
superada, dai a necessaria observancia do cumprimento da Lei e da
busca pela desmistificacdo destes grupos étnicos, pois, apesar das
transformag®es na politica editorial do pais e as novas exigéncias do
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, ainda existe
preocupagdo com relacdo a mitos, lacunas e/ou auséncia de
contetidos, tais como a Histéria da Africa. (ALVES E BARBOSA, 2012,
p.3546)

Quatro anos apoOs a referéncia supracitada, ainda vivemos a mesma
preocupacado em relacdo aos livros distribuidos pelo PNLD para o triénio 2017-
2019. Identificar e analisar se, ap6s quatorze anos, a Historia da Africa e seus
povos, assim como os afrodescendentes brasileiros, estdo inseridos em suas
paginas. Mais importante alias, € saber como estéo representados.

A criacdo da Lei, sem duvidas, € um avan¢co em busca de uma valorizagao
da diversidade cultural existente no pais. Mas somente criar uma lei ndo resolve.
O segundo passo é sua aplicacdo de forma consistente e correta. Assim,
esbarramos em outro entrave: como o professor pode ensinar de forma atrativa
conteudos até entdo negligenciados?

Em principio, os profissionais em sala de aula que se formaram antes de
2006 nao tiveram essa formacédo na graduagéao. Poucos cursos de capacitacéo
foram oferecidos aos profissionais das redes estadual de ensino em Goias. Ainda
assim, cursos gue nao abrangem a amplitude dos assuntos a serem tratados.
Além disso, tratar um tema tdo importante para o crescimento do aluno que

deveria ser tarefa de todas as disciplinas, mas néo é o que acontece.

Desde 2003, a lei de Diretrizes e Bases estabelece que as escolas
brasileiras devem abordar a cultura africana e afro-brasileira, com o
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objetivo de debater o preconceito, o racismo e a visibilidade deste
universo cultural que muito contribuiu para a formacao da identidade
nacional. A lei 10.639/03 cita explicitamente as disciplinas de Historia,
Educacao Artistica e Literatura como responsaveis pelos conteddos a
serem trabalhados. (PETEAN, 2012, p.07)

Infelizmente, e por diversas razbes, muitos desconhecem a existéncia
dessa lei e 0 pouco que se ensina sobre Historia e Cultura Africana séo
fragmentos vindos dos livros didaticos, que sao referéncias ndo sé para 0s

professores. Muitas vezes, é o Unico acesso a informacao dos alunos.

Neste sentido, fica a cargo do professor o papel de manter-se
atualizado no que ser refere as pesquisas histéricas para que
independente da maneira como é exposto o contetido sobre a Africa,
ele possa desenvolver um trabalho interessante em sala de aula com
esse manual, instigando a reflexdo dos alunos sobre aquela imagem e
sobre o0 porqué do continente esta sendo representado dessa maneira.
(ALVES E BARBOSA, 2012, p.3552)

Em sala de aula, torna-se importante discutir a questao social e cultural
do negro no Brasil. Nado existe o preconceito que se refere a condicdo de
descendentes de escravos, mas sim pela cor de sua pele. “O preconceito inclui
a relacdo entre pessoas e grupos humanos. Ele inclui a concep¢do que o
individuo tem de si mesmo e também do outro” (GOMES, 2005 apud
SCARAMAL, 2008, p. 17)

Diante do quadro atual, a propésito do ensino da cultura africana nas
escolas, percebemos o porqué de tantos casos de intolerancia e preconceito
racial, em um pais onde grande parte da populacdo possui raizes na Africa,
direta ou indiretamente. Ora, ndo se tem respeito por aquilo que ndo se conhece

ou entende.

[...] Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso
respeitar e valorizar a diversidade étnica e cultural que a constitui. Por
sua formagdo histérica, a sociedade brasileira € marcada pela
presenca de diferentes etnias, grupos culturais, descendentes de
imigrantes de diversas nacionalidades, religibes e linguas. [...]
(MEC/SEC 1998).

Para que acontecam mudancas no pensamento de inferioridade em
relacdo ao negro, é preciso que haja mudanca do pensamento da sociedade

atual. “Discutir esse tema junto de nossos alunos é o primeiro passo na trilha da
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reconstrugdo de uma face de nosso passado que ainda precisa ser entendida.”
(LOUZADA e ULHOA, 2007, p.07).

Pode-se inferir, a partir das palavras do autor, que € na escola onde
comeca o trabalho para combater a intolerancia religiosa e o racismo. O
professor, em sala de aula, tem obrigacdo moral de debater histéria da Africa,
em todos os aspectos, de acordo com a capacidade e a histéria de vida dos
alunos. Mostrar que 0s negros nado eram submissos e bonzinhos e que
participaram da formacao cultural do Brasil. Essa vitimizacdo dos povos
africanos precisa ser combatida, assim como a ideia do branco colonizador e

salvador de um povo.

A escola € um espaco privilegiado de educacéo, onde é possivel
desconstruir ideias negativas disseminadas popularmente. Sabe-se
gue a educacdo ndo é capaz de resolver os problemas do povo, do
pais sozinha (e nem é este o seu papel), mas é fundamental para a
transformagéo social. (ROCHA, 2014, p.01)

A implementacéo da Lei 10.639/2003 que determina a obrigatoriedade do
Ensino de Historia e Cultura Africana nos estabelecimentos de ensino brasileiros
nao se caracteriza como novidade, tendo em vista o tempo ocorrido desde a sua
criacdo. O objetivo aqui, no entanto, é descobrirmos se, quatorze anos depois,
os livros didaticos estdo adequados a Lei? Se a Historia e Cultura da Africa sdo
temas tratados em pé de igualdade com outras culturas nos livros didaticos? Se
a escola esta cumprindo seu papel na transformacao da sociedade?

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (MEC, 2006) o objetivo principal da criagdo dessa lei é trazer a tona e
valorizar essa parte tdo importante de nossa cultura que, por anos, foi ignorada.

Obviamente, o preconceito e a discrimina¢ao contra 0s negros nao surgiu
na escola, mas cabe ao ambiente escolar a eliminacdo dessa mentalidade

racista.

“Afinal, racismo e discriminagdo racial sdo problemas a serem
combatidos por brancos e negros juntamente com as instituicbes de
educacdo, as quais sdo previstas para funcionarem como espacos
democraticos.” (LOUZADA e ULHOA, 2007, p.07)
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Na tentativa de desconstruir o mito da democracia racial e a ideia de um
pais sem preconceito, 0 cumprimento da Lei 10.639/2003 exige que as escolas
em todo o Brasil passem a: “assumir a responsabilidade de educar para novas
relagdes raciais e sociais” (LOUZADA e ULHOA, 2007, p.05)

Nesse sentido, o papel do professor, em sala de aula, € de extrema
importancia, visto que cabe a escola desmistificar a tematica racial de forma clara

e sem privilegiar uma ou outra cultura.

Abordar contetidos que trazem para a sala de aula a histéria da Africa
e do Brasil Africano é fazer cumprir nossos grandes objetivos como
educadores: levar a reflexdo sobre a discriminacao racial, valorizar a
diversidade étnica, gerar debate, estimular valores e comportamentos
de respeito, solidariedade e tolerancia. (SOUZA, 2008, p. 07)

A relacdo do preconceito existente no Brasil se deve em grande parte a
negacdo da cultura dos diversos povos africanos e indigenas que formaram
nossa identidade brasileira. Rituais, lingua, religido, tudo foi ignorado e

substituido por um comportamento tido como certo: o europeu.

Apesar do seu papel como agente cultural ter sido mais passivo que
ativo, 0 negro teve uma importancia crucial, tanto por sua presenca
como a massa trabalhadora que produziu quase tudo que aqui se fez,
como por sua introducdo sorrateira mas tenaz e continuada, que
remarcou o amalgama racial e cultural brasileiro com suas cores mais
fortes. (RIBEIRO, 1995, p. 113)

Historicamente, os negros brasileiros foram representados em uma
situacdo de inferioridade. Desde antes da chegada dos africanos escravizados
no Brasil, a questdo da cor da pele ja era determinante para classificar uma
pessoa em grau de importancia na sociedade, inteligéncia e capacidade.
Imagens nos livros didaticos representavam o negro como selvagem, violento,
lascivo, sem estrutura moral, incapaz de viver e se relacionar com os brancos.
Essa representacéo influéncia, de alguma forma, a visédo que o aluno branco tera
sobre o colega negro. Enquanto o aluno branco podera se sentir superior, o0 aluno
negro recria em seu inconsciente a inferioridade repassada nos livro didaticos.

Essa visdo foi perpetuada por varias décadas e como resultado tem-se
hoje um Brasil racista. As politicas publicas aplicadas no pais surgem como um

modo de resgate da situacéo do negro escravizado brasileiro
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As representacdes sdo também portadoras do simbdlico, ou seja,
dizem mais do que aquilo que mostram ou enunciam, carregam
sentidos ocultos, que construidos social e historicamente, se
internalizam no inconsciente coletivo e se apresentam como naturais,
dispensando reflexdo. (PESAVENTO, 2005, p. 41)

Analisar como s&o representados os negros brasileiros e a Africa no livro
didatico € um dos objetivos dessa pesquisa. Uma vez que o livro, as vezes, é a
Unica fonte de pesquisa e informacao dos alunos, torna-se necessario analisar
como os alunos, 0s negros, principalmente, estdo se reconhecendo. Em sala de
aula, comentarios racistas do tipo “olha vocé no livro” mostram como os dois
grupos de alunos se veem na sociedade atual. Se no livro, tido como verdade, €
mostrado escravos africanos sofrendo castigos fisicos e vistos como inferiores é

assim que se sentirdo.

Seu alcance em todos os segmentos da sociedade que envolve
educadores, alunos e suas familias entre outros, levam-nos a refletir
sobre o peso de seu contetido na formagéo do aluno na construcéo de
sua cidadania. Portanto nem é preciso repetir o velho chavao de que o
gue esta no livro didatico do ensino fundamental e médio tem o carater
de verdade. (REIS, 2012, p. 02)

Devolver para os negros sua heranca cultural e o orgulho de suas
tradicdes é o que transforma a obrigatoriedade do Ensino de Histéria da Cultura
da Africa nas escolas, uma politica eficiente. Assim, os contetidos e expectativas
de aprendizagem do Curriculo Referéncia vém de encontro a isso.

Uma andlise rapida no Curriculo Referéncia, especificamente, nas
expectativas de aprendizagem: uma se destaca por estar presente em todos os
bimestres de todas as séries finais do Ensino Fundamental: “Desenvolver
atitudes contrarias ao racismo, ao preconceito e qualquer forma de
discriminagao.” Dentre outras tantas expectativas de aprendizagem, essa nos
chama a atencao por conta dos inUmeros casos de racismo expostos pela midia
nos ultimos anos. Ora, se existe esse trabalho nas escolas, porque ndo se
percebe o resultado em nossa sociedade, ainda que fosse em um grau menor.

O curriculo é pensando com o intuito de sanar problemas que surgem na
sociedade. Pode-se dizer que o curriculo é vivo e se alimenta das demandas
sociais. Esse € 0 caso da implementacdo da Lei 10.639/2003 que veio de

encontro as reivindicacdes propostas pelo movimentos negros desde 1950.
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Portanto, a escola funciona como a instituicdo que normatiza esses contetdos
do curriculo escolar.

O simples fato de existir ndo indica que os temas propostos no curriculo
serdo aplicados, efetivamente, em sala de aula. De nada adianta um livro que
contemple as propostas do curriculo, se o professor ndo aproveitar o tempo em
sala de aula para alimentar o temas propostos. alimentar, neste caso, é extrair
do jovem em sala suas percepgoes e vivéncias e utilizar essa discussao nos
conteudos propostos, anteriormente.

Mas até aonde se pode dizer que o aprendizado historico ocorreu? Ao
contrario de outras ciéncias, a Historia ndo € exata. “A totalidade do saber
historico fragmenta-se na ciéncia da histéria.” Nao ha como medir ou estabelecer
parametros que indiguem o nivel de aprendizado do conhecimento histérico.
Entdo, quando ocorre a formacao histérica?

Em primeiro lugar, formagé&o é o conjunto de habilidades necessarias que
auxiliam no entendimento do mundo, ou de si préprio. “Ela pressupbe a
capacidade de aprender os contextos abrangentes — e de refletir sobre eles - nos
quais se formam e aplicam capacidades especiais.” (Russen, p.95). A formacéo,
do mesmo modo, é compensatoria quando ocorre fora do ambiente académico.

Determinar o que é o aprendizado torna-se uma tarefa complexa, uma vez
que nao existe medida ou regra que o fundamente. “Aprender € um processo
dindmico, ao longo do qual o sujeito aprendiz passa por mudancas. (...) O
aprendizado historico € um processo da consciéncia que se da entre os dois
pontos de referéncia seguinte” (Russen, 106). Algo objetivo torna-se subjetivo.
A formacédo historica individual acontece quando o sujeito aprende sobre si
mesmo. Se vé como parte da histéria e entende seu papel atuante no
aprendizado historico. “A formacao histérica significa, igualmente, uma
consciéncia mais profunda do sentido proprio do eu” (Russen, p.110).

“‘Esse duplo processo de aprendizado e apropriagdao da experiéncia
histérica, e de auto-afirmacéo historica, da-se em principio por meio de trés
operacoes: experiéncia, interpretacdo e orientacdo.” Essas trés operacdes do
estdo interligadas, pois: “Néo ha experiéncia historica livre de interpretagédo, nem
orientacao histdrica livre de experiéncia”. (Russen, p. 118)

Um curriculo de Historia trabalhado corretamente pelo professor, leva o

aluno ao estégio seguinte. O aluno adquire uma formacéo historica, agdo que o
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tra do mundo subjetivo, levando-a para a objetividade. O conhecimento
adquirido comeca a fazer sentido e o aluno vivencia esse aprendizado nos
nucleos sociais onde vive.

O Curriculo Referéncia foi criado quase dez anos apés a aprovacao da
Lei 10.639/03, o que ja demonstra um atraso ou descaso da rede estadual em
se adequar as propostas da mesma. Ainda assim, mesmo que tardiamente, foi
colocada em préatica. Do mesmo modo, dentro do Curriculo Referéncia de
Historia, existem expectativas a serem cumpridas e que de alguma forma levam
o professor a discutir Africa e cultura afro-brasileira nas escolas.

De acordo com a Secretaria de Educacédo, os contetudos séo referéncias
para o trabalho em sala de aula e caber& ao professor escolher o livro didatico

gue abranger o maior numero de temas.

2.1 — SOBRE O LIVRO DIDATICO

Neste momento, o presente texto visa analisar o papel da Africa,
africanos, e negros escravizados nos livros didaticos da segunda fase do Ensino
Fundamental, de 6° ao 9° ano. Na tentativa de obter um resultado mais amplo,
serdo analisadas as colecbes do material de divulgacdo de diversas editoras
disponibilizados pela PNLD para o ano de 2017. Treze anos apoés a criagdo da
Lei 10.639/03, que trata da obrigatoriedade do Ensino da Histéria e Cultura da
Africa e Afro-brasileiros, podemos observar até onde houve mudancas na forma
como sao retratados os negros nos livros didaticos.

De acordo com as discussbes anteriores, serdo examinadas duas
colecdes ofertadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico para o triénio 2017-
2019. O Projeto Telaris da Editora Atica, e a Colecéo Historiar disponibilizado
pelo Editora Saraiva.

O primeiro livro didatico analisado foi o “Projeto Telaris — Historia da Pré-
Histéria & Antiguidade” da Editora Atica, do ano de 2016, escrito pelas autoras
Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi. (Ver anexo 01)

Nos primeiros capitulos do indice (Ver anexo 02 e 03) dessa obra, ndo ha

mencdo a Africa ou ao continente africano, referenciando-o como berco da
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Humanidade, conforme pode-se observar naimagem abaixo. Na unidade do livro
chamada “Civilizagdes” existem capitulos sobre as civiliza¢des antigas e o Egito
se encontra nessa unidade, juntamente com a Mesopotamia. Mas somente na
pagina oitenta e um do livro, na abertura do capitulo, é que a Africa é
mencionada.

Porém, no Capitulo nono, em uma Unidade do Ilivro chamada
“Diversidade”, é que encontramos as Civilizacdes da Africa Antiga” (Ver anexo
04). O Egito pertence ao continente Africano, portanto a historia desse pais
deveria ser considerado como civilizacdo, e ndo como Diversidade. Essa
descaracterizagdo das sociedades africanas como Civilizagdes ndo acabaria
influenciando a mentalidade dos jovens, ainda que de forma indireta? Ou, essa
€ justamente a proposta: distanciar as sociedades africanas da antiguidade do
gue é considerado civilizacao.

Na contramé&o dos exemplares supracitados, temos outro livro que mesmo
ndo sendo o ideal, trabalha, de forma ainda timida, a histdria africana e sua
relacdo com o Egito e, caracteriza-se por reforcar o tema por meio de imagens.
O livro do 6° ano, da Colecdo Historiar, dos autores Gilberto Cotrim e Jaime
Rodrigues, (Ver anexo 05) distribuido pela Editora Saraiva, 22 edicdo, Sao Paulo,
ano de 2015.

No sumario do 6° ano da Colecdo Historiar temos trés referéncias ao
Continente Africano e a sua historia (Ver anexo 06 e 07). No capitulo quarto, com
o titulo “Primeiros Humanos” e os capitulos sétimo e oitavo que tratam do Egito
Antigo e o Reino de Cuxe, respectivamente.

No interior do livro, dentro do capitulo 04, na pagina 50 (Ver anexo 08)
observa-se o subtitulo: “Na Africa: os vestigios mais antigos”, neste momento os
autores citam que os fésseis humanos mais antigos foram encontrados na Africa.
Na sequéncia, na pagina cinquenta e um (Ver anexo 09) observei um texto
complementar com o titulo “Na Africa, o sitio arqueolégico de Maropeng’,
localidade na qual se encontram territorios de escavagfes que sdo considerados
berco da humanidade. Mesmo né&o se tratando do ideal, a obra contempla uma
expectativa de aprendizagem para o primeiro bimestre do 6° ano, do Curriculo
Referéncia de Goias, que objetiva: “Reconhecer a Africa como o lugar de

surgimento da humanidade, a partir de dados e vestigios arqueologicos.”
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O capitulo sétimo (Ver anexo 10), do livro em questdo, trata do Egito
Antigo e mostra um civilizacdo desenvolvida para os padrbes da época, com
informacdes importantes sobre a histéria da humanidade e dessa sociedade.
Importante saber que esse livro faz referéncia a localizacdo do Egito no
continente africano, contempla, assim, uma expectativa de aprendizagem para
0 segundo bimestre, do Curriculo Referéncia do Estado de Goias: “Avaliar como
o conhecimento sobre a Africa esta estruturado no nosso imaginario”. Mostrar
uma civilizacdo desenvolvida como pertencente ao Continente Africano, ajuda a
desmitificar a ideia de um continente atrasado e sem cultura, como citado por
Hegel, anteriormente.

Na pagina cento e um (Ver anexo 11), uma pergunta, como atividade,
reforca o Egito como parte do Continente Africano, o que colabora para cumprir
outra expectativa de aprendizagem do segundo bimestre: “Desenvolver atitudes
contrarias ao racismo, ao preconceito e qualquer forma de discriminagao”. Ora,
uma civilizagdo tdo importante sendo, devidamente, localizada no continente
africano colabora para a desmitificacdo da ideia de uma sociedade atrasada e
sem vida e auxilia no desenvolvimento de atitudes contrarias ao racismo,
conforme a expectativa.

Do mesmo modo, nesse livro existe o capitulo sobre o Reino Cuxe (Ver
anexo 12), civilizacdo antiga do continente africano, entretanto dificilmente
aparece com um capitulo exclusivo.

O primeiro livro do 7° ano a ser analisado € o Projeto Telaris, da Editora
Atica. A presenca do negro na obra se da na Unidade 02, intitulada “Tolerancia”.
(Ver anexo 13). O capitulo 06 trata da Africa Subsaariana. Contudo, refere-se
apenas aos povos do Norte do territério africano como o Reino de Gana, Mali,
Povo Banto, Povo loruba. (Ver anexo 14). A descaracterizacdo dos diferentes
povos e religibes ocorrem quando somente quando o povo Mali é citado, da
seguinte forma: seguidores do islamismo. Esta, alids, € a Unica referéncia
religiosa do capitulo.

A Unidade trés, entitulada “Trabalho”, traz no capitulo nono o tema
“Africanos na Colbnia Portuguesa” e retrata o trafico negreiro e a escravidao (Ver
anexo 15). O que chama atencdo nessa unidade é o fato da escravizagdo
indigena e africana serem citadas como algo benéfico para os povos da colbnia,
uma vez que € enfatizado o subtitulo “Diferentes formas de trabalho”. No entanto,
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€ considerado trabalho apenas a escravidao, sem referéncia ao trabalho livre e
remunerado.

Ainda no capitulo nono, na pagina cento e oitenta e seis da parte inferior,
€ apresentado um pequeno texto complementar fazendo referéncia a heranca
Africana no Brasil (Ver anexo 16). Esse trecho pode passar despercebido no
meio das imagens. Todavia, representa o comércio de escravos, as senzalas e
0s escravos de ganho.

A oportunidade para os alunos de um trabalho interessante sobre os
negros escravizados esta na pagina cento e oitenta e cinco (Ver anexo 17), em
uma atividade proposta sobre o tratamento recebido pelo negro na sociedade e
guestdes que levam a discussdes sobre racismo e discriminagao.

O segundo livro do 7° ano analisado foi o Historiar, no qual &
possivel observar paginas coloridas e chamativas (Ver anexo 18). O capitulo
quarto trabalha os Povos Africanos, na antiguidade. Esse tema vem em
sequéncia do Mundo Islamico, dentro da Unidade um que trata dos Europeus,
Arabes e Africanos, nessa ordem (Ver anexo 19). Nas paginas de abertura do
capitulo, as folhas sdo coloridas e retratam povos da Namibia contemporéanea.
No entanto, mesmo com diversas imagens distribuidas pelo capitulo, os povos
citados foram apenas Reino de Gana, Mali e Povo loruba, ignorando grande
parte dos povos da Africa.

Dentro da Unidade trés do livro encontra-se, no capitulo décimo segundo,
discussdes sobre Cotidiano e Economia Colonial, 0 mesmo destaca as formas
de trabalho dos escravos negros e indigenas, como mola propulsora da
economia, além do trabalho livre. No capitulo todo sobre o Cotidiano e economia
(Ver anexo 20), faz-se referéncia ao trabalho escravo por meio da andlise de
documento de um padre jesuita que trata como fato natural os castigos recebidos
pelos escravos e detalha a normalidade dos castigos, além de fotografias dos
instrumentos utilizados nesses castigos.

Dentro do capitulo décimo terceiro, na pagina duzentos e sete, uma
imagem do mercado de escravos, do artista aleméo Rugendas, acomoda-se na
metade da péagina e o titulo do assunto € “Tornar-se Escravo” (Ver anexo 21),
como se essa tivesse sido uma opc¢éo dada aos negros africanos vendidos no
Brasil. Além da imagem de Rugendas, as demais existentes retratam 0s negros
sofrendo castigos fisicos.
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No final do capitulo, os autores fazem referéncia aos afrodescendentes
no Brasil atual e mostram o trabalho das baianas que vendem acarajé nas ruas
de Salvador e uma imagem de escravos, no Brasil colonial, que carregam
tabuleiros cheios de comida.

Ao contrario do livro do 7° ano, o Projeto Telaris do 8° ano, que sera
analisado a seguir, quase nao trabalha a presenca do negro na historia do Brasil.
Em alguns capitulos como complementagédo de um assunto, como por exemplo:
na Unidade trés - Nacao e Nacionalismo.

O capitulo sexto, intitulado Neocolonialismo, explicita sobre a Segunda
Revolucéo Industrial e a Conferéncia de Berlin, destaca-se que o mesmo enfatiza
a exploragdo da Africa por meio da partilha entre os paises imperialistas.
Entretanto, na pagina cento e trinta e nove, um texto sobre Racismo e Pretexto
Civilizatério (Ver anexo 22) mostra as teorias criadas no periodo para justificar a
invasdo do Continente Africano e alega a superioridade europeia como
justificativa para a exploracao.

Ainda no capitulo sexto, a violéncia europeia sobre o Congo € discutida
no subtitulo. “Congo Belga: exemplo de barbarie europeia”. Comtempla a
discusséo: uma imagem de criancas com as maos amputadas como forma de
punicéo ilustra quase toda a pagina; sendo o foco principal da atencédo do leitor.
(Ver anexo 23)

O capitulo sétimo, dessa unidade, diz respeito ao Governo de D.Pedro Il
e a producédo de café. Em um subtitulo: “Modernizagéo e suas Contradi¢gdes” na
pagina cento e sessenta e sete, os autores tratam da “Vergonha da Escravidao”
como a “maior fonte de mal-estar e indignacao diante da realidade nacional” (Ver
anexo 24). O professor de posse desse livro devera realizar referéncia aos
interesses econdmicos da Inglaterra e a pressao para o fim da escravidao.

Na pagina cento e setenta e dois, ainda no Capitulo sétimo, um topico
intitulado: “Um Brasil Multicultural” faz mengéo aos povos que contribuiram para
a formacdo da cultura brasileira, no entanto, o negro néo foi citado. Existem
referéncias aos paises europeus apenas e a participacdo do negro na formagéo
cultural brasileira foi deliberadamente omitida.

O proximo livro analisado, da colecao Historiar, do 8° ano (Ver anexo 25),
contém as seguintes caracteristicas: dos exemplares analisados é,

aparentemente, o que mais estd de acordo com as diretrizes e o Curriculo
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Referéncia. Trabalha sobre 0 negro e a escravidao, entretanto conta historia de
negros que fizeram parte da sociedade colonial. (Ver anexo 26)

No final do capitulo, a despeito da Crise do Império, o texto final trata das
conquistas recentes no que diz respeito ao crime de racismo e a conquista da
aprovacao da Lei 10.639, aprovada em 2003. (Ver anexo 27)

Nos livros do 9° ano analisados, pouco se observa sobre Historia da
Africa. Na colecdo Telaris, por exemplo, a Unidade trés, no capitulo sexto,
intitulado: “Africa e Asia lutam pela Independéncia”, o mesmo retrata as lutas
armadas e o Apartheid. Em um topico, que faz relacdo entre a matéria estudada
e 0 que aconteceu no Brasil durante o periodo, apresentou-se um texto chamado
“A luta contra o racismo no Brasil”. (Ver anexo 28)

A necessidade de uma andlise verdadeira e eficaz nos livros oferecidos
pelo PNLD é comprovada, na medida que se observa o conjunto de onze
colecdes distribuidas para a escola, nas quais dois exemplares, simplesmente,
ignoram a Historia da Africa como tema de estudo para o 6° ano.

Na colecao “Estudar Histéria: Das origens do homem a era digital”, da
autora Patricia Ramos Braick, Editora Moderna, 22 edicdo, Sdo Paulo, 2015, o
livro para o 6° ano possui, no capitulo sete, discussdes sobre o Egito e a Nubia.
Todavia, somente na pagina noventa e sete, do livro do aluno, existe uma
referéncia de duas linhas sobre o Egito e a Nubia, esta afirma que ambos estdo
localizados no Continente Africano.

A segunda colecdo que ndo esta de acordo com a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura da Africa e com o Curriculo Referéncia do Estado
de Goias, € “Historia — Sociedade e Cidadania”, do autor Alfredo Boulos Junior,
da Editora FTD. No interior da obra, na unidade trés que trata o tema: Vida
Urbana: Oriente e Africa e subtitulos sobre a Mesopotamia e Egito, somente no
Manual do Professor existe uma nota para o professor na pagina cento e vinte e
nove, sobre a localizagéo do Egito no Continente Africano.

N&o tratar sobre o assunto é quase tao grave quanto disseminar teorias
racistas de forma premeditada. O fato de ndo tratar o tema, subentende-se que
nao ha nada de errado e que, desse modo, nada precisa ser mudado na forma

COMO 0S negros sao vistos no livro didatico.
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CAPITULO 03 — SOBRE AS ACOES AFIRMATIVAS

Os mais de trezentos anos de escraviddao brasileira implantaram, na
mentalidade de nossa sociedade, a ideia de inferioridade do negro. Vivenciamos
situagcdes preconceituosas todos os dias e, mesmo assim, quando se pergunta
a alguém se € racista? A resposta é sempre ndo. Infelizmente, a realidade é
outra: somos uma sociedade educada para o racismo e mesmo tentando negar
esse fato, usamos normalmente expressdes como: “A coisa esta preta”,
“Amanha é dia de branco”, “Cabelo ruim”, sem nos darmos conta da carga racista
presentes nessas expressdes. Um negro que dirigi um carro importado é visto
primeiro como ladrdo. A mulher negra que carrega uma crianca branca é a
empregada. O negro lutou, resistiu e nos deixou uma heranca cultural ainda
pouco aceita nos dias de hoje, justamente por ser “coisa de preto”.

O Continente Africano sempre foi um mistério a ser explorado pelos
colonizadores europeus, uma vez que além do fascinio das riquezas naturais,
também existia a curiosidade acerca dos habitantes daquele local: “A Africa seria
uma terra de pecado e imoralidade, gerando homens corrompidos” (SANTOS,
2005 p.55). Como poderiam ser tdo diferentes dos brancos? Sem conseguirmos
distinguir a variedade cultural e linguistica daquele continente, todos foram
colocados no mesmo patamar: negros, diferentes e uma vez que ndo eram
cristdos, também ndo poderiam ser considerados seres humanos.

Nas escolas brasileiras antes da publicacdo da Lei 10.639/03, o ensino
sobre o periodo da escraviddo € marcado por relatos de submissdo e
humilhac&o. Nos livros didaticos utilizados as imagens de negros chicoteados e
amarrados em troncos era uma constante. A histéria da Africa e sua cultura,
assim como a participacao dessa heranca na construcdo da cultura brasileira,
foram devidamente ignoradas. No entanto, quatorze anos apos a lei, a situacao
se repete com politicas publicas destinadas aos negros sendo
descaracterizadas. Essa descaracterizagdo ocorre quando, por exemplo, as
cotas ainda sdo vistas como um beneficio e ndo um ajuste de uma divida
historica pela desigualdade sofrida pelo negro.

Surpreendentemente, a existéncia de politicas publicas para sanar essa
desigualdade historica entre negros e brancos causa discussfées nos diversos

setores da sociedade. E na escola ndo poderia ser diferente. No meio
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académico, ainda, existem pessoas que se posicionam contra as acdes
afirmativas destinadas aos grupos menos favorecidos. No decorrer deste
trabalho, utilizarei a definicdo abaixo quando se tratar de acdes afirmativas.

“As aclOes afirmativas sdo politicas publicas destinadas a atender
grupos sociais que encontram-se em condicdes de desvantagem ou
vulnerabilidade social em decorréncia de fatores historicos, culturais e
econdmicos. Seu objetivo é “garantir igualdade de oportunidades
individuais ao tornar crime a discriminacdo, e tem como principais
beneficiarios os membros de grupos que enfrentaram preconceitos.”
(CASHMORE, 2000, p.31, in FONSECA, 2009, p.11)

Na historia do Brasil, para justificar a escravidao, diversas teorias de
influéncia lluminista surgiram e foram propagadas por parte da elite intelectual
da época. Desse periodo, podemos destacar as ideias de José Bonifacio de
Andrada e Silva, que, em 1823, declarava que os escravos africanos ndo eram
cidaddos e, por isso, ndo existia nenhuma lei que os protegesse. Além disso,
descreviam a escraviddao como um ato de humanidade para com os africanos, ja
que se tivessem continuado na Africa, ndo conheceriam o Evangelho. E somente
seriam reconhecidos como seres humanos quando convertidos ao cristianismo.

Ao serem trazidos como escravos, 0s negros africanos rompiam todos os
seus lagos culturais e sociais. “A cultura diferente desse povo era encarada como
signo de barbérie. (...) A invisibilidade das diferencas entre os varios povos da
Africa fazia com que todos fossem vistos de uma Unica e mesma forma: todos
sdo negros” (Santos, 2005 p.55). Ndo importava, naquele momento, de qual
etnia ou regido essas pessoas vieram. Eram todos negros escravizados, uma
mercadoria valiosa. Depois da travessia no Atlantico e sua fixagdo em algum
lugar no Brasil € que essas pessoas voltavam a buscar uma referéncia em
comum que os ajudassem a compartilhar essa nova realidade. Porém, antes de
mais nada, precisavam aprender o portugués para conseguirem entender as
ordens que lhes eram dadas.

N&o se sabe ao certo quantos milhdes de negros foram vitimas do tréafico,

sendo trazidos e mantidos como escravos no pais.

As primeiras estimativas relativas a quantidade de negros introduzidos
no Brasil durante os trés séculos de trafico variam muito. Vao desde
ndameros exageradamente altos, como 13, 5 milhdes para Calégeras
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(1927) ou 15 milhdes para Rocha Pombo (1905), até calculos muito
exiguos, como 4, 6 milhdes para Taunay (1941) e 3, 3 milhdes para
Simonsen (1937). (RIBEIRO, 1995, p.161)

A humilhagdo pela qual o negro era submetido comegava no seu
transporte para o Brasil, sendo tratado como “coisa”, uma mercadoria tdo valiosa,
embarcava em um navio no qual, provavelmente, caberiam duzentos negros,
eram trazidos quinhentos para compensar as mortes ocorridas nos poroées.

No momento em que pisavam no solo brasileiro, eram isolados em
quarentena, com o intuito de recuperar a mercadoria e vendé-la posteriormente
e evitar maiores prejuizos antes da comercializacdo. Feridas na pele e outras
doencas eventuais eram tratadas antes de serem levados para o mercado de
negros.

Os africanos que vieram para o Brasil no inicio do periodo colonial ndo
participavam, efetivamente, da sociedade, eram apenas considerados mao-de-
obra para o servico pesado. De acordo com Ribeiro (1995): “A contribuicdo
cultural do negro foi pouco relevante na formacéo daquela protocélula original da
cultura brasileira. Aliciado para incrementar a produc&o agucareira, comporia o
contingente fundamental da méao-de-obra.” ( p.114)

O negro escravizado nos engenhos brasileiros iniciava seu dia de trabalho
por volta da cinco da manha, quase sempre até as nove da noite. Durante o dia,
trabalhava na lavoura, no engenho, na producéo e beneficiamento do produto.
Ao fim do dia, seguia para a senzala, a moradia dos escravos que abrigava em
média trinta negros em dez ou quinze metros quadrados. Nas cidades, o trabalho
era igualmente cansativo e ndo menos humilhante. Escravos, mesticos e libertos
ofereciam seu trabalho nas ruas das cidades e quando podiam, economizavam
para comprar a tdo sonhada liberdade. Dessa forma, 0s negros escravizados no
Brasil seguiram suas vidas nos mais de trezentos anos de escravidao no pais,
misturaram-se e influenciaram a cultura brasileira.

Essa mistura entre negros e brancos ocorreu seguindo normas bem
claras: o negro trabalharia e obedeceria as ordens dos brancos. Desde que
respeitassem essa condicdo, o convivio era pacifico. Uma vez que a sociedade
branca ndo aceitava perder seus privilégios e reforcava a cada gesto uma

imposta inferioridade da camada negra da sociedade. O que néo significa uma
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submisséao total, pois 0 negro na sociedade escravista se impds como pessoa e
conseguiu a incorporacdo da cultura africana na sociedade brasileira, mesmo
sendo considerada sem importancia.

Durante todo o periodo colonial e, posteriormente, ha Republica, o Estado
brasileiro foi coautor e responsavel pela exclusdo do negro brasileiro da
sociedade. Codigos de conduta e leis criadas no periodo pré-republicano
funcionavam como uma tentativa de degradacdo da situagcdo do negro e
pretendia-se por meio da legislacdo cimentar uma situacédo de inferioridade do
negro escravizado no pais. Apenas um mero formalismo, uma vez que a
exploracdo humana era legalizada e essas leis serviriam somente para reafirmar
0 poder dos dominantes diante dos dominados.

Mas essa situacdo ndo era exclusiva do periodo escravagista brasileiro.
Edward Thompson, em seu estudo sobre a Lei Negra na Inglaterra do século
XVIII, na obra Senhores e Cagadores, nos mostra como uma lei tem o poder de
cimentar uma situacdo de dominacéo, tendo a Lei Negra como ‘mediadora

normativa das relagbes de classe vista de uma perspectiva de dominagdo

(Mattos, p.35). Para Thompson:

“A lei é nitidamente um instrumento da classe dominante de facto: ela
define e defende as pretensdes desses dominantes aos recursos e a
forca de trabalho — ela diz o que sera propriedade e o que sera crime
— e opera como mediacdo das rela¢des de classe com um conjunto de
regras e sanc¢des adequadas, as quais, em Ultima instancia, confirmam
e consolidam o poder da classe existente. Portanto, o dominio da lei é
apenas uma outra mascara do dominio de uma classe. (THOMPSON,
p.350)

Tanto a Lei Negra na Inglaterra, quanto as diversas leis brasileiras do
periodo escravista serviram apenas para consolidar o poder das classes
dominantes. Os cacadores ingleses eram proibidos de ter arcos, instrumentos,
armadilhas, espingardas, redes, lagos. Nao tinham o direito de negociar o fruto
de seu trabalho. Com o0s escravos brasileiros a situagao era semelhante, pois
eram impedidos de possuir suas proprias ferramentas e de negociar o fruto de
seu trabalho. Em ambos os casos, a lei ndo garantia direitos aos subordinados,

apenas reforcava o poder dos senhores, legalmente.
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Entretanto trazia a tona um conflito: se os escravos nao eram
considerados cidadéaos, porque criar uma lei que os resguarde? A criagao de
uma lei estabelece direitos aos negros e os iguala, em algum momento, ao
branco, pois ambos os individuos passam a possuir normas e regras
estabelecidas para sua protecdo. Mesmo ndo sendo considerados cidadéaos, as

leis os transformam em individuos com direitos.

“‘Embora seja incorreto considerar os escravos como cidadaos, na
acepcédo completa e moderna da palavra, a Lei de 1871, especialmente
naqueles seus aspectos como a legalizacdo do peculio; a permisséo
de compra de alforria; e a proibicdo de separagdo de familias,
transforma-os em sujeitos portadores de direitos, portanto, incluidos,
ainda que parcialmente, no universo dos critérios juridicos, sendo de
igualdade e universalidade, ao menos de legalidade.” (MATTOS, 2003,
p. 36)

No entanto, somente a criacdo de uma lei ndo garante que ela sera
executada como se deve. Um exemplo disso é a efetiva aplicacdo da proibicédo
do transporte de escravos pelo Oceano Atlantico com a Lei Euzébio de Queiroz,
em 1850, no Brasil. A chamada “lei para inglés ver’, ndo surtiu os efeitos
imediatos esperados. Primeiro o tréfico ilegal ganhou forca, posteriormente, o
trafico interno surgiu como alternativa.

Aos poucos, a economia, essencialmente, agraria brasileira vai dando
lugar a industrializacédo, fruto do pioneirismo inglés. Mas as humilhacdes e
castigos sofridos pelos escravos brasileiros ndo combinavam com o ideal
republicano de “igualdade, liberdade e fraternidade”. As poucas transformacdes
ocorridas nesse periodo s6 aconteceram por influéncia inglesa, no entanto, ndo
imediatamente. Somente vinte anos depois, com uma fiscalizagdo mais eficaz e
violenta contra os navios negreiros feita pela Inglaterra, € que se pode dizer que
houve o fim do tréafico internacional de escravos para o pais.

Inegavelmente, todos sabem que a histéria ndo é uma linha continua.
Fatos distantes podem alterar, de alguma forma, o lugar onde estamos. E foi
justamente isso que aconteceu no Brasil pré-republicano. Uma enxurrada de
fatores que convergiram para a “Abolicdo da Escravatura”.

Um desses fatores é a insisténcia inglesa para o fim do trafico negreiro
pelo Atlantico, e a consequente falta de méao de obra para o servico pesado no

pais. O valor de cada negro aumentou, consideravelmente, nas regides
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produtoras de café. Uma alternativa foi a busca de escravos no mercado interno,
nas regidbes Norte e Nordeste onde a producdo agucareira havia diminuido
bastante. Nessa época, 0 pre¢co de cada escravo subiu, vertiginosamente, e
manter escravos no trabalho das lavouras ndo gerava mais o mesmo lucro.

Outra solucéo foi a vinda de imigrantes, em sua maioria, europeus, para
o trabalho assalariado, nas lavouras. Note-se que eles eram brancos e vindos
de locais mais desenvolvidos, logicamente seriam melhores que 0s negros e
conseguiriam fazer a produgéo aumentar. “A lavoura do Brasil, feita por escravos
bocais e preguicosos, ndo dé os lucros com que homens ignorantes e fanaticos
se iludem.” (SANTOS, 2005, p. 39). Antes, porém, alguns cafeicultores
chegaram a trazer trabalhadores chineses, em situacdes de trabalho bem
parecidas com a escraviddo africana, mas a adaptacdo da lingua foi um dos
problemas encontrados.

A solucdo foi encontrada com imigrantes europeus para o trabalho
assalariado, nas lavouras cafeeiras no Brasil. Estudiosos como o biélogo francés
Louis Couty, no livro “L’esclavage au Brésil (1881), defende que a escravidao é
ruim nao por ser limitada em direitos, mas por ter o trabalho feito por negros que
ele considera uma raca inferior: “A escraviddo dever ser eliminada lentamente
para dar tempo a chegada de uma mao-de-obra qualificada, ou seja, a dos
homens europeus. (SANTOS, 2005, p.85), defendendo claramente a vinda de
imigrantes para o pais.

Quinze anos apo6s a proibicdo do trafico de escravos pelo Atlantico e o
nao cumprimento efetivo dessa lei somado com a chegada de grupos de
imigrantes europeus para o trabalho nas fazendas cafeeiras, em 1865,
desencadeou uma grande pressao internacional para que Brasil libertasse seus
escravos, uma vez que era a uUnica nacdo na América que ainda tinha
escraviddo. Neste momento, recai sobre o tema de acgbes distantes
influenciarem o modo de vida em nossa sociedade. Para atender as pressées
internacionais e tentar se valer como uma sociedade modernizada, algumas leis
foram criadas no Brasil, com o intuito de mostrarem uma intencéo de libertar os
escravos.

Em 1871, foi criada a Lei Rio Branco, conhecida como a Lei do Ventre

Livre, que libertava os filhos das escravas nascidos apés essa data. Embora, no
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que diz respeito a elaboracdo das leis, desde essa época, raramente, as leis
beneficiavam as camadas menos favorecidas.

Criar uma lei que liberta o filho das escravas nascidos a partir dessa data,
pressupde-se que nasceriam livres e ndo que deveriam trabalhar para pagar sua
liberdade. De acordo com o primeiro paragrafo da lei citada, os senhores
deveriam criar e cuidar dessas criangas até a idade de oito anos. A partir dai, as
opc¢Oes eram dadas aos senhores de escravos e ndo para a mae. Os senhores
ou receberiam indenizacao do Estado, o que quase nunca acontecia, ou recém-
liberto deveria trabalhar até os vinte e um anos completos para o senhor. No
caso da indenizagdo do Estado, este poderia dispor da forma que melhor |he
convier dessa crianga, em outras palavras significava separa-lo da mée.

E, em casos como esses de separacdo eminente das familias, os
escravos, principalmente, as maes lutavam dentro do que Ihes era permitido.
Havia uma resisténcia que vinha do apoio de uma lei, o que causava receio por
parte dos senhores de escravos. E, aliado a isso, a esperanca de liberdade de

toda a senzala:

[...] apenas a Lei ndo era necessariamente suficiente para que elas
alcancassem seus objetivos. No entanto, seria dificil negar que o abrigo
da Lei complementou, ampliando consideravelmente, as perspectivas
de liberdade, ndo s6 dessas escravas, mas de todos os escravos em
condi¢des semelhantes. (MATTOS, 2003. p. 36)

Sendo assim, no Brasil, durante o periodo Pré-abolicionista: “A Lei do
Ventre Livre foi a primeira tentativa mais sistematica de regulamentacado, por
parte do Estado, da relagdo entre senhores e escravos.” (Mattos, 2003, p. 35). A
construgcdo de uma lei que legitimasse a condi¢do de escravo trouxe para epoca
um conflito entre Estado e Negros escravizados. Se ndo eram considerados
cidadaos, porque teriam uma lei que legitimasse sua condicao.

Aparentemente, a Lei do Ventre Livre beneficiou os senhores de escravos
e mostrou a forca da sociedade escravista, embora 0s negros e abolicionistas
nao tenham deixado de lutar e buscar o fim da escravidao.

A consciéncia de direitos previstos em Lei criou nos escravos da época

uma reacao que pouco se ouve falar. Nao se sabe se instruidos legalmente, ou
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por conhecimento proprio, 0s negros escravizados comecaram a resistir e buscar

amparo legal nas normas que garantiam seus destinos.

[...] os proprios escravos, na experiéncia cotidiana do cativeiro,
construiram estratégias autbnomas de luta, entre elas, as que se
baseavam numa consciéncia prépria de direitos, se empenhando de
todas as formas, inclusive formas legais, para fazé-los valer (MATTOS,
2003, p. 35)

A lei do Ventre Livre, em si, hdo garantiu a liberdade imediata dos filhos
de escravos nascidos a partir de 1871, mas, como instrumento de luta pela
liberdade, cumpriu bem o seu papel. Os escravos puderam vislumbrar um futuro

livre, com uma lei que regulamentava as ac¢oes dos senhores.

“Nado foram poucos os negros que langaram mao do apelo as
instituicbes que tradicionalmente garantiam a sua manutencdo na
condicao de cativos, como arma politica na luta pela liberdade. Cremos
gue isso so6 foi possivel quando critérios de legalidade passaram a
inclui-los como sujeitos de direito, ainda que esses fossem parciais e
restritos.” (MATTOS, 2003, p. 35)

Além disso, mesmo 0s negros sendo sistematicamente diminuidos como
seres humanos pelos senhores do café, ainda assim, causavam receio a
sociedade escravista da época. Tinham medo dos escravos se rebelarem, uma
vez que mesmo ndo sendo considerados cidaddos, a Lei do Ventre Livre os
transformavam em individuos com direitos. “a referida Lei significou um duro
golpe desferido contra os proprietarios que viram reduzidas as suas principais
prerrogativas de dominio senhorial, dentre elas, a de dispor de forma irrestrita da
sua propriedade escrava.” (MATTQOS, 2003, p.36)

A segunda Lei criada para “beneficio” dos escravos foi a Lei dos
Sexagenarios, ou Lei Saraiva Cotegipe, de 28 de setembro de 1885. Na pratica
essa lei ndo trouxe beneficios aos escravos, ja que a mesma libertava os negros
acima de sessenta e cinco anos. Além de poucos escravos chegarem a essa
idade, essa lei beneficiava os senhores donos de escravos, ja que os livravam
da responsabilidade com o negros e libertava apenas agueles poucos que ja ndo

geravam lucros para os fazendeiros.
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Durante grande parte do periodo escravista no Brasil, a vida dos escravos
era esperar migalhas de liberdade. E a jovem nacao brasileira que se formava
comecou a pensar na Republica. “Com o apogeu da sociedade industrial e do
elogio ao trabalho, os povos que ndo acompanhassem o0 grau de
desenvolvimento europeu eram condenados a inferioridade” (Santos, 2005. p.
55)

Um ideal de igualdade entre os cidadaos foi se formando na mentalidade
dos intelectuais da época e ganhando forgca. Mas como pensar em um pais com

direitos para todos, tendo como motor da producéo nacional o trabalho escravo.

“Enquanto a escraviddo era apenas moralmente errada, ela foi
sustentada pelo poder, incentivada pelos donos de terra e suportada
como um mal obrigatério por aqueles que tinham alguma consciéncia.
Contudo, em um momento especifico do nosso processo histérico
tornou-se economicamente errada.” (TREVISAN, 1994, p. 09)

A tdo esperada lei que libertava os escravos veio em 13 de maio de 1888,
assinada pela Princesa Isabel acabava com a escraviddo no pais. A libertacdo
dos escravos ndo foi uma novidade, pois o pais sofria pressdes econdmicas e
politicas de liderancgas internacionais. O Brasil ndo conseguiria manter por muito
tempo essa condicdo e ndo lhe era ofertada outra alternativa. A escravidao
brasileira era vista como simbolo de atraso e impedimento para o crescimento
econdmico da jovem nagéao, portanto precisava ser extinta.

Varios estudiosos defendiam o fim da escraviddo e a paulatina insercéo
do trabalho assalariado no Brasil, mas nem sempre essa defesa vinha
acompanhada de apoio aos negros. A imigragcédo europeia para o trabalho nas
lavouras era mais aceitavel aos olhos dos cafeicultores brasileiros. O negro, por
sua vez, conseguiu a tdo aclamada liberdade, mas em que condi¢cbes? Foram
jogados a proépria sorte, sobreviveram de subempregos que lhes garantiam, em

alguns casos, somente a alimentacéo.

A Escraviddo como forma de trabalho deixou de dar o lucro necessario
e foi substituida. “Aconteceu” a Abolicdo. E o ex-escravo, o negro,
marcado pelo estigma da cor, que de repente virou homem livre? Livre?
Ndo tinha trabalho digno, era analfabeto, ndo tinha nenhuma
seguranca social. Ndo era um cidaddo com direitos e deveres: era um
ex-escravo. Nesta situacdo, nos momentos seguintes a Abolicao, a
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grande maioria dos negros libertos escolheu o caminho da
subsisténcia, ou seja, apenas sobreviver (TREVISAN, 1994, p. 9)

Durante e ap0s o periodo escravista, as leis foram utilizadas para
manutenc¢ao do poder dos brancos em detrimento a situacao dos negros. Mesmo
sendo lancadas como um meio de igualdade, as leis que, teoricamente, deveriam
beneficiar os negros, s6 serviram para cimentar uma situacao de poder por parte
dos brancos. Inclusive a ideia de ressarcir os negros recém libertos pela lei,
acabou levando, de algum modo, ao desconhecimento de seu passado. Donos
de escravos queimaram documentos que provavam a posse dos escravos, e
essa queima de documentos negou aos negros o0 seu passado, ja que ficaram
sem o conhecimento de sua historia.

O Brasil era entdo uma jovem nagéo na tentativa de se firmar diante da
Europa e da América do Norte. O ideal de perfeicéo brasileiro a ser alcancado
era a eliminacdo da presenca fisica do negro no pais e o seu desenvolvimento
se espelhava na civilizacdo europeia. Em uma escala que ia da inferioridade a
superioridade, o Brasil se encontrava na base da escala, sendo um pais inferior,
incapaz de prosperar. Enquanto isso, a perfeicdo, o ideal branco e a riqueza

estavam nos pal'ses europeus.

Vendo as coisas dessa forma, que era a predominante no Brasil, como
0 pais poderia se desenvolver se a maioria da sua populacdo era
composta de pessoas negras e mesticas, consideradas pertencentes
a racas inferiores e, portanto, menos aptas a construir uma nacao
desenvolvida? (SOUZA, 2008, p.122)

Com a Proclamacéo da Republica em 1889, um ano apos a abolicdo da
escravatura, os ideais de superioridade da raca branca e de que os negros eram
obstaculos para a prosperidade do pais, ganharam mais forca. Essas ideias
alimentaram o estimulo a imigracdo de europeus e asiaticos para o Brasil, com
0 objetivo de branqueamento da sociedade brasileira. Mas, 0 que aconteceria
com 0s negros ex-escravos? De acordo com Souza (2008): “Foram langados da
escraviddo a liberdade para vender como quisessem sua forca de trabalho,
competindo pelas oportunidades de emprego ou de acesso a terra.”

No Brasil Republica que se implantava, os negros, ex-escravos, eram

tratados como um entrave para o desenvolvimento da nacgéao.
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Se antes 0s negros eram marginalizados e perseguidos pelo estigma
da escraviddo e da suspeita que sobre eles pairava, agora alguns
motivos da marginalizagdo se ligavam aos obstaculos que suas
tradicbes de origem africana significariam para a evolucdo da
sociedade. Conforme essa maneira de ver as coisas, para o Brasil
atingir o mesmo nivel das na¢des mais desenvolvidas deveria eliminar
seu lado africano e negro. (SOUZA, 2008, p.122)

As tradi¢Oes culturais dos negros africanos eram vistas como sinal de
atraso em relacdo ao pretenso desenvolvimento industrial que o pais almejava.
Para evitar eventuais indenizacbes para 0s negros, ou, até mesmo, Como
tentativa de eliminacdo da presenca negra no Brasil, diversos documentos do
periodo escravista foram queimados pelos senhores de engenho e funcionarios
de oOrgdos publicos. A queima dos documentos negou aos negros e seus
descendentes o seu passado e o conhecimento de sua historia.

Esse desconhecimento de sua trajetéria os fez aceitar o que lhe era
ofertado naquele momento. Condicdo nenhuma, ou o minimo para a
sobrevivéncia para 0s ex-escravos e seus descendentes

E, assim, conseguiram a tdo sonhada liberdade, saindo sem qualificacao
para um novo trabalho, sem dinheiro, sem comida e usando as roupas do corpo.
Largados a prépria sorte, sem o apoio do governo ou dos grandes proprietarios
rurais, os novos libertos ndo tinham para onde ir. N&do pensavam em permanecer
nas fazendas, principalmente, para se distanciarem das dificuldades ali
enfrentadas. Deste modo, uma alternativa foi a formacédo de comunidades nas

periferias das grandes cidades.

A prépria populacéo urbana, largada a seu destino, encontra solu¢des
para seus maiores problemas. Solucdes esdrixulas € verdade, mas
sdo as Unicas que estdo a seu alcance. Aprende a edificar favelas nas
morrarias mais ingremes fora de todos os regulamentos urbanisticos,
mas que lhe permitem viver junto aos seus locais de trabalho e conviver
como comunidades humanas regulares, estruturando uma vida social
intensa e orgulhosa de si. (RIBEIRO, 1995, p. 204)

Essas comunidades de ex-escravos é o embrido das favelas no Brasil atual.
Uma situacdo que ainda reproduz, mesmo depois de mais de um século, as

desigualdades da época escravista no Brasil.



75

Durante séculos, aqueles seres humanos de outra cor eram somente
instrumentos de trabalho, que, caso se cansassem, deveriam ser estimulados
com o “chicote” e no momento da exaustdo, simplesmente, deveriam ser
substituidos por outros mais capazes. “No que diz respeito a vida de todo dia, a
norma na sociedade brasileira era possuir escravo que fizessem os trabalhos
pesados e desagradaveis e que trouxessem dinheiro para seu senhor, que tinha
apenas que manda-/os fazer as tarefas.” (Souza, 2008, p. 81).

Quando a escravidao passou a ser inaceitavel por lei, os ex-escravos livres,
separados socialmente pela cor, se viram tentando sobreviver por meio de
subempregos bem préximos dos que possuiam quando ainda eram escravos. O
trabalho na terra € o que sabiam fazer, portanto, sem a terra para produzir, 0s
negros foram excluidos socialmente e impedidos de propiciarem aos seus filhos
uma educacao institucionalizada e o acesso a saude. Assim, criou-se uma
condicdo de marginalizagdo que o negro pobre ndo conseguiu se livrar. Desde o
inicio, as condicbes eram favoraveis apenas aos brancos. Aos negros restaram

apenas as sobras.

[...] o passado e o presente das politicas publicas construidas no Brasil,
particularmente as dedicadas aos negros - que, antes escravizados,
hoje sobrevivem em condicbes de marginalidade e vulnerabilidade
social, segundo todos os dados estatisticos e indicadores sociais.
Trata-se da populagdo com os mais altos indices de mortalidade,
morbidade, analfabetismo, evasdo escolar, desemprego e
condenacdes penais. (FONSECA, 2009, p.97)

Essa marca histérica de exclusdo da sociedade perpassou mais de um
século e, ainda hoje, os negros continuam vivendo em situacéo de desigualdade.
S&0 0s que ocupam empregos menores, possuem 0s salarios mais baixos e com
menores indices de escolaridade, isso quando conseguem estudar. Os poucos
jovens negros que chegam a Universidade, em sua maioria, estudam no periodo
noturno, pois precisam trabalhar durante o dia para o0 sustento.
Consequentemente, demoram mais para se formar ou apresentam maiores
dificuldades durante o curso. A desigualdade entre brancos e negros evidente,

desde a época da escraviddo, persiste até hoje.
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Quando verificamos os dados do inicio do século XXI, constatamos que
2,2% dos negros (pardos e pretos) chegaram ao ensino universitario
no pais. Ou seja, apenas 16 milhdes de jovens — em um universo de
cerca de 80 milhGes no Brasil, segundo dados do censo de 2000 —
conseguiram chegar a esse nivel de ensino. No caso da populacéo
branca, esse ndimero é trés vezes maior. (FONSECA, 2009, p.99)

Muitas sdo as politicas publicas criadas e destinadas aos negros no Brasil,
desde o século XIX. O problema é que, em sua maioria, essas politicas ficam
apenas no papel. Sabe-se que os projetos elaborados, com o intuito de
diminuirem as desigualdades sociais estabelecidas pela cor da pele, ficam
apenas no papel. O parlamentar elabora a lei e a utiliza como propaganda nos
palanques. No entanto, ndo destinam verbas em seus orcamentos para a
concretizagcdo das mesmas. Apenas apontar que existe uma lei ndo funciona
para promover a igualdade de oportunidades entre negros e brancos. E muito
facil um discurso contra as desigualdades, quando, na verdade, a falta de acéo

continua mantendo o negro no lugar determinado pelos racistas.

N&o se promove a igualdade de oportunidades mantendo o protegendo
0 negro no lugar que os racistas determinaram segundo a histéria
social do pais. Ou seja, apenas o discurso politico no palanque, no
gabinete ou no parlamento ndo mudara a realidade social brasileira.
(FONSECA, 2009, p.107)

O que funcionaria, realmente, é a aplicacao efetiva das acbes afirmativas
e politicas publicas voltadas para o combate ao racismo e a discriminacao. Nao
€ aceitavel, que em pleno século XXI, ainda exista classificacdo de pessoas
quanto a cor da pele. Pior, ainda, é imaginar que a cor da pele determina o que
a pessoa pode ou ndo executar na sociedade. As politicas publicas séo acoes
temporarias, mas precisam ser aplicadas de forma eficaz para que aconteca a

mudanca.

As ac¢fes afirmativas constituem medidas especiais e temporarias que,
buscando remediar um passado discriminatério, objetivam acelerar o
processo de igualdade, com o alcance da igualdade substantiva por
parte de grupos socialmente vulneriveis, como as minorias étnicas e
raciais, entre outros grupos. (PIOVESAN, 2005, p.39 in FONSECA,
2009, p.106)



77

Na busca por um modelo de sociedade, o ideal seria ndo precisar de
politicas especiais para garantir o0 acesso a direitos a um ou outro grupo étnico.
No entanto, essas politicas sdo necessarias no Brasil do século XXI, e devem
ser vistas como uma ferramenta eficaz, e ndo uma ajuda que facilita 0 acesso
dos negros a instituicbes de ensino, por exemplo. O governo tem papel
fundamental no combate ao racismo, mas ndo somente ele. A escola, a familia,
0S movimentos sociais também precisam exercer o seu papel no combate ao
racismo e discriminacao, e no reconhecimento do papel do negro na formacéao

cultural do pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

E inGtil a tentativa de negacdo do racismo, quando centenas de casos de
discriminagao por conta da cor da pele acontecem todos os dias. O olhar torto
para o negro tarde da noite, a ideia errbnea que a mulher negra € empregada
doméstica e ndo possui qualificagcdo para empregos que, supostamente, néo
deveriam exercer, tudo isso nos leva a pensar como a sociedade consegue lidar
com essas situacgoes.

Procurei discutir, no decorrer da pesquisa, alguns casos de atitudes
racistas e de discriminacdo sofridas por pessoas negras. Esses casos foram
pesquisados na internet e estdo disponiveis para o0 acesso de quem se
interessar, no entanto, ainda assim sao tratados como se nao existissem.

O Brasil ndo se considera um pais racista, mas nega sua historia e a
participacdo do negro na formacao social que temos hoje. O racismo no Brasil
existe sim, nos discursos moralistas, nos comentarios maldosos nem sempre
ditos em publico, nas piadas e ditados populares repetidos por inUmeras pessoas
como algo normal. Assim sendo, ndo seria diferente nessa microcélula social
gue € a escola.

Um grande avanc¢o no combate ao racismo no Brasil é a implantacdo da
Lei 10.639/2003 que determina a obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura
da Africa nas escolas. Essa lei abre um leque de opgdes para o conhecimento
sobre o passado do negro no Brasil e na Africa. Ora, se grande parte da heranca
cultural brasileira vem dos negros escravizados, nada mais justo do que
conhecer essa historia. Nesta pesquisa, buscamos compreender como a lei esta
sendo executada nas escolas, quatorze anos apos a sua implantagdo. As
mudancas no curriculo escolar para contemplarem os temas relacionados a
Africa, assim como a adequacdo dos livros didaticos para 2017 para essas
mudancgas.

Os temas levantados durante a pesquisa pretendem apenas iniciar
uma discussao a respeito do quanto ainda existem resquicios do racismo do
Brasil colonial, nas escolas e na sociedade brasileira atual. No entanto, vale
ressaltar que quatorze anos apos a criacdo da Lei 10.639/2003 foi um grande
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avanco na tentativa de retratacdo do tratamento dado aos negros brasileiros

durante varios séculos.
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Legenda: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar. 6° ano. 22 Edicdo. S&o
Paulo: Editora Saraiva, 2015. (p. 50)
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Outras histérize

{a Africa, o sitio arqueolégico Maropeng

O continente africano possul muitos si-
ios arqueolégicos. Um dos mals conhecidos
openq, localizado na Africa do S '
exXISLen atay-ee s avacan o ofam consi-
deradas como o “berco da humanidade”. A
palavra “Maropeng”, na lingua setswana, sig-
nifica “retorno ao local de arigem”

Na regiao de Maropeng fol construldo um
moderno museu que expde Inumeros fossals de
hominideos, Entre eles, destaca-se um, conhe-
cido como Senhora Ples, que consiste em um
esqueleto de Autralopithecus africanus de mais
de 2 milhSes de anos, outro, conhecido como
“Pezinho™, consiste em um exemplar de um an- Al Sertl O A
cestral comidadeentre 3,1 ¢4, 1 mihdes deanos. g humandace Fatoprafia de J008

Selz ow ex B R0 mterativa do muse

o Porque o sitio arqueologico de Maropeng é chamado de "bergo da numanidade”?

Homo sapiens e diversidade cultural

que viverm atuaimente na Terra pertencem ¢ 1d B5-

bum

anos
Homo sapiens. A Giversidade de cor da pele ou gos olhos, de tipo

de estsiyra s30 apenas aparéncias, € nao sinais de diferencas biologica

HOMOE sapiens s ea-—hamem aue sabe ™ 1ss0 nomue-ar-es A0 da es

, pécie humana leva em conta, prinapalmente, nossa capaadade de saber 500re as
coisas & sobre nos mesmos. Alem disso, 0s seres humanos desenvolveram linguagen

| elaborada, inventaram técnicas e criaram instrumentos, o que melhorou suas cond-

(Ges tde vida e de sobrevivénca

Aliango trabalho e criativ gage, Os seres numsanos consirdiram um mundo pro-
pono, que se manifesta por meio de bens materiais (como habitagdes, vestimentas
arte e meios de transporte) e bens nao materiais (costumes, religlao, ciénaa etc) O

conjunto de odos esses hens faz parte da cultura

! |

Legenda: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. 6° ano Historiar. 22 Edi¢cdo. S&o
Paulo: Editora Saraiva, 2015. (p. 51)
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Anexo 10

UNIDADES i
Os centros urbanos antigos

v S e vy BEYery v

O Egito Antigo tem uma historia Qe mais
de & it anos. Lssa historia ficou cunhegoa
por aspectis como as piramides, farads,
mumias & papiros.

Papiro, alids, & @ NOME de uma
planta que era MUIQ usaca para fazer
cectos, esteiras, sandalias e folhas de pa-
pel. A propria palavia "napel” rem sua ——
origem na Lerme "papiro’, oprescnzagan vgipcia ue o

~eal 2 custAdi danst do Lo fars fancs

98

Legenda: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar. 6° ano. 22 Edicdo. S&o
Paulo: Editora Saraiva, 2015. (p. 98)
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Desenvolvimento da agricultura

A regido do Egito Antigo cra cerceda por deserios. Ainda assim, 0s egipcios

96

geserivolveram urma agriculturs diversilicada, praduzinde trige, linho, cevada, uva,
a'godau etc. Isso foi possivel nor causa co aproveitamenlo das aguas do Nilo. No oe-
rodo das cheigs, &s aguas do ro Nilo nunaavam as margens ¢ depositavar na solo
wma rica camada de himus (substdnca fertilzante produzica pels decompasicao de

t0s vegetas e animais). Quarco o rio retornava ao nive: normal, ¢ 500 que tinhz

<do inundzco estava feriil e soequado para o cultivo agricola

Alem disso, 05 eqipios ' ' N R
construlram canais de irri-
gacdo para lovar as aguas do
Nio até areas afastadas de
suas margens. lamoém cons-
wuiram diques para srmaze-
nar 4gua ¢ barragens narz
se proteger das inundacoes
fortes.

O nabelboagricolz masu avaw
e g At ge. Famurg
snconicle g ebas, s eneee
10 al e 129500

waloy

———

Invastics

1. Tm gue contnerte se localiza o Egiia?

existe algum rio? Qual £ 0 nome dele?

CArHIULO ?

Legenda: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar.
Paulo: Editora Saraiva, 2015. (p. 101)

xImo 30 rio Nila. Na cicade en que vocé mora,

78

AFRICA LI ANHGD 101

6° ano. 22 Edi¢do. S&o
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Anexo 12

UNIDADE 3 :
Os centros urbanos antigos

Ha cerca de 4000 anos, desenvolveu-se no con-
tinente africano uma civilizagdo que foi chamada de
Reino de Cuxe.

No comego do século XIX, foram encontrados
vestigios da cultura cuxita na regiao do atual Suddo.
No entanto, a histéria dos cuxitas ndo € muito co-
nhecida até os dias de hoje.

Pirimices do Reino de Cuxe,
no atual Sudis, Nessa reg 30,
faram encontrados dversos
veszigias da sociedade cuxita
gue demarstram a influéncia
cultural ce outros povos.
Fotografias de 201C.

Conversando

114

Legenda: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar. 6° ano. 22 Edicdo. S&o
Paulo: Editora Saraiva, 2015. (p. 114)
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Anexo 14

|

Aldeia da etnia Dogon
junto a falésia de
Bandiagara, no Mali,uma
fratura geologica de cerca
de 200 quilometros de
extensdo. As casas, feitas
de argila, palha e esterco,
ficam quase invisiveis
camufladas nas escarpas
darocha. Em 2003, o local
foi considerado Patriménio
Mundial pela Unesco.
Foto de 2010.

Os soberanos do Mali eram seguidores do islamismo. Por isso deviam, segundo
preceitos islamicos, fazer a cada ano pelo menos uma peregrinacdo a Meca, cidade
sagrada dos muculmanos, na peninsula Arabica.

No seculo Xlll, 0 mansa Kankan Musa reuniu um grande numero de pessoas —
soldados, suditos e escravos — e empreendeu uma dessas viagens até a cidade sa-
grada. Essajornada o tornou famoso na Europa e no Oriente Meédio, onde passou a ser
chamado de Senhor do Ouro. Isso porque, de passagem pelo Egito, Musa distribuiu
presentes e gastou muito ouro na compra de artigos egipcios.

Encantado com o que vira nessa viagem, Musa procurou aproximar seu impeério
da cultura muculmana do Egito. Assim, levou para seu reino pensadores, juristas e
arquitetos egipcios, mandou construir novas mesquitas e ampliar as antigas. Seu ob-
jetivo era fazer do Mali um centro de cultura islamica, com escolas de religido e direito
que atraissem os estrangeiros.

Entretanto, a unidade do reino era relativamente fragil, pois dependia da aceitacao
do mansa pelos governos locais. Um século depois da morte de Musa, em 1337,alguns
grupos que faziam parte do reino comecaram a manifestar desobediéncia em relacao
3 autoridade central do mansa. A isso se somaram disputas internas pelo poder. Esses
dois fatores provocaram o enfraquecimento do Reino do Mail e acabaram por leva-lo
aruina entre os seculos XV e XVI.
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Anexo 16

A zpricultura americana ulilizoa grande quant dade oe pessnas como miac oe
araescrave. Parisso coomercio ce afticanos torneu-se uma grande fonte de lucros
para os traficantes. que s razam ca Africa para vence-1os na America. Esse Co-
mercio, gue enyivid 4 caplure. 0 LaNsporte ¢ 3 venca dos alricarns escravizados
na cantinenle S Lano, ¢ o gue Se castuma caamar de trafico negreiro, ou trafico
e esirdvas.

(3 lralico nogreino tambem provacon modlicacoes nas relacoes entre os pavos
alricancs Olucre 2lcangado com a virds de cal vos uara a Anerice estinulou os con-
[1los zntre sovos da Africa, Kuitas chefes te aldeia, oumesimao governantes de sinos,
LSaVan® 3 guarra para obter prisaneiros ¢ vende - 1os 205 traticartes suropeus,

45 passaas capluradas e pacravizadas. sobretucs ne lnerior do ranti-erie afr-
Cana, eram evatas 08 porlos ¢ U ocacas con os traficantes po- dinheino ou por mer-
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zfricanos, 12100 0as cue dermanceerzm na Arira quanto dos gue foram erviados 2
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escravos. No cenlro da imagen, o 3110 representa um curopeu, possvelnente taficante de escravas,
lambento o qaeixo de Lninegm alricano pes veriticar, pele gosto da zuor, se de esta doente,

Quantos africanos vieram para o Brasil?
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Anexo 17
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Anexo 18

Gilberto Cotrim

jaime Rodrigues
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Legenda: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar. 7° ano. 22 Edicdo. Séo
Paulo: Editora Saraiva, 2015. (Capa)
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Anexo 19

UNIDADE 1

Europeus, arabes e africanas

Capituln 1 Capirulo 3
Formacaoda Mundo islamico 46
Europa feudal 10

Povas germanicos 12 Arabia 48
Migraghes € Invasbes 13 Ardbia préodiimica 49
Qs reinos germinicos 15 Maome e o islamisme 50
O Reino Franco 16 Formagao da Arabia iddmeca S0
O renascimento carclingo 17 Fundamenos do lamisme 51
Fimn do impéro Carclingio e novas invasdes 17 Sunitas e xitas 52
Painel: Os castelos 18 SN Expansdo islimica 54

lemitdrics conauisacion 54
Arwidades econdmicas 55

O feudalismo 20 B>
Suserara ¢ vassalagern 20 .

¥

As divisdes socars 20 Painel: Ciéncias e

(O servos e o trabalhe Pooartes drabes 56
nos feudos 22 £ Oficina

Os servos 23 i dehistoria 60

Oficina de historia 24

Capétula 2 lW“

Transformacoes na Povos africanos 62
Europa feudal 26 |

Lt & h2ewns wrae b bl L n2end.

Civilizagdes 20 sul do Szara 64
Remo de Gana 65

Mali 66

Reras iomubds 2 Daome 62

Mudangas feudais 28
Trabalho e praticas agricolas 28
Mais alimentos & mals gente 29
Comércio ¢ artesanato 30 Painel: Cabeg
Coridiano nas cidades 37 Bantos 71
Trabalho e liberdade 32 At linguas ¢ 0 conhecmento

Os burgueses 32 historce 71

igreja candlica 33 Painek: Tecidos africanos 72
Educagio ¢ primeiras universdades 35 Rerodo Congo 74
Inqusicio 36 Impactos do trifico
Cruzadas 37 negreira 76

Produgcdes cukurais pintura e refigido 39 Oficina de histéria 78

Painel: Construgdes arquitetdnicas 40
Faka de almentos e doengas 42
Crise do feudalisro 43

Oficina de histéria 44
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Legenda: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar. 7° ano. 22 Edicdo. S&o
Paulo: Editora Saraiva, 2015. (p. 01)
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Anexo 20

Ler e compreender documento

430 e castigo

Nos dias atuais, chama a atencao gque a crueldade dos castigos aplicados

305 escravos era tratada como um “fato natural”. Sobre esse assunto, veja o

ocho de um conselho que um padre jesuita deu aos senhores de escravos
aizas anos do século XVIIL

Para trazer bem domados e disciplinados os escravos é necessario que o
senhor lhes nio falte com o castigo, quando eles (...) fazem por onde 0 me-
recem. (...)

(...) Logo merecendo o escravo o castigo, nao deve deixar de lho dar o se-
nhor; porque nao s6 ndo é crueldade castigar 0s servos, quando merecem
por seus delitos ser castigados, mas antes é uma das sete obras de misericor-
dia, que manda castigar aos que erram,

(...) Todos os extre- ‘, =y
mos sao viciosos. (...) &' R
Perdoar tudo, é exces- 223 1l i
so contra a justiga; e

nao perdoar nada, €

outro excesso contra a

misericérdia [compai-

xaol. (...)

Soewh T A e Canonee

PENCL Jorge. EConperny (o dod sennores
w0 g0 aos serens Sio Pater Gogs oo

077 p 12 737, T

raoumerzos dos sécudos X\
& XX urlzados para castigar e
FANSPOITF esCravos.

Atividade

« No documento, o castigo & mostrade como uma necessidade. Aponte 05 trechos em
que 5o fica evidente.

198 UNIDADE 3 FOREMACAC DO BRASE COUDNIAL

Legenda: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar. 7° ano. 22 Edicdo. S&o
Paulo: Editora Saraiva, 2015. (p. 198)
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Anexo 21

Tornar-se escravo

Na Africa, milhdes as rem capturadas, essas
2m amarradas umas as aulras e levadas para o litoral,

Quandeo chegavam & costa, elas eram colocadas cm barracées, acorreniadas e
marcadas com ferro em brasa. Diversas familias capluradas nao permaneciam unica
iantes podiam vender © pai separado da mae e dos fi

Os comerciantes de escraves procuravam embarcar muitos cativos nos navios e
conseguir o melhor preco por eles. Depois da venda, os africanos iam para os navios
negreiros, onde ficavam presos nos pordes. Durante a viagem, eram frequentes os
castigos fisicos, as doengas, as mortes, 2 falla de 4gua e de comica. Diante disso, os
cativos se revoltavam.

O trafico de escravos movimentou portos da América, como o do Rio de Janei-
ro, o de Salvador e o de Recife, na Brasil; o de Cartagena, na Colémbia; o de Nova
Orleans, nos Estados Unidos; e o de Havana, em Cuba. Nos portos, os africanos
eram vendidos para novos senhores, gque os levavam para o trabalho forcado em
suas propriedades.

Mercadn as escnaeas, abva doar st alemae Jubann Moritz Rugendas 302-1538), 18534, Segunaa pesquicadiones i

rEpresentacan recrard a5 negins do mercudo wee rosios targuiles © corpos sacdavsiz, © que nac rerdizia cam ealid
durz que ees 2nfrantavam ac chegar a0 Brasil Aceren ca Winliotesz Munic pal Maric oz Ancrade, na cidade de Sio Paulo

CAPITULO 13 TRADALIO AFRICAND 207

Legenda: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar. 7° ano. 22 Edi¢cdo. Sao
Paulo: Editora Saraiva, 2015. (p. 207)
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Anexo 22

Neocolonialismo

A partir de 1885 praticamente toda a Africa fol dominada, Apenas dois paises
conservaram sua independeéncia: a Libéria e 3 Abissinia (atual Etiopla). O restante do
continente acabou dividido entre as poléncias europelas. Esse processo ficou conhe-
cido como neocolonialismo {veja a secdo Voce sobia? a seguir).

\g Voce rabia?

A expressao neocolonlalismo significa ‘novo colenialismo'. Ela foi criada para mostrar as diferencas entre \I

esse fendmeno do século XIX e o colonialismo anterior (séculos XV a XVII). Em ambos os casos, poténcias eu- ‘!
|

|

\

ropelas conquistaram regides de outros continentes, onde criaram coldnias Mas a base econdmica do primeiro
colontalismo era 0 comercio. enquanto a base econdmica do neccolonlalismo era a expansao da grande indistria

£ do capital financeiro (e tambeém do comexclo).

11 A expressio imperialismo muitas vezes @ usada coma sinénimo de neocolonialismo, mas alas nao sig-
nificam a mesma coisa. 0 imperialismo € um fendmeno mais amplo. que inclui o neocolonlalismo. Entre os ‘

sécuios XIX e XX. por exemplo, a Zmérica Latina esteve sob forte influéncia da Inglaterra, primelro, e. logo |
depois. dos Estadas Unidos. Nesse caso. houve imperialismo, masndo neccolonialismo, pois nao foram criadas

novas coldnias na regido, 1
2 4 2 e, ’
Racismo e pretexto civilizatério 1

N

Em 1859, o naturalista inglés Charles Darwin publicou um livro que
causaria grande polémica durante varias décadas: A origem das espédes,
l resultado de anos de estudos e pesquisas.

Nesse livre Darwin explica que todas as formas de vida tém uma ori-
gem comum. e gue as diferencas entre as espacies 530 fruto de uma selecio
natural. Ou sefa, as espédes que melhor se adaptam ao meio ambiente
| transmitem suas caracteristicas 4s geracoes seguintes e estas conseguem
sobreviver, As gue ndo se adaptam acabam por se extinguir.

A esse processo, que levou milhdes de anos. Darwin deu o nome de
evolucio das especies. Essateoria contrariava a Biblia e porisso causou muita

polémica,
! Alguns pensadores do final do século XIX tentaram adaptar as idejas
| deDarwinao estudo das sociedades humanas. Segundo eles, ahumanidade
\ seria formada por diferentas ‘racas’ e a"‘raca branca” de origem europeia
seria superior a todas as outras,

Essas afirmacoes eram alimentadas pelo grande entusiasmo provo-
cado pelas inovagoes da era ndustrial Para os pensadores racistas. esse
‘progresso’” era a prova da "superioridade” dos eurcpeus, que deveriam
levar os beneficios da “civilizagao” aos “barbaros” e “primitivos” povos
africanos.
Essa suposta “missao civilizadora" na realidade era apenas uma
forma de justificar a dominacdo da Africa pelos europeus. Como sabe-
mos, nao existem povos ou civilizacdes mais avancadas do que outras.

na revista The Homet, de 22 de marco

de 1871 Com o ttulo “Umn venerdvel
oangotango”. a caricatura satkrizao
pesquisador, representando-o come

melo hamem, meio macaco, em alusie
asua teoria evokxcionista. A teona da ‘
selecio natural de Darwin chegou a ‘
sor utifizada como argumento racista, ‘
alegando 3 “superioridade” dos
europeus sobre outros povos.

O que existe sao diferengas culturais. A "misséo civilizadora” promovida pelos europeus inchiiu a difusio
dos valores da cultura ocidental e a conversao religiosa dos africanos ao cristianismo. Entretanto, os povos

africanos tinham sua propria cultura e sua propria religiosidade

A chegada dos eurcpeus a Africa destruiu os sistemas de crencas e de identidade desses povas,

Unidode 3 * NICI0 ¢ racanaksen 139

Legenda: AZEVEDO, Gislaine. SERIACOPI, Reinaldo. Projeto Telérig — Historia -
Idade Média e Idade Moderna. 7° ano. 22 Edi¢do. Sao Paulo: Editora Atica, 2016. (p.
185)
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Anexo 23

0 dominio do Congo pelos beigas
foi marcado por extrema vinléncia. 0s

¥
3
4

belgas escravizaram milhares de ho-
mens, Muineres ¢ criangas Qbrigadasa
trabalhar de sol 3 sol essas pessoas
ersm submetidas a toda especie de cas-
tigos e a condicdes degradantes de mo-
radia, Muitas morfiam antes mesmo de

Dot wsnt Phumey AOTent

completar atravessia.apee acorrenta-
das. entre o local onde haviam sido cap-
turadas e os lugares de Lrabalho

As principais tarefas destl nadas aos
escravizados. alem da extracao da borrs-
cha e do marfim. eram o transporte de pe-
sados fardos e o servico mltar

Urmna pratica comum entre os colont-
zadores eramanter como refens muheres
e criancas, para forcar os homens a rem
em busca de borracha e marfim, Caso en-
wegassem uma quantidade ababo dacota

A amputogdo de M3os ou Pes &3 frequentemente Lsads Come metodo depunicia €51 ahelecida, podiam Ser castigados com
a tratalihadores oo Congo Gue ndo Atingissem as metas 6o procduCao estadelecidas Smorte ou terem decepados ¢edos, macs.
pelo rel Leopoldo i, da Bdgica. quo controlaya 3 regiao  epoca. Na foto, de 1900,

AbSErvam-5e LIm Javem & Wma Cianca muthados. nariz ou pes.

Resisténcia africana

Observe denovo aimagem gue estamos analisando, Os africanaos. aparentemens
1. executam as tarefas sem protestar. 0 que isso faz pensar? Faz pensar que os affi=
canos aceltaram 3 dominacao curopeia e acreditaram nos argumentos usados pas
Justificar o neocolonialismo. Mas sera que fol isso mesmac que acontcceu?

sseetissstssnssssnccscs s

|

Represertaclo de alricancs
trabahiando no defmit <30 oo
fronteiras. Detalhe da lustracso
do Le Petit journcl de 1913, »

“am aalatn

Legenda: AZEVEDO, Gislaine. SERIAC i
' . OPI i - s
ldade Média e Idade Moderna , Reinaldo. Projeto Telaris — Histdria —

0 . ~ ~ . F4
) . 7° ano, 22 Edicdo. Sao Paulo: Editora Atica, 2016. (p.



Anexo 24

1 d

Jmario

ansnnen

Jum

S Ponto de partida, 155
0 que € naclonalirmo, i34

Capitule 6 - Neocolonlalirmo, 156

1. Segunda Revolucdo Industrial. | 57
Mais materla-prima e mais
consumidores, 136

2. Exploracdo da Africa, 156
Canferéncia de Berlim. 138
Neocolomalismo. 139
Racismo e pretexto civilizatorio, 139
Divisao arbitraria das fronteiras. 14)
Congo Belga: exempio da barbarie
suropela, 14)
Resisténcia africana, 142
» Conexbes — Arte ofricana. | &4

3. Dominio europeu na Asla, 147
Ingleses conguistam a india, 147
Dosemprega, resistencia e demota, 146
Investidas Inglesas na Ching, 148
irteresse peio opin, 148
Cninz dividica. 149
Chineses iutam tontra a dominacao
estrangeirg, 1580

109

Nacao e nacionalirmo

Capitulo 7 - O governo de Pedro i, 156

1. Comeco do Segundo Reinado, 157
imperador lidera a politica, 1 58
Poder Moderador. 199
Provincias em revolta 160

2. Agropecuaria: base da economia, 1 61

Café, o oura verde, 1 &)

» Olho vivo — O cufé e o desmatomento
no século XX, 162

Mudancas provocaaas peln cafe, | o4

3. Modernlzacao e suas contradigoes, 165

Eslradas de ferro, 165

Madelo europeu de sociedade. 1 66
Vergonhada escravidao, 166

Reformas Urbanisticas e exclusao social. 167
Raio X, 148

Leldo Ventre Livre, 169

Lei Eusebio de Queiros, 17C

4. Teorias racistas e aimigracdo

europeia, 171

Dificuidades dos imigrantes, 171
LJm Brasi! mutticultural. 172
Herancs de muites povos. 1 72

Legenda:/ AZEVEDO, Gislaine. SERIACOPI, Reinaldo. Projeto Telaris — Historia —
Idade Média e Idade Moderna. 7° ano 22 Edicdo. S&o Paulo: Editora Atica, 2016.

(Sumario p. 03)



110

B COMPONENTE
B CURFICULAR

Legenda: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar. 8° ano. 22 Edic&o.
Sao Paulo: Editora Saraiva, 2015. (capa)



111

Anexo 26

O pintor Estevao Roberto era negro, livre e filho de pais africanos. Na décaca de

+

1880, Es

evaa passou a trapalhar como professer no Rio ge langiro, atuando no Li-

ceu de Arces e Oficios da Acacemia Impenal. Sua obra ainda ¢ pouco conhecida pela

maiaria dos brasileiros.

Doy 8incs de

de 1807 hio

|a=eiro, 3 Exp

(a3 de ace~ode ruzeu Naoord! de Bzas Mrigsna Rio e fanein

Escravos

Ao longo do século XIX, as relagdes entre senhores e escravos mudaram cevico 2
expansao das lavouras para novas regides e ac crescimenta das cidades

Na campo, a vigilancia sobre os escravos era grande. Havia feitores para controla-
-los e capitdes do mato para recapturar quem fugisse. Além disso, os proprios senno-
res e suas famllias quase sempre estavam por pero

14 nas cidades, era mais dificil vigiar os cativos o tempo todo, parque nelas viviam
africanos escravizadas @ livres. Assim, era dificil definir apenas peia cor da pele ou
pelas roupas quem era escravo e Guem naa era.

Os escravos trabalhavam como carregadores, operarios, arlesaas, marinheiros,
forreiros, sapateros, barbeiros e artistas. Trabalhavam também em pedreiras, no
acendimento de lampides e varrendo ruas. Alguns ex-escravos canseguiam dinheiro
para comprar escravos para auxilia-los em suas tarefas,

Até a extincao do trafico africano, 0s escravas erarm cercd ae 339% da populagao
wracileira. No Rio de Janeiro, em 1850, eles compunham guase @ metace dos nabi-
tantes. Vinte aros depois, a participacdo dos escravos ne populacdo dessa cidade
diminulu para menos de 20%

Legenda: AZEVEDO, Gislaine. SERIACOPI, Reinaldo. Projeto Telaris — Histéria —

Idade Média e ldade Moderna. 8° ano 22 Edicdo. Sdo Paulo: Editora Atica, 2016. (p.
217)
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Os trés séculos de escravidao ainda pesam sobre @ ociedade brasileira, Estatisti-
cas mostram gue 0s negros sentem mais os efeitos da pobreza. Por exemplo, a taxa
de desemprego entre 0s NEgros & maior do que entre 0s brancos, € o salaric médio
dos trabalhadores brancos & superior ao dos Negros, mesmo gue tenham © Mesmo
grau de escolaridade. Além disso, 0s negros enfrentam preconceito racial.

Conquistas recentes

Um trabalho divulgado pelo Instituto ae Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea)
aponiou que a populagao que se autodenoming negra e maioria no Brasil.

A pesquisa mostra que cresceu o numero de mulheres negras chefiando e pro-
vendo domicilios. 1ss0 revela o aumento de sua presenca no mercado de trabalho.

Quanto ao acesso 3o ensino, as estatisticas indicam que nas universidades a pro-
porgao de negros Cresceu de 21% para 35% entre 2001 e 20089.

Outra conquista foi a lei 10.639, aprovada em 2003, que prevé a obrigatoriedade
do ensino de histéria da Africa e de cultura afro-brasileira nas escolas. Essa lei € uma
reivindicacao do movimento negro brasileiro e e muito bem-vinda. Desse modo, 3
escola se fortalece como um espaco para a superagao de preconceitos € formacao de
cidadaos democraticos.

Apesar da conguista de vérios direitos, ainda e preciso fazer muito para qué brancos
e negros sejam tratados comao cidadaos com direitos iguais. A atual Constituiao Federal
prevé que um dos objetivos fundamentais do Estado ¢ promover O bem de todos, sem
preconceitos de origem, Sexo, cof, idade ou qualquer outra forma de discriminagao.

0 artigo 5* da Constituicao determina o seguinte:

A pratica do racismo constitui crime inafiancével e imprescritivel, sujeito a pena
de reclusdo, nos Lermoes da lei; {--)
Dgsorceel em: chIm i vaeal slaraltngaent Sl THILICAR ST ANEES U Arassa ere 26 fen W

Em outras palavras, 0 racismo & um crime que Nao se extingue com o tempo e tam-
bém nao admite fianga, ou s€ja, quem for acusado ou pego cometendo o delito nao
pode se defender em liperdade, mediante o pagamento de uma guantia em dinheiro.

O | vcstigando |

1. O que ainda € preciso fazer para que as leis sejam cumpridas & deixem de ser
apenas boas intengoes?

2. O que compete as utoridades e o gue cabe 205 cidaddos na luta para acabar
COMm 0$ Preconceitos?

caplTuLo 15 CRISZ DO MPERIOD 229

e —————————

Legenda: islai
genda: AZEVEDO, Gislaine. SERIACOPI, Reinaldo. Projeto Telaris — Histéria —

Idade Média e Idade Moderna. 8° ica a
276) a. 8° ano 22 Edi¢do. S&o Paulo: Editora Atica, 2016. (p.
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Anexo 28

A divisdo do subcontinente indiano

MATan 20 Weagiaa b ipiie: Tk adinre

’x N Aren cortestada paia - ,' :
N i o ek Pacyicatas | | 2 !
% 3 v

1847 - Insa & #agusae R SA LANKS 5
1845 - Jusac

1620 = 5ol Lvos « Mawnrmar y . wer
1271 = Bangladush —— =

Asa0i2a0 08: DUBY. (Eomes Grond Aties Mntangus Fais Latusse 2006

Enquanto isso...

-

A luta contra o racismo no Brasil

Enquanto povos da Africa o da Asia se mobilizavam
paza por fim 30 dominio colonis!, no Brasil ssliderangas ne-
gras promoviam uma intensa campanha para transformar
pracismo em crime

Assim. entre 1945 o 1945 foram realizedos varios en-
contras coma ebjetivo espeatfico de inserir na Consttuicao
g 1946 um dispositivo (ue pmnbasse a prat;ca de racismo
gransformanc-a em crime de lesa-

A proposta foi mmrmnhans a0 Congresso. masnao fol
sprovada. Entretanto. gracas a essas € oiltias mosiizacoes
dos movimentos negres, em 1551 foi aprovada ums kel gque
iz do racismouma contravencio pena’ Mals tarde. aCons-
t2uicao de 1988 estzheleceu que 0 rACismo ¢ UM Cime, €5-
tando o mnfrator suwelio a pena de prisio

T T B e R T ey

Pmmaoammmwm
, dingida par Abdias Nasomento, miltante do causd afro-
it dodes ~brasteira. Rio de Janero (R1), 1948

Uncode 3 » Lit=zeie 177 !
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