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pelo presidente da banca, que fez a apresentagao formal dos membros da banca. Em
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regulamentacdo do Ministério da Educacdo. Nada mais havendo a registrar, foi
lavrada a presente ata, que vai assinada pelos Membros da Banca Examinadora.
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RESUMO

A realizacdo da presente pesquisa estd vinculada a Linha de Pesquisa Leitura, Educacgéo e
Ensino de Lingua Materna e Ciéncias da Natureza do Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Cataldo. A mesma esta pautada na necessidade de
ampliar o debate sobre a manutencdo dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
(LEdoC) — Habilitacdo em Ciéncias da Natureza no Brasil. Logo, a pesquisa objetiva
responder a seguinte pergunta: quais tém sido os desafios e as conquistas vivenciados pelos
professores formadores para a consolidacao do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
- Habilitagdo em Ciéncias da Natureza em sua Universidade? A construgdo do trabalho se
desenvolveu a partir da investigacdo em cindo Instituicdes de Ensino Superior que ofertam a
LEdoC, sendo uma instituicdo de cada regido geogréafica do pais. Para a construgdo dos dados,
foram aplicados questionarios via aplicativo Google Forms. Posteriormente, os dados foram
devidamente organizados, analisados pela Anélise do discurso. Os resultados foram
organizados nas seguintes categorias: 1) Processo de Implementacdo dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo: desafios, conquistas e perspectivas; 2) LEdoCs:
engajamento docente para com os principios e lutas do curso e 3) Cursos de Licenciatura em
Educagdo do Campo no Brasil: desafios para sua consolidacdo. Conforme os resultados
alcancados, os desafios se apresentam como interface das conquistas, haja vista que, durante o
periodo de oferta dos cursos, a luta coletiva entre docentes, discentes e gestdo administrativa
foi se fortalecendo. Com relacdo aos desafios, foram elencados 0s seguintes aspectos:
profissionalizagdo docente; infraestrutura; verbas; assisténcia estudantil; realizagdo da
Alternancia e evasdo de estudantes. A medida que os desafios iam se consolidando, eles
foram se tornando conquistas. Ou seja, verificamos que os desafios relatados, posteriormente,
foram citados como conquistas coletivas e sociais do curso. Deste modo, a pesquisa ressalta o
papel inclusivo e diversificador ao qual o curso se pauta, 0 que nos faz crer que a Licenciatura
em Educacdo do Campo é a esperanca da garantia da inclusdo dos povos do campo ao Ensino
Superior.

Palavras-chave: Licenciatura; Educacdo do Campo; Formacdo de professores.



ABSTRACT

This research is linked to the Line of Research “Leitura, Educacdo e Ensino de Lingua
Materna e Ciéncias da Natureza” of the Post-Graduation Program in Education at the Federal
University of Cataldo. It is based on the need to broaden the debate on the maintenance of the
Licentiate Degree in Rural Education (LEdoC) - Qualification in Natural Sciences in Brazil.
Therefore, the research aims to answer the following question: what have been the challenges
and achievements experienced by training teachers for the consolidation of the Licentiate
Degree in Rural Education - Qualification in Natural Sciences at their University? The
construction of the work was developed from the investigation in five Higher Education
Institutions that offer LEdoC, being one institution from each geographic region of Brazil. For
the construction of data, questionnaires were applied via the Google Forms application.
Subsequently, the data were meticulously organized, analyzed, and discussed using the
Discursive Analysis. The results were organized into the following categories: 1)
Implementation Process of Degree Courses in Rural Education: challenges, achievements, and
perspectives; 2) LEdoCs: teacher engagement with the principles and struggles of the course
and 3) Degree Courses in Rural Education in Brazil: challenges for its consolidation.
According to the results achieved, the challenges are presented as an interface of
achievements, given that, during the period of offering the courses, the collective struggle
between teachers, students and administrative management was strengthened. Regarding the
challenges, the following aspects were listed: teacher professionalization; infrastructure;
funds; student assistance; alternation and student dropout. As the challenges were
consolidated, they became achievements. That is, we found that the challenges reported later
were cited as collective and social achievements of the course. In this way, the research
emphasizes the inclusive and diversifying role to which the course is guided, which makes us
believe that the Licentiate Degree in Rural Education is the hope of guaranteeing the inclusion
of rural people in Higher Education.

Keywords: Licentiate Degree; Rural Education; Teacher training.
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APRESENTACAO

Nascida em Ipameri, interior do estado de Goias, vivi maior parte da minha vida na
zona rural. Cidade pequena e acolhedora onde ainda reside toda minha familia. Meu pai,
pequeno produtor rural, ficou vilvo ainda muito jovem, deixando duas criangas com idades de
cinco e sete anos. Conhecendo minha mae, os dois tiveram mais dois filhos, dentre os quais
eu sou a cagula: “rapinha do tacho”. Era assim que, com todo carinho, meus pais se referiam a
mim.

Meus irmdos estudaram em escola rural e ajudavam meu pai na lida. Eu, sendo a Unica
menina, era poupada do servigo na lavoura. Porém, eu ajudava a minha méae com as atividades
da casa. Lembro-me bem... Viviamos em uma casinha muito antiga e ja bem desgastada que
ndo tinha energia nem banheiro. Para termos acesso a agua potavel, andadvamos uns 800
metros até o rego d’agua mais proximo. NOs chamavamos nossa casa de “tapera2. Entretanto,
ali, naquele lugar téo simples e distante, havia amor, companheirismo e muita dedicagéo.

De repente, ao chegar minha tdo esperada idade (seis anos) de ingressar na escola,
ocorre o fechamento da escola rural que meus irméos estudavam e, com isso, nossa migracdo
para a cidade, modificando toda a estrutura familiar e social do ambiente ao qual estdvamos
inseridos. Consternados e submetidos a um novo contexto, recordo-me que defrontamos com
diversos percalcos. No entanto, os desafios foram sendo superados e alguns sonhos foram
ficando para tras.

Em 2006, ap6s o término do Ensino Médio, participei da selecdo para o curso de
Técnico em Agropecuéria do Instituto Federal Goiano - Campus Urutai, localizado numa
cidade vizinha, a 32 km de Ipameri. Ao passar na selecdo, iniciei o curso em periodo integral,
tendo que sair de casa as seis horas da manha e retornar as seis da tarde por trés anos, até
completar o periodo de conclusdo do curso. Filha de produtor rural, meu objetivo era trabalhar
na zona rural com meu pai. Porém, por motivos de separa¢cdo dos meus pais, meu pai acabou
mudando de cidade, nos deixando ali na nossa cidade natal. Contudo, a partir destas
mudancas, meu sonho foi ficando para tras, haja vista que o que importava naquele momento
era trabalhar e ajudar minha mée com as despesas da casa.

Em 2010, com 22 anos, mudei-me para Cataldo em busca de novas oportunidades,
pois Ipameri, apesar de ser uma cidade aconchegante, ndo dispunha de atividades geradoras

de emprego, motivo pelo qual a maioria dos jovens se desloca para outras cidades para

2 Casebre, choca, pardieiro (TAPERA, 2021).
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estudar e trabalhar. Portanto, almejando trabalhar durante o dia e fazer um curso Superior a
noite e assim poder ampliar minhas condic¢des de vida presente e futura, j& me residindo em
Cataldo, comecei a trabalhar como vendedora em uma loja de embalagens da cidade, onde
permaneci por dois anos. Em 2014, fui aprovada no vestibular para o curso de Licenciatura
em Educagdo do Campo (LEdoC) — Habilitagdo em Ciéncias da Natureza na entdo
Universidade Federal de Goiés - Regional Cataldo. Tal aprovacdo fez-me lembrar do meu
sonho e almejar grandes voos.

Mediante o sentimento de alegria e esperanca, iniciamos as aulas no dia 05 de agosto
de 2014. Recém-casada e em uma situacdo financeira dificil, tive que sair do servico, pois 0
primeiro semestre do curso foi ofertado em periodo integral. Foi um periodo muito dificil,
com muitas transformacdes, mudancas, dificuldades que, mesmo assim, ndo me fizeram
desistir. Além dos desafios pessoais, 0 curso também apresentou alguns obstaculos.

O curso havia iniciado na Instituicdo no ano em que ingressei. Porém, eu pertencia a
segunda turma ingressa no curso, dada a circunstancia de que o curso ofertava vestibular de
entrada semestralmente. Portanto, por ser um curso ainda em fase de implementacéo,
vivenciamos demandas variadas, como a falta de salas de aula, falta de professores e as
dificuldades de implementacdo e adequacdo da realizagdo do Tempo Comunidade (T.C.).
Fomos estigmatizados pelos outros cursos e até mesmo pela propria sociedade em geral.
Sempre que me perguntavam qual curso eu fazia, as pessoas ficavam espantadas, pois a
maioria ndo conhecia do que se travava o curso.

As Licenciaturas em Educacio do Campo (LEdoCs®) no Brasil estdo estruturadas
utilizando um modelo de formacdo por alternancia, cujo formato se da na relacdo entre Tempo
Comunidade (T.C.)* e Tempo Universidade (T.U.)®. Valer ressaltar que este modelo de
alternancia entre T.U. e T.C. busca promover uma interacdo entre a teoria e a pratica em
distintos contextos de formacdo (SOUZA; NETO, 2011). Porém, minha compreensdo como
aluna iniciante é que ficariamos um més tendo aulas tedricas e depois as atividades seriam
desenvolvidas fora da Universidade. As disciplinas do primeiro semestre do curso foram
oferecidas de forma condensada. Durante uma semana, em periodo integral, realizava-se uma
disciplina. Apo6s o término de determinada disciplina, dava-se inicio a outra disciplina da

mesma forma que a anterior, realizando, assim, o T.U.

3 Segundo Farias e Faleiro (2019, p. 08), “existem diversas siglas para Licenciatura em Educa¢io do Campo,
como EDUCampo, LEdoC, LC, entre outras. Aqui optamos pelo uso de LEdoC”.

4 Periodo em que as atividades sdo desenvolvidas fora da Universidade, em outros espagos formativos.

S Periodo em que as atividades no ambito da Universidade, aulas tedricas e demais atividades formativas.
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Apo0s o término de cinco disciplinas, passava-se entdo para o chamado T.C., formato
ainda desconhecido para mim e, provavelmente, para a maioria dos colegas de turma. Neste
primeiro semestre, no entanto, as atividades do T.C. foram realizadas na prépria
Universidade. De acordo com o encerramento do semestre letivo, realizava-se a disciplina
nomeada de Seminario de Integracdo (S.1.)°. Esta relevante disciplina era caracterizada pelas
apresentacdes dos trabalhos que foram desenvolvidos durante o T.C.

No periodo dos quatro anos de curso, foram desenvolvidos os mais variados trabalhos
durante o T.C. de cada semestre. Realizamos visitas em assentamentos do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)’, acampamentos do MST, comunidades ribeirinhas,
escolas rurais, feiras livres e programas de hortas comunitarias. Todo esse processo de
construcdo do conhecimento na formacéo inicial na perspectiva do/para o campo, reforgou o
meu envolvimento com a tematica e me instigou a pensar possibilidades de investigar e
contribuir para o fortalecimento da LEdoC com Habilitacdo em Ciéncias da Natureza, haja
vista que a realizacdo de pesquisa tem relevante significado nesse processo de luta pela
Educacao.

Progressivamente, os desafios iniciais do curso foram sendo superados atraves do
empenho da gestdo do curso, coordenadores e professores que ndo mediram esforgos para que
as atividades fossem acontecendo, assim como uma parte dos estudantes que se aproximaram
do curso com mais dedicacdo e contribuiram para o fortalecimento do curso. Consideramos
qgue a interacdo entre gestdo administrativa, professores e estudantes possibilitou a
internalizacdo da esséncia do curso, de forma que a LEdoC fosse ganhando espaco dentro do
ambito universitario e, consequentemente, se incorporando naquele espaco de formagao.

No primeiro semestre do curso, uma professora oportunizou-me participar de um
projeto de Iniciacdo Cientifica como voluntaria. No segundo semestre, entrei em outro projeto
de Iniciacdo Cientifica como bolsista. O valor da bolsa ndo era muito, mas ajudava com as
custas de transporte e alimentacdo na Universidade. No segundo semestre, 0 curso passou a
ser ofertado no periodo noturno, possibilitando que os estudantes pudessem trabalhar durante
o dia e estudasse a noite. Essa nova proposta contribuiu bastante para a permanéncia dos

estudantes trabalhadores.

® Disciplina que representa o encerramento do semestre, cujo objetivo é apresentar relatério escrito, bem como
apresentacdo oral dos trabalhos.

" Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. “Movimento Sem Terra estd organizado em 24 estados nas
cinco regiGes do pais. No total, sdo cerca de 350 mil familias que conquistaram a terra por meio da luta e
organizacdo dos trabalhadores rurais” (MST, 2022, s.p.).
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Durante a minha formag&o inicial para ser professora, minhas pesquisas foram
desenvolvidas pautadas na necessidade de se discutir a Educacdo do Campo, pois esta ndo é
s6 mais uma licenciatura, mas sim um movimento de Educacéo instituido como consolidacédo
de um direito. “A escola vai deixando de ser vista como uma dadiva da politica clientelistica e
vai sendo exigida como um direito” (ARROYO, 2003, p. 30). Portanto, ambicionamos
transmutar a Educagéo no/do Campo ofertada em seus mais variados ambitos escolares em

um movimento provocador, emancipatério e libertador e, dessa forma, empoderar os sujeitos.

Um dos tragos fundamentais que vém desenhando a identidade deste
movimento por uma Educac¢do do Campo € a luta do povo do campo por
politicas publicas que garantam o seu direito a Educacdo e a uma Educacao
gue seja no e do campo, No: 0 povo tem o direito a ser educado no lugar
onde vive; Do: o povo tem direito a uma Educacdo pensada desde o seu
lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais (CALDART, 2011, p. 149-150, grifo nosso).

Consideramos relevante dizer que, na presente pesquisa, ndo estamos nos referindo ao
“campo” que ¢ diariamente enaltecido pelas midias e veiculos de comunicagdo. Aqui, ndo
entraremos no debate sobre o quanto o agronegécio estd na contramdo do que acreditamos e
defendemos como meio de producdo. Ndo estamos negando, com isso, o papel do
agronegdcio para a economia e desenvolvimento do pais. Entretanto, sabemos que a producgéo
que garante que os alimentos cheguem a mesa dos brasileiros é proveniente da agricultura
familiar. Assim, o “campo” ao qual nos dedicamos a estudar e defender é o campo que ainda

hoje é estigmatizado cultural, social e politicamente.

Ha& uma tendéncia dominante em nosso pais, marcado por exclusdes e
desigualdades, de considerar a maioria da populagdo que vive no campo
como a parte atrasada e fora de lugar no almejado projeto de modernidade.
No modelo de desenvolvimento, que vé o Brasil apenas como mais um
mercado emergente, predominantemente urbano camponeses e indigenas séo
vistos como espécies em extincdo [..] (FERNANDES; CERIOLI;
CALDART, 2011, p. 21).

No que se refere & agricultura familiar e sua relacdo com a proposta de Educacao
do/para o Campo, acreditamos que 0s dois projetos devem caminhar juntos para maximizar
um projeto maior que va ao encontro da perspectiva de subsisténcia dos povos campesinos e
seus meios de producdo. Acreditamos que a negligéncia de acdes que corroboram com 0
desenvolvimento da agricultura camponesa, da agricultura familiar, da agricultura do

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e dos demais pequenos produtores
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rurais contribuem para a desvalorizagdo destes modos de producdo e seu papel na
sustentabilidade alimentar do pais.

Um projeto de Educacdo que contribua para a realidade do campo é
fundamenta para a modernizacdo da agricultura brasileira, segundo novos
pardmetros. A agricultura familiar é reconhecida pela sua produtividade
(especialmente de alimentos), por suas iniciativas de reorganizacdo do
trabalho e da producdo, através da cooperacdo, e por sua resisténcia historica
na sociedade moderna (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011, p. 33).

Assim, o “campo” ao qual nos referimos na presente pesquisa é o campo da vida e que
gera vidas; o campo da agricultura familiar e dos indigenas; o campo dos quilombolas e o
campo da reforma agraria; o campo da sustentabilidade e das comunidades ribeirinhas. O
mesmo campo onde as escolas rurais ja sdo quase inexistentes ou, quando ainda existem,
estdo em sua maioria sucateadas e formatadas aos modelos urbanos, os quais ndo se atentam
para as especificidades desses povos do campo.

Observamos que nos anos de 2010 a 2016, sob os governos dos Ex-Presidentes Luiz
Inécio da Silva e Dilma Rousseff, ocorreu 0 aumento da criagdo de Universidades publicas,
ocorrendo, ainda, o aumento de politicas publicas de acesso e permanéncia nesses espacos
com visando oportunizar que sujeitos excluidos pudessem se graduar em uma Universidade

publica, gratuita e de qualidade®.

Séo eles, 0s novos-velhos atores sociais em cena. Estavam em cena, mas se
mostram como atores em publico, com maior ou novo destaque. Seu perfil é
diverso, trabalhadores, camponeses, mulheres, negros, povos indigenas,
jovens, sem-teto, sem creche [...] Sujeitos coletivos historicos se mexendo,
incomodando, resistindo. Em movimento (ARROYO, 2003, p. 33).

Arroyo (2003) caracteriza quem sdo esses sujeitos “excluidos”, além de apontar a
necessidade de reflexionar as variantes do conceito de “pedagdgico”, referindo-se ao processo
de escolarizacdo e de deformacdo cientifica, politica e identitaria. Nesse sentido, a agéo
pedagdgica € configurada em varias circunstancias. Quando 0s movimentos sociais se

articulam, eles estimulam o autoconhecimento e reconhecimento de classe, exercendo uma

8 Entendemos por educacio de qualidade como a “preparagiio dos alunos para viver na sociedade contemporanea
com autonomia intelectual, de forma a vivenciar no cotidiano escolar a integracdo do ensino e da vida, do
conhecimento e da ética, da reflexdo e da acdo, adquirindo uma viséo de totalidade com acesso ao
conhecimento acumulado e que possibilite a producdo de novos conhecimentos. Reconhecemaos, também, que
ndo ha padrdo e homogeneidade de qualidade educacional; cada escola possui sua autonomia para refletir,
propor e agir, democratica e coletivamente, em prol da qualidade educacional” (PUENTES; FALEIRO, 2018,
p. 10).
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formagdo politica coletiva dos sujeitos na busca pelos enfrentamentos constantes, exercendo,

dessa forma, o encargo pedagdgico.

Os movimentos sociais articulam coletivos nas lutas pelas condi¢Ges de
producdo da existéncia popular mais basica. Ai se descobrem e se aprendem
como sujeitos de direitos. E importante constatar que enquanto o movimento
operério e 0s movimentos sociais mais diversos apontaram nestas décadas
essa matriz pedagdgica, um setor do pensamento pedagdgico progressista
nos levava para relagbes mais ideologicas: o movimento civico, a
consciéncia critica, os conteudos criticos como matriz formadora do cidadéo
participativo (ARROYO, 2003, p. 32).

Nesse sentido, consideramos importante dizer que a Educacdo do Campo deve ser
efetivada no processo de construcdo de saberes em que os diferentes sujeitos sejam
contemplados, visto que a Educacdo do Campo se agrega aos distintos modos de vida, meio
social e cultural, além de espagos fisicos dos mais diversos, uma vez que as escolas rurais
podem estar localizadas em ambitos rurais diferentes, como assentamentos do MST,
acampamentos do MST, comunidades rurais, comunidades quilombolas, comunidades
ribeirinhas, entre outras formacdes de populacao rural existentes no pais.

Nesta mesma dire¢do, Caldart (2011) diz que:

O campo tem diferentes sujeitos. Sdo pequenos agricultores, quilombolas,
povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados, reassentados,
ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roseiros, sem-terra,
agregados, caboclos, assalariados rurais, meeiros e outros grupos mais
(CALDART, 2011, p. 153).

Haja vista a pluralidade dos sujeitos contemplados pela Educacdo do Campo, nos
dedicamos a estudar esta tematica. Acreditamos que a formacado de professores seja destacada
como processo de afirmacdo do direito a Educacao.

No entanto, a partir de 2016, com o golpe sofrido pela Presidenta Dilma Rousseff, o
gue se tem vivenciado € o sucateamento das Universidades publicas, por meio de cortes de
verbas federais que sdo destinadas a essas Institui¢fes, além da precarizacéo e terceirizagcdo de
Servigos essenciais e ataques aos professores, impactando a formacgéo de profissionais ndo so
dos cursos de licenciatura, mas de todos os cursos de formacdo profissional ofertados nas
Instituicdes publicas, o que pode comprometer o futuro da nacdo. Dessa forma, consideramos
ser grave o desmonte de estruturas fisicas das Universidades e a desvalorizacdo dos
profissionais das Universidades publicas, que tém feito seu papel e garantido que as pessoas

tenham acesso e permanéncia no Ensino Superior.



28

Tendo em vista a perspectiva retrograda e omissa de governantes dos tempos atuais,
que atendem aos desmandos de uma elite conservadora e preconceituosa que considera o
campo da agricultura familiar, dos pequenos produtores de alimento e o0 campo dos indigenas
e demais populacdo campesina que vivem no campo como um atraso para a sociedade
capitalista, Fernandes, Cerioli e Caldart (2011, p. 21) apontam que “nessa logica, ndo haveria
necessidade de politicas publicas especificas para essas pessoas, a nao ser do tipo
compensatério a sua propria condicdo de inferioridade, e/ou diante pressGes sociais”.
Percebemos que ndo é recente a ideia de que 0 Campo que ndo produz para 0 agronegdécio é
visto como atraso. E importante dizer que, atualmente, essa condicio tem se intensificado pela
atual (in)gestdo do pais, 0 que tem gerado consequéncias negativas em diversos ambitos,
como as agressdes absurdas feitas aos povos indigenas.

As LEdoCs foram criadas a partir da demanda observada principalmente pelos

movimentos sociais:

[...] de alguma forma os movimentos sociais reeducam o pensamento
educacional, a teoria pedagdgica, a reconstrugdo da historia da Educacédo
Basica. Um pensamento que tinha como tradigdo pensar essa historia como
apéndice da historia oficial, das articulagdes do poder, das concessdes das
elites, das demandas do mercado (ARROYO, 2003, p. 30).

Na busca por garantir os direitos dos povos campesinos, visto que 0S movimentos
sociais também estdo sofrendo ataques pelo atual governo no qual temos como presidente o
senhor Jair Messias Bolsonaro, acreditamos que, possivelmente, os cursos de LEdoC possam

Sser 0s primeiros a serem extintos.

As propostas de desvinculagdo constitucionais de recursos que financiam os
direitos sociais, como Educacdo e saude, sugeridas pelo governo brasileiro,
encampadas por grupos e fundagbes empresariais e defendidas por
parlamentares vinculados e financiados por esses grupos, tém sua
fundamentacdo na logica ultraliberal de que o Estado e suas instituigdes
precisam ser administrados e geridos como uma empresa (NOGUEIRA;
MOREIRA; SANTOS; LOZZI, 2020, p. 08).

Sendo assim, de acordo com Nogueira, Moreira, Santos e Lozzi (2020), estamos nesse
momento tratando da defesa de direitos construidos e adquiridos em detrimento de anos de
lutas, e que sdo a garantia minima para que uma grande parte da populacdo brasileira tenha
condi¢Bes minimas para viver. Tratar Educagéo e Saude como direito social primordial é o

principio fundamental de uma nacdo. Neste momento, 0o que vemos é o descaso total do
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governo federal, liderado pelo presidente Jair Bolsonaro, em especial com o Ensino Superior
no Brasil.

Nogueira, Moreira, Santos e Lozzi (2020) indicam que,

nesse cendrio, a Educacdo Superior como direito social e bem publico esta
em risco, assim como todas as conquistas da sociedade brasileira que se
traduziram em maior acesso, permanéncia e conclusdo nas instituicdes
publicas por parte de grupos historicamente excluidos desse nivel de ensino.
As medidas de cortes orcamentarios, diminuicdo da participa¢do publica e
desmoralizacdo das instituicdes publicas sdo medidas que ndo s6 colocam
em risco 0s avangos cientificos e tecnoldgicos do pais como um todo, mas,
sem davida, incidem mais direta e intensamente nos grupos majoritéaria e
historicamente alijados dos ganhos e riquezas da nossa sociedade
(NOGUEIRA; MOREIRA; SANTOS; LOZZI, 2020, p. 09).

O atual cenério politico que se apresenta no pais corrobora ainda mais com o modelo
capitalista de sociedade que vivenciamos por décadas. Diante deste cenario atual, é visivel as
mudancas e 0s impactos que perpassam a Educacdo de forma transversal, gerando
consequéncias que vado a contramao do que acreditamos e defendemos no &mbito educacional.
Fernandes, Cerioli e Caldart (2011, p. 23) dizem, ainda, que: “um primeiro desafio que temos
é perceber qual Educacdo esta sendo oferecida no meio rural e que concepcdo de Educacgédo

esta presente nesta oferta”.

Distante do campo social e politico, a Educacdo passa a atuar como
propedéutica para obter mao de obra e tornar os individuos consumidores a
partir de formacdo bésica e superior voltada minimamente a técnica que se
consolida com o mercado que requer individuos cada vez mais aptos a se
adequarem ao seu ritmo, tanto na produgdo como no consumo (PEREIRA,
2018, p. 29).

Conforme ocorrido no processo de industrializacdo no Brasil, Pereira (2018) enfatiza o
que hodiernamente perpetua-se a ideia de priorizar 0s cursos técnicos como objetivo de
formar méo de obra capacitada em menos tempo, pois, em média, 0S cursos técnicos sdo
realizados em periodos de um a trés anos, o que pode incorrer na evasao dos cursos
superiores. Ao preservar a imagem de que o curso técnico oportuniza insercdo ao mercado de
trabalho com mais facilidade, em muitos casos, 0s estudantes veem nos cursos técnicos uma
forma de garantir o sustento.

A partir deste estimulo para a formacdo de uma mao de obra técnica, ha uma
depreciacdo da méo de obra e do trabalho, o que acaba beneficiando grandes empresas, que

precisam de um alto nimero de profissionais em um curto periodo. Ndo estamos aqui
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menosprezando o papel dos cursos técnicos, mas acreditamos que este possa ser uma

alternativa e ndo a Unica op¢do que o sujeito tem para se profissionalizar.

Uma das tendéncias € a privatizacdo, em que o Estado atribui mercado
privado o desenvolvimento de a¢es antes sob sua inteira responsabilidade e
passa a agir como agente catalisador e controlador do processo. Desse modo,
atrai a participacdo da comunidade, de organizacGes do terceiro setor e do
préprio setor privado para a execucdo dos processos (PEREIRA, 2018, p.
39).

De acordo com Pereira (2018), a Educacéo brasileira se tornou ainda mais tecnicista,
provocando uma formacdo de mdo de obra mais mddica, pois a empregabilidade nesse
momento se torna uma questdo de sobrevivéncia. Ou seja, aproveita-se de um discurso em
que se visa a formagdo para o trabalho, deixando para segundo plano a perspectiva de uma

formacéo para a transformagéo social.

Com isso, além de impor medidas degradantes para a grande massa, O
Estado tolhe toda forma de organizagdo social que possibilitaria o
enfrentamento as medidas arbitrarias, com o convencimento ideoldgico da
necessidade de tais agBes que sdo imprescindiveis para 0 mercado de
trabalho, a geracéo de renda, a redugdo de gastos e da pobreza, a distribui¢do
de renda, a qualidade dos servicos publicos, entre outros (PEREIRA, 2018,
p. 34).

N&o estamos dizendo que o trabalho® ndo seja importante, pois esse é primordial para
vida. No entanto, defendemos que a Educacdo ndo seja usada como instrumento de uma
politica que contribui para a desigualdade social. Sabemos que h& décadas busca-se pela
ampliacdo do acesso as Universidades publicas no Brasil para que todas as pessoas tenham
direito de cursar o Ensino Superior e, dessa forma, possam romper com os padrbes pré-
estabelecidos de que apenas a “elite” pode estudar. Entretanto, para o Estado, ndo é
relativamente interessante que o povo tenha pensamento critico e se volte contra os
desmandos de seus governantes. Um exemplo disso foi veiculado nas redes sociais e veiculos
de comunicagdo. Em uma fala do atual Ministro da Educacdo, “o Ministro da Educagéo
Milton Ribeiro defendeu em entrevista a TV Brasil que a ‘Universidade deveria, na verdade,
ser para poucos, no sentido de ser Util a sociedade’. Para ele, os Institutos Federais, que

formam técnicos, devem ser 0s protagonistas do futuro” (MORALES, 2021, s.p.).

® Trabalho para o capital.
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Dizemos isto porque consideramos impermutével tratar dos direitos dos povos, mais
especificamente do direito & Educacdo. Diante do que estamos vivenciando politicamente
neste momento da histéria do pais, consideramos que a politica esta inserida em todos 0s
ambitos sociais, e seriamos omissos se ndo levantassemos algumas questdes que julgamos
essenciais para consolidar a relevancia social do nosso trabalho. Em meio a esse movimento
de desconstrucdo de direitos, pensamentos retrogrados e preconceituosos, € preciso reforcar,
persistir e resistir na luta pelo que acreditamos e consideramos essencial. Nos acreditamos na
Educacao Publica e de qualidade, nés acreditamos na Educacdo do Campo e empenharemos o
que nos couber para defender e fortalecer este curso através de acdes como esta, realizando
pesquisa, divulgando nossos trabalhos, nossas agdes, enaltecendo o envolvimento com a

classe trabalhadora. Nao iremos nos calar e ndo seremos oprimidos.

No mundo do trabalho, o ideério neoliberal de flexibilizacdo das relacGes,
em nome de mais beneficios para a classe trabalhadora, pelo discurso de
empregabilidade, distribuicdo de renda e equidade, visa transpor 0s impasses
gue alguma parcela de resisténcia pode representar para 0s avancos do
capital. Isso é feito a partir da circunscri¢do de perfis de individuos aptos a
serem empregaveis, cujo plano de fundo consiste na formagédo e no preparo
de um novo trabalhador parcelar, submisso, acritico e alienado (PEREIRA,
2018, p. 32).

Nesse sentido, o interesse pela presente pesquisa emerge da inquietacdo do movimento
politico vivido na atualidade, juntamente com a experiéncia pessoal de poder ter me graduado
em Licenciatura em Educacdo do Campo pela Universidade Federal de Goiéds - Regional
Cataldo, (Universidade Federal de Cataldo - em transicdo - UFCAT), e por considerar a
formacdo inicial como instrumento de transformacao social. Prodanov e Freitas (2013, p. 43)
corroboram neste sentido dizendo o seguinte: “a pesquisa cientifica é a realizacdo de um
estudo planejado, sendo o método de abordagem do problema o que caracteriza 0 aspecto
cientifico da investigacdo. Sua finalidade € descobrir respostas para questdes mediante a
aplicacdo do método cientifico”.

Desse modo, levantamos 0 seguinte questionamento: o que as licenciaturas e as
praticas de ensino teriam a aprender com a Licenciatura em Educacdo do Campo —
Habilitacdo em Ciéncias da Natureza? Sao por esses e outros posicionamentos a despeito da

criagdo, manutencéo, e continuidade desses cursos que nos impulsionamos a construir debates

10 Universidade em transicdo desde o final de 2019 de Universidade Federal de Goias - Regional Cataldo (UFG-
RC), para Universidade Federal de Cataldo (UFCAT). Na presente pesquisa usaremos somente a sigla UFCAT
para tratar da Universidade Federal de Cataldo.
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que possam fortalecer esse movimento de luta para contribuir na construcdo de
conhecimentos e ampliacdo de politicas que possam consolidar ainda mais a relevancia da
temaética.

A partir da singularidade das atividades e demais atribuicbes na formacdo de
professores do campo € que definimos como problema de pesquisa: Diante do cenario
politico atual e a partir da ideia central da criacdo dos Cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo no Brasil, como tem se dado a luta dos Professores em defesa do
curso?

Para tanto, definimos um objetivo central que ir4 alicercar a pesquisa: Analisar quais
tém sido os desafios e as conquistas na perspectiva dos professores formadores para a
consolidacdo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo - Habilitacdo em
Ciéncias da Natureza no Brasil. E como objetivos especificos, definimos os seguintes:
Compreender as relagdes identitarias das Instituicbes de Ensino Superior (IES) e dos
professores para com o curso de LEdoC, presentes e construidas ao longo do tempo;
conhecer e analisar as acOes realizadas pelos cursos de LEdoC - Habilitacdo em Ciéncias
da Natureza no Brasil a partir das vozes dos professores formadores; identificar e
descrever o investimento dos professores formadores em atividades de pesquisa, ensino e
extensdo voltados para a Educacdo do Campo e para area de formacao, as repercussdes
dessas acGes como processo de luta para a continuidade do curso; apontar demandas
gue possam contribuir para a consolidacao e fortalecimento das LEdoCs — Habilitacao
em Ciéncias da Natureza no Brasil a partir das vozes dos participantes.

A seguir, tem-se a estrutura do presente trabalho que pode auxiliar o leitor a
compreender o percurso tracado pelos autores desta pesquisa. No Capitulo I, Semeando
Sonhos: A Educacdo do Campo no Brasil e seus processos - apresentaremos o contexto
historico da Educacdo do Campo, que possibilita a imersdo no processo de criacdo da LEdoC,
tendo o MST como agente fundamental na busca pelo rompimento da homogeneizacdo do
ensino unilateral ofertado nas escolas do/no campo.

No Capitulo Il, Nos Caminhos da Construcdo do Percurso Metodoldgico -
descreveremos 0s caminhos percorridos para a construgdo do trabalho, em que
apresentaremos a metodologia utilizada para atingirmos os objetivos estimados pela presente
pesquisa. Na composicdo do capitulo, exibiremos o0s elementos que contribuiram para
embasamento e consolidacdo do trabalho, como instrumentos metodoldgicos, suporte teorico,
levantamento bibliografico e a metodologia utilizada para coleta de dados. Apresentaremos,

também, a localizacdo e contextualizacdo das IES locus da pesquisa, 0 que possibilita
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conhecer algumas particularidades das IES, bem como o indice populacional dos municipios
que cediam estas Instituicbes, com intuito de ressaltar a singularidade de cada um destes
lugares.

No que se refere ao Capitulo 11l - Resultados e Discussdes, apresentaremos e
discutiremos os dados obtidos através da pesquisa, buscando executar a interface entre os
dados e os referenciais teoricos utilizados como ancora para consolidacdo do presente
trabalho. Acreditamos que, ao fim deste percurso, serd possivel compreender quais sdo 0s
(des)caminhos para o fortalecimento da LEdoC no Brasil, ampliando os debates e, até mesmo,
vislumbrando possibilidades de novas pesquisas.

Como forma de anélise de dados, o Capitulo Il - Resultados e Discussdes foi
subdividido em trés categorias que irdo contribuir para o didlogo sélido e potente do trabalho,
possibilitando, a partir das analises e discussdes, alcancar 0s objetivos da presente pesquisa.
As categorias foram classificadas da seguinte forma:

1. Processo de Implementacdo dos cursos de Licenciatura em Educagdo do
Campo: desafios, conquistas e perspectivas;

2. LEdoCs: Engajamento Docente para com os Principios e Lutas da Licenciatura
em Educacdo do Campo — Habilitagdo em Ciéncias da Natureza;

3. Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil: desafios para sua
consolidacéo.

Por fim, temos as considerac@es finais, momento em que apresentaremos 0s aspectos
gerais ressaltados pela pesquisa, contemplando os principais desafios, conquistas e
perspectivas da Licenciatura em Educacdo do Campo — Habilitagdo em Ciéncias da Natureza,
a partir da concepcédo dos docentes das IES participantes da pesquisa. Salientamos o papel
inclusivo atribuido a LEdoC e reafirmamos a necessidade da luta pela permanéncia,

manutencdo e continuidade do curso.
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CAPITULO |

SEMEANDO SONHOS: A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL E SEUS
PROCESSOS

Existem diversas organizagdes e grupos de estudos no Brasil a frente da discusséo da
formacdo de professores. Mesmo diante do empenho herculeo de todos eles, a presente
tematica sempre é necessaria e atual, haja vista a complexidade das relagdes humanas e desses
tempos incertos que nossa sociedade vive. Ademais, quando se trata da formacao inicial de
professores de uma licenciatura, como a que trataremos nessa pesquisa, 0 tema se torna ainda
mais singular, uma vez que este representa a ruptura do modelo hegemdnico de Educacdo,
transpassando barreiras no sentido de se pensar na oferta de uma Educacao plural disposta a
apresentar o intercambio entre a préxis e o contexto civico, social, e cultural dos povos do

campo.

S&do muitos os estudos sobre formacéo de professores, sem divida devido a
importancia de compreender e fazer proposi¢des que contribuam para o
enfrentamento dos problemas educacionais, apesar desta tematica ser apenas
um dos muitos desafios da complexa teia de questdes que afetam a Educacao
Basica. Além disso, no prdprio campo da formacdo de professores, varias
abordagens teoricas e de pesquisa podem ser identificadas nos estudos de
diversas questdes, desde as ligadas aos curriculos dos cursos de Licenciatura
até outras vinculadas a profissionalizagdo do professor (MANDARINO,;
BELTRAO, 2018, p. 04).

Paulo Freire, atualmente reconhecido como referéncia no campo educacional das
comunidades académicas nacionais e internacionais, considerava que a Educacdo oportuniza a
formacdo de cidaddos criticos, emancipados e autbnomos, e que, para tanto, o papel do
educador seria um divisor de aguas, tendo como principio a mediacdo do conhecimento,

sobretudo a partir da interacdo do sujeito com o mundo em que ele esta inserido.

Por isso € que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente
a prética de ou de ontem que se pode melhorar a préxima préatica. O prdprio
discurso teorico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento”
epistemol6gico da pratica enquanto objeto de sua andlise, deve dela
“aproxima-lo” ao maximo. Quanto melhor faga esta operagdo tanto mais
inteligéncia ganha da pratica em analise e maior comunicabilidade exerce
em torno da superacdo da ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado,
guanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razBes de ser de
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porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me,
no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemoldgica. Nao é possivel a assuncdo gque o sujeito faz de si numa certa
forma de estar sendo sem a disponibilidade para mudar. Para mudar e de
cujo processo se faz necessariamente sujeito também (FREIRE, 1996, p. 21).

Acreditamos que a formacdo inicial, bem como a formacdo continuada, sdo as
principais formas para se modificar a vida de um profissional da Educacdo na perspectiva de
se estimular um profissional que incentivard o estudante para a formacdo critica e
transformadora, despertando-o para investigacdo de sua propria realidade. A formacao inicial
e continuada contribui para que o professor em formacao possa atuar em uma perspectiva de

producéo de conhecimento coletivo, ndo atuando somente como transmissor de saberes.

As formag@es inicial e continuada devem ser enfatizadas, priorizadas e
elaboradas de forma consistente pelas IES. Elas ndo devem ser uma mera
formagdo técnica, e tém de estar sintonizadas com as propostas mais
avancadas para a formacdo de professores desenvolvida no pais, como a
proposta da Associagdo Nacional de Formacéo de Profissionais da Educacéo
(Anfope), e as propostas em desenvolvimento nos cursos de formagéo de
professores implementados pelas IES e articulados pelo Programa Nacional
de Educagio em Areas de Reforma Agréaria (Pronera), como 0s cursos de
Pedagogia da Terra, bem como os cursos de licenciatura em Educacdo do
Campo, desenvolvidos pela propria Secadi (D’AGOSTINI; TAFFAREL;
SANTOS JUNIOR, 2012, p. 321).

No que se refere a formacdo de professores na perspectiva da Educacdo no Campo,
muitos tém sido os desafios, 0 que ja era esperado, haja vista tratarmos de uma proposta de
rompimento da Educacao dita tradicional e refletir sobre algo que atenda as especificidades de
uma classe. Conforme Santos (2013, p. 87), “as pressoes e negociacdes para ver atendida essa
reivindicacdo demonstram o acerto dessas organizacdes em identificar na formacdo docente

uma acdo fundamental para alcancar os objetivos de uma Educagéo transformadora”.

Contudo, no ano de 2016, frente aos cenarios politicos vivenciados no pais,
com cortes orcamentarios e, ao fim da vigéncia Edital n°. 02/2012 que
garantiu a implantagéo de 42 cursos de licenciatura em Educagdo do Campo
em todo territério nacional, o futuro da consolidacdo e manutencdo dos
principios formativos da Educacdo do Campo estdo estremecidos. Assim, é
importante perceber com que forga e de que forma as LEdoCs estdo sendo
implementadas dentro das Universidades, com a finalidade de fortalecer esse
movimento em meio as ameagas conjunturais (FARIAS; FALEIRO, 2019, p.
10).
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A partir dessa tematica, na presente pesquisa daremos énfase aos cursos de LEdoCs no
Brasil, e investigaremos os desafios, as expectativas de permanéncia, manutencdo e
continuidade desses cursos. Entendermos que a Licenciatura aqui tratada se tornou uma agéo
politica e social que concretiza uma forma distinta de escolarizagdo, uma vez que 0s sujeitos
do campo tém suas particularidades, portanto, precisam de uma licenciatura especifica para

atendé-los.

Ao defendermos, portanto, a Educacdo do Campo, referenciada hum projeto
histérico que supere o projeto histdrico capitalista, estamos nos referindo a
formacdo dos trabalhadores que hoje reivindicam uma Educacdo do Campo
na perspectivada emancipagdo humana. Ou seja, da superagdo da sociedade
estruturada em classes sociais, a classe que detém os meios de producdo —
terra, equipamentos, tecnologia, conhecimentos cientificos — e os que detém
somente sua forga de trabalho — os trabalhadores (TAFFAREL et al., 2011,
p. 65).

Destacamos que até o surgimento de demandas que apontassem para a
indispensabilidade da formacdo de professores especifica para o campo, em geral, 0s
profissionais da Educacdo que atuavam nestes espacos ndo aplicavam praticas distintas das
que eram elaboradas para o contexto urbano de escolarizagdo. De acordo com Munarim e
Schmidt (2014, p. 89), “para uma atuacdo eficaz, o professor precisa conhecer a realidade: o
meio fisico, econdmico, social e cultural no qual esta inserido”, além de precisar conhecer e
se adaptar ao local em que aqueles sujeitos estdo inseridos e o contexto de escolarizagcdo que 0
profissional ird atuar. Os autores apontam ainda que é necessario também “conhecer as
caracteristicas peculiares a faixa etaria com a qual trabalha (infancia, adolescéncia, juventude,
vida adulta ou idosa), as formas de pensar e agir dos sujeitos com quem interage, seus valores,
seus jeitos proprios de aprender” (MUNARIM; SCHIMIDT, 2014, p. 89).

Outro aspecto fundamental é que, para lidar com as questdes inerentes a
escola do campo, o professor ou a professora precisa conhecer alternativas
educacionais adequadas ao meio rural. Precisa ficar a par dos modelos
experimentados e consagrados por educadores de diferentes regides do
Brasil e do mundo. Tais propostas empregam referenciais tedricos e
metodoldgicos apropriados as diferentes populagfes do campo e a seus
modos de vida. Recorde-se que 0s processos pedagoOgicos adequados a
Educacdo do Campo se utilizam de organizagdes curriculares com outros
tempos e espagos, com menor fragmentagdo disciplinar, com conteldo
ligados a vida e ao trabalho, com formas de agrupamento que promovem o
aprendizado dos estudantes e que contemplam a rica diversidade de jeitos de
produzir a existéncia no campo (MUNARIM; SCHIMIDT, 2014, p. 90).
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Mediante a observagéo de evidéncias que apontavam para a emergéncia da promocao
de formacdo inicial e continuada de profissionais que atuassem no/para 0 Campo é que 0S
movimentos sociais e sindicais do campo, nos ultimos 18 anos, foram se organizando e
protagonizando um processo de luta quanto a garantia de seus direitos em ambito nacional,
estadual e municipal, articulando as lutas pelo direito a terra com a area da Educacdo. “Esse
processo se reconhece nacionalmente como Movimento de Educagdo do Campo” (HAGE;
SILVA; BRITO, 2016, p. 149-150).

Interessante salientar que, pela tessitura dos acontecimentos a proposta
educativa pleiteada pelos sujeitos sociais coletivos organizados em prol da
luta e da vida na terra, que o movimento conhecido como “Por uma
Educacdo do Campo”, além da manuten¢do e expansdo dos cursos de
Pedagogia da Terra, investiu no dialogo junto ao [Ministério da Educacéo e
Cultura] MEC, sobretudo a partir da criagdo da SECADI, no ano de
2004, para se garantir a efetivacdo, como politica de Estado, de uma
Educacdo condizente com os meios de producdo da vida e da cultura do
campo (SALES; NETO, 2017, p. 55-56, grifo nosso).

Porém, vale ressaltar que no ano de 2019 ocorre o fechamento da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), 0 que representa mais
uma acéo de desconstrucao de direitos por parte do atual desgoverno do entdo Presidente Jair
Messias Bolsonaro.

A extincdo da Secadi por meio do Decreto n°. 9.465, de 2 de janeiro de 2019
se constitui como um retrocesso no campo dos direitos educacionais e
mostra-se como uma medida que vai na contramdo do reconhecimento da
diversidade, da promog¢do da equidade e do fortalecimento da inclusdo no
processo educativo (SOUZA, 2019, s.p.).

De acordo com Farias e Faleiro (2019),

Os Movimentos Sociais do Campo, como campo epistemoldgico, produzem
e reproduzem conhecimentos a partir das suas experiéncias socioculturais,
econdmicas, educacionais e politicas, que trabalham na producdo diaria de
novas formas de conceber o mundo [...]. Resistem e reexistem aos processos
de colonizagdo historicas e contemporéneas (produzidas pelos latifandios,
agronegocio e urbanocentrismo), que tende no apagamento da histéria do
campo e sua heterogeneidade de conhecimento, composto pelos multiplos
trabalhadores, camponeses, quilombolas, comunidades negras, mulheres,
indigenas, entre outros, que diariamente resistem epistemologicamente para
se produzir sua existéncia a partir de sua historia, cultura e modos de
conceber sua vida (FARIAS; FALEIRO, 2019, p. 35-36).
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Neste sentido, a LEdoC representa uma destas a¢6es politicas que visam universalizar
a Educacdo Bésica no Campo, mantendo-se em plena oferta nas Universidades publicas com
pretensdo de “formar e habilitar profissionais para atuacdo nos anos finais do Ensino
Fundamental e Médio, tendo como objeto de estudo e de praticas as escolas de Educacao
Bésica do Campo” (MOLINA; SA, 2012, p. 468). Nesta direcio, destacamos o Parecer n°.
36/2001, que trata das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo.

De acordo com o Parecer (BRASIL, 2001), a Educacéo do Campo,

[...] tratada como Educacéo rural na legislagdo brasileira, tem um significado
que incorpora os espagos da floresta, da pecuéria, das minas e da agricultura,
mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros, caicgaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um
perimetro ndo-urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a
ligagdo dos seres humanos com a propria produgdo das condigdes da
existéncia social e com as realizagdes da sociedade humana (BRASIL, 2001,
p. 01).

Neste sentido, salientamos a diversidade e complexidade que se fazem presentes ao
construir o movimento pela Educacdo do Campo em sua esséncia. E necessario pensar a
Educacdo para além dos parametros tedricos, ou seja, estabelecer a relagdo entre o0 ensino e 0s
distintos modo de vida. Mesmo que se possa indicar avancos quanto a Educacdo do Campo,
as desigualdades do ensino rural se perpetuaram.

De acordo com Santos (2013), na década de 1960, ja diante da influéncia da Ditadura
Civil-Militar, o governo implanta o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral). Assim
como outros programas sociais de assistencialismo, o Mobral chega ao campo de forma
menos eficaz do que na cidade, e nesse momento o0 que ocorre é a contraversdo no objetivo da
Educacdo em que é ofertada no ambito rural. “A fixagdo das populagdes camponesas no
campo foi substituida pelo projeto de expulsdo destes individuos das terras para dar lugar ao
processo de modernizagdo da agricultura em beneficio do grande capital” (SANTOS, 2013, p.
49-50).

Historicamente, os povos do campo tém sido manipulados para atender as
necessidades que se criam através do capitalismo. Nesse sentido, a Educacéo tem embarcado
nesse processo de manipulacdo em que 0 que estda em questdo ndo é a garantia de
aprendizagem e emancipacdo desses sujeitos, mas, sim, a promogéo do éxodo rural a fim de
certificar a expansao das grandes producdes agricolas que, em sua maioria, sdo destinadas a
exportacdo. “Quando a indudstria € implantada e a cidade parece oferecer melhores condicdes

econdmicas do que o campo” (SALES; NETO, 2016, p. 03). Pelo termo “parece”, 0S autores
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Sales e Neto (2017) desmistificam a ilusdo criada acerca da vangldria do urbano sobre o
campo. “Entretanto, antes de uma escolha, o éxodo [rural] foi a concretizagdo do resultado da
ampliacdo do modelo capitalista no pais e da expulsdao de milhdes de brasileiros das areas
rurais e da expropriacdo da base fundiaria” (PIMENTA, 2017, p. 16).

Neste mesmo sentido, Torres (2012, p. 14) afirma que “0 ponto central da Educagéo
como instrumento para construcdo da emancipacdo humana € a relacdo Educacdo-trabalho”.
A autora aponta que a Educacao pode e deve ser caminho para a qualificacdo e emancipacgéo
do sujeito para contemplar a necessidade de um povo. Assim, a interface entre Educacéo-
trabalho torna uma possibilidade de despertar para relevancia da manutencdo da populagéo
rural e a continuidade das atividades produtivas, da preservacgédo cultural e social do campo.
N&o estamos dizendo que estes sujeitos sdo “obrigados a permanecerem no campo”, mas
desejamos que eles tenham escolhas, e a partir do ensino e valorizacdo dos modos de
producdo, tenham qualidade de vida e soberania sobre suas a¢fes. A autora ainda aponta que
“quanto mais tenhamos clareza da funcédo e do papel da Educagédo no processo de reproducgéo
do capital, mais consequente sera a nossa contribuicdo para formacao de individuos livres”
(TORRES, 2012, p. 14).

Com o fracasso da Ditadura Civil-Militar, emerge a reorganiza¢do de movimentos de
massa, que objetivam a luta pelos direitos sociais e cooperam de forma significativa com a
luta pela terra, bem como pela Educacdo rural. “A cria¢do de organizagdes de massa nO
campo e na cidade, tais como: o MST, a organizacdo dos povos indigenas, 0 movimento dos
operarios, a criacdo da (CUT) e do Partido dos Trabalhadores (PT), expressa o ciclo de lutas
sociais que se abriram no Brasil” (SANTOS, 2013, p. 50).

Portanto, a Educagdo do Campo emerge, nesse contexto socio-histérico no
qual se destacam alguns fatos: a) os embates pelas transformacGes estruturais
no Brasil e alteracdes, na concepcdo, na gestdo, formagdo docente e praticas
educativas das escolas; b) o recuo da teoria revolucionéria e as influéncias da
agenda p6s-moderna nos movimentos sociais; c) ja nos anos de 1990, a
implementacdo das estratégias do estado burgués na formulacdo e
implementagdo de politicas localizadas e focalizadas, destinadas a grupos
especificos (indigenas, camponeses, quilombolas), em detrimento de
politicas universais, para a populacdo em meio a crise estrutural do capital
(SANTOS, 2013, p. 50).

N&o é recente a necessidade de grupos se mobilizarem e se articularem no empenho
por direitos sociais. Dessa forma, o MST se tornou personagem determinante na construcao
de um projeto de Educacgéo, concomitante com a luta pela terra. Caldart (2011, p. 91) diz que

“no comego ndo havia muita relacdo de uma luta com a outra, mas aos poucos a luta pelo
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direito a escola passou a fazer parte da organizacdo social de massas de luta pela Reforma
Agréria, em que se transformou o Movimento dos Sem Terra”. Conforme afirma Santos
(2017),

a Educacdo do Campo nasceu das lutas da classe trabalhadora camponesa
organizada, principalmente, como movimentos sociais que buscam um
projeto educacional na forma de politica pablica, e que respeite 0s interesses
dos diversos sujeitos coletivos que fazem do campo o seu territério de vida
(SANTOS, 2017, p. 72).

O MST observou, ao longo do tempo, a necessidade de se organizar por setores e
liderancas. Assim, ao assumir a atribuicdo de se pensar a Educagdo no contexto da luta pela
terra, ocorre a criagdo do setor de Educacio. A medida que o setor se consolida no &mbito do
grupo, amplia-se o significado e a dimensdo da proposta de Educacdo rural popular.
“Comegamos lutando pelas escolas de 1* a 4* série. Hoje a luta e reflexdo pedagdgica do
MST, se estende da Educacéo Infantil & Universidade” (CALDART, 2011, p. 92).

Desde a década de 1990, os embates dos movimentos sociais com o Estado,
apoiados no que rege a Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), fizeram emergir um conjunto de programas e
acOes, que compdem politicas publicas educacionais para a Educagdo no
campo. A aprovacdo de projetos especiais de formacdo de educadores,
bem como de outros cursos, é resultado dessas articulacdes. Com isso 0s
trabalhadores do Campo adentram nas Universidades como coletivos
organizados, algo inédito na histéria da Educacdo Brasileira (SANTOS,
2013, p. 87, grifo nosso).

Dado o papel do MST na luta pela constru¢cdo de uma Educacdo para o Campo,
somada a grande migracdo dos povos do campo para 0 meio urbano provocada pelo processo
de industrializacdo que se iniciou na Europa e consequentemente no Brasil, emerge, neste
contexto, os interesses politicos embucados na diligéncia com os camponeses no intuito da
retomada destes espacos rurais, pois, desde sua colonizagdo, o Brasil carrega tracos que
direcionam para a excluséo de sujeitos estigmatizados por uma sociedade desigual e injusta.
Santos (2017, p. 72) afirma que “a Educacdo brasileira tem sido excludente e dualista desde
os tempos do Brasil-coldnia, privilegiando, nesse sentido, a classe dominante, e quando se

refere ao campo essa exclusao aparece de forma ainda mais perceptivel”.

[...] Frente a essa realidade, os republicanos investiram em um movimento
de retomada das raizes rurais do pais, ou seja, da retomada do homem do
campo como o representante do nacionalismo, como verdadeiro e auténtico
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homem brasileiro. Assim, a escola foi uma das estratégias utilizadas pelo
governo no processo de fixacdo do homem ao campo (SALES; NETO, 2016,
p. 03).

Percebe-se que a dindmica de reestruturacdo da Educacdo para o Campo esta enrustida
no projeto de atendimento aos camponeses. Porém, observa-se interesses politicos disfarcados
pelo assistencialismo. De acordo com Pimenta (2017, p. 25), “esse movimento ruralista [...]
que envolveu politicos e educadores, ndo foi uma tomada de consciéncia do problema
enfrentado pela populagdo rural, e sim uma visdo politico-ideologica, objetivando, acima de
tudo, a manutencdo do “status quo” . Constata-se a manobra utilizada para que os povos do
campo sentissem contemplados sem que o0s ideais reais fossem comprometidos, perpetuando-
se, assim, a centralizacdo do poder dos opressores em detrimento dos povos do campo no
Brasil. Ainda de acordo com Sales e Neto (2016, p. 04), “o interesse era que 0 campesinato
continuasse no seu meio, produzindo os bens necessarios a industria e & manutencao da vida
nas cidades, para gque elas se desenvolvessem de forma organizada e ordeira”.

Conforme salientado por Santos (2017):

Os ruralistas pedag6gicos colocaram a Educacdo rural no cenario nacional,
sob o viés ideologico do que hoje denominamos de “concepgdo da Educacédo
rural”, decidindo, com isso, estrategicamente como deveria ser a formagao
para 0s povos do campo. N&o era a formacdo deles, com eles e para eles,
como se defende na Educacdo do Campo. Faltava reconhecer os povos do
campo em sua diversidade, em sua potencialidade de pensar, propor e
partilhar processos educativos formais e ndo formais, e assentava-se em trés
pilares: professor, método de ensino e curriculo. Esse periodo foi importante
para colocar a populacdo do campo no cenario da politica educacional.
Entretanto, os processos de exclusdo vividos por criangas, jovens e adultos
do campo continuavam fortes, expressos no grau de analfabetos e de
formac&o incompleta (SANTQOS, 2017, p. 74).

Na presente pesquisa, refletimos a respeito das questdes sociais determinadas por
poderes politicos que conduzem as condi¢bes de vida de uma sociedade, considerando que
estamos vivendo um momento em que a democracia estd sofrendo sérias ameagas, como 0
ataque constante ao Supremo Tribunal Federal, as interferéncias no funcionalismo e
instituicOes publicas que podem comprometer o estabelecimento de politicas publicas sociais.
A exemplo disto, temos a seguinte noticia: “O Ministério da Economia anunciou nesta
segunda-feira (25) [de julho de 2022] que o bloqueio adicional de R$ 6,73 bilhdes deve ser
nos Ministérios da Sadde e da Educacdo” (JULIAO, 2022, s.d.). O Estado democrético de

11 Status quo: é uma expresséo do latim que significa “estado atual” (STATUS, 2021).
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direito € o principal elemento que garante que tenhamos acesso ao direito de usufruir da
Educacdo Publica.

Diferente € a condicdo de sociedades regidas pela desigualdade, mundo que
obriga a pensar na Educacdo, a necessidade de uma estranha Educacéo
popular. Existimos dentro de um mundo social onde senhores do poder,
através do Estado, decidem e definem para os “outros” (para nés) o que
querem que seja a relagdo entre eles e os “outros” (nds). Vivemos em uma
sociedade onde um Estado de democracia restrita ndo é o lugar coletivo do
poder consensual de criar direitos, de criar por consenso as normas da vida
coletiva, mas apenas é o lugar de obedecé-las (BRANDAO, 2012, p. 05).

Portanto, buscamos ampliar o debate acerca ndo s6 da garantia do direito a Educacao,
mas, sobretudo, da necessidade de se efetivar um projeto emancipador que possa modificar e
aprimorar os conceitos retrogrados, atentando-se as peculiaridades da Educacdo do Campo
atual. Segundo Pimenta (2017, p. 27), “a escola ‘oferecida’ aos povos no meio rural em nada
contribuia para expansdo da Educacdo de forma igualitaria, nos mesmos padrdes do ideal de
escolas urbanas da época”.

Deste modo, surge a necessidade de se repensar de que forma se poderia consolidar a
transicdo para uma emergente perspectiva de Educacdo do/no Campo, vislumbrando o
empoderamento dos camponeses e seus modos de producdo. Porém, vale ressaltar que o
possivel projeto de emancipacdo e empoderamento dos povos do campo ndo surge como
caridade politica, mas, sim, como ja mencionado neste trabalho, através de lutas coletivas,

tendo como principal ator o MST.

A constituicdo de uma politica especifica de formagdo de professores para
atuarem em escolas do e no campo no interior do MEC, tem um impulso
significativo com o protagonismo dos movimentos sociais ligados a terra, ja
nos anos finais do século XX, o que alavancou as discussdes em relagdo a
necessidade de uma Educagdo Bésica para o Campo. Estas discussdes
refletiram em ag¢Bes no ambito estatal que culminaram na materialidade de
uma politica publica de formacdo de professores especifica, com a origem
dos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, em diversas areas, na
esfera das Instituigdes Publicas de Educacdo Superior (IES), fomentada e
financiada por esse ministério (SALES; NETO, 2017, p. 55).

Portanto, delimitamos em nosso trabalho quem séo os povos do campo ao qual nos
dedicaremos a refletir, bem como discorremos um pouco sobre as escolas rurais que 0s
educadores em formacdo poderdo trabalhar, evidenciando o dever de contribuir para a
transformacéo intelectual destes sujeitos. O Decreto n°. 7.352/2010 (BRASIL, 2010a), que se

dedica a tratar da politica de Educacdo do Campo, e o Programa Nacional de Educacdo na
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Reforma Agréria (Pronera) apresentam uma definicdo no que se refere as populagdes e
escolas do campo:

I - Populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0s
povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condicdes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural;

Il - Escola do campo: aquela situada em é&rea rural, conforme definida pela
Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou aquela
situada em é&rea urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes
do campo (BRASIL, 2010a, p. 01).

Em 2007, quatro Universidades publicas ja tinham colocado em execu¢do um projeto
de “acdes de formacao de professores”, acdes denominadas por “experiéncia piloto” (SALES;
NETO, 2017, p. 57). No entanto, somente em 2008, 2009 e 2012 que sairam 0s primeiros
editais publicos que oportunizaram que IES pudessem concorrer para a oferta da LEdoC. A
proposta inicial visava formar profissionais que ja estavam inseridos no processo educativo
dos povos do campo, em qualquer area rural. O Edital de 2008 foi o primeiro em efetivacao
da inovada Licenciatura, que, posteriormente, recebeu o nome de Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educacéo do Campo (Procampo).

De acordo com Sales e Neto (2017, p. 57), em 2009, o segundo Edital tinha os
seguintes objetivos a serem realizados: “trés agdes distintas: institucionalizagdo de cursos;
implantacdo de novas turmas; e manuten¢do das turmas ja existentes”. O Edital de 2009
visava realizar acBes que contemplassem os cursos de LEdoC que ja estavam em
funcionamento nas IES, contribuindo para a garantia de funcionalidade e continuidade destes
Cursos.

Em 2012, ocorre a abertura do Programa Nacional de Educacdo do Campo
(Pronacampo), “com vistas a oferecer apoio técnico e financeiro aos estados, Distrito Federal
e Municipios para implementacdo da politica nacional de Educacdo do Campo” (SALES;
NETO, 2017, p. 58). Conforme o Edital n°. 02/2012 SESU/SETEC/SECADI/MEC, a proposta

era a seguinte:

O Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacdo
Superior (SESU), Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica
(SETEC) e da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) torna publico e convoca as Instituicoes
Federais de Educacdo Superior, a apresentarem Projetos Pedagdgicos de
cursos presenciais de Licenciatura em Educacdo do Campo do Programa de
Apoio & Formagdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
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(Procampo), em cumprimento & Resolu¢cdo CNE/CEB n°. 1, de 3 de abril de
2002, ao Decreto n° 7.352, de 04 de novembro de 2010 e em consonancia
com o Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo) (BRASIL,
2012, p. 01).

Foi através do Edital de 2012 que ocorreu a expansdo dos cursos de LEdoC no Brasil.
Para que estes cursos fossem implementados nas IES que foram selecionadas pelo Edital n°.
02/2012, ele previa a contratacdo de professores e de técnicos administrativos. Considerando
que 0s cursos ja estavam em oferta e em pleno funcionamento h& quase uma década, e 0
momento politico atual indicar a desconstrugdo de politicas publicas no que tange a Educacéo,
principalmente com o corte de verbas para a preservacdo das IES publicas, € que nos
propomos a realizar a presente pesquisa, objetivando refletir sobre quais sdo as acGes docentes
no que cerne o fortalecimento, manutencédo e até mesmo continuidade dos cursos de LEdoC

no Brasil.



45

CAPITULO I

TRILHANDO O PERCURSO METODOLOGICO

A selecdo para o Programa de PoOs-Graduacdo em Educagdo (PPGEDUC) da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Cataldo (UFCAT), no qual ingressei,
findou-se no dia 06 de dezembro de 2019. O projeto inicial submetido como cumprimento de
uma das trés etapas de avaliacdo, previa a coleta de dados por meio de entrevistas
semiestruturadas, na forma presencial.

As aulas do curso de mestrado se iniciaram no dia 03 de marco de 2020. No inicio da
terceira semana de aula, no dia 16 de marco de 2020, para ser bem exata, recebemos um e-
mail em que a coordenadoria do programa nos avisava do Decreto estabelecido pelo Governo
do Estado de Goiéas, proibindo qualquer tipo de atividade que provocasse aglomeragdo de
pessoas, incluindo a suspensédo das aulas presenciais em toda rede escolar do Estado em todos
os niveis de ensino. O Decreto foi estabelecido como medida de contingenciamento da
proliferacdo da pandemia do novo Coronavirus (COVID-19).

Em decorréncia disto, fez-se necessario reorganizarmos a pesquisa, principalmente
quanto ao instrumento de coleta de dados, considerando que ndo poderiamos realizar as
entrevistas presencialmente, pois, haquele momento, ndo sabiamos ao certo por quanto tempo
duraria as medidas indicadas como prevencao a COVID-19.

Algo relevante a se dizer é que, pela primeira vez no PPGEDUC da UFCAT, os
professores tiveram que repensar e reestruturar formas de dar continuidade as aulas,
considerando o prazo estabelecido de 24 meses para o término e defesa da dissertacdo,
considerando a obtencdo do titulo de mestre, ja que, com as medidas de contingenciamento da
COVID-19, as aulas presenciais nas quais se realizam as disciplinas obrigatdrias e eletivas do
Programa foram suspensas.

Algumas atividades foram sendo realizadas de forma virtual, tendo em vista a
necessidade de dar continuidade a pesquisa, as atividades de orienta¢do, assim como dar
continuidade as leituras que corroboraram com a fundamentacgéo teorica do trabalho. Isso foi
feito a partir da troca de e-mails entre orientador e orientanda. Apos ficarmos por
aproximadamente trés meses sem aulas presenciais, a instituicdo informou que, devido a
situacdo de agravamento da pandemia da COVID-19, o PPGEDUC ofertaria as disciplinas no
formato remoto. O Programa definiu que seriam realizadas quatro horas aula de cada

disciplina, porém, as aulas seriam divididas entre aula sincrona e aula assincrona.
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As aulas sincronas se referem ao periodo de aula remota em plataformas digitais que
permitem que professores e estudantes possam se comunicar em tempo real, buscando atingir
0 objetivo da aula. Em contrapartida, as aulas assincronas sdo referentes a realizacdo de
atividades, leituras e demais possibilidades pedagogicas que variaram entre os planejamentos
de cada docente, atividades estas que ndo eram realizadas em tempo real.

Diante das probleméticas oriundas da pandemia, diversas atividades foram sendo
adaptadas ao formato remoto, como foi o caso de Eventos Cientificos, Rodas de Conversa,
Conferéncias, Webconferéncias, Simpdsios. Enfim, os eventos académicos cientificos que
antes, em sua maioria, eram realizados de forma presencial tiveram que se articular para que
as demandas educacionais pudessem ser atendidas.

Entretanto, é preciso pensar nas (des)vantagens que a explosao virtual provocou no
meio académico. Por um lado, tinha-se a oportunidade de participar de eventos que,
presencialmente, talvez ndo pudessem ser frequentados por diversos fatores, como a distancia
e os gastos financeiros. O modelo remoto fez que isso se tornasse viavel, estimulando a
participacdo em lives'? e eventos académicos em geral, pois a demanda destes eventos era
grande. Por outro lado, o que se pode visualizar foi a sobrecarga dos professores e estudantes,
haja vista que o home office’® impds a condicdo de trabalhar em casa. A partir da
implementacdo do home office, as pessoas tiveram que se organizar para que a casa Se
tornasse o local de trabalho. Sendo assim, todas as questdes domésticas teriam que se inserir
nesse processo de construcao entre trabalho docente, trabalho discente e seus lares.

Digo isto por experiéncia pessoal. A realizacdo do mestrado sempre foi um sonho para
mim desde a minha graduacdo, momento em que tive a oportunidade de me inserir na
pesquisa através da participacdo em Programa de Iniciacdo Cientifica, que contribuiu de
forma significativa para minha formacdo académica e pessoal. Durante 0s quatro anos de
graduacdo, quanto mais eu me envolvia em projeto de pesquisa e extensdo, mais eu almejava

cursar o mestrado.

2.1 Desbravando a metodologia

Consoante ao embasamento tedrico utilizado para amparar as discussées no ambito

metodologico do trabalho, 0 que desejamos é apresentar caminhos que possam proporcionar

12 A traducio da palavra live para a lingua portuguesa é, Viver e, é utilizada para indicar a transmisséo de
conteidos ao vivo por meio digital, como por exemplo, aulas, seminarios, congressos, encontros entre outros).
13 A tradugdo da palavra Home Office para lingua portuguesa é Escritério em Casa.
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alternativas para o enraizamento da LEdoC, ndo s6 como possibilidade de alcancar o Ensino
Superior, mas que seja uma Licenciatura que possibilite mudar o conceito de Educacgéo
homogénea e possa formar educadores que vislumbrem o potencial de uma Educacao

Libertadora.

Assim, pesquisar, num sentido amplo, é procurar uma informacao que nédo
sabemos e que precisamos saber. Consultar livros e revistas, verificar
documentos, conversar com pessoas, fazendo perguntas para obter respostas,
sdo formas de pesquisa, considerada como sinénimo de busca, de
investigacdo e indagacdo. Esse sentido amplo de pesquisa se opfe ao
conceito de pesquisa como tratamento de investigacgdo cientifica que tem por
objetivo comprovar uma hip6tese levantada, através do uso de processos
cientificos (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 44).

Contudo, mediante as limitacGes impostas pela pandemia, foi necessario repensar
como seria meu cotidiano, tendo que estudar, cuidar da minha filha de apenas dois anos,
trabalhar e ainda ter todas as demandas de uma vida doméstica, como lavar, passar, cozinhar e
cuidar da casa, atividades primordiais que precisam ser realizadas, considerando que, na
minha concep¢do, um bom ambiente de estudo estd diretamente ligado com o bem-estar
pessoal, bem como com o bem-estar das pessoas que estdo ao meu lado, os quais sdo minha
filha e marido.

Reforco que, nesse momento, sinto-me a vontade para dizer da minha vivéncia nesse
periodo de aulas remotas que, sobretudo, oportunizou a continuidade de um sonho pessoal,
profissional e académico que, contudo, imp6s a mim o desafio de conseguir ser uma pessoa
plural no sentido de atender as variadas demandas daquele momento.

Considero importante dizer, ainda, que, mediante o Edital n°. 01/2020 - Edital de
Inscricdo e Selecdo de Bolsas do PPGEDUC, em que fui selecionada em primeiro lugar, pude
ser beneficiada com a bolsa de estudos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Para atender as normativas da CAPES para estudantes bolsistas,
pedi exoneracdo do meu emprego e passei a ser bolsista do PPGEDUC. Esta condi¢do
auxiliou-me na otimizagdo do tempo para o estudo, possibilitando que houvesse dedicacédo
integral na realizacéo da pesquisa.

Salientamos que esta pesquisa esta vinculada a um projeto maior, intitulado
“Formacéo Interdisciplinar de Professores em Ciéncias da Natureza”, com aprovagdo no
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Goias (UFG) sob o n°. de
parecer: 4.304.458. Este projeto esta sob a coordenacdo do Professor Doutor Wender Faleiro

da Silva, orientador desta dissertacéo.



48

Na presente pesquisa, sequenciaremos estudos realizados no ambito deste projeto com
0 propdsito de mapear os cursos de LEdoC — Habilitacdo em Ciéncias da Natureza nas IES
previamente selecionadas pelo “Grupo de Estudos Pesquisa Extensdao em Ensino de Ciéncias
e Formacdo e Professores” (GEPEEC), grupo que é coordenado também pelo Professor

Doutor Wender Faleiro da Silva.

A pesquisa cientifica é uma atividade humana, cujo objetivo é conhecer e
explicar os fendmenos, fornecendo respostas as questdes significativas para
a compreensdo da natureza. Para essa tarefa, o pesquisador utiliza o
conhecimento anterior acumulado e manipula cuidadosamente os diferentes
métodos e técnicas para obter resultado pertinente as suas indagacOes
(PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 48).

Esta pesquisa esta pautada na abordagem qualitativa e se dara a partir de leituras que
abordem a tematica da presente pesquisa. De inicio, foi realizada a revisdo bibliogréfica e
considerando o objetivo da pesquisa. Apos esta etapa, pautando-me nas medidas obrigatorias
de distanciamento social, para atender ao objetivo do presente trabalho, fez-se necessario
repensar a forma de coleta de dados. Em um primeiro momento, a ideia seria a realizagdo de
entrevista semiestruturada presencial com docentes que se disponibilizassem a participar da
presente pesquisa. No entanto, com a eclosdo da pandemia, tal ideia precisou ser reformulada.
Em relacdo a utilizacdo de questionario ou entrevista, Prodanov e Freitas (2013, p. 105)
afirmam que “0s dois [instrumentos] apresentam vantagens e desvantagens que o pesquisador
deve levar em conta no momento em que estiver escolhendo a técnica a ser aplicada no seu

projeto em particular”.

O que diferencia basicamente a entrevista do questiondario é que a primeira é
sempre realizada face a face (entrevistador mais entrevistado); também pode
ou nao ser realizada com base em um roteiro de questdes preestabelecidas e
até mesmo impressas, enquanto o segundo, necessariamente, tem como pré-
requisito a elaboracdo de um impresso proprio com questdes a serem
formuladas na mesma sequéncia para todos os informantes (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 107)

O questiondrio € uma série ordenada de perguntas que devem ser
respondidas por escrito pelo informante (respondente). O questionario, numa
pesquisa, € um instrumento ou programa de coleta de dados. Se sua
confeccdo for feita pelo pesquisador, seu preenchimento serd realizado pelo
informante ou respondente (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 108).

Diante do contexto da pandemia, levantamos a possibilidade de realizar a entrevista de

forma remota. Entretanto, visto a dificuldade de outros colegas mestrandos em conseguir
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contato com participantes para realizacdo de entrevistas, definimos que o presente trabalho
seria realizado da seguinte forma: a) levantamento do quadro de professores atuantes na
LEdoC — Habilitacdo em Ciéncias da Natureza das cinco IES selecionadas para a realizacéo
da presente pesquisa; b) listagem de endereco de e-mails destes professores devidamente
organizada por IES; c) envio do convite para participacdo e colaboragdo com a pesquisa em
conjunto com o link de acesso ao questionario elaborado no aplicativo do Google Forms,
devidamente respaldados pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); d)
organizacdo das respostas dos questionarios por meio de categorias; por fim, d) apresentacdo

dos resultados.

A Metodologia é compreendida como uma disciplina que consiste em
estudar, compreender e avaliar os vérios métodos disponiveis para a
realizacdo de uma pesquisa académica. A Metodologia, em um nivel
aplicado, examina, descreve e avalia métodos e técnicas de pesquisa que
possibilitam a coleta e o processamento de informacdes, visando ao
encaminhamento e a resolucdo de problemas e/ou questdes de investigacdo
(PRODANOQV; FREITAS, 2013. p. 14).

No que se refere a coleta de dados através da utilizacdo do recurso tecnolégico Google
Forms, acreditamos que, além de possibilitar a interacdo com os participantes da pesquisa,
este aplicativo de gerenciamento de pesquisas tem um efeito dinamizador, pois permite que 0s
participantes possam colaborar fornecendo os dados sem causar grandes percalgos, haja vista
a intensificacdo de atividades remotas causada pela pandemia da COVID-19, como
mencionado anteriormente.

Considerando o contexto atual em que estamos realizando a pesquisa, uma vez que 0
cenario de pandemia limita algumas possibilidades de coleta de dados anteriormente
pensadas, como, por exemplo, a entrevista presencial, optamos por realizar a coleta de dados
mediante o uso de recursos digitais, através da aplicacdo de questionario.

Vale ressaltar que a expansdo no uso das tecnologias digitais no meio académico tem
acontecido gradualmente, considerando que os recursos orgamentarios destinados a Educacgéo
no pais ndo sdo suficientes para a adaptacdo das escolas e Universidades publicas com
materiais e instrumentos necessarios no processo de informatizacdo. Porém, com as medidas
de contingenciamento do Novo Coronavirus (COVID-19) e a suspensdo de aulas presenciais,
fez-se necessario que as escolas e Universidades publicas se adaptassem para o uso das
tecnologias disponiveis naquele momento para a oferta de aulas remotas. Essa implementagéo

répida de tecnologias digitais na Educacdo nos faz acreditar que, mesmo com a contengdo da
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COVID-19 e mesmo com a volta de aulas presenciais, as escolas possam ser cada vez mais
valorizadas e que sejam realizados mais investimentos nessa area, pois as tecnologias digitais

voltadas ao processo de escolarizacdo podem contribuir para efetivacdo e qualidade do ensino.

[...] Os géneros emergentes nessa nova tecnologia sdo relativamente
variados, mas a maioria deles tem similares em outros ambientes, tanto na
oralidade como na escrita. Contudo, sequer se consolidaram, esses géneros
eletrbnicos ja provocam polémicas quanto a natureza e propor¢do de seu
impacto na linguagem e na vida social. 1sso porque 0s ambientes virtuais sdo
extremamente versateis e hoje competem, em importancia, entre as
atividades comunicativas, ao lado do papel e do som. Em certo sentido,
pode-se dizer que, na atual sociedade da informagdo, a Internet € uma
espécie de prototipo de novas formas de comportamento comunicativo [...]
(MARCUSCHI; XAVIER, 2005, p. 13).

Embora seja evidente o0 avanco nas tecnologias digitais que emergiram e auxiliaram no
processo de comunicagdo académica, bem como a expansdo do uso de aplicativos de
conversas no contexto pandémico, e considerando a necessidade de efetivar a Educacgédo
remota, ainda ndo se sabe ao certo o impacto de todo esse movimento de aulas remotas no
ambito da Educacdo Infantil, Bésica, Ensino Médio e Ensino Superior, sobretudo pelo acesso
que os estudantes tém a internet.

Evidenciada a desigualdade social vivenciada no pais, torna-se perceptivel que grande
parte da populacdo brasileira ndo tem se quer o que comer (PESQUISA, 2022; MALUF,
SEGALL, SALLES, 2022). Pensando nisso, refletimos sobre o acesso a internet por parte dos
estudantes, considerando que, em muitos casos, esse acesso € muito dificil, tendo em vista a
crise econdmica desencadeada nos ultimos anos, além da crise sanitéria, econdmica e social
provocada pela COVID-19 (CORRA, 2021; PESQUISA, 2021). Nesta etapa da pesquisa,
anterior a coleta de dados consideramos que os participantes que iriam contribuir com o
trabalho respondendo ao questionario seriam educadores(as) das LEdoCs que possuiam algum

tipo de acesso a internet. No entanto, aquela época, ndo poderiamos afirmar que assim fosse.

2.1.1 Apresentando o instrumento metodologico

Para darmos inicio a coleta de dados, realizamos um levantamento em &mbito nacional
para delimitar quais IES possuiam o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na
modalidade presencial e gratuito. Este levantamento foi feito no site do E-mec, que é uma
base de dados do governo a respeito dos cursos de Educacdo Superior no Brasil (MEC, 2019).
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Diante do levantamento realizado a respeito do curso de LEdoC no Brasil, foi
constatado que o referido curso é ofertado em 42 IES distribuido por todo o pais. Do nimero
total de 42 IES, 18 delas oferecem cursos de LEdoC com Habilitagdo em Ciéncias da

Natureza.

Figura 1 - Licenciatura em Educacdo do Campo - Habilitacdo em Ciéncias da Natureza
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Fonte: (FARIAS; FALEIRO, 2019).

Conforme indicado na Figura 1, que aponta com a estrelinha preta a localizagdo
geogréfica das 18 IES que ofertam a LEdoC — Habilitacdo em Ciéncias da Natureza no Brasil,
considerou-se um ndmero grande de IES a serem investigadas durante o percurso desta
pesquisa de mestrado. Por pretendermos mapear a LEdoC com Habilitacdo em Ciéncias da
Natureza, utilizaremos as IES ja selecionadas pelo trabalho de Ribeiro e Faleiro (2020),
realizado no ambito do GEPEEC. A partir dos critérios estabelecidos por Ribeiro e Faleiro
(2020), foram selecionadas cinco IES que serdo as mesmas utilizadas na presente pesquisa. Os
objetivos das duas pesquisas sdo diferentes e, a partir da analise destas, sera possivel

observarmos o panorama geral das LEdoCs.

Como a amostragem ainda era grande, foram adotados alguns parametros
especificos para a escolha de uma IES por regido geografica do Brasil: Para
as regides Norte, Nordeste e Sudeste foi levado em consideragdo a pagina
do curso que apresentava melhor estruturagdo e informagdes
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disponiveis. Para a regido Centro-Oeste, 0s pesquisadores ndo possuirem
nenhum vinculo com a instituicdo. E, para a regido Sul, escolhemos a
instituicdo que esta inserida em um assentamento, o que ndo é a realidade
das demais LEdoCs (RIBEIRO; FALEIRO, 2020, p. 13, grifo nosso).

Conforme pode ser observado no Quadro 1, logo abaixo, apos o delineamento dos
parametros adotados na selecéo das IES, descrevemos as Institui¢cdes que serdo utilizadas com

I6cus de pesquisa para elaboracdo do presente trabalho.

Quadro 1 - IES e Regido Geografica

REGIAO
IES SIGLA ESTADO GEOGRAFEICA
Universidade Federal de Rondénia UNIR Rondénia Norte
Universidade F_gd_eral Rural do UEERSA Rio Grande do Nordeste
Semiarido Norte
Universidade Federal da Grande UFGD | Mato grosso do Sul Centro-Oeste
Dourados
Universidade nge_ral do Tridngulo UETM Minas Gerais Sudeste
Mineiro
Universidade Federal da Fronteira Sul UFFS Santa Catarina Sul

Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2021.

No Quadro 1 podemos visualizar o nome, sigla, estado e regido geografica de cada
uma das cinco IES que serdo foco de construcdo de dados para a presente pesquisa.

Conforme supracitado, as IES foram selecionadas mediante trabalhos anteriores que
foram realizados no ambito do grupo de pesquisa ao qual os autores da pesquisa fazem parte.
No trabalho de Ribeiro e Faleiro (2020), foi realizada uma analise dos Projeto Politico
Pedagogico (PPP) dos cursos de LEdoC. A selecdo das IES seguiu alguns critérios, como :
serem cursos ofertados em Universidades, considerando apenas um modelo de trabalho
institucional (13 cursos), e possuirem o PPP disponivel no site oficial das Universidades (9
cursos). Contudo, ap6s a aplicacdo desses critérios, 0s autores ainda consideraram que tal
guantidade ainda era grande. A partir disto, Ribeiro e Faleiro (2020) optaram por realizar a
selecdo de IES por regido geogréafica, chegando ao numero de cinco IES com objeto de seu
estudo.

Assim sendo, ap6s o delineamento das IES, entramos em contato com todos o0s
coordenadores das LEdoCs via e-mail, no qual informamos sobre o desejo de realizar a
pesquisa e solicitamos a listagem de docentes atuantes no curso e seus enderecos eletronicos.
Apdbs o contato, apenas duas coordenacdes de IES nos responderam e disponibilizaram o

quadro de seus docentes em atuacdo na LEdoC — Habilitacdo em Ciéncias da Natureza.
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A opgdo por conseguir os e-mails por intermedio de contato com o coordenador do
Curso visava a interagcdo e comunicacdo com esses sujeitos, haja vista a possibilidade de o
coordenador de cada curso ja informar aos professores da oportunidade e relevancia de
envolvimento e participagdo com pesquisas que tenham o intuito de contribuir com o
fortalecimento do curso.

Entretanto, depois de trés tentativas de contato com os coordenadores das IES que nédo
respondiam, restou-nos a op¢ao de termos acesso aos enderecos de e-mail dos professores via
site oficial de cada IES. Ao entrarmos no site das IES que ndo nos responderam, tivemos
acesso aos e-mails dos professores de duas, dentre as trés instituicbes que ndo haviam
respondido ao e-mail de solicitacdo. Em seus sites, havia todos dados do quadro de docentes
da LEdoC na Instituicéo.

Vale ressaltar que a quantidade de professores em cada IES foi distinta. Essa variacao
é constatada pelo fato de que existem Instituicbes que ofertam a LEdoC com outras
HabilitacGes além das Ciéncias da Natureza. Todavia, no site oficial destas Instituicdes, ndo
estd especificado em qual Habilitacdo cada professor esta lotado. Assim, a nossa decisdo foi
de enviar o e-mail para todos os professores que constavam no quadro de professores, levando
em consideracdo que o e-mail especificava que a pesquisa buscava por professores em
atuacdo na LEdoC — Habilitagdo em Ciéncias da Natureza. Acreditamos que apenas aqueles
que correspondessem ao interesse da pesquisa responderiam ao questionario.

Em relacdo a IES que ndo disponibilizava nenhum dado em referéncia ao quadro de
docentes no site oficial, fez-se necessario que, em outra tentativa de contato, o orientador
deste trabalho entrasse em contato pessoal com um colega da referida IES, o qual respondeu
prontamente fornecendo os enderecos de e-mail dos professores em atuagdo na LEdoC na
Instituicdo.

Dessa forma, organizamos e armazenamos 0s dados obtidos das cinco IES
devidamente separados com intuito de auxiliar no processo de envio do questionario.
Conseguir obter os dados foi extremamente importante pois isso garantiria a continuidade da
pesquisa naquele formato que havia sido pensado. Dizemos isso pois, no ambito das reunifes
do reunides do GEPEEC, bem como nas aulas da disciplina de Seminario de Pesquisa,
observamos relatos de colegas mestrandas e seus orientadores que diziam que tiveram que
mudar toda a estrutura da pesquisa pois 0s participantes que seriam alvos de estudo nédo
conseguiam participar por diferentes motivos, como pela impossibilidade de entrar em contato

com esse participante.
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Apo6s algumas reunides entre mestranda e orientador que produziram a presente
pesquisa, discutimos e adequamos o TCLE aprovado pelo CEP. Neste documento,
informamos aos participantes sobre todas as condices que englobam a pesquisa,
principalmente a garantia do anonimato para seguranca e tranquilidade na participacdo dos
colaboradores da pesquisa. Portanto este foi o método definido pelos pesquisadores a ser
utilizado para coletar os dados, de forma que ndo colocassemos 0s participantes em situacoes
de constrangimento, haja vista que o anonimato pode colaborar na obtencdo de respostas
objetivas. Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 14), “a metodologia ¢ a aplicacdo de
procedimentos e técnicas que devem ser observados para constru¢do do conhecimento, com o
proposito de comprovar sua validade e utilidade nos diversos ambitos da sociedade”.

Apontando para o conceito de método, os autores corroboram:

Partindo da concepg¢do de que método é um procedimento ou caminho para
alcangar determinado fim e que a finalidade da ciéncia é a busca do
conhecimento, podemos dizer que o método cientifico € um conjunto de
procedimentos adotados com o proposito de atingir o conhecimento
(PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 24).

A producdo do conhecimento deve ser consolidada a partir de estudos que ja foram
produzidos e assim contribuem para que novos dialogos acerca de uma determinada temaética
possa ser realizado, ou seja, produzir o conhecimento cientifico amparado em estudos e
ciéncia. A partir de debates solidos em reunides de orientacdo, fechamos a elaboracdo do
questionario do Google Forms e iniciamos 0 envio do instrumento aos possiveis participantes.
Elaboramos um e-mail indicando o seguinte no campo assunto: “Convite para participacdo na
Pesquisa de Mestrado! Suas respostas serdo sigilosas e ajudara na luta pela LEdoC”. Optamos
por deixar visivel e notavel o compromisso com o sigilo das informacbes que seriam
fornecidas e também com a luta pelo fortalecimento do curso. J& na descri¢cdo do e-mail, nos
apresentamos e relatamos o titulo e o foco da pesquisa, seguido do link para responder o
questionario do Google Forms e em colocamos em anexo o TCLE.

Vale dizer que foi elaborado um questionario via aplicativo do Google Forms para
cada IES, gerando, assim, um link para cada IES. As questdes foram exatamente iguais nos
cinco questionarios, somente o link de acesso era diferente. Em relacdo a coleta de dados a
partir da utilizacdo de questionario, Prodanov e Freitas (2013, p. 109) salientam, “o
questionario deve ser objetivo, limitado em extenséo e estar acompanhado de instrugdes que
expliquem a natureza da pesquisa e ressaltem a importancia e a necessidade das respostas, a

fim de motivar o informante”. Amparados em apontamentos os tedricos, elaboramos o



55

questionario com o méaximo de objetividade possivel, buscando facilitar a compreensdo e
participacdo dos docentes.
Em seguida apresentaremos o Quadro 2, constando a quantidade de professores cujos

questionarios foram enviados, separados por IES.

Quadro 2 - Quantidade de professores por IES aos quais foram enviados o Questionario

Universidade Federal do Triangulo Mineiro 01 17
Universidade Federal da Fronteira Sul 02 27
Universidade Federal da Grande Dourados 03 07
Universidade Federal Rural do Semiérido 04 10
Universidade Federal de Ronddnia 05 12
TOTAL 73

Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2021.

O Quadro 2 apresenta a quantidade de professores da LEdoC, por IES, dos quais
tivemos acesso ao endereco eletronico para que fosse enviado o convite de participagdo na
pesquisa. Salientamos que, para facilitar a identificacdo das IES na producéo desta pesquisa,
haja vista que elas ja foram identificadas acima, utilizaremos apenas o codinome para indicar
cada Instituicdo alvo na anélise dos dados da presente pesquisa.

Conforme pode ser observado no Quadro 2, a quantidade de professores em cada IES
apresenta variacdo. Acreditamos que esse fator pode ser explicado pela forma que os dados
foram coletados e, ainda, pelo fato de que em algumas Instituicdes a LEdoC sdo ofertadas em
mais de uma Habilitacdo. Com o levantamento das informac6es obtidas atraves do site oficial
das duas IES que ndo responderam aos e-mails enviados, obtidas através da lista do quadro de
docentes, tivemos acesso ao numero total de professores. Ja no caso em que os contatos foram
obtidos através da comunicacdo com os coordenadores de curso, a quantidade de docentes da
LEdoC foi menor, tendo em vista que a lista era composta somente pelos e-mails dos
professores vinculados a Habilitacdo em Ciéncias da Natureza.

Ap0s conseguir acesso aos contatos dos professores, os e-mails foram enviados a cada
professor de cada IES. Desta forma, foram enviados 73 e-mails individualmente. Apds uma
semana de envio, e mediante a quantidade baixa de respostas que foram sendo obtidas nesse
intervalo, passamos a reenviar 0s e-mails semanalmente, as sextas-feiras, porque
acreditavamos que, devido a jornada de trabalho dos professores ter se intensificado no

periodo da pandemia, o final de semana seria propicio para que o participante respondesse ao
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nosso convite quando estivessem revisando a caixa de e-mail. No entanto, ao verificarmos o
baixo percentual de respostas, optamos por mudar o dia de envio, e 0s e-mails foram
envidados semanalmente por mais trés semanas consecutivas, mas dessa vez as segundas-
feiras.

Diante dessa mudanca de estratégia para o envio dos e-mails, recebemos mais alguns
retornos. Entretanto, ainda ndo considerdvamos apropriado o tamanho da amostra de
participantes para a realizacdo da pesquisa. Por isso, o professor Wender optou por enviar 0s
e-mails novamente a cada um dos professores, ressaltando a relevancia das suas contribuicdes
para o processo de construcdo dos dados. Apds isso, obtivemos mais retornos.

Ap0s essa Ultima tentativa, ja havia se passado trés meses do inicio do envio dos
questionarios. Considerando a necessidade de comecarmos a organizacdo dos dados para
posterior analises, optamos pelo encerramento das coletas de dados.

Organizamos 0s questionarios respondidos separadamente por cada IES. As analises
dos dados foram pautadas por tracos da analise do discurso. Cada questionario foi analisado
de forma unica e individual, pois nos interessa saber da concepcdo docente em relacdo aos
questionamentos que foram levantados para a realizacdo do presente trabalho.

A fase da analise dos dados e informagdes é um momento de grande importancia para
0 pesquisador, especialmente numa pesquisa de natureza qualitativa

Referente a fase de anélise dos dados, Prodanov e Freitas (2013) apontam:

Seja qual for a técnica (ou técnicas) de coleta de dados, o objetivo da etapa
da andlise e interpretacdo desses dados é responder, do melhor modo
possivel, ao problema de investigacdo formulado e verificar a(s) hipdtese(s)
elaborada(s). Frequentemente, trabalhos interessantes perdem-se por nao
alcangarem nivel satisfatorio de elaboracdo nessa fase. Um dado néo fala por
si mesmo. Ele deve ser interpretado a luz de outros dados. Bons trabalhos
relacionam informac&o, ndo apenas repetem o que outros disseram. A etapa
da andlise e interpretacdo dos dados pode ser considerada a etapa final do
trabalho (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 115).

Pela singularidade apontada pelos autores para o processo de andlise dos dados, é que
acreditamos que a Analise do Discurso foi Textual Discursiva (ATD) serd fundamental para
descrever, analisar e assim refletir e discutir os resultados, de forma que possamos colaborar
com o debate tedrico na ambicdo da construcdo de uma Educacdo do Campo na abordagem
freireana. Acreditamos, de fato, na possibilidade de transformacdo social a partir de uma
Educacdo emancipadora, critica e libertadora. Dessa forma, trataremos dois aspectos

particulares, a Educacdo do Campo na perspectiva dos povos rurais, € a Educacéo libertadora
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de Paulo Freire, que nos instiga a pensar cada sujeito como suas especificidades e
particularidades.

N&o ha inteligéncia — a ndo ser quando o préprio processo de inteligir é
distorcido — que ndo seja também comunicacdo do inteligido. A grande
tarefa do sujeito que pensa certo ndo é transferir, depositar, oferecer, dor ao
outro, tomado como paciente de seu pensar, a intelegibilidade das coisas, dos
fatos, dos conceitos. A tarefa coerente do educador que pensa certo €,
exercendo como ser humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o
educando com quem se comunica e a quem comunica, produzir sua
compreensdo do que vem sendo comunicado. Ndo ha intelegibilidade que
ndo seja comunicacdo e intercomunicacdo e que ndo se funde na
dialogicidade. O pensar certo por isso é dialdgico e nao polémico (FREIRE,
1996, p. 20).

Conforme diz Freire (1996), é necessario que o professor seja o intermediario entre o
sujeito e o saber. Intermediar o saber no sentido de apresentar o ensino, as teorias, as
experiéncias, auxiliando o estudante a construir sua propria concep¢do em relagdo ao saber
que lhe esta sendo transmitido. Consideramos que a Educacdo do Campo, assim como outras
modalidades de Educacao, pretende atender as especificidades de povos que foram excluidos
de diversas formas. Nesse sentido, defendemos que a Educagdo do Campo seja mais que uma
recompensa para esses sujeitos, visando desmistificar os estigmas impostos para os povos do
campo e refletir sobre uma Educacdo diferente da homogeneizacao vivenciada na maioria das

escolas rurais em funcionamento.

2.2 Mapeando as produgdes: levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertactes

Aqui, apresentaremos os dados obtidos através do levantamento bibliografico
realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), que possibilitou
uma visdo das pesquisas realizadas acerca da tematica discutida na presente pesquisa. A
BDTD, tem por objetivo integrar, em um unico portal, os sistemas de informacdes em
parceria com as instituicdes brasileiras de ensino e pesquisa, possibilitando que a comunidade
brasileira de Ciéncia e Tecnologia publique e difunda suas teses e dissertagdes produzidas no
Pais e no exterior, dando maior visibilidade a producédo cientifica nacional. Ela tem como
objetivo disponibilizar para os usuarios um catalogo nacional de teses e dissertacbes em texto
integral, possibilitando o acesso a esses documentos (BDTD, 2021).

O levantamento realizado visou a busca por trabalhos que explorassem a tematica e

nos auxiliassem na produgdo do presente texto. O site da BDTD € bem pratico e de fécil



58

navegacdo. Ja na primeira pagina do site € possivel visualizar o tradicional campo/espaco de
digitar a palavra que se deseja buscar. Do lado direito desse campo esté disponivel a primeira
opcdo de filtro, no qual dentro de um retingulo estara escrito “todos os campoS”
acompanhado de uma seta. Ao clicar na seta, sera disponibilizado trés opcbes de escolha:
titulo, autor e assunto. Se o usuario preferir ndo selecionar nenhuma das op¢oes, o site fara a
busca pela opgéo inicial que é “todos os campos”.

Apos a realizacdo da busca, o site apresentard os resultados em uma nova pagina,
onde, no canto esquerdo, sera disponibilizada a opgdo de “refinar a busca”. Esta op¢éo estara
subdividida em varias categorias, sendo elas: institui¢fes; repositorio; programa, autor,
orientador/a; tipo do documento (dissertacdo/tese); idioma; assunto; assunto em inglés; area
de conhecimento e ano de defesa.

Considerando o objetivo geral da nossa pesquisa, foram utilizadas as palavras
essenciais na busca de trabalhos que estivessem relacionados a pesquisa para realizacdo do
presente levantamento. A seguir, tem-se os detalhes sobre o levantamento e dados obtidos.

2.3.1 Mapeando Producdes: resultados da busca na BDTD

2.3.1.1 Descritores: Educacéo do Campo e Ciéncias da Natureza

Ao realizarmos a busca pelos descritores “Educagdo do Campo” e “Ciéncias da
Natureza”, foram encontrados 2.369 trabalhos que apresentaram em seu titulo uma das
palavras utilizadas para busca. Estamos dizendo isso porque os resultados encontrados na
busca néo representam obrigatoriamente que os arquivos irdo apresentar relacdo direta com o
que estamos de fato procurando. O trabalho do site € identificar trabalhos que possuem as
palavras mencionadas no descritor. A partir desse resultado, é tarefa do pesquisador ler os
titulos e até mesmo os resumos dos trabalhos para verificar se aquele documento tem relagéo

com a tematica que esta sendo pesquisado e que podera contribuir com o estudo.

2.3.1.2 Descritores: Formagao de Professores, Educacdo do Educagdo do Campo e Ciéncias
da Natureza

Na segunda busca que foi realizada na BDTD, utilizamos os descritores “Formacéo
Professores”, “Educacdo do Campo” e “Ciéncias da Natureza”. Nesta busca, ndo foi inserido

nenhum filtro. Obtivemos como resultado 812 trabalhos, dos quais os titulos continham uma
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das palavras do descritor. Ap6s serem lidos todos os titulos dos 812 resultados apresentados
pelo banco de dados, nenhum foi identificado como relacionado a tematica proposta pela
pesquisa. O resultado incentivou a continuidade de uma busca mais detalhada, pois
acreditamos que o mapeamento destes trabalhos podera contribuir para as discussdes que

serdo apresentadas ao final da pesquisa.

2.3.1.3 Descritores: Desafios, Educacdo do Campo e Ciéncias da Natureza

Conforme ja& mencionado, realizamos o presente levantamento bibliografico na
pretensdo de verificar as producdes cientificas publicadas que abrangem a tematica dos
desafios/conquistas na consolidacao, permanéncia e continuidade da LEdoC — Habilitacdo em
Ciéncias da Natureza. A seguir, apresentaremos 0s resultados obtidos na terceira busca. Desta
vez, optamos por modificar os descritores visando possibilidades de encontrar resultados
alternativos.

Na realizacdo da terceira busca, utilizamos descritores distintos dos que ja foram
utilizados anteriormente, sendo eles “Desafios, Educacdo do Campo” e “Ciéncias da
Natureza”. Ao todo, foram encontrados 409 trabalhos. Apds termos lido todos os titulos,
observamos que somente um trabalho poderia corresponder a tematica que estd sendo
proposta neste trabalho. VVocé, leitor, pode estar pensando: “mas como assim, apenas um
trabalho apresenta relacdo com a pesquisa em questdo?”. Ndo podemos afirmar com toda
certeza a ndo relacdo de tais trabalhos com a presente pesquisa, pois seria invidvel a leitura
completa de todos os 409 trabalhos. Estamos fazendo nossas afirmacdes baseados apenas na
leitura de todos os titulos dos 409 trabalhos.

Este levantamento nos chama atencdo para a importancia de relacionarmos o titulo da
nossa pesquisa ao contetido que de fato sera exposto pelos autores. Sabemos que a exposicao
de trabalhos cientificos hoje é realizada, em suma, através da catalogacdo em sites. Estes sites
s8o 0s principais transmissores de comunicacéo e veiculacao de publicacdes cientificas, sendo
que as buscas sdo realizadas através dos titulos.

Optamos por apresentar alguns trabalhos que continham, em sua titulagcédo, a palavra
“desafios”. Porém, estes mesmos trabalhos ndo atendem a nossa demanda. A seguir temos

alguns exemplos no Quadro 3:
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. DATA TIPO DE
TITULO DEFESA AUTOR DOCUMENTO
Desafios e possibilidades do ensino de
Qlenc[aslcgwmlca} em uma escola rlbelrlnha._ 2018 Joaqm_na Barboza Dissertacio
investigacdo tematica Freireana e a perspectiva Malheiros
intercultural
Educacdo do Campo: desafios para
implementagdo de uma politica educacional das 2013 ,;dglabuelr;o Penha Dissertacao
escolas do campo
Desafios da Educacéo critica nas Ciéncias Gilvania de
Agrérias: possibilidades e limites na versao 2015 Oliveira Silva de Tese
Residéncia Agraria UFPB Vasconcelos
A Educacdo profissional diante dos novos
desafios do mundo do trabalho: o instituto 2009 Diogo Fernandes Dissertagio
federal de Educacéo, ciéncia e tecnologia da da Silva
Paraiba
Tecnologias no livro didatico de Ciéncias e Aridelson
pratica docente: Superando os desafios na 2019 Joabson Almeida Dissertacdo
formac&o continuada Oliveira
Educacéo e familia: desafios e enfrentamentos na 2011 Marcelo de Brito Dissertacio
sociedade atual Beraldo
A sustentabilidade do cerrado e o0 agronegocio: Arnaldo Cardoso
desafios e perspectivas para a Educagéo 2014 Ereire Dissertagdo
ambiental
Turismo sexual infanto juvenil: um desafio para Roseana
a Educacéo popular 2014 Cavalcanti da Tese
Cunha

Educacdo do Campo: desafios para
implementacdo de uma politica educacional das 2013 leglberto Penha Dissertacdo
escolas do campo
Curriculo interdisciplinar e formag&o docente em 2018 Franciele Braz de Tese
Ciéncias da Natureza: desafios e possibilidades Oliveira Coelho
Licenciatura em Educacdo do Campo: Isaac Alexandre
contradigdes, limites e possibilidades para a 2016 Tese

emancipacédo na formacéo de educadores

da Silva

Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2021, grifo nosso.

Fizemos a caracterizacao das producdes expostas no Quadro 3 da seguinte forma:

- Tipo (modalidade): foram encontradas quatro teses de doutoramento e sete

dissertaces de mestrado, somando um total de onze trabalhos. Esse nimero caracteriza uma

pequena quantidade de estudos em relacéo aos desafios da LEdoC — Habilitacdo em Ciéncias

da Natureza, que pode ser justificado pelo fato de que esta € uma modalidade de ensino

recentemente implementada, o que fundamenta a necessidade de ampliacéo e reflexdo acerca

da tematica.

- Ano (periodo): um dos trabalhos foi publicado em 2009, dois trabalhos foram

publicados em 2013, outros dois em 2014, um em 2015 e um em 2016. Dois trabalhos foram

publicados no ano de 2018, e um trabalho em 2019. Pode-se perceber que o trabalho que fora
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desenvolvido em 2009 em nada tem a ver com o0s desafios da Educacdo do Campo. Pode-se
perceber, a partir da andlise destes trabalhos, que foi a partir de 2013 que as pesquisas
referentes a LEdoC foram sendo publicadas no @mbito académico.

No entanto, como pode ser observado no Quadro 3, de acordo com os titulos dos
trabalhos, nenhuma das produgdes apresentam conexao com a tematica abordada na presente
pesquisa, que visa evidenciar os desafios e as conquistas vivenciados pelos professores
formadores da LEdoC, e assim possibilitar a construcdo do didlogo acerca dos (des)caminhos
para o fortalecimento do curso no Brasil. Ainda assim, decidimos expor os dados com o
intuito de evidenciar uma vez mais a relevancia da nossa pesquisa.

A seguir, apresentaremos o Unico trabalho encontrado no levantamento até a data da
presente pesquisa. Identificamos este trabalho relacionado a nossa tematica e, apés a leitura

do trabalho, realizaremos a andlise dele.

2.3.2 Trabalho que identificamos estar relacionado a pesquisa

Realizamos a leitura da dissertacdo buscando averiguar o que tem dito os estudos em
relacdo aos desafios da Educagdo do Campo. No entanto, ap6s a leitura completa do trabalho
“Educacdo do Campo uma politica em construcdo: desafios para Sergipe e para o Brasil”,
apresentado no Quadro 4, constatamos que ele ndo tratava da LEdoC, mas sim sobre os
efeitos ocasionados através de politicas publicas educacionais implementadas nas escolas do

campo do Estado de Sergipe entre 0s anos de 1997 e 2010.

Quadro 4 - Trabalho relacionado a pesquisa

B TIPO
TITULO ANO AUTOR DOCUMENTO
Educacdo do Campo uma politica em
construcdo: desafios para Sergipe e para o | 2013 Marilene Santos Dissertacao
Brasil

Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2021.

Haja vista a escassez em producdes cientificas académicas, reafirmamos a necessidade
e relevancia de explorar e aprofundar a argumentacdo no que se refere ao fortalecimento da
LEdoC como politica de formacédo de Educadores na perspectiva de agdes reconstrutivas para
a Educacéo campesina. No que se refere ao processo de luta constante que os povos do campo
tém travado na busca por garantia de direitos, o que se percebe é um processo coletivo,

continuo e arduo, porém necessario.



62

[...] Sdo muitas questdes numa Unica pergunta e estou certa de ndo reunir
condigdes para respondé-las todas, muitas delas envolvendo processos em
andamento. Mesmo assim, penso que, ao refletir sobre elas, ou sobre
algumas delas, estarei contribuindo para uma luta que envolve a diversidade
dos movimentos sociais populares, constituintes da unidade Movimento
Camponés, que a conquistaram. Trata-se da luta maior pela terra, através de
uma reforma agraria amparada pela Constituicdo Federal de 1988, mas ndo
realizada, na perspectiva de um projeto popular para a sociedade brasileira,
que incorpore a Educacdo do Campo como afirmacdo do camponés, em
confronto com a Educacdo rural que nega o seu trabalho e mesmo a sua
existéncia (RIBEIRO, 2013, p. 123-124).

Demarcada a relacdo entre a luta pela terra em interface com a luta pela Educacgéo do
Campo, tendo como protagonista 0s movimentos sociais e suas articulagdes nacionais com
outros movimentos de acdes coletivas, consideramos que a criacdo dos cursos de LEdoC
desempenha atribuicdo significativa no que se refere ao projeto de transformacao da Educagéo
campesina e seus impactos na constru¢do de uma sociedade minimamente igualitaria. Dessa
forma, por acreditar na potencialidade destes cursos de formacdo de educadores é que nos
propomos a contribuir acerca do debate para o fortalecimento e continuidade destes cursos no

Brasil.

2.4 Localizacao e contextualizacdo das IES locus da pesquisa

2.4.1 Universidade Federal de Rondo6nia: Rolim de Moura e demais campus

Conforme descrito no Quadro 1, definimos por realizar esta investigacdo em cinco IES
em diferentes regifes do pais. Neste momento do trabalho, apresentaremos a localizacao, bem
como um breve histérico de cada uma destas IES para que, assim como nos pesquisadores, 0S
leitores deste trabalho possam se aproximar e verificar a situacdo atual destas Universidades.
Com isso, buscamos evidenciar a relevancia de cada uma destas Instituicbes perante a
sociedade. As Universidades selecionadas sdo constituidas por campus e/ou unidades.

Na regido Norte do pais, a IES alvo de pesquisa foi a Universidade Federal de
Rondonia (UNIR). Segundo a pagina publicada no site oficial da Instituicdo, a mesmo possui
atualmente oito campus em funcionamento.

A UNIR € a tnica Instituicdo publica do estado de Rondénia (RO). A Universidade foi
criada em 1982 a partir da Lei n°. 7011, de 08 de julho. Atualmente a UNIR possui oito

campus, localizados nos seguintes municipios: Ariquemes, Cacoal, Guajara-Mirim, Ji-Parana,
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Porto Velho, Presidente Médici, Rolim de Moura e Vilhena. A sede administrativa da UNIR
fica em Porto Velho, onde estdo instaladas a Reitoria e as Pré-Reitorias de Administragcdo
(PRAD), de Cultura, Extensdo e Assuntos Estudantis (PROCEA), de Graduacédo
(PROGRAD), de Planejamento (PROPLAN) e de Pds-Graduacdo e Pesquisa (PROPesq)
(UNIR, s.d.).

Séo ofertados os mais variados cursos de Graduacdo e Pds-Graduagdo dentre os oito
campus constituintes da UNIR. O curso de LEdoC — Habilitagdo em Ciéncias da Natureza é
oferecido apenas no Campus de Rolim de Moura. De acordo com as informacdes contidas em
pagina do site oficial, o curso foi criado e autorizado pela Portaria n°. 646, de 30 de outubro
de 2014, do Ministério da Educacdo, e publicada no Diario Oficial da Unido no dia 03 de
novembro de 2014.

A LEdoC - Habilitacdo em Ciéncias da Natureza é ofertada no Campus de Rolim de
Moura, tendo o inicio de seu funcionamento no segundo semestre de 2015, com uma entrada
inicial de 120 académicos por meio de vestibular especifico. Atualmente, sdo ofertadas 60
vagas anuais, sendo 30 vagas destinadas a Habilitacdo em Ciéncias da Natureza e 30 para a
Habilitacdo em Ciéncias Humanas. Podemos observar que, além da Habilitacdo em Ciéncias
da Natureza, o campus oferta ainda a Habilitacdo em Ciéncias Humanas, duas importantes
areas de formacéo profissional (UNIR, 2016).

Ainda conforme informacdes do site, o puablico-alvo do curso é composto por
assentados e acampados da reforma agraria, ribeirinhos, pequenos agricultores, remanescentes
de quilombolas, indigenas, seringueiros, pescadores, “pequenos produtores”, assalariados
rurais, dentre tantos outros camponeses. Atentando-se aos principios da Educacdo do Campo,
0 curso é pautado pelo regime de alternancia entre T.C. e T.U. (UNIR, 2016).
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Imagem 1 - Localizagdo da UNIR — Campus Rolim de Moura (RO)
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Fonte: Google Maps. Acesso em: 15 out. 2021.

Na Imagem 1 € possivel observar a localizagdo da Universidade Federal de Rondonia -
Campus Rolim de Moura. O municipio de Rolim de Moura esta localizado no interior do
estado de Rond6nia, na regido Norte do pais. Conforme o site oficial do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE), a populacdo estimada do municipio em 2021 era de 55.748

pessoas, conforme pode ser verificado na Imagem 2.

Imagem 2 - indice Populacional Estimado e Populagdo no ultimo Censo do Municipio Rolim de
Moura (RO)
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Populagao estimada [2021]
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Populagao no udltimo censo [2010]

50.648 pessoas >
Fonte: (IBGE, s.d.).



65

Ao verificarmos informag6es do IBGE, observamos que o municipio Rolim de Moura
esta entre os trés menores municipios em relagdo aos sete demais municipios que compdem 0s

campus da UNIR, no que se refere ao indice populacional.

Tabela 1 - indice Populacional dos municipios de localizacio de Campus da UNIR

- POPULACAO POPULACAO ULTIMO
MUNICIPIO ESTIMADA CENSO
Porto Velho 548.952 428.527
Ji- Parana 131.026 116.610
Ariquemes 111.148 90.353
Cacoal 86.416 78.574
Vilhena 104.517 76.202
Rolim de Moura 55.748 50.648
Guajara-Mirim 46.930 41.656

Presidente Médice 7.124 6.374

Fonte: (IBGE, s.d.).

Conforme podemos verificar na Tabela 1, dentre 0s oito municipios nos quais se
localizam campus da UNIR, apenas dois deles possuem indice populacional menores que o0
municipio Rolim de Moura no qual esta situado o Campus da UNIR, que oferta o curso de
LEdoC. A partir disso, podemos dizer que o curso faz parte da regido interiorana do estado de
Rondonia.

O estudo de Benati (2017), realizado durante seu mestrado, cujo objetivo era
evidenciar a contribuicdo da agricultura familiar como fomentadora de uma identidade
territorial, apresenta dados que apontam para a relevancia da agricultura familiar como fonte
de renda e subsisténcia na regido (BENATI, 2017).

Com base nas relacfes peculiares do homem com seu espago, as sociedades
constroem identidades territoriais a partir de seus habitos, costumes, signos,
simbolos crengas, pertencimentos e valores. Quando perguntados sobre o
tempo de atuacdo como agricultores familiares, 27,10% alegaram que atuam
entre um e trés anos; 41,12% entre trés e seis anos; 62 22,12% entre sete e
dez anos; 7,79% ha mais de dez anos; e, 1,87%, seis entrevistados, ha menos
de um ano (BENATI, 2017, p. 61-62).

Ainda sobre a relacdo entre as atividades econdmicas desenvolvidas no municipio
Rolim de Moura, Benati (2017) relata que seu estudo apresenta caracteristicas peculiares e
especificas em relacdo a forma de comercializacdo dos alimentos e produtos que sdo

produzidos através da agricultura familiar.
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O municipio de Rolim de Moura possui uma peculiaridade: todos os dias
tém feira-livre onde sdo comercializados produtos como frutas, verduras,
legumes, peixes, queijos, polpas de frutas, doces e compotas, pées, dentre
outros. As feiras acontecem em lugares alternados, previamente
estabelecidos, no periodo noturno, e fazem parte da cultura local, além de
contribuir para que os agricultores comercializem seus produtos (BENATI,
2017, p. 69).

Neste momento, gostariamos de apresentar a triade que consideramos existir entre a
Educacdo do Campo, a Sociedade e a agricultura familiar, isso porque a agricultura familiar,
assim como a Educacdo do Campo, é pautada nos principios fundamentais aos quais
consideramos necessarios para o fortalecimento de uma sociedade que reconhece e luta pelos
seus direitos. Neste sentido, a agricultura familiar tem sido a garantia da seguranga alimentar
no pais, principalmente pelo atual momento vivenciado na economia brasileira, no qual o
agronegocio esta fortemente alavancado por acGes de politicas publicas nacionais, enquanto a
inflacdo sobe disparadamente, provocando o aumento dos precos dos alimentos e,

consequentemente, da fome no Brasil.

O compromisso que 0 Movimento assume com a Educacéo faz rememorar a
trajetoria de luta e o faz reconhecer as suas origens, como herdeiro das lutas
historicas de outros povos, por terra. E imprescindivel, dentro dessa analise,
apresentar a luta e a resisténcia do Movimento dentro da logica de justica
social, que ja ndo se enxerga sozinho nessa luta, trazendo para perto de seus
ideais os pobres do campo e simpatizantes que tenham o mesmo sonho de
construir uma sociedade justa para quem vive e sobrevive do campo
(CASTRO PAULA, 2020, p. 72).

Conforme defendido por Neves (2012), o termo agricultura familiar representa varias
acepcdes, podendo apresentar ordem analitica, aquela que se refere ao significado construido
no meio académico. Dessa forma, a categoria analitica corresponde a “distinta forma de
organiza¢ao da producdo” (NEVES, 2012, p. 35).

Como a capacidade e as condi¢des de trabalho séo articuladas com base em
relacbes familiares, a analise conceitual da agricultura familiar leva em
consideracdo a diferenciacdo de género, os ciclos de vida e o sistema de
autoridade familiar em diferentes contextos: quando a concepg¢do de familia
integra a pratica de seus membros como partes da unidade de produgéo,
rendimentos e consumo, e, em certos dominios da vida social, irmana os
afiliados enquanto coletivo; ou, por contraposi¢do analitica, quando o0s
familiares se orientam por valores individualizantes, exigindo negociac6es
gue abarquem projetos individuais e coletivos (NEVES, 2012, p. 35).
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Assim sendo, consideramos que o curso de LEdoC tem contribuido com o municipio
de Rolim de Moura e demais municipios que fazem parte deste contexto educacional no que
se refere a formacdo de educadores e educadoras na perspectiva transformadora do campo,
bem como pode estar contribuindo com toda sociedade brasileira no que diz respeito a oferta
de um curso de formacao docente cujos principios sdo pautados pela formacdo emancipatdria,
libertadora e critica de seu povo.

2.4.2 Universidade Federal Rural do Semi-Arido: Mossord e demais campus

A Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) esta localizada no estado do
Rio Grande do Norte, e tem suas raizes na Escola Superior de Agricultura de Mossoro
(ESAM), que foi criada no ano de 1967. Desde a criacdo da ESAM, os diretores e gestores ja
ambicionavam sua transformacdo em Universidade. Foi através de muita luta, construcGes de
didlogos, debates publicos, relagbes politicas partidarias e insisténcia da esquipe gestora e
administrativa que, em 2005, sob a decisdo do entdo presidente Luiz Inécio Lula da Silva, foi
sancionada a Lei n°. 11.155, que autoriza a criacdo da UFERSA (UFERSA, 2014a).

Ao longo dos anos e a partir de sua consolidacdo, a UFERSA foi se expandindo e
constituindo outros campus. Atualmente, a UFERSA possui quatro campus em
funcionamento, localizados nos municipios de Mossor6, Angicos, Caralbas e Pau dos Ferros.
O curso de LEdoC — Habilitacdo em Ciéncias da Natureza é ofertado no Campus Mossord
(UFERSA, 2014b).
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Imagem 3 - Localizacdo da UFERSA - Campus Mo§soré (RN)
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Fonte: Google Maps. Acesso em: 16 out. 2021.

Na Imagem 3, podemos observar a localizacdo da UFERSA - Campus Mossoro, obtida
através do aplicativo do Google Maps. O municipio de Mossor¢ fica localizado no interior do
Rio Grande do Norte. Vejamos, a seguir, o indice populacional deste municipio de acordo
com dados do (IBGE).

Imagem 4 - indice da Populacdo Estimada e Populagdo no ultimo Censo do municipio de Mossord
(RN)
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Fonte: (IBGE, s.d.).
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Conforme o site oficial do IBGE, a populacao estimada do municipio de Mossoré em
2021 era de 303.792 pessoas. Este dado aponta para algo diferente da IES mencionada
anteriormente, que indicava que o curso de LEdoC da UNIR estava localizado em uma cidade
de baixo indice populacional. O Campus Mossor0 esta localizado no municipio com maior
indice populacional em relacdo aos outros municipios que sediam a instalagdes dos demais
campus da UFERSA.

Tabela 2 - indice Populacional dos municipios Campus da UFERSA

MUNICIPIO POPULAGAO ESTIMADA POPULAGAO ULTIMO

CENSO

Mossoré 303.792 259.815
Pau dos Ferros 30.802 27.745
Carallbas 20.588 19.576
Angicos 11.695 11.549

Fonte: (IBGE, s.d.).

Conforme evidenciado na Tabela 2, os municipios dos outros campus da UFERSA séo
relativamente menores do que o municipio de Mossor6, campus em que € ofertado o curso de
LEdoC — Habilitacdo em Ciéncias Naturais. Isso nos deixa entusiasmados, pois, em geral, o
que se tem observado é que os grandes campus buscam ofertar cursos que promovem status,
como, por exemplo, os cursos de Engenharia, Direito, Medicina, entre outros, que sdo 0s mais
concorridos nas Universidades publicas.

Apesar de Mossord ser considerado uma metrépole, o municipio é regado pela grande
producdo de alimentos através da agricultura familiar. Conforme Maia (2018), em sua tese,
esse grupo de agricultores comercializa seus produtos na tradicional Feira Agroecoldgica de
Mossord. A partir da grande dimensdo e relevancia econdémica gerada pela atividade, foi
necessaria a criacdo da Associacdo dos Produtores e Produtoras Rurais da Feira
Agroecoldgica de Mossor6 (APROFAM) (MAIA, 2018).

De acordo com Maia (2018)

[...] as feiras agroecoldgicas se constituem como espacos de comercializagéo
relevantes e tém consolidado mudancas significativas na forma de produzir
alimentos. Estdo presentes em varias partes do Brasil, e configuram-se como
elo entre produgdo, consumo das familias agricultoras e comercializacaol...]
(MAIA, 2018, p. 16).

Maia (2018) aponta que um grupo de 26 agricultores familiares fazem parte da
APROFAM. Em geral, a familia toda integra o grupo que participa da producdo dos

alimentos, totalizando, em média, a participacdo de 30 pessoas por familia. No entanto, esse
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namero pode variar de acordo com a necessidade de aumento da producdo. Quando ocorre a
necessidade do aumento de pessoas para suprir a demanda de producéo, tais pessoas sé&o,
geralmente, parentes proximos, como sobrinhos e irméo destes agricultores que colaboram
com as atividades (MAIA, 2018).

2.4.3 Universidade Federal da Grande Dourados: Unidade | e Unidade 11

A Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) esta localizada na cidade
Dourados, no estado do Mato Grosso do Sul. De acordo com as informag6es do site oficial da
Instituicdo, a criacdo da UFGD se deu através do desmembramento do Centro Universitario
de Dourados (CEUD), que era o entdo campus da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS). Na década de 1980 e 1990, com o crescimento da demanda de estudantes, ainda
em atuacdo como CEUD, foi necessario a ampliacdo de sua estrutura fisica e suas instalagdes.
A partir disso, surge o interesse pela constituicdo de uma cidade universitaria. Tal projeto
ganha espaco nas discussdes politicas, bem como ganha o apoio da comunidade e das cidades

vizinhas, o que culminou na concretizacdo e criacdo da entdo UFGD (UFGD, s.d.).

No contexto do programa federal Avancga Brasil (2000-2003), no qual o Pais
foi delimitado geograficamente em nove eixos nacionais de integracdo e
desenvolvimento, a cidade de Dourados e seu espago regional foram
inseridos no Eixo Sudoeste. Esse Eixo teve como uma de suas funcbes
essenciais permitir a integracdo territorial com os paises limitrofes, por
constituir, na visdo governamental, um espago geografico privilegiado,
estratégicas no processo de desconcentracdo da producdo, estratégica de
eficiéncia e competitividade, capacidade de difusdo, importancia do setor
terciério, desafio do desemprego estrutural e integracdo com o Mercosul
(UFGD, s.d.).

Visando atender a demanda e aos anseios da comunidade que almejava o
desenvolvimento sustentavel da regido, acreditando que a criacdo da Universidade poderia
ampliar as oportunidades de formag&o, bem como a economia do municipio, foi em 2005 no
Brasil, a partir do Programa de Expanséo das Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES)
do governo federal, que foi concretizada a criagdo da UFGD (UFGD, s.d.).

Vale relembrar que o Programa de Expansédo das IFES foi criado sob o governo do
entdo Presidente Luiz Indcio Lula da Silva, sobretudo na administracdo do ministro da
Educacao Fernando Haddad. Apontamos isto pois consideramos relevante pensar nas questoes
politicas envolvidas na constituicdo e concretizagdo destes projetos que foram e sdo tdo

importantes na construcao de um pais que se preocupa com a Educacéo de seu povo.



A UFGD é composta por duas unidades em localizagdes distintas do mesmo
municipio, nomeadas de Unidade | e Unidade II, como veremos a seguir. Na Imagem 5,

apresentamos a localizacdo da UFGD — Unidade I, de acordo com o aplicativo de localizacdo
do Google Maps.

Imagem 5 - Localizagdo da UFGD - Unidade |
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Fonte: Google Maps. Acesso em: 17 out. 2021.

Imagem 6 - Localizagdo UFGD - Unidade 11
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Podemos visualizar na Imagem 6 que a Unidade Il da UFGD aparece no aplicativo de
localizacdo do Google Maps com indicacdo de temporariamente fechado. Entramos em
contato com a secretaria da Unidade com intencdo de obtermos mais informacfes sobre a
indicagéo de fechamento, entretanto, ndo obtivemos retorno.

Veremos na Imagem 7, a seguir, a populacdo do municipio de Dourados de acordo
com o censo de 2010, bem como sua populacao estimada para o ano de 2021. Este municipio
esta localizado na regido Centro-Oeste do pais, mais especificamente no Centro-Sul do estado
de Mato Grosso do Sul. De acordo com a Imagem 7, Dourados apresenta uma populagéo
estimada para 2021 de 227.990 habitantes.

Imagem 7 - indice da Populagdo Estimada e Populacdo no Ultimo Censo do municipio de Dourados
(MS)
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Fonte: (IBGE, s.d.).

Gostariamos de ressaltar que, em fevereiro de 2021, a UFGD inicia um conturbado e
polémico processo de intervengdo, isto porque o Presidente — sinto-me imensamente
incomodada em ter que chama-lo assim, haja vista as inUmeras ocasides em que 0 mesmo
faltou com a decéncia e o compromisso da funcdo que por ele deveria ser exercida —, Jair
Bolsonaro ignorou totalmente o processo eleitoral para os cargos de Reitoria e Vice-Reitoria,
que prevé a elaboragdo de uma lista triplice pelas IES e a nomeagdo pelo presidente da

Republica, e, por fim, nomeou uma pessoa do seu interesse, fora desta lista, para assumir o
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cargo em questdo (ANDES, 2021). O que se verifica no cenario atual € mais um dos ataques a
democracia e a Educacdo do pais provocada por este desgoverno.

Conforme noticia divulgada no site oficial do Sindicato Nacional dos Docentes das
Instituicbes de Ensino Superior (ANDES), os docentes estariam, conforme esperado,
indignados com a decisdo arbitraria e impositora do Presidente da Repulblica, e se
organizaram em protestos e manifestaces. No entanto, até 0 momento ndo havia ocorrido
mudancas no que se refere ao ato de intervencdo. A noticia publicada no dia 11 de fevereiro

de 2021 dizia o seguinte:

Na segunda-feira (8), a Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)
foi surpreendida pela troca de interventores na gestdo da instituicdo. A
professora Mirlene Ferreira Macedo Damazio, nomeada reitora interventora
em junho de 2019, foi substituida pelo professor Lino Sanabria, novo
interventor. A mudanca foi informada na portaria 64 do Ministério da
Educacdo (MEC), de 5 de fevereiro deste ano, publicada no Diério Oficial da
Unido.

Em nota, a Associacdo dos Docentes da UFGD - Secdo Sindical do ANDES-
SN (Aduf Dourados SSind.), o Sindicato dos Técnico-Administrativos
(Sintef), a Associagdo de Pos-Graduandos (APG) e o Diretdrio Central dos
Estudantes (DCE) repudiaram a intervencdo na UFGD e em outras
instituicbes federais e ressaltaram que o governo Bolsonaro insiste em
ignorar a lista triplice encaminhada pela UFGD, que indicou como reitor,
Etienne Biasotto, e Claudia Lima, como vice-reitora (ANDES, 2021).

NOs, brasileiros que acreditamos em um pais que lutou muito para alcancar direitos
jamais imaginados, estamos vivenciando tempos caéticos e sombrios. Estamos sendo
submetidos diariamente a um retrocesso de direitos e, mais doloroso que isso, é ter que
condescender com as investidas a constituicdo brasileira. Ou seja, um completo absurdo
provocado pelos mesmos de sempre: “a elite conservadora”, os opressores que buscam a
qualquer custo subordinar a classe trabalhadora. Desse modo, ontem, hoje e sempre nos
colocaremos no debate, na luta e na resisténcia contra politicas que possam ameacar a nossa

existéncia e diminuir o nosso papel na sociedade.
2.4.4 Universidade Federal do Triangulo Mineiro: Campus Uberaba e Campus Iturama
A Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) esta localizada no estado de

Minas Gerais, regido Sudeste do pais. Esta IES tornou-se Universidade no ano de 2005, isto

porque, antes desta transformacgdo, ela era denominada de Faculdade de Medicina do
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Triangulo Mineiro. A UFTM tem sua sede na cidade de Uberaba (MG), e um campus no
municipio de Iturama (MG).

Segundo o site oficial da Instituicdo, o alunado da IES em 2019 era de
aproximadamente 8.600 estudantes. No site, ainda é informado que a UFTM se atenta para o
objetivo de formar pessoas capazes de contribuir para o desenvolvimento da ciéncia e
transformacéo da sociedade (UFTM, s.d. a).

O curso de LEdoC ¢ ofertado no campus sede, localizado no municipio de Uberaba.
Nesta Instituicdo, a LEdoC é ofertada em duas HabilitacGes, sendo elas: Habilitacdo em
Matemaética e Habilitacdo em Ciéncias da Natureza. Conforme as informagdes contidas no site
da UFTM, a escolha da habilitagdo é decidida pelo estudante ao atingir o terceiro semestre do
curso. Além disso, a Instituicdo apresenta a possibilidade de realizar a complementacao para a
segunda habilitacdo para o estudante concluinte que tiver interesse. No entanto, o site ndo
oferece informacdes suficientes detalhando de que forma essa complementacdo pode ser
realizada. E como este ndo é objetivo da presente pesquisa, ndo aprofundaremos nesta
discussdao (UFTM, s.d. b).

Imagem 8 - Localizagdo da UFTM - Campus Uberaba (MG)
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Fonte: Google Maps. Acesso em: 22 out. 2021.

O municipio de Uberaba esta localizado no interior do estado de Minas Gerais. Alem
disto, como pode ser observado na Imagem 8, o Campus Uberaba da UFTM esta contornado

por 3 hospitais. 1sso se deve ao fato de que a Instituicdo em questdo € uma pioneira na oferta
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do curso de Medicina no Brasil. Ainda referente ao curso de Medicina, a Instituicdo conta
com o Hospital das Clinicas, chamado de Hospital Escola, sendo o Unico da regido que presta
atendimentos de alta complexidade através do Sistema Unico de Sadde (SUS), possibilitando
a aprendizagem dos estudantes e o atendimento a comunidade (SOUL, s.d.).

Conforme pode ser verificado na Imagem 9, o municipio de Uberaba (MG), o qual
sedia 0 campus da UFTM que oferta a LEdoC, é altamente populoso.

Imagem 9 - indice da Populac&o Estimada e Populagdo no ultimo Censo do municipio de Uberaba
(MG)
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Fonte: (IBGE, s.d.).

A partir da interpretacdo dos dados, é possivel indicar que a localizacdo das IES, bem
como o indice populacional dos municipios que possui o curso de LEdoC com Habilidade em
Ciéncia da Natureza, apresenta uma organizacao distinta. Em algumas ocasides, as IES sdo
localizadas em cidades maiores, e em outras ocasides as IES sdo localizadas em cidades
interioranas, consideravelmente pequenas com relacdo ao indice populacional. Porém, cada

IES possui sua representatividade e relevancia individual e especifica.
2.4.5 Universidade Federal da Fronteira Sul: Laranjeiras do Sul e demais campus
A Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) foi criada em 2009 a partir da Lei n°,

12.029. De acordo com site oficial, a Instituicdo abrange municipios da Mesorregido Grande

Fronteira do Mercosul - Sudoeste do Parand, Oeste de Santa Catarina e Noroeste do Rio
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Grande do Sul. Inicialmente seu processo de constitui¢do abrangia cinco campus. No entanto,
atualmente a Instituicdo é composta por seis campus, sendo eles localizados nos municipios
de: Chapeco (SC), sede da UFFS, Realeza (PR), Laranjeiras do Sul (PR), Cerro Largo (RS),
Erechim (RS). O municipio mais recente a receber um campus da UFFS é Passo Fundo (RS)
(UFFS, s.d. a).

O curso de LEdoC — Habilitagdo em Ciéncias da Natureza é ofertada no Campus
Laranjeiras do Sul (PR). Conforme o site do curso, este campus esta localizado na “Regiéo
Cantuquiriguacu, elo de 20 municipios do Médio Centro-Oeste do Parana, localizados nos
vales dos rios Cantu, Piquiri e Iguacu, cuja regido apresenta o segundo menor indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) do estado, justificando a necessidade de Educacdo publica,
gratuita e de qualidade na regidao” (UFFS, s.d. b).

Entretanto, o que o site ndo diz é que a UFFS - Campus Laranjeiras do Sul apresenta
uma peculiaridade impar e essencial. Ela € a Unica Instituicdo localizada dentro de um
assentamento rural, dado que sugere que, possivelmente, ela foi criada neste local com o
propdsito de atender a demanda da comunidade local, indicando para os sujeitos envolvidos
no processo desde a luta até a efetivacdo do assentamento rural. Contudo, entendemos que
ndo seria possivel aprofundarmos todas as questdes sociais, politicas e culturais envolvidas
neste processo. Mesmo assim, consideramos este um fato singular a ser destacado, haja vista
estarmos tratando de um curso para formacdo docente que tange as especificidades de grupos
politicamente excluidos.

Percebam na Imagem 10 que, diferentemente de todos os campus das cinco IES que
foram apresentadas até o momento, o Campus Laranjeiras do Sul da UFFS esta totalmente
isolado de outras construcdes, como supermercados, hospitais e postos de combustiveis. Ele

esta totalmente imerso no meio rural.



Imagem 10 - Localizacdo da UFFS - Campus Laranjeiras do Sul (PR)
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Imagem 11 - indice Populacional Estimada e Populag&o no Ultimo Censo do municipio de Laranjeiras

do Sul (PR)
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Ao verificarmos as informag6es no banco de dados do IBGE, conforme apresentado

na Imagem 11, observamos que o municipio Laranjeiras do Sul (PR) esta entre os trés

menores municipios no que se refere ao indice populacional dos cinco demais municipios que

compdem os campus da UFFS. Porém, ele conta com a variante de estar localizado na zona

rural do municipio.
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Mediante os dados apresentados na Tabela 3, é possivel verificar o indice da
populacdo estimada, bem como o indice da populagdo de acordo com o ultimo censo dos

municipios que possuem campus da UFFS que foi realizado no ano de 2010.

Tabela 3 - indice da Populagfo Estimada e da Populacio no Gltimo Censo dos municipios de
localizagdo de Campus - UNIR

MUNICIPIO POPULAGAO ESTIMADA

POPULACAO ULTIMO

CENSO

Passo Fundo (RS) 206.103 184.826
Chapeco (SC) 227.587 183.530
Erechim (RS) 107.368 96.087
Laranjeiras do Sul 32.167 30.777
Realeza (PR) 16.976 16.338
Cerro Largo (RS) 14.243 13.289

Fonte: (IBGE, s.d.).

Por fim, encerramos este tdpico referente a contextualizacdo e localizacdo das IES que
foram o l6cus da presente pesquisa. Ressaltamos que, ao apresentarmos cada um destes
municipios e algumas de suas particularidades, possibilitamos aos leitores a imersdo na
magnitude que é tratarmos da LEdoC em cinco regides distintas do pais.

Haja vista a variacdo da localizacdo e indice populacional nos municipios que cediam
as IES que ofertam a formacdo docente em Educacdo do Campo, consideramos que cada um
destes cursos apresenta seu papel e representatividade perante a comunidade a qual atende,
bem como a sociedade em geral. Acreditamos que formar educadores do/para o campo ¢é algo
que vai para além de um curso superior, uma tarefa que requer também a modificacdo de
estruturas pré-estabelecidas no que tange a formacao intelectual e profissional destes sujeitos

e, consequentemente, de uma sociedade.
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CAPITULO 11l

RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Havia espinhos no caminho

A Licenciatura em Educacdo do Campo € um curso de formacéo inicial criado para
formar profissionais que atendam as particularidades dos povos do campo. Consideramos
relevante ressaltar a relacdo que pode e deve ser estabelecida entre Professor e Educador, uma
vez que todo professor deva ser um educador, e vice-versa. Atualmente as Universidades e as
licenciaturas tém formado professores. No entanto, o que defendemos é que estes podem e
devem se tornar educadores que propiciem a mediacdo do conhecimento vinculado aos
distintos modos de vida e suas particularidades.

Nesta perspectiva, ressaltamos a importancia da pedagogia da libertagdo defendida
pelo professor e educador Paulo Freire, que se propunha a pensar na necessidade da formacéo
critica como forma de emancipacdo, libertacdo e empoderamento dos sujeitos a partir da
relagdo estabelecida com o professor/educador. Por Professor, entendemos que este seja um
profissional licenciado que ocupe o cargo docente voltado para atender as necessidades da
escola dentro dos seus espagos fisicos. Consideramos que o professor atua, atualmente, no
modelo tradicional, ao qual seu trabalho, em maior parte, é engessado de maneira a atender o
modelo dito como ideal no processo de escolariza¢do, processo este que ndo deveria ser
desvinculado do cotidiano e dos processos de vida dos sujeitos a serem educados.

Nesse sentido, Rubem Alves (2000) possui um belo trabalho em que apresenta a
distingdo entre o professor e o educador, o qual utilizaremos para conceituar e apoiar nossas
ideias em relacdo a transversalidade tdo desejavel na construcdo da identidade docente

professor/educador. Alves (2000) afirma o seguinte:

Mas professores sdo habitantes de um mundo diferente, onde o “educador”
pouco importa, pois 0 que interessa ¢ um “crédito” cultural que o aluno
adquire numa disciplina identificada por uma sigla, sendo que, para fins
institucionais, nenhuma diferenca faz aquele que a ministra. Por isto mesmo,
professores sdo entidades “descartaveis”, da mesma forma como ha canetas
descartaveis, coadores de café descartaveis, copinhos plasticos de café
descartaveis (ALVES, 2000, p. 19).
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Dessa forma, Alves (2000) aponta que o professor € um profissional distinto de um
educador. Mediante as consideracfes colocadas pelo autor, de fato, ha uma distin¢éo entre os
dois conceitos. Porém, acreditamos na possibilidade do entrelacamento que pode ser
estabelecido entre os dois conceitos a partir da formacéo inicial e continuada na busca pela
profissionalizacdo docente. Isto podera impactar na forma com que estes sujeitos atuam em
relagdo ao processo educativo, que pode transformar a vida de estudantes, principalmente no
que se refere a LEdoC.

Alves (2000) ainda contribui fazendo uma relacdo entre a profissionalizacdo e a
identidade pessoal. E comum relacionarmos quem somos com a formagio ou profissdo em
que atuamos. Alves (2000, p 14) aponta que “articula-se aqui um mundo a partir da
interioridade. Com o advento do utilitarismo, entretanto, tudo se alterou. A pessoa passou a
ser definida pela sua producdo: a identidade é engolida pela fun¢do”. Dessa forma, quem
somos esta diretamente relacionada a atividade profissional que exercemos. O autor ainda diz
que “quando alguém nos pergunta o que somos, respondemos inevitavelmente dizendo o que
fazemos” (ALVES, 2000, p. 14). Nesta perspectiva, surge 0 seguinte questionamento: somos
professores ou educadores? Serad possivel que possamos ser professores/educadores? Para
tanto, apresentaremos conceitos e concepcdes acerca do que € conceituado como educador.

No que se refere ao Educador, defendemos que este seja um profissional que exerca a
mediacdo de ensino aprendizagem onde quer que ele esteja, em diferentes espacos fisicos e
em distintas atividades, sejam elas culturais, politicas ou sociais. Acreditamos que, diferente
do “professor”, o educador seja um profissional que rompa com as molduras e gessos que
foram se formando por décadas e imposto pelas instituices, e possa estabelecer uma sintonia
de construgdo coletiva com os estudantes, troca de saberes e principalmente de mediagéo
entre 0 meio e o conhecimento cientifico. Neste sentido, Alves (2000, p. 27), contribui
dizendo “talvez que um professor seja um funcionario das instituigdes que gerenciam lagoas e
charcos, especialista em reproducdo, peca num aparelho ideoldgico de Estado. Um educador,

ao contrario, € um fundador de mundos, mediador de esperangas, pastor de projetos”.

[...] Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construcdo. Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacoes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢cdes; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de
transferir conhecimento. E preciso insistir: este saber necessario ao professor
— que ensinar ndo é transferir conhecimento — ndo apenas precisa de ser
apreendido por ele e pelos educandos nas suas razdes de ser — ontoldgica,
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politica, ética, epistemoldgica, pedag6gica, mas também precisa de ser
constantemente testemunhado, vivido (FREIRE, 1996, p. 25).

Alves (2000) salienta:

[...] O educador, pelo menos o ideal que minha imaginagdo constrdi, habita
um mundo em que a interioridade faz uma diferenga, em que as pessoas se
definem por suas visOes, paixBes, esperancas e horizontes utdpicos. O
professor, ao contrario, é funcionario de um mundo dominado pelo Estado e
pelas empresas. E uma entidade gerenciada, administrada segundo a sua
exceléncia funcional, exceléncia esta que é sempre julgada a partir dos
interesses do sistema. Freqlientemente o educador € mau funcionério, porque
0 ritmo do mundo do educador ndo segue o ritmo do mundo da instituicdo
(ALVES, 2000, p. 15-16).

De acordo com Paulo Freire (1996), o educador ndo deve ser um mero transmissor do
conhecimento, mas sim um profissional que possa mediar o conhecimento entre os estudantes,
possibilitando que este seja apto a construir 0 conhecimento, seus conceitos e suas
perspectivas mediante as contribuicdes cientificas que Ihes forem apresentadas, somada ao
conhecimento intrinseco do contexto em que estdo inseridos. Acreditamos que o professor
também pode e deve ser esse sujeito. Porém, os dois conceitos ndo devem ser utilizados como
sinbnimos um do outro. Desejamos que os profissionais da Educacao, professores, docentes,
licenciados e licenciandos, possam compreender a necessidade de sermos todos educadores.
Faz-se necessario que rompamos 0s moldes industriais no ambito da Educacdo e saibamos
mediar o ensino vinculado ao modo de vida, ao meio social, cultural e politico dos distintos

sujeitos a serem atendidos.

Este € um saber fundante da nossa préatica educativa, da formacao docente, o
da nossa inconclusdo assumida. O ideal é que, na experiéncia educativa,
educandos, educadoras e educadores, juntos, “convivam” de tal maneira com
este como com outros saberes de que falarei que eles vao virando sabedoria.
Algo que ndo é estranho a educadoras e educadores (FREIRE, 1996, p. 31).

Neste mesmo sentido, o autor José Carlos Libaneo (2012) afirma, assim como Paulo
Freire (1996), que o professor deve ser um mediador do conhecimento e oportunizar ao
estudante possibilidades para o processo de construcdo da aprendizagem, estimulando o
sujeito para pensar 0 mundo e 0 meio ao qual faz parte, ou seja, o professor vislumbra a
aprendizagem como fonte de inspiracdo para a construgdo de novos caminhos e oportunidades
de vida. Consideramos que, a partir da formacdo inicial e continuada de licenciandos, na

perspectiva de serem professores/educadores, seja possivel uma transformagdo do sistema
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educacional, contribuindo para o exercicio da Educacao critica, transformadora e libertadora

proposta por Paulo Freire.

Quando dizemos que 0 processo de ensino consiste a0 mesmo tempo na
conducdo no estudo e na autoatividade do aluno, estamos frente a uma
contradi¢do. Mas € uma contradi¢do que pode ser superada didaticamente, na
medida em gue o ensino ndo ignora as exigéncias da autoatividade do aluno
na aprendizagem. O professor, de fato, é responsavel pelas tarefas de ensino,
explicacdo da matéria, orientacdo das atividades, colocacdo de exercicios,
controle e verificagdo de aprendizagem. Mas tudo isso é feito para
encaminhar o estudo ativo dos alunos (LIBANEO, 2012, p. 94).

Ao pensarmos nos principios da LEdoC como curso formador de profissionais, bem
como no seu potencial de renovacdo das caracteristicas peculiares das escolas do campo e
seus sujeitos € que nos dedicamos na presente pesquisa. Buscamos verificar como tem se dado
as relagbes de identidade nos/dos cursos e seus docentes para com a formacgdo destes
profissionais.

Veremos a seguir que o presente trabalho foi explorado a partir de categorias obtidas a
partir dos dados produzidos, que auxiliaram na organizacdo e analise do presente trabalho. As
categorias elencadas foram: Processo de Implementagdo dos Cursos de Licenciatura em
Educacao do Campo: desafios, conquistas e perspectivas; LEdoCs: engajamento docente para
com os principios e lutas do Curso; Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil:

desafios para sua consolidagéo.

3.2 Processo de implementacdo dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo:
desafios, conquistas e perspectivas

A formacdo de professores do/para o Campo corresponde a uma tendéncia de
formagéo inovadora e distinta, a qual tem sua especificidade justificada na necessidade de
pensar o sujeito em sua totalidade.

Sabemos que quando os cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo foram
inseridos no contexto das Universidades publicas brasileiras, conforme previsto no Edital de
Selegdo n° 02/2012 - SESU/SETEC/SECADI/MEC, de 31 de agosto de 2012, foram
disponibilizadas vagas para contratacdo de docentes que iriam atuar nestes cursos. Entretanto,
sabendo que naquele momento ndo haveria docentes com formacgéo inicial e/ou continuada
gue abrangesse a interdisciplinaridade prevista para o curso, estas vagas foram preenchidas

por docentes formados, de forma tradicional, em variadas areas do conhecimento.
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A formacdo de professores no sentido da superagdo do esvaziamento da
formacdo humana é uma defesa da pedagogia histérico-critica. Para esta
teoria, 0 exercicio da critica as proposi¢oes hegemonicas de preparacdo de
educadores, soma-se ao esforco proposigdes que contribuam para o
desenvolvimento da teoria e de préticas educativas, tomando o conhecimento
e sua méaxima apropriacdo como nucleo central do trabalho educativo escolar
(SANTOS, 2013, p. 125).

Na mesma direcdo, Saviani (1991) aponta que, para haver uma modificacdo na forma
de atuacdo do professor na perspectiva de construcdo do conhecimento na interface professor
versus estudante, deve haver uma restruturagdo na organizagdo escolar, rompendo com o
modelo tradicional em que as aulas acontecem dentro da sala, em que o professor € visto
como o Unico detentor do saber, na maioria das vezes apresentando textos complexos aos
quais os estudantes nem sabem do que tratam. Tal mudanca prop8e que 0s estudantes sejam
agrupados e que a mediacdo para aprendizagem seja realizada a partir de elementos
decorrentes de sua atividade livre (SAVIANI, 1991).

O professor agiria como um estimulador e orientador da aprendizagem cuja
iniciativa principal caberia aos proprios alunos. Tal aprendizagem seria uma
decorréncia espontdnea do ambiente estimulante e da relacdo viva que se
estabeleceria entre 0s alunos e entre estes e entre o professor
(SAVIANI,1991, p. 08).

Propomo-nos a analisar, a partir das vozes dos professores formadores do curso de
LEdoC — Habilitacdo em Ciéncias da Natureza, como tem se dado a construcdo e o
fortalecimento do curso, analisando o engajamento dos docentes com os principios de uma
Educacdo que seja de fato do/no e para os povos do campo.

E possivel notar no Gréafico 1 a quantidade de docentes aos quais 0s questionarios
foram enviados e quantos deles colaboraram com a pesquisa. Percebe-se uma baixa
devolutiva de respostas, mesmo havendo, por vezes, o tensionamento e contato com 0S
docentes. Mesmo sabendo da situacdo pandémica vivenciada, a qual modificou a organizacéo
do trabalho docente, acarretando o acumulo de atividades académicas e pessoais, julgamos
que a prépria participacdo e colaboragdo com a pesquisa €, por si s6, uma forma de luta pela

profissdo docente e pelas LEdoCs brasileiras.
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Grafico 1 - Quantidade de envios de questionarios e quantidade de respostas dos participantes por IES

27
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Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2021.

Podemos verificar no Grafico 1 que, na IES — 01, dos 17 possiveis participantes, cinco
nos retornaram. Na IES — 02, dos 27 possiveis participantes, apenas dois nos retornaram.
Chamamos a atencédo para a IES — 02 por ser a Instituicdo com o quadro docente maior. N&o
sabemos por qual motivo obtivemos um menor nimero de participantes desta instituicdo. Na
IES — 03, dos sete possiveis participantes, apenas trés retornaram. Na IES — 04, dos dez
questionarios que foram enviados, trés foram respondidos. Por fim, na IES — 05, dos 12
questionarios enviados, seis foram respondidos. Desta forma, obtivemos um total de 19
respondentes na presente pesquisa.

Ao todo, foram enviados 73 convites (100%) com os questionarios para os docentes de
LEdoCs das IES selecionadas para o estudo. Porém, a quantidade de respondentes foi
relativamente baixa, contabilizando apenas 19 professores que responderam ao nosso convite
de colaboracdo com a pesquisa, representando 26,03% da amostra potencial do estudo.
Contudo, esse namero é significativo no sentido de apresentar o comprometimento e até
mesmo a disponibilidade destes docentes em participacdo e envolvimento com as questoes
que permeiam a profissédo docente.

Gostariamos, nesse momento, de discorrer sobre fatos que ocorreram durante a ardua e
insistente fase de coleta dos dados. Os convites para participacdo na pesquisa foram
realizados de forma virtual, via e-mail. O convite foi elaborado de forma bastante objetiva e
de facil entendimento aos nossos possiveis colaboradores. Entretanto, ocorreu algo que nos
deixou bastante pensativos e até mesmo tristes. No campo assunto do e-mail, constava a

seguinte chamada: “Convite para participacdo na Pesquisa de Mestrado! Suas respostas serdo
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sigilosas e ajudard na luta pela LEdoC”. Nossa intencdo era demostrar 0 nossO
comprometimento com o anonimato dos participantes, bem como com a luta pelo curso.
Dentre as respostas de “N&ao aceito participar”, o que ja era esperado, obtivemos uma
resposta um tanto quanto exotica, para ndo dizer grosseira. Tal resposta pode ser observada a
seguir: “N&o quero ajudar nessa ‘luta’. Prefiro lutar pelo bem do povo brasileiro”.

A resposta em questdo nos deixou bastante instigados a pensar sobre qual “luta pelo
povo brasileiro” este colega docente estava se referindo. Sabemos que o cenario politico atual
é bastante inconstante e perverso. Enfatizamos que a pesquisa é um atenuante e potente ato de
luta. Portanto, foram vérias “pedras” encontrada nessa estrada para a efetivacdo do presente
trabalho. Tivemos que enfrentar a pandemia da COVID-19, os atos desastrosos e polémicos
do Presidente da Republica, as modificacdes estruturais nas aulas das disciplinas do Programa
de Pds-Graduacdo, o trabalho inserido no ambiente doméstico e tantos outros desafios que
foram emergindo durante este periodo vivenciado. Contudo, nada fez com que
distancidssemos do objetivo ao qual nos propusemos a alcancar. Essa sempre foi e sempre

sera a nossa luta.

Caminhei por entre espinhos

Pude até me machucar.

Mas no meio do caminho.

Aprendi a caminhar.

Foram mais simples 0s momentos

E meus pés se acostumaram.

Os caminhos de espinhos eram mesmo imaginarios.
Eu ndo viverei sem eles

Por certo eu acredito.

Mas 0s meus versos escritos sao

S&do mais do que hoje sinto (SILVA, s.d.).

3.2.1 Mas também havia flores

Esperancosos por produzir um debate preciso, consistente e auténtico, direcionamos o
nosso foco em analisar minuciosa e detalhadamente cada resposta obtida pela aplicagdo dos
questionarios. Desde a elaboragdo do questionario, nos atentamos em assegurar que 0S
participantes estivessem esclarecidos de sua participagéo, e que eles aceitassem colaborar.

A partir de contato inicial, enviou-se o TCLE informando sobre todos os
procedimentos envolvidos na pesquisa, assim como 0S possiveis riscos e beneficios

decorrentes da construcdo dos dados. Além disto, foi informado sobre a liberdade dos



86

participantes em retirar o consentimento, a qualquer momento, sem que isto gerasse nenhuma
penalidade.

Tabela 4 - Quantidade de respostas de aprovacao do TCLE e concordancia em participar da pesquisa
por IES

IES RESPONDENTES NAO RESPONDENTES
IES-01 5 -
IES - 02 2 -
IES - 03 3 -
IES - 04 3 -
IES - 05 5 1
Total 18 1

Fonte: elaborada pelos pesquisadores, 2021.

A Tabela 4 revela a quantidade de questionarios que foram respondidos. Com ressalva,
apresentamos que na IES — 05 houve um participante que leu o questionario e selecionou a
op¢ao “nao” nas questdes de multipla escolha, € em outras questdes a resposta foi um simples
e curto “ndo”, o que significa que, durante o processo de analise, realizaremos a descri¢éo e
interpretacdo de apenas 18 questionarios que foram atenciosamente respondidos. Salientamos
que, ao decorrer dos resultados, veremos que a quantidade de respostas é variada, o que é
comum por tratar-se de pesquisa qualitativa, em que os participantes sdo sujeitos humanos e
livres para responderem o que considerarem conveniente e relevante.

Ainda na precaucdo de nos resguardarmos, estabelecemos como segunda questdo a
autorizacdo para uso dos dados e para divulgacdo dos resultados, haja vista estarmos tratando
de uma dissertacdao de mestrado que precisa ser entregue para obtencao de titulo. Levando isso
em consideracdo, perguntamos se 0s docentes dariam o consentimento de liberacdo de
divulgacdo das respostas e opinides do questionario.

Pesquisadores acreditavam que a intencionalidade de fazer o bem, a honestidade e o
rigor cientifico pessoal eram o bastante para garantir a eticidade nas pesquisadas realizadas.
No entanto, atualmente isto ndo é mais aceitavel (PRODANOV; FREITAS, 2013). “O
consentimento livre e esclarecido do participante € uma exigéncia ndo sé do Brasil, mas de
todos os codigos internacionais e €, sem davida, um dos pilares da ética nas pesquisas
cientificas” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 47-48).

A seguir, veremos o indice de aceitacdo e concordancia na participacdo na pesquisa a
partir do Grafico 2, bem como a liberagdo para o uso e publicacdo dos dados obtidos através

da presente pesquisa.
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Grafico 2 - Assentimento para uso e publicacdo dos dados: participantes por IES
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Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2021.

Resguardados na ética e boa conduta da pesquisa, vislumbramos que, mesmo néo
tendo uma quantidade tdo grande de participantes, consideramos que as 19 respostas obtidas
foram as “flores encontradas no caminho”. As flores que possibilitaram que possamos
produzir um trabalho integro e responsavel, que nos instigaram a persistir na luta cotidiana no
que se refere ao ser professor, o construir desta identidade docente. Mesmo diante dos
“espinhos” em que nos ferimos durante o arduo trabalho de coletar os dados em tempos
pandémicos, na insisténcia em conseguir que os docentes nos respondessem, no findar das
emogdes nos sentimos mais fortes e seguimos, eu, Rafaela Diniz, e eu, Wender Faleiro da
Silva, unidos na producao de um trabalho que representa a luta profissional e a luta pessoal

por um ideal.

Ando devagar porque ja tive pressa
E levo esse sorriso

Porque ja chorei demais

Hoje me sinto mais forte

Mais feliz, quem sabe

S levo a certeza

De que muito pouco sei

Ou nada sei

Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das macas
E preciso amor pra poder pulsar
E preciso paz pra poder sorrir

E preciso a chuva para florir
Penso que cumprir a vida

Seja simplesmente

Compreender a marcha

E ir tocando em frente

Como um velho boiadeiro
Levando a boiada

Eu vou tocando os dias
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Pela longa estrada, eu vou

Estrada eu sou

Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das macas

E preciso amor pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir

E preciso a chuva para florir

Todo mundo ama um dia

Todo mundo chora

Um dia a gente chega

E no outro vai embora

Cada um de nds compde a sua histdria
Cada ser em si

Carrega o0 dom de ser capaz

E ser feliz

Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das macas

E preciso amor pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir

E preciso a chuva para florir

Ando devagar porque ja tive pressa
E levo esse sorriso

Porque ja chorei demais

Cada um de nds compde a sua historia
Cada ser em si

Carrega o dom de ser capaz

E ser feliz (TOCANDO, 1992).

3.2.2 Caracterizacgdo dos participantes

Através do questionario, buscamos coletar caracteristicas dos participantes que
possibilitassem aos autores a conhecer minimamente quem sdo estes sujeitos. Dessa forma,
algumas questdes, como idade, tempo de atuacdo no Ensino Superior e tempo de atuacdo na
Educacao Bésica foram nos aproximando das vivéncias destes sujeitos.

No que se refere a idade dos participantes, temos a Tabela 5 com as informacdes
registradas. Os locais com a letra “P” foram utilizados para indicar o professor colaborador do
trabalho.

Tabela 5 - Idade dos participantes por IES

IES
RESPONDENTES IES-01 IES-02 IES-03 IES-04 IES-05
P-1 31 51 37 42 40
P-2 35 51 38 37 38
P-3 41 38 39 36
P-4 38 33
P-5 41 -
P- 33

Fonte: elaborada pelos pesquisadores, 2021.
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A partir da Tabela 5, podemos observar que os professores participantes da pesquisa
estdo na faixa etaria de idade entre os 31 a 51 anos. Do total de 18 respondentes, 72,22%
destes estdo na faixa etaria entre 30 e 40 anos, e 0s 27,77% restantes estdo na faixa etaria dos
41 até 51 anos. No Quadro 5, a seguir, veremos algumas informacdes sobre a formac&o inicial

destes professores.

Quadro 5 - Area de graduacéo dos participantes por IES

RESPONDENTES IES-01 IES - 02 IES-03 | IES-04 IES - 05
p-1 i Ciéncias Ciéncias Pedagogia Ciéncias
Agricolas Biologicas Biologicas
Ciéncias Exatas
— Habilitagdo Ciencias
P-2 Matemética e . Quimica Fisica Biologia
S Agricolas
Ciéncias
Biologicas
i . . . . Ciéncias
P-3 Biologia Geografia | Biologia Biologicas
P-4 Llcenmgt_ura Ciéncias Sociais
Matematica
P-5 Biologia -
P-6 Ciéncias Sociais

Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2021.

Podemos observar no Quadro 5 que, na IES — 01, dos seis participantes, um nao
respondeu sobre qual é a area de sua formacdo inicial. Dentre os que responderam, dois
possuem formacao inicial em Ciéncias Sociais, um em Biologia, um em Ciéncias Exatas —
Habilitacdo em Matematica, e um participante em Licenciatura em Matematica. Na IES — 02,
a formacao inicial dos dois participantes foi em Ciéncias Agricolas. Em relacdo a IES — 03, 0s
trés respondentes sdo graduados em cursos distintos. Um docente possui formacgdo em
Ciéncias Bioldgicas, um é graduado em Quimica e um é graduado em Geografia. No que se
refere a formacdo inicial dos participantes da IES — 04, dos trés participantes, um afirmou ser
graduado em Pedagogia, um é graduado em Biologia e um é graduado em Fisica. Na IES —
05, dos seis respondentes, um nédo respondeu a questdo da formacdo inicial, dois participantes
sdo graduados em Ciéncias Bioldgicas, um possui graduacdo em Biologia e os outros dois séo
graduados em Ciéncias Sociais.

Tendo em vista que o Edital de Selegdo n°. 02/2012 - SESU/SETEC/SECADI/MEC,
previa a contratacdo dos docentes que atuariam frente aos cursos de LEdoC, observa-se, no
entanto, que ndo constava especificacfes que tratavam da formacdo académica para a

ocupacgdo das vagas disponiveis para atuacdo na LEdoC. Este dado justifica o fato de que os
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docentes participantes da pesquisa serem graduados em cursos distintos. Até o concluir da
pesquisa, pretendemos analisar o envolvimento destes docentes em projetos de pesquisa,
extensdo, e até mesmo projetos de formacao que envolvam e/ou aproximem os formadores em
questdo com a especificidade abordada pela Educacdo do Campo, pois, uma vez que se
pretende formar educadores que atuem com sujeitos do campo, consideramos a necessidade
de que este formador esteja minimamente enredado dos principios e particularidades

envolvidas neste processo.

3.2.3 Reconhecendo a trajetoria académica e profissional dos participantes

Tabela 6 - Tempo de docéncia dos participantes da pesquisa na Educagdo Basica

IES

RESPONDENTES IES-01 IES - 02 IES-03 IES-04 IES-05
P-1 - 17 anos 6 anos 10 anos Nunca
P-2 4 anos 16 anos 8 anos 4 anos 5 anos
P-3 11 anos 9 anos 4 anos 5 anos
P-4 7 anos 6 meses
P-5 15 anos -
P-6 7 meses

Fonte: elaborada pelos pesquisadores, 2021.

Podemos observar na Tabela 6 o0 que os participantes responderam quanto a sua
atuacdo docente na Educacdo Basica. Dentre os 18 respondentes da presente pesquisa, apenas
um participante ndo respondeu. Um dos respondentes ndo atuou na profissdo docente na
Educacdo Basica, e 17 participantes ja atuaram como docente na Educacdo Bésica. Destes 17
docentes, apenas dois atuaram por menos de um ano. Nove docentes atuaram por até dez
anos, e cinco docentes disseram ter atuado por mais de dez anos. Vimos que, dos 16 docentes
que afirmaram ter trabalhado na Educacdo Basica, a maioria possui um tempo consideravel de
experiéncia profissional na Educacédo Basica.

Em relacdo a atuacdo dos participantes da pesquisa na docéncia no Ensino Superior,
tem-se a Tabela 7, a seguir.

Tabela 7 - Tempo de docéncia dos participantes da pesquisa no Ensino Superior
IES
RESPONDENTES IES-01 IES-02 IES-03 IES-04 IES-05

P-1 - 8 anos 6 anos 13 anos 6 anos
P-2 7 anos 8 anos 8 anos 7 anos 6 anos
P-3 14 anos 6 anos 5 anos 9 anos
P-4 13 anos 8 anos
P-5 14 anos -

P-6 8 anos
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Fonte: elaborada pelos pesquisadores, 2021.

Conforme exposto na Tabela 7, dois participantes ndo responderam. Dos 17
respondentes, 13 docentes atuam no Ensino Superior entre seis e nove anos. Quatro docentes
atuam na Educacao Superior entre dez e 14 anos. Constata-se que o tempo de atuacao destes é
variado, porém significativo. Estes dados contribuem para refletirmos sobre o envolvimento
destes profissionais com o curso em sua totalidade.

Veremos adiante sobre a formagéo continuada dos docentes participantes da pesquisa.
Os dados revelam o engajamento destes no empenho de qualificar-se e construir o debate
frente a temética da LEdoC. Em seguida, na Tabela 8 e no Quadro 6, sdo indicados quais dos
docentes participantes da pesquisa possuem mestrado, bem como sdo apresentadas as areas de
realizacdo do curso de p6s-graduacéo.

Tabela 8 - Participantes da Pesquisa que possuem Mestrado por IES

IES
RESPONDENTES IES-01 IES-02 IES-03 IES-04 IES-05
P-1 X Sim Sim Sim Sim
P-2 Sim Sim Sim Sim Sim
P-3 Sim Sim Sim Sim
P-4 Sim Sim
P-5 Sim
P-6 Sim
Fonte: elaborada pelos pesquisadores, 2021.
Quadro 6 - Area de Realizacio de Mestrado dos Participantes por IES
RESPONDENTES | IES-01 IES - 02 IES-03 IES-04 | IES-05
N . Biologia A .
P-1 X Ciéncias Agrarias Animal Biologia | Ecologia
Ensino de
Educacéo - Ciéncias .
Ensinode | Ciéncias Agrarias Area de E.nAsm.O de x
P-2 A . ~_. | Ciénciase | Educacéo
Ciéncias e | (Agroecossistemas) | concentragao: M (o
" . atematica
Matematica Ensino de
Quimica
P-3 Educacéo Geografia Educacdo | Evolucéo
P-4 Educacéo Clen_czl_as
Sociais
P-5 Ensino de
Ciéncias
P-6 Educacéo

Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2021.

Partindo do pressuposto de que estamos tratando de profissionais que atuam no Ensino

Superior em IES publicas, ja era esperado que eles tivessem qualifica¢do nivel mestrado, uma
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vez que esta é qualificacdo minima exigida nos editais de contratacdo docente das IES
publicas no Brasil. Todos os docentes possuem curso de mestrado. Entretanto, observa-se
uma variacdo no que se refere a area de realizacdo do mestrado destes docentes. Assim, as
areas variam entre: Educacdo, Ensino de Ciéncias, Ensino de Quimica, Evolucao, Ciéncias
Sociais, Matemaética e Ecologia.

Ressaltamos que a LEdoC a qual esta pesquisa se dispde a estudar é a especificidade
em Habilitacdo em Ciéncias da Natureza. Esta habilitacdo pretende formar o professor com
vistas na interdisciplinaridade, cuja formacdo permite que o profissional atue nas Ciéncias da
Natureza, o que nos leva a repensar a propria formagdo que seria necessaria para contemplar
estas areas que sdo distintas e complexas. Com isso, verificamos que a responsabilidade
depositada nos docentes elencados para formar professores/educadores do campo Habilitacédo
em Ciéncias da Natureza é de extrema carga, ndo s6 pela posicédo interdisciplinar que o curso
assume, mas também por toda barreira cultural e social que se propde a romper.

Ainda no sentido de compreender a conexdo dos docentes participantes da pesquisa
com a LEdoC e o processo de formacdo destes docentes, investigamos a tematica das
dissertacdes produzidas por estes em seus processos de formacdo profissional e, mais uma
vez, obtivemos respostas distintas. Os docentes em questdo apresentaram suas dissertagoes
com variadas tematicas, sendo elas: Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo no
Brasil: desafios para sua consolidacdo; Contextualizacdo do ensino; Educacdo algébrica;
Contextualizacdo do ensino na formacdo de professores; A Agroecologia e 0 MST;
Agroecologia e Territorialidade do MST; Biodiversidade; Sequéncia didatica investigativa em
aulas experimentais no Ensino Médio de Quimica; Ensino de Geografia e Questdo Agraria
nos anos iniciais do Ensino Fundamental; Ecologia de Cupins — Fragmentacdo; Histéria e
Filosofia da Ciéncia; Argumentacao em livros didaticos de Histdria; Ecologia dos organismos
aquaticos; Ensino de Ciéncias; Sociologia/Antropologia do Corpo, Género, Sexualidade e
processos de subjetivacfes; Entomologia; Sociologia do corpo, trajetorias de vida, género,
sexualidade, mulheres trans e travestis.

Contudo, apesar de serem tematicas e dareas do conhecimento pertinentes,
destacamos que, dentre os respondentes, apenas 5 das areas citadas pelos participantes sdo
de fato relacionadas com as questdes envoltas na Educagdo do Campo. Acreditamos que no
periodo em que estes docentes realizaram seus mestrados, eles ndo estabeleciam qualquer
tipo de conhecimento ou envolvimento com o curso atual. No entanto, ndo se pode tomar
esta afirmacdo como certa, pois ndo sabemos exatamente a data em que os participantes

realizaram o curso e obtiveram o titulo de mestre. Posteriormente, perguntamos quais dos
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participantes tinham o titulo de doutorado, e qual a &rea de realizacdo de suas teses.

Podemos verificar as respostas a estas perguntas na Tabela 9 e Quadro 7.

Tabela 9 - Titulo de Doutoramento dos participantes da pesquisa por IES

IES
RESPONDENTES IES-01 IES-02 IES-03 IES-04 IES-05
P-1 X Sim sim sim Sim
P-2 Sim Sim ndo Né&o Sim
P-3 Sim sim Sim Sim
P-4 Sim Sim
P-5 Sim X
P-6 Sim
Fonte: elaborada pelos pesquisadores, 2021.
Quadro 7 - Area de Realizacio do Doutorado dos Participantes por IES
RESPONDENTES IES-01 IES - 02 IES - 03 IES - 04 IES-05
P-1 X Interdisciplinar Biologia | Doutorado em Educacdo
Animal Entomologia
Educacsio Cursando -
x -aucag Cursando - Ensino de
Educacéo Cientificae . . <
P-2 e o Ensino de Ciéncias da Educagéo
para Ciéncia | Tecnologica ciénci N
(Ensino) iéncias atureza e
Matematica
Ensino de
Educacio Ciéncias e
P-3 ¢ Geografia Matemaética Evolucao
Escolar
(em
andamento)
P-4 Educacéo Sociologia
Educacéo
P-5 Ambiental
P-6 Sociologia

Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2021.

Conforme pode ser verificado na Tabela 9, dos 17 respondentes, apenas dois nao

possuem titulacdo de doutoramento, e 15 sdo doutores. Conforme dito no Quadro 7, as areas

de pesquisa para realizacdo de suas teses sdo variadas, sendo elas: Interdisciplinar; Educacgéo

para ciéncia; Educacdo; Educacdo Ambiental; Geografia; Sociologia; Evolucdo; Ciéncias da

Natureza; Biologia Animal; Educacdo Cientifica e Tecnologia. Porém, conforme ja

mencionado, o intuito é verificar o envolvimento destes profissionais com a formacdo de

futuros professores/educadores do campo, 0s quais 0 curso se compromete a habilitar. Dessa

forma, consideramos pertinente verificar a tematica do doutoramento destes docentes, uma

vez que a producéo de da tese contribuiu para a pesquisa e o debate de determinado projeto

educacional ao qual se pretende se dedicar.
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Logo, vejamos as teméticas descritas pelos colaboradores da pesquisa: Estudo
descritivo e analitico das pesquisas sobre Educacdo em Museus de Ciéncias do Brasil,
Educacdo Ambiental; Letramento na Formacdo Inicial de Professores de Matematica para
escolas do campo; O conceito de ecossistema nas pesquisas em Educacdo Ambiental;
Conceito de falha metabolica, agroecologia, sustentabilidade, ensino de ciéncias; O Conceito
de Falha Metabdlica em Articulacdo com a Perspectiva Agroecoldgica e da Sustentabilidade:
contribuicdes ao Ensino de Ciéncias; Biodiversidade de insetos; Formacédo de Professores do
Campo envolvendo a tematica dos Agrotoxicos; Paradigmas em Disputa na Educacdo do
Campo; Ecologia de Cupins — Coexisténcia; Narrativas docentes acerca da Habilitacdo em
Ciéncias da Natureza; Autonomia e Ensino de Ciéncia; Ecologia dos organismos aquaticos;
Ensino de Ciéncias; Entomologia; Sociologia/Antropologia do Corpo, Género, Sexualidade e
processos de subjetivacbes; Sociologia/Antropologia do corpo, mobilidade transnacional,
género, sexualidade, trabalho do sexo, mulheres trans e travestis.

A partir das respostas obtidas, € possivel verificar uma modificacdo na tematica
defendida em suas teses se comparadas as tematicas que envolviam as dissertacdes. Ainda que
verifiquemos que alguns destes docentes tenham se mantido em &reas de pesquisa que ndo
estdo diretamente relacionadas com as questdes e peculiaridades que abarcam a Educacdo do
Campo — Habilitagdo em Ciéncias da Natureza, outros se demonstraram devotados a se
dedicar aos estudos e pesquisas que circundam a LEdoC e se aprofundaram na producéo do
conhecimento que devera auxiliar na promocédo do trabalho ao qual estd vinculado, que é a
formacédo de profissionais que se dedicaram a serem educadores para 0 campo. N&o obstante,
questionamos aos participantes se possuiam pos-doutorado. No Quadro 8, a seguir, sdo
apresentados os dados dos participantes.

Quadro 8 - P6s-Doutoramento dos Participantes da Pesquisa por IES

RESPONDENTES | IES-01 | IES-02 IES - 03 IES - 04 IES-05
P-1 X Néo Néo S'm’N Sim, Ecologia
Educacéo
p-2 Néo Nao Néo Nzo Sim, Avaliagao e
medidas na Educacéo

p-3 NEo Sim, _ NEo Sim, Evolu(;a_o e
Geografia Entomologia

P-4 Néo Néo

P-5 Né&o

P-6 Né&o

Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2021.
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No que tange ao grau de maior titulacdo que pode ser alcancado e atribuido a um
professor/educador, o pds-doutoramento, dentre os 17 participantes colaboradores da
pesquisa, 12 ndo possui a referida titulacdo, e 5 sdo pds-doutores. Destes que possuem 0
titulo, um respondeu ser pos-doutor em Geografia, um em Evolugdo e Entomologia, um em
Avaliacédo e medidas na Educagdo, um em Ecologia e um em Educacdo. A partir dos dados
sobre a formacéo profissional dos participantes da pesquisa, consideramos que eles possuem
densa qualificacdo profissional, mesmo que esta ndo seja diretamente relacionada com o curso
que atuam.

Outra questdo a qual nos atentamos a apresentar é o tempo de atuacéo e docéncia na
LEdoC, conforme podera ser observado na Tabela 10.

Tabela 10 - Tempo de docéncia na LEdoC — Habilitacdo em Ciéncias da Natureza por IES
IES
RESPONDENTES IES-01 IES-02 IES-03 IES-04 IES-05

P-1 7 anos 8 anos 6 anos 5 anos 6 anos
P-2 7 anos 8 anos 8 anos 8 anos 3 anos
P-3 7 anos 6 anos 6 anos 5 anos
P-4 4 meses
P-5 7 anos

P-6 6 meses

Fonte: elaborada pelos pesquisadores, 2021.

e

De acordo com a Tabela 10, dos 17 respondentes, apenas dois destes docentes estéo
atuando na LEdoC h& menos de um ano. Os outros 15 profissionais atuam entre no minimo 3
anos e N0 maximo 8 anos.

Na intencdo de aprofundarmos na obtengdo de dados consistentes que favorecam a
analise e a compreensdo da relacdo estabelecida pelos docentes que atuam na LEdoC,
organizamos questdes que contribuissem para este entendimento, uma vez que a formacéo
académica destes educadores ndo pode, por si s, definir se um profissional é ou esta
comprometido com uma determinada pauta. Sendo assim, julgamos que o conjunto de dados
logrado pela pesquisa, apos analise criteriosa, podera indicar a implicacdo e/ou inclusive o
empenho destes educadores para com 0 curso, haja vista acreditarmos que, para que a LEdoC
— Habilitacdo em Ciéncias da Natureza se fortaleca como um curso de garantias de direitos,
seja necessario que todos os sujeitos envolvidos neste contexto estejam de fato engajados no
projeto de valorizacéo e relevancia do curso.

Em seguida, questionamos sobre a participacdo destes docentes na implementagéo do

curso de LEdoC — Habilitacdo em Ciéncias da Natureza em que atuam. Dentre os docentes da
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IES — 01, trés disseram que participaram da implementacdo, e um docente relatou que nédo
participou. Na IES — 02, dos dois respondentes, um diz ter participado da implementagéo do
curso, e o outro ndo. Na IES — 03, nenhum dos trés participantes fizeram parte do processo de
implementacao do curso. Em relacdo a IES — 04, obtivemos trés respostas. Um docente diz ter
participado, e dois ndo tiveram participagdo. Por fim, na IES — 05, dos cinco participantes da
pesquisa, apenas um respondeu que participou de todo o processo de implementacgdo do curso
na Instituicdo, e 0s outros quatro professores mencionaram nao terem participado.
Apresentaremos, ainda, o percentual de docentes que ja desfrutaram de alguma
experiéncia anterior com a Educacdo do Campo. Conforme as respostas obtidas a partir dos
18 questionarios analisados, um participante ndo respondeu, trés participantes responderam
que ja tiveram experiéncia com a Educacdo do Campo antes de ser docente na LEdoC, e a
maioria, 0s 14 docentes que restaram, disseram que ndo tiveram nenhuma experiéncia com a
Educacdo do Campo antes de serem docentes no curso. Dentre os participantes que revelaram
suas experiéncias anteriores com a Educacdo do Campo, obtivemos as seguintes respostas:

Sim, fui docente no curso de Pedagogia da Terra. Também fui formadora de
cursos de alfabetizacéo atuando com grupos de professores da Educagéo do
Campo. (P1/1ES —04)

Sim. Docente por 15 anos em escola publica, nos niveis de Ensino
Fundamental, Médio e Técnico em Agroecologia, situada em assentamentos
do MST. (P2 / IES - 02)

Sim. Escola rural nos anos iniciais do Ensino Fundamental. (P3/ IES — 03)

Averiguamos que as experiéncias profissionais realizadas por estes professores que
foram anteriores a docéncia no curso de LEdoC — Habilitagdo em Ciéncias da Natureza foram
distintas, cada uma com sua relevancia. O P1 da IES — 04 relata ter sido formadora em grupo
de professores da Educagdo do Campo e docente no curso de Licenciatura em Pedagogia da
Terra. Consideramos interessante ressaltar que o curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra
foi criado a partir do debate elencado pela comissdo de representantes do MST, juntamente
com representantes do Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agréria do estado de Sdo
Paulo (INCRAJ/SP), que reivindicaram, mediante a Pro-Reitoria de Graduagdo da
Universidade Federal de Sado Carlos (UFSCar), a realizagdo de cursos de graduagdo aos
assentados beneficiarios de projetos de reforma agraria (UFSCar, 2014).

Este processo teve inicio no ano de 2006. Considerando as discussdes ampliadas pela

gestdo administrativas da UFSCar em parceria com demais grupos sociais interessados e a
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participa¢ao efetiva do MST, foi criado o “Seminario Universidade e Reforma Agréria:
Construindo uma proposta de formacdo para os assentados”, momento em que foi dado o
pontapé inicial para a criagdo de cursos de graduacdo que atendessem as demandas especificas
de familias assentadas (UFSCAR, 2014).

Considerando as demandas apresentadas pelos representantes do INCRA, os
anseios manifestados pelos docentes da UFSCar envolvidos, as discussdes
no Grupo de Trabalho convergiram para a criacdo de dois cursos de
graduacdo, um deles na area de Educagdo, particularmente Pedagogia. Este
curso foi escolhido com o objetivo de formar professores para atuarem em
propostas de ensino de diferentes niveis, adequadas a realidade rural
brasileira. O outro curso, na area de Agronomia, voltou-se para a formagéo
de profissionais em nivel superior para atuarem nos assentados de reforma
agraria e outros tipos de comunidades rurais, tendo em vista a
sustentabilidade e considerando os aspectos técnicos e politicos relacionados
a implantacdo, operacdo e gestdo de sistemas produtivos (agropecuarios,
agroindustriais e outros) e de comercializacdo, envolvendo a criacdo de
infraestruturas (moradia, saneamento, transporte), servi¢os publicos (saude,
Educacdo) e equipamentos sociais (esporte, cultura e lazer entre outros)
(UFSCAR, 2014, p. 40-41).

Foi no intuito de reduzir as desigualdades sociais e étnicas no ambito da Universidade
que a UFSCar acaba assumindo uma funcdo primordial, implementando o curso de
Licenciatura em Pedagogia da Terra. Porém, este curso ndo faz parte das acdes afirmativas
(UFSCAR, 2014).

[...] E importante ressaltar que estes cursos s6 poderiam ser implementados a
partir das demandas dos movimentos sociais, Vvisto que deveriam ser
financiados pelo INCRA/PRONERA e visavam atender a uma parcela
especifica da populacdo que habita no campo, ou seja, os trabalhadores ou
filhos desses, que fossem assentados por meio de programas de reforma
agraria[...] (UFSCAR, 2014, p. 42).

Ressaltamos o0 texto acima mencionado pois consideramos relevante pensar no
momento politico que estamos vivenciando no pais. Historicamente, 0 MST recebe o estigma
da sociedade capitalista, que rotula os individuos componentes deste movimento como
preguicosos, ladrdes de terra, entre outros nomes pejorativos que foram atribuidos a eles ao
longo dos anos. Entretanto, destacamos o papel formador coletivo assumido pelo MST na
busca por garantias de direitos neste trabalho. Acreditamos que a reforma agraria no Brasil
estd longe de suprir as desigualdades que se predomina desde o processo de colonizagdo do
pais. Foi através de movimentos sociais coletivos, como o MST, que se tem construido,

mediante lutas e, principalmente, do didlogo consistente, propostas que visam garantir
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minimamente a compensacdo da divida com a populacdo brasileira que acredita na
possibilidade de um pais mais igualitario para todos.

Ainda sobre experiéncias anteriores dos participantes com a Educacdo do Campo,
outro docente menciona ter atuado por 15 anos como professor em uma escola localizada em
assentamento rural. Outro professor menciona ter atuado nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em uma escola rural. De fato, estes docentes, antes mesmo de fazerem parte do
quadro de profissionais na LEdoC, ja estabeleciam certo vinculo e experiéncia com a
Educacdo do Campo, 0 que pode ou ndo implicar no comprometimento destes profissionais
com a formagéo de futuros educadores do campo, haja vista que a atuacdo em ambito rural
deve promover o envolvimento e a vivéncia com as caracteristicas especificas demandadas
pelo meio em que se esta inserido.

Por conseguinte, no sentido de intensificar a investigacdo em relacdo ao vinculo dos
docentes participantes com a LEdoC, questionamos quais deles ja atuaram, e quais foram as
suas participacdes no que se refere ao Nucleo Docente Estruturante (NDE).

Art. 1°. O Ndcleo Docente Estruturante (NDE) de um curso de graduagéo
constitui-se de grupo de docentes, com atribuicbes académicas de
acompanhamento, atuante no processo de concepcdo, consolidacdo e
continua atualizacdo do projeto pedagodgico do curso (BRASIL, 2010b, p.
01).

Paragrafo Unico. O NDE deve ser constituido por membros do corpo docente
do curso, que exercam lideranga académica no &mbito do mesmo, percebida
na producdo de conhecimentos na area, no desenvolvimento do ensino, e em
outras dimensdes como importantes pela instituicdo, e que atuem sobre o
desenvolvimento do curso (BRASIL, 2010b, p. 01).

Conforme expresso no Art. 1°, fica explicito a relevancia que este grupo de docentes
representam frente ao curso, uma vez que o NDE age de forma a acompanhar o
desenvolvimento das atividades propostas no PPP do curso e, portanto, pode apontar a
necessidade de possiveis ajustes ou até mesmo modificacdes necessarias para que o curso de
graduacédo, seja ele qual for, possa formar professores, sobretudo educadores capazes de
corresponder as demandas das realidades dos estudantes aos quais pretendem atender.

Ainda no que se refere as atribuigdes estabelecidas para o NDE, vejamos o que diz 0
Art. 2°:

Art. 2°. S8o atribui¢des do Nucleo Docente Estruturante, entre outras:
I — contribuir para a consolidacdo do perfil profissional do egresso do curso;
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Il — zelar pela integracdo curricular interdisciplinar entre as diferentes
atividades de ensino constantes no curriculo;

Il — indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e
extensdo oriundas de necessidades da graduacdo, de exigéncias do mercado
de trabalho e afinas com as politicas publicas relativas a éarea de
conhecimento do curso;

IV — zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduagéo (BRASIL, 2010b, p. 01).

Conforme as atribuicdes elencadas na Resolucdo n°. 01, de 17 de junho de 2010, do
MEC, consideramos que o NDE apresenta contribuicbes fundamentais no que tange a
afirmacdo e consolidacdo de um curso de graduagéo, principalmente a partir da acdo dos
docentes envolvidos neste contexto. No caso especifico do curso de LEdoC — Habilitacdo em
Ciéncias da Natureza, a formacdo do NDE e sua efetiva acdo se torna ainda mais relevante,
tendo em vista todas as especificidades do curso ja apresentadas por este trabalho, ja que ele
visa contribuir para a formacgdo de sujeitos do campo empoderados e emancipados de uma
sociedade ainda téo excludente.

Todos os 17 docentes participantes da pesquisa responderam a esta questdo. Apenas
dois docentes disseram ndo ter participado, sendo que um deles € docente na IES — 01 e outro
é docente na IES — 05. Os outros 15 docentes afirmam ter participado do NDE na IES onde
atuam. Dentre os que relatam ter participado, verificaremos cada resposta e sua
intencionalidade.

Verificamos que, dentre seus dizeres, 0s respondentes relataram experiéncias distintas.
Um professor relatou que a principal funcdo do ndcleo em sua IES é o debate de demandas
relacionadas a alternancia, ou seja, ao planejamento de atividades a serem realizadas no que
se refere ao T.C. Ele diz que: “Sim. E um espaco de debates, reflexdes e planejamento de
nossa alterndncia” (P 03 |/ IES — 01). Outro docente relata: “Sim. Como membro e
coordenador. O maior desafio do NDE é a implementac&o/construcdo do T.C.” (P 03/ IES —
06).

Outro docente menciona que, atualmente, o grupo concentra o didlogo em torno da
creditacdo do curso de extensdo e se dispde a estudar a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em consequéncia das modificacbes propostas no documento, e assim garantir a

formagéo de futuros educadores do campo.

Sim, participo. Temos discutido atualmente sobre a creditacio de extenséo e
a Resolugdo CNE/CP n°. 02 de 2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagdo Bésica



100

e institui a Base Nacional Comum para a Formacéao Inicial de Professores
da Educacéo Bésica. (P 03/ IES - 05)

Obtivemos, ainda, respostas apontando que o grupo que compde o NDE em suas IES
se destina a discutir questdes administrativas, pedagogicas e/ou questdes da formacdo por area
(Ciéncias da Natureza) do curso. Vejamos nas seguintes respostas:

Sim. Espaco destinado ao debate de questBes pedagdgicas e administrativas
ligadas ao curso. (P5/1ES — 05)

Sim. E um férum importante para discutir as questdes centrais da formag&o
nesta area. (P1/ IES — 02)

Sim. As reunifes tém como atividade principal, discussGes em torno das
questdes burocraticas e administrativas ligadas ao curso. (P2 IES — 02)

Sim. Tento colocar os temas sé ensino de quimica abordando os conceitos
primordiais da Educacéo no campo. No momento, afastada para doutorado.
Mas sempre participo indiretamente das discussdes do grupo de Ciéncias da
Natureza. (P2 / IES — 03)

Neste sentido, um participante relata com mindcias de que forma tem se dado a
finalidade deste grupo. Na ocasido, o docente comenta que a equipe tem se dedicado a discutir
as demandas relacionadas ao formato do curso em geral, tais como: carga horaria, disciplinas,
alternancia, até mesmo construindo seu préprio modelo de realizacdo do curso. Observemos a

sequir:

Sim. Recentemente passamos a atender a demanda de revisdo da proposta
do nosso curso. Realizamos uma vasta analise dos formatos das disciplinas
ofertadas, reorganizacdo da carga horaria dessas, adequacdo das
disciplinas pedagdgicas para um melhor atendimento as tematicas da
Educacdo do Campo, bem como trouxemos as disciplinas especificas da
habilitacdo para serem cursadas desde os primeiros semestres, rompendo
com o modelo 3+1 ainda presente na primeira proposta. (P2 / IES — 02)

Ainda no que se refere aos apontamentos sobre participacdes no NDE, outros docentes
gue nos contemplaram com suas respostas disseram que a equipe docente que constitui 0
NDE em suas IES se atentam a dialogar com as questdes relacionadas ao PPP do curso. A

seguir temos seus dizeres:

Sim. Participo do NDE desde 2016 e no momento atuo como presidenta do
Nucleo. E um espago bastante importante para o aprofundamento do
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diélogo e reflexdo a respeito do Projeto Politico Pedagogico do curso. (P1/
IES - 03)

Sim. Temos tentado reformular o PPP do Curso. (P3/IES — 03)

Sim. Desde que ingressei no curso, em 2016, fui convidada para compor o
NDE. Desde entdo fago parte do grupo que foi responsavel pela atualizagdo
do PPP (estamos na segunda versdo desde a implementacéo, 2014). O NDE
trabalhou intensamente na atualizacdo do PPP, tanto com vistas a
adequacdo a normativa de 2015 quanto pela necessidade de sanar
problemas que j& haviam sido diagnosticados no andamento do curso, como
por exemplo, a excessiva quantidade de componentes curriculares, assim
como a deficiéncia no quadro docente. Também foi fundamental para a
avaliacdo do MEC. (P1/IES —04)

Sim. Trabalhamos na reformulacio do Projeto Pedagogico do Curso e na
apresentacdo e avaliagdo do curso pela CAPES. (P3/IES — 03)

Sim, estamos em reelaboracé@o do PPP inicial do curso que foi estruturado
baseado na Resolucao de 2002. Quando estavamos em vias de envio do novo
PPP baseado na Resolucéao de 2015 foi publicada a de 2019. Neste momento
estamos em discussao sobre como iremos adequar o PPP acompanhando as
discussbes do FONEC e de uma comissdo das Licenciaturas da
Universidade. (P4 / IES — 05)

Sim. Estou no NDE colaborando na reformulagé@o do PPP. (P6 IES / — 05)

O PPP de um curso de graduacdo é considerado como instrumento direcionador de
estratégias que sdo devidamente planejadas pela equipe docente e demais coletivos que
podem ser formados por representantes de estudantes, educadores e comunidade, que buscam
pensar as principais formas de organizacdo para eficacia do curso. Neste contexto, Veiga

(2004) indica que o PPP buscar apresentar:

[...] opcdes, definir intencionalidades e perfis profissionais, decidir sobre os
focos decisorios do curriculo (objetivos, contelido, metodologia, recursos
didaticos e avaliacdo), analisar as condigdes reais e objetivas de trabalho,
otimizar recursos humanos, fisicos e financeiros, estabelecer e administrar o
tempo para o desenvolvimento das acgdes, enfim, coordenar os esfor¢os em
direcéo a objetivos e compromissos futuros (VEIGA, 2004, p. 13).

Em outros estudos, Veiga (2004) aponta para a necessidade de os PPPs dos cursos
romperem com o carater controlador e, em sua elaboragdo, assumirem um papel emancipador.
Ou seja, 0 autor indica para a necessidade de se repensar a funcdo didatica, pedagogica e
administrativa assumida pelo PPP de cada curso, no sentido de elaborar um documento que

possa, de fato, representar os principios e a esséncia de cada curso. Segundo Veiga (1998),
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Nessa perspectiva, 0 projeto politico-pedagdgico vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto nao €
algo que é construido e em seguida arquivado ou encaminhado as
autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas
burocréticas. Ele é construido e vivenciado em todos 0s momentos, por todos
0s envolvidos com o processo educativo da escola. O projeto busca um
rumo, uma direcdo. E uma acéo intencional, com um sentido explicito, com
um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagogico
da escola é, também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao
compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populagédo
majoritaria [...] (VEIGA, 1998, p. 02).

Entende-se o PPP como forma de organizacdo do trabalho pedagogico, onde a
construcdo do documento deve contemplar principios como a “igualdade, qualidade,
liberdade, gestdo democratica e valorizagdo do magistério” (VEIGA, 1998, p. 06. Essa
elaboracdo deve perpassar pela reflexdo em relacdo aos principios do curso. Tratando-se
especificamente da LEdoC, essa reflexdo acerca da construcdo do PPP torna-se ainda mais
relevante, uma vez que o curso se consolida na necessidade de pensar sujeitos especificos,
tradicional e historicamente excluidos do processo educativo.

Por fim, mas ndo menos importante, um dos respondentes disse apenas que:
“Participei. Ndo gostaria de participar mais” (Pl IES- 05). Mediante as respostas foi
possivel averiguar a distincdo mencionada pelos professores em razdo da atuacdo no NDE.
Acreditamos que cada IES se organiza de modo a discutir pautas e demandas que se destacam
como prioridade naquele momento. Esses movimentos de construcdo da LEdoC séo
necessarios e importantes para que 0 curso possa suprir os principios para os quais foi criado.
Tendo em vista que o0 NDE nédo é uma exigéncia legal, e sim um diferencial, entendemos que
sO o fato de existir o NDE em cada uma destas IES ja destaca a relacdo do grupo docente para
com as demandas que vao se apresentando no decorrer da consolidacdo da LEdoC.

A fim de entender a participacdo destes docentes frente a administracdo do curso,
indagamos quais deles eram ou j& haviam sido coordenadores na LEdoC, haja vista que a
funcdo de coordenador de curso, dentre as diversas atribuicbes, demanda agdes
administrativas, politicas, sociais, culturais e pedagdgicas, o que nos faz acreditar que o cargo
aproxima ainda mais este docente das caréncias que surgem no contexto de desenvolvimento
do curso.

Os dados apontaram que, dos 17 respondentes, dois docentes optaram por nao
responder a esta questdo. 11 docentes disseram gque nunca assumiram o cargo de coordenacéo
na LEdoC. Apenas seis docentes ja passaram pela experiéncia de serem coordenadores do

curso. Diante dos dados, averiguamos que a maioria, por algum motivo, nunca esteve a frente
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da administracdo do curso, indicando uma baixa ades@o ao cargo administrativo da LEdoC —
Habilitacdo em Ciéncias da Natureza, possivelmente por motivos diversos que esta pesquisa
ndo ira apresentar. Reconhecemos que assumir a posicao de coordenar um curso de graduacéo
é uma tarefa complexa, partindo do pressuposto de que envolve as demandas burocraticas,

administrativas, pedagdgicas e sociais que contemplam a formacéo inicial.

3.2.4 Instituicdes de Ensino Superior e as relacfes anteriores com a Educacdo do Campo

Neste momento, iremos apresentar quais foram as experiéncias anteriores das IES
I6cus de pesquisa na area de formagdo da Educacdo do Campo. Diante das quatro respostas
obtidas em relacdo a IES — 01, os participantes foram unanimes e disseram que eles ndo
tiveram experiéncias anteriores a LEdoC. Duas destas respostas trazem algumas informacdes

adicionais. Sao elas:

Antes da Lecampo ndo. Apenas algumas acBes de docentes de outros cursos.
(P3/1ES-01)

N&o. Ela comeca a partir da participacdo do Edital do ano 2012, do
Pronacampo, contexto em que sdo criados os cursos de Licenciatura em
Educacéo de forma consistente nas 5 regides brasileiras. (P4 / IES — 01)

Vimos nos relatos acima mencionados que os docentes apontaram que, na IES — 01, ja
houve acOes docentes de outros cursos relacionados com a Educacdo do Campo. Outro
docente comenta que a experiéncia da Instituicdo com a Educagdo do Campo se inicia a partir
do Edital de 2012, ja citado anteriormente no trabalho, que previa a abertura dos cursos de
LEdoC no pais.

Na IES — 02, apenas um docente respondeu a esta questdo. Ele disse: “Sim,
concomitante a criacdo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo foi ofertado o
curso de Agronomia/PRONERA. (P2 / IES — 02).

Dando continuidade, no que se refere a IES — 03, ao contrario do que podemos
observar no primeiro caso, 0s docentes foram unanimes em dizer que “sim”. Eles citaram até

quais foram as experiéncias que a IES possuia anterior a Educacdo do Campo.

Sim. Pronera (Ciéncias Sociais e Especializa¢do). (P1/ IES — 03)

Sim. A Faind esta com o PPP voltado para atender o eixo TVT das escolas
do campo com aulas de estagio supervisionado. E o primeiro curso
diretamente voltado para formar professores do campo. Mas temos
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iniciativas de mais docentes na Universidade, em cursos da Ciéncias
Agrarias com projetos na area agroecoldgica atendendo comunidades
assentadas. (P2 / IES — 03)

Sim. J& tivemos um curso de Ciéncias Sociais do Pronera e a especializacéo
em Residéncia Agraria; Temos a Licenciatura Intercultural Indigena; a
licenciatura em Educacdo do Campo em duas habilitacfes (Ciéncias
Humanas e da Natureza); o programa interdisciplinar de pds-graduagdo em
Educacdo e Territorialidade. (P3/ IES — 03)

Diante dos relatos referentes a IES — 03, destacamos que as experiéncias anteriores a
Educacdo do Campo foram: Pronera, Especializacdo, Projetos em comunidades de
assentamento, Licenciatura Intercultural Indigena e Pdés-graduacdo em Educacdo e
Territorialidade. Dessa forma, consideramos significativas as experiéncias mencionadas pelos
docentes e acreditamos que elas podem contribuir para a propria constituicdo da Educacéo do
Campo, pois, a partir da necessidade de pensar e estudar novas modalidades de Educacao, é
que ampliamos o conhecimento, o debate e 0 empenho no desenvolvimento de novos projetos
de Educagéo e, consequentemente, de vida destes sujeitos.

No gue tange as respostas referentes a IES — 04, dois dos respondentes disseram que
ndo houve experiéncias anteriores da IES l6cus de pesquisa na area de formacao da Educacéo
do Campo. No entanto, um docente relata que: “A (IES — 04)!* havia promovido, juntamente
com a UERN, antes da implementacdo do curso, formacdo a nivel de especializacdo em
Pedagogia da Terra (ndo sei contar bem essa histdria). O curso inicia em 2014 e eu iniciei
em 2016. (P3 IES — 04). Isto indica que, possivelmente, os docentes que disseram que a IES —
04 néo tinha experiéncia anterior com a Educagdo do Campo ndo sabiam que a Instituicdo em
que atuam ja havia ofertado a especializacdo em Pedagogia da Terra, como informa, ainda
gue brevemente, outro profissional da mesma Institui¢do. Isto nos da noticias de que ha um
desencontro de informacdes que pode ter ocorrido devido ao fato de estes profissionais terem
iniciado seu vinculo profissional na IES em tempos distintos.

Dentre as respostas obtidas dos participantes que atuam na IES — 05, quatro docentes
também relataram que a IES ndo teve experiéncias anteriores da IES l6cus de pesquisa na area
de formacgdo da Educagcdo do Campo. Porém, o que chama atencdo € que um docente
apresenta o seguinte relato: “Sim. Professores/pesquisadores que trabalham com a tematica e
oferecem/ofereciam cursos de aperfeicoamento a professores das escolas do campo” (P4 /

IES — 05). Isto aponta para o fato de alguns professores terem ofertado curso de

14 0 participante cita o0 nome da IES na qual atua, portanto, os autores fizeram a mudanca, como forma de
garantir o anonimato.
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aperfeicoamento a profissionais de escolas do campo, indicando aproximacdo, e
possivelmente o vinculo, entre profissionais do Ensino Superior com profissionais da
Educacao Basica de escolas rurais.

A necessidade de se discutir o envolvimento dos profissionais, bem como das IES
envolvidas e atuantes na formagdo de futuros educadores do/para o campo, se da devido a
preocupacdo de que estes futuros profissionais possam atender e contemplar um publico
especifico, sujeitos e suas particularidades, assim como as lutas sociais, econdmicas e

culturais envolvidas neste processo. Neste sentido, Farias e Faleiro (2019) dizem que:

As discuss@es acerca da Formacdo de Educadores do campo acontecem pela
necessidade de superar processos de exclusdo histéricos para Educacdo
desses sujeitos, como ja discutido anteriormente. Assim, para que essa
superacdo seja possivel é essencial discutir, compreender, analisar e
solucionar questdes que envolvem a formacdo dos docentes para 0 campo,
sendo essa peca fundamental para a consolidagdo da Educacdo do Campo
para a transformacdo das vidas dos povos camponeses, construindo um
projeto emancipador de Educagéo [...] (FARIAS; FALEIRO, 2019, p. 105).

Nesse sentido, buscamos investigar, analisar e promover o debate acerca da relacéo
construida pelos docentes e pelas IES que ofertam a LEdoC — Habilitagdo em Ciéncias da
Natureza, constituida antes e durante a implementacdo do curso que estad sendo ofertado no
ambito das Universidades publicas no Brasil. Atentos aos objetivos que nos levaram a
producdo da presente pesquisa, indagamos aos participantes quais teriam sido as experiéncias
anteriores a Educacdo do Campo das IES locus de pesquisa com a area (Ciéncias da
Natureza).

Ressaltamos que, para todas as questBes respondidas, apresentamos relatos de
profissionais das cinco IES ldcus desta pesquisa. Diante dos relatos analisados, constatamos
que as IES que ja possuiam experiéncias anteriores com a area de Ciéncias da Natureza sdo as
seguintes: IES — 01, IES — 03 e IES — 04. Conforme pode ser visto a seguir:

Sim, por meio da oferta de cursos de Licenciatura em Fisica, Quimica e
Ciéncias Biologicas. (P2 / IES - 01)

Sim. Cursos regulares em Bio Fisica e Quimica. (P3/IES — 01)

Sim, j& havia cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Fisica e
Quimica. (P4 /IES - 01)

Sim. Biologia, Fisica e Quimica. (P5/ IES — 01)

Sim. Cursos na area como Biologia, Quimica e Fisica. (P1/ IES — 03)
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Estamos construindo juntos na FAIND - Faculdade Intercultural Indigena
pelo curso LEDUC. (P2 / IES - 03)

Sim. Tem uma unidade académica especifica para as Ciéncias Bioldgicas e
salde. Além das Licenciaturas em Biologia, Quimica e Fisica. (P3 / IES —
03)

Sim, nas areas mais duras da Agronomia, Engenharia Florestal, Veterinaria
de forma mais ampla e como areas mais consolidadas. Recentemente, com
cursos de Licenciatura EaD em Biologia (extinto), Quimica e Matematica
(em funcionamento). Atuei também como docente do PARFOR da
Licenciatura em Biologia (extinto). (P1/ IES — 04)

A (IES — 04) possui a LEdoC (Habilitagdo em Naturais e Humanas) e outras
Licenciaturas EaD (Fisica, Quimica, Matematica e Computagdo). Tem
diversos cursos ligados a Ciéncias da Natureza, como as Engenharias,
Ecologia. (P2 / IES — 04)

Sim. Cursos como Agronomia, Medicina Veterinaria e Ecologia. (P3/ IES —
04)

Em relacdo a IES — 02, todos os participantes disseram que ndo havia nenhum curso na
area de Ciéncias da Natureza. Entretanto, no que se refere a IES — 05, desfrutamos de
respostas distintas, em que dois respondentes disseram que: “Ndo tem” (P2 | IES — 05), e
outros disseram o seguinte: “Sim. Possui cursos como Biologia, Agronomia, Fisica, Quimica,
Veterindria, Matematica” (P3 | IES — 05), e ele acrescenta: “Sim, no campus tem outras
Licenciaturas em Ciéncias da Natureza” (P3 / IES — 05). Fazendo relacdo da area de Ciéncias
da Natureza com outros cursos de graduacdo que sdo ofertados na IES, outro participante
ressalta: “O campus daqui possui também os cursos de Engenharia Florestal e Medicina
Veterinaria” (P6 | IES — 05).

Verificamos, mediante a fala dos docentes, os mais diversos relatos de que a IES
possuia experiéncias anteriores com a area des Ciéncias da Natureza. Na IES — 01, os
participantes relatam que, na instituicdo, ha oferta da Licenciatura em Quimica, Fisica e
Ciéncias Bioldgicas. Na IES — 02, os respondentes afirmam que o campus onde ¢ ofertado a
LEdoC néo possui experiéncia anterior a LEdoC — Habilitagdo em Ciéncias da Natureza. Ja
em relacdo a IES — 03, todos os docentes disserem que a instituicdo ja teve experiéncias
anteriores a LEdoC, relatando que tais experiéncias ocorreram a partir da oferta de outras
Licenciaturas, como Fisica, Agronomia, Biologia, Matematica, Engenharia Florestal,
Medicina Veterinaria, Quimica e até mesmo através da parceria com Faculdade Intercultural

Indigena.
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Referente aos relatos sobre a IES — 04, os participantes informaram que consideram
que as experiéncias anteriores & LEdoC da IES sdo aquelas ligadas a outros cursos de
Licenciatura, como o curso de Quimica, Fisica, Matematica, Engenharia e Ecologia. Em
relacdo a IES — 05, os participantes foram contraditorios. Trés disseram que a IES possui
experiéncias anteriores, e outros dois disseram que nao.

Entendendo o papel indispensavel do profissional formador de futuros educadores do
campo, e a funcdo a ele atribuida, partindo de uma proposta de construcdo de um curso de
graduacdo que rompa com padrdes hegemonicos, consideramos que seria importante verificar
e analisar quais as concepcOes dos docentes na LEdoC sobre a escolha da area de “Ciéncias
da Natureza” para ser a habilitagdo implementada na Instituicao.

No que se refere a analise das respostas dos participantes da IES — 01, dos quatro
respondentes, obtivemos respostas sucintas, como “Pertinente” (P3 | IES — 01) e
“Apropriada” (P5 | IES — 01). ldentificamos, também, respostas em que os profissionais ndo
se julgaram aptos a responder em consequéncia de sua formagédo: “Pela minha drea de
formacdo, ndo tenho condicdes de realizar tal avaliacdo ” (P4 / IES — 01). Encontramos ainda

outra resposta, mais explicativa:

Positiva, considerando a necessaria formacéo de recursos humanos para a
area de Educacdo em ciéncias no/do campo, bem como pela insercéo
geografica do curso, uma vez que a regido é dominada pelo agronegécio.
Assim, é possivel refletir acerca deste dominio sob as lentes da area de
Ciéncias da Natureza no contexto do campo. (P2 / IES — 01).

O docente aponta para a necessidade de formacdo de recursos humanos. Haja vista o
contexto rural geogréfico ao qual o curso esta inserido, o professor afirma que a regido é
regida pelo agronegdcio, fato este que se revela na contramao dos principios e possibilidade
gue a LEdoC busca promover. Assim dizendo, consideramos a preocupacdo do docente em
relacdo a formacdo de recursos humanos, pensando na construcdo da identidade docente e no
compromisso para com os ideais da LEdoC.

No que diz respeito a IES — 02, um dos participantes diz que sua concepgdo em
relacdo a escolha da area de Ciéncias da Natureza € a seguinte: “Com ressalvas. Embora
entenda ser uma formacao necesséria, € um desafio conjugar as Ciéncias Agrarias com as
Ciéncias da Natureza” (P1 | IES — 02). Mediante sua fala, o docente apresenta a dificuldade
de associar a area de Ciéncias da Natureza com a area de Ciéncias Agrarias. Entretanto, ndo
podemos afirmar qual foi o motivo pelo qual o profissional cita ter uma relagdo entre os dois

cursos. Outro docente aponta: “Principal aspecto positivo: possibilitar esta formacédo para
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docentes que j& atuavam, ou ndo, nas escolas da regido, a partir de levantamento de
demanda realizado com as secretarias municipais e estadual do entorno” (P2 | IES — 02).
Vejamos o0 quanto é relevante o aspecto positivo considerado pelo P2 da IES — 02, que julga
importante a formacéo de educadores que ja atuavam em escolas rurais da regido como forma
de ampliacdo de conhecimento e eficacia do ensino. A partir do empoderamento destes
sujeitos, pode ser possivel a minimizacdo do éxodo rural, de forma que os camponeses
reconhecam seu papel edificador na sociedade e que, atraves de seus meios de producao,
possam continuar garantindo o alimento na mesa dos brasileiros, enfatizando seu direito de

continuar a viver no campo se assim quiserem. Farias e Faleiro (2019) ressaltam que:

Nesse sentido a Educacdo do Campo advoga, por sua origem e principios,
pelo desenvolvimento do campo na perspectiva do camponés, por um
desenvolvimento que ndo destrua seus modos de vida. Tendo em vista que a
Educacdo é um ponto fundamental a constituicio do desenvolvimento
territorial, e a Educacdo do Campo surge para superar a logica urbano-
centrada de Educacdo rural, que teve por finalidade alienar o campesinato a
partir de processos educacionais que os subordinavam a logica de produgao
capitalista, inviabilizando e deslegitimando seus modos de vida (FARIAS;
FALEIRO, 2019, p. 77).

Segundo os autores, 0 que ocorre é uma exposicdo dos povos do campo a uma
Educacdo unitaria. Ou seja, eles sdo escolarizados com base na Educacdo ofertada nas escolas
urbanas, contradizendo os principios da Educacdo do Campo, que se propde a ndo negar as
peculiaridades sociais, culturais e ideoldgicas do campo. A existéncia dos povos é
considerada, e ndo lhes sdo impostos estratégias e métodos de ensino tipicos que ndo
condizem com suas realidades e vivéncias. Neste sentido, Farias e Faleiro (2019, p. 119)
afirmam que, uma vez que a LEdoC surge do vinculo com os movimentos sociais, seu
desenvolvimento se atrela “na formagdo de educadores comprometidos com o projeto de
desenvolvimento do campo, dos trabalhadores do campo, suas condic¢des de vida, seus modos
de vida, as conflitualidades, considerando as histérias e culturas do campo, formando assim
docentes criticos e capazes de transformar as realidades do campo”.

Nesta perspectiva, estudiosos apontam para o seguinte:

Portanto, reforcamos que ndo estamos diante de um processo de luta sem
reconhecimento ou conquista. Ao contrario, trata-se de processo que vem
sendo legitimado ao longo de décadas de enfrentamentos. Vale considerar
ainda que, este foi um processo social de organizacdo educacional que
quebrou o padrdo comum dessa questdo no pais. Houve na Educacdo do
Campo uma conquista e uma institucionalizagdo que estava centrado em
atender as demandas e as exigéncias dos movimentos sociais que lutou e luta
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por isso. Essa ndo é uma demanda publica que se moveu sozinha, ela sé veio
a tomar forma pelas lutas estabelecidas, consequéncia delas (ALMEIDA;
FALEIRO; SANTOS; BORGES, 2020, p. 36)

Na IES — 03, os respondentes foram sucintos ao apontarem suas concepgdes sobre a
escolha da area de Ciéncias da Natureza para a LEdoC. O primeiro docente comeca dizendo
apenas que foi “Bastante positiva” (P1 | IES — 03). O segundo docente aponta que foi “Uma
grande oportunidade de realizar a interdisciplinaridade” (P2 | IES — 03). Este, por sua vez,
vé a interdisciplinaridade como uma grande oportunidade. O terceiro docente diz o seguinte:
“Escolha adequada, pois nosso tema transversal é a agroecologia, que estabelece didlogo
entre as duas habilitacbes” (P3 / IES — 03). O seu relato aponta para a relacdo estabelecida
entre os dois cursos, a LEdoC — Habilitagdo em Ciéncias da Natureza e a Licenciatura em
Agroecologia.

Referente aos participantes que atuam na IES — 04, suas concepcdes foram mais
explicativas. Um docente menciona nao ter participado do processo. Outro docente menciona
que a escolha da habilitacdo se deu pelo envolvimento de docentes de outro curso durante o
processo de escrita do projeto que pleiteava a concorréncia pela LEdoC: “Penso que a escolha
das Ciéncias da Natureza se deu pelo envolvimento de professores da area de agronomia na
escrita do projeto do curso” (P2 / IES — 04). Por fim, o ultimo participante ressalta a escassez

da formac&o na &rea de Ciéncias da Natureza, considerando-a necesséria:

Avalio como extremamente necessaria. Considero ndo apenas a escassez de
docentes nessa area em escolas do campo, mas a propria necessidade de
estabelecimento de debates sobre a natureza, o impacto profundo que tem a
pouca ou nenhuma conscientizacdo das pessoas em relagédo ao uso desta em
suas vidas, bem como a extrema necessidade de popularizacdo da ciéncia
nos dias atuais. (P1/IES —04)

Para encerrar o ciclo de questdes que englobam o processo de escolha da area de
Ciéncias da Natureza, apresentaremos os relatos dos participantes da IES — 05, os quais se
apresentaram distintos e reflexivos, no sentido de pensarem o préprio sentimento em relacéo a
area do curso. Com a garantia do anonimato das respostas, possibilita-se que o profissional se
sinta mais a vontade para dizer algumas opinides, como no caso de um professor que aponta o
sequinte: “Eu acho um erro. O publico da Educacdo do Campo ndo tem o conhecimento
basico para uma drea tdo ampla” (P1 | IES — 05). Em momento algum gostariamos de tecer
qualquer julgamento, seja ele positivo ou negativo, a respeito da fala de qualquer participante

que colaborou e enriqueceu a presente pesquisa. Acreditamos que a area de Ciéncias da
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Natureza € uma area de conhecimento ampla e complexa. Uma vez que o profissional esteja
atuando na éarea, esta € uma questdo que deve ser discutida no coletivo, de modo a
compartilhar concepcGes como esta, em que o professor se sente até mesmo incapaz de
ministrar.

Outro docente diz que: “Imagino que tenha sido por influéncia de experiéncias em
outras institui¢oes” (P2 | IES — 05). Outro professor aponta sobre a preferéncia dos
estudantes pelo curso de Agronomia: “A escolha adequada considerando o0s interesses
dos(as) estudantes. Contudo, claramente ele(elas) se interessa mais por Agronomia do que
por Ciéncias da Natureza em um contexto amplo, ou mesmo Licenciatura” (P3 | IES — 05).
Ainda tivemos outros dois relatos que falam o seguinte: “Positivo e muito importante para as
comunidades campesinas do estado” (P4 | IES — 05), e “Avalio como positivo sendo uma
necessidade das comunidades campesinas no Estado de Rondonia” (P6 | 1IES — 05).

Observamos, mediante as respostas dos docentes, que a escolha da Habilitagdo em
Ciéncias da Natureza pelas IES ¢ justificada por diversos motivos, que vao desde a influéncia
da escolha de outras institui¢ces, a demanda local geogréafica, até mesmo pela preferéncia do

alunado em relacéo aos cursos que envolvem a area de Ciéncias da Natureza.

3.3 LEdoCs: engajamento docente para com os principios e lutas do curso

A | Conferéncia Nacional da Educacdo do Campo, realizada no municipio de
Luziénia, no estado de Goias, em meados de 1998, pode ser considerado um marco na histéria
da construcdo da LEdoC, haja vista a emergéncia da proposta de Educacéo que atendesse aos
anseios dos povos campesinos. Fica evidenciado que, ao ofertar os mesmos principios
elencados pela escola urbana na escola do/para 0 campo, nega-se aos povos campesinos o

estimulo a continuar “vivendo do seu trabalho da/na/com a terra” (RIBERIO, 2013, p. 124).

Sob o argumento de que na Educacdo ndo podem ser estabelecidas
diferengas, a historia registra que, as familias que sobrevivem do seu
trabalho da/na/com a terra, tem sido oferecida uma formacdo escolar
semelhante & que é oferecida nas &reas urbanas. A grande maioria das
escolas rurais de 12 a 42 série sdo multisseriadas ou unidocentes e, nestas,
atuam muitos professores com formacdo até o Ensino Fundamental e,
alguns, com Ensino Médio. Na medida em que estes professores conseguem
ampliar a sua formacdo solicitam transferéncia para as escolas situadas nos
centros urbanos, mantendo-se, desta forma, a precariedade do ensino
oferecido pelas escolas rurais (RIBEIRO, 2013, p. 124).
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Reafirmamos, com esta pesquisa, a necessidade da formagé&o inicial que proporcionem
oportunidades destes profissionais se construirem educadores do campo, incorporando, nessa
formacéo, a construcao da identidade docente que seja pautada nos principios que consolidam
a Educacdo do Campo para que, dessa forma, se maximize a necessidade que estes futuros
formadores atuem nas escolas do/no campo na perspectiva de corroborar com a formacéao de
sujeitos de direitos e especificidades, cuja linguagem, cultura e estivo de vida ndo sejam sub
julgados como atrasados ou inferiores.

Neste mesmo sentido, Farias e Faleiro (2019) destacam que

Sem ideologias fortalecidas sobre suas identidades, cultura e epistemologias,
e com a invasdo do agronegécio, as Unicas opgOes se restringem ao éxodo
rural, que leva ao trabalho assalariado urbano ou o trabalho assalariado no
agronegocio, ou seja, explorados pela logica da infraestrutura (relacGes
econdmicas producao capitalistas (FARIAS; FALEIRO, 2019, p. 124).

A partir disto, buscamos compreender qual a concepc¢ao dos docentes participantes da
pesquisa frente a atuacdo do corpo docente, equipe administrativa e gestdo institucional do
curso de LEdoC.

3.3.1 Corpo Docente, Equipe Administrativa e Gestao Institucional frente a Licenciatura em
Educacao do Campo: participantes e suas concepcdes

Iniciamos indagando aos participantes como eles avaliavam sua propria atuacao
docente frente a LEdoC na Instituicdo de Ensino, com intuito de averiguarmos suas
autoavaliacOes, bem como compreender o que estes docentes pensam em relagédo ao trabalho
gue vem desenvolvendo frente ao curso. Buscamos, portanto, analisar e descrever, a partir de
suas falas, como tem se dado o engajamento destes profissionais com 0s principios educativos
e sociais da Licenciatura em Educacdo do Campo — Habilitacdo em Ciéncias da Natureza.

Assim como em outras questdes apresentadas neste trabalho, obtivemos respostas
suscintas, como “Muito boa” (P3/ IES — 01) e “Engajamento constante” (P5 / IES — 01), nos
quais os docentes consideram boa a propria atuacdo. Obtivemos também respostas bastante
sinceras, nas quais os docentes consideram que a sua atuacédo era “Fraca” (P1 / IES — 05);
outro docente comenta: “Moderada. Faco o que é possivel considerando as condi¢des que
temos” (P3 / IES — 05). Dois docentes consideram que suas atuacdes ndo séo tdo afincas.
Obtivemos uma resposta em que o docente se diz estar ainda em processo de construgdo: “Em
processo de construcdo, desconstrucdo e reconstrucao constante” (P1 / IES — 03). Esta fala

nos leva a pensar que este se apresenta disposto a se constituir como um docente do/para o
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campo. Logo, consideramos que a profissdo docente exige constante movimento de
construcdo, desconstrucdo e reconstru¢cdo no que tange a formacdo intelectual, social e
cultural do educador, de modo a se delinear um perfil necessario para a cada realidade em que

se atua.

A identidade profissional é um processo evolutivo de interpretacdo e
reinterpretacéo de experiéncias, uma noc¢do que coincide com a ideia de que
0 desenvolvimento dos professores nunca para e é visto como uma
aprendizagem ao longo da vida. Desse ponto de vista, a formacgdo da
identidade profissional ndo ¢ a resposta a pergunta “quem sou eu neste
momento?”’, mas sim a resposta a pergunta “o que quero vir a
ser?”(MARCELDO, 2009, p. 112).

Marcelo (2009, p. 115) destaca que os desafios da construcdo de uma identidade
profissional sdo constantes. Atualmente, “o desafio de desenvolver processos que ajudem a
situar a profissdo docente como uma ‘profissdo do conhecimento’, comprometida com o
direito de aprender dos estudantes. N&o se trata, portanto, de esperar que as mudancas batam a
porta da escola”. Dessa forma, por focarmos na formacao profissional de futuros educadores
do campo e considerando que esta é uma modalidade de Educacdo considerada recente no
pais, acreditamos que este desafio se torna ainda mais complexo, dada as peculiaridades
demandadas pelo prop6sito do curso, bem como pelo publico ao qual se destina.

Ainda no que se refere a avaliacdo dos docentes frente suas atuacdes na LEdoC nas

IES em que atuam, desfrutamos de resposta reflexiva como a seguinte:

Intensa, tanto em termos de ndmero de disciplinas ministradas, bem como
insercdo no curso desde sua implantacdo, participando desde entdo da
construcao de seu projeto pedagogico, de seu Colegiado, da organizacao de
eventos académicos relacionados a LECampo, orientacdo de TCCs e
projetos de extensdo, acOes de tempo-comunidade e publica¢do de produtos
académicos que séo fruto da atuacéo no curso. (P2 / IES —01)

O professor acima aponta questfes que consideramos de extrema relevancia no que
tange aos desafios impostos a LEdoC — Habilitacdo em Ciéncias da Natureza, dado o fato de
que o curso é pautado na interdisciplinaridade e, portanto, deveria formar profissionais na
perspectiva de disciplinas consideradas herméticas. O professor relata que sua atuacdo &
intensa, tendo em vista as atividades que sdo desempenhadas por ele e as necessidades que
circundam o cotidiano docente no curso. Observamos, mediante a sua fala, que ha um
comprometimento do docente no que tange as questdes impostas ao professor universitario,

questdes referentes a ampla participacdo em projetos de extensdo, orientacdo em pesquisas e
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planejamento coletivo. Este docente se apresenta engajado no que se refere a sua atuagdo no
curso. Outro docente diz que:

Considero que contribuo para o fortalecimento do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, tendo em vista o trabalho realizado junto aos
estudantes em Tempo-Universidade e Tempo-Comunidade, com o
acompanhamento em suas comunidades de origem. (P4 / IES — 01)

O relato acima se mostra instigante. O profissional aponta como positivo sua atuacao
baseada na realizacéo da alternancia entre T.U. e T.C., momento em que sdo realizadas visitas
na comunidade de origem dos estudantes para a realizacdo das atividades propostas em seus
planejamentos de aulas. Portanto, vimos que, neste caso, o docente comenta sua autoavaliagcao
baseando-se somente na realizacdo da alternancia do curso, o que, para ele, pode ser 0 mais
relevante principio da LEdoC.

Contudo, surge o seguinte questionamento: qual seria o principal objetivo do T.C.?
Consideramos que, a partir da elaboracdo do PPP do curso, que é individual e intransferivel,
cada IES tem autonomia para discutir e definir qual a melhor forma de conduzir as atividades
pedagogicas que serdo realizadas durante o periodo da alternancia. Cada regido geografica
possui suas particularidades e, portanto, o T.C. pode promover momentos distintos em cada
IES. O que todas IES tem em comum € a busca da interacdo entre 0 meio académico
(conhecimento cientifico) em interface com a comunidade local (senso comum).

Os demais relatos vao ao encontro do que ja foi mencionado anteriormente, em que 0s
participantes se consideram atuantes. Obtivemos respostas em que os docentes ressaltam a

conexdo na interdisciplinaridade entre a Ciéncias da Natureza e a Agroecologia:

Historicamente boa, principalmente no que se refere a proposicao e
desenvolvimento de processos interdisciplinares envolvendo a agroecologia
e as Ciéncias da Natureza. (P2 / IES — 02)

Me apaixonei pela causa. Procurei participar de varios momentos de
formac&o. E tenho tentado inserir as discussdes da agroecologia em dialogo
com a minha area de formacdo nas disciplinas e nos projetos que
desenvolvo. (P3/IES — 04)

Outros ainda dizem que estdo em fase de apropriagdo e aprimoramento de seus
conhecimentos no que tange a formacdo de futuros educadores do campo. Apresentaremos a
seguir o relato de dois docentes atuantes na IES — 03. Um docente que esta se doutorando em

temética com especificidade na Educacdo do Campo, e outro que menciona que, perante sua
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atuacdo docente, tem trabalhado no sentido de conciliar ensino e pesquisa voltados para as

realidades das populagdes do campo.

Estou aprimorando conhecimento com o doutorado, também na Educacao
do Campo. No meu ver, tenho muito a contribuir na area de ensino de
quimica voltado para a Educacao no campo, especialmente na formacgéo dos
professores que estao inseridos ou que vao se inserir nas escolas do campo.
(P2 /1ES - 03)

Tenho conseguido relacionar muito bem ensino e pesquisa a partir da
realidade das populagdes do campo. (P3/ IES — 03)

No ambito da IES — 04, os participantes comentam sobre os desafios que encontraram
mediante a docéncia no curso. Um deles apontou que, ao ingressar como docente na LEdoC,
percebeu que o curso apresentava algumas problematicas, tal como o acesso dos estudantes ao
curso. Outro docente narra que busca atuar em defesa das lutas institucionais em prol dos

estudantes, bem como da LEdoC.

Me considero também aprendiz no processo. Minha inser¢do com docentes
de Educacdo do Campo jA me apresentava probleméticas, varias
enfrentadas pelas pessoas no acesso a escolarizacdo, mas ainda néo tinha a
nocao das relacBes entre sociedade e natureza e seus reflexos no cotidiano
das pessoas. A convivéncia com os discentes do curso, docentes de outras
areas tém sido de muito aprendizado. (P1/ IES — 04)

Acredito que tenho feito minha parte tanto para conhecer a Educagdo do
Campo enquanto campo de conhecimento, quanto atuando tanto quanto
possivel na defesa do bom andamento do curso, nas disputas institucionais
para defesa do curso e dos estudantes. (P2 / IES — 04)

Iniciei minha atuagdo na LEdoC em fevereiro deste ano, apesar do pouco
tempo fago parte do NDE, Comissdo de acompanhamento de egressos,
Nucleo de Estdgio e Comissdo das Licenciaturas da Universidade para
avaliacdo da Resolugdo n° 02/2019. No entanto, necessito ainda
compreender melhor as especificidades da LEdoC e como posso colaborar
com o meu conhecimento acumulado nas areas de género e sexualidade. (P4
/' IES — 05)

Mediante os relatos supracitados, os docentes se apresentam interessados em
aprofundar, adquirir, ampliar e até mesmo construir conhecimentos que os auxiliem em suas
acOes docentes dentro curso. Observamos que existe um docente se doutorando na Educagéo
do Campo, outro docente se mostra atento as questdes de conciliar ensino e pesquisa. Outro
profissional relata ser um aprendiz imerso no processo que envolve a atuagdo docente frente

ao curso. Vimos, ainda, um relato em que o docente afirma atuar em defesa do curso mediante
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as disputas institucionais, apontando para a luta imposta e os desafios vivenciados para a
consolidacéo do curso.

E possivel observar um Unico depoimento no qual o docente tece uma autocritica
referente a sua atuacdo frente a LEdoC: “Ainda muito rasa e pouco comprometida. Meu
primeiro contato com a Educacéo do Campo se deu a partir das leituras realizadas para a
prestacdo do concurso” (P2 / IES — 05). Nesse sentido, observamos que, apesar dos
diferentes relatos, a maioria das respostas obtidas apontam para o fato de que os docentes tém
se empenhado na construcdo do ensino de modo a fortalecer a formacdo destes futuros
profissionais. A partir disso, com vistas a estabelecer um panorama, solicitamos aos
participantes que nos relatassem suas concepcdes referentes a atuacdo da equipe de
coordenacdo da LEdoC — Habilitacdo em Ciéncias da Natureza nas respectivas IES em que

atuam.

3.3.2 Avaliacdo dos docentes frente a atuagdo da Coordenacédo da Licenciatura em Educacéao
do Campo

A equipe gestora de um curso de graduacdo € responsavel pela organizacdo geral,
ficando responsavel pelo pleno funcionamento e a oferta de determinado curso. A escolha
dessa equipe, que normalmente é composta por Coordenador e Vice-Coordenador, é realizada
de forma democrética, através de votacdo e da participacdo de discentes e docentes vinculados
ao curso, podendo se diferenciar a cada IES.

Nesse sentido, de acordo com a UNIRIO (2014, 03), “o Coordenador de Curso € um
agente facilitador de mudancas no curso, no comportamento dos docentes e dos
colaboradores. Suas atividades envolvem fungbes politicas, gerenciais, académicas e
institucionais”. Portanto, € de fundamental importancia que a escolha desta equipe seja
realizada de forma democratica e coerente, tendo em vista que esta equipe serd fundamental
para a manutencdo e o fortalecimento do curso através de tomada de decisGes que irdo
contribuir ou ndo para o bom andamento do curso. A equipe coordenadora de curso tem a
possibilidade de conhecer a realidade do curso no ambito administrativo, seu corpo docente,
seu corpo discente, bem como a realidade local ao qual o curso esté inserido, e, dessa forma,
estabelecer particularidades que atenda da melhor forma possivel as perspectivas de formacao
da LEdoC.

Alguns participantes disseram que suas concep¢fes em relacdo a atuacdo da

coordenacdo frente a Licenciatura em Educacdo do Campo em sua IES ¢ “Regular” (P3 / IES
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— 01). Ainda sobre as respostas obtidas referente & IES — 01, outro docente apresenta alguns
detalhes sobre a atuacdo da coordenagdo em sua fala.

A primeira coordenagdo mostrou-se desconectada de questfes relativas a
Educacdo do Campo e, mais ainda, da formacao de professores. A partir da
segunda gestdo houve um significativo processo de aproximacdo com a
identidade do curso no que diz respeito a Educacdo do Campo,
particularmente na area de Ciéncias da Natureza havendo, até o presente
momento, significativo fortalecimento do curso e de sua missdo no contexto
institucional. (P2 / IES — 01)

Vimos que o docente apresenta experiéncias de ter presenciado duas coordenagdes
distintas. Sobre a primeira coordenacdo, ele relata que, no periodo de gestdo, a equipe nao se
apresentou atenta aos principios da Educacdao do Campo, muito menos com a formacao de
professores. J& em relacdo a segunda coordenacdo, o participante narra haver uma
“aproximacdo com a identidade do curso”, ou seja, ele percebe indicios que a equipe que
coordena o curso atualmente na IES — 01 tem se atendado para o fortalecimento do curso e
“de sua missao no contexto institucional”. A seguir, temos a Ultima fala correspondente a IES
— 01, na qual o docente certamente se refere somente a atual gestdo, reforcando o relato

anterior:

A Coordenacdo do Curso tem contribuido para que o curso seja
compreendido e reconhecido pela/na Universidade, além de fortalecer a
identidade do curso, com base em principios como a Alternancia
Pedag6gica e de planejamento coletivo dos docentes do curso. (P4 / IES —
01)

Percebe-se que ha uma preocupacdo, por parte da atual gestao referida pelos docentes,
em alinhar a oferta do curso com as particularidades para qual o curso foi criado. O relato
expressa que a coordenacao tem atuado a fim de fortalecer a identidade do curso pautada em
seus principios. Segundo ele, as agdes tém sido conduzidas a partir da alternancia e do
planejamento coletivo. Logo, consideramos que estes sdo os dois elementos que demarcam a
individualidade da LEdoC, sobretudo porque sdo conceitos que precisam ser atendidos de
forma prioritéria, pois conduzem e definem as demais possibilidades de realizagcdo das

atividades do curso. A despeito do planejamento, o autor Libaneo (2013) destaca:

O planejamento é um processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacao
da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto
social. A escola, os professores e 0s alunos séo integrantes da dindmica das
relagbes sociais, tudo que acontece no meio escolar estd atravessado por
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influéncias econémicas, politicas e culturais que caracterizam a sociedade de
classes. Isso significa que os elementos do planejamento escolar - objetivos,
conteldos, métodos — estdo recheados de implicagcBes sociais, tem
significado genuinamente politico. Por essa razdo, o planejamento é uma
atividade de reflexdo acerca das nossas opcdes e acdes; se ndo pensarmos
detidamente sobre o rumo que devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos
entregues aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes na sociedade
(LIBANEO, 2013, p. 246).

Ao discutir a didatica no ambito educacional, Libaneo (2013) ressalta que o processo
de planejamento deve abarcar a acdo docente adequando-a a realidade social, bem como ao
contexto politico local e regional. Consideramos que o planejamento devera ser, portanto,
individualizado e definido por cada IES, isso porque a realidade social de cada regido sera
distinta. Julgamos que o planejamento coletivo, ou seja, aquele que possa envolver a
participacdo de todo o corpo docente, representacdo discente e, sobretudo, representantes da
comunidade local viabiliza que as agdes que irdo orientar as atividades da LEdoC maximizem
a qualidade do curso e forme educadores que sejam sensiveis ao contexto social, educacional
e politico.

Assim sendo, Libaneo (2013) indica que,

A acgdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de
formularios para controle administrativo; é, antes a atividade consciente de
previsao das acGes docentes, fundamentadas e a¢Ges politico-pedagogicas, e
tendo como referéncia permanente as situacfes didaticas concretas (isto €, a
problematica social e cultural que envolve a escola, os professores os alunos,
os pais, a comunidade, que interagem no processo de ensino) (LIBANEO,
2013, p. 246).

Por muito tempo, e ainda hoje, é possivel identificar situacdes em que a equipe de
coordenacdo, em diferentes ambitos educacionais (Educagdo Basica, Ensino Superior, etc),
tratam a funcdo como uma mera formalidade administrativa, cumprindo os protocolos formais
e preenchimentos de formulérios que controlam indices normativos. Entretanto, reforcamos
que é necessario que estes profissionais possam romper com esta atuacdo limitada de gestdo
administrativa. A formacéao de educadores deve estar atenta no sentido de formar profissionais
capazes de compreender a relevancia de acfes como o planejamento coletivo como forma de
rompimento de barreiras retrogadas que ndo contribuem em nada para uma Educacéo
emancipadora e libertadora.

Nesta direcdo, Fernandes (2012) ressalta o seguinte:



118

Em Instituicdes de Educacdo Superior, a coordenagdo de curso é uma
posicao de destaque e relevancia socioacadémica, no tocante a organizacéo e
gestdo de cursos, pelas possibilidades de intervencdo em varias dimensdes
institucionais: pedagdgica, administrativa, politica entre outras e pelo
intercAmbio entre estudantes, docentes e gestdo superior. Entretanto, ndo é
dificil perceber que se trata de uma funcdo que enfrenta dificuldades pela
sobrecarga de atribuicbes regimentais no cotidiano institucional
(FERNANDES, 2012, p. 48).

Portanto, ainda no que se refere a atuacdo da coordenacdo do curso na IES — 01, o
docente aponta que: “A primeira coordenacdo do curso em 2014 era muito distante dos
preceitos da Educacdo do Campo. A partir desta as outras aderentes a politica publica, fez o
curso avancar bastante” (P5/ IES — 01). Com este relato, é possivel notar que a coordenacgéo
que € atenta as politicas publicas tem contribuido para o avanco do curso.

Referente a IES — 02, apenas dois participantes contribuiram com suas concepcdes.
Um docente comentou que considera a atuacdo da coordenagdo frente ao curso como:
“Excelente” (P1 / IES — 02). Ja o outro docente narra que a equipe de coordenacdo tem
contribuido para o “avan¢o dos processos e propositos” e “Cada coordenacéo, ao longo do
tempo, em grande medida, procura exercitar media¢es que visam 0 avango dos processos e
propdsitos, em vista da construcao do conhecimento” (P2 / IES — 02).

Corroborando com as discussdes acerca da funcdo da coordenacdo de graduacao,

Fernandes (2012) aponta que:

A reflexdo sobre a Educacdo Superior é oportuna, ndo somente a area das
licenciaturas que formam os docentes, mas também as diversas areas
profissionais. Repensar a formacdo na graduagdo, que contemple o ensino, a
pesquisa nas diversas areas do conhecimento, que confronte e dialogue com
a realidade social, complexa, excludente e injusta, entre outras questdes,
significa repensar também a coordenagdo de cursos de graduagdo que tem
como funcdo precipua, de acordo com estatutos e regimentos institucionais,
a funcdo de planejar, organizar, supervisionar e avaliar as atividades do
curso, ou seja, implementar o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)
(FERNANDES, 2012, p. 15).

Em relacdo a IES — 03, os relados apresentam concepcOes relativas as diferentes
equipes de gestdo e coordenacgdo do curso. Percebemos, mediante as falas dos participantes,
que assim como em demais cursos, a experiéncia que vai sendo construida com o passar do

tempo possibilita que as adversidades vao sendo solucionadas.

Algumas gestBes se mostraram bastante comprometidas com o
fortalecimento da Educacdo do Campo na IES, outras tiveram certa



119

dificuldade em realizar o dialogo t&o essencial para o avango na defesa de
uma Universidade de carater plural. (P1/IES - 03)

As coordenacdes foram muitas ao logo de 6 anos, pois 0 curso exige uma
dedicacédo integral, sendo que as habilidades dos docentes coordenadores
viriam entre técnica, pedagdgica, relacional, militante etc. (P3/ IES — 03)

Outro docente diz que considera que a coordenacdo da LEdoC na IES — 03 é:
“Positivamente. Somos um corpo docente diverso, mas com COmMPromisso com as causas
sociais” (P2 / IES — 03). Ou seja, ele considera como uma gestdo positiva, que reafirma o
compromisso do corpo docente com a questdo social, pauta essencial da formacgéo de futuros
educadores do/para 0 campo.

Ao apresentarmos o0 que os docentes relataram sobre a IES — 04, veremos que 0S
desafios sdo constantes e as demandas sdo diarias. Entretanto, acreditamos que o
comprometimento é favordvel, e que os empecilhos sejam ultrapassados, promovendo a
construcdo de acdes e medidas que contemplem as especificidades do curso e assim corrobore

para a formacao destes sujeitos. A seguir, temos o relato do P1 da IES — 04:

Tivemos alguns enfrentamentos no momento de consolidagdo do curso,
muita mudanca de coordenadores porque muitos sairam para fazer o
doutorado ou por outras razdes desistiram da coordenagdo (éramos um
grupo muito pequeno). Mais recentemente, tivemos uma gestdo muito
potente, duas professoras organizaram tudo o que precisava ser organizado,
revisaram o PPP e conseguimos a média 5 na avaliagdo da CAPES. Com a
pandemia, tivemos uma quebra dessa continuidade, mas atualmente a
coordenacdo do curso, composta por dois professores, vem caminhando
como d4, frente ao atual contexto. (P1/ IES — 04)

Ao narrar sua concep¢do, 0 P1 da IES — 04 apresenta a situacdo da gestdo de
coordenacdo do curso em trés momentos distintos. Ele comenta que, ao iniciarem 0 curso, a
equipe passou por uma rotatividade, pois alguns docentes se ausentaram para motivos de
qualificagdo profissional (doutorado). Posteriormente, ele presenciou uma gestdo “potente”,
na qual foi possivel a organizacdo de demandas essenciais para 0 andamento do curso. Ele
menciona, ainda, que a atual gestdo tem feito o possivel durante o periodo pandémico. Fica
marcado, a partir de sua fala, que foi na segunda gestdo que se encaminhou para a¢des que

afirmem a qualidade do curso na IES. O docente P2 da IES — 04 confirma dizendo:

Passamos por dificuldades e por professores despreocupados na
coordenacdo. Felizmente, nos ultimos anos tivemos professores dedicados e
coerentes a frente da coordenacgdo. Isso é de extrema importancia, uma vez
gue estamos em constante luta de disputa por espago, investimento,
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professores. Também se faz necessaria a divulgagdo dos resultados dos
encontros e féruns da Educacédo do Campo. (P2 / IES — 04)

Entretanto, o participante P3 da IES — 04 possui outra concepcdo a despeito das
gestbes de coordenacgéo que vivenciou como docente na LEdoC. O docente considera “ambas
excelentes”, referindo-se entdo a segunda gestéo e a atual. O docente complementa sobre a
coordenacdo citada anteriormente como “potente”. Segundo ele, a gestdo contribuiu com os
estudantes na busca por “auxilio estudantil, cota de material (xerox), alimentacdo, bolsas
para estudantes, participacdo dos estudantes em eventos”, apontando nitidamente para a

contribuicdo da manutencao e permanéncia destes estudantes na formagéo inicial.

Ambas excelentes. A gestdo anterior, sobretudo, fez todo o possivel para
atualizar o curso, fomos avaliados e tivemos nota méxima no MEC, dados
cadastrados no Simec, lutando constantemente para auxiliar os estudantes
na permanéncia na Universidade, pleiteando auxilio estudantil, cota de
material (xerox), alimentacdo, bolsas para estudantes, participacdo dos
estudantes em eventos. (P3/ IES —04)

Dentre as concepcOes dos participantes que atuam na IES — 05, trés deles foram breves
em seus relatos. Dois docentes responderam o seguinte: “Muito boa” (P1 / IES — 05),
“Excelente” (P3 / IES — 05). Outro docente aponta: “A atual gestao desempenha o seu papel
muito bem. N&o sei dizer sobre as anteriores” (P6 / IES — 05).

Contudo, outro docente faz consideracdes de suma importancia para o debate a
respeito do que consideramos um engajamento no curso, pois, em seu ponto de vista, 0S
docentes atuantes na Ciéncias da Natureza ndo dispGem de experiéncia na area e, que,
portanto, ndo “atuam nas questoes relativas ao campo”. Isto pode interferir diretamente na
formagéo de futuros educadores, haja vista que a LEdoC, neste caso, tem a especificidade em
habilitar professores/educadores para a Ciéncias da Natureza. Podemos verificar a seguir:

Percebo o curso bastante dividido. Os professores que se consideram da
linha de Ciéncias da Natureza tém pouca ou nenhuma experiéncia e,
portanto, ndo atuam nas questdes relativas ao campo. Aqueles ligados as
Ciéncias Humanas e Sociais e que sdo mais arrasados e atuantes e que dar
0 tom de LEdoC ao curso. (P2 / IES — 05)

A fala acima mencionada indica a falta de apropriagcdo do conhecimento por parte dos
docentes formadores, implicando para a necessidade da coletividade necessaria para a
construgdo do diadlogo dinamizador e formador. Neste momento, a gestdo do curso pode

corroborar com a unido das duas equipes distintas citadas pelo participante, sendo uma com
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especificagdo na Ciéncias da Natureza e outra nas Ciéncias Humanas. E necessario que as
duas ciéncias sejam pensadas em conjunto e ndo de forma isolada, tendo em vista que uma

contribui com a outra e vice-versa.

3.3.3 Avaliagéo dos docentes frente a Gestdo Institucional da IES e os impactos na
Licenciatura em Educacao do Campo

As cinco IES lécus de pesquisa sdo Universidades Federais publicas e gratuitas
brasileiras. A gestdo de todas elas € composta, em sua maioria, por Reitores e Vice-Reitores
gue normalmente séo eleitos democraticamente por toda comunidade académica, incluindo os

estudantes regularmente matriculados na instituicdo. Conforme Magro e Rausch (2012):

A qualidade no ensino esta diretamente relacionada ao modelo de gestdo
utilizado pelas Universidades. Desta forma, o modelo de gestdo burocratico
trouxe grandes avangos no passado. No entanto, esse modelo é gerador de
extensa burocracia, devido a maior preocupacdo com aspectos legais e
formais dos atos administrativos, deixando em segundo plano a avalia¢do
dos resultados, ndo atendendo aos desafios de uma sociedade baseada no
conhecimento e na informacdo. J& a gestdo focada na avaliacdo e nos
resultados trouxe transformagfes no planejamento e na gestdo das
instituicbes de Ensino Superior, de forma a atender as demandas por novas
tecnologias, geragdo de conhecimento, eficiéncia interna e eficécia
organizacional (MAGRO; RAUSCH, 2012, p. 428).

De acordo com os autores supracitados, o modelo de gestdo institucional da
Universidade influencia diretamente na qualidade do ensino que é promovido pela instituicéo.
Entretanto, Magro e Rausch (2012) salientam que as questdes burocréticas exigidas no
contexto das Universidades publicas na atualidade acabam engessando a atuacéo dos gestores,
sacrificando o trabalho educacional e, assim, priorizando a¢des administrativas. Neste sentido,
os autores indicam a necessidade da criacdo do Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), apontando para uma gestdo que possa abarcar as situacdes administrativas bem como
acoes que englobem o desenvolvimento do ensino, de forma que cada instituicdo possa

construir sua identidade e autonomia.

O PDI é um importante instrumento de auxilio para as Instituicdes de Ensino
Superior. Ele engloba métodos que influenciam na melhoria da qualidade do
ensino, uniformidade das tarefas administrativas e gestdo financeira
eficiente. Com esses pressupostos, ele fornece informacdes relevantes para
as Instituicbes de Ensino Superior Publicas. Essas informagdes fazem com
que as instituicdes se mantenham competitivas no mercado e, além disso,
controlem eficientemente seus recursos financeiros, viabilizando o
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investimento em infraestrutura, em profissionais qualificados e em novas
tecnologias (MAGRO; RAUSCH, 2012, p. 428).

Dando continuidade as perguntas do questionario, indagamos aos participantes quais
seriam suas concepcdes referentes & atuacdo da gestdo institucional da IES em que atuam
frente a LEdoC. No que se refere a IES — 01, dois docentes disseram que atuacdo da gestdo
institucional é “Ruim” (P2 / IES — 01). Outro docente diz ser “Muito incipiente” (P5 / IES —

01). Outros dois docentes foram mais explicativos e disseram o seguinte:

Ainda ha certo distanciamento de questdes relativas a LECampo, havendo
significativo movimento da coordenacdo do curso em evidenciar as
demandas e o papel do curso no cenario institucional. (P2 / IES - 01)

O inicio do curso foi mais conturbado, pois houve resisténcia de diferentes
instancias no reconhecimento do curso, inclusive com a ndo abertura de
vagas apos a oferta das 360 vagas previstas no Edital de 2012 da criacao
dos cursos de licenciatura em Educacao do Campo. Apds articulagdo com
outras coordenagdes de curso e outros gestores, houve o reconhecimento
oficial do curso pela Universidade, constituindo-se como curso regular.
Atualmente, as relacbes sdo amistosas e 0 curso possui, inclusive,
calendario prdéprio, reconhecendo a organizagdo pedagoégica diferenciada
do curso. (P4 /1ES - 01)

Conforme os relatos acima mencionados, averiguamos que a LEdoC na IES — 01
sofreu, e ainda sofre, resisténcia por parte da prépria gestdo institucional, mesmo apds
praticamente dez anos de implementacdo de curso, impactando diretamente no
reconhecimento e valorizagcdo do curso na IES. Os participantes apontam que a coordenacéao
da LEdoC promove acBes junto a equipe gestora da instituicdo na luta pelo reconhecimento e
papel social que o curso promove. Foi a partir de lutas e organizacdo coletiva que as
particularidades do curso foram sendo garantidas.

Na IES — 02 obtivemos duas respostas sucintas a respeito da concepgao sobre a gestéo
institucional frente a LEdoC. “Antes melhor e hoje horrivel” (P1 / IES — 02). O outro
participante descreve sua opinido apontando para os desafios financeiros necessarios para a
oferta do curso: “Problemas com questdes caras ao curso, como por exemplo, maior
qualificacédo do metodo da alternancia proposto pelo curso” (P2 / IES — 02). Haja vista a
particularidade e distingdo do curso assumida pela alternéncia como principio de formacéo na
LEdoC, este é um quesito que precisa ser estabelecido como uma das principais pautas de
luta. Conforme ja dito por este trabalho, a alternancia entre T.C. e T.U. é um dos pilares

formativos do curso e, portanto, deve ser elaborado e executado de forma a garantir uma
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formagdo participativa, em que a préxis acontece, maximizando a formacdo de futuros
educadores do campo, educadores que atuardo com sujeitos socais e culturais e suas
singularidades.

No que se refere aos docentes atuantes na IES — 03, todos os relatos tecem duras
criticas a intercessdo politica vinculada a gestdo administrativa na IES, uma vez que esta
impacta diretamente nas acgOes referentes ao curso. Um docente relata: “Diverge de acordo
com interesses politicos. Ora a favor, ora contraria as aspiracdes do curso” (P2 / IES — 03).

Outros dois descrevem com rigor suas concepgoes:

De modo geral houve avancos e retrocessos em cada gestdo, no sentido de
aperfeicoar no ano de 2017, através de uma luta construida pelos estudantes
da Educacdo do Campo junto aos movimentos sociais, o curso foi
institucionalizado na IES — 02. Ap0s essa vitdria temos vivenciado uma série
de retrocessos como o fim da bolsa alternancia, dificuldades de hospedagem
no Tempo Universidade, burocratizacdo nos editais de permanéncia
estudantil, diminuicdo orgamentéria. No ano de 2019 sofremos uma ruptura
na autonomia da Instituicdo, com a intervengdo na Reitoria imposta pelo
governo Bolsonaro. Sendo assim, agora estamos sofrendo as mazelas da
condugdo dos processos politicos e pedagogicos por uma gestdo
interventora. (P1/1ES — 03)

Tivemos fases distintas, num primeiro momento, com a luta e reivindicagdes
dos académicos, conseguimos garantir os direitos basicos para o
funcionamento do curso em alternancia, mas depois do governo Bolsonaro,
passamos a ter interventores na Reitoria, o que interrompeu o dialogo. (P3/
IES - 03)

Destacamos que, mediante a fala dos docentes P1 e P3 da IES — 03, ambos se referem
a atuacdo da gestdo administrativa narrando situacbes de extrema relevancia. Uma destas
situacdes diz respeito ao movimento de luta constituido por estudantes em interface com
movimentos sociais que acarretou a institucionalizagdo do curso na IES. Entretanto, o docente
indica que as regressdes foram maiores. Como por exemplo, o fim do auxilio financeiro para a
realizacdo da alternancia, a falta de apoio para hospedagem de estudantes em periodo letivo e
demais impactos causados pela diminuicdo/falta de orcamento destinados & manutencdo e
permanéncia dos estudantes da LEdoC. N&o bastasse a sucessao de retrocessos relatada pelos
docentes participantes, eles ainda sinalizam para um acontecimento inédito ocorrido na
instituicdo, que foi a intervengéo na gestdo impulsionada pelo Presidente Jair Bolsonaro, que
insiste gravemente em atacar as Universidades publicas e toda comunidade académica.

No que se refere aos relatos dos docentes participantes da IES — 04, verificamos que 0

P1 (IES — 04), ao narrar sua concepgdo, apresenta situacdes ocorridas em dois momentos.
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Segundo ele, com a implementacdo do curso, a Instituicdo recebeu vagas para docentes e
recursos financeiros que despertaram interesse da equipe gestora e administrativa. Porém, ele
menciona que, desde o inicio, o curso sofreu estigma, e que apesar das contribui¢bes advindas
da implementacdo da LEdoC, nos bastidores, por assim dizer, educadores e estudantes da
LEdoC vivenciaram o diz ele “situagBes vexatdrias” na busca por terem direito de pleno
funcionamento do curso garantido. Portanto, o participante relata que, atualmente, a LEdoC
estd consolidada na IES, mas que a luta é continua e possui como atores principais a parceria

entre docentes e discentes que acreditam nos principios do curso.

Sinto como se instaurar o curso na nossa Universidade fosse para além de
um desafio, uma afronta. Nunca foi um curso considerado como pertinente
ou relevante. O primeiro momento que 0 curso trouxe vagas e recursos foi
mais ameno justamente por essas questdes, mas internamente, professores e
alunos passavam por situacoes até vexatorias nas tentativas de colocar para
funcionar. Hoje vejo que o curso se consolidou por for¢a dos docentes e
alunos envolvidos nele, mas que ainda é preciso lutar para que ele
permaneca. (P1/1ES —04)

No mesmo sentido, o P2 (IES — 04) afirma que a LEdoC tem se mantido como curso
na IES mediante os esforcos continuos do coletivo de educadores e estudantes. O docente P4

(IES — 04) considera que a LEdoC foi indesejada na Instituicdo:

Sempre muito delicado. A ideia ndo era dar continuidade ao curso, mas com
muito didlogo e demonstracdo da nossa dedicacdo e do ndmero de
estudantes interessados/as temos conseguido espago e a manutencdo do
curso. (P2 / IES —04)

Sempre existem as batalhas a serem vencidas. A LEdoC n&o foi um curso
desejado. (P3/ IES — 04)

O relato de P3 (IES — 04) torna-se bastante significativo no sentido de pensar a relagdo
de interesse criada acerca da implementacdo do curso, haja vista as Universidades terem
concorrido ao edital que previa a implementagéo do curso, constando neste documento todas
as informacdes previstas sobre o formato e particularidades desta formacao especifica. Ou
seja, a IES tinha conhecimento do que se trataria o curso de LEdoC. Analisando o relato
acima mencionado, qual seria 0 motivo para concorrer para a oferta de um curso indesejado?

Por certo, hd questionamento que o presente trabalho ndo podera responder.
Entretanto, conforme relatos anteriores, acreditamos que uma das hipoteses para a disputa

pela oferta do curso seja as possiveis vagas para docentes e a questdo orgcamentaria envolvidas
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no processo de implementagdo do curso. Salientamos que nosso intuito nunca foi apontar
criticas a implementacéo ou oferta da LEdoC. Nosso compromisso €, sobretudo, com a fungéo
social da formacdo de futuros educadores do campo. E isto que nos move a pesquisar e
discutir caminhos para o fortalecimento desta proposta de formacdo que tdo bem nos
representa.

Finalizando as discussfes acerca das concepc¢des docentes em relagcdo a atuacdo da
gestdo institucional, temos os relatos dos docentes da IES — 05. Nesta IES, um docente afirma
que a gestdo institucional é “Boa” (P1/ IES — 05). Outro diz que a gestdo possibilita didlogo
com o curso: “A atual gestdo da Reitoria tem didlogo com o curso” (P6 / IES — 05). Na
contramdo do que ja foi relatado, um participante narra que a equipe gestora ndo esta atenta as
caréncias do curso: “Inadequadas, com pouca compreensdo sobre 0 curso e suas
necessidades” (P3 / IES — 05). Dois docentes acreditam que a gestdo instrucional tem
promovido acdes que abrangem a preocupacdo com o curso. Porém, um deles relata que os

“investimentos/incentivos” para a realizagdo das atividades referentes ao T.C. S840 inexistentes:

Na medida do possivel tem feito o que estd ao alcance para atender as
necessidades do curso mesmo diante das dificuldades e limites impostos pela
situacdo enfrentada no pais atualmente. (P2 / IES — 05)

Existe didlogo com a atual Reitoria sobre a importancia da LEdoC para os
povos do campo, das aguas e das floretas do estado, apesar de ndo termos
incentivos/investimentos para acompanhamento das pessoas educandas em
suas comunidades durante o T.C. Para além disso, o departamento necessita
de mais docentes. (P4 / IES — 05)

Haja vista a descricdo e analise das concepcdes docentes relativas a atuacdo da gestao
institucional frente a LEdoC, consideramos que ora a gestdo se apresenta ativa e participativa,
ora se apresenta reclusa aos movimentos de articulacdo em prol do avanco efetivo do curso de
Educacdo do Campo. Entretanto, ndo podemos julgar que este é um caso isolado quando nos
referimos a LEdoC, principalmente dado aos cortes orgamentarios das Universidades publicas
nos ultimos anos. O que queremos dizer € que reconhecemos que outras licenciaturas também
devem vivenciar essa dinamica promovida pela gestao institucional, até mesmo pela estrutura
de funcionamento da instituicdo articulada ao funcionamento do capitalismo. O que néo
podemos deixar de defender é a poténcia que pode ser exercida pela coletividade e o dialogo

entre gestdo do curso e gestdo da instituicao.
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3.3.4 A Licenciatura em Educacéo do Campo frente aos demais cursos: concepg¢éo dos
participantes

Na perspectiva de verificar se had uma diferenciagdo por parte da gestdo institucional
na atencdo que é oferecida para a Licenciatura em Educacdo do Campo e aos demais cursos
ofertados pela IES, indagamos aos participantes quais eram suas opinides sobre a esta
teméatica. Na IES — 01, observamos que os relatos foram undnimes em apontar que ha
distin¢éo entre a LEdoC e os demais cursos:

Ainda existe certo silenciamento em relacdo as demais ofertas da
instituicdo, particularmente cursos mais tradicionais. (P2/ IES — 01)

Apesar da boa inser¢do do curso, ainda ha a tentativa de homogeneizacéo
de acBes e praticas a serem realizadas pelos cursos que ndo atendem as
demandas, necessidades e perfil do curso, podendo em muitos casos,
implicar na excluso dos licenciandos do campo. (P4 / IES — 01)

Muito incipiente. Avancou, mas precisa mais. (P5/ IES — 01)

Nos resultados referentes a IES — 02, um docente considera: “Otima insercéo,
demandando novas e inovadoras interlocugdes ” (P1/ IES — 02). Dado o contexto da pergunta
e a austeridade da resposta, acreditamos que o participante considera que a LEdoC se inseriu e
se imp0e frente aos demais cursos. Entretanto, outro docente da mesma instituicdo narra que,
em sua concepgdo, a forma de ingresso de estudantes no curso promove uma discrepancia
entre os demais cursos na IES, mas afirma que, de fato, a Educacdo do Campo conseguiu

ocupar o seu espaco:

Como as entradas no curso se ddo por editais especificos, existem, ainda,
muitos questionamentos referentes a este processo. De outro lado, ao longo
deste tempo, houve um maior reconhecimento do curso perante 0s outros
existentes. (P2 / IES — 02)

Na IES — 03, um participante declara que: “Ainda hd uma incompreensdo por parte
dos demais cursos com relagdo a dindmica da Licenciatura em Educacao do Campo” (P3/
IES — 03). Tal relato indica a falta de conhecimento e reconhecimento dos principios da
LEdoC por parte dos demais cursos. Outros docentes apontam para 0 movimento social e
politico envolvidos na consolidagdo da LEdoC, no sentido da funcdo que o curso exerce frente

a0s demais cursos.
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Haja vista o contexto capitalista e dominante do agronegécio na regido geografica
abrangida pela instituicdo, veremos, na fala dos docentes a seguir, que fica nitido a pertinéncia
atribuida a LEdoC e o seu modelo transversal de formar educadores na perspectiva da
valorizagcdo dos meios de producdo do campesinato e demais grupos que atuam na producéo
sustentavel como forma de enfrentar a monopolizagdo que foi centralizada no agronegdcio ao

longo dos anos.

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na UFGD é um ponto de
luz frente a insensatez da monocultura da mente, materializada através do
modelo predat6rio que é o agronegécio imperante na regido abrangida pelo
curso. (P1/I1ES - 03)

Um marco historico que legitima a escola acessivel e para todos. Educacao
do campo é direito das comunidades do campo. (P2 / IES — 03)

Carvalho e Costa (2012), ao se referirem a agricultura campesina, afirmam o seguinte:

O uso corrente da expressdo agricultura camponesa por amplas parcelas das
préprias familias camponesas no processo de constru¢do da sua identidade
social, pelos movimentos e organizagdes populares no campo, por
organismos governamentais, pela intelectualidade académica e por parcela
dos meios de comunicacdo de massa tem sido crescente nas Gltimas décadas.
Isso decorre, por um lado, da aceitacdo da concepgdo, no Brasil
contemporaneo, de que a agricultura camponesa é expressao de um modo de
se fazer agricultura distinto do modo de producdo capitalista dominante, e,
nesse sentido, 0 campesinato se apresenta na formacao social brasileira com
uma especificidade, uma l6gica que lhe é propria na maneira de produzir e
de viver, uma l6gica distinta e contraria a dominante (CARVALHO;
COSTA, 2012, p. 30-31).

Os docentes atuantes na IES — 04 que contribuiram com suas respostas descrevem suas
concepcbes de forma distintas. Dois docentes relatam de forma objetiva que ainda ha
resisténcia por parte da gestdo administrativa em atribuir reconhecimento e valorizacdo a
LEdoC. “Esquecida. Apesar de termos conseguido o conceito maximo pela CAPES a Reitoria
nunca se lembra da Unica licenciatura presencial existente” (P2 / IES — 04). Outro docente
apenas diz: “Tem melhorado com o tempo” (P3 / IES — 04). Um docente salienta que, em sua
concepcdo, o curso se destaca frente aos demais por sua fungéo social e garantia de direito,
apontando para a desigualdade existente no ambito das Universidades publicas no Brasil, e
que, portanto, a LEdoC corrobora para que estes estudantes possam contribuir com a
transformacdo da comunidade a qual pertencem mediante a formacdo libertadora que €
proposta primordial da LEdoC.
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Como de extrema necessidade. Nossos alunos, muitos deles, séo oriundos de
familias que pai e mée, avd e avd, nunca acessaram o Ensino Superior.
Muitos sequer dos seus ascendentes tiveram acesso a escola. E hoje, ao
concluirem o curso, voltam com muito esclarecimento para suas
comunidades, fazendo intervengfes necessarias como docentes para a
melhoria da qualidade de vida de suas localidades e temos tido a grata
surpresa de muitos ingressarem em concursos publicos e/ou continuarem os
estudos, ingressando em mestrados e doutorados. (P1/ IES — 04)

Contemplando os relatos descritos pelos docentes da IES — 05, os participantes
apresentam dialogos divergentes, isso porque suas opiniGes sdo distintas quando dizem:
“Boa” (P1/IES — 05). Ao contrario do que pensa o0 segundo docente ao afirmar: “O de menor
prestigio” (P2 / IES — 05). O terceiro docente narra: “Pouca inser¢do, mas em pleno avango”
(P3 / IES — 05), salientando que, apesar de apresentar pouca inser¢cdo, 0 Curso segue
avancando na busca pelo reconhecimento e valoriza¢do. Outro docente afirma néo ser capaz
de tecer algum tipo de avaliacdo, pois se considera novo no espago de atuacdo: “N&0 posso
avaliar devido ao pouco tempo de atuacdo no curso e o contexto da pandemia” (P4 / IES —
05). Por fim, um docente aponta para a relevancia da LEdoC na interface com a comunidade
campesina, bem como para a importancia da garantia do direito a Educacdo que atenda as
particularidades de sujeitos do/para o campo: “Acredito que a LEdoC é fundamental para o
desenvolvimento das comunidades campesinas e para sanar as desigualdades educacionais
entre a cidade e o campo” (P6 / IES — 05).

Correia (2012, p. 189) trata a garantia/defesa de direitos como temética complexa,
considerando que esta pode ser baseada por trés aspectos: “a relagdo entre justica e politica, a
resisténcia e a conquista de direitos, e a justiciabilidade”. Nesse sentido, consideramos que
toda acdo humana é amparada e cercada por acGes sociais, politicas e culturais. A LEdoC,
assim como relatado por um professor, se destaca no sentido de ser uma formacdo de
professores que, apesar dos desafios, tem sido porta de entrada destes sujeitos na
Universidade.

O que destacamos é que lutar pela LEdoC é muito mais do que mera falacia de
educadores preocupados com seus empregos. E romper com barreiras, sabendo que a luta sera
constante e, mais que isso, a LEdoC pode implicar diretamente na producdo de alimentos que
garantem que o alimento possa chegar a mesa dos brasileiros, ao contrario do agronegdcio,

que destina sua producdo para a comercializacéo internacional. Conforme Correia (2012):
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Politica, justica, resisténcia, conquistas e direitos e justiciabilidade s&o
expressdes que se complementam na busca de uma sociedade que supere as
limitacGes daquela sociedade formatada nos atuais moldes restritivos do
capitalismo. Para tanto, é indispensavel uma leitura sempre critica do direito
e a percepc¢do de que a superacdo somente se faz a partir de uma sociedade
mobilizada, para a qual a nocdo de justica como expressdo da igualdade é
mais importante do que o proprio direito. Somente a participagdo politica é
forma de concretizagdo da igualdade (CORREIA, 2012, p. 191).

Diante da leitura critica em relacdo da defesa do direito a partir dos aspectos sociais e
politicos, Correia (2012) indica que € necessario refletir sobre o impacto de uma formacéo
especifica, peculiar, social, cultural, e principalmente politica. Estes sdo os pilares da LEdoC.
Consideramos que eles podem possibilitar a constru¢cdo de uma pais mais justo e mais
humano. E impossivel escrever um trabalho e no relatar que, em 2022, o Brasil volta a ter
seu lugar no mapa da fome. “Apesar de ser um dos maiores produtores de alimentos do
mundo, o Brasil acaba de voltar ao Mapa da Fome da Organizagdo das Nacgdes Unidas
(ONU), ap06s oito anos fora dele” (CARMO, 2022, s.p.). Julgamos que a LEdoC seja uma das
possibilidades de, a partir do conhecimento, formar sujeitos empoderados do seu papel na
seguran¢a alimentar do pais, e lutamos para que toda sociedade valorize e incentive a
producdo destes povos.

Oliveira e Campos (2012) afirmam que por décadas:

Ao contrario da Educacdo do Campo, a Educacdo rural sempre foi instituida
pelos organismos oficiais e teve como proposito a escolarizagdo como
instrumento de adaptacdo do homem ao produtivismo e & idealizacdo de um
mundo do trabalho urbano, tendo sido um elemento que contribuiu
ideologicamente para provocar a saida dos sujeitos do campo para se
tornarem operarios na cidade (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p. 240).

O conhecimento, ou a falta dele, é objeto potente na constru¢do do empoderamento.
Os direitos humanos estabelecidos por lei sdo um marco legal que contribuem para a garantia
de acbes governamentais como forma de melhoria e qualidade de vida a todos. Entretanto, é
usual dizeres populares consequentes de um pensamento de senso comum que desqualificam
os direitos humanos — direitos humanos sé servem pra proteger bandidos (SHALDERS, 2018)
—, que normalmente sdo tecidos pela falta do conhecimento sobre o que trata tal legislacdo.
Alfonsin (2012, p. 228) indica que: “os direitos humanos ainda estdo longe de alcancar a
efetividade na garantia de uma convivéncia solidaria entre as pessoas e na eliminacdo de

injusticas sociais, como preveem as leis que os instituem”. Dito isto, acreditamos que a
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Educagéo seja instrumento primordial no empoderamento e emancipagdo, principalmente no

que tange aos povos do campo.

3.3.5 O processo de implantacdo da LEdoC na IES: dizeres dos docentes participantes

“A Educacao do campo do povo agricultor
Precisa de uma enxada de um l&pis e de um trator
Precisa educador pra trocar conhecimento

O maior ensinamento é a vida e seu valor

Dessa histdria n6s somos 0s sujeitos

Lutamos pela vida pelo que € de direito

As nossas marcas se espalham pelo chéo

A nossa escola ela vem do coragéo.

Se a humanidade produziu tanto saber

O radio a ciéncia e a cartilha do ABC

Mas falta empreender a solidariedade

Soletrar nossa verdade esté faltando acontecer ”.
Gilvan dos Santos

Nesse momento, apresentaremos como foi o processo de implantacdo da Licenciatura
em Educacdo do Campo — Habilitacdo em Ciéncias da Natureza em cada uma das IES l6cus
de pesquisa.

Freitas (2011, p. 35) salienta que as acBes estabelecidas por décadas, em prol da
Educacdo rural, parte do principio de “atraso do sujeito do campo”, na tentativa de encaixar
estes sujeitos no sistema de producédo neoliberalista. Com isso, 0 modelo de Educacgéo que era
proposto nas escolas rurais sempre seguiu, e em muitos casos ainda segue, 0S MesmMOS
métodos, instrumentos e estratégias de ensino das escolas urbanas. Nesse sentido, Freitas
(2011) tece suas consideracBes criticas de que esse formato unilateral das escolas rurais
provocam 0 engessamento dos sujeitos, que acabam sendo estigmatizados pela sociedade

capitalista.

A Educacdo Rural contribuiu para que se perpetuassem as desigualdades
sociais no campo, com nitida desvantagem para 0s camponeses, aos quais,
sendo secundérios nesse debate, cabia apenas negar sua identidade e aderir a
modernidade como trabalhadores rurais nas grandes propriedades, uma vez
que ndo dispunham de recursos para fazer frente as demandas da
modernizagdo. Assim, o discurso da fixacdo do homem a terra, na prética,
surtiu o efeito inverso. Isso se prende ao fato de que, no contexto
econdmico-social daquele momento histérico, a Educacdo Rural reforgou a
imagem negativa dos camponeses e de seu estilo de vida, estimulando-os a
abandonar o campo buscando ascensdo social nos centros urbanos
(FREITAS, 2011, p. 37).
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Pautados em atender a necessidade de transformacgédo ao modelo de Educagéo ofertado
nas escolas rurais, aliado a luta dos movimentos sociais e organiza¢fes envolvidas neste
debate, é que destacamos a LEdoC como recurso primordial na formacdo de futuros
educadores que contribuirdo de forma efetiva no desenvolvimento e aprendizagem dos
sujeitos, atendendo aos seus meios de producéo, de vivéncia, de sociedade e principalmente
culturalidade.

Na IES — 01, os participantes iniciam dizendo que o processo de implantacdo da
LEdoC foi “Dificil com muitas resisténcias” (P3 / IES — 01). Outro docente narra que “Esta
sendo um desafio constante” (P5 / IES — 01), apontando para os desafios do processo.
Obtivemos ainda uma resposta de um docente que descreve sua concepgao com mais detalhes,
dizendo que o processo de implantagdo foi “conturbado”, considerando que a equipe de
coordenacao frente ao curso ndo obteve éxito no dialogo que a situacdo demandava. Porém,

atualmente ele que considera que as conquistas tém ocorrido. Vejamos o seu relato:

Foi conturbado, particularmente considerando a desarticulagdo de sua
primeira coordenagdo frente a todos os atores sociais envolvidos na
operacionalizag¢do do curso (Reitoria, Pro-Reitorias, Diregdo de Instituto e
corpo docente) mas, nos Ultimos anos, tem havido crescente dialogo e
conquistas. (P2 / IES —01)

Ao que se refere a IES — 02, os docentes foram unanimes em considerar que a
implantagdo da LEdoC na IES foi positiva. Eles dizem que ainda h& desafios como a
realizacdo do T.C. No entanto, acreditam que as acGes desenvolvidas até 0 momento tém sido

satisfatérias, relatando assim:

Muito boa! Estamos nos adequando as conjunturas e tencionando qualificar
o Tempo Comunidade, que tem sido, historicamente, ensino a distancia. (P1
/ IES - 02)

De modo geral, satisfatorio, embora sempre se possa avancar mais na
questdes didatico-metodoldgicas, na reformulagéo da grade curricular, bem
como repensar 0s tempos e espagos educativos, de modo a intensificar o
Tempo Universidade e o Tempo Comunidade proposto pelo método da
alternancia. (P2 / IES - 02)

Os docentes da IES — 03, mais do que suas concepges, tecem inspiracdes riquissimas
aos defensores da LEdoC. Veremos mediante os relatos que estes professores acreditam na
potencialidade da formacdo de educadores do/para o campo, e insistem em legitimar

cotidianamente acgdes que fortalecem o curso e suas demandas.
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Um processo de organizacgdo, discussdo e luta constante para que a vitoria
da implantacdo do curso possa ser mantida e para possibilitar que as
sementes dessa luta sejam langadas para inspirar e fortalecer outras
experiéncias de Educacdo construida e voltada pelos e para os povos do
campo, das florestas e das aguas. (P1/ IES - 03)

Lutamos muito para oferecer espaco, condi¢cBes e formagdo para nossos
académicos. Luta no sentido de proporcionar todo o aparato pra acolher
este estudante na cidade, como a logistica de acomodacéo, por exemplo.
Garantir transporte, bolsas académicas para 0 curso que ocorre nha
modalidade de alternancia. (P2 / IES — 03)

Outro participante, ainda se referindo a IES — 03, evidencia o desentendimento que a
gestdo institucional do curso apresenta em oposicao as especificidades de formato e oferta da
LEdoC.

Apesar de, com a luta e reivindicacbes dos académicos, conseguirmos
garantir os direitos basicos para o funcionamento do curso em alternancia,
ainda ha uma incompreensdo por parte das Pro-Reitorias com relagdo as
dindmicas especificas da Licenciatura em Educacédo do Campo. (P3/ IES -
03)

Os relatos dos docentes da IES — 04 sdo breves, porém, de intensa dimensdo. O
primeiro participante contribui dizendo “Como disse, é uma luta didria a permanéncia do
curso dentro da instituicdo” (P2 / IES — 04), apontando para a adversidade vivenciada
cotidianamente no processo de implantacdo e oferta do curso. O segundo docente corrobora
afirmando que, apesar de se considerar ndo apto a contribuir com a resposta, ao final de seu
relato sinaliza para a desigualdade no tratamento aos estudantes da LEdoC em relacdo aos
demais estudantes da instituicdo. “Como nunca estive em nenhum cargo de gestdo nédo
consigo te responder isso, particularmente ndo senti objecdes, mas sei de enfrentamentos
como os estudantes serem inicialmente impedidos de concorrerem a bolsas” (P1/ IES — 04).

Neste momento, muito nos interessa saber por qual motivo os licenciados da LEdoC
foram impedidos de concorrer a bolsa provavelmente ofertada através de edital de auxilio aos
estudantes. Entretanto, conforme ja esperado, hd questionamentos que possivelmente ndo
poderdo ser contemplados pelo presente trabalho, fato que nos motiva a prosseguirmos na
construcdo do debate acerca da implantacdo, manutencéo e garantia da oferta da LEdoC.

Em relacdo aos relatos dos docentes atuantes na IES — 05, verificamos que as
concepgdes sdo distintas. Um professor inicia dizendo que a implantacdo da LEdoC no &mbito

da Universidade foi “Tranquilo” (P1 / IES — 05). Ao contrario do que pensa este, outro
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docente afirma: “Muito complicado. Muitas idas e vindas. Ninguém sabe, ninguém viu!” (P2 /
IES — 05), apontando para a falta de compreensdo de que a comunidade académica apresenta
em relacdo a LEdoC. Um dos participantes narra que o processo se deu “Via Edital. Dificil
considerando as dificuldades institucionais de compreensao do curso. Bem melhores agora”
(P3/1ES - 05).

Detalhadamente, outro professor salienta que, mesmo que o curso se configure como
implementado, ainda h& desafios que precisam ser repensados e reconstruidos para maior
resisténcia e melhor oferta da LEdoC. “O curso estd implementado, mas temos muitos
desafios para reestruturar o PPP, refletir sobre o perfil do egresso e as necessidades das
comunidades, avaliacdo externa de curso, nivelamento dos ingressantes, dentre outros” (P4 /
IES — 05). Um dos participantes apresenta uma questdo inédita referente ao baixo nimero de
egressos do curso. Isto significa que pode estar acontecendo algum obstaculo na permanéncia

destes estudantes durante o periodo de formacéo. Vejamos o seu relato:

O PPP em execucgéo, neste momento, foi escrito para o Edital do MEC por
pessoas professoras de diversos departamentos do campus e utilizando a
Resolucdo do CNE de 2002. Desde entdo ndo houve atualizagBes. O curso
iniciou suas atividades no segundo semestre de 2015 e desde entdo temos 9
professores como egressos do curso. A permanéncia de docentes no curso
parece ser um problema, mas até agora eu nao tenho uma resposta para
isso. (P6 / IES — 05, grifo nosso).

Considerando todos os desafios e conquistas apontados pelos professores do curso de
LEdoC — Habilitacdo em Ciéncias da Natureza das IES participantes da pesquisa, acreditamos
que a principal tarefa seja pensar as possiveis dificuldades expostas pelo trabalho referente a
permanéncia dos estudantes durante o periodo formativo e participativo do curso.

A LEdoC é uma licenciatura que ampliou o acesso de minorias e classe trabalhadora
no ambito da Universidade publica. Além disso, consideramos algumas problematicas, como
0 desafio de trabalhar e estudar concomitantemente como um dos fatores que pode implicar
na evasdo destes sujeitos, ndo so6 da LEdoC, como em outros cursos de graduacéo. Pereira
(2018, p. 25) aponta que “as relacdes de trabalho permeiam a vida desses estudantes de tal
modo que influenciam nas suas preocupacOes e perspectivas”, salientando para a dificuldade
acarretada pelo desafio de ter que trabalhar para ter condigdes de se manter durante o periodo
de estudo.

No caso do estudante de camadas populares, a insercdo no mundo do
trabalho, na maioria das vezes, ocorre de forma precéria, em atividades
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penosas e sem 0 objetivo de capacitacdo profissional e pessoal. Assim,
conciliar trabalho e escola é uma missdo ardua, pois as jornadas de trabalho
geralmente sdo longas, impondo ao estudante muito desgaste fisico e mental,
0 que compromete sua concentracdo e rendimento académico (PEREIRA,
2018, p. 25).

Considera-se inegavel que, a partir dos anos 2005, houve a expansdao das
Universidades publicas e a ampliacdo de politicas publicas que garantam, de certa forma, o
acesso de sujeitos considerados excluidos a Educagdo Superior. Isso aponta para a
possibilidade de rompimento com a elitizacdo predominante nas Universidades publicas
brasileiras. Entretanto, a entrada da classe popular e de trabalhadores nestes espacos requer
iniciativas que vao para além do acesso ao ensino, pois a permanéncia destes sujeitos também
é fator determinante para continuidade deles nos cursos. Deste modo, Pereira (2018, p. 26)
destaca que “ap0s 0 acesso ao Ensino Superior, também é imposto ao estudante trabalhador
proveniente de camadas populares, o desafio da permanéncia na Universidade, considerando a
limitagdo de recursos financeiros para a subsisténcia e a dificuldade de conciliar vida
académica com atividade trabalhista”.

Além disto, outra problematica que deve ser levantada é em relacdo ao desafio das
mulheres acessar e permanecerem em seus cursos dentro de uma Universidade publica,
considerando a estrutura social patriarcal que tange a vida das mulheres. Estar na
Universidade se torna um desafio constante, tendo em vista que cuidar da casa, dos filhos, e
trabalhar fora de casa é considerado como tarefa principal e, portanto, estudar é quase

impossivel em muitos casos.

Contudo, para os estudantes de camadas populares, o trabalho ndo surge
como uma escolha ou projeto familiar e sim como uma necessidade em que,
constantemente, esta em jogo a subsisténcia do estudante e de sua familia.
Para eles, o trabalho geralmente ndo representa uma perspectiva de
aprendizado ou aprimoramento do oficio realizado pelos demais membros da
familia (PEREIRA, 2018, p. 27).

Porém, esta ndo € a Unica problematica identificada a partir da presente pesquisa.
Torna-se necessario refletir sobre a formacdo para qual o curso se destina. Reconhecemos
que, por muitas vezes, 0s estudantes ingressam no curso, pois pensam que irdo se formar para
algo especifico no cultivo da terra, e ndo para a docéncia, ainda mais para docéncia em
Ciéncias da Natureza. Acreditamos que isso pode ocorrer em decorréncia do proprio nome do

curso. No layout em sites oficiais das Universidades aparecem apenas “Educagéo do Campo”,
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excluindo sua habilitagdo. Soma-se a isso o fato de tal curso ser considerado novo, pouco
conhecido e reconhecido como licenciatura para uma formac&o especifica.

Este fato se agrava quando pensamos na falta de reconhecimento do Estado em relacéo
ao curso, considerando a falta de concursos publicos que garantam as vagas aos licenciados
em Educacdo do Campo, bem como as implicagfes destas atuagdes nas escolas rurais. O que
nos faz levantar outro questionamento, quando pensamos O Seguinte: uma vez que estes
profissionais ja estdo devidamente licenciados a atuarem profissionalmente, quais serdo as
possibilidades de engajamento profissional, haja vista a falta de concurso publico para
formadores do/para 0 campo? Mais do que isso, com a falta de docentes pode ocorrer 0

fechamento das escolas ruais em d&mbito nacional.

3.3.6 Atividades de Extensdo e Pesquisa na Licenciatura em Educacdo do Campo: relato dos
participantes

Reconhecemos as atividades de extensdo como parte do cumprimento legal das agdes
previstas para o programa de formacdo nas Universidades publicas brasileiras. Para além
disso, consideramos que 0s projetos de extensdo devem ter compromisso crucial do corpo
docente para com os cursos de formacdo inicial, com a instituicdo e com os discentes. A
Resolucdo n°. 7, de 18 de dezembro de 2018, que delimita o papel das atividades de extensao

atribuidas as Universidades publicas, estabelece em seus Arts. 3° e 4° que:

Art. 3° A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira é a atividade que se
integra a matriz curricular e a organizacao da pesquisa, constituindo-se em
processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico,
tecnologico, que promove a interagdo transformadora entre as instituices de
Ensino Superior e 0s outros setores da sociedade, por meio da produgdo e da
aplicagdo do conhecimento, em articulagdo permanente com 0 ensino e a
pesquisa.

Art. 4°, As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por
cento) do total da carga horéria curricular estudantil dos cursos de
graduacdo, as quais deverdo fazer parte da matriz curricular dos cursos
(BRASIL, 2018, p. 03-04).

Ao estabelecer os critérios que devem ser correspondidos a partir das atividades de
extensdo, o MEC busca contribuir com a formacéo inicial em esfera coletiva com outras
instituicdes que colaboram com as dindmicas promovidas pelas Universidades, visando
beneficiar a comunidade académica e a sociedade em geral. Estas atividades podem ser
realizadas em diferentes espacos, dependendo do planejamento de cada curso e seus objetivos.
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No Art. 59 incisos I, I, Il e IV da Resolucéo, fica evidenciado a necessidade dos

projetos de extensdo para uma formacéo solida.

Art. 5° Estruturam a concepc¢do e a pratica das Diretrizes da Extensdo na
Educacéo Superior:

| - a interacdo dialdgica da comunidade académica com a sociedade por
meio da troca de conhecimentos, da participacdo e do contato com as
questdes complexas contemporaneas presentes no contexto social;

Il - a formagdo cidadd dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia
dos seus conhecimentos, que, de modo interprofissional e interdisciplinar,
seja valorizada e integrada a matriz curricular;

Il - a producdo de mudancas na propria instituicdo superior e nos demais
setores da sociedade, a partir da construcdo e aplicacdo de conhecimentos,
bem como por outras atividades académicas e sociais;

IV - a articulagdo entre ensino/extensdo/pesquisa, ancorada em processo
pedagogico unico, interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e
tecnoldgico (BRASIL, 2018, p. 04).

A Resolucdo demarca a responsabilidade das atividades de extensdo no processo

formativo no ambito das Universidades publicas, propondo uma interface entre ensino,

pesquisa e extensdo. Neste sentido, nos interessamos em analisar quais séo as atividades de

pesquisa e extensdo desenvolvidas no decorrer das atuacdes dos docentes frente a LEdoC.

Referente aos participantes da IES — 01, dois docentes relatam que as atividades de

extensdo realizadas no ambito do curso estdo relacionadas a alternancia entre T.C. e T.U.

“Integrado a alternéncia. Envolvendo arte e cultura populares, agroecologia” (P3 / IES —

01), e “Inameros. Tanto coletivos em semanas da Lecampo, quanto individuais associando a

acao a propria pedagogia da alternancia” (P5 / IES — 01). Outro professor apresenta o seu

relato detalhando os mais diversos projetos de extensdo que sdo desenvolvidos pela

instituicao:

Projeto Semear (envolve a divulgagdo da LECampo), Sempre LECampo
(manutencdo de contato com egressos), Biofertilizantes, a Luta no contexto
do campo, saberes matematicos envolvidos na producéo de polvilho, saberes
das ciéncias envolvidos na producdo de cachagca, mel, rapadura,
implantac&o de hortas agroecol6gicas em escolas, etc... (P2 / IES —01)

As atividades de extensdo que os docentes narram ser as principais atividades

desenvolvidas sdo: “Género e diversidade no campo, compostagem, adubac&o organica etc”
(P2 / IES — 01) e “Projetos de Inicia¢do Cientifica” (P3 / IES — 01). Corroborando com as

respostas anteriores, outro docente afirma que séo realizadas atividades como:
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Orientacdo de TCC com desdobramentos em artigos e capitulos de livros.
Pesquisas executadas por grupos de docentes do curso para investigar
demandas na regido. Trabalho de editoracdo especifica da Educacdo
Popular com nimeros tematicos envolvendo a Educagdo do Campo. Ac¢des
individuais de professores com PIBIC. (P5/ IES - 01)

Na IES — 02, apenas dois participantes descreveram as atividades de extensdo
realizadas pelo corpo docente frente a LEdoC. Estas atividades estdo relacionadas a conexéo
com 0s movimentos sociais: “Formacdo sobre agroecologia nos movimentos sociais do
campo” (P1/ IES — 02). O segundo docente completa: “Insercdo nas comunidades, em vista
de discutir o territorio, os sujeitos sociais e a producdo do conhecimento envolvendo a
agroecologia” (P2 / IES — 02).

Considerando atividades de pesquisa concomitantes com as propostas da extensdo no
processo de formacdo de sujeitos, os professores relatam que na IES — 02 as atividades sao
voltadas para a agroecologia e narram o seguinte: “Realizamos pesquisa em agroecologia” (P
/1 1IES — 02). O segundo participante aponta: “Pesquisa da realidade local envolvendo
Agroecologia e Ciéncias da Natureza, nos assentamentos, comunidades rurais e terras
indigenas do entorno” (P2 / IES — 02). Percebemos haver, a todo momento, entre as
atividades propostas, um intercdmbio com os movimentos sociais locais. Além disto, as
atividades envolvem o estudo da regido geogréfica a qual pertencem. Isto é importante, haja
vista a formacdo de sujeitos preparados para atuarem junto as suas comunidades e seus povos.

Na IES - 03, os educadores contribuiram dizendo que, no @mbito das atividades de
extensdo, tém-se atividades relacionadas ao T.C., e que, dessa forma, promovem a

participacdo dos estudantes em distintas acbes como:

As atividades das praticas pedagégicas em Tempo Comunidade estdo
articuladas com projetos de extensdo nas escolas do campo. Na LEdoC,
cada um dos nove polos possui um projeto distinto em escolas do campo e
indigenas. Os projetos vao desde construcdo de hortas, viveiros, farméacias
vivas, até eventos como feira de sementes, feira de saberes dos povos, entre
outros. (P1/I1ES - 03)

No momento, sdo varias. Mas temos uma em especial que consta no nosso
PPP que é as disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagdgica. No campo e na
Universidade sdo desenvolvidas atividades direcionadas pelos professores
de acordo com a realidade de cada assentamento. (P2 / IES — 03)

Estamos realizando atividades ligadas diretamente aos assentamentos e
aldeias, principalmente, relacionadas a agroecologia e a soberania
alimentar, mas também, relacionados a formacéo de professores e atuacao
nas escolas do campo. (P3/ IES — 03)



138

Podemos identificar que existe atencdo na elaboracdo de projetos que favorecam com
que os estudantes experenciem momentos de interacdo com as comunidades rurais locais, e,
assim, contribua para a praxis e para a formacao identitaria dos estudantes.

Concomitante as atividades de extensdo, os docentes relatam que as atividades de
pesquisa por eles realizadas vao ao encontro de estratégias que contemplem os movimentos
sociais locais, indicando a necessidade de contemplar as questdes sociais, culturais, politicas e
sanitarias envolvidas na formacdo de educadores do/para o campo. Assim, ao realizar as
atividades de pesquisa no ambito das IES, os docentes levantam pautas primordiais como o
uso de agrotoxicos, o fechamento de escolas rurais, entre outros temas, conforme pode ser

verificado a seguir:

O curso procura desenvolver pesquisas voltadas no sentido de diagnosticar
processos ocorridos no ambito da Educagcdo do Campo e do territorio
campesino e indigena, como por exemplo o fechamento das escolas do
campo, polui¢do por agrotoxicos, luta das mulheres, conhecimento local e
tradicional. (P1/IES - 03)

Tenho dois projetos de pesquisa, um relacionado ao estudo da Educagdo do
Campo na Educacdo Basica, para compreender curriculos, praticas
pedagdgicas e relacdo com a comunidade nas escolas do campo. E outro da
Educacdo do Campo no Ensino Superior, para compreender curriculos e
praticas pedagdgicas na formacdo de educadores do Campo. Ambos
estabelecendo relacdo com a minha area de pesquisa Geografia Agréria e
Educacdo do Campo. Esses projetos se concretizaram em muitos TCCs e
pesquisas de IC, além da orientacdo na pos-graduacdo. Trabalhamos tanto
na reflexdo sobre o territério nas suas multiplas dimensdes (ambiental,
cultural, econdmica, social, politica), quanto na area educacional. (P3 / IES
—-03)

Nas respostas relativas a IES — 04, apenas um educador apresentou sua concepgao em
relacdo as atividades de extensdo, apontando para a falta de planejamento das atividades: “Ha
iniciativas pontuais de professores. Ndo temos um programa de extensdo do curso. Ha
atividades pontuais” (P1 / IES — 04). No que se refere aos dados sobre atividades de pesquisa,
nenhuma resposta foi obtida, o que nos faz pensar que no momento da coleta de dados a IES —
04 ndo estava desenvolvendo nenhuma atividade de pesquisa, ou simplesmente os
participantes ndo sentiram interessados em responder a nossa questéo.

Na IES — 05, os docentes apontaram para a escassez na realizacdo de atividades de
extensdo. Mesmo que um relato tenha apontado que a atividade de extensdo “No momento

ndo é realizada” (P1 / IES — 05), outros docentes narram que o periodo de pandemia
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acarretou empecilhos para a realizacdo destas atividades. Assim, os docentes citaram alguns
exemplos que eles consideram como sendo atividades de pesquisa e extenséo.

Ligadas e relativas & Educacdo do Campo propriamente ditas temos rodas
de conversa com mulheres camponesas, aulas de informética basica para os
estudantes e comunidade. (P2 / IES — 05)

Devido a pandemia as atividades de extensdo que participei até agora foram
no modo remoto no formato de mesas de discussao/debates. (P4 / IES — 05)

Durante a pandemia somente atividades online. Estou no curso ha pouco
tempo. (P6/ IES — 05)

Os docentes da IES — 05 relataram que alguns colegas agem de forma individual,
sendo que varios profissionais desempenham atividades de pesquisa de alguma forma. Um
docente descreve: “Quase todas as pessoas professoras do departamento tém projetos de
pesquisa nas suas respectivas areas. Para além disso, alguns professores lecionam em
programas de pos-graduacgdo da instituicdo” (P6 / IES — 05). Outro professor afirma que:
“Devido a pandemia as atividades de pesquisa que participei até agora foram no modo
remoto no formato de mesas de discussdo/debates. No entanto, grande parte dos meus
colegas de departamento tém projetos de pesquisa institucionalizados na IES” (P4/ IES — 05).
Por fim, falando a respeito de outros colegas de profissdo e ndo de si mesmo, um participante
narra: “Diversos professores tém grupos de pesquisas que vao desde fisica médica a métodos

guantitativos em Educacédo” (P2 / IES — 05).

3.4 Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil: desafios para sua
consolidacao

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
produg¢do ou a sua constru¢do”.
Paulo Freire

Conforme ja exposto por este trabalho, a Licenciatura em Educacdo do Campo no
Brasil surge a partir dos movimentos sociais rurais que buscavam por uma Educacgdo que
viesse atender as particularidades sociais, ambientais, culturais e principalmente sociopoliticas
para a formacdo de sujeitos historicamente excluidos dos processos formativos. Por
“excluidos” queremos evidenciar as duas esferas por noés consideradas. A primeira diz
respeito a exclusdo pela falta de acesso as escolas no meio rural, que por décadas foram

criadas e pensadas para atender os filhos dos grandes latifundiarios. A segunda se refere ao
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modelo de ensino que eram, e ainda sdo, em sua maioria, disponibilizados nas escolas do
Campo. Isso nos faz entender que o processo de excluséo destes sujeitos tem se perpetuado,
colocando a LEdoC como alternativa de rompimentos de tais barreiras.

De acordo com Frigotto (2012):

A tarefa do desenvolvimento humano omnilateral e dos processos educativos
que a ele se articulam direciona-se num sentido antagbnico ao ideario
neoliberal. O desafio é, pois, a partir das desigualdades que sdo dadas pela
realidade social, desenvolver processos pedagdgicos que garantam, ao final
do processo educativo, 0 acesso efetivamente democratico ao conhecimento
na sua mais elevada universalidade. N&o se trata de tarefa facil e nem que se
realize plenamente no interior das relagdes sociais capitalistas. Esta, todavia,
¢ a tarefa para aqueles que buscam abolir estas relacbes sociais
(FRIGOTTO, 2012, p. 272-273).

Frigotto (2012) ressalta que promover uma Educacdo democratica a partir de
metodologias pedagdgicas que possam romper com o modelo unilateral imposto na Educacéo
rural via Educacédo urbana ndo é uma tarefa facil. Consideramos que a LEdoC no Brasil, desde
sua constituicdo, desponta como esperanca para minimizar os impactos sofridos nas escolas
rurais e, principalmente, como proposta de constru¢do de uma sociedade mais justa para com
estes sujeitos. Além disto, acreditamos que a LEdoC possa atuar como forma de emancipacéo
e empoderamento de grupos tdo fundamentais na agricultura brasileira. Neste sentido, Frigotto
(2012) corrobora:

N&o por acaso, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e
outros movimentos sociais e organizacdes dos trabalhadores do campo
perceberam que, sem luta, esta realidade ndo muda. E é dentro de suas lutas
que, de forma mais explicita e ndo sem dificuldades, se constroem o0s
processos pedagogicos escolares centrados no projeto da Educacio do
Campo, projeto que se traduz na agdo pratica da relagdo entre ciéncia,
cultura e trabalho como principio educativo, dimensfes basicas da Educacédo
omnilateral (FRIGOTTO, 2012, p. 273).

Por tratarmos com tamanha seriedade a LEdoC, apresentaremos a seguir os desafios
para a consolidacdo deste projeto e modelo de Educacdo que defendemos para os povos do
campo e para transformagao da sociedade.

3.4.1 Principais avangos e conquistas da Licenciatura em Educag¢do do Campo: vozes
docentes



141

Questionamos aos docentes participantes da pesquisa quais seriam 0S principais
avancos e as principais conquistas da LEdoC nas instituices em que atuam. Na IES — 01,
dois professores nos responderam. Um docente considera que as conquistas e avangos foram
relativos aos processos burocraticos administrativos e projetos formativos constituidos
durante a oferta do curso na IES. “Institucionalizacdo do curso. Pesquisas, programas e
projetos voltados a Educacdo do Campo. Mestrado em Ensino de Ciéncias com profs. do
curso atendendo licenciatura” (P5 / IES — 01). O outro docente aponta que, em sua
concepcao, as conquistas e avancos tem relacdo com a garantia de direitos aos estudantes no

processo de participacdo no curso, conforme pode ser verificado em sua fala:

Ampliar a participacdo dos discentes em programas de permanéncia na
Universidade, implantar procedimentos voltados especificamente ao curso
(a exemplo da devolucdo de livros emprestados da biblioteca em periodo
estendido, uma vez que o curso funciona na pedagogia da alternancia),
funcionamento do restaurante universitdrio em periodo de férias,
planejamento para o pagamento de auxilios-moradia. (P2 / IES — 01)

E interessante verificar, mediante as falas dos docentes, a subjetividade presente na
resposta de cada um que, mesmo sendo docentes do mesmo curso, apresentam concepgoes
distintas referentes aos avangos e conquistas perante o curso. Um docente aponta para as
questdes administrativas e formativas, e outro salienta os direitos dos estudantes como ac¢6es
primordiais. Consideramos que ambos os relatos sdo relevantes na construcdo do didlogo para
o fortalecimento e a manutencdo das LEdoCs no pais.

No que se refere a IES — 02, um docente contempla como principal conquista o
principio formativo assumido pelo curso. “Pautar as grandes questdes envolvendo este
processo formativo” (P1 / IES — 02). Corroborando com a afirmacdo anterior, outro docente
aponta para a singularidade do curso e a possibilidade de acesso a Universidade por sujeitos

antes excluidos pelo ambiente elitista que era muito comum nas IES publicas brasileiras:

Possibilitar acesso dos fragmentos sociais mais fragilizados a Universidade.
Buscar relacionar a producdo da vida em conexdo com as Ciéncias da
Natureza e Agrérias, aproximando campo e cidade, problematizando as
relacBes capitalistas que exploram o ser humano e a natureza. (P2 / IES —
02)

Neste mesmo sentido, participantes que atuam na IES — 05 concordam que um dos
principais avancos da LEdoC é possibilitar o acesso de pessoas que antes ndo era publico-alvo

dos cursos ofertados pela instituicéo, dizendo: “O acesso de camponeses ao Ensino Superior,



142

auxilio estudantil para esses alunos etc” (P2 / IES — 05) e “Possibilidade de acesso a
Universidade por pessoas campesinas e militantes da questdo agraria” (P6 / IES — 05).
Ainda com relacdo ao acesso de sujeitos a Educacdo Superior, na IES — 03 e IES — 04

obtivemos relatos que destacam a importancia da LEdoC e seu papel inclusivo:

Incluséo das populagdes do campo no Ensino Superior; 2-aumento das
pesquisas na area da Educacdo do Campo; 3-garantia dos direitos
conquistados de infraestrutura para realizacdo da Alternancia; 4-um
programa de pds-graduacdo especifico para as populac¢bes do campo. (P3 /
IES —03)

Penso que a maior conquista da licenciatura é a formacdo humana, mas
hoje j& temos visto varios egressos em cursos de mestrado, aprovados em
concurso e inseridos em escolas, no exercicio da profissdo. (P3/IES —04)

Outros aspectos em comum, considerados como avangos e conquistas da LEdoC por
docentes das IES 03, 04 e 05, sdo relativos ao processo de estruturacdo fisica e o

estabelecimento da caracterizagdo dos sujeitos envolvidos na formacéo:

Esclarecer e desmistificar a comunidade académica (docente, discentes,
técnicos) sobre o que é o curso, quem sdo os(as) discentes, comunidades e
suas necessidades. (P2 / IES — 05)

Penso que a implementag@o do curso e o processo atual de reestruturagédo
do PPP tem sido um grande avanco para a LEdoC. (P4 / IES — 05)

Institucionalizacdo do curso apés o fim do Procampo, bolsa alternéncia
(que s6 perdurou por um ano), expansdo dos polos a fim de agregar as
aldeias indigenas da regido (antes s6 havia polos em assentamentos da
reforma agréaria). (P1/IES - 03)

Espaco fisico para os estudantes (como sala de estudos) e dois laboratérios
de ensino exclusivo para estudantes do curso. (P1/ IES — 04)

Os relatos véo desde a quebra de estigmas taxativos ao curso até a propria expansdo da
oferta da LEdoC, com vistas a atender a demanda das aldeias indigenas. Este movimento pode
ser considerado um marco na historia da Educagdo do Campo, legitimando a luta por uma
causa maior, que é de ofertar uma Educacdo que seja do povo e para 0 povo do campo em
seus mais diversos ambitos.

Conforme visto, os docentes apontaram para a estruturacéo fisica, institucionalizagéo,
manutencdo dos estudantes, inclusdo de sujeitos em curso superior, expansdo da Universidade
e a interface entre Universidade e comunidades rurais como 0s principais avangos e/ou

conquistas atribuidas ao curso durante sua implantacdo até o momento da coleta de dados.
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Veremos a seguir quais foram os principais desafios apontados pelos docentes participantes

vivenciados nesse periodo.

3.4.2 Principais desafios que a Licenciatura em Educacdo do Campo enfrentou e ainda
enfrenta: vozes docentes

Os relatos dos participantes revelam que os desafios sdo constantes. Sobretudo,
veremos que suas falas apontam para desafios em relacdo a questbes de infraestrutura,
recrutamento de pessoal, espaco fisico, falta de incentivos financeiros, a implementacdo da
nova BNCC, o distanciamento das comunidades rurais e outros casos, como a intervencdo por
parte do Governo Federal ocorrida em uma das IES l6cus de pesquisa. Vejamos os relatos que
apontam para os desafios referentes aos estudantes, que, na concep¢do dos professores,

acarretam obstaculos ao curso:

Ter publico que realmente quer trabalhar com a Educacdo do Campo e
criar mercado de trabalho para esses profissionais, afinal Educagdo no
Campo ou Ciéncias da Natureza nem sempre sdo reconhecidas como &rea
de formacdo pelas secretérias estaduais e municipais de Educacdo. (P1 /
IES - 05).

A permanéncia docente, investimentos para acompanhamento do Tempo
Comunidade pelos docentes do curso, professores comprometidos com a
Educacéo do Campo. (P5/ IES — 05).

Um desafio que acredito ser geral é a qualidade da Educagdo com que 0s
estudantes se inserem na Universidade, com um grande vacuo de
aprendizagem, sobretudo nas licenciaturas. (P1/IES — 04)

Vimos narrativas que apresentam caracteristicas relativas ao alunato que o curso
atende. Os docentes consideram ser necessario criar uma identidade do publico-alvo do curso.
Isso facilitaria para que os estudantes entendessem que estdo se graduando para uma formacéo
especifica e, assim, corresponderiam as expectativas de tal formacdo. Contudo, os docentes
apontam ainda para a necessidade de construir caminhos para que esses futuros educadores
consigam se inserir no mercado de trabalho. Em relagdo a formagdo dos estudantes, outro
docente aponta que um dos desafios € o comprometimento dos educadores que estdo a frente
do curso.

Em relacdo aos recursos financeiros e a falta de investimento para a garantia de
funcionamento e efetivagdo do curso, os docentes narram: “Falta de investimento,

infraestrutura, unidade entre as habilitagdes” (P2 / IES — 05). Outro docente diz: “Recursos
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financeiros tanto para a implementacdo da pedagogia da alternéncia, como para a

manutencdo dos(as) discentes no curso” (P3 / IES — 05). Um dos participantes comenta

desafios que ja enfrentou e ainda enfrenta na LEdoC:

Enfrentou: oferta de turmas regulares, anuais para o curso, verbas para
auxilios aos estudantes e para o desenvolvimento de tempo-comunidade,
alojamento para periodos de tempo-escola.

Enfrenta: verbas para auxilios aos estudantes e para o desenvolvimento de
tempo-comunidade, alojamento para periodos de tempo-escola. (P2 / IES —
01)

Institucionalizacdo e apoio para permanéncia dos estudantes. (P3 / IES —
01)

A realizacdo do T.C. parece ser um dos principios amplamente desafiadores na oferta

do curso, tendo em vista que a alternancia e a realizacdo do T.C. aparece na maioria dos

dizeres: “Recursos financeiros para o regime de alternancia e para permanéncia dos alunos”

(P5/ IES — 01) e “Ampliar as possibilidades frente a metodologia da alterndncia. Conexoes

mais ampliadas entre a agroecologia e as Ciéncias da Natureza” (P1 / IES — 02). Outros

docentes apontam que:

A reestruturacdo das licenciaturas pela Resolucéo n°. 02, a implementacéo
da nova BNCC nas escolas do campo, a implementagdo da mediacéo
tecnolégica em grande parte das escolas do campo do estado, as
dificuldades de acesso ao ensino remoto durante o contexto de pandemia, a
falta de investimento da IES e do MEC para acompanhamento dos
estudantes durante o T.C., dentre outras. (P4 / IES — 05, grifo nosso)

A manutencdo da garantia dos direitos conquistados de infraestrutura
para realizagdo da Alternancia; adequacgado ao calendario da Universidade;
garantia da participacdo dos académicos nas atividades, programas e
bolsas presentes na Universidade. (P3/ IES — 03, grifo nosso)

O principal desafio é ampliar as possibilidades de que o método de
altern@ncia possa relacionar mais o Tempo Universidade com o Tempo
Comunidade. Para isso, é necessario rearticular a carga docente para tal,
além de reorganizar os tempos e espagos educativos do curso em sua grade
curricular. (P2 / 1ES — 02, grifo nosso)

Por fim, dentre os principais desafios apontados pelos docentes, estdo dois fatos

distintos. Um se refere ao processo de intervencdo federal que fora vivenciado na instituicdo.

“Intervencdo Federal na Reitoria da Instituicéo, ensino remoto em decorréncia da pandemia,

distanciamento dos movimentos sociais” (P1 / IES — 03). E um outro caso inédito foi citado
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por um docente da IES — 02, que menciona como desafio a realizacdo do estdgio durante o
periodo de alternéncia: “Realizar o estagio supervisionado na alternéncia” (P2 / IES — 02).

Os dois fatos acima mencionados refletem situacGes cruciais ao Ensino Superior
publico no Brasil. Primeiro porque somos regidos pelo regime democratico de direito, que
estabelece a democracia como caracteristica inabalével garantida pela constituicao federal de
1988. Portanto, a intervencdo realizada na IES — 03 caracteriza um ato antidemocratico,
ultrapassado e ilegal. Ja em relacdo a realizacdo do estagio supervisionado, é sabido, por meio
de outras pesquisas, que este se constitui um desafio presente na maioria dos cursos de
Licenciatura, haja vista a estrutura e organizacdo de pessoal, transporte, carga horaria dos
docentes e até mesmo disponibilidade dos estudantes para a realizacdo da disciplina de
estagio. Entretanto, ha debates complexos que vao surgindo durante a realizacdo da pesquisa
gue nao serdo analisados e discutidos com a devida atencdo, tendo em vista que estes ndo se
relacionam com o objetivo principal desta pesquisa, 0 que ndo impedird que novas pesquisas
sejam realizadas na busca por compreender a LEdoC e seus anseios.

3.4.3 Concepcdes docentes sobre as acdes que contribuem para o fortalecimento da
Licenciatura em Educacdo do Campo

Considerando os desafios impostos a LEdoC, indagamos aos participantes sobre quais
seriam suas concepgdes acerca das agdes por eles realizadas que possam contribuir para o
fortalecimento do curso na IES onde atuam e, consequentemente, para 0s demais cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo. Nesse caso, alguns participantes relacionam o
fortalecimento da LEdoC com a acdo do corpo docente dizendo: “Unidade e
comprometimento” (P2 / IES — 05), “Planejamento coletivo” (P3/ IES — 01) e “Organizacao
coletiva” (P5 / IES — 01), apontando para o trabalho em parceria com os coletivos que
constituem o curso.

Outros docentes acreditam que a atencdo para a manutencdo e a permanéncia dos
estudantes durante o periodo de curso contribuem para o fortalecimento da LEdoC. Veremos
a seguir: “Assisténcia estudantil é a melhor politica para o fortalecimento do curso” (P3 /
IES — 05), e ainda: “Apoio aos estudantes, eles sdo a maior for¢a da LEdoC” (P3/ IES — 04).
Além disso, os relatos apontam que o fortalecimento de a¢des envolve a participacao efetiva

de educadores e estudantes nas comunidades rurais.
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A insercdo do profissional das LEdoCs nas comunidades campesinas, 0
fortalecimento das pesquisas sobre a Educacdo do Campo e dialogo entre
Universidade e comunidades. (P4 / IES — 05)

Construcédo coletiva dos processos politicos e pedagdgicos, articulacdo com
movimentos sociais, valorizacdo dos saberes tradicionais dos povos do
campo, indigenas e demais povos tradicionais. (P1/ IES — 03)

Desenvolvimento de pesquisas e praticas pedagogicas que reconhecam e
levem em consideracdo as especificidades da Educacdo do Campo e
comunidades. (P6 / IES — 05)

Participacdo dos [Movimento Social Camponés] MSC. Organicidade dos
cursos em andamento. Qualificacdo do T.C. (P2 / IES — 02, grifo nosso)

Entre as acOes referidas pelos participantes, nos chama atengdo o docente que afirma
que, para ocorrer o fortalecimento da LEdoC, faz-se necessario a promogdo da parceria e 0
reconhecimento das Secretarias em ambito regional e estadual, com vistas a garantir a oferta
de mercado de trabalho aos futuros educadores. Consideramos pertinente a fala deste
educador, pois, se por um lado nés temos profissionais sendo formados para tal
especificidade, por outro temos as escolas rurais funcionando com professores formados em
outra perspectiva. Portanto, se pretendemos formar educadores que possibilitem a
transformacdo social do meio rural a partir da LEdoC, precisamos buscar medidas que

garantam espaco de trabalho para estes futuros profissionais.

Compromisso institucional no acolhimento e desenvolvimento do curso (em
ambito de Universidade) e validacdo da LECampo junto as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo quanto a contratacdo deste perfil
profissional para atuagdo nas escolas do campo. (P2 / IES —01)

Politicas publicas que fortalecem o dialogo. (P2 / IES — 03)

A manuten¢do da garantia dos direitos conquistados de infraestrutura para
realizacdo da Alternancia; adequacdo ao calendario da Universidade e
garantia da participacdo dos académicos nas atividades, programas e
bolsas presentes na Universidade. (P3/ IES — 03)

As formagOes docentes que visam instituir e reforcar atividades mais
interdisciplinares. (P2 / IES — 02)

Acreditamos que cada acdo apontada como modo de fortalecimento da LEdoC
representa uma parcela significativa na construcdo do debate, pois possibilita refletir, a partir
de diferentes olhares, situacdes e regiGes geogréaficas, possibilidades e caminhos a serem
trilhados nessa luta cotidiana em defesa da identidade que construimos e em defesa dos ideais

que acreditamos.
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3.4.4 Concepcoes docentes sobre as a¢des que contribuem para o enfraquecimento da
Licenciatura em Educacao do Campo

Haja vista termos apresentado elementos que podem promover o fortalecimento da
LEdoC, consideramos pertinente questionar aos participantes quais seriam as acfes que
poderiam corroborar para o enfraquecimento da Licenciatura em Educagdo do Campo —
Habilitagdo em Ciéncias da Natureza. Dentre as variadas conotacdes demarcadas pelos
educadores, observamos a falta de recursos financeiros, o despreparo dos professores
formadores, a falta de compreensdo dos principios do curso, a falta da coletividade e
articulacdo da comunidade académica frente aos direitos da LEdoC e, dentre outras, a relagdo
entre o0 curso e as comunidades rurais. Ao se referir a atuacdo docente, um participante

considera:

Falta preparo dos professores que acham que esse é um curso de lideranga
e esquece que esse € um curso de formacdo de professores. A falta de
formacdo continuada na &area do curso € algo contribui para o
enfraquecimento do curso. (P1/IES — 05)

Nesse sentido, outros docentes complementam dizendo:

Falta de didlogo, articulacdo e unido entre as diferentes instancias que
atuam no curso, bem como falta de interesse e envolvimento dos atores que
deveriam fazer acontecer esta proposta a contento. (P2 / IES - 01)

Individualismo, pouco engajamento, ndo compreensao da politica publica.
(P5/1ES-01)

A divisao dentro do prdprio curso (entre docentes). (P3/ IES — 04)

No que se refere as acdes orgcamentérias que contribuem para o enfraquecimento da
LEdoC, os relatos dizem: “Corte dos recursos para a Assisténcia estudantil ” (P3 / IES — 05),
apontando que a falta de auxilio financeiro aos estudantes pode promover o enfraquecimento

do curso através da evasdo destes sujeitos. Os docentes comentam ainda que:

No ensino remoto, dificuldades em torno da falta de equipamentos e acesso
a internet. Antes da pandemia (e com ela), instituir espacos e tempos para
maior didlogo em torno das dificuldades e contradices apresentadas ao
longo do tempo. (P2 / IES — 02)
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A principal dificuldade que estamos tendo no momento é fazer com que as
populacBes do campo conhecam o funcionamento do nosso curso antes de
entrarem na Universidade, isso faz com que a procura seja baixa no
vestibular; 2-a falta de bolsas faz com que os académicos tenham que ter
vinculo empregaticio, dificultando o acompanhamento das atividades
académicas; 3-a falta de colaboracdo da Reitoria nesse momento
pandémico a fim de ajudar a construir solucfes para o problema da falta de
acesso a internet de muitos académicos. (P3/ IES — 03)

Além das questdes ja apontadas, 0s respondentes destacam as a¢des institucionais que
contribuem para o enfraquecimento do curso, como: “O néo reconhecimento que é a LEdoC é
uma politica publica especifica e com metodologias e perspectivas especificas de formacao
de docentes” (P6 / IES — 05), “Fragmenta¢des das agdes” (P3| IES — 01) e “Interesses
politicos de extrema direita” (P2 / IES — 03).

Encerrando as questBes sobre esta temética, temos alguns comentérios sobre a relagéo
entre 0 curso e seu envolvimento com as comunidades rurais que tanto contribuem para a
formacéo de educadores do/para o campo. Na concepcao de dois docentes de IES distintas, as
acles gque corroboram para o enfraguecimento do curso sdo: “Implementacdo da mediacao
tecnoldgica nas Escolas do Campo, falta de comunicagdo entre comunidades/Universidade,
implementagdo da Resolugéo n°. 02 e da BNCC” (P4 / IES — 05) e “Tempos educativos
planificados. Dificuldade em acessar as comunidades. falta de um ‘tempo’ Universidade que
dialogue com as questdes do T.C.” (P1/ IES - 02).

Mesmo sabendo que, desde o inicio, cada detalhe foi pensado e devidamente planejado
para a realizacdo desta pesquisa, é incrivel perceber que, ao realizar a anélise e a descri¢do
dos dados, as informac6es vao se encaixando e produzindo um dialogo cuidadoso, respeitoso
e pertinente no que tange os (des)caminhos para a continuidade da luta por uma Educacéo
emancipadora, libertadora e popular, do povo, para 0 povo e principalmente com o0 povo.
Assim sendo, daremos prosseguimento com o debate da seguinte questdo: ser docente na

LEdoC: escolha ou possibilidade?

3.4.5 Ser docente da Licenciatura em Educacdo do Campo: escolha ou possibilidade?

“Lavar as maos do conflito entre os poderosos e os impotentes significa ficar do lado dos
poderosos, ndo ser neutro.

O educador tem o dever de ndo ser neutro ”.

Paulo Freire



149

Ao iniciarmos o didlogo em relagdo ao “ser” docente na Licenciatura em Educagio do
Campo, se tal atuagé@o foi uma escolha ou uma possibilidade profissional, apresentaremos, a
sequir, o Grafico 3, que trata das relagdes dos docentes participantes desta pesquisa com a
Educacdo campesina anteriores a Educacdo do Campo. Aqui, veremos que a maioria dos

professores atuantes na LEdoC nédo possuiam vinculos anteriores com a Educagdo campesina.

Graéfico 3 - Participantes que ja tiveram vinculo anteriores com a Educacdo Campesina

Docentes com Vinculos anteriores na Educacao Campesina

0
3‘

= SIM = NAO NAO RESPONDERAM

Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2021

O Gréfico 3 apresenta o resultado da seguinte questdo: possui vinculo anterior a
Educacdo do Campo, com a Educagdo Campesina? Dentre os 18 participantes da pesquisa,
trés optaram por ndo responder esta questdo. Quatro docentes responderam que sim, ja
vivenciaram experiéncias anteriores com a Educacdo campesina. Onze participantes
responderam que ndo possuiam vinculo anterior com a Educacao campesina.

Sobre a escolha ou possibilidade em se tornar educador na LEdoC — Habilitagdo em
Ciéncias da Natureza, trés participantes da pesquisa relatam que vislumbraram a possibilidade

do concurso publico através da docéncia na LEdoC:

N&o foi uma escolha, abriu o concurso e eu fiz pois o meu perfil de
formacéo era o exigido no Edital. Ndo foi uma deliberada escolha pela
LEdoC. (P1/IES - 05)

Inicialmente, por ser uma oportunidade de ingressar em uma Universidade
Plblica e préximo de meus familiares. Porém, tenho me dedicado a
pesquisas e estudos voltados a Formacdo de Professores e praticas
pedagdgicas voltadas ao contexto da Educacdo do Campo. (P4 / IES —01)

Eu néo escolhi ser docente da Educacéo do Campo, eu fiz concurso para ser
professor de biologia. (P1/ IES — 05)
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Pode ser observado que estes profissionais aproveitaram da realizagdo do concurso
publico para ingressar na docéncia no Ensino Superior. Um deles comenta que o concurso
publico foi conveniente por poder estar proximo aos seus familiares.

Em relacdo a dedicacdo e ao aprimoramento das peculiaridades envolvidas na
formagéo de educadores do campo, Paludo (2012, p. 283) indica que “a Educacdo popular vai
se firmando como teoria e pratica educativas alternativas as pedagogias e as préaticas
tradicionais e liberais, que estavam a servico da manutencdo das estruturas de poder politico,
de exploracdo da forga de trabalho e de dominio cultural”.

Na relagéo existente entre a Educacdo Popular e a Educac¢do do Campo, Paludo (2012)
salienta que ambas estdo pautadas em direitos sociais, e que a Educacdo do Campo incorpora

concepcdes educativas pautadas pela Educacao Popular.

Na atualidade brasileira, a Educacdo do Campo pode ser identificada como
uma das propostas educativas que resgata elementos importantes da
concepcdo de Educacdo popular e, a0 mesmo tempo, os ressignifica, atualiza
e avanca nas formulacdes e préaticas direcionadas a um publico especifico.
Essa é uma importante experiéncia existente no Brasil, protagonizada pelos
proprios sujeitos populares, apesar de alguns “transformismos”, realizados
pelo préprio Estado e por outras instituicbes (PALUDO, 2012, p. 285).

Outra docente aponta que ela havia escolhido ser professora do ensino de ciéncias,
porém, ela ressalta estar comprometida com a Educacdo do Campo: “Muito sinceramente
escolhi ser professora de ensino de ciéncias, mas me vi encantada e desafiada pela Educacao
do Campo. Entrei cheia de gas e contetudo para ensinar e tenho aprendido muita coisa, tenho
aprendido sobre a vida!” (P2 / IES — 05). Um participante diz ter encontrado na LEdoC a
possibilidade de atuar com a formagdo de professores: “Porque poderia trabalhar com
formacao de professores” (P6 / IES — 05).

Também observamos dizeres que apontam experiéncias individuais de docentes em
relacdo a sua vida profissional através de respostas como: “Sou oriundo dos movimentos de
Educacéo Popular urbanos” (P5 / IES — 01). Outro docente narra que escolheu atuar com a
LEdoC: “Pelo meu vinculo com o a Educacéo Popular” (P1 / IES — 03). Ainda temos a
resposta de outro professor que indica o seguinte: “Tenho uma relacdo direta com a
Educacéo do Campo em minha formacéo académica e pratica docente e acredito muito nesse
projeto politico-educacional emancipatorio” (P3 / IES — 03). Nesse sentido, ao discutir a

Educacéo popular, Paludo (2012) considera o seguinte:
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A origem da concepcdo de Educacdo popular, dessa forma, decorre do modo
de producdo da vida em sociedade no capitalismo, na América Latina e
também no Brasil, e emerge a partir da luta das classes populares ou dos
trabalhadores mais empobrecidos na defesa de seus direitos; dependendo da
organizacdo na qual se congregam, os trabalhadores chegam inclusive a
defender e a lutar pela construcdo de uma nova ordem social (PALUDO,
2012, p. 278).

Observamos ainda que, mediante o dizer de um docente, para além da proximidade de
sua formacaéo inicial com a Educacdo do Campo, ele considera que seu distanciamento com o
departamento em que atuava anteriormente a LEdoC fez com que ele se interessasse pelo

Curso:

Devido a maior proximidade da minha formagéo inicial e o distanciamento
gue eu tinha no meu anterior departamento de atuacdo (Administracao).
Para além disso, nasci no interior e compreendo a importancia do
fortalecimento das comunidades campesinas e da Reforma Agréaria para o
desenvolvimento do pais. (P4 / IES — 05)

Outros docentes relacionaram suas concepgoes a respeito de ter sido uma escolha ou
possibilidade de atuar como docente na LEdoC com a questdo disciplinar e politica envolvida
nos principios da Educacdo do Campo, como a interdisciplinaridade e a funcdo social
assumida por esta formacao de educadores: “Pelas possibilidades de atuacéo interdisciplinar,
bem como pela integracéo entre os saberes populares/tradicionais e os saberes cientificos”
(P2 / IES — 01), “Porque acredito na politica publica” (P3 / IES — 01) e “Por acreditar e
estudar sobre o processo historico referente a LEdoC” (P1 / IES — 02). Os docentes apontam
para o0 reconhecimento e a valorizacdo da Educacdo do Campo como forma de reparacédo
historica e social para com os povos do campo. Em concordancia com o que dizem os
docentes, os pesquisadores acreditam que, associado ao direito e a reparagdo aos povos do
campo, esta a necessidade de manutencdo do meio rural, dos modos de producdo e
conservacdo da terra, da fauna e flora. Conforme Frigotto (2012, p. 275), “a agricultura
camponesa de base agroecologica estd vinculada a soberania alimentar dos povos e a
processos educativos e de producdo de conhecimento e tecnologias que aumentem a
produtividade e que preservam a vida da natureza e do planeta, e a saide coletiva”.

A respeito da escolha ou possibilidade em ser docente na LEdoC, dois docentes
descrevem que a docéncia no curso possibilitara a formacdo de sujeitos atentos as
necessidades do cuidado com a terra, apontando para o ensino teorico pautado na relacéo

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Eles dizem que:
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Me identifiquei com a Educacéo do Campo, busco auxiliar e transformar as
escolas do campo na &rea de quimica. (P2 / IES — 03)

Por acreditar que a agroecologia pode auxiliar a interpretar, para além das
questdes técnicas (insumos, manejos), as relagdes sociais da producdo da
vida (alimentos, salde, democratizacdo da terra, exploracdo dos seres
humanos e da natureza) estabelecidas pelo modo de produgao vigente. (P2 /
IES - 02)

Mesmo que para alguns destes docentes tenha sido uma escolha e para outros uma
possibilidade, uma vez que ja estdo atuando como formadores de futuros educadores do/para
0 campo, guestionamos aos participantes quais seriam as atividades formativas que estes
docentes tém realizado/participado na intencdo de aprimoramento e aproximagdo com a

Educacao do Campo.

Cursos basicos, nada que me ajudasse na Educagdo do Campo. (P1/ IES —
05)

Tenho participado das discussbes do FONEC e o NDE esta organizando
uma prética formativa para os docentes da LEdoC para o inicio do proximo
semestre. (P4 / IES — 05)

Participo dos Féruns das LEdoCs nacional e da regido norte. Acompanho
discuss6es e conferéncias pelo YouTube. (P6 / IES — 05)

Como participante, participei do Il Seminario de Formacdo Continuada
dos Professores das Licenciaturas em Educagdo do Campo no Brasil.
Participo também de eventos formativos ofertados por movimentos do
campo e pelas comunidades indigenas. (P1/ IES — 03)

Fizemos alguns cursos de formacéo continuada com docentes da Educagéo
Basica do Campo no estado. (P3/ IES — 03)

Género e agroecologia. Sustentabilidade, agroecologia e Ciéncias da
Natureza. (P1/ IES — 02)

Mediante as respostas descritas e analisadas, observamos que os docentes relatam
participar das discussdes promovidas pelo Forum Nacional da Educacdo do Campo (FONEC),
que conta com a participacdo de docentes da LEdoC de todas as Institui¢des que ofertam o
curso no Brasil. Além disto, eles participam do NDE, cujas atribui¢Bes ja foram ressaltadas
nesta pesquisa. Participam também de seminario de formacdo continuada e formacéo
continuada ofertada pelo Estado, o que enfatiza que estes profissionais tém se atentado para a

formagé&o continuada como forma de aprimoramento e relacdo identitaria com o curso.
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Alguns docentes apresentam exemplos de atividades formativas que eles oferecem aos
estudantes no @mbito da LEdoC, o que também consideramos como aprimoramento, pois, ao
ensinar, também ¢é possivel aprender nesse processo de mediacdo entre educadores e

estudantes. Em relacdo as atividades formativas ofertadas por eles, os docentes dizem:

Uma metodologia chamada Lesson Study nas minhas aulas. Nessa
metodologia os pares sdo convidados a avaliarem os trabalhos uns dos
outros, discutirem-nos e depois trazerem estratégias para melhor apresenta-
los. (P2 /IES — 05)

Informética Basica para pessoas do campo, Ferramentas de Pesquisa para
investigacdo de préticas sociais do campo, disciplinas de conhecimento
especifico das areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, bem como
Estagios Curriculares Supervisionados e Orientacdo de TCCs. (P2 / IES —
01)

Pibid diversidade. (P1/ IES — 03)

Espaco fisico para os estudantes (como sala de estudos) e dois laboratdrios
de ensino exclusivo para estudantes do curso. (P1/ IES — 04)

Mediante os relatos acima descritos, 0s docentes evidenciam as atividades formativas
promovidas por eles em prol dos estudantes da LEdoC. Dentre as atividades, os docentes
citam dindmicas em sala de aula, curso de informaética para os povos do campo, atividades
relacionadas com a formacdo no curso, como a constru¢cdo do Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC). Outro docente narra a participacdo no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Um docente relata que pratica atividade formativa com o0s
estudantes a partir de grupo de estudo e laboratorio de estudo de uso exclusivo dos licenciados
em Educacdo do Campo.

Em detrimento da singularidade e considerando a LEdoC — Habilitagdo em Ciéncias
da Natureza como um curso ainda recente no Brasil, destacamos a necessidade da formagéo,
envolvimento, engajamento e participacdo dos formadores, seja através de participacdo em
projetos, acdes ou atividades que buscam consolidar a formacdo de educadores com esta
especificidade. Assim, apresentaremos, a seguir, quais as atividades de extensdo que 0s

docentes realizaram ou ainda realizam no ambito da LEdoC.

3.4.6 Atividades de Extensdo e Pesquisa que 0s docentes realizaram ou realizam na IES
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Conforme indicado pelos docentes, os participantes revelam que dois deles ainda ndo
se envolveram com a extensdo e dizem: “Eu ndo desenvolvi nenhuma atividade de extens&o.
Apenas participei de atividades desenvolvidas por outros docentes” (P1 / IES — 05), e “Neste
momento ndo tenho nenhum projeto de extensdo para alem das atividades dos T.C.’s das
minhas disciplinas” (P4 / IES — 05). H& um outro caso em que o docente narra ter participado
de atividade de extensdo em uma ocasido. Tal atividade era uma roda de conversa: “Participei
apenas, uma Unica vez, de uma roda de conversa com mulheres camponesas” (P2 / IES — 05).

Os docentes que dizem contribuir com os projetos de extenséo citam a diversidade dos
mesmos. Na IES — 01, o Unico participante menciona: “Mostras de Saberes nas escolas,
Inclusdo Digital, Ferramentas para investigacéo de praticas sociais em contextos do campo ”
(P2 / IES — 01). Apesar de ter sido breve, seu relato apresenta rica contribuicdo na perspectiva
da singularidade das acdes que contempla atividades tdo necessarias para a formacdo docente,
bem como demonstra a vivéncia na comunidade como principio formativo. Outro depoimento

que se apresenta bastante significativo é o seguinte:

Participacdo em projetos de extensdo: 1) Jornada Virtual, durante o
Periodo Suplementar Emergencial de 2020; 2) Divulgacdo do Processo
Seletivo do Curso, com apoio aos licenciandos extensionistas, que divulgam
o Edital de Ingresso no curso da LECampo em suas comunidades de origem.
(P4 /1ES -01)

Consideramos o relato acima descrito relevante uma vez que envolve a divulgacdo do
edital de ingresso no curso. Esta divulgacdo é realizada pelos préprios estudantes
extensionistas e, principalmente, por meio de conversas em suas comunidades de origem. Isto
é, ninguém melhor que os estudantes do préprio curso para contar de suas experiéncias e
instigar o envolvimento de mais pessoas das comunidades com a LEdoC.

A cada relato ndés vamos nos aproximando destes docentes e discentes. Com isso,
vamos nos inspirando a construir esse projeto que €, para além de um projeto profissional, um
projeto de vida. E bonito e satisfatorio saber o quanto a relacdo entre o cuidado com a terra,
com a vida, com 0 campo e seus sujeitos vem sendo estabelecido e priorizado nas atividades
de extensdo. Conforme menciona outro docente: “Agroecologia e Educacdo; Capoeira e

Ciéncias; direitos humanos e direito a terra” (P5 / IES — 01). Ribeiro (2012), afirma:

Os filhos dos camponeses experimentam uma necessidade maior de
aproximacao entre o trabalho e o estudo, visto que a maior parte deles
ingressa cedo nas lidas da roca para ajudar a familia, de onde se retira a
expressdo agricultura familiar. Mas na escola apenas se estuda, e este estudo
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nada tem a ver com o trabalho que o camponés desenvolve com a terra.
Assim, o trabalho produtivo articulado & unidade familiar que se envolve
com este trabalho assume papel essencial no processo educativo de ingresso
e participacdo ativa do camponés no corpo social (RIBEIRO, 2012, p. 295-
296).

Assim sendo, é importante que estes sujeitos tenham acesso a uma Educacéo pensada
de forma a atender suas particularidades, com cronograma especifico que salientem as
atividades de preparacédo da terra, plantio e colheita e possibilitam a plena participacdo destes
sujeitos na escola sem comprometer o ensino e aprendizagem. Nesse momento estaremos
minimamente garantindo que a escola do campo, de fato, esteja sendo inclusiva, fomentando
caracteristicas rurais. SO assim teremos uma escola do e para 0s povos do campo.

Ainda no que se refere aos projetos de extensao, os docentes apresentam:

Temos um projeto de extensdo que visa formar agentes florestais indigenas
como estratégia de recuperacdo socio-territorial, atraves da construcéo de
etnoquintas, viveiros de mudas e floresta medicinal. A atividade esta sendo
desenvolvida em diversos territdrios indigenas Kaiowa e Guarani, onde
residem grande parte das/os estudantes da Leduc UFGD. (P1/ IES — 03)

Estamos realizando atividades ligadas diretamente aos assentamentos e
aldeias, principalmente, relacionadas a agroecologia e a soberania
alimentar, mas também, relacionados a formacéo de professores e atuacéo
nas escolas do campo. (P3/ IES —03)

Projetos com SUTRAF, MAB, MMC, MST. (P1/ IES — 02)

Formagdo com reassentados do MAB; Formag&o com jovens da agricultura
familiar da FETRAF; Formac&o com Liderangas sindicais; Formacao com
Mulheres, Género e Agroecologia; Formacdo com escolas de Educacao
Béasica do entorno; Formagdes em agroecologia, envolvendo relagdes entre
guestdo agraria, ambiente, economia e sociedade. (P2 / IES — 02)

Destacamos a singularidade de cada projeto de extensdo apresentado pelos docentes,
cujos principios estdo notoriamente apontando para a relacdo entre a formacdo docente e as
comunidades rurais, promovendo a vivéncia, a compreensdo, 0 reconhecimento das
comunidades rurais no processo de cria¢do, implementacédo e consolidacdo da LEdoC.

No que tange as atividades de pesquisa, percebeu-se a escassez na realizagdo destas.
Dentre as atividades citadas, estdo: Orientacdo em TCC, Orientacdo em projetos de Iniciagcdo
Cientifica, Orientagdo em pos-graduacgdo; Interculturalidade e Educacdo em Ciéncias e A
relacdo da agroecologia com a area de Ciéncias da Natureza.
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Considerando que alguns docentes relatam detalhadamente do que se tratam suas
participacbes em atividades de pesquisa, apontando para a interface entre a formacgdo de

educadores e as comunidades rurais, destacamos e descrevemos as seguintes falas:

Saberes matematicos envolvidos na producdo de polvilho, unidades e
instrumentos de medida empregados por comunidades tradicionais,
alfabetizacdo matematica na EJA do campo, inclusdo digital no campo. (P2
/ IES - 01)

Tenho dois projetos de pesquisa, um relacionado ao estudo da Educacdo do
Campo na Educacdo Baésica, para compreender curriculos, praticas
pedagdgicas e relacdo com a comunidade nas escolas do campo. E outro da
Educacdo do Campo no Ensino Superior, para compreender curriculos e
praticas pedagdgicas na formacdo de educadores do Campo. Ambos
estabelecendo relacdo com a minha area de pesquisa Geografia Agréaria e
Educacdo do Campo. Esses projetos se concretizaram em muitos TCCs e
pesquisas de I1C, além da orientacdo na pos-graduacdo. Trabalhamos tanto
na reflexdo sobre o territrio nas suas maltiplas dimensdes (ambiental,
cultural, econbmica, social, politica), quanto na area educacional (P3/ IES
—04).

Ao lermos os relatos acima descritos, fico a imaginar quantos cursos de licenciatura,
ou de qualquer outra formacéo inicial no Brasil, elaboram e executam projetos educacionais
que envolvam e contribuam com atividades cotidianas dos povos do campo. Certamente ndo
sdo muitos. Portanto, destacamos a singularidade da LEdoC em apresentar caminhos para o
ensino concomitante com a vivéncia diaria em seu meio.

A seqguir, temos o relato de um professor a respeito de atividades de pesquisa que ele
desenvolve: “saberes matematicos envolvidos na producéo do polvilho” (P2 / IES — 01). A
relacdo criada neste exemplo configura-se como uma aprendizagem de méo dupla, em que o
estudante aprende e ensina simultaneamente. Se por um lado temos o conhecimento
cientifico, por outro temos o conhecimento, que foi criado e perpetuado de geracdo em
geracao.

Tendo verificado a significacdo do projeto de Educacdo do/para o Campo,
verificaremos, a seguir, quais sdo os desafios apontados pelos docentes para a consolidagéo da
LEdoC no Brasil.

3.4.7 Os desafios para a consolidacéo da Licenciatura em Educacdo do Campo nas IES locus
de pesquisa: concepgdes docentes

A partir do objetivo maior desta pesquisa, que é contribuir para o didlogo acerca das

possibilidades para o fortalecimento da Licenciatura em Educagdo do Campo no Brasil,
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analisaremos o0 que pensam o0s docentes sobre os desafios para a consolidacdo desta
modalidade de Educacdo no cenario atual.

Como desde o principio € um curso em alternancia, necessitamos avancar
mais no sentido de proposicao e articulacdo mais aprofundada em torno
deste método. (P2 / IES — 02, grifo nosso)

Espaco fisico para os estudantes (como sala de estudos) e dois laboratérios
de ensino exclusivo para estudantes do curso. (P2 / IES — 02)

Montar laboratdrio/ equipamentos. (P2 / IES — 03)

Infraestrutura e recursos financeiros. Eu acho que o curso deveria
preocupar mais em formar professores qualificados e ndo lideranga de
movimento social. (P1/ IES — 05)

1) Dificuldade financeira e estrutural dos(as) discentes para acessar e
continuar na Universidade. 2) Falta de recursos para a implementacédo da
pedagogia da alternéncia. (P3/ IES — 05, grifo nosso)

A evasdo dos alunos, as desigualdades de alfabetizacdo da populacéo
campesina, a permanéncia dos docentes e a compreensdo das
especificidades da LEdoC, falta de investimento da IES e do Estado, a
criminalizagdo dos movimentos campesinos pelo atual governo genocida.
(P4 /1ES - 05)

Sabemos que os desafios sdo obstaculos comuns em qualquer atividade que envolva as
relacbes humanas, politicas e sociais. Em relacdo a LEdoC, os participantes salientam
maltiplas situacbes. Porém, € visivel em todas as falas que a alternancia, considerada um dos
pilares do curso, tém sido um desafio citado pela maioria dos docentes. Ou seja, a realizacéo
do modelo de ensino a partir do T.U. e T.C., denominado de alternancia, provoca a quebra no
modelo sistematico e unitario de ensino estabelecido por anos dentro das Universidades.
Consideramos que essa mudanca pedagdgica ndo é algo repentino; por isso, é preciso pensar e
repensar estratégias que corroborem para esta modalidade.

Para tanto, é necessario que o apoio institucional, o envolvimento docente e discente e
0s recursos financeiros sejam agOes presentes na tentativa de construir metodologias de ensino
que amparem a pedagogia da alternancia durante a formacdo. Porém, esta coletividade que
consideramos necessaria para realizacdo do modelo formativo proposto pela LEdoC ¢ alvo de
criticas pelos docentes participantes da pesquisa: “Permanéncia docente e professores que
compreendam ou queiram compreender a Educagdo do Campo” (P6 / IES — 05), “Maior

apoio e compromisso institucional ” (P2 / IES — 01) e “Carga horaria docente referente ao
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acompanhamento das atividades do T.C. Organizacéo do curriculo e tempos educativos que
permitam maior conectividade entre 0 T.C. e 0 T.U.” (P2 / IES — 01, grifo nosso).

Os desafios estdo relacionados a compreensdo da comunidade académica
sobre o funcionamento do curso, que se baseia na Pedagogia da
Alternancia. Nesse sentido, h& periodos em que determinados espacos da
Universidade sdo utilizados pelo curso e ndo sdo utilizados por outros.
Porém, cria-se obstaculos ao seu uso, com restricdo de horario (por ser
periodo de férias dos demais cursos) etc. (P4 / IES — 01, grifo nosso)

Temos muitos desafios e, na situacdo atual de intervencéo federal, tudo fica
mais desafiador. Ainda ndo conseguimos avancar em relagdo a construcao
da casa de alternancia, tampouco avancamos em relagdo a assisténcia
estudantil especifica para o regime de alternancia. E na situagdo de
pandemia e ensino remoto a complexidade é agravada imensamente. (P1 /
IES — 03, grifo nosso)

A manutencdo da garantia dos direitos conquistados de infraestrutura para
realizacdo da Alternancia; adequacdo ao calendario da Universidade;
garantia da participacdo dos académicos nas atividades, programas e
bolsas presentes na Universidade; fazer com que as populagdes do campo
conhegam o funcionamento do nosso curso antes de entrarem na
Universidade, isso faz com que a procura seja baixa no vestibular; a falta de
bolsas faz com que os académicos tenham que ter vinculo empregaticio,
dificultando o acompanhamento das atividades académicas; a falta de
colaboracdo da Reitoria nesse momento pandémico a fim de ajudar a
construir solucbes para o problema da falta de acesso a internet de muitos
académicos. (P3/ IES — 03, grifo nosso)

Conforme pode ser verificado, a alterndncia é constatada como o principal desafio
para a consolidacdo do curso nas instituicbes, seguida por demandas isoladas, como a
intervencdo federal sofrida por uma IES, a falta de recursos orcamentérios, o descaso com 0s
estudantes e suas permanéncias no curso, o abandono da gestao institucional, a estrutura fisica
e organizacional e a falta de comprometimento docente para com o curso. De fato, estes sdo
elementos importantes a serem pensados, uma vez que, estando postos, o desafio é construir

possibilidades para o rompimento de barreiras.

3.4.8 As conquistas em relagdo a consolidagdo da Licenciatura em Educacdo do Campo nas
IES locus de pesquisa: vozes docentes

“Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.

Escolas que s@o gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do voo.

Passaros engaiolados sdo passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-los para
onde quiser. Passaros engaiolados sempre tém um dono.

Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros é o voo.
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Escolas que sdo asas ndo amam péssaros engaiolados. O que elas amam sdo passaros em
v0o. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o v0o, isso elas ndo podem
fazer, porque o vbo j& nasce dentro dos passaros. O voo ndo pode ser ensinado. S6 pode ser

encorajado ”.
Rubem Alves

No anseio de apresentar a luta travada pela Licenciatura em Educacdo do Campo
desde sua implantagdo, perguntamos aos docentes quais seriam suas concepg¢des em relagdo as
conquistas alcancadas para a consolidacdo da LEdoC no Brasil, pois, ainda que existam 0s
desafios, vale ressaltar que as conquistas foram significativas e primordiais para a
permanéncia e manutencdo do curso no ambito das Universidades.

Ao discutir as politicas publicas voltadas para a Educacdo do Campo no contexto
brasileiro a partir da década de 1990 até a atualidade, Santos e Nunes (2020) salientam que

sempre foram necessarias lutas na construcdo e garantia de direitos.

Ao longo de uma histdria com muitos anos de luta, sem contar com outras
dezenas de anos de muito siléncio, de conflitos e denlncias sobre as
auséncias de politicas publicas para o meio rural, que ficaram para tras,
constata-se a existéncia de avangos quanto as politicas publicas educacionais
direcionadas & Educacéo do Campo [...] (SANTOS; NUNES, 2020, p. 98).

A partir das falas dos participantes, é possivel perceber a diversidade e singularidade
de cada conquista apontada por estes professores. Contribuicbes que vdo desde a
institucionalizacdo do curso: “Acho ter sido reconhecido pelo MEC ajudou a consolidar o
curso na instituicdo” (P1 / IES — 05), a atengdo dada aos estudantes: “A assisténcia estudantil
garante prioridade aos(as) discentes da Educacdo do Campo” (P3 / IES — 05) e
“Conseguimos institucionalizar o curso, garantir alimentacdo, transporte e alojamento em
T.U.” (P1/IES - 03). Outro relato de extrema relevancia aponta para o publico-alvo do curso
e ressalta o papel inclusivo exercido na formacéo de educadores dizendo:

A diversidade de sujeitos que estdo presentes no curso: camponeses-
assentados; funcionéarios de fazenda; indigenas; ribeirinhos; o curriculo do
curso que se relaciona aos conhecimentos locais, 0S movimentos sociais e a
Educacdo popular; as disciplinas do nicleo comum entre as habilitacGes
gue frisam a formacéo de um educador com conhecimentos sobre o campo e
a Educacdo; as tematicas dos TCCs, que estdo sempre ligadas a
problematicas sociais e ambientais advindas da prépria realidade. (P3/ IES
—-03)
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Uma das conquistas salientadas por um participante revela, ainda, a preocupagéo com
0s egressos do curso, tendo em vista os desafios para o mercado de trabalho e a possivel
formacgdo continuada em programas de pos-graduacdo que fortalecem a construcdo da

identidade profissional:

Um importante reflexo da consolidagdo do curso é a continuidade dos
primeiros egressos em programas de pés-graduacgdo, dando visibilidade ao
curso e fortalecimento do campo da pesquisa na area de Ensino de Ciéncias
e Matemaética em interface com a Educacéo do Campo. (P4 / IES —01)

1-Incluséo das populagbes do campo no Ensino Superior; 2-aumento das
pesquisas na area da Educacéo do Campo na graduacao e pds-graduacéo;
3-garantia dos direitos conquistados de infraestrutura para realizacdo da
Alternancia; 4-conquista de um programa de pds-graduacdo especifico
para as populac@es do campo. (P3/ IES — 03, grifo nosso)

Por fim, os docentes apontam algumas conquistas relativas a consolidacdo do curso, as
quais veremos a seguir: a diminuicdo da taxa de evasdo dos estudantes do curso, fator esse
que implica diretamente no fortalecimento do curso no &mbito da Universidade, haja vista que
a quantidade de estudante pode contribuir para a consolidacéo deste perante os demais cursos;
a relacdo entre o ensino teorico e suas fundamentagbes com as vivéncias em comunidades
rurais, através da realizacdo de atividades ligadas ao ensino por alternancia; salientam a
peculiaridade da formacdo em Ciéncias da Natureza e seus impactos nas escolas rurais, sendo
que a area de Ciéncias da Natureza esta diretamente ligada ao processo de modo de vida,
manejo e cuidado com a terra, bem como estd ligada com as vivéncias do cotidiano; a
participacdo efetiva de grupos indigenas no Ensino Superior. Por fim, é apontada a
possibilidade da formacdo continuada a partir da criacdo de Programas de Po6s-Graduacéo
especificos para a Educacdo do Campo.

Ingresso regular de turmas, todas as vagas preenchidas, reduzida taxa de
evasdo, producdo de conhecimentos com a interface nos saberes
tradicionais. (P2 / IES — 01)

Formar professores para atuarem nas escolas do campo com conhecimento
nas Ciéncias da Natureza. (P2 / IES — 03)

Alternancia dos turnos de oferta dos cursos. Presenca de indigenas (98%)
desde o principio. (P1/ IES —02)

A continuidade da oferta ao longo destes 9 anos, tendo em vista as
demandas significativas em torno da participacéo dos diferentes sujeitos que
se propde a adentrar neste curso. (P1/1ES —02)
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Segundo o que apresenta os dados em relacdo aos desafios para a consolidagdo e
fortalecimento da LEdoC — Habilitagdo em Ciéncias da Natureza, é necessario reconhecer e
ressaltar que os ganhos oportunizados a partir da criacdo das LEdoCs foram fundamentais
para oficializar o projeto de Educacdo do Campo e Educacdo Popular, que tém em sua
interface o ensino transformador.

De acordo com Santos e Araujo (2019, p. 58), “a Educacdo Popular (EP) e a Educacéo
do Campo (EC) podem ser compreendidas como projetos de uma Educacéo que se relacionam
pelos seus principios, servindo de base para a construcdo de préaticas educativas que visam a
emancipa¢do”, indicando para a singularidade e importancia da manutencdo destes cursos. Se
ndo houvesse os principios educacionais que ressaltassem a singularidade e necessidade da
criacdo da LEdoC, qual seria o sentido de uma graduacao destinada a formacao de professores
para as escolas do campo?

Neste sentido, gostariamos de destacar as conquistas que foram se consolidando
concomitantemente a consolidacdo da LEdoC. Um dos principais ganhos que podemos
apontar é justamente o principio de criar uma Educacdo para romper com o sistema
homogéneo que exclui as particularidades culturais e sociais que 0s sujeitos estao inseridos.
Desse modo, Santos e Aragjo (2019, p. 59) afirmam que “a Educacdo pensada em uma
perspectiva emancipatoria, segundo os principios da EP e da EC, caminha contra os interesses
do sistema dominante, uma vez que se busca a libertacdo dos sujeitos oprimidos, muitas
vezes, tomados pela alienagdo desse sistema”, reafirmando a necessidade da luta social para
com a existéncia da LEdoC e, consequentemente, para a manuten¢édo e consolidacdo do curso
no Brasil como forma de garantia de direito a Educacdo, pautada no olhar dos povos do
campo.

Acreditamos que, apesar de todos os desafios, a LEdoC representa um rompimento da
elitizacdo das Universidades brasileiras, assim como outras politicas publicas, como, por
exemplo a lei de cotas, criada com o intuito de expandir a participacdo de sujeitos
historicamente excluidos destes espacos. Representa, ainda, a especificidade de uma
Educacgéo que prima por conceitos educativos distintos e especificos que, por décadas, foram,
e ainda sdo, menosprezados por esta Educagdo unitéria que é normalmente promovida nas
escolas do campo. A formacdo de professores para 0 campo, neste sentido, é a principal
alternativa de transformacéo social, emancipagédo e reconhecimento do papel destes sujeitos

na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Para isso existem as escolas: ndo para ensinar as respostas,

mas para ensinar as perguntas.

As respostas nos permitem andar sobre a terra firme.

Mas somente as perguntas nos permitem entrar pelo mar desconhecido .
Rubem Alves

Cataldo, 30 de maio de 2022. Aqui finalizo um grande sonho. Escrever as
consideracdes finais de uma dissertacio ndo é nada facil. E como se nesse momento passasse
um filme na cabeca, onde relembramos cada uma das varias emocdes e sentimentos
vivenciados nesse periodo. Foram dois anos e seis meses de muita dedicagdo. Sim, foram
trinta meses. Ineditamente, o Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEDUC) da
UFCAT autorizou a prorrogacdo do tempo para término do curso de mestrado por mais seis
meses, além dos vinte e quatro que costuma ser o prazo normal do curso. Isso se deu porque,
logo na segunda semana apds o inicio do curso, fomos surpreendidos pela suspenséo das aulas
presenciais em decorréncia do avanco da pandemia da COVID-19.

Durante este periodo, tornou-se impossivel pensar na dissertacdo, na producdo do
trabalho, na realizacdo da leitura e na consecucdo da escrita como fator isolado das atividades
diarias. Todo o contexto social exigia pensar coletivamente nos impactos imediatos que a
pandemia estava desencadeando na sociedade. Enquanto buscdvamos nos concentrar em
dedicarmos a pesquisa, amigos, vizinhos, colegas de trabalho e até mesmo familiares estavam
em estado de internacao critica e/ou morrendo por contaminacdo da COVID-19.

Estes e outros fatores sociais e politicos de grande amplitude que ocorreram durante
este periodo fizeram com que, por muitas vezes, repensassemos a importancia de
prosseguirmos firmes na luta que pode ser construida a partir da produgdo do conhecimento.
Exclusivamente no ano de 2022 foi possivel evidenciar ainda mais a necessidade de uma
sociedade que acredite na Educacdo e na ciéncia. Um ano em que ineditamente tivemos um
presidente que atacou e, mais que isso, estimulou a ndo vacinacdo da populagdo contra a
COVID-19. Chega a ser ridiculo pensar que, em pleno século XXI, fosse necessario debater
com as pessoas, até mesmo em ambito familiar, sobre a necessidade e a importancia da
vacinacdo contra uma doenga que vinha se alastrando no mundo. Enfim, foram diversos
acontecimentos que, por vezes, nos fizeram perder a concentracdo. Entretanto, € com imensa

alegria que chegamos as consideracdes finais da nossa pesquisa.
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Subjetivamente, as consideracdes finais da pesquisa me fazem pensar a respeito de
toda a minha vida e experiéncias académicas vivenciadas até chegar aqui. Momentos em que
eu sequer pensava que poderia cursar uma Universidade Publica. Pés-graduacédo? Mestrado?
Nem sabia do que se tratava. Portanto, escrever as considera¢fes que findam o presente
estudo envolve um misto de sentimentos, emocdes, conquistas e, acima de tudo,
empoderamento. E poder dizer aos meus sobrinhos, minha filha, e a todos os jovens que,
assim como eu ndo acreditavam que isso seria possivel: sim, é possivel “ser alguém na vida”,
como diria Alves (2013, p. 184). Ser alguém esta diretamente relacionado a condicdo de ter
um estudo de nivel superior, de ter uma profissionalizacdo. E com emocdo e orgulho que
posso afirmar que eu sou alguém na vida. Sou professora/educadora do campo e, em breve,
mestra em Educacao.

A formacdo de professores na perspectiva da Educacdo no Campo € inovadora e,
portanto, desafiadora, haja vista tratarmos de uma proposta de rompimento da Educacdo dita
tradicional que se atenta para as especificidades dos povos do campo. Assim, consideramos
que a formacdo inicial e continuada sejam importantes formas de inser¢do dos profissionais da
Educacdo para a construcdo de novos caminhos e olhares para a Educacdo do Campo,
ampliando a formacdo de professores/educadores que incentivardo os estudantes para a
formacdo critica e transformadora, despertando-os para investigacdo e para a producdo de
conhecimentos coletivos.

Vale apresentar que, ao realizarmos a analise, objetivamos problematizar as questfes
gue contemplam os desafios e as conquistas vivenciados pelos professores formadores do
curso de LEdoC. Os dados apontam que estes sujeitos estdo distribuidos na faixa etaria de 31
a 51 anos. As areas de formacdo inicial (graduacdo) dos docentes variam entre oito cursos.
Dos 18 participantes da pesquisa, 17 atuaram na Educacdo Bésica antes de serem docentes no
Ensino Superior. Salientamos que, ao analisarmos as areas de realizacdo da formacdo em
mestrado e doutorado, é possivel identificar que ocorre uma modificacdo correspondente ao
interesse pela qualificacdo e a realizagdo de pesquisa acerca da Educacdo do Campo, o que,
em nossa concepcao, indica o envolvimento dos docentes com 0 curso.

Constatou-se que trés IES declararam possuir experiéncias anteriores com a
Educacdo do Campo. Estas experiéncias sdo relacionadas a outras licenciaturas ja ofertadas
pela instituicdo. Consideramos que este fator pode ser um tanto fragil para ser utilizado
como experiéncia com a Educacdo do Campo, haja vista essa experiéncia anterior remeter
a disciplinas desenvolvidas no curso que ja eram anteriormente ofertadas em outras

licenciaturas da IES.
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Evidenciamos a existéncia do NDE em todas as IES locus de pesquisa, apontando
que cada IES debate pautas e demandas que se destacam como prioridade dentro da sua
realidade. Poucos sdo os docentes que participam ou ja participaram ativamente do NDE,
indicando a necessidade da promocéo de a¢BGes que possam incentivar a participacao deles no
processo de construcdo e lutas. Para isso, acreditamos que seja necessaria a mobilizacdo entre
docentes e gestdo para quem através do dialogo coletivo, os docentes reconhecam a
importancia da participacdo ndo s6 no NDE, como também a participacdo em demais grupos
que sdo espacos de debate que contribuem para a reflexdo em relacdo a organizagédo
pedagogica e sistémica da LEdoC. Espacos estes que se destinam a fortalecer o curso, bem
como buscam diminuir e até mesmo sanar obstaculos vivenciados pelos sujeitos.

Averiguamos que as IES possuiam pouca ou nenhuma relacdo com a area da Educacéo
do Campo anterior a implementacdo do curso. Julgamos que isto pode ter provocado ainda
mais desafios em sua implementacdo, tendo em vista que 0s participantes relataram
dificuldades na realizacdo da alternancia que, de fato, é uma caracteristica muito especifica da
LEdoC. Salientamos que ndo buscamos, na analise, tecer criticas ao funcionamento dos cursos
das IES. Porém, é importante sinalizar que, uma vez que 0S cursos ja estdo em oferta, €
necessario que eles se empenhem o méaximo possivel. Para isso, consideramos que seja
necessaria a dedicacdo de toda a comunidade académica envolvida na questao.

Sobre o processo de implementacdo das LEdoCs nas IES, consideramos que 0S
professores do curso consideram que a escolha da area de Ciéncias da Natureza foi adequada,
indicando que esta atrelada a questdo geografica dos municipios que sediam o curso, ao
publico-alvo de estudantes e, principalmente, as questfes agrarias e ambientais que englobam
0 contexto das IES investigadas. Todo o processo de implementacdo e os desdobramentos
para a construcdo do curso foram baseados em desafios constantes, como a formacédo e
profissionalizacdo docente; a falta de incentivos financeiros e orcamentarios que
contemplassem a demanda de estrutura fisica e pedagogica; as dificuldades enfrentadas no
processo de institucionalizacdo; o reconhecimento social do curso perante a comunidade
académica em geral; a estigmatizacdo dos estudantes ingressantes na LEdoC; a falta de
relacdo anteriores dos docentes com a area da Educacdo do Campo; bem como o despreparo
docente para realizacdo do T.C. Consideramos que estes fatores contribuem para que o0s
desafios de implementacdo do curso tenham se intensificado.

No que tange ao engajamento docente com 0s principios do curso, as respostas
salientam que, em geral, os docentes consideram que suas atuagOes sdo positivas. Outros

tecem autocriticas referente a sua atuacdo. Conforme o que estes profissionais mencionam,
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eles se apresentam dispostos e engajados na busca por melhorias do ensino e da formagéo
profissional. Neste sentido, os participantes apontaram para a falta de apoio e agdes
administrativas em relacdo a gestdo institucional das IES frente ao curso, equipe esta que
detém a maior hierarquia sob as demais instancias e, certamente, pode influenciar na ruptura
de paradigmas que corroboram para a excluséo de sujeitos do ambito académico.

Como em qualquer outro curso de graduacdo, os docentes relatam que as equipes de
coordenacao perpassaram, e ainda perpassam, por desafios constantes. Entretanto, os docentes
apontam que houve equipes frente a coordenacdo de curso que, por vezes, se apresentavam
descompromissadas em relacdo a promoc¢édo da LEdoC, destacando para a necessidade de que
os profissionais que pleiteiam os cargos administrativos estejam cientes dos enfrentamentos
necessarios e estejam dispostos a contribuir com a efetivacao de acdes coletivas na busca da
formacéo de professores/educadores do/para 0 campo.

As discussOes apresentaram que 0 engajamento docente com os principios da LEdoC
indicam uma oscilagdo das narrativas, pois, em algumas situacdes, ora os docentes se
apresentaram dispostos e comprometidos para o fortalecimento do curso e na garantia de
direitos, ora se ausentaram de expor suas concep¢oes e se eximiram do embate imposto em
relacdo ao funcionamento da LEdoC.

E preciso ressaltar que ha uma preocupagao incisiva por parte dos docentes sobre 0s
“rumos” que 0 curso ird tomar. Ainda que a LEdoC tenha sido criada a partir de projetos
politicos compromissados com um projeto social, o fato € que, uma vez consolidado, o curso
garante 0 acesso a Universidade. A maioria dos participantes da pesquisa relata,
constantemente, que a coordenagdo do curso, juntamente ao corpo docente do curso, tem se
colocado sempre a dialogar com a gestdo institucional das Universidades que, por diversas
vezes, € apontada pelos docentes como negligente no que tange ao reconhecimento e
valorizacdo do curso, no sentido de buscar caminhos que possibilitem a manutencdo e
permanéncia do curso, bem como de seus estudantes.

Buscando analisar o engajamento dos docentes para com o0 curso, verificamos que
alguns dos professores formadores possuem projetos de Ensino, Pesquisa e Extensao voltados
ao curso de LEdoC. Dessa forma, reconhecemos que estes propiciam, atraves de suas acoes
pedagdgicas, o fortalecimento do curso dentro e fora do ambito institucional, evidenciando e
promovendo o papel social do curso perante a sociedade académica e comunitaria.

Em relacdo aos desafios e as conquistas para a consolida¢do dos cursos de LEdoC —
Habilitacdo em Ciéncias da Natureza, os resultados demarcam que as conquistas estdo

vinculadas a alguns aspectos, tais como: a institucionaliza¢do do curso atraves do empenho de
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suas coordenacdes; da manutencao dos estudantes (em algumas IES ha programas de apoio ao
estudante); da inclusdo de estudantes em cursos de Ensino Superior; da expansdo da
Universidade e a interface entre Universidade e comunidades rurais.

Como desafios primordiais, os docentes destacaram: a realizacdo do T.C., haja vista
todo cenario envolvido na dindmica da realizacdo destas atividades; a assisténcia estudantil,
tdo almejada para a garantia da permanéncia e manutencdo dos estudantes durante o curso; o
fomento da formacdo continuada para que os docentes se integrem cada vez mais aos
principios educativos do curso; a estrutura fisica disponivel ao curso e aos estudantes; por
fim, temos a ampliagdo dos programas de pesquisa e extensdo voltados para a area da LEdoC.

Ressaltamos o papel inclusivo e diversificador ao qual o curso se pauta. Isto nos faz
crer que a LEdoC ¢ a esperanca de um pais melhor, do pais das minorias, do pais dos negros,
dos pobres, dos indigenas, dos caicaras, dos caipiras, dos ribeirinhos, dos assentados, dos
acampados, da agricultura familiar, da agricultura sustentavel, do trabalhador rural, da mulher
que estuda e trabalha fora, da mée que passou varios anos fora da escola e que agora tem o
direito de retornar. Enfim, de todos aqueles que se viram no curso, que enxergaram a

formacéo superior como uma possibilidade de transformacéo social por meio da Educacao.
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