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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado esta vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, da Unidade
Académica Especial de Educacdo da Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo, na linha de
pesquisa “Leitura, Educacdo e Ensino de Lingua Materna e Ciéncias da Natureza”. A pesquisa
apresentou como objetivo principal investigar os fundamentos tedrico-metodoldgicos mais utilizados
nas pesquisas com o tema leitura, em produgbes de mestrado e doutorado, vinculadas aos programas
de pds-graduagdo em Educagdo no pais; nos trabalhos apresentados no GT 10: Alfabetizacéo, Leitura
e Escrita, da Associacdo Nacional de P6s-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd); e em artigos
publicados na Revista Brasileira de Educacdo (RBE), periddico da ANPEd, no periodo de 2010 a
2015. Para a realizacdo deste estudo, optou-se pela metodologia da pesquisa bibliografica do tipo
“Estado da Arte”, com abordagem qualitativa. Como referenciais tedricos, foram adotados
principalmente os estudos de: Zilberman (1998, 2000, 2004, 2008), Abreu (2001), Manguel (2002),
Kleiman (2002), Silva (1995, 1998, 2005, 2009), Soares (1995, 1998, 2000, 2004, 2008), Street
(2014), Freire (1987), Britto (1999, 2002), Orlandi (1995), Gatti (2010), Chartier (1999, 2011), Solé
(2008), Koch e Elias (2009), Petit (2009, 2013), Geraldi (2012), Ludke e André (2013, 2015), Certeau
(2014), Guedin e Franco (2011), Severino (2007) e Trivifios (1987). A busca na Biblioteca Brasileira
de Teses e Dissertacfes (BDTD) resultou em um total de 438 producgdes sobre leitura, sendo 317
dissertacdes mestrado e 121 teses de doutorado. Desses trabalhos, 170 dissertacdes e 57 teses na area
da Educagdo constituiram foco desta pesquisa, bem como 106 produgdes do GT 10 da ANPEd e 11
artigos publicados na RBE. Desse modo, foi realizado o mapeamento dessas 344 produgdes com o
tema leitura, produzidas na area da Educagdo, de 2010 a 2015. Os resultados apontaram que, para
reflexbes e discussbes sobre leitura, as principais fundamentacGes tedricas se embasaram na
perspectiva sociointeracionista de aprendizagem e abordagem histérico-cultural, da psicologia do
desenvolvimento cognitivo de Vygotsky (1998, 2001, 2004). As pesquisas também se sustentaram na
teoria enunciativa da linguagem, de Bakhtin (1988, 1998), que entende a linguagem como processo de
construgdo social e interacdo dialogica. Ademais, houve discussdes apoiadas na perspectiva social do
letramento, entendendo diferentes contextos como essenciais para a formacdo leitora do sujeito. Ja as
producdes com foco no professor evidenciaram discussfes sobre formacdo e praticas docentes, com
fundamento em No6voa (2010), Freire (1988), Gatti (2011), Libaneo (2015) e Imbernén (2000, 2004).
Por fim, notou-se a prevaléncia dos seguintes tipos de pesquisa nas producdes investigadas: de campo,
estudos de caso, pesquisas-acdo, documentais e bibliograficas, com abordagem qualitativa. E o0s
instrumentos de investigacdo mais utilizados foram: observacGes participantes, entrevistas semi-
estruturadas, questionarios abertos, diarios de campo, oficinas pedagogicas, intervengdes propositivas,
e analises documental e de contetdo.

Palavras-chave: Leitura. Estado da Arte. Fundamentos tedricos e metodolégicos.
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ABSTRACT

This dissertation is linked to the Postgraduate Program in Education of the Special Academic Unit of
Education of the Federal University of Goiés - Regional Cataldo, in the line of research "Reading,
Education and Teaching of Mother Tongue and Nature Sciences". The main objective of this research
was to investigate the theoretical-methodological foundations most used in researches with the subject
of reading, in master's and doctorate productions, linked to postgraduate programs in Education in the
country; in the papers presented in WG 10: Literacy, Reading and Writing, of the National Association
of Postgraduate and Research in Education (ANPEd); and in articles published in the Brazilian Journal
of Education (RBE), ANPEd's periodical, in the period of 2010 until 2015. For this study, it was
chosen the methodology of the literature of the "State of the Art", with a qualitative approach. As
theoretical references, the following studies were used: Zilberman (1998, 2000, 2004, 2008), Abreu
(2001), Manguel (2002), Kleiman (2002), Silva (1995, 1998, 2005, 2009), Soares (1995, 1998, 2000,
2004, 2008), Street (2014), Freire (1987), Britto (1999, 2002), Orlandi (1995), Gatti (2010), Chartier
(1999, 2011), Solé (2008), Koch and Elias (2009), Petit (2009, 2013), Geraldi (2012), Lidke and
André (2013, 2015), Certeau (2014), Guedin and Franco (2011), Severino (2007) and Trivifios (1987).
The search in the Brazilian Library of Theses and Dissertations (BDTD) resulted in a total of 438
productions on reading, being 317 master dissertations and 121 doctoral theses. Of these papers, 170
dissertations and 57 theses in the area of Education were the focus of this research, as well as 106
productions of ANPEd's WG 10 and 11 articles published in RBE. Thus, the mapping of these 344
productions with the theme reading, produced in the area of Education, from 2010 to 2015 was carried
out. The results showed that the main theoretical foundations were based on the socio-interactionist
perspective of learning and the historical-cultural approach of Vygotsky's psychology of cognitive
development (1998, 2001, 2004). The researches were also based on Bakhtin's enunciative theory of
language (1988, 1998), which understands language as a process of social construction and dialogic
interaction. In addition, there were discussions supported in the social perspective of the literacy,
understanding different contexts as essential for the reader's formation of the subject. Already, the
productions focusing on the teacher showed discussions about training and teaching practices, based
on Névoa (2010), Freire (1988), Gatti (2011), Libaneo (2015) and Imbernén (2000, 2004). Finally,
were observed the prevalence of the following types of research in the investigated productions: field
research, case studies, action research, documentary and bibliographical, with a qualitative approach.
The most used research instruments were: participant observations, semi-structured interviews, open
questionnaires, field diaries, pedagogical workshops, propositional interventions, and documentary
and content analysis.

Keywords: Reading. State of Art. Theoretical and methodological foundations.
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INTRODUCAO

Todos lemos a nés e a0 mundo & nossa volta para vislumbrar
0 que somos e onde estamos. Nao podemos deixar de ler.
Ler, quase como respirar, é nossa funcéo essencial.
(MANGUEL,1997)

A minha paixao pela leitura foi despertada na infancia. Além das brincadeiras de rua,
na casa da minha avd, com familia e vizinhos reunidos, a pouca luz, em uma rua de terra, de
vez em quando se juntava ao grupo um senhor que adorava contar “causos”. A cada historia
que ele narrava, minha curiosidade agucava, e aumentava a vontade de ouvir mais e mais. Era
uma festa! Eu ficava sempre muito atenta as histérias de assombracdo, nas quais as
personagens principais eram capetas, lobisomens, mulas-sem-cabeca e outros tantos; e 0s
cenarios eram pra |4 de sombrios. Tudo isso fazia calar todas as criangas, que ficavam com
olhos esbugalhados de medo. Dormir depois disso? Somente com a luz acesa, ou em
companhia de alguém no quarto pra conversar um pouco sobre outras coisas, que era pra
tentar esquecer as histdrias ouvidas. Mas a gente gostava...

A crianga, quando escuta uma historia ou ouve a leitura de um texto, toma
emprestada a voz da made, do pai, de alguém mais velho. Ao ler “[...] o texto com a voz
emprestada, ela estad lendo. Esta lendo com os ouvidos, assim como outros leem com os olhos
ou com as maos”. (BRITO, 2012, p. 109) Assim, pode-se considerar que iniciei minhas
leituras desde muito cedo, ouvindo historias.

Mais tarde, eu mesma descobri aquelas personagens sombrias e temerosas no mundo
da leitura. Conheci o Sitio do pica-pau-amarelo®, primeiro a versio para a televiso, e, depois,
o livro. Na adolescéncia, através da escola, tive contato com os livros da Colecdo Maria José
Dupré?, com personagens em histérias de aventuras e descobertas. Um pouco mais tarde,
como quase toda menina da minha idade (e daquela época), li diversos romances das series
Jalia, Sabrina, Bianca e outros, das décadas de 1970 e 1980, que eram obras recheados de

amores complicados, mas com finais felizes e perfeitos.

! sitio do Pica-pau-amarelo é uma série escrita pelo autor brasileiro Monteiro Lobato entre 1920 e1947. A obra
tem atravessado geracOes e representa a literatura infantil do Brasil. O conceito foi introduzido de um livro
anterior de Lobato, A Menina do Narizinho Arrebitado (1920), a histéria sendo mais tarde republicada como o
primeiro capitulo de ReinagGes de Narizinho (1931) - livro que serve de propulsor a série de Sitio do Pica-pau-
amarelo. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Sitio_do_Picapau_Amarelo.>. Acesso em: 17 jun. 2016.

2 Proficua escritora de romances e livros infantis notabilizou-se pelo estilo arrebatador que com o qual produzia
suas obras. De sua obra destacam-se “Luz e Sombra”, “Angélica”, “Os Rodrigues”, “Vila Soledade”, “Dona
Lola”, e outros. Da literatura infantil, sendo o primeiro “Aventuras de Vera e Lucia”, “Pingo e Pipoca”, e outros.
Disponivel em: <http://memorialdafama.com/biografiasMP/MariaJoseDupre.html>. Acesso em: 17 jun. 2016.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Monteiro_Lobato
https://pt.wikipedia.org/wiki/1920
https://pt.wikipedia.org/wiki/1947
https://pt.wikipedia.org/wiki/Literatura_infantojuvenil
https://pt.wikipedia.org/wiki/A_Menina_do_Narizinho_Arrebitado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Reina%C3%A7%C3%B5es_de_Narizinho

22

Como n&o tinha condi¢des de comprar livros, e na biblioteca da escola ndo havia
muitas novidades, passei a frequentar a biblioteca municipal da minha cidade. Por sugestdo da
bibliotecaria, conheci Agatha Christie e Sidney Sheldon, por meio dos quais me deparei com
tramas de suspense e mistério do romance policial. Dificil citar tantos livros e historias que
me encantaram no decorrer da minha vida de leitora, presentes na minha infancia e
adolescéncia, perpassando por todo o periodo na escola (como aluna), e que continuaram (e
continuam) presentes, mais ainda, em meu trabalho como professora.

Como docente, o trabalho com a leitura sempre me inquietou. Iniciei como
professora aos 18 anos de idade, e ja sabia que aquela era a minha profissao. Graduei-me em
Pedagogia e me especializei em Lingua Portuguesa. Foi a partir de entdo que tive a certeza da
necessidade de conhecer mais sobre o ensino da lingua materna.

Logo, resolvi fazer o curso de Letras. Foi uma decisdo acertada, pois me vi envolvida
com aquilo que mais me instigava e movia: 0 universo das letras, da comunicagdo e da
historia; os aspectos formais da Lingua Portuguesa; os autores classicos da Literatura, tanto
brasileira, como portuguesa e universal. No meu processo de formacdo, leituras e mais
leituras académicas, de poemas, contos, cronicas, pecas teatrais, e outras.

Nesse periodo, fui aprovada em concurso e passei a fazer parte do quadro de
docentes da educacdo basica da Secretaria Estadual de Educacdo. Na sala de aula, minha
maior preocupacdo foi, desde quando iniciei, e ainda é, a formagdo leitora dos alunos. No
convivio com os colegas, pelas conversas cotidianas e reunides no ambiente escolar, no
decorrer de 23 anos de profissdo, percebi que compartilhavamos das mesmas preocupagoes
quanto a dificuldade de leitura dos alunos, tanto no aspecto técnico e formal da lingua, quanto
em relacdo a interpretacdo e compreensdo dos textos. E as reclamacfes ndo partiam apenas de
professores de Lingua Portuguesa, como eu, mas também dos de outras disciplinas escolares.

Britto (2012) afirma que:

O ensino e aprendizagem da leitura e da escrita fazem parte das atividades de todas
as disciplinas (donde o caréter transdisciplinar dessa aprendizagem). Deve-se propor
ao educando ndo apenas a informagdo, mas a busca através do texto escrito. A
prépria atividade de organizacdo do conhecimento deve ser escrita, cabendo aos

professores de todas as disciplinas o trabalho organizado com a leitura e a redagéo.
(BRITO, 2012, p. 94)

O dominio da leitura é fundamental em todas as areas, por contribuir com o
desenvolvimento da capacidade de compreensdo dos sujeitos, de modo que consigam assumir

postura ativa e critica frente ao que leem. Assim, independentemente da disciplina escolar, a
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leitura é requisito essencial. E foi por entender sua relevancia que surgiu em mim a vontade
de pesquisar os modos pelos quais, nos tltimos anos, a leitura vem sendo discutida.

Nesse sentido, esta investigacdo me propicia entrar em contato com autores que
dialogam sobre o tema, que se debrucam e desenvolvem andlises aprofundadas de diferentes
realidades. Sendo assim, além de dar continuidade ao meu envolvimento pessoal com o
assunto, esta pesquisa me leva a aprender e refletir melhor sobre questdes que envolvem a
leitura como formacao.

As discussdes sobre leitura perpassam aspectos sociais, culturais e econdémicos, além
de questdes como: préaticas docentes, influéncia da familia, alfabetizacdo, letramento,
analfabetismo, formacdo de leitores, e outras. Portanto, a leitura ndo se dissocia do social e
suas particularidades. Nos dizeres de Silva (1998), “[...] o problema da leitura ndo se
desvincula de outros problemas enraizados na estrutura social; é praticamente impossivel
discutir as vivéncias ou caréncias de leitura de um individuo sem situd-lo dentro das
contradi¢des presentes na sociedade onde ele vive”. (SILVA, 1998, p. 23)

Ainda de acordo com o autor, a leitura € uma atividade que garante a participacdo do
homem na sociedade, na compreensdo do presente e do passado, de acordo com o seu lugar
social e suas particularidades. Essa pratica contribui para que o sujeito, através da critica
reflexiva, atuante e racional, aja com liberdade de expressdo e consciéncia de seu papel. A
leitura propicia, pois, que o sujeito amplie sua visdo de mundo, e cres¢a em condigdes de ler
criticamente a realidade, compreendendo as tenses que se formam a partir das relacbes dos
individuos, entre si e com a sociedade.

Contudo, pesquisas e indicadores apontam o baixo desempenho da compreensdo
leitora. O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF)? tem como objetivo pesquisar, medir e
avaliar o nivel de alfabetismo dos brasileiros, bem como as habilidades dos mesmos em
relacdo a leitura, escrita e Matematica. Para isso, desde 2001 estabelece uma parceria com 0
Instituto Paulo Montenegro (IPM), uma organizacdo sem fins lucrativos, criada em 2000.

A escala do INAF classifica como analfabetos funcionais os individuos que néo
conseguem realizar ao menos tarefas simples, como leitura de palavras e frases; e como
rudimentares os que conseguem localizar pelo menos uma informagdo explicita em textos

curtos e familiares. Os que estdo no nivel elementar podem ser considerados funcionalmente

% O INAF é uma pesquisa idealizada em parceria entre o Instituto Paulo Montenegro e a ONG Acéo Educativa e
realizado com o apoio do IBOPE Inteligéncia com o objetivo de mensurar o nivel de alfabetismo da populagéo
brasileira entre 15 e 64 anos, avaliando suas habilidades e praticas de leitura, de escrita e de matematica
aplicadas ao cotidiano. Disponivel em: <http://www.ipm.org.br/pt-
br/programas/inaf/relatoriosinafbrasil/Paginas/inaf2011_2012.aspx>. Acesso em: 18 jun. 2016.
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alfabetizados, por conseguirem ler e compreender textos de média extensdo e localizarem
informagdes envolvendo pequenas inferéncias. No nivel intermediario estdo aqueles que
localizam informacBes em diversos tipos de textos, mas que apresentam dificuldades para
perceber e opinar sobre o posicionamento do autor. Ja no nivel proficiente estdo os que ndo
sentem limitagdo para compreender e interpretar textos em situagdes usuais mais complexas,
analisando e relacionando suas partes. Eles conseguem avaliar informacgdes, bem como

distinguir fato de opinido. Em relacéo as habilidades pesquisadas:

Entre 2001 e 2005, foi divulgado anualmente, alternando as habilidades pesquisadas,
ou seja, em 2001, 2003 e 2005 foram medidas as habilidades de leitura e escrita
(letramento) e em 2002 e 2004, as habilidades matematicas (numeramento). Em
2006, o indicador passou por mudancgas metodolégicas, incorporando a TRI (Teoria
de Resposta ao Item). A partir da edicdo de 2007, o INAF passou a medir
simultaneamente as habilidades de letramento e numeramento. Seguiram-se as de
2009, 2011 e 2015, perfazendo nove edi¢des do indicador ao longo de 15 anos.
(INSTITUTO PAULO MONTENEGRO, 2016, s/p)

A Ultima pesquisa foi realizada em 2015, e seus resultados apontam que:

[...] 27% das pessoas foram classificadas como analfabetas funcionais, sendo apenas
4% correspondente ao grupo de pessoas consideradas analfabetas, jA que nao
conseguem realizar tarefas simples que envolvam leitura de palavras e frases. (...)
Do mesmo modo, a quantidade de pessoas classificadas como alfabetizadas
funcionalmente alcanga 73% da populagdo investigada (...). A maior parte dos
respondentes, 42%, foi classificada no grupo elementar, no qual, realizam a leitura
de uma ou mais unidades de informacdo em textos diversos de extensdo média
realizando pequenas inferéncias e resolvem problemas envolvendo operagdes
bésicas com exigéncia de algum grau de planejamento e controle. Apenas 8% dos
respondentes estdo no Ultimo grupo de alfabetismo, revelando dominio de
habilidades que praticamente ndo mais imp&em restricbes para compreender e
interpretar textos em situaces usuais e resolvem problemas envolvendo multiplas
etapas, operacOes e informacbes. (INSTITUTO PAULO MONTENEGRO, 2016,

s/p)

Apesar de pesquisas anteriores realizadas pelo INAF mostrarem avangos no sistema
educacional brasileiro, a mais recente, de 2015, indica um baixo indice de pessoas com
dominio de habilidades de leitura, compreensdo e interpretacdo de textos. O alfabetismo
funcional prevalece como o mais expressivo entre os participantes da pesquisa. Portanto,
ainda é muito significativa a quantidade de pessoas que leem de forma superficial e ndo

conseguem compreender € interpretar textos.
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O Instituto Pré-Livro* (IPL) tem como um dos seus projetos a pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil, aplicada pelo IBOPE Inteligéncia®, uma organizagdo que oferece aos seus
clientes conhecimento e compreensdo sobre determinado tema, ajudando-os a pensar em
estratégias taticas para a tomada de decisfes. A primeira edicdo da pesquisa aconteceu em
2000, seguida da segunda edicdo, em 2007, e da terceira, em 2011. A pesquisa mais recente
foi em 2015.

Segundo o IPL (2015), “[...] a pesquisa faz uma analise do comportamento leitor do
brasileiro e apresenta indicadores de leitura do pais que serdo analisados pela Otica de
especialistas do setor”. De acordo com o referido instituto, a pesquisa tem abrangéncia
nacional® e, por meio dela, constatou-se um aumento da escolaridade média da populagdo nas
ultimas décadas. Porém, apenas um em cada quatro brasileiros consegue dominar plenamente
as habilidades de leitura, escrita e Matematica. E perceptivel o aumento quantitativo de
pessoas alfabetizadas; porém, a qualidade em relacdo a compreensdo leitora ndo corresponde
a esses dados.

Em relacdo a motivacdo e aos habitos de leitura, os dados indicam que:

[...] em 2015, 56% da populacdo brasileira com 5 anos ou mais é considerada
leitora de acordo com os critérios da pesquisa (ter lido ao menos um livro,
inteiro ou em partes, nos trés meses anteriores a pesquisa). Em geral, embora tenha
aumentado o nimero médio de livros lidos, os leitores continuam reportando uma
quantidade maior de livros lidos em parte em relagdo aos livros inteiros (o0 que ndo
se repete entre os com renda mais alta, mas, sobretudo entre 0s que tém escolaridade
superior, que reportam a leitura de livros lidos inteiros e em partes praticamente na

mesma proporcédo); A leitura de outros materiais, como jornais, é mais frequente que
a leitura de livros propriamente dita; [...]. (INAF, 2015, s/p).

Novamente, observa-se a dissociacdo entre 0s aspectos quantitativo e qualitativo. A
populacdo leitora, correspondente a 56% dos brasileiros, declarou ter lido pelo menos um

livro. Mas, em seguida, retificou, informando té-lo lido apenas em parte. Os livros religiosos,

4Associagéo de caréter privado e sem fins lucrativos mantida com recursos constituidos, principalmente, por
contribuicdes de entidades do mercado editorial, com o objetivo principal de fomento a leitura e a difusdo do
livro. Criado em outubro de 2006. Disponivel em: <http://prolivro.org.br/home/atuacao/28-projetos/pesquisa-
retratos-da-leitura-no-brasil>. Acesso em: 18 jun. 2016.

®0 Instituto Brasileiro de Opinido Pdblica e Estatistica (IBOPE) mede as expectativas e a percepgdo da
populagdo sobre diferentes temas sociais, econdmicos, politicos. Disponivel em: <www.ibope.com.br>. Acesso
em: 18 jun. 2016.

S¢ utilizada uma metodologia de carater quantitativo, com populacdo de 5 anos ou mais que estejam ou nao
alfabetizadas. Na ultima edicdo de 2015, a “Retratos da Leitura no Brasil” indica que foram realizadas 5012
(cinco mil e doze) entrevistas, no periodo de 23 de novembro a 14 de dezembro de 2015 em domicilio, através
de questionarios. Disponivel em:<http://prolivro.org.br/home/atuacao/28-projetos/pesquisa-retratos-da-leitura-
no-brasil>. Acesso em: 18 jun. 2016.
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principalmente a Biblia, sdo os mais lidos, seja por estudantes ou ndo, e, também, pelos mais
escolarizados.
Por que grande parte das pessoas ainda ndo leu ao menos um livro ou parte dele? Em
relacdo ao tempo dedicado a leitura, a Retratos da Leitura no Brasil mostra que:
O tempo livre dos brasileiros estd cada vez mais ocupado por uma variedade de
atividades, com destaque em 2015 para o uso da Internet e outras atividades no
computador ou no telefone celular (como redes sociais, whatsapp, etc.), fendmeno
observado tanto entre ndo leitores quanto entre leitores (a diferenca é que os

altimos ocupam seu tempo livre de maneira mais variada que os primeiros, o que
esta associado a escolaridade e ao perfil de renda). (INAF, 2015, s/p)

Os brasileiros, mesmo tendo reconhecido na pesquisa que a “leitura traz
conhecimento”, substituem o tempo que seria dedicado a ela por outras ocupagdes. Todavia,
vale destacar que mesmo nas demais atividades elencadas pelos pesquisados se pratica a
leitura.

Em tempo, vale esclarecer que se optou por refletir sobre dados da Retratos da
Leitura no Brasil por se tratar de uma pesquisa com ampla amostragem e de significativo
destaque nacional. Parte dos resultados da edicdo de 2015, tomados para reflexdo nesta
pesquisa, ndo sdo considerados como Unica e inquestionavel referéncia para a compreensdo
do cenério da leitura e do leitor no Brasil. Eles sdo ponderados, por entender que o IPL, como
uma associacdo de carater privado e mantida por entidades do mercado editorial, realiza
pesquisas com propositos particulares. Logo, os resultados por ela apresentados ndo podem
ser tomados como representatividade incontestavel.

Sendo assim, propde-se uma ampliagcdo de conhecimento, por meio da investigacao
acerca de producdes que apresentem a leitura como foco principal, ou como base para outras
reflexdes. Considera-se este trabalho como relevante por oportunizar conhecer aquilo que
outros pesquisadores se sentiram instigados a investigar, e, também, para refletir sobre o
tema, mediante estudo e aprofundamento proporcionado pela pesquisa.

Lidke e André (2013) ressaltam o relevante papel da pesquisa, do modo como o
pesquisador trata os dados obtidos na investigacdo, e de como reflete sobre eles, entendendo
que:

[...] é preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informagdes
coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico construido a respeito
dele. Em geral isso se faz a partir do estudo de um problema [...]. Trata-se, assim, de
uma ocasido privilegiada, reunindo o pensamento e a acdo de uma pessoa, ou de um
grupo, no esforco de elaborar conhecimentos aspectos da realidade que deverdo para

a composicdo de solucdes propostas aos seus problemas. Esses conhecimentos séo,
portanto, frutos da curiosidade, da inquietacdo, da inteligéncia e da atividade,
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sistematizado pelos que trabalharam o assunto anteriormente. (LUDKE; ANDRE,
2013, p. 01)

Segundo as autoras, a pesquisa parte do estudo de um problema a ser investigado.
Desse modo, este trabalho parte do seguinte questionamento: Quais fundamentos teorico-
metodoldgicos vém sendo adotados pelos pesquisadores nas dissertaces e teses com o tema
leitura, produzidas nos programas de p6s-graduacdo em Educacdo no pais; nas publicacdes do
Grupo de Trabalho (GT) - Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (GT 10) das reunides cientificas da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd)’: e na Revista
Brasileira de Educacdo (RBE), periodo da ANPEd, no periodo de 2010 a 2015?

A partir dessa indagagdo, tem-se como objetivo geral analisar o conhecimento
produzido sobre o tema leitura nas producdes divulgadas nos trés meios supracitados. Além
disso, objetiva-se identificar as principais referéncias teodricas que fundamentam esses
trabalhos, como também as principais referéncias metodoldgicas adotadas nos mesmos.

Para a realizacdo deste estudo, utilizou-se como metodologia a pesquisa qualitativa
de carater bibliografico denominada “Estado da Arte”.

Segundo Ferreira (2002),

As pesquisas denominadas “Estado da Arte” tém carater bibliografico, e elas
parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir certa producéo
académica em diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos
e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares,
de que formas e em que condi¢Bes tém sido produzidas certas dissertaces de

mestrado, teses de doutorado, publicagBes em periddicos e comunicages em anais
de congressos e de seminarios. (FERREIRA, 2002, p. 257)

A autora diz que esse tipo de pesquisa é reconhecido por apresentar a op¢ao por se
fazer um inventéario descritivo do que foi produzido, em determinada época, sobre o tema que
se propode a investigar. Sobre os objetivos do “Estado da Arte”, Romanowski e Ens (2006)

afirmam que eles:

[...] favorecem compreender como se d& a producdo do conhecimento em uma
determinada &rea de conhecimento em teses de doutorado, dissertaces de mestrado,
artigos de periddicos e publicacBes. Essas analises possibilitam examinar as énfases
e temas abordados nas pesquisas; os referenciais tedricos que subsidiaram as
investigacOes; a relacdo entre o pesquisador e a pratica pedagdgica; as sugestdes e
proposicBes apresentadas pelos pesquisadores; as contribuicbes da pesquisa para
mudanca e inovagbes da pratica pedagdgica; a contribuicdo dos

7 . — . . , x .

A ANPEd é uma associacdo sem fins lucrativos que congrega programas de pds-graduagdo stricto sensu em
educagdo, professores e estudantes vinculados a estes programas e demais pesquisadores da area. Ela tem por
finalidade o desenvolvimento da ciéncia, da educacdo e da cultura, dentro dos principios da participacdo
democrética, da liberdade e da justica social. Disponivel em: <www.anped.org.br>. Acesso em: 20 jun. 2016.
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professores/pesquisadores na definicdo das tendéncias do campo de formagdo de
professores. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39)

As autoras consideram os estudos de “Estado da Arte” imprescindiveis para se ter a
dimensdo do que vem sendo produzido em congressos da area, em teses e dissertacGes, € 0
que vem sendo publicado em periddicos. Conforme Romanowski e Ens (2006, p. 39), o
pesquisador devera “[...] identificar as produgdes, analisar, categorizar e revelar os multiplos
enfoques e perspectivas abrangendo toda uma area de conhecimento”. E, de acordo com
Soares (2000, p. 04), “[...] num estado da arte ¢ necessario considerar ‘categorias’ que
identifiqguem, em cada texto, e no conjunto deles as facetas sobre as quais o fendmeno vem
sendo analisado”.

Ainda ¢ importante diferenciar pesquisas “Estado da Arte” das denominadas “Estado
do Conhecimento”. Romanowski e Ens (2006) esclarecem que,

[...] os estudos realizados a partir de uma sistematizagdo de dados, denominada
“Estado da Arte”, recebem esta denomina¢do quando abrangem toda uma area do
conhecimento, nos diferentes aspectos que geraram producdes. [...] Para realizar um
“Estado da Arte” [...] ndo basta apenas estudar os resumos de dissertagdes e teses,

s80 necessarios estudos sobre as produgdes em congressos na area, estudos sobre as
publicagdes em periddicos da area. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39)

A presente pesquisa é caracterizada como “Estado da Arte”, visto que contempla
resumos de dissertacbes e teses, producOes apresentadas nos congressos da ANPEd,
especificamente no GT10, e ainda, artigos publicados na RBE.

Quanto a essa metodologia, Ferreira (2002) ressalta que 0s pesquisadores se
envolvem em um processo de busca pelo que ja foi discutido a respeito de um determinado
tema. Dessa forma,

[...] sustentados e movidos pelo desafio de conhecer o ja construido e produzido
para depois buscar o que ainda néo foi feito, de dedicar cada vez mais atencdo a um
nimero consideravel de pesquisas realizadas de dificil acesso, de dar conta de
determinado saber que se avoluma cada vez mais rapidamente e de divulgéa-lo para a
sociedade, todos esses pesquisadores trazem em comum a opg¢ao metodoldgica, por

se constituirem pesquisas de levantamento e de avaliagdo do conhecimento sobre
determinado tema. (FERREIRA, 2002, p. 259).

A autora destaca o papel do pesquisador frente a uma gama de trabalhos, que, mesmo
versando sobre o mesmo tema, possuem caracteristicas bastante peculiares, de modo que seus

aspectos podem ser investigados a partir de diferentes perspectivas.
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Tomando como referéncia o Brasil, Ferreira (2002) cita trabalhos de pesquisa em

diferentes areas com a metodologia “Estado da Arte”, sendo eles:

Alfabetizacdo no Brasil - o0 estado do conhecimento (Soares, 1989); Rumos da
pesquisa brasileira em Educacdo Matematica: o caso da producdo cientifica em
cursos de poés-graduacao (Fiorentini, 1994); Tendéncias da pesquisa académica
sobre 0 ensino de ciéncias no nivel fundamental (Megid, 1999); Pesquisa em
Leitura: um estudo dos resumos e dissertacGes de mestrado e teses de doutorado
defendidas no Brasil, 1980 a 1995 (Ferreira, 1999); Estado da arte sobre formacéo
de professores nas dissertacGes e teses dos programas de pos-graduacdo das
universidades brasileiras, 1990 a 1996 (André e Romanowski) e Estado da arte sobre
a formacdo de professores nos trabalhos apresentados no GT 8 da Anped, 1990-1998
(Brzezinski e Garrido, 1999). (FERREIRA, 2002, p. 258)

Soares (2000), por sua vez, ressalta a importancia dessa metodologia, ainda recente

no Brasil.

As pesquisas de carater bibliografico, com o objetivo de inventariar e sistematizar a
producdo em determinada &rea do conhecimento (chamadas, usualmente, de
pesquisas do “Estado da Arte”), sdo recentes, no Brasil, ¢ sdo, sem duvida, de
grande importancia, pois pesquisas desse tipo é que podem conduzir a plena
compreensdo do estado atingido pelo conhecimento a respeito de determinado tema
— sua amplitude, tendéncias teoricas, vertentes metodolégicas. (SOARES, 2000, p.
09)

Depreende-se, a partir das afirmagdes da autora, que pesquisas denominadas “Estado
da Arte” ndo se restringem em fazer um levantamento bibliografico ou revisdo de literatura.
Elas consistem em um estudo e analise de resultados sobre determinado tema, levando em
conta 0 que foi produzido sobre ele. Dessa forma, elas contribuem para uma melhor
visibilidade no cenario das pesquisas.

Ainda a esse respeito, Ferreira (2002) considera que:

[...] essas pesquisas ndo podem ser compreendidas apenas como um levantamento
catalogal de trabalhos em curso ou ja finalizados; encerram aspectos préprios
que merecem ser levados em consideragdo, como a metodologia usada para a
sistematizacdo dos dados, a selecdo e recortes dos trabalhos analisados, e
ainda o estabelecimento de uma conex&o entre o pesquisador,que arregimenta dados

dispersos em diferentes pesquisas, e a produgdo criativa e particular impressa em
cada trabalho consultado. (FERREIRA, 2002, p. 259)

De acordo com a autora, nas pesquisas denominadas “Estado da Arte”, o pesquisador
lida com maneiras particulares de abordagem de determinado tema. Dessa forma, depara-se
com o desafio de um olhar atento, indagador e reflexivo perante uma série de producées. Nos

dizeres de Romanowski e Ens (2006),
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[...] a intensificacdo de publicacBes gera inquietacBes e questionamentos como:
Quais sdo os temas mais focalizados? Como estes tém sido abordados? Quais as
abordagens metodoldgicas empregadas? Quais contribuicfes e pertinéncia destas
publicacdes para a area? O que é de fato especifico de uma determinada area da
educacdo, a formacdo de professores, o curriculo, a formacdo continuada, as

politicas educacionais? (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 38)

A autora apresenta indagacOes propulsoras quanto ao interesse em investigar,
organizar e revelar o conhecimento elaborado ao longo de pesquisas, sob diferentes focos,
acerca de determinado tema.

Romanowski (2002) enumera alguns procedimentos importantes em uma pesquisa
do tipo “Estado da Arte”, tais como:

Defini¢do dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas; localiza¢éo
dos bancos de pesquisas, teses e dissertacfes, catadlogos e acervos de bibliotecas,
biblioteca eletrénica que possam proporcionar acesso a colegdes de periddicos,
assim como aos textos completos dos artigos; estabelecimento de critérios para a
selecdo do material que compde o corpus do estado da arte; levantamento de teses e
dissertacfes catalogadas; coleta do material de pesquisa, selecionado junto as
bibliotecas ou disponibilizados eletronicamente; leitura das publicacbes com
elaboracdo de sintese preliminar, considerando o tema, 0s objetivos, as
probleméticas, metodologias, conclusdes, e a relacdo entre o pesquisador e a area;

organizagdo do relatério do estudo compondo a sistematizagdo das sinteses,
identificando as tendéncias dos temas abordados e as rela¢fes indicadas nas teses e

dissertagbes; analise e elaboragio das conclusdes preliminares. (ROMANOWSKI,
2002, p. 15-16)

De acordo com os pressupostos da metodologia do “Estado da Arte”, iniciou-se a
busca, no portal de teses e dissertacdes da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior (Capes)®, pela palavra-chave leitura, empregando-se os seguintes filtros: educacdo,
dissertagdes, teses, mestrado académico, doutorado, 2010 a 2015. De 2011-2012, foram
encontradas 500 dissertacOes e 126 teses. Os trabalhos dos anos de 2010, 2013, 2014 e 2015
ndo estavam disponibilizados. Apés esse levantamento de dados, foi feito download® dos
resumos e também dos trabalhos completos, com vistas a realizar o armazenamento dos
arquivos. Em seguida, foi realizada a leitura de todos os resumos dos trabalhos encontrados.

Ferreira (2002, p. 264) alerta para a ‘“aparente homogeneidade” dos resumos.

Segundo a autora, eles sdo heterogéneos devido a peculiaridade de escrita de cada autor, e,

8 Orgdo do Ministério da Educagio responsavel pelo reconhecimento e a avaliagdo de cursos de p6s-graduacio
stricto sensu (mestrado profissional, mestrado académico e doutorado) em ambito nacional.

® Download significa transferir (baixar) um ou mais arquivos de um servidor remoto para um computador local.
Disponivel em: <http://www.significados.com.br/download>. Acesso em: 20 jun. 2016.
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ainda, em razdo de “[...] alteragdes no suporte material devido as regras das entidades

responsaveis pela divulgacdo daquele resumo, entre outras varias”. Entdo, a autora questiona:
E possivel afirmar o que se tem falado sobre determinado tema ou éarea de
conhecimento, em nosso pais, num certo periodo, a partir s6 da leitura dos resumos?
Um resumo poderia ser lido como parte de um todo? Que relacdo poderia ser feita

entre cada resumo e o trabalho que lhe deu origem? E possivel um olhar metonimico
para cada resumo? (FERREIRA, 2002, p. 264)

Essas indagagdes sdo muito relevantes, pois, nesta pesquisa, foram encontrados
resumos de todo tipo. Alguns eram mesmo de dificil leitura, seja por falta de informacdes;
pelo carater narrativo; por serem curtos ou, as vezes, muito longos e redundantes, entre outros
problemas. E isso dificultou a compreensdo do que se pretendia com o trabalho publicado.

Tendo em vista essa problematica com os resumos, Ferreira (2002, p. 267) alerta que
eles devem ser lidos e analisados “[...] numa relacdo de dependéncia com o trabalho na
integra [...] produto de uma tensdo construida na continuidade e na ruptura com o trabalho que
lhe dé& origem”. Nesta pesquisa, quando os resumos ndo estavam completos, apresentando as
informacgdes necessarias para sua compreensao, optou-se por fazer a leitura dos trabalhos
completos ou, pelo menos, até a introducdo, quando isso j& bastava.

Como pesquisadora, estou consciente da possibilidade da metodologia escolhida
apresentar dificuldades no decorrer do trabalho, e, consequentemente, requerer reflexdes
sobre como resolvé-las, pois se trata de um processo continuo de analise dos dados, discussao
e estudo tedrico, para compreensdo do problema proposto. Uma das dificuldades encontradas
foi que os trabalhos publicados na Capes sdo apenas dos anos 2011 e 2012. Apds o envio de
varios e-mails para o site, a resposta obtida foi que os trabalhos de 2010, 2013, 2014 e 2015
estavam passando por uma revisao e ndo estariam disponiveis por tempo indeterminado, mas
poderiam ser requeridos junto ao 6rgao.

Dessa forma, iniciou-se a procura por trabalhos publicados no banco de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), vinculada ao Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)*. Nela, foram encontradas 258
dissertacdes e 98 teses, atraves de busca pela palavra-chave: leitura; grau: dissertacdo e tese;
assunto: leitura; idioma: portugués; ano de publicacdo: 2010 a 2015; ordenado: por data

o) corpo técnico do IBICT realiza a absorcédo e personalizagdo de novas tecnologias, repassando-as a outras
entidades interessadas na captura, distribuicdo e preservagdo da producdo intelectual cientifica e tecnoldgica.
Como alguns exemplos desse esforco, citam-se a coleta automatica de registro e disseminacdo de teses e
dissertacOes, a editoracdo de revistas eletrdnicas e os repositérios de documentos digitais de diversas naturezas
(desde documentos textuais a publicagdes multimidia). Disponivel em: <http://www.ibict.br>. Acesso em: 20
jun. 2016.
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ascendente. No GT 10 da ANPEd, no periodo referenciado, foram apresentados e publicados
106 trabalhos. Pesquisando a palavra-chave leitura na RBE, foram encontrados 16 artigos
publicados na mesma época.

Para sistematizar e estruturar todas as producfes encontradas, foi organizado um
banco de dados, composto por um quadro com 0s seguintes campos: ano, autor, titulo,
programa de pods-graduagdo e universidade (programa de pds-graduagdo/unidade da
federacdo), problema, metodologia, objetivo, fundamentacdo tedrica, modalidade de
ensino/recorte do objeto, resultados e observacdes. O quadro constitui 0 suporte para as
analises.

Esta pesquisa embasa-se teoricamente nos seguintes autores: Zilberman (1998, 2000,
2004, 2008), Foucambert (1994), Goulemot (2011), Abreu (2001), Manguel (2002), Kleiman
(2002), Silva (1995, 1998, 2005, 2009), Yunes (2003), Soares (1995, 1998, 2000, 2004,
2008), Street (2014), Freire (1987), Britto (1999, 2002), Goulart (2006), Orlandi (1995), Gatti
(2010), Chartier (1999, 2011), Solé (2008), Lois (2010), Koch e Elias (2009), Petit (2009,
2013), Geraldi (2012), Smith (1989), Liudke e André (2013, 2015), Certeau (2014), entre
outros.

O trabalho estd organizado em cinco capitulos. No primeiro capitulo, “Vieses da
Leitura”, apresentam-se concepc¢des sobre: o que é ler; o que é leitura, perpassando por
argumentacgdes sobre os direitos de ler, o individuo alfabetizado, e o contato com o mundo
letrado; e letramento e “ser letrado”. Essas discussdes tém como referéncia estudos de: Soares
(2000), Coracini (2005), Goulart (2006), Candido (2011) e Street (2014). Em seguida,
discutem-se os pressupostos da leitura como pratica social e processo interativo, em uma
inter-relagcé@o entre leitor-texto-autor, para a producéo de sentidos, pelo sujeito, daquilo que Ié
na busca por conhecimento. Autores como Silva (1996), Yunes (2003), Goulemot (2011),
Chartier (2011), Kleiman (2004), Koch e Elias (2012), Geraldi (2002) e Britto (1999)
constituem o aporte tedrico para as reflexdes desenvolvidas. Por Ultimo, aborda-se o ensino da
leitura, tendo como embasamento os estudos de Freire (1987), Soares (1995), Silva (1995),
Jouve (2002), Fernandes (2007), Zilberman (2009), Rojo (2009), Castrillon (2011), Britto
(2012), entre outros.

No segundo capitulo, intitulado “Caminhos a Serem Percorridos na Pesquisa”, exibe-
se o percurso da pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, do tipo “Estado da Arte”.
Delineia-se 0 percurso investigativo, desde a busca por dissertacdes e teses sobre leitura na
BDTD/IBICT,; a sistematizacdo dos trabalhos (artigos e posteres) apresentados e publicados

no GT 10 da ANPEd; até o inventariamento dos artigos publicados na RBE. Comenta-se,
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também, sobre a trajetdria percorrida para atingir os objetivos da pesquisa. Logo, descrevem-
se 0os caminhos trilhados por diferentes pesquisadores, em busca de conhecimentos sobre
leitura que sejam instigadores de novos estudos.

No terceiro capitulo, denominado “Descobertas: Evidéncias e Entrelinhas”,
apresentam-se alguns resultados da busca por producgdes de pds-graduacdo na BDTD/IBICT,
com a palavra-chave leitura, e de acordo com os filtros elencados para esta pesquisa e ja
mencionados anteriormente. Além disso, demonstram-se os dados obtidos por meio do
inventariamento dos trabalhos (artigos e posteres) apresentados e publicados no GT 10 da
ANPECd; e os resultados da sistematizacgéo e reflexdes sobre os artigos publicados na RBE. Os
dados sé&o identificados com o intuito de mapear as producdes, de acordo com a questéo-
problema proposta na pesquisa.

O quarto capitulo, “Fundamentos Tedricos nas Produgdes sobre Leitura, na Area da
Educagdo, de 2010 a 20157, apresenta e discute os fundamentos tedricos adotados nas
producdes sobre leitura, na area da Educacdo, de 2010 a 2015. A opgdo por refletir sobre
trabalhos na area da Educacdo decorre do fato de que esta € uma dissertacdo de mestrado em
Educacao, sendo relevante para contribuir com futuros estudos na area.

No quinto capitulo, “Metodologias Adotadas nas Producdes sobre Leitura na Area da
Educagdo, de 2010 a 2015”, discute-Se a respeito das metodologias adotadas nas produgdes
sobre leitura, no periodo de 2010 a 2015, nas dissertacdes e teses da BDTD/IBICT; nos
trabalhos publicados no GT 10 das reunides cientificas nacionais da ANPEd; bem como nos
artigos publicados na RBE. Apresenta-se a sistematizacdo dos fundamentos metodoldgicos
dessas producdes e se reflete a respeito dos resultados das analises.

Nas consideracgdes finais, exibem-se os resultados da investigacdo, que apontam, no
periodo de 2010 a 2015, para uma maior quantidade de producgdes sobre leitura na area da
Educacdo, com foco no professor e no seu trabalho. Os destaques sdo as questdes-problema
direcionadas para as analises sobre a formacdo desses profissionais, bem como suas
concepcdes sobre leitura, formacdo leitora e praticas no ensino. Resta evidente que, até
mesmo as proposi¢cdes com objetivos dirigidos ao estudo e analise da leitura com foco no
aluno, apresentam como destaque o trabalho do professor, sua formacéo académica e leitora,
bem como concepcdes de leitura, formacdo do sujeito-leitor e préaticas de leitura em sala de
aula.

Essas questdes demonstram a necessidade de mais pesquisas na area da Educacéo,
com foco no aluno, com o intuito de compreender os caminhos que o discente percorre para a

aquisicdo do conhecimento sobre leitura, observando as suas principais dificuldades, avangos
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e pontos de atencdo. No mais, esse é um indicio de que a mediagdo da aprendizagem é uma
estratégia de acompanhamento e auxilio no processo de formagéao do sujeito-leitor.

Os resultados desta investigacdo apontaram que, para reflexdes e discussdes sobre
leitura, as principais fundamentacbes tedricas se embasaram na perspectiva
sociointeracionista de aprendizagem e abordagem histérico-cultural, da psicologia do
desenvolvimento cognitivo de Vygotsky (1998, 2001, 2004). As pesquisas também se
sustentaram na teoria enunciativa da linguagem, de Bakhtin (1988, 1998), que entende a
linguagem como processo de construcdo social e interacdo dialdgica. Ademais, houve
discussbes apoiadas na perspectiva social do letramento, entendendo diferentes contextos
como essenciais para a formacao leitora do sujeito. J& as producbes com foco no professor
evidenciaram discussdes sobre formacgdo e préaticas docentes, com fundamento em Noévoa
(2010), Freire (1988), Gatti (2011), Libaneo (2015) e Imbernén (2000, 2004).

Por fim, notou-se a prevaléncia dos seguintes tipos de pesquisa nas producdes
investigadas: de campo, estudos de caso, pesquisas-a¢do, documentais e bibliogréficas, com
abordagem qualitativa. E os instrumentos de investigacdo mais utilizados foram: observacoes
participantes, entrevistas semi-estruturadas, questionarios abertos, diarios de campo, oficinas
pedagogicas, intervencdes propositivas, analise documental e anélise de conteudo.

Por fim, este estudo suscitou mais questdes relacionadas a leitura, quais sejam: O
caminho para se pensar a leitura deve ser apenas o de encontrar 0s responsaveis pelos baixos
indices de proficiéncia do aluno? Quais papéis desempenhados pelo professor, bibliotecario,
ou outros mediadores da leitura? Quais estratégias podem ser planejadas e desenvolvidas para
melhorar o desempenho dos alunos enquanto leitores? De que forma os estudantes lidam com
0s materiais didaticos, instrumentos utilizados como auxilio para o desenvolvimento da
leitura? Que tipo de leitura desperta a atencdo dos discentes, e como isso sinaliza suas

necessidades, no ambiente escolar e social?



CAPITULO |

VIESES DA LEITURA

1.1. O que é ler? O que € Leitura?

Se seu doutd ndo acredita Doutd, doutb me arresponda Matei Maria inocente...

Se sou criminoso ou nédo, O que é que eu t6 ouvindo. Pruqué, seu doutd, pruqué?
Ta aqui a faca assassina Vosmicé ta lendo a carta, Matei Maria somente,

E o sangue nas minhas méo. Ou ta... ta me iludindo? Pruqué n&o aprendi a ler.
Como prova da traicéo, Doutd, meu Deus, doutd, Imagine agora o doutd

Téa aqui a carta, douto. Maria tava inocente... Quanto é grande o meu sofré.
Lhe peco um grande favo. Mi arresponda, por favo! Sou duas vez criminoso.
Antes de vossa senhoria Que castigo, que horro!

Me manda la pras prisdo, Que crime ndo sabé ler!

Me leia aqui essa carta -Inocente sim sinhd.

Pr'eusabé como Maria “Confissdo de Caboclo”
Preparava a trai¢ao. (Zé da Luz)

“Imagine agora o doutd; Quanto ¢ grande o meu sofré. Sou duas vez criminoso. Que
castigo, que horrd! Que crime ndo sabé ler! Assim aconteceu com o caboclo que se
desesperou ao constatar a inocéncia e lealdade da esposa naquela carta, escrita por ela e lida
pelo “seu dotd”. Mas o que fazer naquela hora? Maria ja estava morta. Tudo por culpa dele,
que nao tinha aprendido a ler?”.

Zé da Luz™ denuncia, nesses versos, a desdita sorte daquele que vive @ margem de
uma sociedade letrada. O poeta demonstra, pela voz do caboclo, sua indignagdo com a
condigdo daquele que ndo 1é. O individuo se vé como algoz, considera-se inferior e se
deprecia. O poema “Confissdes de Caboclo” promove discussdes sobre diversos aspectos,
entre eles, a questdo da leitura. Desse modo, neste capitulo, pretende-se discutir alguns

“Vieses”lz

que contribuem para a reflexdo sobre esse tema, considerando o processo de
formacé&o do leitor e sua relacdo com a leitura.

O que é leitura? O que é ler?

1 Severino de Andrade Silva foi “alfaiate de profissdo”. Um dos maiores poetas populares do Brasil. Mais
conhecido como Zé da Luz, marcou o imaginario nordestino. Expds sentimentos de saudades, de homem forte,
daquele que tem a coragem de mostrar publicamente, em versos; criticas sociais. Disponivel em:
<www.paraibacriativa.com.br/artista/ze-da-luz>. Acesso em: 20 jun. 2016.

12 plural de viés, segundo o dicionario Aurélio significa: linha, trajetoria ou direcdo obliqua (transversal).
Disponivel em:< https://dicionariodoaurelio.com/>. Acesso em: 22 jul. 2016.
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Ler, no sentido literal®®, significa: “1. fixar a vista ¢ a mente em (o que esta escrito).
2. Proceder a leitura de. 3. Ler por baixo: de letrear. 4. Interpretar 0 que esta escrito. 5.
Devanear, disparar”. (AURELIO ON LINE, 2016, s/p) A palavra ler, etimologicamente,
origina-se do latim classico legere e significa, ora “ensinar”, ora contar, colher ou roubar.

Ler pode estar relacionado ao olhar. Essa perspectiva é defendida por Coracini
(2005), ao dizer que ler depende de como o leitor, ou expectador, olha um objeto ou um texto,
de forma direta, atravessada ou enviesada, em consonancia com seu meio social e suas
expectativas. Porém, “Nem sempre ou quase nunca tais expectativas sao conscientes. Mas até
mesmo essa percepgdo — de maior ou menor consciéncia — depende da concepcédo de leitura
que adotamos”. (CORACINI, 2005, p.19)

De acordo com Soares (2002, p. 29 apud PERES, 2013, p. 53), a palavra ler traz em
seu significado “[...] pelo menos trés niveis de leitura, a alfabetizacdo, a tradicional
interpretagdo e, por fim, a constru¢do de sentido”. Entdo, ler significa mais do que decifrar
coédigos de maneira mecanizada; envolve interpretar, compreender, de forma que o leitor
perceba sentido no que Ié.

Conforme Smith (1989),

A compreensdo depende daquilo que os individuos ja sabem e necessitam ou
desejam saber. A compreensdo ndo envolve, obrigatoriamente, a assimilacdo ou
mesmo o exame de toda a informag&o do texto, mas, em vez disso, envolve o ser-se
capaz de extrair algum sentido do texto, em termos das expectativas e intengdes do
leitor. (SMITH, 1989, p. 75-76)

A compreensdo se efetiva a partir da viabilidade do lido com o esperado. Ler e
compreender subjazem ao que seja relevante para quem lé. E o individuo pode descobrir
novos significados e acrescentar expectativas ao seu modo de ver e estar no mundo, a partir
de cada oportunidade de leitura.

“Ler ¢ inscrever-se no mundo como signo, entrar na cadeia significante, elaborar
continuamente interpretacbes que ddo sentido ao mundo, registrad-la com palavras, gestos,
tracos. Ler € significar e a0 mesmo tempo tornar-se significante”. (YUNES, 1995, p. 95) Ler ¢
condicdo basica para os individuos entrarem em contato com o conhecimento. O direito de ler
estende-se a todos como forma de desenvolver suas potencialidades de aprendizagem,

crescimento pessoal, desenvolvimento da linguagem e comunicacao.

B3 Sentido denotativo, de acordo com o Aurélio, da Lingua Portuguesa. Disponivel em:

<https://dicionariodoaurelio.com/>. Acesso em: 22 jul. 2016.
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Porém, Candido (2011, p. 174) alerta sobre o esfor¢o que ¢ “[...] reconhecer que
aquilo que consideramos indispensavel para nds ¢ também indispensavel para o proximo”. O
autor afirma que, para se reconhecer os direitos humanos, é necessaria a educacdo e a
autoeducacdo de todos. Infere-se, a partir disso, que a reivindicacdo pelo direito de ler esta
implicita no poema de Zé da Luz, ao dar voz aquele “caboclo” que denuncia ser um “crime”
ndo saber ler. Nessa condic&o, o individuo fica marginalizado, haja vista que aprender a ler é
essencial para sua integracdo em uma sociedade grafocéntrica, permeada por situacfes de
leitura e escrita. Nesse sentido, ler oportuniza adquirir autonomia; fazer parte ndo como mero
espectador, mas como personagem atuante e participativo no meio em que vive. De outra
forma, o individuo pode se tornar figurante na leitura, caso apenas decodifique os sinais
escritos.

Soares (2000) reflete a respeito dos individuos alfabetizados que se apropriaram do
cddigo da lingua através do processo de alfabetizagdo, mas que ndo adquiriram competéncia
para 0 uso da leitura e escrita em préticas sociais diversas, denominadas de letramento™. A
autora retoma conceitos sobre alfabetizacdo e letramento, defendendo a proposta de
“indissociabilidade” entre os dois processos, nas perspectivas pedagogicas, tedrica e pratica.
Isso significa que o processo de alfabetizag&o acontece concomitantemente com o letramento.
Mas o que vem acontecendo, é a perda da especificidade da alfabetizacdo, que se tornou um
dos fatores que mais contribuem para o fracasso na aprendizagem da leitura e da escrita em
escolas brasileiras. (SOARES, 2003)

O individuo estabelece contato com mundo letrado em que nasce e convive
socialmente através de diferentes formas de comunicacgdo e praticas sociais da linguagem.
Mesmo ndo conhecendo o processo de codificacdo/decodificacdo alfabética, pode ser
considerado letrado, pois participa de um ambiente letrado, por meio de sua percepgédo e
envolvimento social. Goulart (2006) corrobora com essas afirmativas ao fazer referéncia aos
sujeitos “escolarizados” e “ndo escolarizados”, que, de alguma forma, sdo afetados pelo
fendmeno do letramento, o que ocorre em situagdes sociais em que a leitura € essencial.

Sobre adultos alfabetizados e letrados, Soares (2000) afirma que:

Um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e economicamente,
mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presenca forte, se interessa
em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros

leem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva (e é significativo
que, em geral, dita usando vocabulario e estruturas préprios da lingua escrita), se

14w invengdo do letramento no Brasil acontece em meados dos anos de 1980. Uma das primeiras obras a
registrar o termo letramento foi de Leda Verdiani Tfouni (1988) - Adultos ndo alfabetizados: o avesso do
avesso ”. (SOARES, 2003, p. 06)
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pede a alguém que lhe leia avisos ou indicagBes afixados em algum lugar, esse
analfabeto ¢, de certa forma, letrado porque faz uso da escrita, envolve-se em
praticas sociais de leitura e escrita. (SOARES, 2000, p. 08)

Street (2014) trata do cuidado com o ato de “julgar” o individuo em relagdo ao seu
conhecimento, pois, ideias errdneas sobre o “analfabetismo” debilitam muitos adultos por
suas dificuldades de leitura e escrita, associando-as a ignorancia, atraso mental e incapacidade
social. Se, por outro lado, forem consideradas as variedades de letramento, em diferentes
contextos, e a gama de habilidades cognitivas e sociais associadas igualmente a oralidade e ao
letramento, a agenda muda e o estigma fica sem sentido. (STREET, 2014) De acordo com o
autor, todos apresentam alguma dificuldade de letramento em determinados contextos, sendo
necessario falar em letramentos no sentido plural, pois, cada situacdo exige uma habilidade,
uma pratica social especifica.

E importante destacar o carater particular da formacdo do individuo. Ao longo da
vida, cada pessoa acumula experiéncias, conhecimentos, praticas de leitura e escrita que Ihe
sdo préprias. Cabe ressaltar o relevante papel do social na formacdo do individuo, com a
oportunidade de interagir com outrem. Porém, cada um tem o seu processo de letramento, e
este pode capacita-lo a se tornar um sujeito mais ativo em relacdo ao seu crescimento pessoal
e sua postura em sociedade.

Soares (2000, p. 76) diz que Freire foi “[...] um dos primeiros educadores a realgar o
poder ‘revolucionario’ do letramento”, por defender que este, dependendo do modelo
ideoldgico, poderia ser o propulsor da mudanca social do individuo alfabetizado, consciente
da realidade a sua volta e capaz de transforma-la, por meio da leitura e escrita. Nesse sentido,
o individuo agiria a partir de seus valores prévios, adquiridos em experiéncias ao longo de sua
vida.

Freire (1989, p. 09) diz que “[...] leitura do mundo precede a leitura da palavra”. E
afirma que sua leitura de mundo teve inicio na infancia, através da curiosidade de menino, em
busca da compreensdo do mundo ao seu redor. A leitura da palavra ocorreu de forma natural,
pois foi alfabetizado decifrando palavras familiares. “Nao era algo que se estivesse dando
superpostamente ao seu mundo particular”. (FREIRE, 1989, p. 09) Como bem destaca Britto
(2012), a leitura de mundo é necessaria para enfatizar a relevancia da leitura da palavra, a fim
de que o individuo possa ampliar sua maneira de ser e se perceber no contexto social.

Essa percepcdo se dard a medida que seja oportunizado ao sujeito o contato com
praticas sociais e culturais diversas. Como diz Street (2014, p. 44), o letramento é, acima de

tudo, “[...] o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um contexto
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especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e préticas
sociais”. O autor ressalta a importancia do envolvimento do individuo com o contexto social,
com vistas a compreender a necessidade de sua participacdo em praticas diversas, inerentes a
diferentes situacdes. Enfim, é importante que o sujeito perceba o sentido de sua atuacdo em
sociedade, como forma de desenvolver sua capacidade de se relacionar, e formular opinides

de forma critica, responséavel e consciente.

1.2. Leitura, Interacdo e Producéo de Sentidos

Parte-se do pressuposto de que a leitura, como pratica social, envolve a interacéo
autor-texto-leitor, como forma de assegurar a construcdo de sentido do texto por parte do
leitor. Os conhecimentos do texto e os do leitor estabelecem uma inter-relacdo dindmica, mas
ndo de dependéncia, posto que cada qual pode realizar uma leitura propria do que foi lido.

Kleiman (2002) esclarece que a leitura, como préatica social, considera os aspectos
ligados a cada situacdo, e, principalmente, o sujeito e seus saberes. Realca, ainda, que o
discurso de cada sujeito, bem como suas particularidades, diferencia os modos de ler. A partir
do que a autora apresenta, observam-se inimeras leituras, que podem ser feitas a partir de um
unico texto, considerando a diversidade de caracteristicas que cada leitor apresenta.

De acordo com Silva (2006, p. 95), “O texto age sobre o leitor e,

retrodinamicamente, o leitor age sobre o texto”. O autor ainda complementa:

A leitura se manifesta, entdo, como a experiéncia resultante do trajeto seguido pela
consciéncia do sujeito em seu projeto de desvelamento do texto. E essa mesma
experiéncia (ou vivéncia dos horizontes desvelados através do texto) que vai
permitir a emergéncia de ser leitor. Por sua vez, os novos significados apreendidos
na experiéncia do leitor fazem com que este se posicione em relagdo ao documento
lido, 0 que pode gerar possibilidades de modificacéo do texto evidenciado através do
documento, ou seja, a incrementacgéo dos seus significados. (SILVA, 1996, p. 95)

De acordo com Silva (1996), ao ler, o sujeito adquire novos conhecimentos e
significados para sua vida, 0s quais vao interferir em seus novos posicionamentos perante
outras leituras a serem feitas. Para completar, Yunes (2003) acrescenta que o leitor pode, em
outra época ou oportunidade, estar diante de um texto ja lido anteriormente e fazer outra
leitura. Isso se justifica pelo fato de o leitor ter tido outras vivéncias, a partir das quais novas
experiéncias foram acrescentadas ao seu modo de ser, de ver as coisas, de sentir. Portanto,

“[...] sdo muitas mais as leituras que, alids, de algum modo afetam os proprios textos”.

(YUNES, 2003, p. 49)
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No mesmo sentido, Goulemot (2011, p.116) assegura que “[...] a cada leitura o que ja
foi lido, muda de sentido, torna-se outro”. Cada leitor, a partir de suas experiéncias, traz
consigo, a cada nova leitura, uma biblioteca particular, formada por memdrias de outras
leituras e de outras situacfes vivenciadas, condizentes com sua cultura, forma de ver o
mundo, e de acordo com o segmento social ao qual pertence. (GOULEMOT, 2011) Nesse
processo, ele adquire experiéncias para contribuirem com sua formacao leitora. Sendo assim,
a leitura pode ser compreendida como processo interativo entre os atores envolvidos, a saber,
autor-leitor-texto e também, entre o leitor e diferentes textos.

Sobre as vivéncias do leitor, Lajolo (2000) afirma que a relacdo de interatividade
depende da maturidade do leitor, adquirida no decorrer de muitas outras leituras. “Leitor
maduro € aquele para quem cada nova leitura desloca e altera o significado de tudo o que ja
leu, tornando mais profunda sua compreensdo dos livros, das gentes e das vidas”. (LAJOLO,
2000, p. 53) A autora entende como leitor maduro o sujeito capaz de adquirir conhecimentos
através das leituras que fez, e da associacdo destas com cada leitura recente. Portanto,
verifica-se nesse leitor a habilidade de aproveitar das situacbes de leitura e interacdo com
autor e texto para potencializar sua compreensao de leituras futuras. Com isso, ele se
aprimora, como leitor e como sujeito ativo, no meio em que Vive.

Nessa relagao, ler significa “[...] ser questionado pelo mundo e por si mesmo,
significa construir respostas que integram parte das novas informagdes ao que ja se é”.
(FOUCAMBERT, 1994, p. 05) A partir desse momento, o leitor torna-se ativo no processo de
leitura, deixando de ser apenas decodificador dos cddigos da lingua, de maneira que consegue
relacionar o que 1€ com a leitura de outros textos ou experiéncias ja vivenciadas. Chartier
(2011, p. 116) diz que “Ler ¢é fazer-se ler e dar-se a ler. Em outros termos, dar um sentido €
falar sobre o que, talvez, ndo se chegue a dizer de outro modo e mais claramente. Portanto,
seria permitir uma emergéncia daquilo que esta escondido”.

Ler abrange a disposicdo do sujeito em se envolver e se doar na leitura em um
exercicio de descoberta. Nessa relacdo, o individuo estabelece conexdes entre aquilo que 1€ e
suas vivéncias, para construir sentidos. Ao passo que essa atividade se torna frequente, mais
experiéncias lhe sdo acrescentadas. Dessa forma, o sujeito adquire mais habilidade para
futuras leituras, com a possibilidade de melhorar a interacéo e, também, a capacidade de fazer

inferéncias com sua realidade.
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A leitura envolve processos cognitivos maltiplos e pode desencadear as bases de
atividades de metacogni¢do®, envolvendo o saber do préprio individuo que, por consequéncia,
pode se tornar mais suscetivel a mudancas. (KLEIMAN, 2002) A leitura deixa de ser uma
simples extracdo de informacgdes para marcar, no trajeto do leitor, a possibilidade de
transformacéo a partir de cada ato de ler.

O ato de ler, na medida em que vem apelar ao receptor por sua participagéo, acaba
provocando suas memorias e nelas, suas posturas, seus sonhos, suas opiniGes antes
tdo encobertas ou desconhecidas por ele préprio. O ato de ler convoca ao exercicio
do pensar e neste, a0 de se encontrar. Pensar, pesar, evocar, rememorar as
experiéncias iniciais e posteriores da leitura, por exemplo, sdo gestos que afetam o

ato de ler e o impregnam das vivéncias de cada um, dando-lhe a oportunidade,
pouco a pouco, de conscientizar-se. (YUNES, 1995, p. 95)

E importante proporcionar ao leitor a conscientizagdo de si mesmo e de sua evolugéo
a cada leitura. Participando de sua propria formacao, ele tem as informac6es escritas, e, ainda,
outros conhecimentos para inferir. A respeito do conhecimento, Koch e Elias (2012)
esclarecem que cada texto é produzido de determinada forma, de maneira que pode exigir do
leitor um conhecimento prévio sobre o tema ou assunto. 1sso ndo impede a busca por novos
conhecimentos, para que o leitor consiga compreender o texto e produzir sentidos com a
leitura.
De acordo com Koch e Elias (2012),
O sentido do texto é construido, levando-se em consideracdo o que estd posto na
superficie textual pelo autor e os conhecimentos do leitor que, durante o processo de
leitura, deverd assumir um papel ativo, ou seja, uma atitude que exigird dele a

mobilizacdo de estratégias, tais como sele¢do antecipacéo, inferéncia, verificagdo,
que o auxiliem na construcdo do sentido do texto. (KOCH; ELIAS, 2012, p. 11)

A interatividade com o texto exige esforco do leitor, visto que o conhecimento prévio
¢ essencial para a construcao de sentidos. Vale ponderar “[...] que mesmo a interlocugdo se dé
a partir de uma exploragdo minuciosa do texto, buscando ‘esgotar’ todo estudo que ele
suscita, por meio de construgdo e reconstrugdo de leituras possiveis”. (GERALDI, 2012, p.
95) Em algumas situagdes de leitura, pode acontecer de o leitor ndo conseguir produzir, de
imediato, sentidos. Nesse caso, é necessario, por parte do leitor, maior dedicacdo no estudo do

texto, considerando aspectos como a forma e em que situacdo foi produzido, além de outros

15 Metacognicéo é a acéo de pensar e refletir sobre o os proximos pensamentos, ou sobre a atividade mental de si
mesmo. E  também conhecida como cognicdo sobre a cognicdo.  Disponivel  em:
<http://superdotacao.com.br/a/5/0-que-e-metacognicao>. Acesso em: 16 jul. 2016.
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pormenores que fazem parte dos maltiplos recursos utilizados pelo autor na escrita do seu
texto.
Koch e Elias (2012) chamam de contexto tudo o que possa contribuir para a
descoberta do sentido pelo leitor. Para entendimento do texto, as autoras adotam
[...] a metafora do iceberg, que tem uma pequena superficie a flor da agua (o
explicito) e uma imensa superficie subjacente, que fundamenta a interpretacédo (o
implicito), podemos chamar de contexto o iceberg como um todo, ou seja, tudo

aquilo que, de alguma forma, contribui para ou determina a construcdo do sentido.
(KOCH; ELIAS, 2012, p. 59)

A partir do que as autoras apresentam como relevante para a constru¢do do sentido
da leitura, o leitor tera como proposito esmiucar mais o texto e suas particularidades, pois
mais conhecimento é exigido dele.

Manguel (2002, p. 201) assevera que “[...] o mundo, que € um livro, ¢ devorado por
um leitor, que é uma letra no texto do mundo; assim, cria-se uma metafora circular para a
infinitude da leitura. Somos o que lemos”. A respeito do sujeito leitor e suas leituras, Ferreira
(2009) chama a bagagem de leitura de “biblioteca vivida”, que consiste na “memoria de
leituras anteriores ¢ dados culturais” do leitor. Nao h4, jamais, sentido constituido imposto
pelo livro; é preciso construi-lo. (FERREIRA, 2009).

Refletindo sobre o que fazer para que uma pessoa se torne leitora, Petit (2013) afirma
que esta ¢ uma questdo relacionada ao meio social. Mas, pondera que “[...] a leitura pode ser
uma histéria de familias. Mesmo nos meios populares, existem familias em que o gosto pela
leitura se transmite de geracdo para geracdo. E, inversamente, nos meios socioeconémicos
abastados, existem familias em que a leitura ndo tem boa reputagio”. (PETIT, 2013, p. 34)

Por assim ser, compreende-se que, para uma crianca se tornar leitora, é de extrema
importancia que estabeleca contato, desde cedo, com livros e situacdes de leitura; que seja
ouvinte; que alguém Ihe conte histérias na hora de dormir; que conviva com pessoas que
tenham paixao por ler.

Quanto ao aspecto social, é importante o incentivo a leitura por parte de agdes
governamentais. Britto (1999) chama a atencdo para as campanhas brasileiras que destacam o
ato de ler como, simples e puramente, momento de prazer e viagem. O autor critica e se
declara contra esse tipo de posicionamento, que vé a leitura como habito sempre agradavel e
de facil execucdo. Na mesma direcdo, Abreu (2001) afirma que campanhas que incentivam a
leitura de entretenimento ndo deveriam ser foco de agdes do Estado. Essa € uma estratégia

utilizada pelas editoras comerciais, que tém a ganhar com o consumo desses livros. Segundo a
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autora, esse tipo de leitura pode ser chamada de leitura sem objeto, pelo modo como é tratado
0 ato de ler: bom, provocador de prazer.

Britto (1999) define leitor como aquele que, além da alfabetizacdo e de certo
dominio do codigo e de sua funcionalidade pratica, estabelece para si certa frequéncia de
leitura, gostando ou n&o, tendo prazer ou ndo. O objetivo maior deve ser a insercdo do
individuo na sociedade, bem como o acesso a valores, sistemas de referéncia e processos de
significacdo autorizados pelo discurso escrito. Para tanto, o exercicio da leitura exigira do
leitor um esforco intelectual, fisico, além de muita paciéncia.

A leitura como processo interativo pressupde a participagédo ativa do leitor para se
apropriar do texto e explora-lo. E na interagio autor-texto-leitor que o sujeito tem a
oportunidade de compreender e produzir sentidos em relacdo ao que 1€. “O texto ndo é um
produto acabado, que traz tudo pronto para o leitor receber de modo passivo”. (KLEIMAN,
2002, p. 36)

Na compreenséo de Chartier (1999),

Aprendido pela leitura, o texto ndo tem de modo algum — ou menos totalmente — o
sentido que Ihe atribui seu autor; seu editor ou seus comentadores. Toda histdria da
leitura supde, em seu principio, esta liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo
que o livro lhe pretende impor. Mas essa liberdade leitora ndo é jamais absoluta. Ela
é cercada por limitacBes derivadas das capacidades, convengdes e habitos que

caracterizam, em suas diferengas, as praticas de leitura. Os gestos mudam segundo
0s tempos e lugares, os objetos lidos e as razdes de ler. (CHARTIER, 1999, p. 77)

Ao falar sobre as “limitacdes” em praticas de leitura, o autor se refere a épocas
anteriores, em que o leitor interpretava o texto conforme as praticas de leitura de cada
contexto. A capacidade de ler era restrita a poucos, considerados aptos a “decifrar” o que
estava escrito. Isso exigia postura passiva do leitor diante do texto, pois o autor era soberano
em relacdo ao que escrevia.

Diferentemente, na concepc¢do de leitura como interacdo, o leitor tem a oportunidade
de dialogar com o texto e o autor. O foco redireciona para esse dialogo. Nesse sentido,
destaca-se o valor do conhecimento como suporte para o leitor na construcdo de sentidos da
leitura e do texto. Lois (2010) assevera que o leitor precisa considerar o fio condutor do texto
ao ler e interpretar. Cada um tem uma forma de ler e compreender, porém, ndo sera
considerada qualquer leitura.

Koch e Elias (2009, p. 14) ratificam essa afirmativa ao ressaltarem que o sentido do
texto ¢ construido pelo leitor, respeitando as “sinalizagdes” do autor. Para tanto, “[...] o leitor

deve assumir uma atitude ‘responsiva ativa’ ao interagir com autor e texto”, e se espera que
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ele “[...] concorde ou ndo com as idéias do autor, complete-as, adapte-as etc.”. (KOCH,;

ELIAS, 2009, p. 14) Porém, as ideias contidas no texto ndo podem ser desertadas por ele. E

fundamental que, na interacao, o leitor ndo divague e se distancie do didlogo com o texto e o

autor. Logo, & conveniente o alargamento das atividades de leitura como forma de

amadurecimento do leitor, 0 que € um processo é gradativo, continuo, e particular de cada um.
Nos dizeres de Orlandi (1995),

Todo leitor tem sua histéria de leituras. O conjunto de leituras feitas por um leitor
especifico € um aspecto relevante que configura a sua compreensibilidade
(capacidade de compreender). As leituras ja feitas por um leitor especifico dirigem —
podem alargar ou restringir a compreensdo do texto. Essa € a contrapartida, para o
leitor, da sedimentacdo histdrica de sentidos e do fato de que todo texto tem relacéo
com outros (intertextualidade). (ORLANDI, 1995, p. 69)

O autor ressalta a interdependéncia entre a compreensdo do que se 1€ com outras
leituras feitas. Segundo Smith (1989, p. 210), “[...] quanto mais lemos, mais somos capazes de
ler”. Assim, a escassez de leituras pode tornar a compreensdo do texto mais dificil. Como se
pode ver, a interacdo leitor-texto-autor se efetiva melhor a partir da capacidade do leitor de
relacionar a leitura recente com outras ja realizadas.

Smith (1989) declara que,

[...] a cada vez que um novo texto € lido, algo novo tende a ser aprendido sobre ler
diferentes tipos de textos. O aprendizado da leitura ndo € um processo de se
acumular um repert6rio de habilidades especificas, que torna todos os tipos de

leitura possiveis. Em vez disso, a experiéncia aumenta a habilidade para ler estas
espécies diferentes de texto. (SMITH, 1989, p. 210)

Compreende-se que o leitor ndo tem um padrdo para orienta-lo em como proceder
em cada leitura. As habilidades sdo construidas ao longo das atividades leitoras, a cada nova
situacdo de interacdo com o texto, pois, toda leitura e texto possuem suas particularidades,
assim como cada individuo tem uma formacdo especifica. Com o transcorrer do tempo, novas
experiéncias possibilitam que o leitor se torne mais apto a ler, podendo ter maior facilidade
em perceber o implicito.

Orlandi (1995, p. 69) afirma que as “[...] leituras possiveis em certas épocas nao o
sdao em outras. Nos lemos diferentemente um mesmo texto em €pocas, condicdes, diferentes”.
Sendo assim, um mesmo texto possibilita uma pluralidade de sentidos, pois depende de quem
o |é e de particularidades, como: modo de vida, conhecimentos, lugar social, entre outras.

Outro fator relevante e que precisa ser considerado, na visdo de Coracini (2005), € o

aspecto historico-social ao qual a leitura esta condicionada. A producdo de um determinado
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sentido, pelo leitor, esta estreitamente ligada as regras e leis do momento. A autora afirma
que:

[...] cada leitura realiza um corte na superficie aparentemente una e homogénea do
texto, corte que, como na cirurgia, é suturado a cada nova leitura, a cada momento
em que o leitor produz sentido, interpreta, ou seja, traduz. Falar de sutura é, pois,
falar da impossibilidade de uma superficie textual homogénea, fechada, completa; é
falar de marcas deixadas por cada leitura — que é sempre interpretacdo e tradugao e,
por isso mesmo, producdo de outro (s) texto (s) -, pontos que permanecem como
sinais da disseminacgdo dos sentidos, multiplos, plurais, imprevisiveis. (CORACINI,
2005, p. 33-34)

O texto é suscetivel a diferentes leituras, preconizadas pelo modo de ler, que é
autbnomo. A producdo de sentidos de um mesmo texto, ou de outros diferentes, estd
interligada a quem faz a leitura. 1sso promove o desenvolvimento do individuo, pois modifica
sua maneira de perceber outras realidades, de forma que, toda vez que apreende uma
informacdo nova, amplia sua capacidade de produzir sentidos. Nessa oportunidade, expande
seu conhecimento de mundo e de outras situacdes e realidades, diferentes da sua, bem como
passa a conhecer maneiras distintas e Unicas de perceber um mesmo texto.

Nos dizeres de Lajolo (1993, p. 106), “[...] cada leitor tem a histéria de suas leituras,
cada texto a historia das suas. Ao buscar sentidos para aquilo que 1€, o individuo entrelaca
suas leituras de mundo com os vdrios significados de um texto ou livro lido”. A autora
compreende o sujeito como um leitor “maduro” quando,

[...] em contato com o texto novo, faz convergir para o significado deste o
significado de todos os textos que leu. E, conhecedor das interpretacbes que um
texto j& recebeu, é livre para aceita-las ou recusa-las, e capaz de sobrepor a elas a
interpretagdo que nasce de seu didlogo com o texto. Em resumo, o significado de um

novo texto afasta, afeta e redimensiona os significados de todos os outros.
(LAJOLO, 1993, p. 106)

A interatividade leitor-texto-autor permite uma concepcao de leitura que ultrapassa
0 ato mecanico de decodificar, proporcionando ao leitor postura ativa em relacdo ao que Ié.
Dessa forma, a cada nova leitura, o leitor tem a possibilidade de conhecer mais sobre ele
mesmao, 0s outros, e acerca do meio em que vive. Nesse processo, o individuo cresce e amplia
sua visdo de mundo, podendo se tornar ativo perante a propria realidade, como também nas
relagdes sociais humanas.
Certeau (2014) define leitor como:
[...] o produtor de jardins que miniaturizam e congregam um mundo. Robinson de

uma ilha a descobrir, mas “possuido” também por seu proprio carnaval que introduz
0 multiplo e a diferenca [...] Ele se desterritorializa, oscilando em um néo lugar entre
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0 que inventa e o que modifica. Ora efetivamente, como cacador na floresta, ele tem
o escrito a vista, descobre uma pista, ri, faz “golpes”, ou entdo, como jogador, deixa-
se prender ai. Ora perde ai as segurancas ficticias da realidade: suas fugas o exilam
das certezas que colocam o eu no tabuleiro social. Quem I&, com efeito? Sou eu ou o
qué de mim? (CERTEAU, 2014, p. 245)

O autor se vale de metaforas para exemplificar os trajetos percorridos pelo leitor ao
desbravar leituras, em um processo continuo de ‘“desterritoriliza¢ao” de si mesmo. Nesse
entretempo, conflitos invadem o leitor, o desestruturam, e, assim, ele “caga”, joga, e até
mesmo foge de outras certezas, diferentes das de sua realidade. A leitura provoca duvidas,
questionamentos e desconfortos que instigam a reflexao do “leitor maduro”. (LAJOLO, 1993)
O individuo, através do didlogo e interagdo, dispde suas “certezas” em confronto com o texto
e autor. Abastece e aprimora conhecimentos como forma de se perceber e se posicionar frente
ao mundo & sua volta.

Pelo exposto, reconhece-se como essencial a relacdo de dialogo e interatividade, em
referéncia aos aspectos socio-historicos e culturais de cada individuo, para a efetiva
compreensdo, no processo de se fazer leitor. 1sso porque a relacdo do leitor com o texto, em
uma atividade de interacéo, pede que ele se dedique e se conscientize desse processo, 0 que
exige um grande esforgo na producgé@o de sentidos daquilo que Ié. A partir desse ponto de

vista, 0 “foco” desta pesquisa volta-se para a analise das producdes sobre o tema leitura.

1.3. Ensinar a Leitura

Pensar um individuo capaz de se perceber como sujeito das proprias acOes e apto a
ampliar a compreensdo de si mesmo e do mundo, exige consciéncia e postura questionadora,
para que se desenvolva a eficacia do posicionamento critico diante de situaces diversas e
inusitadas. Acredita-se que a leitura pode oportunizar a reflexao, por parte do individuo, sobre
seu modo de pensar; além do que, incita a formacdo de sua consciéncia critica e sua
percepgcao como sujeito.

De acordo com Silva (1995, p.53), a “[...] leitura critica sempre é geradora de
expressao: o ‘revelar’ do proprio leitor, levando-0 a participar do destino da sociedade a qual
pertence”. No mesmo sentido € a compreensao de Manguel (2002, p. 06), que afirma que “[...]
lemos para compreender, ou para comecar a compreender. Ndo podemos deixar de ler. Ler,
quase como respirar, ¢ nossa fungado essencial”.

Depreende-se 0 quanto a leitura € inerente ao individuo e se ressalta a relevancia do

seu papel para a formacédo nos aspectos particular e social. Pela caracteristica grafocéntrica da
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sociedade, fica dificil comunicar sem a leitura e a escrita. Além disso, seria complicado “[...]
imaginar um sistema educacional onde a leitura e escrita ndo estivessem presentes”. (SILVA,
1995, p. 36) Portanto, o valor da leitura € notdrio.

Entdo, por que parte significativa da sociedade ainda é de analfabetos ou de pessoas
que apresentam dificuldades de leitura e compreensdo? Além desse, Silva (1995, p. 36 -37)
faz outros questionamentos: “[...] se a leitura esta tdo amarrada a educacdo dos individuos,
entdo porque existe tanta aversao a leitura nos dias de hoje? Se a leitura serve a propdésitos de
formacéo e de informacao, entdo porque esse distanciamento tdo patente entre as pessoas e 0S
livros?”.

As indagacOes do autor fazem relembrar, conforme anunciado na introducdo desta
pesquisa, que, apesar de pesquisas anteriores realizadas pelo INAF*® apontarem avancos no
sistema educacional brasileiro, a mais recente, de 2015, mostra um indice baixo de pessoas
com dominio de habilidades de leitura, compreens3o e interpretagio de textos. E ainda muito
significativa a quantidade de pessoas que leem de forma superficial e ndo conseguem
compreender e interpretar textos. Mais pessoas encontram-se alfabetizadas, contudo, a
qualidade em relacdo a compreensdo leitora ndo corresponde a esses dados.

Profissionais da educacdo ou de outras areas, sensibilizados com essa problematica,
por meio de seus estudos e pesquisas, buscam possiveis caminhos para a solucdo de
problemas relacionados a leitura. Nesse cenario, a escola é responsabilizada pela educacgdo
formal e pelo acesso aos conhecimentos gerados pela sociedade ao longo dos anos. Por assim
ser, é elementar que o individuo aprenda a ler, de modo a estabelecer contato com o espaco
tomado pela escrita.

No entendimento de Silva (1995),

Numa sociedade letrada, os veiculos escritos sdo necessarios para a propria
sobrevivéncia e atualizacido dos homens nesse tipo de sociedade. [...] Assim, ‘ler’ é

um direito de todos os cidaddos; direito este que decorre das préprias formas pelas
quais 0s homens se comunicam nas sociedades letradas. (SILVA, 1995, p. 50)

Para melhor participacdo do individuo em sociedade, a codificacdo e decodificagdo
dos sinais escritos sdo fundamentais. Ainda, € imprescindivel o contato com leituras que
desenvolvam sua capacidade de interagir com o texto e as ideias do autor, compreender o

lido, pensar sobre e se posicionar. Nesse processo, a cada nova leitura, aumentam as

18 5 Indicador de Alfabetismo Funcional é pesquisa em parceria com o Instituto Paulo Montenegro e a ONG
Acdo Educativa, apoio do IBOPE Inteligéncia. Seu objetivo é mensurar o nivel de alfabetismo da populagao
brasileira entre 15 e 64 anos. Disponivel em: <http://www.ipm.org.br/pt-
br/programas/inaf/relatoriosinafbrasil/Paginas/inaf2011_2012.aspx>. Acesso em: 18 jun. 2016.
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oportunidades de aperfeicoamento das habilidades de discussdo; de relacionar saberes e
conhecimentos; de expandir a consciéncia de si mesmo e do outro para adquirir poder de
“voz”.

De acordo com Jouve (2002, p. 125), “[...] o leitor nao é um individuo isolado no
espaco social; a experiéncia transmitida pela leitura desenvolve um papel na evolugéo global
da sociedade”. Considera-se, portanto, a importancia da leitura como meio de emancipacao
do comportamento e de atitudes do sujeito em sociedade. 1sso porque, segundo o autor, a
partir do momento em que o leitor observa no texto aspectos diferente dos de sua realidade,
ISso 0 incomoda, fazendo-o admitir outras expectativas.

Dessa forma, desconstroi-se o ja estabelecido para agregar algo novo, de maneira que
a visdo de mundo do sujeito ndo sera a mesma, ao ser crescida de novas experiéncias, que lhe
sdo unicas. Para Jauss (1978, p. 259 apud JOUVE, 2002, p.138), “Se a leitura tem um impacto
no leitor, é porque ela relaciona o universo do sujeito com o texto. O leitor, ao reagir positiva
ou negativamente a essa experiéncia, sai dela inevitavelmente transformado”.

Diante dos argumentos sobre a importancia da leitura, questiona-se: E possivel
ensinar a leitura? Muito ja se discutiu sobre o papel da escola na formacdo do leitor.
Fernandes (2007) destaca a criacdo de programas, instituicdes, leis, congressos, movimentos e
campanhas, com a finalidade de formar o leitor e melhorar o acesso a escolaridade de
qualidade.

A agenda governamental brasileira, principalmente a partir do final do século XX,
tem se voltado para a ampliacdo da producdo e circulacdo de livros, principalmente por meio
de compras de didaticos e de literatura infanto-juvenil. O objetivo é fortalecer e alavancar o
ensino da leitura. Isso, segundo Fernandes (2007), fez com que o Brasil se tornasse o oitavo
mercado editorial do mundo. Por assim ser, € muito significativo o fato de a escola poder
ampliar o acervo da biblioteca através desses programas. E o0 que se espera é que essa acao
seja amparada por leis e outros movimentos em favor da leitura. Porém, € preciso que essas
medidas repercutam em melhor formacéo leitora dos individuos.

No tocante ao desempenho dos alunos em relacdo a leitura, Zilberman (2009)
assegura existir no Brasil uma crise da escola associada a leitura, o que envolve desde
aspectos ligados a estrutura fisica do espaco escolar, como materiais de ensino, bibliotecas
mal estruturadas, salas de aula, e outros; até o pouco reconhecimento dos professores e
demais profissionais. De acordo com a autora, tudo isso contribui para o desempenho

insatisfatorio em relacéo a aquisigdo do conhecimento.
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Na mesma perspectiva, Rojo (2009) demonstra preocupacdo em relacdo ao modo

como os individuos concebem o ato de ler, a partir de suas experiéncias na escola. Segundo a
autora,

Se perguntarmos a nossos alunos o que € ler na escola, possivelmente estes dirdo

que é ler em voz alta, sozinho ou em jogral (para avaliacdo de fluéncia entendida

como compreensdo) e, em seguida, responder um questionario onde se deve

localizar e copiar informagdes do texto (para avaliacdo de compreensdo). Ou seja,

somente poucas e as mais bésicas das capacidades leitoras tém sido ensinadas,

avaliadas e cobradas pela escola. Todas as outras sdo ignoradas. (ROJO, 2009, p.
79)

De acordo com Britto (2012), ha duas dimens@es para o0 ensino da leitura. A primeira
ocorre no ambito do alfabetismo basico, a saber, o desenvolvimento do dominio do codigo
escrito (decifragdo). Nessa perspectiva, a aprendizagem da leitura viabiliza a realizacdo de
tarefas da vida diaria em que o uso da escrita esta pressuposto, e, ainda, contribui para uma
postura mais pragmatica acerca do uso do coédigo escrito. Na segunda dimensdo, a leitura
propicia o envolvimento com os produtos da cultura, sendo voltada para a formacdo das
pessoas, 0 que compreende experiéncias e vivéncias intensas, metddicas e consistentes, com o
conhecimento em suas diversas formas de expressao.

Conforme a segunda dimensdo apresentada por Britto (2012), a leitura esta associada
a emancipacao do individuo quando oportuniza seu contato com diversas realidades de leitura
e escrita na sociedade da qual faz parte. Dessa forma, propicia o desenvolvimento da
capacidade critica, e, a0 mesmo tempo, aperfeicoa a aquisi¢do da autonomia do leitor. Soares
(1995) concorda com esse posicionamento ao dizer que a leitura é essencialmente um
processo politico e, como tal, exige dos formadores de leitores — alfabetizadores, professores,
bibliotecarios — postura politica.

Soares (1995) adverte que, esses formadores, caso estejam conscientes da “for¢a de
reprodugdo” que a leitura pode instigar, terdo postura de luta contra essa forca e em favor da
abertura de “espacos de contradi¢ao” e oportunidades para 0 questionamento do leitor. Porém,
os formadores ndo politizados s&o incapazes de assumir essa atitude, tornando-se reprodutores
fiéis da leitura.

Freire (1987, p. 45) caracteriza o formador consciente e politizado como um
educador problematizador, “[...] que refaz, constantemente, seu ato cognoscente’’, na

cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes ddceis de depdsitos,

17 . - . . .
Que conhece ou tem a capacidade de conhecer (Aurélio on-line). Disponivel em:

<https://dicionariodoaurelio.com>. Acesso em: 06 ago. 2016.
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sdo agora investigadores criticos, em didlogo com o educador, investigador critico, também”.
Acerca desse processo de formacao critica, o autor preconiza:
Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na propria acdo de capta-
lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em suas
conexfes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a

compreensdo resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez
mais desalienada. (FREIRE, 1987, p. 45)

Nesse principio da problematizacdo por meio de desafios, defendido por Freire,
ocorre a valorizagdo do individuo como aquele que pensa e € capaz de questionar. O trabalho
com a leitura na escola, motivado por esse preceito, instiga a reflexdo sobre o conhecimento,
ao fortalecer a capacidade critica e de posicionamento do sujeito. Mediante a atitude do
“professor problematizador”, o educando se vé livre para opinar, expor suas ideias, dialogar
com o que I&, para a construcao de sentidos.

Assim, nesses momentos de discussdes, o professor abre caminhos para que o
educando se conscientize e perceba a leitura como um canal para outros conhecimentos e a
percepcdo das contradicOes e tensdes de sua realidade. Isso o instiga a pensar e repensar
conceitos proprios e amplia-los. Em vista disso, a escola é dada a atribuigdo de estabelecer
praticas de leitura focadas na formacéao do sujeito-leitor.

Soares (1998) considera que 0 acesso a leitura tem carater positivo, com beneficios
indiscutiveis ao sujeito, seja para deleite, para enriquecer o conhecimento, ou como forma de
participacdo social mais significativa. Pétit (2009) também apresenta reflexdes que
corroboram esse posicionamento. Segundo a autora,

Ainda hoje, com muita frequéncia, alguns mediadores do livro, alguns professores e
assistentes sociais, gostariam de encerrar os leitores vindos de meios sociais
desfavorecidos em leituras consideradas ‘uteis’, ou seja, aquelas que supostamente
Ihes serviriam de forma imediata em seus estudos ou na procura de emprego. Ou

entdo lhes concedem algumas leituras de ‘distragdo’, dois ou trés best-sellers de baixa
qualidade. O resto ¢ reservado a ‘alta cultura’, a elite. (PETIT, 2009, p. 77)

Pétit (2009) ndo concorda que a leitura tenha utilidade imediata aos menos
favorecidos. Para a autora, ao entrarem em contato com textos, livros e outros, os sujeitos
estabelecem relacdo com perspectivas distintas e, assim, podem refletir sobre sua propria
realidade. Portanto, a autora defende a “[...] descoberta do texto pelo leitor: seu encontro com
as palavras que lhe permitiriam simbolizar sua experiéncia, dar um sentido ao que vive e
construir-se”. (PETIT, 2009, p. 78)
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Dessa maneira, Britto (2012, p. 78) conclama que “[...] ¢ preciso redefinir a
concepgdo de leitura”. Com isso, a leitura (e também a escrita) deixa de atender as fungdes de
entretenimento ou praticidade da vida, e passa a formar o senso critico do leitor. No mais, é
relevante a valorizacdo do sujeito e de sua individualidade, no exercicio de formacgédo de
atitudes e acdes, em situacOes adversas em relacdo as que esta acostumado.

Cabe destacar que é dirigida a escola a maior responsabilidade pela formagdo do
leitor. Essa formacdo ocorre por meio de praticas de leitura delineadas para desenvolver a
compreensdo critica, bem como despertar o protagonismo do sujeito na interacdo com texto, e
diante do conhecimento a ser adquirido. Enfim, almeja-se uma leitura que ultrapasse a mera
decodificacdo e busca por informac6es. Castrillon (2011) ratifica a necessidade de uma
educacdo que se volte para o individuo e o reconheca como sujeito.

Para atingir esse objetivo, a autora ressalta a leitura e a escrita como fundamentais.
Porém, faz algumas ponderacdes.

Definitivamente, acredito que se tem negado o carater politico que devem ter a
educacdo e qualquer tentativa de promover a leitura [...], pois isto exige mudancas
sociais urgentes para as quais a leitura € um instrumento fundamental. Negar esse
carater politico impede de dar a promocéo da leitura a dimensdo que teria se as
maiorias a adotassem como instrumento necessario para melhorar suas condigdes de

vida. E também negar o que ha de politico no supostamente apolitico.
(CASTRILLON, 2011, p. 61)

Na concepcdo (ou concepgdes) de ensino da leitura, esta implicito o posicionamento
politico da sociedade da qual a instituicdo faz parte. Na visdo de Freire (1989, p. 15), a “[...]
neutralidade da educacdo, que leva a negacdo da natureza politica do
processo educativo, ¢ um mito”. Castrillon (2011) também reforca que ndo é possivel negar o
carater politico da educacdo, supostamente considerada apolitica. Sendo assim, pode-se
afirmar que os envolvidos com o ensino da leitura, como pessoas inseridas em um
determinado meio social, carregam posicionamentos acerca de diferentes assuntos, situacoes
ou pessoas, mesmo que sejam influenciados, ou até mesmo persuadidos por outros.

De acordo com Geraldi (2012), isso reflete na préatica pedagdgica da escola, sendo
necessario considerar que:

Toda e qualquer metodologia de ensino articula uma opgdo politica que envolve
uma teoria de compreensdo e interpretacdo da realidade, com mecanismos utilizados
em sala de aula. Assim, os conteddos, o enfoque que se da a eles, as estratégias de
trabalho com os alunos, a bibliografia utilizada, o sistema de avaliacdo, 0

relacionamento com os alunos, tudo correspondera, nas atividades concretas de sala
de aula, ao caminho pelo qual se optou. (GERALDI, 2012, p. 40)
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Diante das afirmativas do autor, entende-se que a préatica na escola esta impregnada
por escolhas politicas, a partir de pardmetros muitas vezes desconhecidos. A educacgdo e a
leitura sempre estiveram “a favor de poucos”, afirma Castrillon (2011). Assim, essas
concepcdes de ensino da leitura carregam interesses de uma minoria, visto que distanciam o
sujeito e o colocam, cada vez mais, em uma posigéo passiva diante do texto.
De acordo com Certeau (2014),
A utilizacdo do livro por pessoas privilegiadas o estabelece como um segredo do
qual somente eles sdo os ‘verdadeiros’ intérpretes. Levanta entre o texto e seus
leitores uma fronteira que para ultrapassar somente eles entregam os passaportes [...]

Deste ponto de vista, o sentido ‘literal’ ¢ o sinal e o efeito de um poder social, o de
uma elite. (CERTEAU, 2014, p. 243)

A partir das consideracdes do autor, infere-se que é de fundamental importancia
repensar as concepcdes acerca da educacdo e, consequentemente, a respeito do ensino da
leitura. Em algum momento, “[...] tanto a escola como a leitura devem tomar partido por uma
transformagdo social”. (CASTRILLON, 2011, p. 65) Dessa forma, as mudangas serdo
possiveis, desde que o foco do ensino da leitura seja a conscientizacdo do sujeito e do seu
poder de acao perante esse processo.

Sobre o trabalho com a leitura na escola, Soares (2008) assinala que:

[...] é funcéo e obrigacdo da escola dar amplo e irrestrito acesso ao mundo da leitura,
e isto inclui a leitura informativa, mas também a leitura literaria; a leitura para fins
pragmaticos, mas também a leitura de fruicdo; a leitura que situagdes da vida real

exigem, mas também a leitura que nos permita escapar por alguns momentos da vida
real. (SOARES, 2008, p. 33)

Ao indicar a necessidade de que o sujeito tenha acesso ao mundo da leitura, a autora
sugere dinamicidade nesse trabalho, com o objetivo de ocasionar uma visdo ampla e
significativa das especificidades da leitura. Considerando a formagdo do leitor como um
processo complexo, que requer planejamento, ela “[...] demanda muito esfor¢o por parte do
sujeito, pois, nem sempre a leitura sera uma atividade agradavel”. (BRITTO, 2012, p. 45) O
autor destaca que é necessario o entusiasmo em relacéo a leitura, assim como € importante o
individuo conhecer a si mesmo e suas necessidades. Segundo o autor, “[...] importa que a
pessoa saiba o que faz, sendo senhora da agao intelectual”. (BRITTO, 2012, p. 45)
Kleiman (2002), por sua vez, faz os seguintes esclarecimentos:
Cabe notar que a leitura que ndo surge de uma necessidade para chegar a um
propdsito ndo é propriamente leitura; quando lemos porque outra pessoa nos manda

ler, como acontece frequentemente na escola, estamos apenas exercendo atividades
mecanicas que pouco tém a ver com significado e sentido. (KLEIMAN, 2002, p. 35)
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Fica claro que a autora critica o ensino da leitura planejado a partir de suposi¢des do
que seja necessario para o sujeito. Nessa perspectiva, o individuo ndo percebe finalidade no
que é proposto e fica alheio, 0 que compromete o seu envolvimento em sua formacdo como
leitor, visto que Ihe é negada a oportunidade de participacéo e dialogo com a leitura.

Silva (2009) diz ser necessario refletir sobre posturas autoritarias adotadas na escola,
pois, mesmo que se tenha uma biblioteca com acervo significativo e bom espaco fisico, nem
sempre sdo garantidas as oportunidades pedagdgicas para as praticas de leitura. No contexto
escolar, o trabalho com a formacéo do leitor reflete as escolhas metodoldgicas e estratégias do
formador.

Diante disso, defende-se uma postura de ensino da leitura que tenha como principio a
formacdo de um sujeito que perceba e valorize a busca pelo conhecimento, e entenda a leitura
como atividade necessaria ao longo da vida, e ndo somente na escola. O trabalho com a leitura
requer olhar para o sujeito como um elemento essencial no processo de sua prépria formacédo
leitora, sendo capaz de interagir com a leitura e construir sentidos significativos para si
mesmo.

Destarte, é fundamental instigar a participacdo do individuo e incitad-lo a dialogar
com o texto, interagir e questionar, a fim de despertar 0 senso critico para seu
empoderamento. Assim, a formacéo leitora pode capacitar o sujeito a adquirir postura ativa
frente as situacOes a serem enfrentadas, tanto no aspecto individual como no social.

No proximo capitulo desta pesquisa, serdo apresentados e discutidos alguns dados

referentes as producgdes sobre leitura entre 2010 e 2015.



CAPITULO Il

CAMINHOS DA PESQUISA

Quem elegeu a busca,
nao pode recusar a travessia...

(Guimaraes Rosa)18

A epigrafe acima vem ao encontro de reflexdes acerca dos caminhos da pesquisa
realizada, no momento em que Guimardes Rosa ressalta a importancia da “travessia” para
aquele que almeja buscar algo. Os versos do autor instigam o pensar sobre o papel do
pesquisador, e 0s caminhos a serem percorridos por ele, para que a investigacao tenha carater
instigante e oportunize uma gama de possibilidades a seguir. Sdo caminhos a serem definidos
nas trilhas da pesquisa que v&o orientar as descobertas e reflexdes.

Com os dizeres de Guimardes Rosa, inicia-se este capitulo, que apresenta a descri¢édo
metodoldgica desta pesquisa. Para tanto, apresenta-se a trajetdria percorrida, delineando os
caminhos trilhados por diferentes pesquisadores em busca de mais conhecimento com relacéo

a leitura.
2.1. Caminhos da Pesquisa

O livro A pesquisa sobre leitura no Brasil: 1980-1995, de Ferreira (2001)*°, fez
despertar o interesse pela pesquisa bibliografica do tipo “Estado da Arte”. Mesmo percebendo
o desafio, comegou-se a pesquisar mais sobre essa metodologia e, também, a pensar melhor
sobre a possibilidade de investigacéo sobre o tema leitura.

O interesse pela tematica surgiu pelo fato de que, como professora de Lingua
Portuguesa, estiveram presentes, questionamentos e reflexdes a respeito da formacdo do
leitor. Diante disso, esta pesquisa apresentou-se como possibilidade de estudo e aquisi¢do de
mais conhecimento referente ao tema, que é objeto de debates e estudos e, mesmo assim, €

apontado como um dos principais desafios para a sociedade.

18 Contista, novelista, romancista e diplomata. Nasceu em Cordisburgo, MG, em 27 de junho de 1908, e faleceu
no Rio de Janeiro, RJ, em 19 de novembro de  1967. Disponivel ~ em:
<http://www.academia.org.br/academicos/joao-guimaraes-rosa/biografia>. Acesso em: 25 ago. 2016.

19 FERREIRA, Norma Sandra. A pesquisa sobre leitura no Brasil: 1980-1995. Campinas-SP: Komedi; Arte
Escrita, 2001.
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Sobre o0s pesquisadores que adotam como metodologia o “Estado da Arte”, Ferreira
(2001) considera que eles:
[...] parecem dispostos a atender a uma determinada demanda social que “cobra”
propostas e solugdes para certos problemas, principalmente o reiterado fracasso da
escola brasileira. Um dos caminhos que vislumbram é conhecer o que ja estd

construido e produzido e entdo buscar o que ainda ndo foi feito. (FERREIRA, 2001,
p. 54)

Ferreira (2001) ainda afirma que varios autores se propuseram a investigar o que ja
foi produzido sobre esse tema e outros, como forma de conhecer, para, logo, propalar esse
saber para a sociedade, ou mesmo instigar novos estudos. A autora cita alguns trabalhos de
“Estado da Arte”, a saber:

“Evasdo e repeténcia no Brasil: a escola em questdo” (Branddo, 1983); “Avaliacdo
de estudos de pesquisas sobre profissionalizacdo do ensino de 2° grau no Brasil —
1971-1982” (Beldran e outros, 1983); “Alfabetizacdo no Brasil — 0 estado do
conhecimento”(Soares, 1989); “O estado da arte do livro didatico no Brasil”’(Freitag
e outros, 1987); “O ensino supletivo do Brasil” (Haddad, 1987); “O que sabemos
sobre os livros didaticos para o ensino de ciéncias no Brasil” ( Fracalanza, 1992);
“Rumos da pesquisa brasileira em educa¢do matematica. O caso da producdo
cientifica em cursos de pés-graduagdo” (Fiorentini, 1994); “Estudo de criatividade
no Brasil: analise de teses e dissertagdes em psicologia ¢ educagdo” (Timponi,
1995); “Movimentos sociais na academia: um olhar sobre as teses e dissertacdes
produzidas na UNICAMP e USP entre 1970 e 1995” (Kauchake, 1997) e

“Tendéncias da pesquisa académica sobre o ensino de ciéncias no nivel
fundamental” (Megid, 1999). (FERREIRA, 2001, p. 51)

Acrescenta-se a esses exemplos a tese de doutorado da autora citada, defendida em
1999, sobre a producéo de leitura no Brasil, de 1980 a 1995.

Ap0s conhecer um pouco mais sobre a metodologia do “Estado da Arte”, passou-se a
mapear as producdes sobre leitura, de 2010 a 2015. No inicio, havia o receio de ndo conseguir
fazer esse tipo de pesquisa, 0 que foi superado pela expectativa de que este trabalho poderia
enriquecer estudos sobre este tema; instigar reflexdes acerca do que ja foi produzido e do que
ainda precisa ser investigado sobre a leitura; bem com propiciar um panorama mais
abrangente do trabalho e mediagdo com a leitura na formacéo do leitor.

As primeiras decisdes tomadas foram em relacdo as fontes de pesquisa a serem
utilizadas para a busca de produgdes sobre leitura no Brasil, bem como a defini¢do do periodo
de desenvolvimento dos trabalhos. Entdo, mapeou-se e inventariou-se pesquisas produzidas
no periodo de 2010 a 2015. O critério adotado para o recorte temporal foi o propdsito de

refletir sobre trabalhos mais recentes relativos a tematica.
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Quanto as fontes utilizadas, optou-se por pesquisa-las no banco de teses e
dissertagdes da Capes®, no GT 10 da ANPEd, e na RBE, que foram escolhidos por serem
importantes referéncias na divulgacdo de pesquisas, como também para didlogos acerca da
Educacéo no Brasil.

De acordo com Romanowski e Ens (2006), para uma pesquisa ser caracterizada
como “Estado da Arte”,

[...] ndo basta apenas estudar os resumos de dissertagdes e teses, sd0 necessarios
estudos sobre as producfes em congressos na area, estudos sobre as publicagdes em
periodico da area. O estudo que aborda apenas um setor das publicacGes sobre o

tema estudado vem sendo denominado de “estado do conhecimento”.
(ROMANOWSKI; ENS, 20086, p. 39-40)

A partir da compreensdo das pesquisas bibliograficas consideradas como “Estado da
Arte”, neste trabalho foi realizada a busca por resumos (ou trabalhos completos, caso
necessario) de dissertacBes e teses, de artigos apresentados em um GT componente de um
congresso nacional sobre a leitura, e de artigos publicados em determinado periédico de
significativa relevancia.

Como critério de busca no banco de teses da Capes, utilizou-se a palavra-chave
leitura, acompanhada dos seguintes filtros: educagdo; programa: Educagdo; mestrado
académico; ano: 2010 a 2015. Iniciou-se esta investigacdo em agosto de 2015. Para

sistematizacdo dos dados, cada informagéo foi lancada no Quadro 1%, abaixo:

20 A Capes, fundacdo do MEC, desempenha papel fundamental na expanséo e consolidacdo da pés-graduacéo
stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos o0s estados da Federagdo. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br.>. Acesso em: 28 ago. 2016.

21 - . . A N
O mesmo modelo de quadro foi utilizado para sistematizar e arquivar informag6es sobre as teses encontradas.
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Quadro 1: Para arquivo de informacdes — dissertacdes - Capes

DATA DE ACESSO DISSERTACOES — BANCO DE TESES/CAPES
FILTRO EDUCACAO; PROGRAMA: EDUCACAO; MESTRADO
ACADEMICO; 2010 A 2015

PALAVRA-CHAVE LEITURA
DADOS IMPORTANTES
AUT | TITULO/ |PPGE/ |PROBLE | METODOL | OBJETI | FUNDAMENT
OR ANO UF MA OGIADA | VO ACAO
PESQUISA TEORICA
MODALIDADE DE RESULTADOS OBSERVACOES
ENSINO/RECORTE DO
OBJETO

Fonte: A autora.

Todo caminho é permeado de dificuldades®, e, neste percurso, ndo foi diferente.
Todas as dissertacOes e teses defendidas de 2011 e 2012, encontradas no banco de teses da
Capes, foram sistematizadas. Porém, decidiu-se reiniciar a pesquisa, consultando trabalhos de
pos-graduacdo, do periodo de 2010 a 2015, na BDTD/IBICT. Como busca, utilizou-se a
palavra-chave: leitura, acompanhada dos seguintes filtros: grau: dissertacao/tese; assunto:
leitura; idioma: portugués; ano de publicacdo: 2010 a 2015. Além disso, optou-se pela
ordenacdo por data ascendente. Nesse portal, foram encontradas teses e dissertacGes de todo o
periodo correspondente ao recorte temporal desta pesquisa.

Em um primeiro momento, foram inventariados dados das producbes de pos-
graduacdo do periodo estipulado. O quadro sistematizado para arquivar as informacoes

encontradas nas dissertacoes foi de acordo com o modelo abaixo:

22 No decorrer da busca no banco da Capes, notou-se que todos os trabalhos encontrados eram de 2011 e 2012.
Nesse periodo, foram encontradas 500 dissertacdes e 128 teses. Em relacdo aos anos de 2010, 2013, 2014 e
2015, ndo apareciam trabalhos disponibilizados. Sendo assim, estabeleceu-se contato com a Capes, através do
“Fale Conosco” (Anexo A), mas ndo se obteve resposta. Entéo, optou-se por pesquisar no Portal de Periddicos
da Capes em “Perguntas Frequentes” (Anexo B). Nesse espago, havia uma pergunta semelhante, para a qual a
resposta foi a de que apenas os trabalhos defendidos em 2011 e 2012 estariam disponiveis no banco de teses e
dissertacdes da Capes (Anexo C).
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Quadro 2: Arquivo de informacdes — dissertacbes — BDTD/IBICT

BANCO BDTD/IBICT - TOTAL DE 1-LETRAS
DISSERTACOES

DATA DE
ACESSO

Palavra-chave: leitura; Grau: Dissertagdo; Assunto: leitura; Idioma: Portugués;
Ano de publicacdo: 2010 a 2015

FILTRO

ANO/N® ~
2010 12 DISSERTACAO (ORDEM

SCENDENTE)

AUTOR (A)

TITULO
PPGE/UF
PROBLEMA

METODOLOGIA
PESQ.

OBJETIVO

FUND. TEORICA
MOD.ENS/RECOR
.OBJ.
RESULTADOS
OBSERVACOES

Fonte: A autora.

No Quadro 2, destaca-se o programa de pos-graduacdo ao qual a pesquisa esta
interligada, entre eles, nas areas de Letras, Psicologia, Letras e Linguistica, Ciéncia da
Informacdo, Teologia, Ciéncias, Medicina (Fonoaudiologia), Memdria Social e Bens
Culturais, Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem, Educacdo, Educacao Especial, e
outros. O mesmo modelo de quadro foi utilizado para a sistematizacdo das teses encontradas,
modificando-se apenas o titulo (quadrande 1, lado esquerdo), a saber: Banco BDTD/UBICT —
total de teses.

A pesquisa dos trabalhos apresentados e publicados no GT 10 da ANPEd foi feita de

acordo com as reunides cientificas® ocorridas de 2010 a 2015, apresentadas no Quadro 3:

23 As reunides nacionais e regionais da ANPEd construiram um espaco permanente de debate e aperfeigoamento
para professores, pesquisadores, estudantes e gestores da area. A ANPEd tem se projetado no pais e fora dele
como um importante espaco de debate das questBes cientificas e politicas da area, além da relevante producéao
cientifica de seus membros, constituindo-se em referéncia na producdo e divulgacdo do conhecimento em
educagdo. Disponivel em:<http://www.anped.org.br/>. Acesso em: 29 ago. 2016.
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Quadro 3: Reunides da ANPEd — 2010 a 2015

Reunido Local Més Ano

332 Reunido Anual da ANPEd Caxambu - MG Outubro | 2010
342 Reunido Anual da ANPEd Natal - RN Outubro | 2011
35% Reunido Anual da ANPEd Porto de Galinhas - PE | Outubro | 2012
362 Reunido Nacional da ANPEd Goiénia - GO Outubro | 2013
372 Reunido Nacional da ANPEd Florian6polis/SC Outubro | 2015

Fonte: A autora.

As reunifes nacionais da ANPEd tiveram inicio em 1978; no ano seguinte, em 1979,
ocorreram duas reunifes; e em 1980 ndo houve reunido nacional. A partir de 1980 até 2013,
as reunides passaram a ser anuais. Depois disso, houve uma nova mudanga e as reunides
cientificas nacionais passaram a ser bianuais, configuracdo iniciada em 2015. Vale mencionar
gue essas reunides cientificas, tanto as nacionais quanto as regionais, seguem 0 previsto na
Resolucdo n° 01/2015* da ANPEG.

Nos GTs, séo oportunizados momentos para reunir e socializar conhecimentos
produzidos por pesquisadores da area de Educacdo. No total, sdo 23 GTs, cada um com
determinado tema. O objetivo é que, através de debates de estudos, pesquisas e trabalhos,
aconteca o aprofundamento de temas relacionados com o proposto em cada grupo. Devido ao
tema desta pesquisa ser “leitura”, a busca nas reunides da ANPEd foi por trabalhos
apresentados no GT 10: Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, no periodo de 2010 a 2015, intervalo
de tempo em que aconteceram cinco reunides, da 33% a 372,

O Quadro 4, a seguir, foi utilizado para a organizacdo dos trabalhos e posteres
apresentados e discutidos no referido GT, considerando-se cada ano, e, também, a somatéria

das produces do periodo analisado.

%% De acordo com a Resolucdo da ANPEd n° 01/2015, de 07 de outubro de 2015. Disponivel em:

<http://www.anped.org.br/sites/default/files/resources/Resolu_o_das_Regionais_ ANPEd.pdf>. Acesso em: 29
ago. 2016.


http://34reuniao.anped.org.br/
http://35reuniao.anped.org.br/
http://36reuniao.anped.org.br/
http://37reuniao.anped.org.br/
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Quadro 4: trabalhos (comunicacéao oral e pdsteres) apresentados e publicados no GT 10 da ANPEd

Publicacdo 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2015 | Total | Trabalhos
geral mais
Pdsteres
Trabalhos
(comunicacéo oral)
Posteres

Fonte: A autora.

A terceira fonte de pesquisa foi a RBE?, consultada no site SCIELO Brasil, uma
biblioteca eletronica que abrange uma colecdo selecionada de periddicos cientificos
brasileiros. Para a pesquisa na revista em questdo, utilizou-se o termo leitura como palavra-
chave, juntamente com os filtros: todos os indices; ano de publicacdo: 2010 a 2015 (Anexo
F).

Abaixo, segue o0 Quadro 5, em que foram sistematizadas as informacgoes

encontradas:

Quadro 5: Artigos publicados — RBE — 2010 a 2015

RBE — Periddico da ANPEd

ANO QUANTIDADE DE ARTIGOS
PUBLICADOS

2010
2011

2012
2013
2014
2015
TOTAL
Fonte: A autora.

Os dados dos trabalhos apresentados e publicados no GT 10 e na RBE, ambos fontes
da ANPEd, foram dispostos em quadros-sintese, no mesmo modelo do utilizado para a
organizacéo das dissertacoes e teses obtidas na BDTD/IBICT (Quadrol).

Outra acdo empreendida foi inventariar as producbes de mestrado e doutorado
encontradas nas instituicdes de educacéo supeiror (IES) participantes da BDTD/IBICT, como

pode ser observado no Quadro 6, a seguir:

% pyplicada pela ANPEd, dedica-se a publicacdo de artigos académico- cientificos, fomentando e facilitando o
intercambio académico no &mbito nacional e internacional. Dirigida a professores e pesquisadores, assim como a
estudantes de graduacdo e pds-graduacdo das areas das ciéncias sociais e humanas. Publicacdo trimestral.
Disponivel — em:  <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1413-2478&Ing=en&nrm=isso>.
Acesso em: 29 ago. 2016.
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BIBLIOTECAS DIGITAIS DE TESES E DISSERTAGOES — INSTITUICOES
PARTICIPANTES

Centro de Desenvolvimento da Tecnologia Nuclear
-CDTN

Universidade Estadual de Sdo Paulo

Centro de Ensino Unificado de Brasilia

Universidade Estadual do Ceara - UECE

Centro Universitario de Caratinga - Unec

Universidade Estadual do Centro-Oeste -
Unicentro

Escola Superior de Propaganda e Marketing -
ESPM

Universidade Estadual do Oeste do Parana -
UNIOESTE

Faculdade de Medicina de Sdo José do Rio Preto -
FAMERP

Universidade José do Rosério Vellano MG -
UNIFENAS

Faculdades EST

Universidade Metodista de Sdo Paulo

Fundacio Alvares Penteado - FECAP

Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul -
USCS

Fundacéo Getulio Vargas - FGV

Universidade Nove de Julho - UNINOVE

Fundacéo Jodo Pinheiro - FJP

Universidade Potiguar - UnP

Fundacdo Oswaldo Cruz - Fiocruz

Universidade Presbiteriana Mackenzie

Instituto Brasileiro de Inform. Ciéncia e
Tecnologia - IBICT

Universidade Regional de Blumenau - FURB

Instituto de Pesquisas Tecnolbgicas - IPT

Universidade Sagrado Coragdo - USC

Instituto de Psicologia Aplicada - INPA

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana -
UTFPR

Instituto Federal da Paraiba

Universidade de Brasilia - UNB

Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais - INPE

Universidade Federal do ABC

Instituto Tecnoldgico de Aeronautica - ITA

Universidade Federal do Tridangulo Mineiro -
UFTM

Laboratério Nacional de Computacéo Cientifica -
LNCC

Universidade Estadual Paulista - UNESP

Pontif. Universidade Catolica de Campinas - PUC-
Campinas

Universidade Federal da Bahia - UFBA

Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo -
PUC-SP

Universidade Federal da Grande Dourados -
UFGD

Pontificia Universidade Catélica do Parana -
PUCPR

Universidade Federal da Paraiba - UFPB

Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro
- PUC-Ri0

Universidade Federal de Alagoas - UFAL

Pontif. Universidade Catélica do Rio Grande do
Sul - PUCRS

Universidade Federal de Goids - UFG

Univates

Universidade Federal de Lavras

Universidade Anhembi Morumbi

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Universidade Catélica de Brasilia - UCB

Universidade Federal de Minas Gerais -
UFMG

Universidade Catodlica de Pelotas - UCPel

Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP

Universidade Catolica de Pernambuco - Unicap

Universidade Federal de Pelotas

Universidade Catdlica de Santos - UNISANTOS

Universidade Federal de Pernambuco - UFPE



http://www.bdtd.cdtn.br/
http://www.bdtd.cdtn.br/
http://base.repositorio.unesp.br/
http://repositorio.uniceub.br/
http://www.tede.uece.br/
http://bibliotecadigital.unec.edu.br/
http://tede.unicentro.br/
http://tede.unicentro.br/
http://tede.espm.br/
http://tede.espm.br/
http://tede.unioeste.br/
http://tede.unioeste.br/
http://bdtd.famerp.br/
http://bdtd.famerp.br/
http://tede.unifenas.br/
http://tede.unifenas.br/
http://tede.est.edu.br/
http://ibict.metodista.br/
http://200.169.97.106/biblioteca
http://repositorio.uscs.edu.br/
http://repositorio.uscs.edu.br/
http://bibliotecadigital.fgv.br/
http://bibliotecatede.uninove.br/
http://tede.fjp.mg.gov.br/
http://bibliotecadigital.unp.br/
http://www.arca.fiocruz.br/
http://tede.mackenzie.br/jspui/
http://oai.ibict.br/
http://oai.ibict.br/
http://proxy.furb.br/
http://aleph.ipt.br/
http://tede2.usc.br:8080/jspui/
http://tede.inpa.gov.br/
http://repositorio.utfpr.edu.br/
http://repositorio.utfpr.edu.br/
http://repositorio.ifpb.edu.br/
http://bibdigital.sid.inpe.br/
http://www.biblioteca.ufabc.edu.br/
http://www.bdita.bibl.ita.br/
http://bdtd.uftm.edu.br/
http://bdtd.uftm.edu.br/
http://www.lncc.br/
http://www.lncc.br/
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/
http://www.bibliotecadigital.puc-campinas.edu.br/
http://www.bibliotecadigital.puc-campinas.edu.br/
https://repositorio.ufba.br/ri/
http://www.sapientia.pucsp.br/
http://www.sapientia.pucsp.br/
http://www.ufgd.edu.br/
http://www.ufgd.edu.br/
http://www.biblioteca.pucpr.br/
http://www.biblioteca.pucpr.br/
http://tede.biblioteca.ufpb.br/
http://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/
http://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/
http://www.repositorio.ufal.br/
http://tede.pucrs.br/
http://tede.pucrs.br/
http://bdtd.ufg.br/
http://www.univates.br/
http://repositorio.ufla.br/
http://tede.anhembi.br/
http://repositorio.cbc.ufms.br:8080/jspui/
http://www.bdtd.ucb.br/
http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/
http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/
http://biblioteca.ucpel.tche.br/
http://tede.ufop.br/
http://www.unicap.br/
http://guaiaca.ufpel.edu.br/
http://biblioteca.unisantos.br:8181/
http://www.repositorio.ufpe.br/
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BIBLIOTECAS DIGITAIS DE TESES E DISSERTACOES — INSTITUICOES
PARTICIPANTES

Universidade Catdlica do Salvador - UCSal

Universidade Federal de Rond6nia - UNIR

Universidade Catélica Dom Bosco - UCDB

Universidade Federal de Roraima - UFRR

Universidade Salvador - UNIFACS

Universidade Federal de Santa Catarina

Universidade de Caxias do Sul - UCS

Universidade Federal de Sao Carlos -
UFSCAR

Universidade de Fortaleza - Unifor

Universidade Federal de Sdo Paulo - Unifesp

Universidade de Passo Fundo - UPF

Universidade Federal de Sergipe - UFS

Universidade Federal de Pernambuco - UFPE

Universidade Federal de Uberlandia - UFU

Universidade de Ribeirdo Preto - UNAERP

Universidade Federal de Vigosa - UFV

Universidade de Sao Paulo - USP

Universidade Federal do Cearéa - UFC

Universidade de Taubaté - UNITAU

Universidade Federal do Espirito Santo -
UFES

Universidade do Estado de Santa Catarina -
UDESC

Universidade Federal do Maranhdo - UFMA

Universidade do Estado do Amazonas - UEA

Universidade Federal do Para - UFPA

Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ

Universidade Federal do Parana - UFPR

Universidade do Grande Rio - Unigranrio

Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
- UFRB

Universidade do Oeste Paulista - Unoeste

Universidade Federal do Rio de Janeiro -
UFRJ

Universidade do Vale do Itajai - Univali

Universidade Federal do Rio Grande - FURG

Universidade do Vale do Paraiba - Univap

Universidade Federal do Rio Grande do Norte
- UFRN

Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Unisinos

Universidade Federal do Rio Grande do Sul -
UFRGS

Universidade Estadual da Paraiba - UEPB

Universidade Federal do Tocantins

Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP

Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri - UFVJIM

Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS

Universidade Federal Fluminense - UFF

Universidade Estadual de Londrina - UEL

Universidade Federal Rural de Pernambuco -
UFRPE

Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG

Universidade Federal Rural do Semi-Arido -
UFERSA

Fonte: A autora.

Estdo destacadas, em negrito, as instituigdes federais e uma estadual (pelo nimero
maior de producdes, entre as outras IES estaduais). Com o objetivo de enriquecer mais o
trabalho, foi realizada uma busca no repositério dessas institui¢des, por producdes de pos-
graduacdo, no periodo de 2010 a 2015, com a palavra-chave: leitura. Além disso, procurou-se

verificar se algum dos trabalhos do repositério institucional ndo constavam na BDTD/IBICT,


http://tede.ucsal.br/
http://www.bdtd.unir.br/
http://www.tede.ucdb.br/
http://www.bdtd.ufrr.br/
http://tede.unifacs.br/
https://repositorio.ufsc.br/
http://tede.ucs.br/
http://www.bdtd.ufscar.br/
http://www.bdtd.ufscar.br/
http://www2.unifor.br/
http://www.bdtd.unifesp.br/
https://secure.upf.br/
http://bdtd.ufs.br/
http://www.repositorio.ufpe.br/
http://www.bdtd.ufu.br/
http://tede.unaerp.br/
http://locus.ufv.br/
http://www.teses.usp.br/
http://www.teses.ufc.br/
http://www.bdtd.unitau.br/
http://www.bdtd.ufes.br/
http://www.bdtd.ufes.br/
http://www.tede.udesc.br/
http://www.tede.udesc.br/
http://www.tedebc.ufma.br/
http://bdtd.uea.edu.br/
http://repositorio.ufpa.br/
http://www.bdtd.uerj.br/
http://dspace.c3sl.ufpr.br/
http://tede.unigranrio.edu.br/
http://www.repositorio.ufrb.edu.br/
http://www.repositorio.ufrb.edu.br/
http://apeclx.unoeste.br/
http://fenix2.ufrj.br/
http://fenix2.ufrj.br/
http://www6.univali.br/
http://repositorio.furg.br/
http://biblioteca.univap.br/
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/11883
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/11883
http://www.repositorio.jesuita.org.br/
http://www.lume.ufrgs.br/
http://www.lume.ufrgs.br/
http://bdtd.uepb.edu.br/
http://repositorio.uft.edu.br/
http://cutter.unicamp.br/
http://acervo.ufvjm.edu.br/
http://acervo.ufvjm.edu.br/
http://tede.uefs.br/
http://www.bdtd.ndc.uff.br/
http://www.bibliotecadigital.uel.br/
http://tede.ufrpe.br/
http://tede.ufrpe.br/
http://www.bicen-tede.uepg.br/
http://bdtd.ufersa.edu.br/
http://bdtd.ufersa.edu.br/
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0 que foi uma medida vélida, j& que foram encontradas producBes que ndo constavam na
referida biblioteca.
Para melhor visualizacdo das producdes de mestrado e doutorado sobre leitura

encontradas no bando de dados da BDTD/IBICT, foi elaborado o Quadro 7, a seguir:

Quadro 7: Instituicbes de educacéo superior e dissertacfes (D) e teses (T) sobre leitura
—2010a2015

2010 2011 2012 2013 2014 2015 Parcial Total
IES D[ T|[ IES D T IES D T IES D T IES D T IES D| T D T D+T
UNESP UNESP UNESP UNESP UNESP UNESP
USP usp UsP UsP uspP Usp
UNICAMP UNICAMP UNICAMP UNICAMP UNICAMP UNICAMP
UFSCAR UFSCAR UFSCAR UFSCAR UFSCAR UFSCAR
UFRGS UFRGS UFRGS UFRGS UFRGS UFRGS
UFMG UFMG UFMG UFMG UFMG UFMG
UFS UFS UFS UFS UFS UFS
UERJ UERJ UERJ UERJ UERJ UERJ
UEL UEL UEL UEL UEL UEL
UFG UFG UFG UFG UFG UFG
UFSC UFSC UFSC UFSC UFSC UFSC
UFPE UFPE UFPE UFPE UFPE UFPE
UFPB UFPB UFPB UFPB UFPB UFPB
UFBA UFBA UFBA UFBA UFBA UFBA
UFC UFC UFC UFC UFC UFC
UFPA UFPA UFPA UFPA UFPA UFPA
UFU UFU UFU UFU UFU UFU
UFRN UFRN UFRN UFRN UFRN UFRN
UFPR UFPR UFPR UFPR UFPR UFPR
UFV UFV UFV UFV UFV UFV
UFPEL UFPEL UFPEL UFPEL UFPEL UFPEL
UFAL UFAL UFAL UFAL UFAL UFAL
UFRJ UFRJ UFRJ UFRJ UFRJ UFRJ
UFMS UFMS UFMS UFMS UFMS UFMS
UNIFESP UNIFESP UNIFESP UNIFESP UNIFESP UNIFESP
UFES UFES UFES UFES UFES UFES
ESTEsc. teo ESTEsc. teo ESTEsc. teo ESTEsc. teo ESTEsc. teo ESTEsc. teo
ucs ucs ucs ucs ucs ucs
UNIOESTE UNIOESTE UNIOESTE UNIOESTE UNIOESTE UNIOESTE
UFAM(AM) UFAM(AM) UFAM(AM) UFAM(AM) UFAM(AM) UFAM(AM)
UFRJF URJF UFRJF UFRJF URJF UFRJF
UEPB UEPB UEPB UEPB UEPB UEPB
FGV FGV FGV FGV FGV FGV
ESTACIO ESTACIO ESTACIO ESTACIO ESTACIO ESTACIO
ACKENZIE ACKENZIE

MACKENZIE MACKENZIE MACKENZIE ACKENZIE
UFGD(MS) UFGD(MS) UFGD(MS) UFGD(MS) UFGD(MS) UFGD(MS)
UNISINOS UNISINOS UNISINOS UNISINOS UNISINOS UNISINOS
UNIVATES UNIVATES UNIVATES UNIVATES UNIVATES UNIVATES

Fonte: A autora.

O quadro acima apresenta dados sobre as IES, as dissertag0es e teses, por ano, de
acordo com o recorte temporal da pesquisa: de 2010 a 2015. Ainda, h4 campos para a
quantidade de trabalhos, nas modalidades de dissertacdo ou tese, particularmente, e a

somatdria de ambas; como também o total geral de todas as produgdes por ano. Essa foi uma
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estratégia para classificar as IES por numero de trabalhos, identificando as que apresentam
maior nimero de produgdes no periodo pesquisado.

O mapeamento das producdes de pos-graduacdo sobre leitura exigiu muita atencéo,
por se tratar de um trabalho minucioso, e despertou ddvidas e receios quanto a organizagédo
dos dados, selecionados para posterior analise. De acordo com Ferreira (1999, p. 29), “[...]
sustentar a articulacdo, o cruzamento, o préprio movimento presente em cada trabalho lido e
entre eles”, em uma pesquisa “Estado da Arte” sobre leitura, desperta um sentimento de
inseguranca perante os caminhos a serem trilhados.

[...] como levar a termo tarefa com tantas contradi¢des? A producdo académica
sobre Leitura é plural em muitos sentidos: é feita em diferentes lugares, a muitas
méaos, por diferentes pessoas, em diferentes momentos. Resulta de distintas
interrogacdes e diferentes percursos metodoldgicos. Articula diferentes campos e
areas de conhecimento. Responde a interesses, tendéncias, forgas distintas,
impossivel ‘integra-la’ no sentido de facilitar uma ‘super-visdo’. Mas talvez, seja

possivel aproxima-la/intercambid-la, construir um dialogo. (FERREIRA, 1999, p.
29)

A partir das consideracGes da autora, percebeu-se que, em um primeiro momento,
seria necessario focar em organizar as informagcfes em um quadro-sintese, com objetivo de
preencher campos considerados relevantes para a pesquisa. Assim foi feito. Esses quadros
foram organizados e arquivados por ano, o que permitiu a exposic¢ao dos dados para reflexdes
posteriores sobre as quantidades anuais de producGes, bem como para estabelecer
comparac0es, destacar aspectos relevantes, enfim, visualizar melhor as informacdes obtidas.

Neste ponto, considerou-se pertinente fazer referéncia a algumas pesquisas sobre
leitura, que utilizaram a metodologia de pesquisa “Estado da Arte”. Destaca-Se a tese de
Norma Sandra de Almeida Ferreira (1999), intitulada Pesquisa em Leitura: Um estudo dos
resumos de DissertacGes de mestrado e Teses de Doutorado defendidas no Brasil, de 1980 a
1995.

Quanto as fontes de pesquisa, a autora diz que:

O levantamento, através de diferentes fontes, ora catdlogos de Universidades ou de
entidades financiadora (CAPES/CNPQ), ora CD-ROM feitos a partir do acervo das
bibliotecas, exige que cruze, confronte, elimine, acrescente dados, muitas vezes

incompletos ou repetitivos, de uma dissertacdo ou tese presentes em mais de uma
fonte. Os dados nunca terminam. (FERREIRA, 1999, p. 07)
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As fontes de pesquisa utilizadas por Ferreira (1999) em sua pesquisa, na busca de
dados com a palavra-chave leitura, foram catalogos e CD-ROM?. E importante afirmar que
os resultados do trabalho realizado pela autora, cujo tema e metodologia s&o 0s mesmos
adotados nesta pesquisa, a embasam. No mais, ha referéncias de outros estudos, também de
grande relevo, para a sistematizacdo dos dados encontrados.

E imprescindivel ponderar sobre as diferencas entre os caminhos percorridos pelos
pesquisadores em suas producdes, visto que ndo utilizam as mesmas fontes, palavras-chave e
recorte temporal, para 0 mapeamento de dissertacdes e teses, artigos, e outras producoes.
Outro aspecto a ser considerado é que cada pesquisador apresenta uma determinada
probleméatica de interesse em sua pesquisa, decorrente dos seus proprios objetivos de
investigacdo. E sdo essas questdes que delineiam o trajeto a ser percorrido.

Nessa direcdo, Ludke e André (2015) salientam que:

[...] como atividade humana e social, a pesquisa traz consigo, inevitavelmente, a
carga de valores, preferéncias e interesses e principios que orientam o pesquisador.
Claro esta que o pesquisador, como membro de um determinado tempo e de uma
especifica sociedade, ird refletir em seu trabalho de pesquisa os valores, 0s
principios considerados importantes naquela sociedade, naquela época. Assim, sua
visdo do mundo, os pontos de partida, os fundamentos para a compreensao e
explicacdo desse mundo influenciardo a maneira como ele prop&e suas pesquisas ou,

em outras palavras, os pressupostos que orientam seu pensamento vado também
nortear sua abordagem de pesquisa. (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 03)

Logo, vale considerar ndo somente os valores e 0 modo de pensar do pesquisador,
mas, também, indagar sobre o “lugar” de onde ele fala. Certeau (2014, p. 104) afirma que
“Todo lugar ‘proprio’ ¢ alterado por aquilo que, dos outros, ja se acha nele”. Portanto, o
“lugar” sofre modificagdes e também influencia o individuo.

Em sua pesquisa, Ferreira (1999) faz as seguintes indagacdes:

O que me anima, me move, se a visdo do todo, se a integracao, se a estabilizagdo do
que € dispersdo e movimento é quase uma impossibilidade (tedrica/pratica)? Para
qué? De que lugar falarei? Que lugar serd 0 meu enquanto pesquisadora, redigindo
uma tese de doutorado Que ‘tom’ assumirei no desafio de intercambiar as

dissertacdes de mestrado e teses de doutorado lidas e analisadas? (FERREIRA,
1999, p. 29)

26 Sigla de Compact Disc Read-Only Memory (Disco Compacto de Meméria Apenas de Leitura), um

componente eletrdnico que armazena informagdes, em um formato compacto, que podem apenas ser lidas, mas
ndo gravadas pelo usuério. Disponivel em: <https://www.significados.com.br/cd-rom>. Acesso em: 31 out.
2016.
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A autora expressa, no excerto acima, que a pesquisa evidencia reflexdes sobre dados
inventariados, de acordo com o “olhar” do pesquisador, estudos sobre o tema, produgdes e
contexto. Enfim, apresenta o ponto de vista que reflete o “lugar” de onde o pesquisador fala.

Outras pesquisadoras também realizaram estudos sobre leitura no Brasil, utilizando-
se da metodologia “Estado da Arte”. E o caso de Martins (2005), que sistematizou os dados
levantados por Ferreira (2003), a partir de produgdes de teses e dissertacdes defendidas de
1980 a 2000. Penido (2014) realizou uma pesquisa referente as producdes de pos-graduacédo
sobre leitura, bem como organizou um catalogo virtual apresentando o panorama de
dissertagdes e teses com esse tema, produzidas de 1965 a 2010.

Quanto a sua pesquisa, Penido (2014) esclarece que:

Este trabalho tem como objetivo reunir, agrupar, organizar, investigar e discutir 0s
resumos das teses de doutorado e das dissertagdes de mestrado que trabalharam a
leitura em suas pesquisas académicas entre 1965 a 2010, tracando um panorama
geral dos movimentos que a leitura vem cursando ao longo da sua trajetdria no

campo académico, através da criacdo, quantificacdo, distribuicdo, apresentacdo e
andlise dos dados. (PENIDO, 2014, p. 03)

Considerando as ponderacdes feitas anteriormente sobre palavras-chave e filtros de
pesquisa, este trabalho compbe o quadro de pesquisas académicas sobre leitura, por mapear,
sistematizar e refletir a respeito de dissertacdes e teses defendidas, trabalhos do GT 10 da
ANPECd, e, ainda, artigos publicados na RBE, no periodo de 2010 a 2015. Neste capitulo, o
propdsito foi apresentar e descrever o percurso da pesquisa, evidenciando o seu planejamento

com vistas a melhor compreenséo e analise dos dados encontrados.



CAPITULO Il

DESCOBERTAS: EVIDENCIAS E ENTRELINHAS

[...] o tempo maravilhoso da pesquisa é sempre aquele em que
o historiador mal comec¢a a imaginar a visdo de conjunto, [...]
enquanto ele ainda néo tomou muita distancia dos documentos
brutos, [...]. Seu maior mérito talvez seja menos defender uma
tese do que comunicar aos leitores a alegria de sua
descoberta, torna-los sensiveis — como ele préprio o foi — as
cores e aos odores das coisas desconhecidas.

“Os Caminhos da descoberta”
( Philippe Ariés®’)

3.1. Sobre as Produc6es de Dissertacdes e Teses

Neste capitulo, o objetivo é apresentar os resultados da busca, na BDTD/IBIC, por
dissertacdes e teses com a palavra-chave leitura e os filtros ja mencionados na introducao
deste trabalho; os trabalhos (artigos e posteres) apresentados e publicados no GT 10 da
Anped; assim com os artigos publicados na RBE.

Ao deparar com os primeiros dados, questionou-se sobre a forma de lidar com os
mesmos, a fim de torna-los inteligiveis para os leitores, como também para que pudessem
contribuir com futuros pesquisadores sobre o tema leitura. Portanto, houve momentos de
reflexdo profunda quanto as formas de apresentacdo e discussdo de todo o material
encontrado. Porém, como diz Philipe Ari¢s na epigrafe “Os caminhos da descoberta”, uma
pesquisa também ¢é “tempo maravilhoso”. Assim, pode-se dizer que, nesta investigacdo, a
despeito das dificuldades encontradas, também houve momentos permeados de satisfacao,
contentamento e aprendizado.

O Quadro 8, a seguir, apresenta as dissertacOes e teses dos programas de pos-
graduacéo brasileiros com a palavra-chave leitura, encontradas na BDTD/IBICT, de 2010 a
2015.

%" Esse intelectual trilhou um caminho pouquissimo usual como pesquisador. No por acaso, sua autobiografia,
lancada na Frangca, em 1980, momento em que era reconhecido internacionalmente como um dos mais
importantes historiadores do século XX, é intitulada Un historien du dimanche, ou seja, um historiador de
domingo. Disponivel em: <http://www.seer.ufu.br/index.php/che/article/view/17542/9625.>. Acesso em: 26 out.
2016.
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Quadro 8: Produgdes de pds-graduacgdo sobre leitura, por ano e total - 2010 a 2015

PRODUCOES POS-GRADUACAO - LEITURA D+T
2010 37 2010 20 57
2011 62 2011 12 74
i 2012 47 2012 27 74
DISSERTAGOES 013 = TESES 2013 >4 0
2014 60 2014 23 83
2015 52 2015 15 67
TOTAL 317 TOTAL 121 438

Fonte: A autora.
*Consultado em junho de 2016.

No total, foram 438 dissertacGes e teses produzidas. Quando esse resultado é
comparado aos dados apresentados por Penido (2014), referentes as dissertacdes e teses
produzidas no periodo de 1965 a 2010, constata-se um nimero elevado da producédo de 2001 a
2005, com um total de 596 pesquisas, e de 2006 a 2010, 1.006 pesquisas, conforme pode ser
observado abaixo:

Figura 1: Quantidade de dissertacdes e teses — 1965 a 2010

TABELA 01 - QUANTIDADE DE DISSERTACOES E TESES NO PERIODO DE 1965-
2010

[bATA QUANTIDADE |PESQUISADOR

1965-1979 22 pesquisas FERREIRA (1999)

1980-1995 189 pesquisas FERREIRA (2001)

1996-2000 227 pesquisas FERREIRA (2001), MARTINS(2005), PENIDO (2010)
2001-2005 596 pesquisas PENIDO (2010)

2006-2010 1006 pesquisas __ |PENIDO (2014)

Fonte: Penido (2014, p. 04).

Verifica-se um declinio nas produc@es de 2010 a 2015, o que pode se justificar pelo
fato de que as pesquisas realizadas por Ferreira (1999, 2001), Martins (2005) e Penido (2010,
2014) tiveram como base fontes diferentes das utilizadas neste trabalho.
Segundo Ferreira (1999),
O levantamento, através de diferentes fontes, ora catdlogos de Universidades ou de
entidades financiadoras (CAPES/CNPQ), ora CD-ROM feitos a partir do acervo das
bibliotecas exige que cruze, confronte, elimine, acrescente dados, muitas vezes

incompletos ou repetitivos, de uma dissertacdo ou tese presentes em mais de uma
fonte. (FERREIRA, 1999, p. 16)

Na mesma direcéo, Penido (2014) diz que:
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Nos primeiros periodos investigados (1965 a 2000) as pesquisas eram realizadas
através de catalogos com os trabalhos desenvolvidos pelas proprias instituicbes onde
se realizavam que os disponibilizavam em suas bibliotecas e posteriormente, por
CD- roms que as mesmas produziam para divulgar suas pesquisas. Essas formas de
recolha de dados demandavam uma quantidade de tempo gigantesca para a
composicao dos corpus de pesquisa. (PENIDO, 2014, p. 04)

Resta evidente que o desenvolvimento tecnolégico possibilitou que os dados fossem
mais facilmente buscados e sistematizados. Foi possivel investigar trabalhos produzidos a
partir de 2000 com muito mais rapidez e comodidade, devido ao fato do pesquisador poder
constituir o corpus de sua pesquisa por meio de busca online.

Outro aspecto a ser pontuado acerca das dissertagfes produzidas de 2006 a 2010,
comparadas as do periodo de 2010 a 2015, diz respeito as fontes e usos de palavras-chave,
gue ndo foram as mesmas. As autoras das pesquisas anteriores a esta buscaram dados em
catédlogos, banco da Capes e da BDTD/IBICT, e nos respositorios de universidades. Nesta
investigacdo, por sua vez, para 0 mapeamento das produgdes de mestrado e doutorado sobre o
tema leitura no periodo de 2010 a 2015, foi feita a busca no banco de dados da BDTD/IBICT,
no GT 10 da ANPEd, e na RBE.

E importante ressaltar a distingao entre o portal de teses da Capes e a BDTD/ IBICT.
O primeiro € um sistema online oficial do governo brasileiro, vinculado ao Ministério da
Educacdo (MEC), para depdsito de teses e dissertacdes brasileiras. A segunda, por sua vez,
integra todas as bibliotecas digitais de teses e dissertacdes de universidades brasileiras que
utilizam o sistema.”®

Dessa maneira, nas primeiras analises dos dados desta pesquisa, foram identificadas
as producdes sobre a leitura no Brasil, por ano. O ano de 2011 destacou-se com maior nUmero
de dissertacdes produzidas sobre o tema (Quadro 8). Considerando as teses, o destaque foi o
ano de 2012. Na tabela apresentada por Penido (2014) (Figura 1), destacou-se o periodo de
2006 a 2010 com a maior quantidade de pesquisas realizadas. Porém, a maneira como a
autora organizou sua tabela ndo oportunizou conhecer o numero de dissertacdes e teses
defendidas, separadamente, visto que mostra apenas o numero total de producdes, somando-se
os trabalhos desenvolvidos no mestrado e no doutorado.

Ainda sobre o trabalho de Penido (2014), pode-se observar que, de 1996 a 2000,
houve um aumento de 20% no numero de dissertagdes e teses, em relacdo ao periodo de 1980

28 Disponivel em: <http://www.seabd.bco.ufscar.br/referencia/qual-diferenca-entre-portal-teses-capes-bdtds-

ibict>. Acesso em: 02 set. 2016.
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a 1995. Posteriormente, comparando o periodo de 2001 a 2005 com o de 2006 a 2010, houve
um aumento de 41% de 2005 para 2010.
Sobre a pesquisa em pds-graduacdo no Brasil, André (2006) declara que:
Uma conclusdo geral desse estudo é o grande crescimento no nimero de programas
de poés-graduacdo da area de educacdo no Brasil: eram 29 em 1992 e em 2002 ja
havia 64 programas. Um crescimento de 110%! O nimero de teses e dissertacdes
defendidas também cresceu muito nessa década: em 1992 foram defendidos 624

trabalhos e em 2002, 1986. E muito provavel que esse crescente interesse esteja
ligado as politicas governamentais [...]. (ANDRE, 2006, p. 21)

Acredita-se que o aumento das producdes de 1995 a 2010, segundo as pesquisas de
Ferreira (1999, 2001), Martins (2005) e Penido (2010, 2014), pode ser resultado do
crescimento do nimero de programas de pos-graduacdo em Educacdo no Brasil, apontado por
André (2006). A despeito dessa expansdo, a autora destaca alguns problemas e dificuldades

desses programas.

O numero de alunos de poés-graduagdo cresceu muito, o prazo para titulagdo foi
reduzido, mas 0s recursos humanos, materiais e financeiros ndo acompanharam esse
crescimento. Com as aposentarias de muitos docentes e a reposicdo apenas parcial
desses quadros, houve sobrecarga [...] 0 que certamente comprometeu a qualidade
dos trabalhos. O apoio financeiro para a pesquisa dos docentes diminuiu nesses
altimos anos, ficando praticamente restrito ao CNPq e em alguns estados as
Fundagdes de Pesquisa. [...] As bolsas de estudo ndo sdo suficientes para todos.
Muitos precisam manter seu trabalho enquanto cursam a pos-graduagdo, seja para
garantir seu emprego, seja para a propria manutencdo. Como desenvolver um bom
trabalho de pesquisa com pouca disponibilidade de tempo e com um orientador
sobrecarregado? (ANDRE, 2006, p. 23)

Para a realizagdo da presente pesquisa, refletiu-se sobre a diferenca entre as
producdes de mestrado e doutorado no periodo de 2006 a 2010 (PENIDO, 2014), mapeando
producdes na pds-graduacdo de 2010 a 2015. Conforme André (2006), essa diferenca pode ser
explicada pelo nimero de alunos nos programas de pos-graduacdo ser inversamente
proporcional aos problema que vém se agravando ao longo dos anos, como: a morosa
reposicdo do quadro de docentes aposentados; sobrecarga de orientacdo; e diminuicdo do
apoio financeiro para os docentes, para o desenvolvimento de pesquisas, e reducdo das bolsas
de estudos dos alunos. Sendo assim, para se manter na pos-graduagéo, a maioria dos discentes
precisa conciliar trabalho e estudo, o que contribui para que muitos desistam do curso.

Para dar continuidade as reflexfes desta pesquisa, no Quadro 9, abaixo, apresenta-se
a relacdo das publicacdes nas IES, por ano, e em todo o periodo investigado. E relevante
salientar que fazem parte do quadro as producBes encontradas nos repositorios institucionais
das IES e da BDTD/IBICT, que ja faziam parte da busca.



Quadro 9: Instituicbes de educacéo superior e dissertacdes (D) e teses (T) sobre leitura
~ 2010 a 2015%°

2010 2011 2012 2013 2014 2015 Parcial Total
= D[ T [ IES D IES D IES D IES D IES D D T D+T
UNESP 4| 3| UNESP 5 UNESP 5 UNESP 8 UNESP 5 UNESP 9 36 10 46
USP 2| 2| usp 7 USP 4 USP 3 UsP 5 USP 5 26 19 45
UNICAMP 31 4| uNICAMP | 5 UNICAMP | 2 UNICAMP | 6 UNICAMP | 2 UNICAMP | 2 20 17 37
UFSCAR 1| 1| UFSCAR 5 UFSCAR 2 UFSCAR 4 UFSCAR 7 UFSCAR 1 20 10 30
UFRGS 4| 0| UFRGS 1 UFRGS 5 UFRGS 2 UFRGS 4 UFRGS 3 19 10 29
UFMG 2| 2| uFmG 3 UFMG 2 UFMG 4 UFMG 4 UFMG 1 16 10 26

1o
UFS 3| 0| UFs 1 UFS 3 UFS 3 UFS 5 UFS 25 01 26
UERJ 0| 1| UERJ 4 UERJ 5 UERJ 2 UERJ 5 UERJ 0 16 07 23
UEL 1| 0| UEL 4 UEL 2 UEL 2 UEL 4 UEL 4 17 04 21
UFG 1| 1| UFe 2 UFG 3 UFG 4 UFG 2 UFG 3 15 04 19
UFSC 2| 0| UFsc 3 UFSC 3 UFSC 2 UFSC 2 UFSC 4 16 03 19
UFPE 2| 1| UFPE 4 UFPE 0 UFPE 3 UFPE 5 UFPE 2 16 02 18
UFPB 2| 1| UFPB 4 UFPB 0 UFPB 3 UFPB 1 UFPB 0 10 02 12
UFBA 0| 2| UFBA 2 UFBA 0 UFBA 5 UFBA 0 UFBA 0 07 05 12
UFC 1| 0| uFc 3 UFC 0 UFC 0 UFC 1 UFC 0 05 04 09
UFPA 2| 0| UFPA 4 UFPA 1 UFPA 0 UFPA 1 UFPA 0 08 00 08
UFU 0| o| UFU 0 UFU 2 UFU 2 UFU 2 UFU 0 06 o1 07
UFRN 1| 0| UFRN 1 UFRN 1 UFRN 0 UFRN 2 UFRN 0 05 o1 06
UFPR o| o| UFPR 0 UFPR 1 UFPR 1 UFPR 1 UFPR 0 03 o1 04
UFV 0| 0 UFV 0 UFV 0 UFV 2 UFV 1 UFV 1 04 00 04
UFPEL 0| 1| UFPEL 0 UFPEL 0 UFPEL 0 UFPEL 0 UFPEL 0 00 03 03
UFAL 2| 0| UFAL 0 UFAL 1 UFAL 0 UFAL 0 UFAL 0 03 00 03
UFRJ 2| 0| UFRJ 0 UFRJ 0 UFRJ 0 UFRJ 0 UFRJ 0 02 o1 03
UFMS 0| 0| UFMS 1 UFMS 0 UFMS 1 UFMS 0 UFMS 1 03 00 03
UNIFESP 0| 1| UNIFESP 0 UNIFESP 1 UNIFESP 0 UNIFESP 0 UNIFESP 0 o1 02 03
UFES UFES UFES UFES UFES UFES
(ES) 0| 0| (E9) 0 (ES) 1 (ES) 0 (ES) 0 (ES) v 01 02 03
EST 0| 0| EST 0 EST 0 EST 1 EST 0 EST 1 02 o1 03
Esc. teo Esc. teo Esc. teo Esc. teo Esc. teo Esc. teo
ucs 2| o] ucs 0 ucs 0 ucs 0 ucs 0 ucs 0 02 00 02
UNIOESTE UNIOESTE UNIOESTE UNIOESTE UNIOESTE UNIOESTE
o| o 0 1 0 1 0 02 00 02
UFAM UFAM UFAM UFAM UFAM UFAM
(AM) 0| o (Aam) 0 (AM) 0 (AM) 1 (AM) 0 (AM) 4 02 00 02
UFJF 0| o| URIF 0 UFJF 0 UFJF 0 UFJF 0 UFJF 2 02 00 02
UEPB 0| 0| UEPB 1 UEPB 0 UEPB 0 UEPB 0 UEPB 0 o1 00 o1
FGV o| o| Fev 1 FGV 0 FGV 0 FGV 0 FGV 0 o1 00 o1
ESTACIO 0| 0| ESTACIO 1 ESTACIO 0 ESTACIO 0 ESTACIO 0 ESTACIO 0 01 00 01
MACKENZIE | 0 | 0 |sackenzie | © ACKENZIE | 1 MACKENZIE| 0 ACKENZIE | © MACKENZIE | 0 01 00 o1
UFGD UFGD UFGD UFGD UFGD UFGD
(MS) o of (ms) 0 (MS) 1 (Ms) 0 (MS) 0 (Ms) 0 01 00 01
NISINOS 0] 0| UNISINOS | 0 UNISINOS 0 UNISINOS 0 UNISINOS 0 ISINOS 0 00 01 01
UNIVATES 0| o [UNIVATES | o UNIVATES [ o UNIVATES 0 UNIVATES 0 UNIVATES 1 o1 00 01
37D +20T=57 62D +12T=74 A7TD+27T=74 59D +24T=83 60D +23T=83 52D+ 15T =67 317 121 438

Fonte: A autora.

# ProducBes encontradas no BDTD/IBICT (a partir da palavra-chave leitura), somadas as encontradas
Repositorio de cada Universidade que compde este quadro acima, a partir da palavra-chave: leitura.

no
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No quadro acima, consta o levantamento das producbes de mestrado e doutorado
defendidas nas IES brasileiras participantes da BDTD/IBICT, considerando o periodo de 2010
a 2015, foco desta pesquisa, contendo a palavra-chave leitura. No primeiro grupo,
destacaram-se as IES que apresentaram de 30 a aproximadamente 50 producdes, como a
Universidade Estadual Paulista (Unesp), com total de 46 trabalhos; seguida da Universidade
de S&o Paulo (USP), com 45 trabalhos; Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), com
37; e a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), com 30 producdes dissertacOes e teses.
Esses dados mostram que a regido Sudeste do Brasil € a que possui 0 maior nimero de
producdes de pds-graduacdo no periodo investigado, o que se explica pelo fato de que nela
estdo presentes quatro grandes universidades brasileiras.

No segundo grupo, com 21 a 29 producGes de mestrado e doutorado, sobressairam-se
a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com 29 produc@es; a Universidades
Federal de Minas Gerais (UFMG) e a Universidade Federal do Sergipe (UFS), com 26
trabalhos cada uma; seguidas da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), com 23; e
da Universidade Estadual de Londrina (UEL), com 21 producdes. Importante ressaltar que as
duas IES estaduais encontram-se no mesmo grupo, e com um numero de trabalhos muito
proximo ao das universidades federais.

No terceiro grupo, estdo a Universidade Federal de Goias (UFG) e a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), com um total de 19 trabalhos cada uma; seguidas da
Universidade Federal do Pernambuco (UFPE), com 18 producdes; e Universidade Federal da
Parabaiba (UFPB) e Universidade Federa da Bahia (UFBA), com 12 trabalhos cada.

Ja no quarto grupo, de quatro a nove trabalhos no total, estdo as seguintes IES:
Universidade Federal do Ceard (UFCE), com 9 producdes; Universidade Federal do Para
(UFPA), com 8 trabalhos; a Universidade Federal de Uberlandia (UFU), com 7 producdes; a
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), com 6 trabalhos; e a Universidade
Federal do Parana (UFPR) e Universidade Federal de Vigosa (UFV), ambas com 4 trabalhos
de pds-graduacéo.

No quinto grupo: Univesidade Federal de Pelotas (UFPel), Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul (UFMS), Universidade Federal de S&o Paulo (Unifesp), Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), e, ainda, a Faculdade Estadual de Teologia
(EST.ESC.TEQO). Importante dizer que na UFAL e na UFMS nédo houve produgdes de teses

de doutorado, mas apenas dissertacGes de mestrado.
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Por fim, no Gltimo grupo, estdo as IES com apenas uma producdo de pds-graduacao.
As instituicdes a seguir apresentaram um Unico trabalho em nivel de mestrado: Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), Fundacdo Getulio Vargas (FGV), Faculdade Estacio,
Universidade Presbiteriana Mackenzie, Universidade Federal Grande Dourados (UFGD) e
Centro Universitario Univates (Lajeado/RS). J& a a Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(Unisinos) (Séo Leopoldo — RS) teve publicado, no periodo de 2010 a 2015, um trabalho de
doutorado em que constava a palavra leitura.

O Quadro 9 apresenta, em relacdo aos trabalhos de pds-graduacdo de 2010 a 2015,
um total de 317 dissertagdes (72%) e 121 teses (28%), totalizando 438 pesquisas realizadas
(Gréfico 1). Portanto, no periodo referenciado, constata-se uma quantidade superior de

pesquisas de pds-graduacao no mestrado em relagcdo ao doutorado.

Gréfico 1: Producdes de pds-graduacao sobre leitura - 2010 a 2015

[] TESES [l DISSERTAC OES

Fonte: A autora.

Essa diferenca oscila, quando se observa os dados a cada ano (Quadro 9). Em 2010,
as teses representaram 35% da producdo geral das pesquisas de pds-graduacdo; em 2011,
16%; em 2012, 37% das producdes de pos-graduacéo, apesar da quantidade geral de trabalhos
(74) ter sido a mesma do ano anterior; em 2013, 29%; em 2014, 28%; e em 2015, 22%. O ano
de 2012 foi que que apresentou o maior numero de teses produzidas; j& as dissertacGes
tiveram maior nimero em 2011.

Para enriquecimento dos dados e reflexfes apresentadas neste estudo, optou-se por
fazer um breve estudo sobre as pesquisas de pos-graduacéo no Brasil. Assim, foi consultada a
Capes®, instituicdo que tem como uma de suas principais fungdes contribuir para a expansdo
e consolidacdo da pos-graduacdo stricto sensu do Sistema Nacional de PoOs-Graduacao

(SNPG); como também o aperfeicoamento e avango do conhecimento, de acordo com as

%0 para saber mais sobre a histéria e missio da Capes, consultar: < http://www.capes.gov.br/historia-e-missao>.
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demandas da sociedade. Para esse propdsito, o sistema de avaliacdo serve como base para
futuras acbes em prol de uma exceléncia académica na pds-graduacdo, assim como para
elaborar o Plano Nacional de Pés-Graduagdo (PNPG)*, fomentar apoios e bolsas para estudo,
e mais.
O PNPG 2011-2020, divulgado pela Capes em 2010, apresenta uma discusséo sobre
as discrepancias das producdes nas IES, assinalando que:
As assimetrias existentes no sistema de p6s-graduagao brasileiro tém sido apontadas
nos seus varios documentos, assim como nos planos nacionais para 0 seu
desenvolvimento. Nesse contexto, pode-se falar em assimetrias entre regides, entre
instituigdes na propriaregido, nas mesorregides ou nos estados e entre areas de

conhecimento. Homologas asdesigualdades socio-econbmicas e  culturais
entranhadas na nag&o brasileira [...]. (CAPES, 2010, p.145).

Essas conclusfes se baseiam no contetdo do PNPG 2005-2010, que ja apresentava
como objetivo a reducdo dessas desigualdades, que ja haviam sido constatadas em pesquisas
de PNPGs anteriores. Assim, o PNPG 2005-2010 afirmou que, ao final do periodo previsto
pelo plano, houve certo avancgo, reflexo de politicas de incentivo e inducdo ao aumento do
nimero de pesquisas, principalmente nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste. Porém,
mesmo com esse progresso, 0 PNPG 2011-2020 entende que grandes assimetrias persistiam
em relacdo a quantidade e distribuicdo geografica dos programas, bem como no aspecto
qualitativo dos mesmos.

Os dados sistematizados nesta pesquisa também apontaram para uma significativa
diferenca quanto ao total de produc@es de pés-graduacdo nas IES, de 2010 a 2015. As IES do
primeiro grupo (Unesp, Usp, Unicamp e UFSCar), todas situadas na regido Sudeste, e,
especificamente, no estado de S&o Paulo, distinguem-se daquelas situadas nas demais regides
do pais por apresentarem uma maior quantidade de trabalhos de mestrado e doutorado, o que
representa uma assimetria.

Ferreira (1999) também afirma que a regido Sudeste possui um maior numero de
producdes de pds-graduacao que as demais.

Quanto a distribuicdo regional, pode-se ver que ha concentracdo mais presente na

regido Sudeste, com 131 pesquisas. Trata-se da regido que ‘’acumula maior niimero
de programas de P6s-Graduagdo e diversos centros de pesquisas ja consolidados. A

31 0 PNPG 2011-2020 foi editado pela Capes, tendo como objetivo definir novas diretrizes, estratégias e metas
para dar continuidade e avancar nas propostas para a politica de pos-graduagdo e pesquisa no Brasil.
Paralelamente a esse plano, estd sendo elaborado o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE), em outras
instancias do MEC e de 6rgdos do governo, exigindo a coordenagédo de propostas e atividades. Pela primeira vez,
um plano nacional de educagdo contemplara as propostas de diretrizes e politicas do ensino de pos-graduacéo.
Disponivel em:”<http://www.capes.gov.br/plano-nacional-de-pos-graduacao>. Acesso em: 10 out. 2016.
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elevada diferenca entre essa e as outras regides se explica, como ja mostrei em
outros quadros, pela producdo das universidades estaduais de Sdo Paulo e de
Campinas e pela Universidade Catélica de Sdo Paulo. (FERREIRA, 1999, p. 52)

Segundo o estudo da autora, as IES estaduais, como USP e Unicamp, contribuiram
para esse quadro de intensa realizacdo de pesquisas. O mesmo é evidenciado por Martins
(2005), que mostra que as IES do Sudeste brasileiro possuem grande nimero de producdes de

po6s-graduagdo, como mostra a Figura2, abaixo:

Figura 2: Distribuigdo da producéo sobre leitura por instituicdo de educagéo superior —
1996 a 2000

QUADRO 02 - DISTRIBUICAQ DA PRODUCAO SOBRE LEITURA POR
INSTITUICOES ACADEMICAS (1996-2000)

CEFET 01 | UFPE 03
PUCCAMP 04 | UFRGS 03
PUC-PR 08 | UFRJ 02
PUC-RJ 07 ) UFSC 05
PUC-RS 17 | UFSCAR 03
PUC-SP 25 | UFSM 04
UCB 01 | UFU 03
UFBA 01 | UNB 05
UFCE 03 | UNESP 07
UFES 01 | UNICAMP _ 25
UFF 04 | UNIMEP 01
UFMA 02 | UNIOESTE 0l
UFMG 10 | USP 28
UFPA 01

UFPB 04 | TOTAL 181

Fonte: MARTINS (2005, p.16).

Na pesquisa de Martins (2005), tendo em vista a quantidade de producdes sobre
leitura, a USP e a Unicamp, ambas intitui¢Oes estaduais, estdo entre as IES que apresentaram
maior nimero de trabalhos de pds-graduacdo. Nessa mesma condicdo apareceram algumas
IES privadas, como a Pontificia Universidade Catélica (PUC) de Sdo Paulo e do Rio Grande
do Sul. Portanto, confirma-se o relevo da regido Sudeste no que se prefere a pesquisa em pds-
graduacdo sobre leitura.

Penido (2014) também menciona as IES que mais produziram sobre a tematica da
leitura, em seus respectivos programas de pos-graduagdo, no periodo de 1965 a 2010,

conforme pode ser observado na Figura 3:
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Figura 3: InstituicGes de educacdo superior com maior quantidade de trabalhos produzidos
sobre leitura

Instituicdes que produziram maior quantidade de trabalhos em
Periodo
leitura respectivamente
1965-1979 USP - PUC SP e PUCRS, UFRJ e UCN
1980-1995 USP - PUC SP - PUC RS - UNICAMP- UFMG
1996 - 2000 USP - PUC SP e UNICAMP - PUCRS - UFMG
2001- 2005 UNICAMP - USP - PUC SP - UNESP - UFMG
2006-2010 PUC SP - USP - UNICAMP - UFMG - UNESP

1965-2010 USP - PUC SP — UNICAMP - UFMG ¢ PUC RS - UNESP

Fonte: Penido (2014, p. 06).

Ao observar os dados apresentados por Penido (2014), percebe-se a notoriedade das
IES estaduais quando se trata de producgdes de pds-graduacao, tendo em vista que, de 1965 a
2000, USP, PUC-SP, Unicamp, UFMG, PUC-RS e Unesp foram, respectivamente, as
instituicGes que mais produziram.

Para corroborar a afirmativa acima, na presente pesquisa, o destaque no que se refere
as producdes sobre leitura, de 2010 a 2015, foram trés IES estaduais, quais sejam: Unesp,
USP e Unicamp, respectivamente. Em quarto lugar ficou a UFSCar, IES federal. Sendo assim,
é notorio que as IES estaduais ainda se destacam como aquelas que produzem maior nimero
de trabalhos de pds-graduacdo. Também € relevante salientar que as IES federais do segundo
grupo - UFRGS, UFMG, UFS, UERJ, UEL e UFG (Quadro 9) - ocuparam do quinto ao
décimo lugar no que diz respeito a quantidade de trabalhos de po6s-graduacéo, e, portanto,
estdo entre as que mais produziram no panorama nacional.

Sobre a producdo de dissertacdes e teses no Brasil, Gazzola e Fenati (2010)
salientam que:

O desenvolvimento da pds-graduacgdo brasileira reflete as formas de organizacdo da
economia nacional, concentrando-se a maioria dos programas de mestrado e
doutorado nas grandes cidades e nas regides Sudeste e Sul. Embora a expansdo
recente da educacdo superior publica federal em direcdo ao interior, tanto com a
criacdo de novas universidades (incluindo a Universidade Aberta do Brasil) como
através da expansao das existentes em campi avancados [...] mantemos ainda uma
concentracdo da qualidade e dos programas mais inovadores nas regides
economicamente mais favorecidas. [...] Portanto é fundamental que haja um

espalhamento equilibrado e generoso de nosso parque cientifico e académico em
pontos estratégicos do vasto territorio brasileiro. [...] a pds-graduacéo de qualidade
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requer anos de trabalho, pares do mesmo nivel, constituigdo de equipes.
(GAZZOLA; FENATI, 2010, p. 11)*

Desse modo, entende-se que é preciso avancar na criagdo de mais programas de pés-
graduacdo no territorio brasileiro, observando-se a qualidade dos mesmos.

O PNPG 2011-2020 trata das assimetrias entre as regides em relacdo as producdes e
discute agBes para amenizé-las. Contudo, nenhum resultado foi alcancado nesse sentido, pois,
como demonstra esta pesquisa, de 2010 a 2015, um contexto recente, as disparidades

regionais ainda persistem.

3.2. Producdes de Mestrado em Programas de Pos-Graduacao, de 2010 a 2015

O tema leitura é objeto de estudo de pesquisadores em diversas areas. Logo, entende-
se como importante apresentar alguns dados sobre a quantidade de producdes de mestrado e
doutorado defendidos em outras areas do conhecimento, que nao na Educacdo. Para melhor
visualizacdo dos dados, foram elaborados dois quadros - um para as produc6es de mestrado e
0 outro para as de doutorado - 0s quais se encontram divididos por area e ano, considerando o
recorte temporal de 2010 a 2015.

Quadro 10: Distribuicdo das dissertagdes com o tema leitura em programas de pos-graduacéo no
Brasil - 2010 a 2015

PPG-D 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | TOTAL
Educacéo 20 27 26 34 33 30 170
Letras 15 18 17 20 21 20 111
Psicologia 01 09 01 02 01 - 14
Comunicagdo e Arte - 02 - - 02 - 04
Comunicagdo e Informacao - 01 - 01 01 - 03
Ciéncias Naturais e Matematica - 01 - 01 - - 02
Ciéncia da Informagao - 01 - 01 - - 02
Ciéncias Médicas - 02 - - - - 02
Ciéncias da Saude - - 01 - 01 - 02
Arte - - - - 01 01 02
Comunicagéo e Biblioteconomia - 01 - - - - 01
Teoria e Pesquisa do Conhecimento 01 - - - - - 01
Teologia - - - - - 01 01
Historia - - 01 - - - 01
Geografia - - 01 - - - 01
TOTAL 37 62 47 59 60 52 317

Fonte: A autora.

%2 Eota citagdo faz parte de um artigo produzido pelos autores para compor 0 PNPG 2011-2020 — Documentos
Setoriais - Volume . (CAPES, 2010) Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/images/stories/download/PNPG_Miolo_V2.pdf>. Acesso em: 06 out. 2016.
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Em negrito, no quadro acima, estdo destacados dois dos programas de pds-graduacdo
que apresentaram o maior nimero de producdes de mestrado com a palavra-chave leitura, e
de acordo com os demais filtros utilizados na busca na BDTD/IBICT. Foram eles,
respectivamente, os programas de pds-graduacdo em Educacdo, com um total de 170
trabalhos (54%), e os programas de p6s-graduagdo em Letras, com um total de 111 trabalhos
(35%). Juntos, os programas das duas &reas somaram 281 dissertacdes, 0 que corresponde a
89% do total produzido no periodo de 2010 a 2015. As demais areas produziram, ao todo, 36
trabalhos, 0 que representa 11% do total.

Os dois programas de pos-graduacdo com maior producdo foram os da area de
Educacdo e Letras, respectivamente. Na sequéncia, em ordem decrescente, apareceram as
seguintes areas: Psicologia, Comunicacdo e Arte, Comunicacdo e Informacdo, Ciéncias
Naturais e Matematica, Ciéncia da Informacao, Ciéncias Médicas, Ciéncias da Saude e Arte,
Comunicacdo e Biblioteconomia, Teoria e Pesquisa do Conhecimento, Teologia, Histéria e
Geografia.

Também € importante destacar que o ano de 2011 foi 0 que apresentou a maior
guantidade de dissertacGes de mestrado, 62 trabalhos, e a maior variedade de areas de
programas de poés-graduagdo com produgdes sobre leitura, nove, sendo elas as seguintes:
Educacdo (27), Letras (18), Psicologia (09), Comunicacédo e Arte (02), Ciéncias Médicas (02),
Comunicacdo e Informacdo (02), Ciéncias Naturais e Matematica (02), Ciéncias da
Informacdo (02) e Comunicacdo e Biblioteconomia (02). Ao contrario disso, 2010 foi o ano
com menor quantidade de dissertagdes, com 37 trabalhos em quatro areas: Educacédo (20),
Letras (15), Psicologia (01) e Teoria e Pesquisa do Conhecimento (01).

Com a sistematizacdo dos dados (Quadro 10), constata-se que, de 2010 para 2011,
houve um aumento de 68% no nimero de dissertagfes. Porém, de 2011 para o ano de 2012,
houve um declinio de 24% nessas producgdes. De 2012 para 2013, as producdes voltaram a
crescer 25%. Em 2014, também houve pequeno aumento, de 1%. E, por fim, em 2015 houve
um declinio de 13%. E evidente, portanto, a oscilacio na quantidade de dissertacbes de

mestrado produzidas no periodo de 2010 a 2015.

3.3. Producdes de Doutorado em Programas de Pos-Graduacéo, de 2010 a 2015

As teses de doutorado sobre leitura, em diferentes areas de programas de pos-
graduacdo no periodo de 2010 a 2015, estéo sistematizadas no Quadro 11, que as organiza em
quantidade de producdes de doutorado, de acordo com as areas do conhecimento em que se
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desenvolveram, considerando cada ano, especificamente, bem como o total no periodo

investigado.

Quadro 11: Distribuicdo das teses com o tema leitura em programas de pés-graduacdo no Brasil —

2010 a 2015
PPG-T 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | TOTAL
Educacéo 10 05 13 11 10 08 57
Letras 09 04 08 10 10 04 45
Psicologia - 01 03 01 01 01 07
Geografia - - - 01 01 - 02
Ciéncias Médicas - 01 - - - 01 02
Arte - 01 - 01 - - 02
Ciéncias 01 - - - - - 01
Historia - - - - 01 - 01
Teologia - - 01 - - - 01
Mdsica - - 01 - - - 01
Comunicagdo e Arte - - - - - 01 01
Comunicagéo e Informagao - - 01 - - - 01
TOTAL 20 12 27 24 23 15 121

Fonte: A autora.

Ao todo, foram encontradas 121 pesquisas de doutorado, 0 que corresponde a menos
da metade das dissertacdes de mestrado produzidas no mesmo periodo. As areas que se
destacaram nessas producdes foram a Educacdo, com 57 producgdes, e a Letras, com 45. Na
sequéncia, aparece Psicologia, com sete trabalhos.

Acerca das dissertagdes e teses sobre leitura defendidas no Brasil, por éarea, no
periodo de 1980 a 1995, Ferreira (1999) informa que:

[...] as primeiras dissertacBes de mestrado e teses de doutorado sobre leitura se
iniciam antes dos anos 80 no Instituto de Psicologia e que, no primeiro periodo, de
1980 a 1985, a area de Psicologia vem com uma quantidade de trabalhos muito
préxima & das areas de Educacdo, Biblioteconomia e Letras/Linguistica, posso dizer
que o interesse pelo tema nesse local de producdo parece ter diminuido durante os

anos de 86 a 95, em oposicdo a Educacdo e Letras/Linguistica, que parecem
apropriar-se cada vez mais desse objeto de investigacdo. (FERREIRA, 1999, p. 58)

De acordo com Ferreira (1999), nos anos 1980, quando surgiram as primeiras
producdes em nivel de pds-graduacdo stricto sensu, a Psicologia era a area de maior destaque.
Entretanto, ap0s esse periodo, as producdes nessa area foram diminuindo. Confirmando esse
quadro, o presente estudo também evidencia um significativo declinio nas dissertacGes e teses
sobre leitura na area de Psicologia, de 2010 a 2015, e producdo consideravelmente superior

nas areas de Educacgdo e Letras. Esse dado também é confirmado por Martins (2005, p. 28),
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que, ao comparar as producgdes sobre leitura nos periodos de 1980-1995 e 1996-2000, conclui
que “[...] a area da Psicologia, pioneira nos estudos sobre Leitura no Brasil, vem com o
decorrer do tempo diminuindo seu interesse pelo tema, quando comparado as areas de
Letras/Linguistica e Educagao”.

Além das teses de doutorado nas areas de Educacgdo, Letras e Psicologia, esta
pesquisa revela que outras areas também publicaram sobre o tema, sendo elas: Geografia (02),
Ciéncias Médicas (02), Arte (02), Ciéncias (01), Histdria (01), Teologia (01), Musica (01),
Comunicacéo e Arte (01) e Comunicacéo e Informacdo (01).

Considerando o periodo de 2010 a 2015, o ano de 2011 foi 0 que teve a menor
quantidade de teses em relacdo aos demais anos. Em 2015, houve um consideravel declinio

nas producdes, com o total de 15 pesquisas.

3.4. Trabalhos do GT 10: Alfabetizacédo, Leitura e Escrita da ANPEd

Outra fonte de busca por producgdes sobre leitura no Brasil, na area da Educacéo, no
periodo de 2010 a 2015, foi o GT 10 da Anped, que esta entre 0s 23 campos ou instancias de
interagdo em que pesquisadores de diversas tematicas compartilham, socializam e discutem
suas investigacdes e resultados. Esses GTs retnem estudos de areas de conhecimento
especializadas; aprofundam didlogos sobre temaéticas conectadas a Educacdo; e deliberam
atividades académicas nas reunibes cientificas nacionais da ANPEd. Essas reunifes
cientificas da ANPEd foram anuais até o ano de 2013 e, conforme Resolucdo n° 01/2015,
passaram a ser bianuais, tendo a ultima acontecido em 2015.

O Gréfico 2, abaixo, mostra os trabalhos apresentados no GT 10 das reunides
cientificas da ANPEd no periodo de 2010 a 2015, a saber, da 33? a 372 reunido.
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Grafico 2: Artigos e pdsteres com o tema leitura apresentados no GT 10 das reunides cientificas da
Anped - 2010 a 2015
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Fonte: A autora.

No periodo referenciado, ao todo, foram 106 trabalhos apresentados no GT 10, sendo
89 artigos e 17 posteres. De acordo com o grafico, a quantidade de trabalhos em 2011 foi a
maior, e em 2010 a menor. Em relacdo aos posteres, 2013 foi 0 ano em que eles tiveram
maior nimero (07), seguido de 2011 (06), 2015 (02), 2010 (01) e 2012 (01). J& em relacdo aos
artigos, 2011 teve o maior numero (22), seguido de 2015 (20), 2010 (17), 2012 (17) e 2013
(13).

3.5. Artigos Publicados na Revista Brasileira de Educagéo

Como terceira fonte de pesquisa, foram consultados os artigos publicados na RBE. O
objetivo da revista é reforcar o intercambio académico, dentro do Brasil e com outros paises.
Entre o seu publico estdo: professores, tutores, docentes e pesquisadoes em Educagdo, em
nivel de graduacéo e pds-graduacdo, das areas de ciéncias humanas e sociais.

Os artigos da RBE foram consultados no site da SCIELO Brasil, utilizando a
palavra-chave leitura e os seguintes filtros: todos os indices, e os anos de publicacdo de 2010
a 2015. Os resultados referentes a quantidade de artigos publicados estdo organizados no

Quadro 12, abaixo:
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Quadro 12: Artigos publicados na RBE - 2010 a 2015

ANO QUANTIDADE DE ARTIGOS
PUBLICADOS
2010 03
2011 01
2012 02
2013 01
2014 05
2015 04
TOTAL 16

Fonte: A autora.

No periodo pesquisado, foram publicados na RBE 16 artigos. O maior nimero de
publicacGes foi em 2014 (05), seguido de 2015 (04), 2010 (03), 2012 (02), 2011 (01) e 2013
(01). E importante considerar que outros artigos com o tema leitura podem ter sido publicados
na RBE no periodo investigado. Mas os tabalhos desta pesquisa correspondem apenas aos que
foram encontrados pela busca com a palavra-chave leitura.

A partir da sistematizacdo dos dados encontrados nos artigos, percebeu-se que o
tema leitura era abordado de forma bastante diferenciada. As vezes, os pesquisadores
discutiram o tema com o foco direcionado para programas por meio dos quais se avaliava a
leitura de determinados publicos estudantis; ou, entdo, tomou-se a leitura com o significado
de “visdo” (percepcdo em relagdo a) de determinado assunto, a saber, “leitura de género”,
“leitura da formacao docente”, entre outras.

Sendo assim, considera-se pertinente apresentar dados mais especificos sobre os
artigos encontrados. Para tanto, sdo apresentados quadros, organizados por ano, considernado
0 recorte temporal da pesquisa; os titulos dos trabalhos publicados; bem como o(s)
principal(is) foco(s) abordado(s).

O Quadro 13, a seguir, apresenta as publicac6es de 2010.



83

Quadro 13: Foco de discussdo dos artigos publicados na RBE em 2010
AUTORES TITULO FOCO(S) DA(S) DISCUSSAO (OES)
1- Alicia Bonamino; | Os efeitos das diferentes | Analisar o desempenho educacional e o

Fatima Alves; Creso
Franco e Sibele Cazelli

formas de capital no
desempenho escolar: um
estudo a luz de Bourdieu

desempenho em leitura dos estudantes
brasileiros  participantes do  Programa
Internacional de Awvaliagdo de Estudantes

da Silva Frade

impressos para 0 ensino
da escrita no Brasil no
século XIX.

e de Coleman. (PISA), realizado em 2000, sob as
abordagens sociol6gicas de Bourdieu e
Coleman.
2-lsabel Cristina Alves | Uma genealogia dos | Caracterizar e compreender diferentes

modelos e formatos de livros escolares ou de
outros impressos para ensinar 0s principios
da escrita, utilizados na Provincia de Minas

Gerais e no Brasil a partir do inicio do século
XIX.

3- Rosa Maria Hessel | Ensinando  sobre  a | Analisar paratextos de 21 titulos e analisar
Silveira; lara Tatiana | diferenca na literatura | como esses para textos ensinam e buscam
Bonin; Daniela Ripoll para criangas: | influenciar condutas e atitudes em relagdo a

paratextos, discurso | diferenga.

cientifico e discurso

multicultural.

Fonte: A autora.

Ao observar os trés artigos publicados em 2010, nota-se que, no primeiro, 0s autores
se propuseram a fazer reflexdes sobre o desempenho em leitura de 15 jovens brasileiros,
matriculados em escolas que participaram da avaliacdo do Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes (PISA)*%, em 2000. O propésito foi investigar a possibilidade de o
apoio familiar influenciar ou néo no resultado da avaliacdo desses jovens, principalmente no
que tange a leitura. A abordagem da influéncia familiar no desempenho dos estudantes
aconteceu a partir de concepcdes sociologicas e aspectos econdémicos, sociais e culturais.

O segundo artigo, por sua vez, foi referente a estudos de livros didaticos utilizados
como suporte para a alfabetizacdo de criangas no inicio do século XX. A intencéo foi discutir
sobre a aprendizagem da leitura e da escrita, por meio desses livros e de outros materiais
complementares. No estudo em quest&o, os autores realizaram uma comparagdo dos materiais
brasileiros com livros franceses, a fim de compreender a possivel influéncia dos materiais
estrangeiros nos tipos de livros utilizados para alfabetizacdo no Brasil, mais especificamente

no estado de Minas Gerais.

3 0 PISA & uma iniciativa de avaliacdo comparada, aplicada a estudantes na faixa dos 15 anos, idade em que se
pressupbe o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises. O programa é desenvolvido e
coordenado pela Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Em cada pais
participante hd uma coordenagdo nacional. No Brasil, 0 PISA é coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-
internacional-de-avaliacao-de-alunos>. Acesso em: 30 nov. 2016.
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Enfim, no Gltimo artigo inventariado, a leitura foi relacionada a literatura para
criangas e livros paradidaticos, utilizados como metodologia pedagogica para o trabalho com
as diferencas, atitudes e comportamentos do individuo em relagdo ao outro, no que se refere
aos aspectos fisicos, psicoldgicos, sociais, culturais e outros.

Em 2011, segundo pesquisa realizada na RBE, apenas um artigo sobre leitura foi
publicado, debatendo o conceito de género a partir de autores como Scott, Bourdieu e

Connell, como evidenciado no Quadro 14, a seguir:

Quadro 14: Foco de discussao dos artigos publicados na RBE em 2011

AUTOR TITULO FOCO(S) DA(S) DISCUSSAO (OES)

1- Marilia Pinto de | O conceito de | Impulsionar o debate tedrico sobre o conceito de
Carvalho género: uma leitura | género. Diante da impossibilidade de fazer uma
com base nos | discussdo abrangente de todas as vertentes e
trabalhos do  GT | polémicas que envolvem o conceito, decidiu-se
Sociologia da | enfoca-lo a partir dos autores: Scott, Bourdieu e
Educacdo da ANPEd | Connell.

(1999-2009).

Fonte: A autora.

Em 2012, na RBE, foram encontrados dois artigos a partir da pesquisa com a

palavra-chave leitura, os quais estdo apresentados no Quadro 15, a seguir:

Quadro 15: Foco de discusséo dos artigos publicados na RBE em 2012

AUTORES TITULO FOCO(S) DA(S) DISCUSSAO (OES)
1- Artur Gomes De | Politicas de avaliacdo da | Discutir a Provinha Brasil, exame que avalia
Morais alfabetizagdo: discutindo | conhecimentos das criangas brasileiras que
a Provinha Brasil. estdo alfabetizando-se, e também, as relacdes
entre ensino recebido e desempenho
na Provinha.
2- Anderson Ferrari Cultura visual e | Formacdo docente, educacdo infantil e

homossexualidades  na | relacGes de género e sexualidades.
constituicdo de "novas"
infancias e  "novos"
docentes.

Fonte: A autora.

O primeiro artigo discutiu a Provinha Brasil**

, refletindo se essa avaliagdo diagnostica
contribui ou ndo para demonstrar as dificuldades e/ou avancos das criancas em relacdo as

habilidades de leitura e compreensdo, para intervengdes no processo de alfabetizagdo. O

3 E uma avaliacdo diagnostica que visa investigar o desenvolvimento das habilidades relativas a alfabetizacéo e
ao letramento em Lingua Portuguesa e Matematica, desenvolvidas pelas criangas matriculadas no segundo ano
do ensino fundamental das escolas publicas. Disponivel em: <portal.inep.gov.br/web/provinha-brasil>. Acesso
em: 30 nov. 2016.
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artigo apresentou resultados do ensino de leitura a partir de textos e acompanhamento de 108
jornadas de aula, observadas de margo a novembro, no ano das investigagdes. Portanto, as
discussOes sobre leitura perpassaram os aspectos das metodologias adotadas na proposta de
trabalho na alfabetizacdo, com descritores da leitura exigidos na avaliacdo das criancas
participantes da Provinha Brasil.

O segundo artigo do quadro teceu discussdes sobre trabalhos publicados em 2012.
Trata-se de um estudo sobre um documentario produzido por uma associacdo de familias
homoparentais®®, direcionado a criancas e adolescentes, para discussdes na escola ou em
outros locais de formagao. O trabalho propos a “leitura” do documentario e verificagdo de sua
funcionalidade com criancas e adolescentes.

No ano de 2013, apenas um artigo foi publicado na RBE com o tema leitura.

Quadro 16 : Foco de discussédo dos artigos publicados na RBE em 2013

AUTOR TITULO FOCO(S) DA(S) DISCUSSAO (OES)
1- Rubia-Mar Nacdo, regido, sertdo | Abordar a interpretacdo do pais como nacdo cindida
Nunes Pinto e por uma dualidade e alinhar representactes do sertdo

a invengdo dos brasis: | no pensamento social brasileiro como chaves de leitura
chaves de leitura para | possiveis para pesquisar a histéria da educagdo
a histdria da | nacional.

educacao.

Fonte: A autora.

No trabalho referenciado, a palavra leitura foi tomada no sentido amplo, de “visdo,
conceito”. A autora se propds, através de uma pesquisa documental, a analisar a formagao do
territorio brasileiro e, especificamente, do estado de Goiés. O propdsito foi entender e discutir
a respeito da construgcdo da histéria do Brasil, a partir da concepcdo do pais como nacao,
dividido em regides e sertdes.

Em 2014, com a palavra-chave leitura, foram encontrados cinco artigos na RBE.

35 . - . x . . -
Homoparental é a familia na qual o pai ou a mée se assume homossexual. Homoparentalidade é o fenémeno
gue envolve uma ou mais pessoas homo ou bissexuais, seja um pai ou uma mée no singular ou um casal de
pessoas do mesmo Sexo. Disponivel em:
<http://www.dicionarioinformal.com.br/significado/homoparental/3063/>. Acesso em: 30 nov. 2016.
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Quadro 17: Foco de discussao dos artigos publicados na RBE em 2014

AUTORES TITULO FOCO(S) DA(S) DISCUSSAO (OES)
1- Cristiani | Nacdo, regido e a | Discutir os sentidos de nacdo e regido e a questdo da
Bereta da | unidade nacional uma | unidade nacional presentes nos discursos sobre a
Silva leitura baseada em | histéria do Brasil e a histéria de Santa Catarina,
dois livros didaticos de | construidos e divulgados na Primeira Republica.
historia publicados na | Analisar  dois  livros  destinados ao  publico
Primeira Republica. escolar: Historia do Brasil. Curso Superior, de Jodo
Ribeiro, publicado em 1900; e Pequena historia
catarinense, de Lucas Alexandre Boiteux, de 1920, com
base em seu contexto de producéo e circulagao.
2- Rute e Alberto | Estudo da leitura literaria para criancas no periodo
CeldonFritzen, | resolveram ser turistas: | Vargas, neste artigo estudamos o trabalho da Comissao
e Gladir da | A leitura literaria para | Nacional de Literatura Infantil (CNLI), e sua
Silva Cabral criangas no periodo | compreensdo acerca desse género de leitura. Discussdo
Vargas. da renovacdo pedagogica proposta pela Escola Nova e
suas afinidades com a concepcdo de leitura literaria
proposta pela CNLI. Por fim, analisamos a obra didatica
de Cecilia Meireles, Rute e Alberto resolveram ser
turistas (1938).
3- Claudia | Bases nacionais para o | Analisar o documento intitulado Leitura e linguagem no
Maria Mendes | ensino da leitura e da | ensino primario: sugestbes para organizacdo e
Gontijo; linguagem na escola | desenvolvimento de programas com a finalidade de
Dulcinéa primaria (1949). analisar a alfabetizacdo na historia da educagdo do
Campos estado do Espirito Santo. O documento examinado neste
texto foi publicado pelo Ministério da Educacéo e Saude
e pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP), em 1949, com a finalidade de orientar ou
fornecer normas gerais para a organizacdo dos
programas de ensino primario nos estados brasileiros.
4- David | Alfabetizacéo e | Analisar a dindmica da recente alfabetizacdo em massa
Vincent desenvolvimento. na Inglaterra no contexto de praticas em paises
modernos em desenvolvimento, incluindo o Brasil. A
Gré-Bretanha comegou a investir em educagdo durante
as décadas de 1860 e 1870, aproximadamente, e
desenvolveu técnicas para medir os indices de
alfabetizacdo, os quais influenciaram profundamente as
concepcBes de leitura e escrita de hoje e do passado.
Redes de poder e agBes eram ignoradas em favor da
realizagdo individual.
5- Paula Matematica e texto: | Analise de atividades propostas num livro didatico de
Resende praticas de | matematica da Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas
Adelino e numeramento num | (EJA) comp8e um estudo desenvolvido no contexto das
Maria da livro  didatico  da | preocupagdes com a elaboracdo de pardmetros para a
Conceic¢do educacdo de pessoas | avaliacdo de materiais didaticos para esse publico.
Ferreira Reis | jovens e adultas.
Fonseca

Fonte: A autora.

Na pesquisa, constatou-se que os artigos 1, 4 e 5 abordaram o tema leitura de

maneira distinta. No primeiro artigo, os pesquisadores se propuseram a discutir a “visdo” ou

“formas de perceber” os sentidos trabalhados sobre nacao, regido e outros aspectos presentes
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nos discursos a respeito da Historia do Brasil, presentes em dois livros didaticos. No quarto
artigo, o autor, que é da Universidade de The Open University, Londres, no Reino Unido, fez
uma “leitura” sobre a alfabetizacdo em massa, na Inglaterra. No artigo cinco, foi feita uma
observacdo e reflexdo acerca da leitura na Matematica, a partir das praticas de
numeramento®, habilidades matematicas, e literatura relacionada com a Matematica e ao
desenvolvimento de competéncias cognitivas matematicas. Para isso, analisaram-se alguns
livros didaticos da area.

O segundo artigo apresentou uma reflexdo sobre a concepcdo dos membros da
Comissdo Nacional de Literatura Infantil (CNLI) com relagdo a leitura literaria. A proposta de

»37 comparada as concepcdes dos

renovagdo pedagdgica do movimento da “Escola Nova
participantes daquela comissao, na Era Vargas, também permeou o texto. O estudo refletiu
sobre a tensdo entre o ludico e o pedagdgico, a partir da obra de Cecilia Meireles, “Rute e
Alberto resolveram ser turistas (1938)”, e, ainda, comparou esta com outras, da mesma
autora.

O terceiro artigo analisou 0 documento Leitura e linguagem no ensino primario:
sugestes para organizacdo e desenvolvimento de programas, com o intuito de discutir a
alfabetizacdo na Histéria da Educacdo no estado do Espirito Santo.

J& no quarto artigo, os autores se dispuseram a investigar sobre a alfabetizacdo em
massa na Inglaterra, no contexto das praticas em paises modernos, como também em um pais
em desenvolvimento, o Brasil.

O quinto artigo investigou as praticas de leitura em um livro didatico de Matematica,
buscando analisar os direcionamentos das questbes nas atividades, como também
compreender de que forma os alunos as interpretavam.

Por fim, em 2015, foram encontrados quatro artigos na RBE a partir da palavra-

chave leitura, como exposto no Quadro 18:

%6 Numeramento: termo utilizado em analogia ao termo Letramento, transferindo as consideragdes sobre a
apropriacdo da cultura escrita para a discussdo sobre o acesso ao conhecimento matematico. Esse paralelismo
tem sido relevante na busca de se destacar tanto a preocupacdo com o ensino da Matematica formal (a
Alfabetizacdo Matematica) quanto os esforcos para compreender e fomentar os modos culturais de se
“matematicar” (Letramento Matematico ou Numeramento) em diversos campos da vida social (at¢é mesmo na
escola). Disponivel em: <http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/numeramento>. Acesso
em: 30 nov. 2016.

37 Refere-se a um documento escrito por 26 educadores, em 1932, com o titulo A reconstrugédo educacional no
Brasil: ao povo e ao governo. Circulou em ambito nacional com a finalidade de oferecer diretrizes para uma
politica de educacdo.Disponivel em: <www.educabrasil.com.br/manifesto-dos-pioneiros-da-educacao-nova>.
Acesso em: 24 dez. 2016.
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Quadro 18 : Foco de discussdo dos artigos publicados na RBE em 2015

AUTORES TITULO FOCO(S) DA(S) DISCUSSAO (OES)
1-Lisiane Leitores rurais: | Discutir questdes relativas a pratica de leitura de
Sias Manke Apropriacdo ético- | leitores assiduos vinculados ao meio rural, em

pratica nos sentidos
atribuidos a leitura.

especial em relacdo aos sentidos que estes atribuem a
leitura.

2-  Magda Ricci ,
Luciano Demetrius
Barbosa Lima

Letrados da
Amazonia Imperial
e saberes  das
populagdes

analfabetas durante
a Revolucéo Cabana
(1835-1840).

Discutir como alguns letrados e politicos da
Amazonia compreenderam a cultura iletrada na
Cabanagem, movimento ocorrido nessa regido entre
1835 e 1840.

3- Fernanda
Mauricio e Maria
da Conceicédo

Ferreira Reis.

Apropriacédo de
praticas de
letramento escolares
por estudantes da
Educacéo de Jovens
e Adultos.

Contribuir com o debate a respeito dos modos como
jovens e adultos estudantes da educagdo basica se
apropriam das praticas de letramento que se
constituem na abordagem escolar da leitura e da
escrita. Com o objetivo de contribuir para a
proposicdo de acdes educativas sustentadas pelo
dialogo com as (e pelo respeito as) praticas sociais
dos sujeitos envolvidos, a investigacdo que subsidia
este artigo buscou analisar os modos como os alunos
e as alunas da EJA apropriam-se das préaticas de
leitura e de escrita escolares. Tais praticas foram
flagradas nas interlocucbes entre estudantes e
professora de uma turma correspondente a uma etapa
intermediaria do ensino fundamental, em uma escola
publica que oferece a modalidade EJA em seu
periodo noturno.

4-Flaminio de
Oliveira Rangel ;
Heloisa
Albuquerque Costa;;
Cristiane  Cagnoto
Mori De-Angelis;
Roberta

Lombardi Martins

Mediagdes on-
lineem cursos de
educacdo a distancia
os professores de
lingua portuguesa
em questao.

Discutir os tipos de mediagdo on-line desenvolvidos
em foruns do curso "Préticas de Leitura e Escrita na
Contemporaneidade” por  assessores  técnico-
pedagbgicos (ATP) e outros profissionais com
formacdes distintas e de diferentes areas e niveis de
atuacdo da rede publica estadual de Sao Paulo.

Fonte: A autora.

No primeiro artigo, discutiu-se sobre a préatica de leitura assidua de moradores do

meio rural; o tipo de leitura que realizam; e a forma como concebem e produzem sentidos nas
leituras.

O segundo artigo, por sua vez, evidenciou o que a elite letrada do seculo XIX, no
Pard e na Amazbnia, compreendia sobre a cultura iletrada na Cabanagem, um movimento
ocorrido nessa regido entre 1835 e 1840. Para tanto, foram analisados relatrios de

presidentes da provincia do Grao-Par4, estudos da época, e outras fontes.
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O terceiro artigo expds os posicionamentos de alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) em relagdo as atividades de leitura e escrita propostas em sala de aula,
analisando as consideracdes apresentadas.

O quarto e ultimo artigo apresentou a compreensdo dos pesquisadores, assessores
técnico-pedagogicos, coordenadores, supervisores e professores de diferentes disciplinas da
educacdo basica, nivel 11, e do ensino médio, da rede publica estadual de Séo Paulo, sobre o
que compreendiam sobre os conceitos de mediacdo online e letramentos multiplos, nos cursos
a distancia.

Sendo assim, dos dezesseis artigos encontrados na RBE, no periodo de 2010 a 2015,
com a palavra-chave leitura, apenas onze (11) foram corpus de analise desta pesquisa, Visto
que apresentaram a leitura como foco principal de investigacdo. Nos outros demais, 0 tema
leitura foi abordado no sentido amplo da palavra, tendo como foco principal outros temas.

Isso posto, compreende-se que a reflexdo acerca dos dados tedrico-metodoldgicos
nos artigos podem demonstrar como o tema leitura é abordado ou ndo, pois, ao inventariar as
informacBes encontradas, notam-se alguns detalhes que poderiam ser elucidados com uma
observacdo mais minuciosa. Por conseguinte, no capitulo a seguir, apresenta-se a anélise e

discussdo dos aspectos tedricos presentes nas dissertacdes e teses objeto deste estudo.



CAPITULO IV

FUNDAMENTOS TEORICOS DAS PRODUCOES SOBRE LEITURA NA AREA DA
EDUCACAO - 2010 A 2015

O papel do pesquisador é justamente o de servir como
veiculo inteligente e ativo entre o conhecimento
construido na area e as novas evidéncias que serdo
estabelecidas a partir da pesquisa. E pelo seu trabalho
como pesquisador que o conhecimento especifico do
assunto vai crescer [..] mas esse trabalho vem
carregado e comprometido com todas as peculiaridades
do pesquisador, inclusive e principalmente com as suas
definices politicas.

(LUDKE; ANDRE, 2015)

Neste capitulo, sdo apresentados e discutidos os fundamentos tedricos das producoes
sobre leitura, desenvolvidas na area da Educacédo, de 2010 a 2015, o que é feito a partir da
leitura do resumos de dissertacOes e teses da BDTD/IBICT, trabalhos do GT 10 da ANPEd e
artigos da RBE.

A opcdo por refletir a respeito da fundamentacéo tedrica se justifica em razdo de que
0S objetivos e questdes-problema deste trabalho propdem uma investigacdo sobre as
producdes sobre leitura, no Brasil, na area da Educacédo, no periodo referenciado. Portanto, é
pertinente aprofundar as analises dos dados inventariados na area Educacdo, a fim de
contribuir de forma mais significativa para outros estudos sobre leitura. Além disso, essa foi a
area de maior destaque quanto ao nimero de pesquisas realizadas no periodo de 2010 a 2015,
e, por conseguinte, € a que mais possui trabalhos a serem investigados.

Considera-se fundamental tratar das escolhas dos autores quanto ao referencial
tedrico adotado em suas producdes. De acordo com Gatti (2010), o pesquisador estabelece
critérios ao realizar uma pesquisa, 0s quais estdo relacionados com as teorias adotadas, e com
a metodologia empregada para compreender ou explicar algo. Contudo, a autora pondera que
cada pesquisador deixa marcas peculiares e Unicas em seu trabalho.

Na mesma direcdo, Ludke e André (2015, p.05), na epigrafe citada acima, afirmam
que o trabalho de pesquisa “[...] vem carregado e comprometido com todas as peculiaridades
do pesquisador, inclusive e principalmente com as suas defini¢des politicas”. Por assim ser,
sdo representativos os fundamentos tedricos definidos pelo pesquisador, haja vista que

refletem seu posicionamento em relagdo aos seus objetivos de pesquisa, suas intengdes.
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As reflexdes sobre os fundamentos tedricos de produgdes na area da Educacédo, no
periodo de 2010 a 2015, foram iniciadas ap6s o mapeamento dos dados. Dessa maneira,
apresentam-se referenciais que se destacaram nas pesquisas ou estudos acerca da leitura.
Constatou-se que os trabalhos, por vezes, ndo adotam uma Unica vertente tedrica. Portanto,
ateve-se a énfase dada a alguns autores e seus estudos no decorrer das investigacoes.

A intencdo ndo foi de categorizar as pesquisas em linhas tedricas. Destarte, ao relatar
e refletir sobre os fundamentos teodricos escolhidos pelos pesquisadores, ndo se teve a
pretensdo de toméa-los como absolutos, tampouco considera-los como determinantes ou
classificatérios dos trabalhos de acordo com essas escolhas. Isso porque as caracteristicas
particulares das pesquisas podem demandar diferentes perspectivas teoricas.

4.1. Nas Dissertacoes

As informacgbes encontradas nas dissertacbes e teses foram mapeadas, com o
propdsito de evidenciar quais recortes e perspectivas teodricas 0s sujeitos pesquisadores
adotaram na realizacdo de suas investigacOes sobre o tema leitura. Ao refletir sobre pesquisas
na area da Educacdo, Gatti (2007, p. 13) salienta o qudo diversificadas sdo as questdes
relacionadas aos estudos na area, visto que “[...] abrangem uma gama diferenciada de
problemas, em niveis diferenciados”. Além disso, sdo variados os caminhos percorridos no
decorrer da investigagcdo, pois o sujeito pesquisador interage com pessoas diferentes, em
cenarios variados.

De acordo com a autora,

[...] a educacdo é um fato — porque se d&. Sem ddvida, € um processo, porque esta
sempre se fazendo. Envolve pessoas num contexto. Ela mesmo sendo

contextualizada — onde e como se da. E uma aproximagéo desse fato-processo que a
pesquisa na area da educacdo tenta compreender. (GATTI, 2007, p. 13)

Sendo assim, nas produgdes encontradas, foram identificados diferentes niveis,
modalidades ou outros recortes escolhidos pelos pesquisadores. Para uma melhor
compreensdo desses aspectos, optou-se por apresenta-los no Quadro 19, com vistas a perceber
0s principais fundamentos nas investigacoes e estudos sobre leitura desenvolvidos na area da
Educacdo. Importante explicar que o termo “outros” recortes foi escolhido para fazer

referéncia as producdes que ndo mencionaram um nivel ou modalidade de ensino.



Quadro 19: Dissertacdes com o tema leitura, produzidas na area da Educacéo, por niveis e

modalidades de ensino — 2010 a 2015
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NIVEIS/ MODALIDADES DE ENSINO QUANTIDADE | %
Préticas de Professores (Educagdo.infantil; Ensino fundamental -12 35 21
e 2?2 fases; Ens.Médio e Superior)
Ensino Fundamental (22 fase) 17 11
Ensino Médio 16 10
Ensino Fundamental (12 fase) 15 9
Educacdo Superior 15 9
Formacéo de Professores 11 7
Alfabetizacéo 09 5
Educacéo Infantil 06 4
Educacdo de Jovens e adultos — EJA 04 2
Programa Nacional Biblioteca na Escola — PNBE 04 2
Incluséo 04 2
Ensino Fundamental (1% e 22 fases) 03 15
Ensino Médio (EJA) 03 15

OUTROS

Relagdo verbal e ndo-verbal no livro: diério de bordo de José Bessa 01 0,6
Comissao de Literatura Infantil e obras literérias dirigidas ao publico 01 0,6
infantil e juvenil
Relatorio do Inquérito “Leituras infantis” realizado por Cecilia 01 0,6
Meireles
Préaticas de Letramento de jovens de camadas populares 01 0,6
Manifesto IFLA/1999-Biblioteca escolar e PNLL — Plano Nacional da 01 0,6
Leitura e do livro/2006.
Leitura dos catalogos de editoras dedicadas ao publico infanto-juvenil 01 0,6
Sentidos e significados da corporeidade e da motricidade para a 01 0,6
aquisicao da leitura na escola.
Revista: Educadores em agdo: Vivéncias e concepgdes de leitura de 01 0,6
professores-autores
Atos de leitura e de escrita por sujeitos jovens, adultos e idosos na 01 0,6
pratica social
Gabinete de leitura em Maceié/AL 01 0,6
Préticas de leitura e escrita de alunas da escola complementar/normal - 01 0,6
Revista “O Estudo”.
Locadora de livros: funcionamento e caracteristicas; Leitores e 01 0,6
suasprincipaiscaracteristicas.
Sujeitos com infancias vulneraveis e suas historias de alfabetizacao. 01 0,6
Sujeitos membros da comunidade quilombola e as habilidades de 01 0,6
leitura e escrita
Mulheres encarceradas e a leitura de textos literarios 01 0,6
Texto teatral e leitura 01 0,6
Criangas e jovens: encontro sobre Harry Potter em uma biblioteca 01 0,6
publica de Belo Horizonte.
Cronicas de Cecilia Meireles do jornal diario de noticias - 1930 a 1933 01 0,6
— Rio de Janeiro
Literatura e Ciéncias da natureza 01 0,6
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OUTROS
O rap, masica caracteristica do hip-hop e letramento de jovens da 01 0,6
periferia de Sao Paulo.
Impressos estudantis de juventude das décadas de 80 e 90 do século 01 0,6
XX, no Rio Grande do Sul.
Experiéncias de leitura de trabalhadores de uma empresa agropecuéria. 01 0,6
Préticas de leitura manifestas nas producdes artisticas entre 0s anos de 01 0,6
1890 e 1940.
Projeto “Escrileituras: um modo de ler-escrever em meio a vida”. 01 0,6
Sala de leitura implantada no estado de Sao Paulo desde 2009. 01 0,6
TOTAL 170 100

Fonte: A autora

Pelo exposto, 21% das dissertacdes apresentaram questdes-problemas relacionadas
as praticas de professores da educacdo basica. As discussdes se deram em torno das seguintes
proposicOes: concepcdo de leitura; leitor e texto de professores de Lingua Portuguesa no
ensino de leitura; estratégias de leitura em sala de aula; docentes e a relacdo entre leitura e
producdo textual; efeitos das narrativas orais (contacdo de historias) para a formacdo do
sujeito leitor; leitura e textos literarios em sala de aula para letramento; concepc¢des de
literatura e préatica de ensino do professor; producéo de textos e a leitura como pratica social;
concepcOes e praticas de leitura e escrita em sala de aula; saberes dos professores em relagéo
a literatura; aproximacdo das Ciéncias Naturais e Literatura; praxis docente presente nos
cursos de Pedagogia para formacdo de leitores; necessidades e dificuldades do docente na
construcdo de suas préaticas de ensino de leitura; didatica utilizada para aula de leitura de
poesia; mediacdo da leitura e escrita no ambito escolar; concepgdes presentes nas palavras
escritas e faladas, de professores, com relacdo a leitura e mediacdo na biblioteca; leitura em
aulas de Ciéncias da Natureza; e relevancia dada pelos docentes a Literatura Infantil no
desenvolvimento e formacéo de leitores.

Os principais referenciais tedricos que apoiaram essas discussdes, com foco no
professor, no que diz respeito aos seus saberes docentes, foram: No6voa (1992, 1997, 2002),
Perrenoud (1999, 2002) e Tardif (1991, 2000, 2002, 2005). A base para estudos sobre a leitura
enquanto construcdo de sentido e as acOes interativas do sujeito foi fundamentada nos
seguintes autores: Terzi (1995), Leal e Melo (2002), Solé (1998), Zilberman e Silva (2004), e
Koch (1996) e Freire (2006). Os estudos de Geraldi (1991), Kleiman (2004) e Soares (2003,
2012) subsidiaram as reflexdes sobre a leitura como pratica social e elemento relacional entre

0S sujeitos, como prética interacionista entre si e com 0 ambiente.



94

As questbes-problemas sobre leitura, literatura e a pratica pedagdgica dos
professores fundamentaram-se principalmente nos estudos de Lajolo (2006), Yunes (2003,
2010), Candido (2002, 2012), Larrossa (1996, 2003), Cosson (2011), Morin (2010),
Abramovich (1997), Bajard (2007), Coelho (1999), Girotto e Souza (2012, 2014), Kleiman
(1999), Lajolo (1993), Zilberman (1988, 2003) e Soares (2003, 2012).

Na perspectiva de linguagem como ato dialégico de interacfes entre sujeitos sociais,
os trabalhos fundamentaram-se em Bakhtin (1992, 2006) e Orlandi (2002). Ainda nesses
trabalhos, foram identificados postulados da Sociologia, fundamentados em Lahire (1997,
2002, 2005, 2006) e Certeau (2014), para tratar da construgdo do cotidiano e de préticas
sociais. Bourdieu (1992, 1994, 1998, 2007) foi utilizado para fundamentar o conceito de
historia cultural, preconizado por Chartier (2002) e Manguel (2002), levando em consideragédo
a leitura como prética cultural historicizada.

Ainda no Quadro 19, destacam-se as producdes que investigaram questdes-
problemas relacionados a primeira e segunda fase do ensino fundamental, ensino médio,
alfabetizacdo, educacdo infantil, EJA e educacgdo superior, com foco no aluno e na aquisicao
de conhecimentos sobre leitura. No total de 170 dissertacfes, 17 producdes tiveram como
tema a leitura com foco na segunda fase do ensino fundamental, 16 no ensino médio, 15 na
primeira fase do ensino fundamental, 15 na educagdo superior, 9 na alfabetizacdo, 6 na
educacdo infantil, e 4 na EJA.

As pesquisas que trouxeram como recorte a segunda fase do ensino fundamental
corresponderam a 11% do total de trabalhos do periodo. Suas principais indagaces quanto
aos alunos das diversas séries e faixas etarias foram sobre: o ato de ler; a compreensdo leitora;
0 ensino da leitura; a interacdo entre leitor, texto e autor; a leitura e a producdo de sentidos;
fluéncia verbal; leitura literéria; e leitura e escrita.

Grande parte desses questionamentos envolveu o papel da escola em relacdo as
dificuldades apresentadas pelos alunos no desenvolvimento de suas competéncias leitoras.
Dessa maneira, 0os fundamentos tedricos também se pautaram na formacao do professor e suas
praticas em sala de aula, com a leitura e escrita. Importante ressaltar que as inquietagdes ndo
versaram apenas sobre a disciplina da Lingua Portuguesa, mas abrangeram praticas de leitura
em Ciéncias e Matematica.

Entre as mdltiplas leituras que embasaram as discussfes e consideracOes dos
pesquisadores, as abordagens tedricas relacionadas a Educagdo - com destaque para aspectos
como leitura, letramento, formagdo de professores, linguagem e escrita - foram alicergadas
em autores como: Freire (1989), Soares (2003), Saviani (1992), Chartier (2002), Iser (1999),
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Orlandi (1996), Lajolo (1993), Silva (1996), Koch (2009), Kleiman (1995), Geraldi (2002),
Manguel (2002), Smith (1989), Rojo (2009), Street (2014), Terzi (1995), Tfouni (1995),
Goulart (2006), Marcuschi (2003) e Bakhtin (1997). A leitura literaria, nessas pesquisas, foi
discutida como parte essencial para a formacdo do leitor, ancorando-se em estudos de:
Candido (2002), Zilberman (1998), Barthes (1987) e Coelho (1999).

Em relacdo as dissertacfes direcionadas para o ensino médio, que corresponderam a
10% das producdes, um dos objetivos de destaque foi analisar o perfil do leitor quanto as
concepcdes e praticas da leitura, interligadas aos novos conhecimentos que desafiam a escola,
entre eles, informacgdes que podem ser encontradas na Internet.

As indagagdes sobre o ensino médio trataram de questdes como: leitura literaria;
ensino da leitura e da escrita por meio de géneros textuais; livros e materiais didaticos para o
trabalho com a leitura; relacbes de alunos com leitura de imagens; e leitura nos espacos
virtuais (Faceboock, Messenger, blogs, Twitter, e outros). As observacOes, estudos,
discussdes e reflexdes se desenvolveram principalmente em relagdo as dificuldades
vivenciadas pelos alunos, no ato da leitura e da escrita, seja no cotidiano da sala de aula, ou
diante das midias e tecnologias dos ambientes que 0s cercam.

Algumas das referéncias adotadas nesses estudos foram Bakhtin (2006), Marcuschi
(2003) e Larrosa (2002), para discutir a experiéncia interligada a atividade de ler. Os temas
leitura e literatura foram fundamentados em Kleiman (2008), Candido (1995), Cosson (2012)
e Soares (2001). A escolarizacdo da literatura e estudos da linguagem tiveram Orlandi (2006)
como aporte. A leitura e aspectos histdrico-culturais foram embasados em Chartier (2002),
Manguel (2002) e Abreu (1999). E a mediagéo e o desenvolvimento intelectual tiveram como
fundamento Vygotski (2001).

No Quadro 19, também foram realcadas as pesquisas com foco na primeira fase do
ensino fundamental, com andlises que se voltaram para as seguintes questdes: organizacao do
trabalho pedagogico com a leitura e a escrita, por meio da mediacdo de professores;
apropriacdo da ortografia e sua relagdo com a leitura; escolhas feitas pelos docentes em
termos do trabalho com a leitura; o que e como ensinar e acompanhar o aprendizado dos
alunos; e concepcao de leitura, pelas familias dos alunos, bem como a presenca de materiais
de leitura em suas casas.

Algumas pesquisas nesse nivel de ensino se dispuseram a investigar sobre leitura e
escrita nas aulas de Matematica, para melhor compreensdo de textos com linguagem
matematica e resolucdo de problemas. Além disso, houve estudos que objetivaram avaliar o

método fonico como forma de auxilio para a superacdo das dificuldades de leitura e escrita
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das criangas. E, por fim, houve as investigacbes com o escopo de entender o processo de
letramento na formacao leitora.

Os principais autores escolhidos como referenciais para a compreensdo da
aprendizagem nos anos iniciais foram Ariés (1981) e Heywood (2004). Para estudos sobre a
histéria da leitura, Manguel (1997) e Chartier (1998). As discussdes sobre leitura foram
embasadas em Freire (1987), Martins (1985), Jouve (2002), Bajard (2007), Foucambert
(1994) e Roésing (2009) e Silva (2009). Para reflexdes sobre a interpretacdo da linguagem
matematica, entre os autores em destaque estavam: Vygotsky (2004), Smole e Diniz (2001),
Silva (1995) e Lourenco e Cogo (2004). Os estudos sobre sentidos da leitura, eventos e
praticas de letramento fundamentaram-se em: Soares (2012), Street (2014), Kleiman (2005),
Bakhtin (2011), Marcuschi (2007), Heath (1982), Rojo (2009) e Tfouni (1995).

As producdes concernentes a educacao superior, que corresponderam a 9% do total,
investigaram questdes como: 0 modo como os estudantes lidam com leituras encontradas na
Internet e a producdo de seus trabalhos académicos; concepcOes de leitura, leitor e leitura
literdria como contribuicdo para a formacdo leitora de futuros professores; leitura e producao
de relatdrios técnicos; e a leitura no curso de Direito e seus possiveis reflexos nos exames da
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB).

Os pressupostos teodricos adotados nas producBes direcionadas para o cenario da
educacdo superior embasaram-se principalmente nas perspectivas de: Chartier (2002),
Manguel (2002), Kleiman (2002), Candido (1995), Coelho (1999), Barthes (1987), Freire
(1987), Saviani (1992), Solé (1998), Bakhtin (2002), Marcuschi (2003) e Vygotsky (2001).

De acordo com o Quadro 19, do total de 170 dissertagcdes sobre leitura produzidas no
periodo de 2010 a 2015, conforme os filtros utilizados neste trabalho e que constam na
BDTD/IBICT, as producdes relacionadas a formacao de professores corresponderam a 7% do
total; as sobre alfabetizacdo 5%; e as sobre educacdo infantil representaram 4%.

Os estudos sobre leitura, com foco na formacéo de professores, incitaram discussoes
sobre a pratica docente nos anos iniciais do ensino fundamental, tendo como referencial
teorico: Lib&neo (2015), Freire (1987) e Lajolo (1993). J& as concepcdes de leitura e cotidiano
da sala de aula tiveram como referéncia: Freire (1987), Heébrard (2000), Chartier (2002),
Certeau (2014), Kato (1999), Kleiman (2004), Zilberman (1991) e Yunes (2003).

As producdes sobre leitura com foco na alfabetizagdo consistiram em trabalhos de
pesquisa bibliografica do tipo “Estado da Arte”, como também pesquisas documentais e de

campo. Esses estudos se propuseram a analisar as bases da alfabetizacdo e os documentos



97

referentes a proposta de ensino, assim como as fundamentacdes tedricas para orientacdo de
professores alfabetizadores.

Artigos e periodicos cientificos foram mapeados para a investigacdo sobre
alfabetizacdo, no periodo de 1987 a 2008. As pesquisas documentais objetivaram
compreender o conteudo de materiais que orientavam as praticas alfabetizadoras e o processo
de ensino-aprendizagem da leitura e escrita, de determinado estado, no periodo de 1975 a
1985.

Ja as pesquisas na area da alfabetizacéo, voltadas para a investigacdo das préaticas de
professores, abordaram a alfabetizacdo interligada ao letramento, e, também, a formacdo do
leitor nos anos iniciais. Essas producdes indagaram e refletiram sobre as teorias que orientam
os trabalhos dos docentes, assim como os subsidios para a alfabetizacdo e letramento. Em
relacdo aos fundamentos tedricos, essas producGes adotaram a perspectiva historico-cultural,
com apoio em Vygotsky (1991), Chartier (2002) e Mortatti (2000).

Nas pesquisas direcionadas para a educacdo infantil, os enfoques dados a leitura
foram, principalmente, nos seguintes aspectos: formacdo do leitor; concepcBes de leitura e
escrita dos docentes, relacionadas as suas praticas pedagogicas cotidianas; e as contribuicdes
da educacdo infantil para a alfabetizacdo. Os referenciais tedricos ressaltaram a concepgao de
leitura enquanto construcdo de sentido e interacdo do sujeito com o texto. Os principais
autores citados foram: Ferreiro (2001, 2009, 2010), Terzi (1995), Teberosky e Colomer
(2003), Jolibert (1994), Solé (1998) e Geraldi (1996). Os estudos também se sustentaram em
Bakhtin (1999) e na teoria historico-cultural, com apoio em Vygotsky (2008).

Na sequéncia do Quadro 19, foi apresentada a quantidade de produgdes sobre leitura,
de 2010 a 2015, relacionadas a EJA, ao Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) e a
inclusdo. Constatou-se, no mapeamento, quatro dissertacdes referentes a cada um dos temas,
representando 2% do total das 170 dissertacdes encontradas na BDTD/IBICT; e
correspondentes a 1,5% das producgdes relacionadas a primeira e segunda fase do ensino
fundamental e ensino médio (EJA).

Nas dissertacdes sobre os saberes dos discentes da EJA, o propoésito foi analisar as
praticas de leitura e compreensdo dos professores e alunos no que se refere a formacéo de
sujeito-leitor. As questdes-problema mais apontadas pelos pesquisadores foram sobre as
dificuldades dos discentes em atingir uma leitura proficiente, com base nas praticas dos
docentes. Esses trabalhos se fundamentaram em discussdes sobre leitura, tendo como aporte:
Soares (2001), Kleiman (1996), Freire (1994), Silva (1995), Foucambert (1989), Britto
(2012), Orlandi (1996), Gatti (2008), Imbérnon (2004) e Novoa (1992, 2002, 2009).
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As producOes de mestrado que pesquisaram sobre o PNBE tiveram como objetivos
principais: entender a recep¢do e uso de acervos literarios do programa em sala de aula, pelos
professores; discutir acerca das concepcdes de leitura em relagdo ao mesmo; e refletir sobre os
trabalhos dos discentes com a poesia e com a literatura infanto-juvenil, para a formacao de
sujeitos-leitores. O centro dessas investigacdes foi o trabalho com as obras do PNBE pelos
professores, em ambiente de sala de aula. Essas reflexdes foram balizadas na Teoria histdrico-
cultural, com base em Vygotsky (2001); e nos estudos de Freire (1996), Larrosa (2002),
Candido (1995), Abramovich (1997) e N6voa (1992, 2002, 2009).

Os estudos sobre leitura, com foco na inclusdo, tiveram como proposito discutir a
respeito da aquisicdo da leitura, letramento e processo de alfabetizagdo. O publico-alvo das
investigacbes foram os alunos com deficiéncia intelectual, tanto da sala de recursos
multifuncionais como os matriculados na sala de aula regular, na primeira fase do ensino
fundamental. Também foram observadas e discutidas as praticas dos professores, levando em
conta as dificuldades apresentadas pelos discentes com deficiéncia intelectual. Essas
pesquisas foram realizadas tendo como aporte tedrico principalmente os estudos de: Capovilla
e Capovilla (2000), Valério (1998), Nunes (2009), Soares (2008), Kleiman (2002), Kato
(1999) e Smith (1989).

As dissertagOes que objetivaram investigar o tema leitura na primeira e segunda fase
do ensino fundamental e no ensino médio (EJA) representaram 2% do total das producGes. Os
guestionamentos das mesmas foram sobre: o trabalho com a leitura para proficiéncia em
interpretar situacfes-problema na Matematica; e dificuldades de leitura e compreensdo dos
estudantes da EJA, no ensino médio. As argumentacdes foram construidas por meio do
didlogo com os seguintes autores: Foucambert (1994), Tfouni (1995), Britto (2012), Soares
(1991), Yunes (2003) e Zilberman (1991).

As pesquisas sobre leitura categorizadas no grupo ‘“‘outros” ndo remeteram
especificamente ao cenario escolar, mas trouxeram diferentes propostas, com uma diversidade
de recortes de investigagbes, conforme seus principais objetivos. Essas dissertacfes
representaram 1% do total de 170 trabalhos sobre leitura encontrados na BDTD/IBICT, no
periodo de 2010 a 2015, conforme os filtros utilizados na busca.

Entre os aportes teoricos de maior destaque nas producdes referentes a perspectiva
social do letramento para formacao leitora, estavam: Street (2010), Kleiman (1995), Soares
(2003, 2010), Koch (2012), Freire (1987), Lajolo (2006), Martins (1988), Britto (1999),
Zilberman (1984), Tfouni (1995), Lajolo (2006), Galvéo e Batista (1998) e Petit (2008). Ja 0s
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estudos sobre linguagem e discurso apoiaram-se principalmente em Orlandi (2005) e Bakhtin
(1997).

Também foram desenvolvidas reflexdes sobre pressupostos da histdria cultural,
historia da leitura, cultura e leitura, que tiveram como respaldo autores como: Chartier (2002),
Certeau (2012), Darnton (1989) e Abreu (1995). Os estudos referentes a biblioteca, leitura e
biblioteconomia embasaram-se em: Bortolin e Junior (2009) e Martins (1988). J& no campo
da relacdo entre fisica e literatura, a maior referéncia foi Zanetic (1989).

Como foi dito anteriormente, as dissertacdes sobre leitura, no periodo de 2010 a
2015, evidenciaram aspectos relacionados ao desenvolvimento do individuo em sujeito-leitor.
Sendo assim, para melhor visibilidade do cenario das produgdes de mestrado sobre o tema
leitura, destacam-se, no Quadro 20, os principais focos de investigacdo das dissertacdes sobre
a tematica na area da Educacdo, centradas no professor e/ou aluno, ou mesmo com “outros”

recortes.

Quadro 20: Principais “focos” de investigagao das dissertagdes sobre o tema leitura produzidas na area
da Educacéo - 2010 a 2015
PROFESSOR ALUNO OUTRAS INSTANCIAS
Concepgdo de leitura, leitor e textolLeitura literAria como  parteRelagdes entre o verbal e o
de  professores de  Linguaessencial para a formacéao do leitor. ndo-verbal em “Diario de]

Portuguesa. Bordo”.
Estratégias de leitura em sala deCompreensao leitora. Leitura e literatura infanto-
aula. juvenil.
Docentes, leitura e produgdoEnsino da leitura. Mulheres  encarceradas e
textual. leitura.
Contagdo de historias e formagdo|interacdo leitor, texto, autor. Praticas de letramento de
do sujeito-leitor. jovens de camadas populares.

Relatério do Inquérito
Leitura literariaem sala de aula.  |Leitura e a producdo de sentidos.  [“Leituras Infantis” - Cecilia

Meireles.
Concepgdes de literatura e praticaSentidos da leitura, eventos e(Criangas e jovens num
de ensino, do professor. praticas de letramento. encontro sobre Harry Potter.
Producdo de textos, leitura e praticaEscrita como reflexo da leitura.
social.
Aproximacdo das Ciéncias Naturais Aproximacoes entre
e Literatura. Interacdo leitor, texto, autor. Literatura, Ciéncias e
Quimica.
A préxis docente presente nos Investigar se, como e quais
cursos de Pedagogia para formagéo saberes sdo mobilizados e/ou
de leitores. Leitura e a producdo de sentidos.  |produzidos na experiéncia de
leitura.
Didatica utilizada para aula de Compreensdo do programa:
leitura de poesia. Fluéncia verbal, leitura e escrita.  [‘Sala de leitura”.
Mediagdo da leitura e escrita naAto de ler. Contos Fantésticos e a Fisica.

escola.
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PROFESSOR

ALUNO

OUTRAS INSTANCIAS

Concepcdes presentes nas palavras|
escritas e faladas, de professores,
com relagdo a leitura e mediacdo na
biblioteca.

Perfil de leitor, quanto as
concepcOes e praticas da leitura,
interligadas aos novos
conhecimentos que desafiam g
escola.

Manifesto  IFLA/1999
biblioteca  escolar —plano
nacional da leitura e do
livro/2006 — PNLL.

Leitura e Ciéncias da Natureza.

Leitura literaria no Ensino Médio;

Texto teatral e leitura

Relevancia dada pelos docentes &
Literatura Infantil no
desenvolvimento e formacdo de
leitores.

Leitura com imagens, espagos
virtuais (faceboock, messenger,
blogs, twitter e outros) pelos
alunos.

Leitura dos catélogos de
editoras dedicadas ao publico
infanto-juvenil.

Leitura, literatura e a pratica
pedagdgica dos professores.

Dificuldades no ato da leitura e dal
escrita com proficiéncia.

Rap e letramento de jovens de
classes menos favorecidas.

O ensino da leitura e da escrita por
meio de géneros textuais.

Apropriacdo da ortografia e relagdo
com a leitura;

Didatica e filosofia no Projeto
“Escrileitura.

Qualidade dos livros e materiais
didaticos para o trabalho com a
leitura.

A concepcdo de leitura, pelas
familias dos alunos, bem como 4
presenca de materiais de leitura na
casa deles.

Sentidos e significados da
corporeidade e da motricidade
para a formagdo de leitores.

Escolhas feitas pelos docentes em
termos do trabalho com a leitura: o
gue e 0 como ensinar e acompanhar
0 aprendizado dos alunos.

Leitura e escrita nas aulas de
Matematica:melhor  compreensdo
da linguagem matematica ¢
resolucdo de problemas.

\Vivéncias e concepgdes sobre
a leitura dos professores-
autores na revista
“Educadores em ac¢do”.

Leitura e escrita nas aulas de
Matematica, para melhor
compreensdo de textos com
linguagem matemaética e resolugdo
de problemas.

Processo de letramento

formacdo leitora.

naRelacoes

entre leitura
biblioteca:2010 a 2015.

€

Método fbnico como forma de
auxilio na  superacdo  das
dificuldades na leitura e na escrital
das criancas

Estudantes e leituras da/na internet
e a producdo de seus trabalhos
académicos.

Préaticas de leitura e escrita na
Revista “O estudo”.

Sentidos da leitura, eventos e

praticas de letramento.

Leitura e produgdo de relatorios
técnicos.

Praticas de leitura nos
impressos estudantis: “Psiu” e
“Fermento™.

Concepgdes de leitura, leitor,
leitura literaria como contribuicao
para a formacdo leitora de futuros
professores.

Leitura no Curso de Direito €

Ordem dos Advogados do Brasil
OAB.

possiveis reflexos nos exames dalpor sujeitos jovens, adultos e

Atos de leitura e de escrita

idosos na pratica social.

Pratica de leitura do professor nos
anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Contribui¢des da Educacao Infantil
para a alfabetizacdo.

Gabinete de leitura

Maceid/AL

em

Materiais orientadores de préaticas
alfabetizadoras e o processo de
ensino-aprendizagem da leitura e
escrita.

Praticas de leitura de discentes da
EJA, para formacdo de sujeito-
leitor.

Sujeitos, infancias vulneraveis|
e historias de alfabetizagéo.

Principais discussbes na area da Sujeitos membros da

alfabetizacdo  polemizadas peloRelagGes: leitura e PNBE. comunidade quilombola e

conflito alfabetizacéo e letramento. habilidades de leitura e
escrita.

Praticas dos professores das salasPraticas dos professores das salasLocadora de  livros e

de recurso e dos professores da salade recurso e dos professores da salaleitores:praticas de

de aula regular, com discentes comde aula regular, com discentes comfuncionamento e

deficiéncia intelectual.

deficiéncia intelectual.

caracteristicas.
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PROFESSOR

ALUNO

OUTRAS INSTANCIAS

Trabalhos dos docentes com a
poesia e literatura infanto-juvenil,

para formacao do leitor.

Formacdo do leitor na Educacdo

Infantil.

Analise sobre as politicas

publicas e leitura.

Fonte: A autora.

4.2. Nas Teses

O mapeamento das teses e analise da fundamentacdo tedrica seguiram a mesma

I6gica adotada no item anterior, que trata das dissertaces. Foram elencadas 57 producgdes de

doutorado com o tema leitura na area da Educacdo, no periodo de 2010 a 2015, em consulta a

BDTD/IBICT, de acordo com os filtros escolhidos para esta pesquisa.

No Quadro 21, abaixo, estdo os principais recortes das teses sobre leitura, que

tiveram como foco o trabalho e/ou formagdo do professor ou aluno, ou, ainda, aspectos

externos ao ambiente escolar, mas com matizes referentes a ele.

Quadro 21: Teses com o tema leitura, produzidas na area da Educac&o, por niveis e modalidades de

ensino — 2010 a 2015

NIVEIS/ MODALIDADES DE ENSINO NO AMBIENTE ESCOLAR QUANTIDADE %
Praticas de Professores 10 17,5
Formacéo de Professores 06 10
Educacédo de Jovens e adultos — EJA 04 7
Livro Didatico e leitura 04 7
Ensino Médio 04 7
Educacdo Superior 04 7
Incluséo 03 5,3
Educacdo Infantil 02 3,5
Préaticas de Leituras na Escola de Campo 02 3.5
Ensino Fundamental (12 fase) 02 3.5
Leitor e Literatura Infantil 02 3.5
Ensino Fundamental e Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa-PAIC 01 1,8
Leitores escolares no Ensino Primério 01 1,8
Professores Leitores 01 1,8
Programa Internacional de Avalia¢do de Estudantes—PISA 01 1,8
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica—IDEB 01 1,8
Plano Nacional da Leitura e do livro - PNLL 01 1,8
Computador, Internet e Praticas Leituras 01 1,8

OUTROS
Leitura e Percepgdes de Criangas e Jovens 01 1,8
Leitores populares e midia 01 1,8
Imprensa e representacdes de leitura 01 1,8
Leituras de fotonovelas 01 1,8
“Leitores de excegdo” 01 1,8
Guias maternos 01 1,8
Leitores da Revista Reader’sdigest 01 1,8
TOTAL 57 100

Fonte: A autora.
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Os focos de investigacdo das teses sobre leitura foram: prética de professores,
formacgdo de professores, EJA, livro didatico e leitura, ensino médio, educagdo superior e
inclusdo.

As investigacdes sobre as préaticas de professores, que representaram 17,5% do total
das pesquisas, refletiram sobre problemas da leitura e do letramento, no @mbito da segunda
fase do ensino fundamental, com énfase no trabalho docente. Para isso, fundamentaram-se na
teoria da enunciacédo e de géneros do discurso, de Bakhtin (1997); nas teorias de Vygostky et
al. (1998), acerca da aprendizagem por meio da mediacdo, complementadas por Smolka
(1995) e Rego (2007); e, para melhor compreensdo sobre o letramento, aportaram-se em
Soares (2008), Street (2014), Goulart (2006) e Heath (1982, 1983).

Houve trabalhos com as seguintes abordagens: concepcdes do ato de ler; leitura
literaria; leitura e novas tecnologias; o papel da escola no acesso a diferentes suportes de
leitura; préticas de leitura; e formacdo de professores. Todos esses itens foram observados a
partir das préaticas de professores dos anos finais do ensino fundamental e ensino médio.

Chartier (2002), Certeau (2012) e Manguel (2002) serviram como referenciais
tedricos para a compreensdo da historia da leitura e de aspectos culturais. Estudos de Novoa
(1992), Imberndn (2004), Pimenta e Ghedin (2002), Pimenta e Lima (2009), Certeau (2012),
Tardif (2013), Gatti (2008) e Libaneo (2015) foram utilizados para embasar as discussdes a
respeito da formacdo do professor. Além disso, pesquisas sobre praticas de professores em
relacdo a leitura, estratégias de leitura e leitura literaria, fundamentaram-se em autores como:
Freire (1988), Zilberman (1994), Silva (1997), Antunes (2009, 2013), Lajolo (2008), Kleiman
(1995, 2001), Paulino (1992), Bamberger (2002), Britto (2012), Bunzen (2009, 2010),
Machado (2012), Cosson (2012), Benjamin (1994), Girotto e Souza (2009, 2010), Bourdieu
(1995), Charlot (2006), Lahire (1997) e Brand&o (2007).

As investigaces concernentes ao trabalho com a literatura infantil, e também acerca
das praticas da leitura e escrita para a formacéo leitora de professores da educacgéo infantil,
tiveram como aporte os estudos de: Soares (1999), Coelho (2000), Zilberman (1993),
Machado (2012) e Abramovich (1997).

As producdes sobre leitura, voltadas para a formagéo de professores, corresponderam
a 10% das teses mapeadas. De modo geral, as argumentacdes perpassaram pelas seguintes
questdes-problema: concepc¢des de leitura e percurso de formacdo leitora de professores da
educacdo superior; relagdes entre o processo de formagdo continuada e préatica de ensino da

leitura; e professores orientadores de salas de leitura.
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Alguns dos autores que sustentaram essas discussdes foram: Gatti (2008), Certeau
(2012), Tardif (1995), Pimenta (2006), Libaneo (2015), Imberndn (2004), Chartier (2002),
Orlandi (2006), Soares (2000), Kleiman (2002), Koch (2012), Silva (1998), Petit (2013),
Britto (2012) e Bakhtin (2003). Além disso, Jouve (2002) foi utilizado para embasar a
constituicdo do sujeito-leitor; Larrosa (2002) para tratar das experiéncias de leitura; e
Chartier (2002), Costa (2010) e Veiga-Neto (2003) fundamentaram as discussdes no ambito
da educacéo, cultura e leitura.

Os estudos que se propuseram a investigar sobre leitura com foco na EJA, livro
didatico e ensino da leitura, ensino médio e educacdo superior, corresponderam a 4% das 57
teses. Na EJA, as producdes apresentaram como objetivos: investigar a interacdo nas aulas de
leitura, observando os efeitos e sentidos das praticas em sala de aula; e analisar os discursos
dos participantes. Para melhor compreensdo dos processos de interacao e relacfes sociais, e
ainda, dos discursos que refletem sobre as praticas, esses estudos se embasaram em
Fairclough (2001). Para tratar da compreensdo sobre a historia da leitura, fundamentaram-se
em Chartier (2002) e Abreu (2001).

Essas investigacdes tiveram como intencdo identificar os principais elementos que
podem garantir a praxis da leitura na EJA, a fim de ampliar a participacdo social dos sujeitos.
Com isso, abordaram as identidades dos alunos publico-alvo dessa modalidade de educacao,
bem como os materiais utilizados pelos docentes no trabalho com a leitura, destacando tipos
e/ou géneros trabalhados nas atividades. Essas discussdes se fundamentaram na teoria
historico-cultural, de Vygotsky (2004); nos estudos de Bakhtin (1988) sobre interacionismo;
e, também, nos postulados de Freire (1987).

As teses referentes ao livro didatico e ao ensino da leitura voltaram-se para a
compreensdo das concepcdes de leitura e formacdo do leitor; as propostas de leitura nos livros
didaticos da Lingua Portuguesa, Histdria, Ciéncias, Geografia, para uso dos alunos na
segunda fase do ensino fundamental; a relacéo texto e imagem nos livros didaticos; e a leitura
de imagens e praticas dos docentes. Os mais importantes referenciais tedricos nessas
producdes foram: Soares (2000), Benjamin (1994), Marcuschi (2003), Chartier (2002),
Kleiman (2001), Freire (1987), Britto (1999), Orlandi (1996), Bakhtin (2003) e Vygotsky
(2004).

A produgdes que pesquisaram sobre leitura no ensino médio investigaram as
seguintes questdes: modos de leitura dos discentes; praticas de leitura fora do ambiente
escolar; relacdo escola, familia e leitura; recepgdo dos discentes quanto a minissérie “Hoje ¢

dia de Maria” e o processo de leitura de imagens; praticas de leitura de textos em movimento,
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oriundos do telejornalismo; preferéncias de leitura dos jovens; leitura literéaria e recepcdo dos
discentes; e leitura e o uso de diferentes suportes textuais.

Os pressupostos do sociointeracionismo cognitivo, ancorados em Vygotsky (2000),
embasaram as discussdes relativas a relevancia da interacao social para o desenvolvimento do
leitor. Ainda, esses estudos se fundamentaram em autores que discutem sobre a comunicagao
e 0s problemas gerados pela televisdo, sendo eles: Reimdo (2004), Lima (1979) e Balogh
(2002).

As teses pertinentes a educacao superior investigaram as seguintes questdes: praticas
de mediacdo de leitura; argumentos orais e escritos dos discentes; e relatorios elaborados
pelos discentes, em préticas de estdgio supervisionado. Para essas discussdes, 0s
pesquisadores se embasaram principalmente em: Larrosa (2003), Benjamin (1994), Tardif
(1995), Bakhtin (2003), Solé (1998) e Geraldi (1995).

Essas producdes com foco na educacgdo superior tiveram como objeto de estudo: o
trabalho com a Literatura nos cursos de Pedagogia e Letras; discussdes a respeito da formacéo
leitora de futuros professores; leitura literaria e projetos de ensino-aprendizagem; relacédo
entre universidade e escola; leitura e praticas sociais; e relevancia do ensino de leitura e
Literatura nos cursos superiores de Letras e Pedagogia. Essas pesquisas se embasaram
principalmente em: Bourdieu (1998), Lahire (1997), Bakhtin (1997), Névoa (2002), Freire
(1987), Benjamin (1994), Jouve (2002) e Barthes (1987).

As producbes com o escopo de investigar a inclusdo representaram 5,3% das 57 teses
encontradas na busca no BDTD/IBICT. Essas producdes investigaram: o ensino da leitura e
processo de ensino-aprendizagem de alunos com autismo; e as dificuldades de alunos com
deficiéncia intelectual, considerando as caracteristicas especificas desses discentes para um
planejamento individualizado, como também para o desenvolvimento das habilidades de
leitura dos mesmos. Essas producbes ainda se propuseram a compreender a relacdo entre
linguagem oral, escrita e leitura de criangas com Sindrome de Down; e identificar de que
forma esses discentes podem adquirir maior autonomia, com a mediacdo dos docentes e da
familia, na aprendizagem da leitura e escrita. Serviram de aporte tedrico para essas producoes:
Smith (1989), Freire (1987), Soares (2000), Orlandi (1996) e Vygotsky (2004).

Com a representacdo de 3,5% do total das teses, foram identificadas as producées
com indagacdes sobre leitura, pertinentes a educacgéo infantil; praticas de leitura na escola de
campo; primeira fase do ensino fundamental; e leitor e literatura infantil.

Os objetivos principais das pesquisas sobre leitura na educagdo infantil foram:

analise da relagdo entre a escolarizacédo e leitura; o papel da escola na apropriacéo da leitura
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na educacdo infantil; praticas de leitura e escrita dos docentes; e letramento escolar e
educacéo infantil. Essas producdes foram norteadas, principalmente, por estudos de: Vigotski
(1993, 1995, 1996), Bakhtin (1995, 1997, 2003), Certeau (2012), Kleiman (2002), Geraldi
(1997), Britto (2012), Foucambert (1994, 1998, 2008), Smith (1989), Chartier (2002),
Abramovich (1997), Bajard (1999, 2002, 2006, 2007) e Soares (2004).

As teses direcionadas para praticas de leitura na escola de campo tiveram como
principal foco de investigacdo as praticas de leitura e letramento em uma sala de aula de uma
escola do assentamento de reforma agraria, organizado pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). Essas pesquisas ancoraram-se, para discussdes sobre letramento,
nas argumentacOes de: Street (1984), Goulart (2006), Heath (1982, 1983) e Kleiman (1995).
As reflexdes acerca de educacdo, linguagem, leitura e escrita fundamentaram-se em Soares
(1996, 1998). E as discussbes sobre 0 MST embasaram-se em: Caldart (2004), Ribeiro
(2002), Vendramini (2009), Chartier (2004, 2007) e Bakhtin (1995, 2006). Por fim, a questéo
do letramento literério teve o suporte de Paulino (2001); e as noc¢des de sociologia da leitura e
da cultura foram fundamentadas em Lahire (2002).

As pesquisas sobre leitura na primeira fase no ensino fundamental representaram
3,5% das produgbes de doutorado, de 2010 a 2015, e tiveram 0s seguintes eixos de
investigacdo: estratégias de leitura e instrumentos de avaliagdes em larga escala; e
mobilizacdo da escola para o desenvolvimento da leitura. A base tedrica desses estudos foi
constituida, primordialmente, com base nas argumentacfes de: Chartier (2002), Solé (1998),
Kleiman (2002), Machado (2012), Silva (1995) e Soares (2003).

Ainda nesse grupo, houve estudos relacionados a relacdo leitor e literatura infantil,
empreendidos com o propdésito de averiguar os seguintes aspectos: praticas de leitura e
literatura infantil para formacdo leitora; representacGes de leitura e literatura infantil; e
imaginario infantil e literatura. Abramovich (1997), Chartier (2002), Manguel (2002), Soares
(2000), Certeau (2012) e Vygotsky (1998, 2000, 2001, 2004) destacaram-se como apoio para
essas discussoes.

De acordo com o Quadro 21, com apenas 1,8% de representatividade, estdo as
pesquisas sobre leitura relacionadas ao ensino fundamental, que versaram sobre: Programa de
Alfabetizacdo na Idade Certa (Paic) e leitura; Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA); indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (ldeb); leitores escolares
no ensino primario; professores leitores; Plano Nacional da Leitura e do Livro (PNLL); e

computador, Internet e praticas leituras.
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Essas pesquisas objetivaram investigar: os instrumentos avaliativos da leitura; os
resultados do PISA e do Ideb e avaliacdo da leitura; tipos de livros e leituras escolares do
ensino primario, no periodo da Primeira Republica, do final do século X1X ao inicio do século
XX; a formacéo leitora do docente e o ensino da leitura; o PNLL e formacdo do sujeito-leitor;
as préaticas de escrita e leitura com o uso do computador e da internet. Os autores que
embasaram esses estudos foram: Névoa (2010) e Finger (2010), no que diz respeito a
formacéo critica do sujeito; e Britto (2014), Freire (1987), Soares (2009), Bakhtin (2006),
Cosson (2012), Chartier (2002), Street (1994, 2003), Darnton (1989) e Lévy (1999), no que
concerne ao texto eletrdnico e as praticas de leitura e escrita.

As teses com o tema leitura catalogadas na categoria “outros” representam 1,8% do
total de 57 teses expostas no Quadro 21. Essas producdes foram assim classificadas devido ao
fato de ndo corresponderem, de forma direta, a niveis ou modalidades de ensino. Entretanto,
fizeram referéncia a aquisicao da leitura como prética social de formacao do sujeito-leitor em
contexto extraescolar. Essas producgdes investigaram 0s seguintes temas: leitores populares e
midia; imprensa e representagdes de leitura; leituras de fotonovelas; leitores “de excecao”;
guias maternos; e leitores da revista Reader’s Digest.

As pesquisas abordaram diversos aspectos relacionados a leitura, como: relagdo entre
individuos, midia e leitura, e seus possiveis reflexos no desenvolvimento do habito de ler e
interacdo social; representacdes de leitura no jornal impresso; fotonovelas, universo feminino
e formacdo leitora; praticas de leitura e letramento de cidaddos com baixa escolaridade;
espacos ocupados pelos guias maternos e representacdes de leitura; revista Reader’s Digest
(origem editorial estadunidense) e leitores: leitura X material impresso x leitor — analise de
exemplares das décadas de 1940 a 1970. Os autores que se destacaram como aporte tedrico
nessas producdes foram: Lahire (1997), Tfouni (2014), Bauman (2006), Chartier (2003),
Certeau (2012), Heller (2001) e Dumont e Espirito Santo (2007).

No Quadro 22, abaixo, destacam-se os principais focos de investigacdo das teses
sobre leitura desenvolvidas na area da Educacéo, direcionadas para a analise da concepc¢éo de
leitura, pratica em sala de aula, formacdo do professor e produgdes, com o intuito de
investigar o desenvolvimento dos alunos em relacdo a leitura. Também estdo evidenciadas as
pesquisas com “‘outros” recortes de investigacdo, fora do contexto escolar, mas

correlacionadas ao processo de formacéo do sujeito-leitor.
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Quadro 22 : Principais “focos” de investigacao das teses sobre o tema leitura produzidas na area da

Educacdo - 2010 a 2015

PROFESSOR

ALUNO

OUTRAS INSTANCIAS

EJA: Interacdo nas aulas de leitura.

Leitura e letramento, com énfase no
trabalho docente.

Livro didatico e concepgdes de
leitura e formacao do leitor.

Trabalho com a literatura infantil e
praticas da leitura e escrita pard

Propostas de leitura nos livros
didaticos da Lingua Portuguesa,
Histéria, Ciéncias, Geografia na 24
fase do Ensino Fundamental.

formacéo leitora de professores da
Educacéo Infantil.

Relacéo texto X imagem nos livros
didaticos e préticas dos docentes.

Leitura e o uso de diferentes
suportes.

Leitura literaria, leitura e novas

Relacdes: Escola, Familia, Leitura.

Analise da relacdo:
individuos, midia, leitura, e
possiveis reflexos no

desenvolvimento da leitura.

tecnologias.

Recepcdo dos discentes quanto &
minissérie “Hoje é dia de Maria” ¢
0 processo de leitura de imagens.

Relacbes entre o0 processo de
formacdo continuada e préatica de

leitura de textos em
oriundos do

Praticas de
movimento,
telejornalismo.

ensino da leitura.

Preferéncias de leitura dos jovens,
no Ensino Médio.

Leitura como préatica social de
formacdo do sujeito-leitor.

Praticas de leitura e escrita dos

Modos de leitura dos discentes do|
Ensino Médio e praticas de leitural
fora do ambiente escolar.

docentes da Educacéo Infantil.

Praticas de mediacdo de leitura na
Educacéo Superior.

Concepcdes do ato de ler e reflexos

Estagio Supervisionado:
argumentos orais e escritos dos
discentes (relatdrios elaborados).

Representacbes de leitura no
jornal impresso.

em praticas docentes.

Ensino de leitura e literatura nos
cursos superiores de Letras €
Pedagogia.

Leitura e processo de ensino-

Espacos dos guias maternos e
representacdes de leitura.

Praticas de leitura e formacgdo de
professores.

aprendizagem de alunos com
autismo.
Deficiéncia Intelectual e

desenvolvimento das habilidades de
leitura.

Relacdo: linguagem oral, escrita e
leitura, de criancas com Sindrome
de Down.

Praticas  de leitura e
letramento, de cidaddos com
baixa escolaridade.

Andlise da relacdo entre

escolarizagéo e leitura.

a
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ALUNO OUTRAS INSTANCIAS
Papel da escola na apropriacdo dal
leitura na Educacdo Infantil. Revista Reader’sDigest
(origem editorial

Leitura e letramento, em uma saldestadunidense) e leitores:

) _ de aula de uma Escola dognlise de exemplares das
Concepgoes de leitura e percurso dej/Assentamento de reforma agraria. |décadas de 40 a 70.

formacéo leitora de professores daEstratégias de leitura e
educacdo superior. instrumentos de avaliagbes em
larga escala.

PISA, IDEB e avaliacdo da leitura.

Tipos de livros e leituras escolares,
do Ensino Primério, no periodo da
12 Republica.

A formagdo leitora do docente e 0
ensino da leitura.

Plano Nacional da leitura e do livroFotonovelas, universo
O papel da escola no acesso a(PNLL) e formagdo do sujeito{feminino e formagéo leitora.
diferentes suportes de leitura. leitor.

Praticas de leitura com o uso do
computador e da internet.

Fonte: A autora.

Torna-se evidente, com a sistematizacdo do quadro acima, que os principais focos de
pesquisa das producdes de doutorado estavam relacionados a aprendizagem do aluno em
relacdo a leitura. Porém, é importante destacar que mesmo sendo evidente a maior
porcentagem de producbes com foco no aluno, essas teses se direcionaram, principalmente,
para as praticas de professores, considerando sua formacdo e concepcdo sobre leitura no

trabalho voltado para o ensino-aprendizagem dos alunos.

4.3. Nas productes do GT 10 da ANPEd e nos artigos publicados na Revista Brasileira
de Educacéo

A respeito dos fundamentos teoricos das producdes sobre leitura desenvolvidas na
area da Educacdo, de 2010 a 2015, apresenta-se, abaixo, um quadro correspondente aos
niveis, modalidades de ensino ou “outros” recortes das produgdes encontradas no GT 10 da
ANPEd e na RBE, a partir de busca com a palavra-chave leitura e os filtros selecionados para
esta pesquisa.

Foram encontradas, ao todo, 106 produgdes apresentadas no GT 10 de 2010 a 2015,
a saber, 33 a 372 reunido anual da ANPEd, e 16 artigos em busca feita na RBE. Porém, dos

artigos encontrados na RBE, apenas 11 pesquisaram sobre leitura na area da Educacdo. Dessa
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maneira, 0 Quadro 23, a seguir, apresenta informacdes referentes a 117 trabalhos sobre leitura

nessa area do conhecimento.

Quadro 23: Producdes sobre leitura desenvolvidas na &rea da Educacéo, publicadas no GT 10 da

ANPECd e nos artigos da RBE, por niveis e modalidades de ensino - 2010 a 2015

NIVEIS/ MODALIDADES DE ENSINO QUANTIDADE %
Praticas de Professores 28 24
Ensino Fundamental (12 e 22 fases) 21 18
Alfabetizacéo 18 15
Formacéo de Professores 09 7,7
Educacdo do Campo 09 7,7
Livros Didaticos, materiaisdidaticos e leitura 05 43
Educacdo Infantil 05 43
Ensino Médio 03 2,7
Educacdo Superior 03 2,7
Incluséo 02 1,7
Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio 02 1,7
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA 01 0,85

OUTROS

Biblioteca Comunitaria e Leitura 02 1,7
Livro de imagem e Leitura 01 0,85
Cultura Digital e Leitura 01 0,85
Leitura em voz alta 01 0,85
Leitor e Literatura Infantil 01 0,85
Literatura Infanto-Juvenil no espaco de reunides da ANPEd 01 0,85
Leitura e Linguagem no Ensino Primario: sugestdes para organizacao 01 0,85
e desenvolvimento de programas
Obra didatica de Cecilia Meireles: Rute e Alberto resolveram ser 01 0,85
turistas (1938).
Ensino Médio numa Escola Xakriaba 01 0,85
Maes, criangas e livros 01 0,85
TOTAL 117 100

Fonte: A autora.

Pelo mapeamento realizado, constatou-se que as produc@es sobre leitura, voltadas

para as praticas de professores, buscaram investigar aspectos como: a concepc¢do docente a

respeito do ensino da Lingua Portuguesa, envolvendo a leitura, a escrita e a avaliacdo; e as

principais estratégias dos docentes para escolha de materiais didaticos para uso pedagdégico.

Nesses estudos, houve discussdes sobre as atividades de leitura, escrita e produgédo textual,

eleitas pelos professores; bem como a respeito do trabalho docente com géneros textuais, na

pratica cotidiana, em sala de aula. Esses trabalhos se propuseram a refletir, ainda, sobre o

ponto de vista do professor quanto a heterogeneidade da aprendizagem dos alunos.

Para fundamentacdo tedrica das argumentacfes acima, 0s pesquisadores se
embasaram em autores como: Bakhtin (2011), Marcuschi (2010), Bagno et al. (2007), Britto



110

(1999), Koch e Travaglia (2011); Possenti (1996), para discussdes sobre a linguagem. Em
relacdo aos saberes docentes, os estudos fundamentaram-se em: Tardif (2000) e Imbérnon
(2000). As discussdes acerca da leitura foram desenvolvidas tendo como aporte: Chartier
(2002), Soares (2005) e Kleiman (2008). E as estratégias de leitura fundamentaram-se em
Solé (1998) e Brand&o e Rosa (2010).

Nas produgdes, foram identificadas questdes-problemas relacionadas ao modo como
o0 docente se apropria e emprega, na pratica, o ensino da gramatica, da variacdo linguistica e
da leitura, em diferentes niveis de ensino. Quanto as praticas de professores em séries iniciais,
teve-se como objetivo compreender como ocorre o alfabetizar, o letrar e o fazer pedagdgico
em sala de aula; o trabalho com a oralidade; e, também, o planejamento e a escolha do
material didatico a ser utilizado pelos docentes alfabetizadores. Entre as referéncias tedricas
de maior destaque nessas producbes estavam: Marcuschi (2001), Cagliari (2009), Rojo
(2009), Street (2012), Silva (1999), Certeau (1994), Martins (1994), Freire (2006), Soares
(2005), Geraldi (1996), Kleiman (1996), Ferreiro e Teberosky (1985) e Ferreiro (1989).

Praticas dos professores com a literatura e leitura literaria, assim como o ensino da
leitura por meio da mediacdo da aprendizagem, também foram temas salientados nas
producdes. Outros destaques foram: as relac6es de docentes da EAD e as mediacdes online; e
praticas de professores-mediadores da biblioteca, na escola, como formadores de leitores.
Essas reflexGes foram orientadas, principalmente, por estudos de: Garrison (2006), Anderson
e Archer (2000), Barbosa et al. (2004), Vygotsky (1995), Bakhtin (1995), Soares (2003),
Kleiman (2008), Zilberman (2003), Cosson (2011), Paulino (2010), Britto (1999), Bajard
(2007) e Solé (1998).

Com maior numero de produgdes do GT 10 da ANPEd e artigos da RBE, de 2010 a
2015, estdo os trabalhos de analise sobre a leitura na primeira e segunda fase do ensino
fundamental, que representaram 18% do total. Sobre alfabetizacdo, tiveram 18 trabalhos,
correspondendo a 15% das 117 produgdes. Esses trabalhos assentaram-se, essencialmente,
nos pressupostos de Vygotsky (2000) e Bakhtin (1993); nos estudos sobre os saberes
relacionados as préaticas, com Chartier (2002); nas reflexdes sobre o cotidiano, com Certeau
(2012); e na alfabetizacdo e letramento, com base nas discussdes de Soares (2008), Street
(2014) e Darnton (1990).

As producdes referentes a alfabetizacdo e a primeira e segunda fase do ensino
fundamental evidenciaram: atividades trabalhadas para o desenvolvimento da leitura e da
escrita; proficiéncia na leitura; letramento como requisito essencial para a formacao do leitor;

trabalno com géneros textuais em sala de aula; experiéncias de leitura em diferentes
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contextos; leitura e escrita com o uso do computador como suporte; oralidade e leitura;
desenvolvimento da capacidade de argumentacdo por meio da leitura; principais dificuldades
de aprendizagem dos discentes; Provinha Brasil e concepcao de leitura, entre outros.

Os estudos sobre letramento e leitura ancoraram-se em Soares (2003), Goulart (2006)
e Street (2014); a compreensao da leitura, em Smith (1999, 2003); a histéria da leitura e do
livro, em Chartier (1990, 1994, 1996, 1998, 2002) e Manguel (2002); a importancia do ato de
ler, em Freire (2006) e Martins (1994); as experiéncias de leitura, em Larrosa (2002). No
mais, esses estudos foram embasados em autores como: Paulino (2010), Gatti (2008) e Luria
(2006), sobre o desenvolvimento da crianca; além do mais, tiveram como referencial os
pressupostos de Orlandi (1995), Lajolo (1993), Bakhtin (2006), Bajard (2007) e Jolibert
(1994, 2006, 2008).

No Quadro 23, as pesquisas sobre leitura associada a formacdo de professores
corresponderam a 9% do total de trabalhos. Nessas investigacdes, 0s aspectos mais abordados
foram: préticas de leitura no curso de Pedagogia; concepcdes de alfabetizacdo e letramento de
futuros pedagogos e de seus formadores; formacao continuada sobre leitura como requisito
essencial para capacitacdo dos docentes (e aqui foram ressaltados, principalmente aqueles que
trabalhavam com a educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental); e ensino da
lingua e sua dimens&o pedagdgica, considerando a apropriacao da leitura e escrita.

A leitura, no contexto da educacdo do campo, ndo difere dos demais niveis ou
modalidades de ensino quanto as preocupacbes e debates. Nesse trabalhos, os temas
investigados foram: as indagacdes acerca da funcdo social da leitura e da escrita, para 0s
trabalhadores rurais; relacdo entre as praticas de leitura e desenvolvimento dos discentes da
escola do campo ou areas de assentamento; sentidos atribuidos & leitura literaria, por
trabalhadores rurais; e leitura e letramento no ambiente da escola do campo.

As fundamentacdes tedricas das producgdes sobre leitura, nas esferas da formacao de
professores e educacdo do campo, tiveram como base os pressupostos tedricos de: Bakhtin
(2003), Geraldi (2006), Soares (2003), Cagliari (2009), Imbernon (2000), Larrosa (2004),
Street (2003), Lahire (1997), Bourdieu (2001), Petit (2008), Kleiman (2005) e Marinho (2007,
2009).

Livros didaticos, materiais didaticos e leitura, educacdo infantil, ensino médio,
educacdo superior, inclusdo, ensino técnico integrado ao ensino médio e EJA, todos esses
também foram “locus” de andlise dos estudos sobre leitura. Esses estudos representaram, em
relacdo ao todo, menos de 5% das 117 producGes de 2010 a 2015, discutidas no GT 10 da

ANPEd e publicadas na RBE. Foram identificados apenas trés trabalhos ligados ao ensino
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meédio e educagdo superior (menos de 3% do total); 1,7% das produgdes tiveram como foco a
inclusdo; e o ensino técnico integrado ao ensino medio e EJA esteve em menos de 1% dos
trabalhos.

No ensino meédio, foram identificadas discussdes sobre o Enem e a concepcao de
leitura implicita nessa avaliacdo; e, ainda, um estudo sobre a formacao de leitores em aulas de
Quimica, a partir da necessidade de associa¢do da imagem com o texto. Nessas investigacoes,
o0s autores em evidéncia na fundamentacdo tedrica foram: Bakhtin (2003), Antunes (2009),
Bazerman (2006), Marcuschi (2008), Geraldi (1993, 2002, 2004), Kleiman (2002) e Koch
(2009).

As produgdes ligadas a Inclusdo se propuseram a investigar eventos de letramento
com criangas com sindrome de Down, com aporte, principalmente, nas teorias de Vygotsky
(2001).

Em relacdo as pesquisas referentes aos livros didaticos, materiais didaticos e leitura,
houve reflexdes sobre: a forma como, com nesses materiais, é trabalhada a leitura e a leitura
literaria; e quais as atividades propostas para o desenvolvimento da oralidade e da capacidade
de argumentacdo critica. Além disso, foram feitas analises dos géneros textuais sugeridos no
livro didatico, assim como das atividades propostas. Nesses trabalhos, 0 embasamento tedrico
foi sustentado em: Marcuschi (2008), Bakhtin (1995), Cosson (2012) e Kleiman (2002).

O letramento esteve como foco das pesquisas sobre leitura ligadas a educacédo
infantil, juntamente com: o papel da literatura no trabalho com criancgas de até cinco anos de
idade; e concepcBes de leitura, literatura e letramento e praticas dos docentes para formacao
do leitor. O referencial tedrico desses estudos foi composto, essencialmente, por autores
como: Yunes (2003), Bakhtin (1993), Geraldi (2006), Abramovich (1997), Chartier (2002),
Colomer (2007), Vygotsky (1998), Zilberman (2003), Lajolo (2007) e Brandao e Rosa (2011).

Na educacdo superior, os trabalhos tiveram como objetivo refletir sobre a formacéo
de professores nos cursos de Pedagogia e Letras, nos aspectos referentes a formacéo leitora e
percepcao dos discentes quanto aos géneros discursivos, baseados em Bakhtin (1997). Esses
estudos também se apoiaram nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Analise de Discurso
Francesa, com Pécheux (1990, 1995) e Orlandi (2004, 2005, 2007). E a compreensdo da
interacdo entre leitor, texto e autor teve respaldo nos estudos de Koch (2003), Kleiman (2000)
e Geraldi (1997).

Identificou-se apenas um trabalho sobre leitura com referéncia a EJA, no qual foi
discutida a forma como os jovens e adultos se apropriam das praticas de letramento no

ambiente escolar e/ou nas praticas sociais. Entre os autores que serviram de suporte teorico
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para o referido estudo, estavam: Rojo (2009), Soares (2006), Bakhtin (1996), Marinho (1992)
e Galvao (2002).

No Quadro 23, foram apresentadas as produgdes sobre leitura, nomeadas de “outros”
por terem feito recortes fora do ambito escolar, mas interligados a ele. Esses trabalhos
representaram menos de 1% do total dos 117 apresentados e discutidos no GT 10 da ANPEd e
publicados no periédico RBE, de 2010 a 2015.

Nessas producdes, notaram-se propostas de andlise da fungdo social do livro
constituido apenas por imagem e utilizado como suporte para o ensino de leitura; reflexes
sobre as préaticas de letramento nos meios populares e estratégias utilizadas por familiares;
discussOes acerca da importancia da heranca familiar para a transmisséo da cultura da leitura e
escrita digital; investigacao do processo de letramento de jovens da Escola Xukurank; analise
da relagao leitura e oralidade no exercicio da “leitura em voz alta”; identificacao de produgdes
sobre literatura infantil e infanto-juvenil em eventos de discussdes sobre leitura; discussoes
acerca da leitura literaria e a Comissdo Nacional de Literatura Infantil (CNLI); e reflexdo
sobre leitura, linguagem e desenvolvimento de programas. Essas pesquisas tomaram como
aporte tedrico os estudos de: Rojo (2005), Marcuschi (2003, 2008), Lahire (1997), Chartier
(2002), Soares (2000), Bourdieu (2001), Vygotsky (1993), Street (2014) e Bakhtin (2011).

Ainda no Quadro 23, constam duas producdes que representaram 1,7% dos trabalhos
e, que, diferentemente das demais, objetivaram analisar a relacdo biblioteca comunitéria e
leitura no ambito escolar. Nesse estudo, o propdsito maior foi inventariar e discutir as
maultiplas significacbes e praticas de leitura planejadas e realizadas em uma biblioteca
comunitéria, entre 2008 e 2009. Esse trabalho fundamentou-se, essencialmente, nos estudos
de: Colomer (2003), Chartier (2002), Abreu (1995) e Manguel (2002).

Acima, foram evidenciadas as particularidades das producdes com o tema leitura,
incluindo elementos que constituiram a fundamentacédo teorica eleita pelos pesquisadores. A
partir de entdo, considera-se relevante destacar os principais focos dessas investigacdes em
trabalhos publicados no GT 10 da ANPEd e artigos da RBE, de 2010 a 2015, para melhor
compreensdo das questbes-problema que mais instigaram 0s pesquisadores a aprofundar
conhecimentos referentes a tematica.

No Quadro 24, a seguir, apresentam-se 0s aspectos que mais se destacaram nas
producgdes com foco no professor, considerando sua formagéo e préatica, com direcionamento
especificamente para o aluno e as questdes de aprendizagem; e, ainda, nas pesquisas que
focaram em outras instancias, interligadas ao ambiente escolar, mas sem a especificagdo do

nivel ou modalidade de ensino.
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Quadro 24: Principais “focos” de investigagdo das producdes sobre leitura desenvolvidas na area da
Educacéo, publicadas no GT 10 da ANPEd e nos artigos da RBE - 2010 a 2015

PROFESSOR

ALUNOS

OUTRAS INSTANCIAS

Concepgdo docente a respeito do
ensino da Lingua Portuguesa:
leitura, escrita e avaliagdo.

Trabalhadores rurais e a
fungdo social da leitura e
escrita.

FormacgBes de professores, na
Pedagogia e Letras: formacao

leitora e percepcdo dos | Investigagéo do processo de
discentes quanto aos géneros | letramento  de  jovens
discursivos. Xukurank’s.
Géneros textuais em sala de
Estratégias dos docentes para | aula e proficiéncia na leitura.
escolha de materiais didaticos para | O papel da literatura na
uso pedagogico. Educacdo Infantil.
Praticas de  leitura e
DiscussOes sobre as atividades de | desenvolvimento dos discentes
leitura, escrita e producdo textual, | da escola do campo ou areas | Discussdes  acerca  da
eleitas pelos professores, bem como | de assentamento. importancia da heranga

o trabalho com géneros textuais.

Atividades com  géneros
textuais sugeridos no livro
didatico.

familiar para a transmissdo
da cultura da leitura e
escrita digital.

Ponto de vista do professor quanto
a heterogeneidade de aprendizagem
dos alunos.

Leitura e letramento no
ambiente da escola do campo.

Oralidade e leitura e o
capacidade de argumentacao.

Andlise da relagdo leitura e
oralidade no exercicio da
“leitura em voz alta”.

Experiéncias de leitura em

Alfabetizar/Letrar e o fazer | diferentes contextos.
pedagdgico em sala de aula Letramento e formagdo do
leitor
Leitura e escrita com o uso do
Planejamento e escolhas dos | computador como suporte.

docentes alfabetizadores, relativas
ao material didatico.

Analise da funcéo social do
livro constituido apenas por
imagem e utilizado como
suporte para 0 ensino de
leitura.

Livro didatico: leitura, leitura
literaria e atividades para o
desenvolvimento da oralidade
e argumentacao critica.

Préaticas dos professores com a
Literatura e leitura literaria.

Concepgdes de alfabetizagdo e

letramento, de futuros
pedagogos e de  seus
formadores.

Producdes sobre literatura
infantil e infanto-juvenil em
eventos de discussdes sobre
leitura.

Docente e 0 ensino da leitura por
meio da mediacao da
aprendizagem.

Provinha Brasil e concepcdo
de leitura.

Préticas dos docentes,
formacdo do  leitor e
concepcoes de leitura,

literatura e letramento.

Relagdes de docentes da Educacéo
a distancia e tipos de mediacéo on-
line.

Analises das praticas de leitura
no curso de Pedagogia.

Jovens e adultos e praticas de
letramento, no ambiente
escolar e nas praticas sociais.

Reflexdes sobre as préticas
de letramento nos meios
populares e  estratégias
utilizadas por familiares.
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PROFESSOR

ALUNOS

Préticas de professores-mediadores

Discentes e aprendizagem da

da biblioteca, na escola, como | leitura.

Eventos de letramento e
criangas com sindrome de
Down.

formadores de leitores.

Discussoes acerca da leitura

O ensino da lingua: Dimensdo | literaria e a Comissdo
Formacdo continuada sobre leitura, | pedagdgica e apropriacdo da | Nacional de Literatura
como requisito essencial para | leitura. Infantil (CNLI).
capacitacdo dos docentes. Sentidos atribuidos a leitura

literdria, por trabalhadores

rurais.
Docente e ensino da gramatica: | Exame Nacional do Ensino
Variacdo linguistica e interrelagdo | Médio — ENEM e concepcdo |Leitura, linguagem e
com a leitura. de leitura. desenvolvimento de

programas.
Docente e o trabalho com a

oralidade.

Formacdo leitora e aulas de
quimica: Associa¢do imagem-
texto

Fonte: A autora.

Os trabalhos apresentaram indagagdes relacionadas a educacdo infantil, primeira e
segunda fase do ensino fundamental, educacdo superior, educacdo do campo, EJA, ao
publico-alvo da educacdo especial, bem como as avaliacdes externas aplicadas nas escolas,
para anélise do rendimento escolar. Portanto, os estudos ndo se limitaram a questdes da leitura
ligadas ao desempenho dos discentes em Lingua Portuguesa, mas, abrangeram o ensino da
lingua que perpassa por todos os campos, considerando a necessidade precipua de
desenvolvimento da leitura para melhor compreensédo e desempenho em todas as areas.

Ainda € importante salientar que, mesmo as pesquisas focalizadas no aluno fizeram
referéncia ao trabalho docente em sala de aula, discutindo questdes como: postura
pedagogica; relagdes com materiais e/ou livros didaticos; concepcBes de leitura; e,
principalmente, 0 modo de lidar com o percurso escolhido para a formacao do leitor. Essas
considerac@es se confirmam devido aos topicos salientados no quadro acima.

Nas produc6es com olhares voltados para o professor, as demandas de observacoes e
analises incluiram saberes docentes em relagéo a leitura, producdo textual, avaliacao, ensino
da gramaética, oralidade, mediacdo da aprendizagem, entre outros. Depreende-se, pois, que as
problematizacdes das pesquisas estavam interligadas a formagdo académica dos docentes; a
capacitacdo e formacao continuada; e a percepcao do proprio papel de docente no ensino da

leitura.
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Por fim, as produ¢des nomeadas como “outros” recortes, pelo fato de ndo estarem
interligadas exatamente a um nivel ou modalidade de ensino, refletiram acerca da leitura em

cenarios externos ao ambiente escolar formal, indicando o alcance social desse tema.

4.4. Panorama Geral dos Fundamentos Tedricos de 2010 a 2015

As questdes-problemas suscitadas nas producdes sobre leitura, produzidas na area da
Educacao, no periodo de 2010 a 2015, como também as informacGes encontradas, permitiram
conhecer as principais inquietacOes referentes ao ensino e a aprendizagem da leitura. Para
definir os focos de pesquisa, foram identificadas as palavras mais recorrentes nas producoes,
que foram: docentes/professores (37), praticas (36), formacao do leitor (25), literatura/leitura
literaria (23), ensino (22), concepcao (15), relacdo (12), discentes (11), producéo (09), sentido
(05), mediacao (05) e estratégias (04).

Nota-se, pois, que as problematizacGes das pesquisas direcionaram-se, sobretudo,
para o trabalho dos docentes em relacdo as suas formacdes, praticas e concepcdes de leitura;
como também sobre préaticas pedagdgicas no cotidiano escolar. Os estudos ainda perpassaram
por analises das principais escolhas dos professores no que diz respeito aos materiais de apoio
e seu reflexo no trabalho de formag&o de leitores. Essas questdes levantadas condizem com a
evidéncia do nimero de pesquisas que se dispuseram a investigar sobre a leitura, tendo como
foco o docente.

A palavra “praticas” foi a segunda mais utilizada nas propostas de investigagdo,
salientando, em especial, o desenvolvimento dos alunos a partir das perspectivas e
desempenho dos professores. As demais palavras retrataram a questdo da formacéo do leitor,
sendo a literatura/leitura literaria entendida como um dos quesitos essenciais nesse processo.

Os estudos das relagdes professor/aluno/ensino da leitura se sobressairam, por meio
de observacdes e analises dos pontos de vista, concepcbes e sentidos que os docentes
atribuiam a ela; e da forma como isso repercute no trabalho com os discentes. Os
guestionamentos estavam direcionados para perceber as estratégias utilizadas pelos
professores e discutir se eles davam relevancia a mediagdo como forma de contribuir para o
desenvolvimento e formagéo do sujeito-leitor.

Para as argumentacOes, analises e reflexdes sobre as questbes-problemas
apresentadas nas pesquisas, foi essencial o aporte tedrico. Sendo assim, ap0s sistematizacao e
analise dos trabalhos encontrados, foi organizado o Quadro 25, que apresenta 0s grupos de

autores mais utilizados nas pesquisas sobre leitura produzidas na area da Educacéo.
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Quadro 25: Grupos de autores mais citados nas producdes sobre leitura, produzidas na area da
Educacdo, localizadas na BDTB/IBICT, no GT 10 da ANPEd e na RBE - 2010 a 2015

1° Bakhtin, Chartier, Vygotsky, Soares, Kleiman, Street, Geraldi, Freire, Silva, Orlandi e
GRUPO | Tfouni.

20 Certeau, Marcuschi, Zilberman, Manguel, Heath, Larrosa, Lahire, Tardif, Abreu, Solé,
GRUPO | Bajard, N6voa, Terzi e Britto.

3° Jolibert, Smith, Koch, Foucambert, Jouve, Cosson, Yunes, Lajolo, Paulino, Morin,
GRUPO | Saviani, Kato, Iser, Libaneo e Colomer.
Fonte: A autora.

Em grande parte das fundamentacGes tedricas das producdes investigadas, esses
grupos de autores serviram como suporte para didlogos sobre os principios basicos do
processo de desenvolvimento e compreensdo da leitura, relacionados a concepcdes cognitivas
de aprendizagem. Esses estudos se pautaram principalmente em referenciais tedricos com
perspectiva sociointeracionista da aprendizagem da leitura, com abordagem histérico-cultural,
fundamentados na psicologia do desenvolvimento de Vygotsky (1998, 2001, 2004) e nas
contribuicGes da teoria enunciativa da linguagem, com apoio em Bakhtin (1998).

Para corroborar com as afirmativas acima, Lobman (2016) afirma que:

Uma das maiores contribui¢des de Vygotsky para a teoria e a pratica educacionais
tem sido o reconhecimento de que a aprendizagem e o desenvolvimento séo
inerentemente sociais - que o0 desenvolvimento ndo é um desdobramento de estagios

dentro da crianga, mas que todos o0s aspectos do desenvolvimento sdo sociais.
(LOBMAN, 2016, p. 125)

De acordo com o autor, Vigotsky propds o entendimento do homem como ser social
e historico, ndo passivo em relagdo ao ambiente em que vive, mas agente de intervencao e
mudancas. Nessa perspectiva, 0 homem é entendido como um sujeito histérico, por estar
inserido em uma cultura, e ser capaz de criar e modificar a realidade, fazendo historia e sendo
parte dela. Trata-se, pois, do individuo interligado ao social, através de agdes proprias e
oriundas de relagdes interativas com o outro e com o ambiente em que esta inserido.

Nas producgdes, também ficaram evidentes as referéncias aos pressupostos de
Bakhtin (1988) acerca da linguagem como processo de construgdo social, por meio da
interacdo. Assim, esse pensamento vem ao encontro da teoria sociointeracionista e atribui a
lingua um carater interacional e dialégico. Segundo Guedoz e Costa-Hubes (2012, p. 130),
“[...] quando falamos ou escrevemos, dirigimo-nos a interlocutores concretos e estabelecemos
uma relacdo dialégica com o mundo. O sociointeracionismo considera a presenga do outro”.

Desse modo, as produc6es sobre leitura, de 2010 a 2015, adotaram como uma das principais
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fundamentacOes teoricas os principios da teoria historico-cultural de Vygotsky (1988, 2001,
2004) e o dialogismo de Bakhtin (1988).

As discussdes acerca da leitura, nos anos iniciais, apoiaram-se na perspectiva social
do letramento, ao considerarem os diferentes contextos nos quais 0s sujeitos podem estar
inseridos como fator de contribuicdo para a formacdo leitora dos mesmos. Esses estudos
foram complementados com pressupostos sécio-historicos-culturais para compreensdo e
ensino da leitura.

Nas producdes, também foram observados pontos de vista concernentes ao papel da
escola como um dos ambientes responsaveis pelo empoderamento do sujeito, destacando a
necessidade de emancipagéo social a partir do desenvolvimento da leitura, e considerando,
principalmente, os contextos escolar e sociais. Algumas analises tiveram como base a Analise
de Discurso de linha francesa, que considera que o discurso esta interligado as posicoes
sociais gque o sujeito ocupa na sociedade da qual faz parte.

Producbes que discutiram a formacdo do professor, em cursos superiores ou como
formacgdo continuada, evidenciaram a relevancia de se despertar o fazer pedagogico mais
critico, com reflexdes sobre o papel de pesquisador, intrinseco a funcdo docente.

Enfim, constatou-se, nas referéncias teoricas das producdes de 2010 a 2015, uma
perspectiva interacionista de ensino da leitura, com destaque para 0 sujeito como agente
social, capaz de estabelecer relagdes com autor e texto para a construcdo de sentidos. Também
se levou em consideracdo o posicionamento ativo desse sujeito frente a aquisicdo do proprio
conhecimento; mas entendendo-se a relevancia da mediacdo da aprendizagem por diversos
sujeitos, incentivadores do progresso desse individuo. Essa concepg¢do apresentou como base
0s pressupostos apresentados por Vygotsky (1988, 2001, 2004).

De acordo com Antdnio (2008, p.12), “ [...] € através das relagdes com outros, por
meio da mediacdo, que o individuo chega a interiorizar os elementos culturamente
estruturados”. A autora destaca que o sujeito reconstroi internamente as informagodes
adquiridas na mediacdo, para que elas possam sentido para ele.

Considerando os resultados apresentados, compreende-se que houve maior
quantidade de producGes sobre leitura, de 2010 a 2015, na area da Educacgdo, com énfase no
professor e no ensino da leitura. Os destaques foram as questdes-problema direcionadas para a
formacéo desses profissionais, bem como suas concepgdes sobre leitura, formagéo leitora, e
praticas no ensino da leitura. Até mesmo as proposi¢des com objetivos dirigidos ao estudo e

analises da leitura, com foco no aluno, destacaram o trabalho do professor.
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O que isso indica? Serd que o caminho para pensar a leitura deve ser apenas o de
encontrar responsaveis para os baixos indices de proficiéncia do aluno? De que forma os
alunos lidam com os materiais didaticos, como auxilio para o desenvolvimento da leitura?
Que tipo de leitura desperta a atencdo dos discentes, e como isso sinaliza suas necessidades,
no ambiente escolar e social?

Essas questdes apontam para a necessidade de mais pesquisas com foco no aluno.
Tornam-se importantes as investigacdo com o intento de compreender 0s caminhos que 0
discente percorre na aquisicdo do conhecimento sobre leitura, levando em consideracdo
aspectos como: principais dificuldades, avancos e pontos de atencdo. Essas discussdes podem
contribuir para a mediacdo da aprendizagem, que se mostra como uma estratégia de
acompanhamento e auxilio no desenvolvimento e formacédo do sujeito-leitor.

Sendo assim, no término deste trabalho, as informacdes encontradas e as reflexdes
feitas suscitaram mais indagacOes relacionadas a questdo da leitura, concernentes ao modo
como os discentes percebem sua necessidade, no ambiente escolar e fora dele. 1sso porque as
atividades de leitura trabalhadas na escola podem ou ndo fazer sentido ao aluno; e as
dificuldades enfrentadas podem ser atribuidas ao professor, contribuindo para reforcar sua
responsabilizacdo por tudo o que acontece com o aluno.

Pelo exposto, defende-se a premissa de que o aluno tem voz e, portanto, deve ser
ouvido, pois € sujeito imprescindivel para a construcdo de acBes capazes de auxiliar no
ensino-aprendizagem da leitura, de acordo com aquilo que realmente necessita para a sua
formacdo como sujeito. Ele deve ser tornar capaz de interagir com o0 outro; buscar
aperfeicoamento de seus proprios saberes; e ainda, desenvolver a sua capacidade de atuacdo
social, a fim de contribuir, por meio do didlogo, com o contexto no qual esta inserido.

Essas foram as consideracGes feitas a partir das analises das producbes e das
fundamentacbes teoricas das producdes do GT 10 da ANPEd e da RBE. No Capitulo V, a
sequir, serdo apresentadas as principais metodologias adotadas nessas producdes sobre leitura,
na area da Educacdo, encontradas na BDTD/IBICT, de 2010 a 2015, de acordo com os filtros

utilizados na busca.



CAPITULO V

METODOLOGIAS ADOTADAS NAS PRODUCOES SOBRE LEITURA, NA AREA
DA EDUCACAO, DE 2010 A 2015

[...] um método s existe a medida da existéncia de
um sujeito interrogante, que reflete, pensa e
organiza seu pensamento sobre seu objeto de
estudo.®

Este capitulo tem como intuito apresentar resultados do mapeamento das principais
metodologias de pesquisa utilizadas em dissertacdes e teses, trabalhos apresentados e
publicados no GT 10 da ANPEd, e nos artigos da RBE, com o tema leitura, na area da
Educacdo, no periodo de 2010 a 2015. A questdo-problema que norteia esta pesquisa €: Quais
fundamentos teérico-metodologicos vém sendo adotados pelos pesquisadores nas dissertacoes
e teses com o tema leitura, produzidas nos programas de pos-graduacdo em Educacédo no pais;
nas publicacdes do GT 10 das reunides cientificas da ANPEd; e na RBE, no periodo de 2010
a 2015?

Tendo isso em vista, considera-se relevante a epigrafe escolhida para a abertura deste
capitulo, qual seja: “[...] um método s existe a medida da existéncia de um sujeito
interrogante, que reflete, pensa e organiza seu pensamento sobre seu objeto de estudo”. ESsa
afirmativa faz referéncia ao papel do pesquisador quando organiza os elementos essenciais
para sua investigacdo, entre os quais: a formulacdo da questdo-problema, os objetivos, a
metodologia adotada, e o trajeto a seguir. A postura de descoberta, reflexdo e questionamento
incita o envolvimento do pesquisador como sujeito de sua pesquisa, ao estabelecer relagfes
para as analises e discussdes sobre as informacdes mapeadas.

Na compreenséo de Guedin e Franco (2011, p. 28-29, “[...] uma abordagem nao
constitui, de pronto, 0 método. Abordar é um olhar que se detém na borda para, a partir dela,

atingir o centro do objeto como um todo”. O modo como ¢ estabelecida a relacdo do sujeito

38 GUEDIN, Evandro; FRANCO, Maria Amélia Santoro. Questdes de Método na construgdo da pesquisa em
educacao. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
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com o objeto no processo de conhecimento configura os pressupostos epistemoldgicos® que
dardo sustento a metodologia adotada. (SEVERINO, 2007) Ainda de acordo com o autor,
O pesquisador, ao construir seu conhecimento, estd “aplicando” esse pressuposto
epistemoldgico, e, por coeréncia interna com ele, e vai utilizar recursos
metodolégicos e técnicos pertinentes e compativeis com o paradigma que catalisa

esses pressupostos. Dai se falar de referencial tedrico-metodoldgico. (SEVERINO,
2007, p. 108)

No mesmo sentido, Guedin e Franco (2011) salientam que, falar sobre a abordagem

do sujeito em relacdo ao objeto de pesquisa refere-se a0 modo como o pesquisador trata o
objeto estudado. Em relagéo a isso, Severino (2007) reitera:

Quando se fala de pesquisa qualitativa ou quantitativa, e mesmo quando se fala de

metodologia quantitativa ou qualitativa, apesar da liberdade de linguagem

consagrada pelo uso académico, ndo se esta referindo a uma metodologia em

particular. Dai ser preferivel falar-se de abordagem quantitativa, de abordagem

qualitativa, pois, com estas designagdes, cabe referir-se a conjuntos de metodologia,

envolvendo, eventualmente, diversas referéncias epistemologicas. (SEVERINO,
2007, p. 119)

O pesquisador pode adotar uma ou outra abordagem, mas pode fazer referéncia aos
fundamentos epistemoldgicos, e ndo especificamente as metodologias empregadas no trabalho
investigativo. Em outros termos, as pesquisas podem utilizar uma ou outra abordagem como
pressuposto da relacdo do pesquisador com o objeto de estudo. Entretanto, isso ndo evidencia
o tipo de metodologia da pesquisa. (SEVERINO, 2007)

No ambito deste trabalho, a opcao foi pela concepcao da “abordagem de pesquisa”,
conforme Severino (2007) e Guedin e Franco (2011), para o mapeamento das producdes
encontradas sobre leitura, na area da Educacdo, de 2010 a 2015, de acordo com o banco de
dados e filtros da busca.

Logo, € consideravel evidenciar algumas caracteristicas das abordagens de pesquisa.
Bogdan e Biklen (1994, p. 16) entendem como investigacdo qualitativa “[...] um termo
genérico que agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas
caracteristicas”. De acordo com os autores, os dados coletados sdo designados como
qualitativos por serem “[...] ricos em pormenores descritivos, relativamente a pessoas, locais e

conversas, e de complexo tratamento estatistico”. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16)

%9 Forma pela qual ¢ concebida a relagdo sujeito/objeto no processo de conhecimento. “Toda modalidade de
conhecimento realizado por n6s implica uma condicéo prévia, um pressuposto relacionado a nossa concepg¢éo da
relagdo sujeito/objeto”. (SEVERINO, 2007, p. 100)
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Em relacdo as questBes a serem investigadas e aos objetivos de pesquisa, 0s autores
complementam que:
As questbes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizacdo de
variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os fenémenos
em toda a sua complexidade e em contexto natural. Ainda que os individuos que
fazem investigacdo qualitativa possam vir a selecionar questdes especificas a
medida que recolhem os dados, a abordagem a investigacdo nao é feita com o
objetivo de responder a questGes prévias ou de testar hipoteses. Privilegiam,
essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigacdo. As causas exteriores sdo consideradas de
importancia secundaria. Recolhem normalmente os dados em funcéo de um contacto

aprofundado com os individuos, nos seus contextos ecolégicos naturais. (BOGDAN;
BIKLEN, 1999, p. 16)

Nas consideracdes acima, os autores fazem referéncia a relacdo sujeito-objeto nas
investigacbes qualitativas. Sobre as pesquisas na area educacional, Ludke e André (2015)
esclareciam que, até pouco tempo, elas exigiam que o pesquisador se distanciasse do seu
objeto de estudo, a fim de que seu modo de pensar e suas escolhas ndo interferissem no
trabalho de investigagé&o.

Conforme as autoras, 0 sujeito-pesquisador, ao se deparar com o conhecimento
produzido sobre o seu tema de estudo, adota uma postura ativa, correlacionando informacdes
encontradas ao longo de seu trabalho com as hip6teses e questdes-problema levantadas na
fase inicial da investigacdo. (LUDKE; ANDRE, 2015) Nessa perspectiva, todo o seu trabalho
de pesquisa fica impregnado com tracos de sua postura critica.

Nos dizeres de Lidke e André (2015),

N&o h4, portanto, possibilidade de se estabelecer uma separacao nitida e asséptica
entre o pesquisador e o que ele estuda e também os resultados do que ele estuda. Ele
ndo se abriga, como se queria anteriormente, em uma posi¢cdo de neutralidade
cientifica, pois estd implicado necessariamente nos fendmenos que conhece e nas
conseqiiéncias desse conhecimento que ajudou a estabelecer. (LUDKE; ANDRE,
2015, p. 05)

No excerto acima, as autoras destacam que a relacdo do sujeito com o0 objeto
investigado esta distante de ser neutra, ou mesmo imparcial. Guedin e Franco (2011, p. 56)
afirmam que “A emergéncia da abordagem qualitativa em educag¢do indica que novas
necessidades e outras percepgdes se impuseram aos pesquisadores”. Conforme Liidke e André
(2015), essa visdo se contrapBe a parametros recentes, segundo 0s quais 0 sujeito mantém
distanciamento do seu objeto de estudo, e as informacOes séo evidenciadas, essencialmente,

por meio de dados quantitativos.
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Nos dizeres de Severino (2007), a abordagem quantitativa ndo considerava alguns
aspectos inerentes a condi¢do do sujeito e suas peculiaridades. Porém, conforme estudos sobre
o0 homem foram sendo desenvolvidos, os pesquisadores foram observando que “[...] a relacao
sujeito-objeto, quando da experiéncia do conhecimento, poderia se configurar sob varias

perspectivas epistemologicas”. (SEVERINO, 2007, p.112) Sendo assim,

[...] se ddo conta de que, no caso do estudo e conhecimento do homem, outros
paradigmas podem ser utilizados [...]. Rompe-se entdo o monolitismo®® do

paradigma positivista41 e outros pressupostos epistemoldgicos sdo assumidos para
fundamentar o conhecimento do homem. (SEVERINO, 2007, p. 112)

De acordo com as afirmativas do autor, para o estudo dos fendmenos educacionais,
percebeu-se a relevancia de se despertar para novas perspectivas, de maneira que o sujeito-
pesquisador considerasse 0 objeto pesquisado situado em um contexto, com suas
particularidades. Durante algum tempo, as Ciéncias Humanas e Sociais, como também os
estudos dos fendmenos educacionais, procuraram “[...] seguir os modelos que serviram as
ciéncias fisicas e naturais, na busca do conhecimento cientifico do seu objeto de estudo.
Assim, foi estudado como se pudesse ser isolado, como no fendmeno fisico”. (LUDKE;
ANDRE, 2015, p. 03)

As autoras ressaltam que os estudos na area da Educacdo eram complexos. Os dados
ndo se revelavam, tampouco eram perceptiveis, de forma simples e direta, aos olhos de quem
pesquisava. Ndo se pode nem mesmo considerar que 0 sujeito-pesquisador analisava as
informacBes de maneira imparcial e desconectada de seus principios e valores.

Na compreensdo de Lidke e André (2015),

[...] é a partir da interrogacdo que ele (o sujeito pesquisador) faz aos dados, baseada
em tudo o que ele conhece do assunto — portanto, em toda a teoria disponivel a
respeito -, que se vai construir o conhecimento sobre o fato pesquisado. [...] Os

fatos, os dados, ndo se revelam gratuita e diretamente aos olhos do pesquisador.
(LUDKE; ANDRE, 2015, p. 05)

40Que se comporta como um conjunto rigido, indivisivel: um partido monolitico [sentido figurado]. Disponivel
em: <https://www.dicio.com.br>.Acesso em: 11 abr. 2017.

41 . - - o ) . R

A pesquisa de espirito positivista aprecia nimeros; pretende tomar a medida exata dos fendmenos humanos e
do que os explica. Essa é, para ela, uma das principais chaves da validade dos saberes construidos e da
objetividade, entendida como atitude intelectual que visa considerar a realidade do objeto, controlando ao
maximo as pré-concepcdes do pesquisador. Disponivel em
<http://www2.anhembi.br/html/ead01/metodologia_pesq_cientifica_80/1u03/lo3/index.htm> Acesso em: 11 abr.
2017.
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Assim, apo6s as reflexdes ancoradas nos autores citados, depreende-se que as
produgdes de mestrado e doutorado encontradas no banco de dados da BDTD/IBICT,
mapeadas e analisadas, correspondem a essas consideracfes acerca da relacdo do sujeito com
0 objeto de estudo de sua pesquisa. Por assim ser, reforca-se ainda mais a caracterizacdo desta
pesquisa como sendo de “abordagem ou investigacao qualitativa”.

Os graficos 3, 4 e 5, a seguir, apresentam as abordagens de pesquisa adotadas nas
dissertagdes de mestrado e teses de doutorado, nos trabalhos do GT 10 da ANPEd, e nos
artigos publicados na RBE, producdes da area da Educacdo que investigaram sobre leitura, e
foram produzidas de 2010 a 2015.

Gréfico 3: Abordagens de pesquisa nas dissertacdes sobre leitura, na area da Educacdo, de 2010 a
2015
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Fonte: A autora.

No Grafico 3, considerando as 170 dissertacfes sobre leitura, na area da Educacéo,
estdo representadas as quantidades de pesquisa, por ano, que adotaram abordagens
qualitativas ou quantitativas. Percebe-se a prevaléncia da abordagem qualitativa em 97% das
pesquisas de 2010 a 2015. Apenas nos anos de 2012 a 2015 algumas pesquisas adotaram a
abordagem quali-quanti, representando 3% do total de produc@es no periodo investigado.

Na abordagem quali-quanti, o predominio é dos aspectos qualitativos da pesquisa,
em que o sujeito interage com o objeto de estudo devido as peculiaridades e subjetividade do
“olhar” do pesquisador. Mas também sdo utilizadas técnicas de abordagem quantitativa na
apresentacdo de dados e informacdes, obtidas no decorrer do trabalho de investigacéo
(LANCA, 2012) Assim sendo, os chamados dados ‘“numéricos” auxiliam na analise
qualitativa das informac0es sobre a realidade observada.

Ratificando as afirmativas acima, Guedin e Franco (2011) esclareceram:

Nas ciéncias humanas, ndo € licito tomar distancia do objeto [...]. O distanciamento
ndo facultaria o conhecimento do objeto em toda a sua riqueza, em seu contexto
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historico. [..] uma vez que tanto ele como o objeto estudado pertencem a
determinada tradigdo, sO tera acesso adequado ao objeto se dele ndo se afastar, se
permanecer dentro desse universo em estudo. (GUEDIN; FRANCO, 2011, p. 86)

Conforme os autores, as caracteristicas da abordagem qualitativa estdo impregnadas

em trabalhos das Ciéncias Humanas, no campo educacional.

Gréfico 4: Abordagens de pesquisa nas teses sobre leitura, na area da Educacéo, de 2010 a 2015
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Fonte: A autora.

No Grafico 4, sobre as abordagens de pesquisa nas teses sobre leitura, na area da
Educacdo, de 2010 a 2015, trabalhos com abordagem quanti-quali foram observados, em
2012, em apenas duas pesquisas; e em 2013 e 2014, em apenas uma produgdo em cada ano.
Esses numeros representaram 7% do total de 57 teses no periodo referenciado. Os demais 53
trabalhos de doutorado tiveram abordagem qualitativa, representando 93% do total de

producdes do mesmo periodo.
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Gréfico 5: Abordagens das pesquisa sobre leitura, na area da Educacéo, nos trabalhos do GT 10 da
ANPECd e artigos da RBE, de 2010 a 2015
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Observacdo 1: Os trabalhos do GT 10 Observagdo 2: Conforme ja foi
foram apresentados e discutidos nas esclarecido no Capitulo 11, dos 16 artigos
reunides 33* a 372 de 2010 a 2015 encontrados na RBE, conforme os filtros
(porém, ndo houve reunido no ano de utilizados, apenas, 11 artigos
2014). Assim, os dados de 2014, no empreenderam investigacdo acerca da
gréfico, séo relativos apenas aos artigos leitura, sob as perspectivas da aquisicéo e
encontradas na RBE, sobre leitura. ensino da leitura. Entdo foram: 106

trabalhos do GT 10 mais 11 artigos da
RBE, no total de 117 produgbes sobre
leitura, na area da educagio, 2010 a 2015.

Fonte: A autora.

O Gréfico 5 apresenta as producdes do GT 10 da ANPEd e da RBE, nas quais
constatou-se a preferéncia dos pesquisadores pela abordagem qualitativa em suas
investigacBes sobre leitura, de 2010 a 2015. Porém, nas consideragdes sobre as metodologia
de pesquisa adotadas, alguns autores, mesmo tendo optado pela abordagem qualitativa em
suas producOes, apresentam alguns dados quantitativos. Contudo, isso ndo caracteriza suas
pesquisas como sendo de abordagem como quanti-quali. 1sso porgue, segundo Minayo (1994,
p.- 22), dados qualitativos e quantitativos “[...] ndo se opdem, pelo contrario, eles se
complementam, pois, a realidade abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo
qualquer dicotomia”.

Tendo em vista os dados expostos nos graficos acima, o fato de as pesquisas com
abordagem qualitativa terem se destacado poder ser justificado, de acordo com Liidke e André
(2015), pelo significativo crescimento e interesse pela realizagdo de pesquisas na area de
Educagéo, privilegiando a abordagem qualitativa. Além disso, as particularidades das
investigacdes na area educacional “[...] contribuiam decisivamente para o desenvolvimento do
pensamento cientifico, pois apresentavam um tipo de objetividade e de validade conceitual

que ndo precisavam de apoio em informacdes estatisticas”. (TRIVINOS, 1987, p. 118) No
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mais, a pesquisa qualitativa apresenta “[...] ambitos teoricos e praticos cada vez mais largos e
assim, uma massa de pesquisadores de universidades se esforgcavam para amadurecer novos
posicionamentos da pesquisa na educagdo”. (TRIVINOS, 1987, p.119) O autor ainda afirma
que as pesquisas qualitativas representavam um desafio para os pesquisadores, visto que as
raizes eram tradicionais e se encontravam fixadas no positivismo, fazendo com que houvesse
grande especulacdo em relacdo a essa abordagem.

Quanto as escolhas tedrico-metodoldgicas, Trivifios (1987, p. 133) entende que o
pesquisador, “[...] orientado pelo enfoque qualitativo, teria ampla liberdade para realizar seu
estudo, pois os limites de sua iniciativa particular estariam exclusivamente fixados pelas
condi¢des da exigéncia de um trabalho cientifico”. Com isso, o pesquisador possui certa
independéncia para definir o tipo de abordagem, bem como o caminho para os estudos e
analises do tema investigado. Logo, cada tipo de pesquisa evidencia procedimentos
diferenciados, conforme a relacéo do sujeito-investigador com seu objeto de estudo.

Para completar as analises referentes as metodologias adotadas nas producées sobre
leitura, de 2010 a 2015, na area da Educacdo, nos quadros 26 e 27, abaixo, sdo exibidos os
tipos de pesquisa adotados das producGes de mestrado e doutorado encontradas na
BDTD/IBICT, de acordo com os filtros utilizados. Vale lembrar que as abordagens
encontradas nessas producgdes foram principalmente qualitativas, em sua grande maioria, e

quanti-quali. Poucos ou nenhum trabalho utilizou a abordagem quantitativa de investigacao.

Quadro 26: Tipos de pesquisa em dissertacGes sobre leitura, na area da Educacdo, de 2010 a 2015

2010 2011 2012 2013 2014 2015 TOTAL

QUANT. 0 |QUANT. 0% | QUANT. 0% |QUANT. 0% |QUANT. 0% | QUANT. 0% RUANT %

Pesquisa de Campo 6 28| 9 | 33| 11 |42 | 19 |56 | 18 (55| 16 |53 | 79 |46
Pesquisa - Agdo 3 |14] 1 4 6 |23 5 |14| 6 |18| 5 |17 | 26 |15
Pesquisa Documental 3 141 3 11| 2 8 2 6 2 6 6 20| 18 | 11
Estudo de Caso 5 | 25| 3 8 2 4 2 6 4 12| 1 3| 17 |10

TIPO DE PESQUISA

Pesquisa Bibliografica 1 5 3 |11 2 8 1 3 2 6 2 7 11 (65

Pesquisa Etnogréfica - - 6 (22| 1 4 2 6 1 3 - - 10 | 6

Pesquisa Interpretativista 1 5 1 4 3 11 1 3 - - - - 6 (3,6

Historia de Vida 2 9 - - - - - - - - - - 2 |13

Pesq.Biblig/Estado da Arte - - - - - - 1 3 - - - - 1 0,6
TOTAL 21 27 26 34 33 30 170

Fonte: A autora.
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2010 2011 2012 2013 2014 2015 TOTAL

TIPO DE PESQUISA QUANT. 0% |QUANT. 0% |QUANT. 0% |QUANT. 0% | QUANT. 0% | QUANT. 0% |QUANT. %
Pesquisa de Campo 5 |50 1 (20| 10 |77| 4 |37| 4 |40]| 5 61| 29 |51
Pesquisa - Agéo - - 1 |20 3 |23] 1 9 2 |20 - - 7 |12
Pesquisa Documental 1 (10| 2 |40| - - 2 |18 - - - - 5 8
Pesquisa Bibliografica 10| - - - - 2 18| 1 |10 - - 4 7
Estudo de Caso - - - - - - - 3 |35 1 13| 4 7
Pesquisa Etnografica 2 20| - - - - - - - - 1 13| 3 5
Pesquisa Interpretativista - - - - - - 1 9 - - 1 13 2 4
Historia de Vida 1 (10| 1 |20 - - - - - - - - 2 4
Pesquisa Autobiografica | - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ 1 ‘ 9 ‘ - ‘ - ‘ - | - | 1 | 2

TOTAL | 10 | o | 13 | 11 | 10 | o8 |

Fonte: A autora.

Quadro 28: Tipos de pesquisa dos trabalhos do GT 10 da ANPEd e artigos da RBE sobre leitura, na
area da Educacdo, de 2010 a 2015

TIPO DE PESQUISA QUANTIDADE - 2010 a 2015 %
Pesquisa de Campo 61 52
Pesquisa Documental 30 26
Estudo de Caso 12 10
Pesquisa-Ac¢ao 07 6
Pesquisa Bibliogréfica 06 5
Pesquisa Interpretativista 02 1
TOTAL 117 100%

Fonte: A autora.

Verificou-se que o destaque nas producdes de mestrado, doutorado, e também nos
trabalhos do GT 10 da ANPEd e artigos da RBE, com o tem leitura, na area da Educacdo, de
2010 a 2015, foi a pesquisa de campo. Das 170 dissertacbes encontradas, 79 adotaram a
pesquisa de campo para a investigacdo, o que representa 46% do total de trabalhos. No que se
refere as produgdes de doutorado, das 57 teses encontradas, 29 utilizaram essa metodologia,
que significa 51% do total. E, dos trabalhos do GT 10 e artigos da RBE, 61 producgdes
escolheram a pesquisa de campo, 0 que representa 51% do total.

Os pesquisadores, ao escolherem a pesquisa de campo, intencionaram explorar o
contexto em gue se inseriram, com o intuito de formular pontos de vista acerca das questdes-
problema e objetivos de seus trabalhos. Assim, os dados e as fontes foram imprescindiveis
para revelar aspectos caracteristicos do que investigavam. Na pesquisa de campo, 0

envolvimento do pesquisador é essencial para a interagdo com 0s pesquisados e com 0



129

ambiente dos estudos. Entretanto, € necessario ponderar que “[...] a coleta de dados ¢ feita em
condigdes naturais em que os fendmenos ocorrem [...] sem intervengdo e manuseio por parte
do pesquisador. Abrange desde os levantamentos, que sdo descritivos, até estudos analiticos”.
(SEVERINO, 2007, p. 123)

Conforme Trivifios (1987), na pesquisa de campo, ou pesquisa naturalista, as
situacOes se desdobram em um cendrio diferenciado do de um laboratério, de maneira que o
pesquisador se envolve com a realidade estudada. Nas produgdes na area da Educacgdo, o
sujeito pesquisador se propde a vivenciar as situacdes do cotidiano dos sujeitos pesquisados
de diferentes formas, mas, principalmente, observando, de maneira mais passiva ou
participativa, 0s sujeitos e as atividades desenvolvidas, como também o ambiente e suas
caracteristicas peculiares.

Ao investigar as inquietacdes relacionadas com a leitura, os pesquisadores elegeram
uma proximidade significativa com o objeto de estudo, por meio de entrevistas, para a
compreensdo dos aspectos observados. Concomitantemente com as analises dos materiais
“coletados” no campo da investigagdo, foram desenvolvidos estudos tedricos como
embasamento para reflexdes, discussdes e posteriores consideragdes.

Pelas informagOes apresentadas nos quadros 26 e 27, o segundo tipo de pesquisa
mais adotado pelos pesquisadores foi a pesquisa-acdo. 29 dissertacfes elegeram esse tipo de
investigacdo, representando 15% dos trabalhos. No conjunto das teses, sete optaram pela
pesquisa-acdo, o que significa 12% dessas producgdes. Ja nos trabalhos apresentados no GT 10
da ANPEd e nos artigos publicados na RBE, conforme apresentado no Quadro 28, houve
apenas sete producdes com essa metodologia de pesquisa, correspondendo a 6% do total.

Severino (2007) afirma que a pesquisa-acao,

[...] além de compreender, visa intervir na situagdo, com vistas a modifica-la. O
conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional de alteragdo da
situacdo pesquisada. Assim, a0 mesmo tempo em que realiza um diagndstico e a
andlise de uma determinada situacdo, a pesquisa-acao propde ao conjunto de sujeitos

envolvidos mudancas que levem a um aprimoramento das praticas analisadas.
(SEVERINO, 2007, p. 120)

Bogdan e Biklen (1994) salientam que, nesse tipo de investigacdo-acdo, ao
sistematizar os dados das informacdes, o principal objetivo & modificar o ambiente social, ou
mesmo sugerir ou orientar caminhos para essa mudanca. A pesquisa-acdo reflete e discute
alguns resultados encontrados, que podem ser utilizados na tomada de decis6es em relacéo as
situacOes observadas na pesquisa. Nesse sentido, 0 sujeito-pesquisador se envolve de forma

ativa em seu trabalho de investigacdo, de modo a interferir na realidade em que esta inserido.
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Segundo Thiollent (1986),

Na pesquisa-acdo 0s pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliagdo
das acOes desencadeadas em fungdo dos problemas. Sem dulvida, a pesquisa-acdo
exige uma estrutura de relacdo entre pesquisadores e pessoas da situagdo investigada
que seja do tipo participativo. (THIOLLENT, 1986, p. 15)

Nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador tem participacdo efetiva no processo e com 0s
envolvidos, o que é fator essencial para os propdsitos da investigacdo, assim como para
melhor socializagdo entre os participantes e o pesquisador, a fim de atingir os resultados
esperados. De acordo com Thiollent (1986, p. 21), “[...] os participantes ndo se reduzem a
cobaias e desempenham um papel ativo”. O pesquisador e envolvidos podem se modificar e,
ainda, transformar o ambiente ou situacéo investigada.

Ainda em mencéo as metodologias de pesquisa adotadas nas producdes sobre leitura,
na area da Educacdo, de 2010 a 2015, constatou-se que a pesquisa documental foi a terceira
mais empregada nas dissertacfes e teses. Ja nos trabalhos do GT 10 da ANPEd e artigos da
RBE, esse tipo de pesquisa apareceu em segundo lugar.

Foram encontradas 18 producbes de mestrado que optaram pela pesquisa
documental, representando 10% do total das 170 dissertacOes inventariadas. Nas teses, 5
utilizaram esse tipo de pesquisa, 0 que constitui 8% das 57 produc@es de doutorado. Das 117
producdes correspondentes aos trabalhos do GT 10 somados aos artigos publicados na RBE,
30 optaram pela pesquisa documental como metodologia de investigacdo, o que significa 26%
do total.

Na quarta posicdo, ficaram as pesquisas de estudo de caso, representando 9% das
producdes de mestrado. J& no grupo dos trabalhos do GT 10 da ANPEd e artigos da RBE, a
metodologia em questdo ocupou o terceiro lugar, representando 10% do total das 117
producdes encontradas.

A pesquisa que tem como ponto principal o estudo de um caso, em particular, deve
ser representativa para o pesquisador “[...] ser apto a fundamentar uma generalizagdo para
situagdes andlogas, autorizando inferéncias”. (SEVERINO, 2007, p. 121) No que se refere ao
uso dessa metodologia na area da Educacéo:

Na pesquisa educativa, 0 uso dessa metodologia é mais recente e dentro de uma
concepcdo bastante restringida, ou seja, o estudo descritivo de uma unidade que
pode ser uma escola, um professor, um aluno ou uma aula. O estudo de caso é

utilizado, ha muito tempo, em campos como o direito, a medicina, a psicologia e a
administracdo. (MOREIRA, 2011 apud ANDRE, 1998, p. 21)
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O autor esclarece que, estudar uma unidade especifica significa o estudo de uma
parte interligada a um todo. “O estudo de caso focaliza uma situagdo, um programa, um
fendbmeno particular [...]. E pois, um tipo de estudo adequado para investigar problemas
praticos, questdes que emergem do dia a dia”. (ANDRE, 2005, p. 17-18) Em um estudo de
caso sobre uma professora alfabetizadora e sua préatica, por exemplo, deve ser considerado o
cenario escolar ao qual ela pertence, bem como suas concepg¢des a respeito de docéncia,
escola e demais assuntos relacionados a funcéo docente.

Ainda considerando as analises quanto as principais metodologias utilizadas nas
producbes sobre leitura, no grupo das teses, apareceram 57 pesquisas bibliograficas,
representando 7% do total. De acordo com Severino (2007), na pesquisa bibliogréfica, o
pesquisador tem como fonte trabalhos ja realizados sobre um tema, registrados em
determinado banco de dados, ou documentos impressos, como livros ou artigos, entre outros.

As pesquisas do tipo etnogréfica, interpretativista, historia de vida, autobiografica e
“Estado da Arte” também foram adotadas nas produgdes sobre leitura mapeadas. A pesquisa
etnografica representou 6% das producdes de mestrado e 5% das teses de doutorado; a
pesquisa interpretativista foi desenvolvida em 3,6% das dissertacGes e 4% das teses; a
pesquisa bibliografica foi utilizada em 6,5% dissertacbes e 7% das teses; e a historia de vida
esteve presente em 1,3% das dissertacdes e em 4% das teses. Por fim, verificou-se uma
pesquisa bibliografica do tipo “Estado da Arte” nas produ¢des de mestrado, representando
menos de 1% dos trabalhos realizados, e uma pesquisa autobiogréafica representando, 2% do
total de trabalhos.

Em relacdo aos trabalhos apresentados no GT 10 da ANPEd e aos artigos publicados
na RBE, as informacGes do Quadro 28 indicaram que ndo foram realizadas pesquisas
etnograficas, historia de vida, autobiografica e bibliografica do tipo “Estado da Arte”.
Contudo, das metodologias adotadas nessas producbes, apareceram Seis pesquisas
bibliograficas, e duas interpretativistas.

No Quadro 29, a seguir, apresentam-se algumas defini¢cdes sobre os tipos de pesquisa
que tiveram menor representacdo nas produgdes de mestrado, doutorado, nos trabalhos do GT
10 da ANPEd e artigos publicados na RBE, de 2010 a 2015, sobre o tema leitura, na area da
Educacao.
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Quadro 29: Tipos de pesquisa: consideracdes e referéncias

TIPOS

DEFINICOES

REFERENCIAS

Etnografica

“A pesquisa etnografica tém sentido amplo e préprio: € a

(SPRADLEY, 1979

descricdo de um sistema de significados culturais de apud LUDKE;
determinado grupo.” ANDRE, 2015,
p.15.)
“O uso da etnografia em educagdodeve envolver uma | (WOLCOTT, 1975,
preocupacdo em pensar 0 ensino e a aprendizagem dentro apud LUDKE;
de um contexto cultural amplo.” ANDRE, 2015, p.
15)

Pesquisa
interpretativista

“O interesse central dessa pesquisa estd em uma
interpretacdo dos significados atribuidos pelos sujeitos a
suas acBes em uma realidade socialmente construida,
através de observacgéo participativa, isto é, o pesquisador
fica imerso no fendmeno de interesse. Os dados obtidos
por meio dessa participacdo ativa de natureza qualitativa
e analisados de forma correspondente.”

(MOREIRA, 2011, p.
56)

“Pesquisa realizada para investigacdo aprofundada, da

investigacdo baseada em narrativas autobiogréaficas abre
uma perspectiva para a apreensdo e compreensdo do
processo formativo e constitutivo do individuo enguanto
pessoa e profissional em sua relagdo consigo mesmo, 0
outro ¢ o mundo.”

Historia de historia de vida de uma “pessoa de relevo social (escritor, | (TRIVINOS, 1987, p.
vida famoso, cientista, outros) ou uma pessoa popular (como 135)

uma antiga professora, presidente de alguma associacéo,

ou que represente alguma classe social, dentre outras).”

“As narrativas autobiograficas possibilitam conhecer e

compreender aspectos diretamente relacionados aos

processos formativos e as de mais praticas e vivéncias da (SILVA; MAIA,

Autobiografica | pessoa que narra e revela a si mesma. Dessa forma, a 2010, p. 05)

Pesquisa
bibliogréafica
“Estado da
Arte”

“As pesquisas denominadas “Estado da Arte” tém carater
bibliografico, e elas parecem trazer em comum o desafio
de mapear e de discutir certa produgdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder
gue aspectos e dimensGes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que
formas e em que condicBes tém sido produzidas certas
dissertagdes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes
em periddicos e comunicagdes em anais de congressos e
de seminarios.”

(FERREIRA, 2002,
p. 257)

Fonte: A autora.

Em relacdo as pesquisas bibliograficas, foram 11 dissertacdes, seis producdes entre

trabalhos no GT 10 da ANPEd e artigos da RBE, e nenhuma nas teses, conforme evidenciado

nos quadros 26, 27 e 28. A pesquisa etnogréfica foi opgdo em 10 dissertacdes, trés teses, e em

nenhum trabalho ou artigo. Quanto a pesquisa interpretativista, foram seis dissertacdes, duas

teses e duas producdes entre trabalhos no GT 10 e artigos da RBE que empregaram essa

metodologia. De acordo com o mapeamento feito, foram encontradas apenas duas producdes
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de mestrado e duas de doutorado que optaram pela pesquisa “Histéria de Vida”, e ndo houve
nenhuma producdo no GT 10 da ANPEd ou na RBE que elegeu esse tipo de pesquisa. Por
fim, identificou-se uma pesquisa bibliografica “Estado da Arte” em nivel de mestrado, e uma

em nivel de doutorado.

5.1. Panorama Geral das Metodologias Adotadas nas Producdes sobre Leitura, na Area
da Educacéo, de 2010 a 2015

Apdls comparar os quadros 26, 27 e 28, referentes aos tipos de pesquisa mais
evidenciados nas producdes, foram organizados quadros a partir das informacdes catalogadas,

e o resultado foi o seguinte:

Quadro 30: Principais tipos de pesquisa das producdes sobre leitura da BDTD/IBICT, de 2010 a 2015

DISSERTACOES TESES GT ANPEC e artigos da RBE
Pesquisa de Campo Pesquisa de Campo Pesquisa de Campo
Pesquisa - Acéo Pesquisa - Acdo Pesquisa Documental
Pesquisa Documental Pesquisa Documental Estudo de Caso
Estudo de Caso Pesquisa Bibliogréafica Pesquisa-Acéo

Fonte: A autora.

As informagdes apresentadas no Quadro 30 indicam as metodologias mais utilizadas
nas producdes sobre leitura. A pesquisa de campo representou 49,6% da predilecdo dos
pesquisadores; a pesquisa-acdo 11%; a documental 15%; o estudo de caso 9%; e a pesquisa
bibliografica 6%. Portanto, ficou evidente, pelo destaque dado a pesquisa de campo, que 0S
propositos das producBes estiveram relacionados com a compreensdo dos conhecimentos e
préticas de pessoas envolvidas, de forma direta ou indiretamente, com o contexto da pesquisa.
Os pesquisadores buscaram observar, e/ou mesmo interferir nas situacbes com as quais se
depararam, considerando 0s potenciais vestigios para esclarecimento das inquietacBes que
suscitaram seus estudos.

Nos dizeres de Lidke e André (2015), cada vez mais as pesquisas demonstram
interesse em investigar questdes-problema relacionadas aos contextos educacionais. Para isso,
torna-se imprescindivel o maior envolvimento do pesquisador nesse cenario, por meio de
participacdo mais efetivas, considerando todos os elementos e lugares investigados. Torna-se
relevante a insercdo do pesquisador nos estudos de campo, 0 que podera surpreendé-lo,
superando suas expectativas, hipoteses ou quaisquer indagacdes construidas. Isso porque as

descobertas acontecem no decorrer da pesquisa.
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Trivifios (1987) esclarece que:

[...] é indispensavel que o pesquisador tenha claro, ao iniciar uma pesquisa, que
dados serd aquilo que procurara, fundamentalmente, em torno do fenémeno que
pensa em estudar. Esta compreensdo preliminar é alheia as mudancas que, pelo
surgimento de novas hip6teses no processo de desenvolvimento da investigacao,
possa apresentar-se. A flexibilidade para conduzir o processo da pesquisa deve ser
um requisito essencial da mentalidade do investigador. (TRAVINOS, 1987, p. 140)

O autor pondera que, ter flexibilidade em relacdo aos dados encontrados nao abstém
0 pesquisador de buscar informacGes sobre seu objeto de estudo. 1sso é requisito necessario
para uma Vvisdo clara do assunto ou tema a ser investigado, como também para construir
hipoteses, planejar o caminho da pesquisa, e rever atitudes previamente estabelecidas. Assim
sendo, na abordagem qualitativa, tudo o que for observado, anotado, percebido por meio de
conversas informais, entrevistas, participacdes em atividades, ou seja, todo o transcurso da
pesquisa é significativo para as analises e reflexdes. No mais, documentos analisados e outros
trabalhos realizados sinalizam caminhos a serem seguidos ou revistos pelo pesquisador.

Os instrumentos de pesquisa sdo necessarios para que todo o trabalho investigativo
seja realizado. Severino (2007, p.125) nomeia 0s instrumentos de técnicas de pesquisa, e as
define como “[...] procedimentos operacionais que servem de mediacdo pratica para
realizacdo das pesquisas. [...] utilizadas em pesquisas conduzidas mediante diferentes
metodologias [...], porém, compativeis com elas”.

E importante esclarecer que ndo se pode caracterizar uma abordagem de pesquisa
apenas em razdo das técnicas de coleta de dados, visto que “[...] observagdes diretas,
entrevistas e andlises de documentos, podem ser traduzidos em termos quantitativos.|...]
portanto, ndo se pode supor que estas duas abordagens de pesquisa sejam intercambiaveis”.
(GUEDIN; FRANCO, 2014, p.88-89) Sendo assim, nas producdes mapeadas, foram
identificados trabalhos com algumas informacg6es em forma de dados quantitativos, mas que,
nem por isso, tiveram suas as abordagens de pesquisa caracterizadas como quantitativa ou
quanti-quali.

Quanto aos instrumentos de pesquisas identificados nas dissertagdes e teses, nos
trabalhos do GT 10 da ANPEd e nos artigos da RBE, os quadros 31 e 32, a seguir,
representam os que foram mais utilizados nas producdes. Vale esclarecer que em uma Unica
pesquisa podem ser utilizados mais de um procedimento ou metodologia de pesquisa. Gatti
(2007, p. 53) afirma que os instrumentos de coleta de dados podem ser utilizados “[...] de
diferentes maneiras para propoésitos e efeitos diferentes, em fungdo de seus designios e na

dependéncia, é claro, das habilidades do pesquisador para utiliza-los”. Portanto, o pesquisador
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precisa estar seguro e conhecer de forma aprofundada as principais caracteristicas e
peculiaridades dos instrumentos a serem aplicados no campo de pesquisa.

Quadro 31: Instrumentos de pesquisa nas dissertacdes e teses sobre leitura, na area da Educacéo, de

2010 a 2015
INSTRUMENTOS DE PESQUISA QUANTIDADE %
Entrevista Semiestruturada 115 51
Observacao Participante 80 35
Questionario aberto 70 31
Oficinas Pedagdgicas/Intervencdes 31 14
Propositivas
Notas/diario de Campo 30 13
Anélise Documental 25 11
Anélise de Contetdo 10 4
Audio 07 3
Video 06 2,6
Fotografia 05 2,2
Entrevistas Coletivas 03 1,3
170 DISSERTACOES + 57 TESES TOTAL = 227 PRODUCOES

Fonte: A autora.

Quadro 32: Instrumentos de pesquisa nos trabalhos do GT 10 da ANPEd e nos
artigos da RBE sobre leitura, na area da Educacao, de 2010 a 2015

INSTRUMENTOS DE PESQUISA QUANTIDADE %
Entrevista Semiestruturada 65 56
Observacéo Participante 60 51
Notas/diario de Campo 40 34
Questionario aberto 25 21
Andlise Documental 14 10
Anélise de Contetido 10 8
Oficinas Pedagdgicas/ Intervencoes 07 6
Propositivas

Audio 05 4

Grupo Focal 03 2

Filmagem 03 2

Entrevistas Coletivas 02 1,7
Fotografia 02 1,7

TOTAL =117 PRODUCOES

Fonte: A autora.

Pelos quadros acima, nota-se que 0s instrumentos de pesquisa utilizados sdo
concernentes as principais metodologias adotadas nas produgdes com abordagem qualitativa.
Assim, 0 pesquisador se insere no campo de investigacdo e se envolve com o ambiente da
pesquisa, como também observa de forma participativa os acontecimentos, 0s sujeitos, o

objeto de estudo e o tema a ser investigado. E esse ¢ “[...] um dos grandes desafios referentes
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ao papel e as tarefas exercidas pelo observador. As habilidades exigidas desse profissional
ndo sdo poucas nem simples”. (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 19)

Segundo as autoras, o trabalho exige responsabilidade com as proprias acOes e
posturas; sensibilidade para percepcdo dos outros e de si mesmo; maturidade para lidar com
as informacdes que lhe séo confiadas, e, ainda, para analisa-las de maneira proveitosa em seus
estudos. Para que essa atividade de observacdo participante tenha éxito, é imprescindivel que
0 sujeito-pesquisador se embase em um arcabouco tedrico coerente com 0s objetivos a serem
alcancados em sua producéo.

Severino (2007) destaca que a observacdo é uma etapa essencial na introducdo do
pesquisador no cenario de seu campo de investigacao, e afirma que esse procedimento cabe
em qualquer metodologia escolhida. Bogdan e Biklen (1994) sugerem que o observador deve
agir com discricao, ser cauteloso e respeitar opinides divergentes das suas, a fim de adquirir a
confianca dos envolvidos e, entdo, conseguir uma quantidade satisfatria de informagdes que
possam contribuir com o desenvolvimento do seu trabalho.

As notas/diarios de campo consistem em mais uma técnica utilizada pelo observador
participante, voltada para o registro de informacdes, para futuras reflexdes, andlises e
discussOes acerca de aspectos observados no percurso da pesquisa. De acordo com Trivifios
(1987), ndo ha um consenso entre os autores e pesquisadores quanto a definicdo e abrangéncia
das notas, anotacdes ou diarios de campo. Segundo o autor, alguns os definem como o
processo que inclui todos os registros feitos durante o desenvolvimento da pesquisa; outros se
restringem a compreendé-los como acervo particular do pesquisador, com comentarios
criticos acerca do que foi observado, conversas informais e/ou entrevistas realizadas.

Lidke e André (2015, p. 38) entendem que “[...] ao lado da observacao, a entrevista
representa um dos instrumentos basicos para a coleta de dados[...]”, por promover uma
interacdo entre os envolvidos. De acordo com as autoras, nas entrevistas semi-estruturadas, as
informacdes advém de sujeitos motivados, o faz com que, em um ambiente natural, haja
influéncias reciprocas entre o pesquisador e 0 pesquisado. A entrevista apresenta, pois, um
carater flexivel, haja vista que, mesmo com perguntas pré-formuladas, elas poderdo instigar
outras indagagdes.

Nesse sentido, Lidke e André (2015) advertem sobre a importancia de o
entrevistador se preparar para a entrevista, pois,

[...] quanto mais preparado estiver ele, quanto mais informado sobre o tema em

estudo e o tipo de informante que abordard, maior sera, certamente, o proveito
obtido com a entrevista. Como em qualquer outra técnica, é necessario verificar
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cuidadosamente se as informacGes pretendidas exigem mesmo essa técnica ou se
poderiam ser conseguidas por outros meios [...]. (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 44)

O planejamento das questbes a serem discutidas sobre o tema investigado é
fundamental, uma vez que o despreparo do entrevistador pode ocasionar perda de tempo,
tanto para ele como para a pessoa entrevistada, e, consequentemente, acarretar no pouco ou
nenhum proveito desse instrumento de pesquisa. Em uma entrevista semiestruturada, bem
organizada e definida, os questionamentos bdsicos levam a um “[...] amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipdteses que vdo surgindo a medida que se recebem as
respostas do informante [...], que segue espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador”. (TRIVINOS, 1987, p. 146)

Entre os instrumentos ou técnicas de pesquisa, 0 questionario aberto foi utilizado nas
producdes inventariadas. Diferentemente da entrevista, ele pode ser respondido sem que o
pesquisador esteja presente. Desse modo, consegue alcangar um maior nimero de pessoas ao
mesmo tempo, e estas ndo precisam se identificar. Contudo, esse procedimento para coleta de
dados pode ser considerado como negativo pelo fato de poder excluir pessoas que nédo
conseguem compreender as indagacdes. E, estando longe, o pesquisador ndo pode esclarecé-
las. (GIL, 1989)

O autor define o questionario aberto como aquele formado por questdes abertas, que
sdo “[...] aquelas em que o interrogado responde com suas proprias palavras [...] € em que o
pesquisador formula questdes que ndo sejam desestimulante para o investigado”. (GIL, 1989,
p. 128) Nesse tipo de questionario, como sua propria caracterizacdo sugere, 0 pesquisado tem
espacgo para comentar sobre as indagacOes que lhe foram feitas, ou mesmo acrescentar algum
item que ndo esteja nas perguntas, de maneira a propiciar a compreensdo do pesquisador
sobre o tema ou assunto investigado.

E vélido destacar que muitas pesquisas utilizam, ao mesmo tempo, a entrevista
semiestruturada e o questionario aberto. Desse modo, como ja foi dito anteriormente, na busca
por informac@es, podem ser escolhidos e executados mais de um procedimento ou técnica de
pesquisa, mesmo gue sejam bem parecidos, como no caso exposto acima.

As oficinas pedagdgicas/intervengdes propositivas foram instrumentos de pesquisa
que fizeram parte das produgdes que adotaram a pesquisa-acdo para investigacbes no ambito
educacional. Entre os objetivos da pesquisa-agao esta a constru¢do de um plano de agdo, “[...]
que corresponde ao que precisa ser feito (ou transformado) para realizar a solugéo de um
determinado problema”. (THIOLLENT, 1998, p. 70)
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Nesse caso, as acdes empreendidas, destacadas no Quadro 31, correspondentes a
14% das produc0es, intencionaram organizar, com a participacdo dos envolvidos na pesquisa,
oficinas pedagogicas como momentos para discussdo de assuntos pertinentes ao grupo. A
partir de entdo, foi feito o planejamento de algumas intervengdes nas praticas. Isso vem ao
encontro da concepgdo da pesquisa-acdo apresentada por Thiollent (1998, p. 100), que
consiste em “[...] uma metodologia concebida pela articulagdo do conhecer e do agir (no
sentido de acdo social, acdo comunicativa, acdo pedagogica, etc.) [...] Paralelamente ao agir
existe o fazer, que corresponde ao transformar”.

A andlise do contetdo foi sistematizada nos quadros 31 e 32 como sendo um tipo de
instrumento de pesquisa. Todavia, Bardin (2009, p. 33) reflete que “[...] ndo se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, serd um Unico instrumento,
mas marcado por uma grande disparidades de formas e adaptavel a cada campo de aplicagdo”.
O autor ainda esclarece que a andlise de conteldo é realizada conforme os tipos de
documentos e diferentes objetivos dos pesquisadores, pois se trata de um “[...] conjunto de
técnicas de analises das comunicagdes”. (BARDIN, 2009, p. 33) Dessa maneira, ressalta-se
qgue as consideracdes feitas a respeito desse instrumento de investigacdo ndo tiveram a
pretenséo de defini-lo, mas de esclarecer algumas de suas particularidades.

Triviflos (1987) aponta algumas caracteristicas como essenciais na andlise de
contetdo:

Uma delas € o de ser um meio para estudar as “comunicac¢des” entre os homens,
colocando énfase no conteudo das “mensagens”. [...] Outra ideia essencial seria o da
“inferéncia” que pode partir das informacdes que fornece o contetido da mensagem,
que é o que normalmente ocorre, ou de premissas que se levantam[...] Uma ultima é

a de ser “um conjunto de técnicas”, em que é preciso ter clareza, pois, se ndo tiver, o
processo de inferéncia ser4 muito dificil ou impossivel. (TRIVINOS, 1987, p. 160)

O autor ressalta que todas essas peculiaridades da analise de conteldo sdo uteis ao
pesquisador que se prepara com um vasto arcabouco teorico, com vistas a conseguir dominar
conceitos essenciais, implicitos nas mensagens e comunicagdes com as quais se depara.

Por fim, a respeito da analise documental, que também aparece nos quadros 31 e 32
como um instrumento de pesquisa, Bardin (2009, p.47) a define como “[...] uma operagdo ou
um conjunto de operacdes visando representar o conteddo de um documento sob uma forma
diferente da original, para facilitar a consulta e referenciacdo”. De acordo com o autor, isso
facilita o acesso e compreensdo do observador para aproveitar a0 maximo todas as
informagdes contidas nos documentos, e que podem lhe interessar no seu processo de

pesquisa.
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Bardin (2009), entendendo que pode haver comparacdo entre anélise de conteudo e
anélise documental, aponta algumas diferencas entre elas.

- A documentacdo trabalha com documentos; a analise de contelido com mensagens
(comunicag&o).
- A analise documental faz-se, principalmente, por classificacdo-indexacéo; a analise
categorial tematica &, entre outras, uma das técnicas da analise do contetdo.
- O objetivo da analise documental é a representagdo condensada da informacéo,
para consulta e armazenamento; o da analise de conteldo é a manipulacdo de
mensagens (contetdo e expressdo desse contelido) para evidenciar os indicadores

que permitam inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem. (BARDIN,
2009, p. 48)

Na andlise documental, os documentos guardam evidéncias que podem contribuir
com o pesquisador, por serem considerados uma “[...] fonte ‘natural’ de informagao. Nao sao
apenas uma fonte de informacéo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e
fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto”. (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 46-47) A
pesquisa que se vale desse instrumento, principalmente se for embasada em documentos
oficiais, tem maior credibilidade no que diz respeito as informacdes apresentadas.

Considerando as producdes sobre leitura, de 2010 a 2015, na area da Educacdo, em
uma média de 3% delas, o audio, o video, a fotografia e a filmagem foram indicados nas
metodologias como instrumentos de pesquisa. Porém, verificou-se que eles serviram como
suporte para gravacles de entrevistas, conversas informais com os pesquisados, e até mesmo
para registro de algumas das atividades observadas pelos pesquisadores.

Ainda apareceram nos quadros 31 e 32 as entrevistas coletivas ou de grupo, o
memorial de leituras, e grupos focais, representando menos de 2% dos principais instrumentos
de pesquisa adotados nas metodologias das producgdes. As entrevistas coletivas ou de grupo,
de acordo com os pesquisadores, foram feitas com um conjunto de pessoas participantes da
pesquisa. Esse processo ocorreu com base em discussdes, a partir de perguntas elaboradas
previamente, mas com questdes abertas ao didlogo, que incitavam outras indagacoes, e,
portanto, possibilitavam a melhor compreensédo do que ja havia sido abordado.

De acordo com Trivifios (1987), as entrevistas coletivas podem ser realizadas apos as
entrevistas individuais, com grupos de pessoas de diversos setores que compdem o0 ambiente
educacional, entre elas, professores, alunos, equipe gestora, e outras. Caso haja “[...] alguns
pontos escuros, que ndo tenham sido possiveis completar, ou que parecem como conflitivos
ou divergentes, podem-se elaborar questdes para uma entrevista coletiva, que retina todos”.
(TRIVINOS, 1987, p. 146)
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As entrevistas coletivas podem ser confundidas com grupos focais, que, segundo
Barbour (2009), consistem em:
[...] gerar e analisar a interacdo entre os participantes em vez de perguntar a mesma
questdo (ou lista de questdes) para cada individuo e grupo, como seria a abordagem
favorecida pelo que é mais usualmente referido como sendo a “entrevista de grupo”.
O estimulo ativo a interagdo do grupo esta relacionado, obviamente, a conduzir a
discussdo do grupo focal e garantir que os participantes conversem entre si [...], e
isso envolve a preparacdo para o desenvolvimento de guia de topicos (roteiro) e a

selecdo de materiais de estimulo que incentive a interacdo [...]. (BARBOUR, 2009,
p. 20-21)

A autora evidencia a atencdo que o pesquisador deve ter com o planejamento do
grupo focal, e complementa que a observacdo da composi¢cdo do grupo, bem como as
expectativas dos participantes e suas experiéncias, tudo isso serve de indicio para que o
pesquisador possa elaborar estratégias de mediacdo, de maneira a enfatizar os pontos que
merecem ser mais discutidos. O grupo focal, como instrumento de pesquisa, foi identificado
em apenas 2% dos trabalhos apresentados no GT 10 da ANPEd e nos artigos publicados na
RBE.

Por fim, observou-se que as informacdes dos quadros 31 e 32 estdo de acordo com o
tipo de abordagem das produc@es sobre leitura, na area da Educacdo, que, em sua maioria, foi
de abordagem qualitativa®’. Lidke e André (2015) observam que essa abordagem e 0s
instrumentos de pesquisa interligados a ela,

[...] em lugar de questionarios aplicados a grandes amostras, ou dos coeficientes de
correlacdo, tipicos de analises experimentais, sdo utilizados nesse tipo de estudo,
com abordagem qualitativa, um estudo com observagdo participante, que cola o
pesquisador a realidade estudada; a entrevista, que permite maior aprofundamento
das informagdes obtidas; e a andlise documental, que complementa os dados obtidos

através da observacdo e da entrevista que aponta novos aspectos da realidade
pesquisada. (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 10)

Porém as autoras alertam que, independentemente dos procedimentos utilizados,
sejam eles mais recentes ou tradicionais, a constru¢do da pesquisa deve seguir o rigor
cientifico exigido. O pesquisador deve ter muita atencdo em relacdo “[...] & acuidade e
veracidade das informagGes que vai obtendo, ou melhor, construindo [..]”. (LUDKE;
ANDRE, 2015, p. 10)

Ao observar as metodologias e procedimentos utilizados nas produgdes catalogadas,

ficou evidente a postura dos pesquisadores, que realizaram 0s estudos sobre o tema leitura

*2 Conforme o que foi apresentado no Capitulo IV desta dissertacao.
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com responsabilidade no trato das informacdes encontradas ao longo da pesquisa; nas
discussdes acerca das realidades vivenciadas em campo; e na construcdo de ag0es juntamente

com os envolvidos.



CONSIDERACOES FINAIS

Olhar pra tras ap6s uma longa caminhada

pode fazer perder a nocéo da distancia que percorremos,
mas se nos detivermos em nossa imagem,

quando a iniciamos e ao término,

certamente nos lembraremos o quanto nos custou
chegar até o comego ontem. [...]

(Guimaraes Rosa)

A partir da experiéncia como docente, surgiram algumas inquietacdes em relacdo ao
trabalno com a leitura, 0 que despertou a vontade de pesquisar sobre o tema, e,
consequentemente, culminou nesta dissertacdo. No trajeto de desenvolvimento da mesma,
foram realizadas observacdes, estudos e reflexdes em relacdo ao que 0s pesquisadores
discutiram e produziram sobre leitura no periodo de 2010 a 2015. Para tanto, foram
consideradas, sobretudo, as principais referéncias tedricas e metodologias utilizadas nessas
investigacoes.

A leitura ocupa lugar de destaque na constituicdo de um sujeito ativo, consciente de
suas atitudes, capaz de se perceber como agente social, rumo ao protagonismo de sua vida. O
individuo a todo o momento ¢é instigado a interagir com o ambiente em que esta inserido, com
pessoas e diferentes situacbes, por meio do didlogo. Logo, € relevante que ele se sinta como
parte desse cenario, beneficiando-se das informacdes e conhecimentos proporcionados a ele,
em um processo de empoderamento de suas acoes.

Tendo em vista essa conjuntura, este trabalho apresenta o “Estado da Arte” da leitura
no Brasil, considerando o periodo de 2010 a 2015. A questdo-problema que o norteou foi
investigar os fundamentos tedrico-metodoldgicos mais utilizados nas pesquisas com o tema
leitura, em producdes de mestrado e doutorado vinculadas aos programas de pos-graduacdo
em Educacdo no pais, consultadas na BDTC/IBICT; nos trabalhos apresentados no GT 10 da
ANPEd; e em artigos publicados na RBE, periddico da ANPEd.

Na busca com a palavra-chave leitura, em todos esses trés meios, foram encontradas,
no total, 438 producgdes, sendo 317 dissertacbes e 121 teses, em diversas &reas do
conhecimento. Porém, considerando a problematica desta pesquisa, foram mapeadas 170
producdes de mestrado, 57 de doutorado, 106 trabalhos do GT 10 da ANPEd e 11 artigos da
RBE que versaram sobre o tema leitura, na area da Educacdo.

Com o mapeamento, foi possivel perceber que a maioria das producdes adotou a

abordagem qualitativa na relacdo sujeito e objeto de estudo. Isso se justifica por essa relacéo
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privilegiar a proximidade e interacdo do pesquisador com o que € pesquisado, de maneira que,
além de observar o seu campo de estudo, ele participa de forma efetiva da realidade com a
qual se depara.

Nos trabalhos analisados, notou-se que os pesquisadores buscaram refletir sobre as
questBes investigadas, envolvendo-se com o cenario da pesquisa e discutindo com as pessoas
envolvidas no mesmo. O proposito era construir caminhos alternativos para amenizar as
dificuldades evidenciadas, a saber: a leitura no ambiente escolar, problemas relativos a
aquisicdo da leitura, formacdo leitora, praticas do professor no trabalho com a leitura,
materiais de apoio utilizados para 0 ensino da leitura, avaliagbes externas e leitura, entre
outros. Assim, é correto afirmar que o sujeito pesquisador deixou de ser mero figurante, para
se portar ativamente no ambiente da pesquisa.

Nesse sentido, as metodologias que se destacaram nas producdes com o tema leitura,
na area da Educacdo, foram as seguintes: pesquisa (49,6%), pesquisa documental (15%),
pesquisa-acdo (11%), estudo de caso (9%) e pesquisa bibliografica (6%). O fato de a pesquisa
de campo ter sido a mais utilizada pode ser explicado em razdo dos pesquisadores, no campo
educacional, buscarem respostas para questdes voltadas para: praticas de leitura de
professores e alunos; formacdo do docente para o trabalho com a leitura; formacao do leitor; e
ainda, outros aspectos ligados ao tema de estudo. Ja a pesquisa-acéo e estudo de caso podem
ter sido escolhidos em razéo de propiciarem reflexdo e modificagdo da realidade investigada.
Por meio dessas metodologias, o pesquisador intervém no ambiente com base nos
conhecimentos tedricos construidos no decorrer do trabalho.

Nessa direcdo, constatou-se que o0s instrumentos de pesquisa mais utilizados nessas
producdes estavam de acordo com as principais metodologias adotadas, e, entre eles,
evidenciou-se a prevaléncia de: entrevista semiestruturada, observacdo participante,
questionario aberto, oficinas pedagodgicas e/ou intervencGes propositivas, notas/diario de
campo, analise documental e analise de conteudo.

De acordo com os dados sistematizados, aproximadamente em 50% das producdes 0s
pesquisadores recorreram as entrevistas semiestruturadas e questionarios abertos. Esses
instrumentos auxiliaram na interacdo do pesquisador com os envolvidos na pesquisa, como
também na analise e interpretacdo de questdes-problema acerca do tema estudado. Percebeu-
se, ainda, que outros procedimentos foram utilizados nessas investigacdes, como grupo focal
e entrevistas coletivas, além de outros recursos, como: audio, filmagem, fotografias, videos, e

mais.
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No que se referente aos fundamentos tedricos, constatou-se que, nas produgdes sobre
leitura, de 2010 a 2015, na area da Educacgdo, os estudos se embasaram sobremaneira na
perspectiva interacionista de ensino da leitura, com o proposito de fortalecer as relacdes entre
0 sujeito e o objeto. Essas producdes se fundamentaram nos pressupostos de Bakhtin (1988),
que concebe a linguagem como processo de construcdo social, e destacaram o carater
interacional e dialégico das relacbes, observando os aspectos sdcio-historico-culturais que
envolvem os sujeitos.

As discussdes sobre o desenvolvimento da leitura se firmaram na concepc¢éo de sujeito
como agente ativo, capaz de estabelecer relacbes com aquilo que Ié, para a construgdo de
sentidos. Esses estudos tiveram como referéncia os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural
de Vygotsky (1988, 2001, 2004). Levou-se em consideracdo 0 posicionamento ativo do
sujeito em relacdo a aquisicdo do préprio conhecimento. Mas ndo se deixou de valorizar a
mediacdo da aprendizagem por diversos incentivadores do progresso do individuo.

Desde as séries iniciais, houve preocupacdo em observar, refletir e discutir a respeito
das atividades direcionadas para a proficiéncia na leitura, considerando a alfabetizacdo e o
letramento como requisitos essenciais. Entre as referéncias tedricas de maior destaque nessas
producdes estiveram: Cagliari (2009), Rojo (2009), Street (2012), Silva (1999), Certeau
(1994), Martins (1994), Freire (2006), Soares (2005), Geraldi (1996), Kleiman (1996),
Ferreiro e Teberosky (1985) e Ferreiro (1989).

Averiguou-se que as problematizacfes das pesquisas direcionaram-se, principalmente,
para o trabalho dos docentes/professores com a leitura. Nas andlises, foram observados
aspectos relativos a sua formacdo, concepcdes e praticas de leitura, bem como praticas
pedagogicas empregadas para a formacdo do leitor. Os referenciais tedricos que embasaram
essas discussbes foram: Bakhtin (2003), Geraldi (2006), Soares (2003), Cagliari (2009),
Imbernén (2000), Larrosa (2004), Street (2003), Lahire (1997), Bourdieu (2001), Petit (2008),
Kleiman (2005), Marinho (2007, 2009), Marcuschi (2008), entre outros.

Pode-se afirmar, com base nos resultados, que mesmo nas pesquisas em que o foco era
0 aluno, o destaque das observagdes foi o trabalho do docente em sala de aula. Entende-se
que, em uma escola comprometida com a formacdo de cidaddos leitores, é de extrema
relevancia a atuacdo do professor no processo de mediacdo da aprendizagem. Porém, as
producdes indicaram uma responsabilizacdo exacerbada desse profissional pela maioria dos
problemas encontrados no processo de aquisicdo da leitura.

Essas consideragdes instigaram 0s seguintes questionamentos: O caminho para se

pensar a leitura deve ser apenas o de encontrar 0s responsaveis pelos baixos indices de
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proficiéncia do aluno? Quais papéis desempenhados pelo professor, bibliotecario, ou outros
mediadores da leitura? Quais estratégias podem ser planejadas e desenvolvidas para melhorar
0 desempenho dos alunos enquanto leitores? De que forma os estudantes lidam com os
materiais didaticos, instrumentos utilizados como auxilio para o desenvolvimento da leitura?
Que tipo de leitura desperta a atencdo dos discentes, e como isso sinaliza suas necessidades,
no ambiente escolar e social?

Por fim, considera-se pertinente que haja mais pesquisas com foco no aluno, com o
intuito de compreender os caminhos que ele percorre na aquisicdo do conhecimento sobre
leitura. Para tanto, é preciso levar em consideracdo suas principais dificuldades, avancgos e
pontos de atencdo, como forma de sinalizar alternativas de mediagdo da aprendizagem e

estratégias de acompanhamento e auxilio no desenvolvimento e formacéo do sujeito-leitor.
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Anexo A

Contato com o autoatendimento da Capes
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~

Autoatendimento

E gerol UM numere de protocelo: 190825
Fara sua malcr comad dade ancte tambam seu protocs © de gtend mente v
L 2016-0008301649
v
FECHAR

Solicito pesquisa de dados no Banco de Teses da CAPES, no periodo de 2010, 2013, 2014, 2015, dos
trabalhos realizados com o tema LEITURA, drea de conhecimento: EDUCACAQ, programa: EDUCACAOQ,
nivel do curso: MESTRADO ACADEMICO .

E mais,

Tambeém pesquisa de dados no Banco de Teses da CAPES, no periodo de 2010, 2013, 2014, 2015, dog
trabalhos realizados com o tema LEITURA, area de conhecimento: EDUCACAO, programa: EDUCACAOQ,
nivel do curso: DOUTORADO.

I'm not a robot

call.inf.br R ;= T - B AN ]

Il

Anexo B

Acesso ao Portal de Periodicos — Capes/MEC

Portal de

Periodicos

CAPES/MEC

Acesso livre Perguntas frequentes

Perguntas frequentes

ASSUNTO Terma
Todos 05 255UNtos A Termo
BUSCA
SUsCar assunig
Susca
Juscar ivra 21 a2l del2 registros

>
3.6 - Ndo consigo acessar o contetido do Banco de Teses da Capes.
INSTITUCIONAL
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Anexo C

Resposta obtida do Portal de Periddicos da Capes

€ i

Histdrico

' iy, petindicos. capes. g
Missdo e objetivos
Quem participa
Documentos

Estatisticas de uso

ACERVO

NOTICIAS

SUPORTE

ov.br?option=com_pfag&rontroller=Showsiew=pfags é

|| Q search ﬁ’%g;ﬁ‘ev
Oe reslmos e teses & OI5s8rtacoes daeTendiass JUnto 4 Drogramas de Dos-2raduacan g pals, Nao nd >

nereccidade de cadasrn

>

Conforme pode ser visto na pagina inicial do Banco de Teses na drea de informagdes, como forma de garantir a
consisténcia dos registros, a equipe responsavel esta realizando uma analise dos dados e identificando
registros que por algum motivo ndo foram informados de forma completa a época da coleta dos dados. Desta
forma, apenas os trabalhos defendidos em 2011 e 2012 estédo disponiveis. No entanto, caso necessite solicitar
pesquisa de dados do Banco fora deste periodo, entre em contato por meio do Fale conosco, indicando o3
campos que devem ser pesquisados e o perfodo desejado.

Acesse o endereco. Nele, esta disponfivel uma ferramenta de busca ao acervo do Banco de Teses e
Dissertaghes, que permite realizar pesquisas por autor, tftulo ou palavras-chave.

0 uso das informacdes do Banco de Teses e de seus registros esta sujeito as leis de direito autorais vigentes.
Para obter o texto completo dessas teses & necessario entrar em Contato com a biblioteca depositéria ou com o
autor do trabalho.

Anexo D

Pagina do BDTD/IBICT - Busca por dissertagdes

0] bdtd.ibict.brfvufind/SearchiResults?lookfor=leitur aftype=alFields@sort=year+:

[ HQSearch | ‘ﬁ [:=] + i @ ¥

SYBDID I*

leitura

Busca: lsitura

Refinar a Busca

Retirar os Filtros

Grau: Dissertacdo

Assunto: Leitura

Idioma: portugués

Ano da public

Continue Blocking . Allow..

ENTRAR oMa

ibict
Instituto Brasileine de Ir'bm nacho
o Cidneia o Tecnolog . .
PAGINA INICIAL SOBRE ~  INSTITUICOES PARTICIPANTES ESTATISTICAS ~  NAVEGAR
Todos os campos (& Avancada [v] Restringir a busca atual / manter filtros

Sugestes de Topicos dentro de sua busca

Leitura v Reading (@) Escrita @)

Educacio €D Wwriting @) Education @)

Mais _

A mostrar 1- 20 de 257 para 2 busca: 'leitura’ Tempo de Ordenar| Data Ascendente %

busca: 168

AS PR?TICAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE LEITURA
NO ENSINO FUNDAMENTAL 11: DO TEXTO AD HIPERTEXTO

DISSERTAGAD por QUEIROZ. Nelma do Socorro Santana Publicado em 2010

Assuntos: ; “_Leitura "

[ Obter o texto integral
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Anexo E

Pagina do BDTD/IBICT — Busca por teses

é ] (i bded ibick brvUFindSearchiResultslookFor=leitur aftype=AllFieldstsort=year+: [ HCQSearch | ﬁ E 0 ‘ ﬁ" 9 A 4 é

OOBDTD et

em Ciéncaa 0 Tecnologia

PAGINA INICIAL SOBRE ~  INSTITUICOES PARTICIPANTES ESTATISTICAS ~ NAVEGAR

leitura Todos oz campos (v Avangada [ Restringir a busca atual / manter filtros
Buzca: lsitura
Refinar a Busca Sugestdes de Topicos dentro de sua busca.
Leitura + Readlrg@ Escrita @
Fer e aalfls Educagio 0 ‘.v\frltll"ge Anglise do dlscusce
Mais
Grau: Tese A mostrar 1 - 20 de 98 para 2 busca: 'leitura’ Tempo de Ordenar  Dats Ascendente v
busca: B.28s

Assunto: Leitura

Idioma: portugués

UERJ 0 SER NEGRO A VISTA: CONSTRUGAO VERBO-VISUAL DO
NEGRO NA PROPAGANDA IMPRESSA

por Katia Regina Rebello da Costa Publicado em 2010

Azsuntos: ;" Leitura ”

(& Obter o texto integral (4 Obter o texto integral (' Obter o texto
integral (& Obter o texto integral (2" Obter o texto integral (£ Obter o

texto integral (2 Obter o texto integral (2 Obter o texto integral
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Anexo F

Pesquisa Revista Brasileira de Educacdo — RBE

= €' | [ www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/

Apps & Bookmarks Ef Posteres GT10 - Alfab Minha Inicial - cdlupt. & Google

[rdmerns ———— L pesauisa de artigns ——
A Brasst

todos |anterior |atual |proximo | autor |assunto |pesquisa m

Revista Brasileira de Educacgao
ISSM impresso 1413-2478

(=u=selecio ) (envierresuliado) ( novapesauisa ) (confis) ( fim dapagina)
Base de dados : article

Pesquisa : leitura [Todes os indices] and 2010 [Ano de publicaco]
Referéncias encontradas : 3 [refinar]
Mostrando: 1 .. 3 no formate [ISO 690]

pdgina 1 de 1

1/3
[0 seleciona Bonamino, Alicia et al. Os efeitos das diferentes formas de
é‘ para imprimir capital no desempenho escolar: um estudo a luz de
Bourdieu e de Coleman. Rev. Bras. Educ., Dez 2010, vol.15,
no.45, p.487-499., ISSN 1413-2478
resume em portugués | inglés | espanhel texto em portugués
2/2
[ seleciona Frade, Isabel Cristina Alves da Silva. Uma genealogia dos
para imprimir impressos para o ensino da escrita no Brasil no século
XIX. Rev. Bras. Educ., Age 2010, vol.15, no.44, p.264-281. ISSN
1413-2478
resumo em portugués | inglés | espanhol texto em portugués
3/3
) seleciona Silveira, Rosa Maria Hessel, Bonin, Iara Tatiana and Ripoll, Daniela
% pars imprimir Ensinando sobre a diferenca na literatura para criangas:

paratextos, discurso cientifico e discurso multicultural.
Rev. Bras. Educ., Abr 2010, vol.15, no.43, p.98-108. ISSN 1413-
2478




