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RESUMO

Este texto tem como temética a formacdo de ex-alunos e professores-formadores do curso de
Histdria da Universidade Federal de Goids, Regional Cataldo, de 1991 a 2004. A questdo
central foi: Como se deu o processo de formacdo de professores-formadores e ex-alunos do
curso de Historia da UFG, Regional Cataldo? O recorte temporal de 1991 a 2004 se deve ao
fato dele ser a primeira estrutura formativa do curso, sendo um momento de consolidagdo e
crescimento do mesmo. O objetivo foi analisar o processo de formacdo de ex-alunos e
professores do curso de Histdria de 1991 a 2004. Para tanto, foram usadas reflexdes teoricas
de autores como Ndvoa, Braganca, Pineau. A coleta de dados foi feita por meio de entrevistas
semiestruturadas, realizadas na UFG Cataldo entre janeiro e abril de 2014. Além das
entrevistas, foi solicitada as alunas egressas uma narrativa escrita de sua formacéo.
Utilizamos, portanto, como estratégia metodoldgica as histdrias de vida. Os resultados
alcancados nos dizem que a formacéo essencial do sujeito se da ao longo da vida. A formacéo
superior é parte de um processo de escolarizacdo importante, e se conecta com suas
experiéncias de vida, vivenciadas na familia, com amigos, na escolarizacdo fundamental e
media.

Palavras-Chaves: Formacéo — Professores — Curso de Historia.
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ABSTRACT

This paper has as a thematic, the formation of former students and course of the advisor
professors of History at Universidade Federal de Goias, Regional Cataldo from 1991 to 2004.
The main question was: How did the process of formation of advisor professor and former
students of the History course at UFG Regional Cataldo? The time frame from 1991 to 2004
is due to the fact that he was the first formation course structure, with a time of consolidation
and growth of it. The objective was to analyze the process of former students and professors
of training of the History course in 1991 to 2004. Therefore, theoretical reflections were used
by authors such as Névoa, Braganca, Pineau. Data collection was performed through semi-
structured interviews conducted at UFG Catal&o between January and April 2014. Besides the
interviews, students discharged were requested to write a narrative about their training. We
used therefore as methodological strategy the life stories. The reached results tell us that the
essential subject formation occurs over a lifetime. College degrees is an important part of
schooling process, and connects with their life experiences, experienced in the family, with
friends, in the elementary school and the high school.

Keywords: Formation - Teaching — History Course
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INTRODUCAO

A formacéo de ex-alunos e professores do curso de Historia da Universidade Federal
de Goiés - Regional Cataldo® (UFG-RC), de 1991 a 2004, é o tema de minha pesquisa
dissertativa. O tema surgiu a partir de reflexdes sobre minha trajetoria estudantil, enquanto
egressa do referido curso, e dos significados que essa formacdo superior teve em minha
historia de vida.

Eu comecei a estudar com seis anos de idade, em 1994, em uma escola municipal em
Cataldo - GO. Meus pais sempre orientavam meu irmdo e eu a estudarmos com
responsabilidade e dedicacdo, e assim o fizemos. Com essas orientacdes recebidas e com o
meu gosto pelos estudos, sempre me esforcei para ser uma boa aluna e aprender cada vez
mais. O meu gosto pela escola era tanto que uma das minhas brincadeiras preferidas, além da
boneca, era a escolinha. Meus pais, ao observarem esse meu gosto e responsabilidade pelos
estudos e que eu realmente gostava de brincar de escolinha, passaram a me dizer, em tom de
brincadeira, que eu acabaria sendo professora. Eles ndo diziam que eu tinha que ser
professora, de forma imperativa, mas acredito que, como grande parte dos pais em relagéo a
seus filhos, eles tentavam opinar/sugerir caminhos para a minha trajetoria formativa.

A minha escolarizacdo basica foi toda feita em escola publica, sem reprovacéo.
Cursei o ensino fundamental no Colégio Instituto de Educacdo Matilde Margon Vaz e o
ensino médio no Colégio Estadual Dona laya, ambos situados no municipio de Cataldo — GO.

No ensino médio comecei a ajudar minhas colegas nos momentos das provas,
explicando-lhes, os conteldos que iriam ser cobrados. E essa ajuda me fez refletir, ali,
naquele momento, se realmente eu queria ser professora, pois explicar um contetdo e ver a
satisfacdo de quem estava aprendendo era algo que me fazia feliz. Ent&o, decidi que iria ser
professora.

E o curso que eu escolhi foi Historia. A escolha pela Histdria esta relacionada ao
meu gosto pela disciplina desde a 52 série. E esse gosto surgiu no meu contexto familiar e com
0s amigos. Em minha familia todos gostam de contar e ouvir historias. Gostam de contar fatos
passados e comentar sobre o presente. E meus amigos também. Em festas e ocasifes de lazer
sempre havia momentos de contar casos e histdrias. E quando os meus familiares e amigos se

uniam contavam histdérias com muita alegria.

'o Campus em Cataldo, da Universidade Federal de Goias, de 1986, ano da instalagdo dos primeiros cursos, até

o final de 2013, denominava-se Universidade Federal de Goias- Campus Cataldo. A partir de 2014, com a

aprovacdo do novo estatuto da UFG, passou a se denominar: Universidade Federal de Goias- Regional Cataldo.
14



Além disso, o tempo sempre foi um assunto presente nesses casos que meus
familiares e amigos contavam: o tempo que Se passou, as aventuras da juventude que foram
vividas, ou mesmo o tempo presente de mudancas tecnoldgicas. E eu observava tudo isso com
muita atencéo. Mas, gostava de ouvir e depois contar as historias narradas pela minha familia
e amigos.

Nesse contexto, algo muito presente é a memdria. Todos 0s presentes recebidos de
amigos sao guardados com carinho em minha casa, tornando-se objetos de memdria das
pessoas que para nos sao tdo queridas.

A Historia, entdo, fez parte da minha vida, do meu convivio familiar e com os
amigos. Atraves da reflex&o sobre o tempo e a memdria, da narrativa, do exercicio de pensar o
passado, mesmo de maneira informal.

Quando comecei a estudar Histdria na 5% série logo gostei da disciplina, pois me
identifiquei com o estudo dos fatos passados e da memdria das pessoas, com a reflexdo acerca
do tempo passado e do tempo presente. Esse gosto pela Histdria perdurou até o ensino médio,
em que obtive boas notas. E, no momento do vestibular, optei pelo curso de Histéria. Fiz o
vestibular em 2005 na UFG - Regional Cataldo e fui aprovada, iniciando o curso em 2006.

No curso, aprendi a fazer provas e trabalhos avaliativos, o valor dos bons amigos, a
estudar, enfim. Aprendi que ser professor é também ser sensivel ao outro, escuta-lo e
compreendé-lo.

Em relacdo as concepcOes tedricas, tive professores que possuiam uma perspectiva
mais voltada para a Historia Cultural e professores com uma perspectiva mais social com uma
tendéncia marxista. Nunca vi nisso um problema, mas formas diferentes de pensar a realidade.

No momento do estagio supervisionado, as discusses sobre a docéncia em Histdria
me propiciaram reflexdes sobre o trabalho docente, o qual ensina e orienta alunos a
adquirirem uma consciéncia historica que os instrumentalize para o exercicio da democracia e
da cidadania.

O curso de Historia da UFG-RC foi criado em 1991 em regime anual, permanecendo
até 2004, como uma extensdo do curso de Histéria ofertado pela UFG em Goiania®. A partir
de 2004, este passou a ser semestral, com uma nova proposta pedagogica feita pelos proprios

professores de Cataldo. Esse periodo de 1991 a 2004 se constitui como a primeira estrutura

> Em Silva (2009) temos uma boa anélise sobre a criacdo do Campus Cataldo, da Universidade Federal de Goias.
Ressalta-se aqui a precarizacdo do funcionamento deste Campus, criado em 1986, tanto do ponto de vista de
pessoal quanto de infraestrutura. Até 2002, por exemplo, todos os professores concursados pela UFG eram
contratados pela Prefeitura Municipal de Cataldo, pois, naquele periodo, o governo federal ndo abria cota de
vagas para contratacdo de professores nas universidades publicas federais.
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formativa do curso de Historia. Foi 0 momento de seu crescimento, busca por autonomia e
consolidacao formativa.

Todos esses ingredientes me trouxeram a vontade de compreender a formacdo das
pessoas, professores e alunos, que passaram pelo mesmo curso que eu. Mesmo que em
condigdes diferenciadas, seja como professor ou aluno, ou em momentos diferentes, do ponto
de vista historico do curso, pois esse periodo de formagdo superior em Historia significou
muito para mim, enquanto pessoa e aluna, e me auxiliou na busca por novas aprendizagens.

A Histdria nos auxilia a compreender melhor a sociedade e seus desafios. Porém,
questiono: isso depende da dedicagéo do aluno? Do professor? Da formacéo experimentada?
Ou da formacdo ao longo da vida?

Dessa forma, a autorreflexdo acerca de minha formacao superior me fez pensar sobre
a formacdo de meus professores e colegas que se formaram de 1991 a 2004. Ou seja, como
eles se formaram? Quais séo os significados que eles estabelecem sobre o seu processo de
formagdo na primeira estrutura formativa do curso de Historia da UFG, Regional Cataldo?

Essas indagacdes me fizeram chegar a tematica do processo de formacdo de
professores e ex-alunos do curso de Histéria da UFG, Regional Cataldo, de 1991 a 2004.
Assim, 0 meu objeto de pesquisa é analisar o processo de formacéo de professores e ex-alunos
do curso de Histéria da UFG, Regional Cataldo, de 1991 a 2004.

De acordo com Fernadez (2007, p. 100):

Se entiende por objeto de investigacion todo sistema del mundo natural o
material o de la sociedad cuya estructura presenta al ser humano uma
necesidad por comprender, explicar, interpretar o transformar, es decir, un
tema o problema de investigacion.

Conforme a autor, o objeto de uma pesquisa esta relacionado a uma necessidade do
pesquisador de compreender um determinado tema. Desta feita, 0 que procuro aqui é o
entendimento sobre a formacdo de professores, sejam eles docentes do curso de Historia da
UFG-RC, ou egressos do mesmo.

Como problemaética da pesquisa, defini: Como se deu o processo de formacdo de
professores e ex-alunos do curso de Histéria da UFG, Regional Cataldo, de 1991 a 2004? A
partir desta problemaética, estabeleci como objetivo geral: Analisar o processo de formacédo de
professores e alunos do curso de Historia da Universidade Federal de Goias, Regional
Cataléo, de 1991 a 2004.

Como objetivos especificos elenquei:
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o Refletir sobre o processo de formacao;
e Apresentar os sujeitos narradores e suas biografias educativas;

e Compreender a concepc¢éo de formacéo na perspectiva dos sujeitos da pesquisa.

Metodologia

Utilizei as Historias de Vida, por meio das biografias educativas, como metodologia
nesta pesquisa. Realizei entrevistas semiestruturadas e recolhi narrativas escritas para a coleta
de dados com quatro docentes do curso de Historia da UFG-RC e trés professoras egressas do

curso. De acordo com Pineau (2006, p. 341. Destaques do autor):

As Historias de vida - Entrelagadas a essas correntes do biogréfico,
autobiograficas e relatos de vida, nds assistimos a eclosdéo e ao
desenvolvimento da corrente que se intitula histéria de vida para significar,
primeiramente, o objetivo perseguido de construgdo de sentido temporal sem
prejudicar os meios.

Por meio das histdrias de vida, podemos compreender os significados dos sentidos
temporais que 0 sujeito estabelece acerca das suas vivéncias, da sua formagdo e de como
chegou a ser quem é. Com as histérias de vida, o individuo pode também se centrar e (re) ver
suas praticas, o que foi importante em todo o tempo que viveu e como isso reflete em seu
presente, em sua identidade pessoal e profissional. Com elas, o pesquisador podera
compreender melhor como o individuo fala e estabelece os sentidos de sua formacéo, daquilo
que foi importante para ele e como ele cruza esses sentidos de vivéncias passadas com 0 seu
presente e 0 que espera para seu futuro. Soares (1991, p. 37. Destaques da autora), em seu
memorial, afirma: “procuro-me no passado e outrem me vejo; ndo encontro a que fui,
encontro alguém que a que sou vai reconstruindo, com a marca do presente.” O sujeito que
narra nao se vé como aquele que é objeto de sua propria narrativa. Ele mudou ao longo da
vida.

As historias de vida nos auxiliam na compreensdo dos sentidos que 0s sujeitos da
pesquisa estabelecem a respeito de sua formacgdo. No caso, os sentidos que os professores e
ex-alunos estabelecem sobre seu processo de formacéo.

Segundo Souza:

A utilizagdo do termo Historia de vida corresponde a uma denominagédo
genérica em formacdo e em investigacdo, visto que se revela como
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pertinente para a autocompreensdo do que somos, das aprendizagens que
construimos ao longo da vida, das nossas experiéncias e de um processo de
conhecimento de si e dos significados que atribuimos aos diferentes
fendmenos que mobilizam e tecem a nossa vida individual/coletiva.
(SOUZA, 20086, p. 27).

As historias de vida podem auxiliar o individuo a se conhecer melhor, a entender
quais foram as experiéncias formativas gestadas ao longo de sua vida e os significados que ele
estabelece para tais experiéncias. Nas historias de vida o sujeito esta no centro das discussdes,
bem como toda a sua subjetividade. Ele narra o que foi importante em sua formacéo, ou seja,
ele pode olhar para si e se conhecer melhor. E essa tarefa podera auxilia-lo a entender melhor
0s sentidos temporais em seu presente, seu passado e suas perspectivas futuras.

Braganca esclarece que:

A narracdo das histérias de vida vem como movimento propriamente
humano de contar historias e ressignificar experiéncias do passado que véo
se desdobrando em projetos de futuro. No caso da formagdo docente, ao
narrar o passado, vemos surgir uma versdo sobre nés mesmos, 0s encontros e
desencontros com a profissao e, ainda, as imagens da docéncia entranhadas
no imaginério coletivo e individual. (BRAGANCA, 2012, p. 93).

Em relagdo ao oficio docente, as historias de vida podem nos oferecer dados sobre
como os professores chegaram a essa profissdo, suas alegrias e dissabores no exercicio
cotidiano da mesma.

Tendo o suporte das histérias de vida o professor pode se centrar e tecer um novo
olhar sobre si mesmo, além de analisar o que foi importante em sua vida, suas experiéncias
enquanto sujeito aprendente e como estas experiéncias influenciam no seu dia a dia
profissional.

A autora ainda segue afirmando que:

A incorporagdo das historias de vida como caminho metodolégico coloca o
desafio de trabalhar fora do quadro légico-formal, positivista, reenviando o
olhar para uma perspectiva aberta e a incorporagdo da subjetividade como
elemento fundamental da constituicdo epistemoldgica do saber neste campo
de conhecimento. [...] pois trabalhar com as histérias de vida traz o desafio
de ultrapassar a linearidade paralisante do paradigma simplificador, e
coloca-nos na intensidade de reflexdes que cruzam passado, presente e
futuro. (BRAGANCA, 2009, p. 40).

O trabalho com as histérias de vida traz a subjetividade do sujeito para o centro da
producdo de conhecimento. Ou seja, por meio da subjetividade do sujeito o pesquisador
podera produzir conhecimento acerca do que o individuo expbe como importante em sua
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formacdo, de como chegou a ser o que € e de suas aprendizagens ao longo da vida, que sdo
constituintes de sua identidade.

Além disso, no que tange ao professor, através das histdrias de vida, ele podera
relacionar em seu passado as vivéncias que o conduziram para a docéncia, 0 seu presente na
sala de aula e o futuro que espera enquanto agente da educacgdo. Desta feita, nas histdrias de
vida, o passado, o presente e o futuro do professor sdo entrelagados, de modo que ele possa se
conhecer melhor e ter mais entendimento sobre quem ele é e como chegou a ser 0 que €. Ha
uma interferéncia do presente no passado, como nos chama a atencdo Magda Soares (1991),
fazendo uma analogia com a propria ciéncia histérica. Mas, também ha interferéncia do
passado no presente, quando abrimos nossas memdrias as narrativas, tirando dali vivéncias
esquecidas ou ndo, que modificam nossa forma de pensar a prépria forma de pensar o
passado.

Sobre isso, Nascimento (2011) salienta que:

Como metodologia de investigacdo, as Historias de vida compreendem o
mundo dos sujeitos, que informam, mas sdo também investigadores de sua
prépria trajetoria, quando interpretam e analisam os fatos, ag¢des e vivéncias
de suas vidas. As sucessivas reflexdes que acontecem durante a narrativa
oferecem condicgdes para se construir e compreender o todo de uma histéria
de vida. (NASCIMENTO, 2011, p.72).

As historias de vida permitem ao sujeito examinar suas vivéncias. Ele ndo s6 narra a
sua vida, mas avalia aquilo que foi importante nela. Portanto, elas permitem ao sujeito ndo
apenas a fala, mas uma avaliacéo de si, de sua historia.

Para o pesquisador, no campo da educacdo, de acordo com Dominicé (2010, p. 201):
“A historia de vida é outra maneira de considerar a educacgdo. Ja ndo se trata de aproximar a
educacdo da vida, como nas perspectivas da educacdo nova ou da pedagogia ativa, mas de
considerar a vida como espaco da educacao.”

Cada ambiente e época em que 0 sujeito estabelece interacbes podem ser
considerados um espaco de formacdo, pois ele pode aprender coisas novas e ter novas
experiéncias formativas. Desse modo, as historias de vida podem auxiliar na compreensdo da
educacdo, tendo como referéncia, a vida do sujeito em suas vivéncias educacionais e
formativas.

E, nesse contexto, Souza e Almeida (2013, p. 41) afirmam que: “as histdrias de vida

e de formacdo podem cumprir papel fundamental para o preenchimento das lacunas ainda
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existentes na historiografia da educacdo e, dessa forma, contribuir, significativamente, para o
campo de formacao de professores [...]".

Por meio das narrativas de formacdo do sujeito, o pesquisador podera ter mais
informacdes sobre os projetos formativos presentes em nossa sociedade.

Ao utilizar as historias de vida, busco as biografias educativas, nas entrevistas
semiestruturadas e narrativas escritas coletadas. Segundo Braganga (2012, p. 117):

A biografia educativa ndo coloca, portanto, énfase no resultado material do
processo, ou seja, no texto escrito, mas no movimento reflexivo, que toma
como referéncia a centralidade temporal, potencializadora do presente e do
futuro. Assim, a biografia educativa transforma a rememoracdo em
formagéo.

A biografia educativa é uma narrativa com vistas a esclarecer acerca da formacéo do
sujeito narrador. Segundo Dominicé (2010, p. 222), “A biografia educativa seria entdo decerto
um instrumento de formacdo, depois de ter sido considerada prioritariamente de
investigacdo”. Nesse sentido, a biografia educativa, por oferecer oportunidade ao sujeito de se
rever, de entender a sua trajetoria formativa, pode ser considerada um objeto de formacdo e
ndo somente de investigacao®.

O autor ainda esclarece que: “o processo de formagao esta marcado por uma série de
processos mais especificos que as biografias educativas nos permitirdio enumerar”
(DOMINICE, 2010, p. 147).

O uso das entrevistas semiestruturadas se mostrou pertinente para a pesquisa, por se
tratar de um tipo de entrevista em que as perguntas sdo flexiveis, podendo ser formuladas e
reformuladas. Além disso, o entrevistado tem a liberdade de oferecer mais informacgtes do
que foi solicitado.

De acordo com Mazzotti e Gewandsznajder (2002, p. 168), nas entrevistas
semiestruturadas “também chamadas focalizadas, o entrevistador faz perguntas especificas,
mas também deixa que o entrevistado responda em seus proprios termos”. Desse modo, as
entrevistas semiestruturadas propiciam ao entrevistado mais liberdade de responder de acordo
com suas perspectivas. N&o € um tipo de entrevista rigida e homogénea, mas uma entrevista
que permite flexibilidade, sem deixar de lado o tema da entrevista.

Segundo Bogdan e Biklen (1999, p. 135. Destaque dos autores), “nas entrevistas

semiestruturadas fica-se com a certeza de se obter dados comparaveis entre 0s varios sujeitos

* Em nosso caso, ndo trataremos da dimensdo formativa propriamente dita das biografias educativas para o
sujeito narrador. Apenas na qualidade de dado de pesquisa, como objeto de investigacdo.
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[...]”. O uso das entrevistas semiestruturadas, como 0s autores nos ajudam a compreender,
pode permitir que os dados obtidos entre os sujeitos entrevistados sejam comparados e, com
isso, sejam feitas as devidas reflexdes por parte do pesquisador.

Ja o uso das narrativas escritas se deve ao fato de que as mesmas também nos
oferecem mais informag6es sobre a formacdo dos sujeitos da pesquisa. No exercicio da
escrita, o sujeito poderd se lembrar de fatos formativos que considera importante, o que
podera contribuir para a obtencao de mais dados para a pesquisa.

Definidas essas questbes, o passo posterior, foi encontrar 0s sujeitos da pesquisa,
professores e ex-alunos do curso de Historia da Universidade Federal de Goias, Regional
Cataldo. Os critérios para a escolha desses sujeitos foram os seguintes: ex-alunos que se
formaram no curso de 1991 a 2004 e que comecaram a dar aulas depois da formacao no curso
de Historia e professores que iniciaram a docéncia no curso de 1991 a 2004.

O curso de Histéria € um ponto de convergéncia de sujeitos, com papeis sociais
diferentes, mas também de divergéncia, entendendo isso tanto no sentido de que as pessoas
pensam de modo diferente, pois elas tiveram experiéncias formativas diferentes, quanto no
sentido de que, quando se formam, os alunos vdo embora. Porém, os professores ficam. Por
ter sido aluna do curso imaginava os significados que a formacao em Histdria teve na vida dos
ex-alunos que realizaram o curso em sua primeira estrutura formativa, bem como de seus
professores.

Assim, percorrendo todas as escolas das redes estadual, municipal e particular, foram
encontradas trés ex-alunas, hoje, professoras, que se enquadravam dentro dos critérios. Elas se
formaram no curso de Historia entre os anos de 1991 a 2004 e iniciaram a docéncia depois de
sua formag&o no referido curso.*

Sobre os professores de Historia, encontramos alguns que comecaram a trabalhar no
curso a partir de 1993. Eles acompanharam a consolidacdo do curso de Historia.

O convite a eles para participarem da pesquisa foi feito de maneira pessoal e por e-
mail. O convite para as ex-alunas foi feito pessoalmente. Eu estive nas escolas que elas
trabalhavam, expliquei acerca da pesquisa e elas aceitaram de bom grado. E, com isso,
trocamos telefone para conversarmos posteriormente sobre o agendamento das entrevistas.

Em seguida ao convite, antes das entrevistas, foi solicitado as egressas que fizessem

uma narrativa escrita, com o objetivo de escreverem elementos que foram importantes para a

*Outro critério que considerei importante, pois ndo tendo ainda dado aula, supus que o egresso levasse para a
sala de aula a formacéo cientifica oferecida no Curso de Histdria, sem a relagdo explicita com a experiéncia
pratica. Ou seja, queria 0 egresso que ainda nédo tinha dado aula, apenas estudado.
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formacdo delas®. Essas narrativas, além de documentos para a pesquisa, auxiliaram na
preparagéo das entrevistas. Todas as trés fizeram essa narrativa e me entregaram via e-mail e
pessoalmente.

Ja os professores do curso foram convidados por e-mail, pelo meu orientador,
professor Dr. Wolney Hondrio Filho, pelo fato de haver um contato maior entre ele e 0s
professores e por serem colegas de trabalho.

Dessa forma, os sujeitos da pesquisa ficaram assim constituidos: as ex-alunas Silvia,
Isabela e Lia e os professores formadores Luana, Renata, Israel e Elisa®. Todos eles foram
bastante atenciosos a solicitacdo de participacdo na pesquisa.

Foi elaborado um roteiro (em anexo) para realizacdo das entrevistas
semiestruturadas. As perguntas, de um modo geral, consistiam em: onde eles nasceram, as
primeiras experiéncias escolares, trabalho, familia, 0 motivo de ter feito o curso de Histdria, 0
trabalho no curso de Histéria da UFG, Regional Cataldo entre os anos de 1991 a 2004, o que
eles consideram como importante para sua formacéo, dentre outras.

Feito o roteiro, agendei as entrevistas e elas aconteceram entre 0s meses de janeiro a
abril de 2014, nas dependéncias da UFG, Regional Cataldo, nos periodos matutino e
vespertino. Elas foram realizadas pelo orientador, professor Dr. Wolney Hondrio Filho.
Apenas uma entrevista foi realizada na casa de uma das ex-alunas por mim, pois ela ndo
estava bem de salude e ndo pdde ir para a UFG-RC. As entrevistas foram gravadas e
transcritas.

Todas as entrevistas transcorreram em um clima agradavel e acolhedor. Os sujeitos
da pesquisa estavam confortaveis em explicar sobre sua vida, suas trajetorias formativas e
anseios futuros em relacdo a sua vida e profissao.

Pelos dados obtidos, os narradores sdo do interior de Goiads e Minas Gerais. Alguns
deles viveram a infancia na zona rural. Todos pertencem a familias que prezam pelos estudos,
em que a figura dos pais ora é rigida em relacdo a disciplina escolar, ora € incentivadora,
qguando colocam o(a) filho(a) para estudar nas melhores escolas de Cataldo. E eles dizem que

tiveram uma infancia repleta de boas e divertidas brincadeiras.

® Esse procedimento se restringiu apenas aos egressos. N&o o fizemos com os professores do Curso porque
guando decidimos por entrevista-los foi com o objetivo de buscar informagdes sobre o histérico do curso e a
ideia era fazer breves entrevistas para preenchermos lacunas nos dados que tinhamos sobre 0 mesmo. Porém,
quando a pesquisa mudou de foco, ap6s o exame de qualificacdo, para a compreensdo sobre a formacdo que
todos tiveram ao longo da vida e, em especial, no curso de Histéria, j& as haviamos feito e decidimos, por conta
do tempo, ndo voltar a entrevista-los.
® Todos os nomes referentes a ex-alunas, professores entrevistados ou citados que aparecem nesta dissertacio s&o
ficticios, por motivos éticos, a fim de preservarmos suas identidades.

22



A escolarizacao foi feita em escolas publicas, com certas dificuldades financeiras. A
formacdo em Histdria aconteceu, em grande parte, pelo gosto pela disciplina e pela influéncia
de professores de Historia que foram marcantes. A vinda para o curso de Histéria da UFG-RC
para os professores formadores significou uma boa proposta de emprego, a consolidacdo na
carreira docente.

Cabe ressaltar que até 0 momento do exame de qualificacdo o objeto da pesquisa era
0 Curso de Histéria da UFG-RC. Porém, conforme as observac6es da banca e os dados que ja
haviamos coletado optei, junto com meu orientador, por focar o processo de formacao e
profissionalizacdo de egressos do curso de Historia nos anos de 1991 a 2004. As entrevistas
dos professores do curso apresentaram dados interessantes sobre a formagéo dos mesmos, que
agregaria ainda mais reflexdes sobre a formacao de professores.

Acredito que essas mudancas trouxeram mais fluidez e seguranca para a discussao
acerca da formacdo de professores, que é o objeto pesquisado.

De acordo com Souza (2007, p. 21), “por outro lado, o pesquisador que trabalha com
narrativas interroga-se sobre suas trajetorias e seu percurso de desenvolvimento pessoal e
profissional, mediante a escuta e a leitura da narrativa do outro”. Ao trabalhar com todas as
narrativas e ao escutar todas as entrevistas, minha propria trajetéria foi coloca em questao.

Diante do exposto, a dissertacdo se estrutura da seguinte forma: O capitulo 1,
intitulado Sobre a formacdo: processo ao longo da vida trata da formagdo como um
processo que se constroi ao longo da vida, considerando as vivéncias, as experiéncias
adquiridas como elementos de formacdo. O capitulo 2, Dos sujeitos da pesquisa, apresenta
0s sujeitos da pesquisa, por meio de suas biografias educativas e 0 que eles dizem sobre sua
formacdo ao longo da vida. E, o capitulo 3, que tem como titulo Concepcdes de formacéo na
perspectiva dos sujeitos da pesquisa, aborda a compreensdo do processo de formacdo das
ex-alunas e dos professores-formadores do curso de Historia da UFG, Regional Cataldo, de
1991 a 2004.
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CAPITULO |
SOBRE A FORMACAO: PROCESSO AO LONGO DA VIDA

Este capitulo tem por objetivo tecer uma discussao acerca da formagdo como um
processo que se constroi ao longo da vida. Refletir sobre a formagdo implica pensar em
transformacdes, interagdes, aprendizagens vividas pelo sujeito. Nos dizeres de Josso (2010, p.
14-15),

A formacdo intelectual ndo era mais apenas a aquisicdo de uma cultura
cientifica relativa a um conjunto de disciplinas e a sua histdria, mas mais
fundamentalmente a tomada de consciéncia de um conjunto de pontos de
vista possiveis sobre si mesmo e seu meio, a atencdo voltada para os
pressupostos constitutivos da epistemologia do aprendente, a integracéo
consciente do processo consciencial as praticas, a capacidade de
verbalizacdo das experiéncias, 0 poder-comunicar com terceiros, a
capacidade de identificacdo e de diferenciagdo com as teorizagbes e
experimentagdes de outrem, a capacidade de atribui¢do de sentido as a¢Ges
empreendidas.

Essa € uma ideia valorosa para esta dissertacdo, pois 0 que 0 sujeito narrador viveu e
aprendeu ndo se restringe a formacdo que teve no banco da escola, seja em que nivel for. Sua
trajetoria, revestida de interacGes sociais com o meio onde viveu, as pessoas com quem
conviveu e as relagdes consigo mesmo exala em seu modo de ser. Isso tudo € projetado em
seu presente e tomado como possivel expectativa para seu futuro pessoal e profissional.

Em cada fase e nos ambientes em que vivi, aprendi a superar desafios, conviver com
meus defeitos, a buscar pelo bem do outro, a viver minha fé em Deus. Acredito que essas
aprendizagens me acompanham desde crianca, quando gostava de brincar de bonecas, de
escolinha, de andar de bicicleta, até mesmo na universidade, como uma estudante cheia de
vontades e sonhos.

A formagcdo, portanto, € um processo que acontece ao longo da vida, que perpassa as
vivéncias do sujeito, bem como suas interagdes sociais e individuais. Josso (2010)salienta

que:

O processo de formacdo designa um conjunto de transformacdes realizadas
pelo sujeito tanto sobre si mesmo (naquilo que chamamos de vida interior) e
na sua relagdo consigo mesmo quanto nas interagfes sociais e em sua relagdo
com o meio ambiente. Essas transformagdes se fazem num duplo movimento
de integracdo de novas dimensdes e de abandono de dimensdes anteriores.
(JOSSO, 2010, p.205).
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Formacao como transformagdes, vivéncias, experiéncias realizadas pelo sujeito sobre
si mesmo, em suas interag¢0es sociais e no meio ambiente. A cada dia, a cada escolha, em cada
lugar, o sujeito pode se transformar e aprender coisas novas que irdo se juntar com outras
aprendizagens e transformacdes ja vividas.

Em cada época de nossa vida, seja na infancia, adolescéncia, idade adulta e ou
velhice surgem coisas novas, que podem nos propiciar novos conhecimentos. E cada novo
conhecimento pode nos transformar, fazer-nos (re)ver nossas praticas e experiéncias.

Dessa feita, podemos entender que o processo de formacgdo € constituido em cada
momento da vida do sujeito, ou seja, ao longo da vida. Alheit e Dausien nos ajudam a
entender sobre isso, afirmando que “a expressdo aprendizagem e formacgéo ao longo da vida
indica, em primeiro lugar, uma medida de tempo, uma expressao quantitativa ou uma duragédo
que ¢ a do tempo de uma vida humana” (2006, p.179. Destaques dos autores). O sujeito pode
aprender em cada tempo de sua vida e sua formacdo pode acontecer ao longo de toda sua

vida. Conforme os autores:

[...] aprendemos e nos formamos nas conversas com 0s amigos, assistindo a
televisao, lendo livros, folheando catalogos ou navegando na Internet, tanto
guanto quando refletimos e quando fazemos projetos. [...] ndo podemos
alterar o fato de que somos aprendentes “no longo curso” da vida. (ALHEIT;
DAUSIEN, 2006, p.1. Destaques dos autores).

Nesse sentido, o processo de formacdo pode ser entendido como as transformacdes,
interacdes, experiéncias que 0 sujeito estabelece ao longo de sua vida que marcam sua
trajetoria pessoal e profissional.

Josso (2010, p. 2016) explica que: “o percurso de formagdo centra-se principalmente
em deslocamentos, escolhas, acontecimentos, encontro que sdo designados como marcos de
uma trajetoria [...]”. O caminho da formagdo toma como elementos os movimentos, as
escolhas, experiéncias e caminhos realizados pelo sujeito em suas interacGes sociais e
individuais que sinalizam seus passos engquanto ser social.

Quando pensamos em nosso processo de formacdo, temos a oportunidade de tecer
uma reflexdo sobre o mundo e sobre nés mesmos, oportunidade esta que nos permite
aprendermos mais sobre nés mesmos, quem somos e aquilo que vivemos, o que foi de fato
essencial para a nossa formagdo enquanto pessoa e profissional. Sobre isso, Josso (2010, p.
72) afirma que: “o processo de formagao, que caracteriza o percurso de vida de cada um,
permite dar luz, progressivamente, ao ser-sujeito de formacgéo [...]”. O processo de formagdo

proporciona mais conhecimentos ao individuo sobre a sua propria vida. Ou seja, quando o
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individuo reflete acerca de suas vivéncias, ele pode conhecer mais sobre si mesmo e o
ambiente em que esté inserido.

Braganca (2012, p. 63) afirma que: “a formacdo é um processo interior; liga-se a
experiéncia pessoal do sujeito que se permite transformar pelo conhecimento. Logo podemos
afirmar que, potencialmente, todos os espacos e tempos séo espacos e tempos de formagéo, de
transformacédo humana.”

A formacao pode acontecer na familia, na Igreja, nos movimentos sociais, sindicatos,
na infancia, adolescéncia, velhice, ou seja, em cada espaco onde o sujeito possa estar e em
cada tempo que ele viveu. A formagéo se constitui como um processo que vai englobando
todas as experiéncias temporais vividas pelo individuo, permitindo a ele aprender com elas,
podendo, assim, estabelecer novas perspectivas para seu futuro.

Nesse contexto, acerca da formacdo docente em cada um desses espacos e tempos
vividos pelo sujeito, ele pode levar tudo o que aprendeu para sua atuacdo em sala de aula, o
que pode auxiliar na construcdo de sua identidade docente. Bragancga (2012) discorre sobre

isso, explicando que:

Observamos que a vida e a formacao docente trazem um movimento em que
se encontram a formacdo académica institucional, a historia familiar e
pessoal/de vida, opgdes e trajetdrias religiosas, a memoria escolar e tantas
outras dimensdes que vao tecendo o oficio docente. (BRAGANGCA, 2012,
p.32).
As vivéncias, em tempos diferentes, podem ir desencadeando a identidade e o oficio
do professor. A formagao acontece ndo de maneira homogénea, individual, mas, sim, em cada
relacdo estabelecida com as pessoas e ambientes da vida do individuo. Moita (2007, p. 115)

esclarece que:

Ninguém se forma no vazio. Formar-se supde troca, experiéncia, interaccoes
sociais, aprendizagens, um sem fim de relagfes. Ter acesso ao modo como
cada pessoa se forma é ter em conta a singularidade da sua histéria e
sobretudo o modo singular como age, reage e interage com 0S Seus
contextos.

As relaces que vamos estabelecendo com as pessoas nos permitem aprender com
elas e é algo que nos marca e que vai perpassando a nossa vida pessoal e profissional. E isso
faz parte do nosso processo de formacgédo, pois a formagdo, como a autora nos ajuda a

entender, supde trocas e experiéncias com outras pessoas. Nao € isso que nos acontece quando
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nos lembramos dos professores que tivemos, dos amigos com quem convivemos, das
brincadeiras da infancia?

O professor levara para a sala de aula suas experiéncias, vivéncias, escolhas e
aprendizados que o foram constituindo como professor.

Sobre isso, Novoa (1992, p. 13) explica que: “A formacdo ndo se constrdi por
acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade
pessoal.”

Além do processo de formacdo conter as trocas, as experiéncias que vamos
estabelecendo ao longo de nossa trajetoria com as pessoas e com 0 meio ambiente, ela pode
ser construida por meio de nossas reflexdes sobre nossas acdes e praticas que compde nossa
identidade, bem como nosso oficio. A formacdo entdo adquire um novo papel que vai além
das aprendizagens cientificas recebidas na sala de aula. A cada reflexdo sobre nossas praticas,
a cada relagéo social estabelecida, temos a oportunidade de novas aprendizagens.

Podemos inferir que, quando o sujeito repensa suas experiéncias, ele vai se
formando, pois aprende coisas novas. Quando ndo refletimos sobre o que foi formativo ao
longo de nossa vida, perdemos a oportunidade de nos centrarmos e nos conhecermos de forma
mais completa.

Nesse aspecto, Josso (2010, p. 35) afirma que “formar-se € integrar numa préatica o
saber-fazer e os conhecimentos na pluralidade de registros [...]”. A formag@o vai acontecendo
na medida em que ha a juncdo dos saberes apreendidos com 0s conhecimentos gque 0 sujeito
recebeu antes. Cada aprendizagem e experiéncia podem ser formadoras, seja em qual for o
espaco onde o individuo esteja.

A acdo de se formar esta relacionada a capacidade do individuo de relacionar o que
aprendeu com tudo aquilo que ja sabe. E isso pode acontecer a cada vivéncia, a cada escolha,
a cada experiéncia, e ndo somente por meio de cursos oficialmente de formag&o, mas ao longo
da vida. Acreditar que o conhecimento é apreendido somente com cursos formais é
menosprezar os aprendizados de cada experiéncia vivida. O sujeito aprendente, a cada acdo de
se formar, pode tecer novas relacbes e significados que vdo além dos conhecimentos
cientificos adquiridos.

O aprendente tem a oportunidade de, atraves da aprendizagem cientifica adquirida,

olhar mais para si, de se centrar e relacionar essa aprendizagem ao 0 seu meio, de tecer novos
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sentidos e significados sobre sua vida e o que aprendeu. Ou seja, de perceber como essa
formacéo intelectual impactou ou ndo em sua vida.

Conforme Josso (2010, p. 78-79), “o ser em formacdo sO se torna sujeito no
momento em que a sua intencionalidade é explicitada no ato de aprender e em que € capaz de
intervir no seu processo de aprendizagem e de formac&o para favorecé-lo e para reorienta-lo”.

A narrativa pode levar o sujeito a esse exercicio de (auto)reflexdo, ou melhor, o
exercicio de se narrar permite ao sujeito a explicitacdo e consciéncia de suas
intencionalidades. Este exercicio é formativo.

Dominicé (2010, p. 94) ressalta que: “A formacdo assemelha-se a um processo de
socializagéo, no decurso do qual os contextos familiares, escolares e profissionais constituem
lugares de regulacdo de processos especificos que se enredam uns nos outros, dando uma
forma original a cada histéria de vida.”

O autor fortalece a tese da formacdo ao longo da vida, radicada especialmente em
contextos familiares, escolares e profissionais. Ele diz também que “[...] a formagdo
corresponde a um processo global de autonomizacdo.” (DOMINICE, 2010, p. 95). A cada
vivéncia e transformacdo o individuo tera autonomia de se conhecer mais, de rever o que de
fato foi marcante em sua vida e de tecer novas escolhas para seu futuro.

Quando revemos e refletimos sobre aquilo que foi marcante, como por exemplo: o
primeiro dia de aula, o primeiro salério, os professores queridos, os conhecimentos
adquiridos, oportunizamos a n6s mesmos também (auto)conhecimento. Chiené (2010, p. 132)
explica que “[...] a formacdo ¢ como um pequeno quadro dentro de um quadro maior, isto &,
insere-se na vida da pessoa, desenvolve-se com ela, articula-se em profundidade com a sua
problematica existencial”. A formacdo vai acontecendo em cada lugar, em cada ambiente
onde o individuo estabelece suas interacdes e insercdes. Por isso, esta unida com o sujeito em
toda a sua existéncia.

Refletir sobre 0 nosso processo de formagéo nos possibilita analisar quem nds somos,
0 que nos faz feliz e 0 que queremos para o futuro. Possibilita também compreender a respeito
das aprendizagens significativas que estdo interligadas em nossa identidade pessoal e
profissional.

Sobre isso, Chiené (2010) afirma que:

[...] a narrativa de formacdo serve de charneira para a compreensdo da
experiéncia, pois engloba e ultrapassa o “vivido”. Encontramos nela o antes
e depois, o fora e o dentro da experiéncia presente [...] Em resumo, a
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compreensdo da experiéncia de formacdo € a compreensdo do eu [..].
(CHIENE, 2010, p. 138-139. Destaques do autor).

Refletir acerca do que foi importante para a nossa formagdo é entender a nossa
propria histéria. E compreender quem somos, porgue chegamos a ser 0 que Somos, ou seja, é
compreendermos nossa identidade.

Penso que o meu gosto pelos estudos esta relacionado a postura dos professores que
eu tive ao longo da minha escolarizacdo bésica. A alegria dos meus professores e a seriedade
no trabalho com o contetido foram aspectos positivos em minha formagé&o.

Aprendi também que aprender e ensinar Sdo exercicios que exigem ternura e
paciéncia. Quando cheguei a universidade, essas aprendizagens estiveram presentes comigo
em todos os momentos, especialmente durante as provas, trabalhos e seminarios.

Souza e Oliveira (2013, p. 134) explicam que 0 contato “com suas experiéncias e 0
modo como narra possibilita a quem narra revelar tramas do cotidiano pessoal e profissional,
através do modo como explicita fios da sua histéria de vida pessoal/familiar, da formacéo,
escolarizacdo e da profissao, com destaque para a sua pratica.”

Em relacdo ao trabalho do professor, quando ele expGe suas vivéncias que podem
estar relacionadas a sua pratica na sala de aula, de como ensina, como se relaciona com seus
alunos e colegas e como pensa a educacao, ele nos conta sobre suas experiéncias formadoras.
Conforme Josso (2010), para que a experiéncia seja considerada formadora “é necessario
falarmos sob o angulo da aprendizagem; em outras palavras, essa experiéncia simboliza
atitudes, comportamentos, pensamentos, o saber-fazer, sentimentos que caracterizam uma
subjetividade e identidades”. (JOSSO, 2010, p.47). A experiéncia formadora corresponde a
experiéncia que pode proporcionar novas atitudes, novos pensamentos em relacdo a sua
vivéncia. Ou seja, ela propicia novas reflexdes para o individuo, permitindo novos rumos e
aprendizagens para a histéria de vida do sujeito.

Josso (2010, p. 90-91) salienta também que:

A ampla delimitacdo de contextos e situacOes de vida, das mais diversas
atividades, de encontros que marcam uma vida — as pessoas significativas da
familia, os acontecimentos pessoais e soOcio-historicos -, comegam a
desenhar os contornos da singularidade de um percurso de formacéo, e
comeca a evidenciar aprendizagens; momentos-charneira e desafios que 0s
atravessavam; valores ou valorizagBes que orientaram escolhas, bem como
preocupacgdes e temas recorrentes.
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O processo de formacdo vai sendo gestado com essas amplas experiéncias
formativas, germinadas em intera¢fes sociais, politicas, econémicas, culturais, amplificadas
em diversos lugares, que foram significativas na historia de vida do sujeito.

Segundo Braganca (2012, p. 66),

[...] afirmamos, no entanto, que a intensidade das experiéncias que se tornam
significativas e formativas é necessariamente coletiva. Elas vém de um
investimento social, no caso do processo escolar, ou das tramas, dos
encontros e desencontros que temos com 0s outros e com 0 meio, ao longo
da vida.

A cada vivéncia com outras pessoas o individuo vai aprendendo coisas novas,
estabelecendo significados para essas novas aprendizagens ao longo de sua vida. Ele vai

gerindo sua vida, interrogando-se. Conforme Josso (2010, p. 91),

O processo de formacdo, nas dialéticas e nos contelidos que caracterizam
uma trajetdria, é progressivamente explicitado a partir de questionamentos,
de hipdteses, de constatacdes de recorréncias nos comportamentos, nas
atitudes ou nas valorizagOes, e ha maneira de cada um gerir a propria vida.

Ao narrar sua trajetoria formativa, o individuo explica questdes, hipbteses e escolhas
feitas, que estdo interligadas em seu presente, pessoal e profissional.

Em relacdo ao processo de formacdo do professor de Historia, isso também néo €
diferente, ou seja, a formacdo acontece em cada época e ambiente onde o sujeito estabelece
interagcBes e é um processo ao longo da vida. Porém, os conhecimentos historicos e didaticos
ele recebe nos cursos de graduacdo, em instituicdo de ensino superior.

Acerca disso, Fonseca (2003, p. 60) esclarece que:

Entretanto, é sobretudo na formacdo inicial, nos cursos superiores de
graduacdo, que o0s saberes historicos e pedagogicos sdo mobilizados,
problematizados, sistematizados e incorporados a experiéncia de construgdo
do saber docente. Trata-se de um importante momento da identidade pessoal
e profissional do professor, espago de construcdo de maneiras de ser e estar
na futura profissao.

Esse momento de formag&o em nivel superior € importante para o sujeito aprendente,
pois se trata de um momento em que ele podera interligar todas as suas vivéncias e
experiéncias adquiridas anteriormente as novas aprendizagens na graduacdo, o0 que €
significativo para um bom processo de ensino-aprendizagem voltado para uma formagéo

critica e reflexiva.
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A autora ressalta que: “Assim, o historiador-educador ou professor de Historia é
alguém que domina ndo apenas 0s mecanismos de produgdo do conhecimento histdrico, mas
um conjunto de saberes, competéncias e habilidades que possibilitam o exercicio profissional
da docéncia.” (FONSECA, 2003, p. 63).

A formacéo do professor de Histdria entdo podera conter as aprendizagens ao longo
de suas experiéncias escolares e da sua formagao superior. Dessa maneira, ele adquire uma
série de praticas e saberes para estar em sala de aula.

A autora ainda afirma que:

Dessa forma, o registro das vidas dos professores, de suas maneiras de ser e
ensinar situa-se neste campo movedigo, em que cruzamos modos de ser do
individuo e o mundo social, as institui¢cbes e os diferentes atores, grupos e
conflitos sociais que fazem parte de suas trajetérias. (FONSECA, 1997,
p.35).

A formacdo do professor, também a do professor de Historia, compreende a sua
trajetdria, em que sdo interligadas suas experiéncias, sua maneira de ser, as pessoas que estdo
presentes e que foram presentes em suas histérias de vida.

Dessa maneira, refletir acerca da formacéo do professor, considerando sua trajetdria
de vida, é uma tarefa importante no sentido de se buscar compreender sua identidade, suas
experiéncias e porque chegou a ser o que é. Segundo Queiroz (2012, p. 116): “A formacéo
docente, tanto a inicial quanto a continuada precisa ser consistente, critica e reflexiva, capaz
de fornecer os aportes tedricos e praticos para o desenvolvimento das capacidades intelectuais
do professor, direcionando-o ao seu fazer pedagdgico.”

Acreditamos que seja importante que o aluno, futuro professor de Historia, reflita em
seu momento de formacdao superior sobre quem ele &, seu presente em sala de aula, seu futuro
enquanto docente, juntamente com todo o aparato tedrico e pratico que recebe na sala de aula,
mediante o estudo das disciplinas, as leituras e a¢cdes académicas durante a sua graduacao.

Fonseca (2003, p. 71) aponta que:

Dai decorre 0 que parece 6bvio: a necessidade de articular diferentes saberes
no processo de formagdo. No caso do professor de histéria, as dimensdes
éticas e politicas da formagdo sdo extremamente importantes, pois o objeto
de ensino de historia é constituido de tradigdes, ideias [...]

No processo de formacdo do professor de Histdria, hd o agrupamento de varios

saberes que o aprendente adquiriu ao longo da vida e a presenga de questdes politicas, sociais
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e culturais. Histdria é uma ciéncia que se preocupa com o social, com a politica, economia,
cultura, e isso perpassa toda a formacéo superior do sujeito.

Nesse sentido, um aluno que pensa a Historia por meio de uma concepgéo cultural,
desenvolvera sua pratica direcionada para essa tendéncia historiografica, preocupando-se com
fontes documentais como filmes, mdsica, literatura, dentre outros, por exemplo. Ao passo que
um aluno que reflete sobre a Historia balizado em uma concepcao social podera exercer seu
trabalho com ideais sociais das lutas sociais.

Fonseca e Silva (2010) salientam que:

As histérias sdo frutos de mdaltiplas leituras, interpretacbes de sujeitos
histéricos situados socialmente. Assim como a Historia, o curriculo escolar
ndo é um mero conjunto neutro de conhecimentos escolares a serem
ensinados, apreendidos e avaliados [...] um curriculo de Histéria €, sempre,
produto de escolhas, visdes [...] (FONSECA,; SILVA, 2010, p. 4).

Os autores refletem acerca do curriculo escolar de Histéria como um documento
regido por diferentes escolhas e opinides, pois a Historia ndo € uma ciéncia homogénea, de
uma Unica visdo. Podemos inferir que esse pensamento também é valido para a formacéo
superior em Historia.

Um curso de Historia apresenta, por meio de seus diferentes professores, uma
diversidade de pensamentos historiograficos. E os alunos se formam em meio a toda essa
diversidade de pensamento e teoria.

A respeito da formacdo do professor de Histdria, Blanch (2012, p. 8) ressalta que:

Existen pocas investigaciones sobre el profesor de historia y ciéncias
sociales, sobre su formacion, su desarrollo profesional y su practica. Se sabe
relativamente poco sobre 16 que hacen y lo que dejan de hacer cuando
ensefian historia. Se sabe mas acerca de 16 que dicen qué hacen o de 16 que
creen que hacen y de sus ideas o de sus representaciones sobre La ensefianza
de La historia y de 13s ciencias sociales.

Podemos entender que a formacdo do professor de Hist6ria ainda ndo € muito
discutida de maneira mais solida. Em geral, 0 que temos acesso sao as suas impressdes sobre
suas préticas na sala de aula, seus problemas e desafios. Pensar o processo de formacao desses
professores é refletir sobre quem ele é, o porqué de suas acdes, 0 que espera para seu futuro
docente.

Fonseca (2007, p. 152) esclarece que:
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Acreditamos que uma proposta articulada no decorrer do processo de
formagc&o inicial que tenha, como eixo vertebrador, a reflexdo na e sobre a
pratica conduz as transformacdes necessarias, a producdo de saberes e
préticas que possibilitam as incorporagdes/supera¢es de forma dindmica e
dialética. Desse modo, a dimensdo técnica, instrumental, da formagédo se
processara de forma articulada a fundamentacdo cientifica, pedagdgica e
politica, assegurando a formacdo de um professor pesquisador, detentor de
um saber plural, critico e reflexivo, configurada numa compreensdo de
totalidade da acdo educativa.

A autora defende que é importante articular formacéo inicial do professor e reflex6es
acerca do oficio do professor, de suas préaticas, do sujeito aprendente que ird ser um futuro
professor.

Poderemos ter mudancas significativas na formacéo de professores preocupados com
0 exercicio da cidadania e da democracia. A formacéo levara em conta as vivéncias do sujeito,
0s conhecimentos cientificos e as técnicas para a sala de aula. Poderemos ter um processo de
ensino-aprendizagem que oriente os alunos, futuros professores, a adotarem uma postura
ética, ativa e critica em suas acOes na sala de aula.

No que tange a formacao do professor de Historia, o aluno, futuro professor, podera a
cada aula, com cada contetdo, juntamente com suas vivéncias, adquirir novas experiéncias e
conhecimentos que irdo auxilid-lo a desenvolver um ensino de Histdria que propicie uma
consciéncia historica atuante em seu oficio na sala de aula.

Sobre isso, Fonseca (2007) ainda ressalta que:

Ensinar Historia e formar professores para o ensino de Historia conduz-nos a
retomada de uma velha e 6bvia questdo: o papel formativo de ensino e
aprendizagem de Historia em todos os niveis de ensino. Implica pensar sobre
a possibilidade educativa da Histdria, ou seja, a Histdria como saber
disciplinar fundamental na formag¢&o do homem [...] (FONSECA, 2007, p.
151).

Acredito, até por formacdo, que a Historia € uma ciéncia importante. A formacao
em Histdria pode propiciar reflexdes acerca das acbes do homem no tempo, da meméria da
humanidade, bem como das possibilidades de um futuro diferenciado. Pressupfe-se com isto
que a formacdo na ciéncia Historia oferece ao futuro professor conhecimento e habilidades

para pensar passado, presente e futuro de forma integrada.
A autora explica que:

[...] nas lutas por um mundo melhor a histéria ensinou-me a ver [...] seres
humanos e ag¢des; ensinou-me a buscar compreender a vida dos homens em
sociedade. Assim, tornar-me professora de Histéria é aprender a cada
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momento ¢ em todos os lugares o que nos ensina a “fornecedora de
sensatez”, “professora da verdade” e “mestra da vida” — a Historial
(FONSECA, 2003, p. 135).

A formacdo em Histdria propiciou a autora, um novo olhar para as pessoas e suas
acOes. A Ciéncia Histdria tem essa capacidade de oferecer aos alunos, um novo olhar para a
sociedade, para as atitudes humanas ao longo do tempo e, com isso, eles poderdo adquirir
mais conhecimentos para se tornarem professores reflexivos e atuantes.
De acordo com Silva (2003, p. 82):

E muito importante que a valorizacio de historiadores, professores e alunos
de histéria como faces da histéria aprendida e ensinada ndo se confunda com
um exercicio confessional autocentrado, no qual se perca de vista as
multiplas possibilidades sociais existentes em cada momento, ao longo de
milénios e em diferentes espacos.

A cada época, a cada tempo, existem ensinamentos histéricos em relacdo as pessoas,
a sociedade, a cultura, que sdo validos para o0 presente em que vivemos, para 0 presente na
sala de aula, e tanto professores quanto alunos ndo podem ignora-los.

A minha formacdo em Histdria aconteceu na UFG, Regional Cataldo, entre os anos
de 2006 a 2009. O curso era noturno, de regime semestral, com as habilitagdes de bacharelado
e licenciatura juntas e duracdo de quatro anos. As aulas aconteciam de segunda a sabado. Eu
fiz 0 curso em quatro anos.

Nos quatro primeiros semestres, as disciplinas que cursei foram as de nicleo comum,
que sdo bésicas do curso, tais como Histéria Antiga, Histéria Medieval, Histéria Moderna,
Historia Contemporénea, Historia do Brasil, Historia da América e Teoria da Historia. Tive,
também, nestes quatro primeiros semestres, as disciplinas pedagogicas, como Politicas
Educacionais no Brasil, Fundamentos Socio-histéricos da Educacdo e Psicologia da
Educacéo.

Nos semestres posteriores, cursei as disciplinas de estagio supervisionado, de nucleo
livre e disciplinas especificas, com a monografia. As disciplinas de nucleo livre sdo
disciplinas que o aluno tem a liberdade de escolher, podendo ser realizadas em outro curso,
por isso 0 nome nucleo livre. E as disciplinas especificas sdo disciplinas que tratam de um
determinado assunto dentro da Histdria.

Além do cumprimento de todas essas disciplinas, nos, alunos, deveriamos cumprir

uma carga horaria de 200 horas de atividades extracurriculares. Tais atividades consistiam em
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participacdo em simpdsios, comunicacdo de pesquisa em eventos, organiza¢do de congressos,
dentre outros.

Em relacdo a monografia, ela era trabalhada por meio de algumas disciplinas, como
a de Técnicas de Pesquisa no 4° semestre, em que deveriamos fazer um pré-projeto de
pesquisa. E também nas disciplinas especificas, em que faziamos o projeto de pesquisa
definitivo e discutiamos as nossas fontes documentais e bibliografia com toda a turma até o
momento da defesa, que é feita no ultimo més do curso.

A minha turma era bastante unida. A cada aula, os lacos de amizade iam se
fortalecendo. E esses lacos estavam também presentes nos momentos de provas e trabalhos.
Em todas as provas e trabalhos eu e meus colegas ajudavamos uns aos outros, compartilhando
ideias sobre os textos, dicas de apresentacdo nos seminarios, 0 que deixava as aulas mais
alegres.

Os meus colegas em grande parte, assim como eu, sdo de Cataldo. Mas tive colegas
de cidades proximas, como Goiandira, Campo alegre, Ipameri e Davindpolis, todas do Estado
de Goias. Tive também colegas da zona rural e do distrito de Santo Antonio do Rio Verde'.

A maioria dos professores era constituida por doutores formados em diferentes
universidades publicas de Goiés, Sdo Paulo e Minas Gerais. Em cada aula, eu percebia que 0s
professores estavam bem preparados. Nunca presenciei nenhum professor reclamando de seu
oficio na sala durante os quatro anos do curso.

E, além disso, eles, em sua grande maioria, eram bem humorados. Aconteciam em
certas aulas momentos de descontracdo com algo contido no texto ou fatos que os professores
utilizavam para explicar o texto e que se tornavam motivo de graca.

As leituras que eu tive em minha formagdo em Historia foram diversas. Alguns
textos possuiam uma linguagem de mais facil compreensao, tais como os da disciplina de
Historia do Brasil, com textos de autores como Gilberto Freire, Emilia Viotti da Costa, Caio
Prado Junior, que eu gostava muito. J& outros textos apresentavam uma linguagem dificil com
conceitos complexos. Os textos que me causaram mais dificuldades de compreensdo foram os
textos de Teoria da Histdria e Historia da América.

Autores como Paul Ricoeur, Lucien Le Febvre, Ankersmith, Walter Benjamim,
Todorov eram trabalhados em algumas disciplinas tais como Teoria da Historia e Historia da
Ameérica. E eu tinha dificuldades com seus textos pela complexidade dos conceitos e ideias

que eles apresentavam e eu estava no momento de adaptacao a vida académica.

" Distrito de Cataldo.
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Em relacdo as concepgdes tedricas por parte do trabalho dos professores, percebi
que héa professores que desenvolvem seu oficio docente por meio de uma perspectiva cultural
e, outros, de uma perspectiva mais social. Isso quanto aos textos que eles utilizavam e as
monografias que orientavam. Aqueles professores adeptos da perspectiva cultural
trabalhavam textos e conceitos de autores como Roger Chartier. E orientavam monografias
sobre cinema, literatura e musica. Ja& os professores afeitos a perspectiva tedrica e social,
trabalhavam com textos de autores como Marx e Thompson, e orientavam monografias acerca
de movimentos sociais e politica em Catal&o.

Essas diferencas tedricas ndo eram motivos de discussdes entre eles no periodo em
que eu estudei no curso. Todos conviviam de maneira harmoniosa. E as aulas aconteciam com
muito respeito. Acredito que essa relacdo respeitosa entre os professores pode estar
relacionada ao amadurecimento deles em relacdo a ciéncia Historia, que € uma ciéncia
heterogénea, passivel de diferentes opinides e pontos de vista, sendo, portanto legitimo que
cada historiador tenha a sua propria maneira de pensar, trabalhar e ensinar Historia.

A diferenca tedrica é uma caracteristica peculiar, ndo sO deste curso, mas
praticamente de todos os cursos no Brasil. E podemos entender que isso é algo da propria
Ciéncia Historia, que é uma ciéncia que abarca diferentes visGes e reflexdes. Ou seja, ela ndo
€ uma ciéncia de apenas uma visao.

E, no momento da producdo da monografia, essas particularidades teéricas eram
mais visiveis. Cada colega, juntamente com seu professor orientador, desenvolvia suas
pesquisas, ora de cunho social, ora de cunho cultural.

O que foi importante na minha formacao em Historia foi a visdo ampla da sociedade
que ela me propiciou. Aprendi a refletir mais sobre os desafios atuais que a nossa sociedade
enfrenta e a valorizar mais o ensino de Historia na formacao superior em Historia.

Atualmente, as aulas de Historia na educacédo basica sdo somente duas por semana. E
nossos professores nos orientavam a desenvolver nessas poucas aulas, acdes didaticas que
oferecessem aos alunos, uma visdo aberta do passado, para um melhor entendimento do
presente e liberdade de pensar o futuro, com mais justica.

Fomos levados a crer que nds deviamos mostrar aos nossos futuros alunos, que
estudar Historia € importante para um melhor entendimento da sociedade, da época em que
vivemos, e que o0 ensino de Histdria pode contribuir para o exercicio da cidadania e da
democracia por meio de reflexdes que ele oferece a respeito das agdes do homem no tempo e

das suas a¢Oes enquanto seres sociais.

36



Diante de todo o exposto ao longo do texto, podemos compreender que 0 processo de
formag&o se constitui a partir das experiéncias, escolhas, vivéncias, interagdes que 0 sujeito
estabelece consigo mesmo, com as pessoas e 0 ambiente em que se insere. Cada espaco e
tempo vivido pelo sujeito pode se tornar um espaco de formacao. Ou seja, 0 sujeito é formado
na Igreja, na familia, nos movimentos sociais, nos partidos politicos, no trabalho e também no
ensino superior. Em cada um desses ambientes, o sujeito pode aprender coisas novas, adquirir
experiéncias que serdo formadoras. 1sso porque vivemos em sociedade, pertencemos a uma
familia, a uma religido, a um partido politico, desempenhamos determinado oficio e vamos
aprendendo com as pessoas nesses ambientes.

A formacdo acontece ao longo da vida. Em cada época em que vivemos, seja na
infancia, adolescéncia, idade adulta e velhice, podemos nos transformar, aprender coisas
novas e estabelecer novas escolhas. Somos sujeitos aprendentes em toda a nossa vida.

Entendo que a formacao do professor de Historia perpassa também por este veio que
relaciona as experiéncias da vida as que acontecem durante os quatro anos de formacéo
superior académica, no caso, o Curso de Historia da Universidade Federal de Goias —
Regional Cataldo.

Todos o0s sete sujeitos da pesquisa narraram em suas trajetorias, aprendizagens que
vieram de vivéncias e experiéncias diversas, da escolarizagdo fundamental e média, do ensino
superior. Tudo isso € identificado como aprendizagens que propiciaram novos sentidos em
suas vidas.

Momberger (2012, p. 524) afirma que “o objeto da pesquisa biografica é explorar os
processos de génese e de devir dos individuos no seio do espaco social, de mostrar como eles
dao forma as suas experiéncias, como fazem significar as situacdes e 0s acontecimentos de
sua existéncia”.

A pesquisa biografica nos auxilia a compreender como o aprendente vai refletindo os
significados de sua formacdo que foram para além da sala de aula. As entrevistas como
instrumento de coleta de dados permitiram acesso aos significados de formagdo dos
entrevistados.

O capitulo 2 ira tratar das biografias educativas dos sete entrevistados, que narraram
sua trajetoria de formacdo ao longo de suas vidas. Eles apontaram significados que foram
propiciando consisténcia as suas experiéncias formadoras que refletem em sua vida pessoal e

profissional.
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CAPITULO Il
DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Este capitulo tem como objeto apresentar os sujeitos da pesquisa, ex-alunos e
professores do curso da Historia da UFG — Universidade Federal de Goias — Regional
Cataldo, de 1991 a 2004, e refletir sobre o que eles dizem sobre sua formacdo ao longo da
vida, por meio das suas biografias educativas.

Eu faco parte de uma familia que preza pela educacdo e pelo conhecimento. Cresci
ouvindo os conselhos dos meus pais para meu irmao e eu estudarmos com seriedade. Talvez o
meu gosto pelos estudos venha, de certa forma, do que vivi e ainda vivo em minha familia,
que é a valorizacdo da educacdo. Falar de nossa formacdo ao longo da vida requer tecer
reflexdes sobre aquilo que foi significativo para nos e que contribuiu para sermos a pessoa € 0
profissional que somos hoje. Esse exercicio de rever nossas vivéncias, transformacoes,
interacdes individuais e sociais, ou seja, nosso processo de formacdo pode nos propiciar o
entendimento sobre quem somos, bem como sobre as aprendizagens adquiridas ao longo da
vida, e como elas estdo presentes em nosso dia-a-dia, na construcéo de nossa identidade. E as
biografias educativas podem nos auxiliar a refletir sobre todo esse processo de formacéo ao
longo da vida. Mas o que vem a ser uma biografia educativa?

Segundo Josso (2010, p. 64) “a biografia educativa designa uma narrativa centrada
na formagdo e nas aprendizagens do seu autor”. Ela se constitui em uma narrativa que tem
como foco a formacéo e os conhecimentos do sujeito. E uma narrativa que busca refletir sobre
a formagdo do sujeito, suas vivéncias, transformacdes, escolhas, aprendizagens e
conhecimentos.

As biografias educativas permitem ao individuo, pensar em seu processo de
formacdo e indagar o que de fato foi importante em sua vida que o faz ser o que é. De acordo
com Dominicé (2010, p. 199), “Quaisquer que sejam 0s parametros comuns - a familia de
origem, a escola, os grupos de adolescentes, a formacao profissional, o exercicio do trabalho —
a biografia educativa pde em relevo processos de formacdo proprios de cada narrativa da
historia de vida.”

A biografia educativa coloca em evidéncia os processos de formacgdo peculiares de
cada sujeito, tais como os que acontecem na familia, no trabalho, nas amizades, dentre outros,
levando o individuo a ponderar sobre o que foi importante em sua formacao ao longo da vida.

A biografia educativa trata propriamente de narrativa de formacao.
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Sobre isso, Dominicé (2010, p. 198) esclarece que “as biografias educativas
acentuam as diferencas entre histdrias de vida de pessoas da mesma idade, da mesma origem
social ou da mesma profissdo”. As biografias educativas nos ajudam a entender o que ha de
comum e incomum, ou seja, aspectos singulares nas histérias de vida do sujeito que séo
formativos, que o marcaram em sua trajetoria e que o fizeram ser o que é.

Josso (2007, p. 413) aponta que “as narra¢des centradas na formagdo ao longo da
vida revelam formas e sentidos multiplos de existéncialidade singular-plural, criativa e
inventiva do pensar, do agir e do viver junto”. Por meio da reflexdo sobre as biografias
educativas, podemos perceber os sentidos que o sujeito atribui para cada contexto formativo
que viveu, seja na Igreja, na familia, na escola, e como ele pensa sobre isso, sobre sua
existéncia nesses contextos de forma individual ou coletiva.

Conforme Souza (2011, p. 216), “articuladas aos processos historicos e
socioculturais, as narrativas profissionais e pessoais revelam 0s modos como ocupamos 0s
espacos e como nos relacionamos com o trabalho e com as produgdes concernentes a arte ou
oficio de educar.”

As narrativas formativas podem nos ajudar no entendimento de como o sujeito se
posiciona em suas relagdes sociais, como ele age nos espagos que ocupa e como isso vai
influir no seu dia-a-dia em sala de aula. Nesse contexto, as narrativas de formagéo, ou seja, as
biografias educativas podem trazer para o centro da reflexdo as experiéncias formativas do
sujeito. Souza (2007, p. 16) esclarece que “as praticas de escrita de si ¢ as narrativas ganham
sentido e potencializam-se como processo de formacdo e de conhecimento porque tem na
experiéncia sua base existencial”.

Assim, as narrativas abordam experiéncias formativas que foram significativas no
processo de formacdo do professor e que marcam sua trajetdria e sua identidade enquanto
pessoa e profissional da educacao.

Nas biografias educativas dos ex-alunos e professores do curso de Historia da UFG,
Regional Cataldo, sujeitos da pesquisa, eles relatam transformacdes, vivéncias, escolhas que
refletem em seu dia-a-dia. Esses sujeitos da pesquisa sdo: Silvia, Isabela e Lia, ex-alunas do
curso de Histéria da UFG, Regional Cataldo; e Luana, Renata, Israel e Elisa, professores-

formadores também do curso de Histdria da mesma instituicéo.
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Silvia

Silvia nasceu em uma fazenda perto de Pires Belo, distrito de Catal&o. E a filha mais
velha de quatro irméos. E casada e mée de dois filhos. Comegou a sua escolariza¢do na escola
da zona rural. Relata que seu pai decidiu se mudar para Cataldo para que ela e seus irmaos
pudessem estudar e ter uma vida diferente da dele.

Ao se mudar para Cataldo, Silvia afirma que ela e seus irmdos foram para as

melhores escolas particulares da cidade:

Ai eu comecei a estudar no Anchieta, mas ndo dei muito valor naquele
estudo ndo! E meus irmédos eram mais dedicados. Ai eu sei que eu reprovei
no Anchieta e meu pai ficou muito chateado e falou “entdo vai para a escola
publica”, e ai eu fui estudar no Colégio Estadual e meus irmaos continuaram
no Anchieta. (Entrevista realizada com a ex-aluna Silvia no dia 22 de janeiro
de 2014).

A mudanca para Cataldo propiciou a Silvia o ingresso em escolas particulares tidas
como referéncia na cidade. Do ambito rural para o urbano ela se desloca, mas néo conseguiu
compreender o valor do estudo que seu pai oferecera até entdo. A reprovacdo e a mudanca
para uma escola publica indicam a firmeza de seu pai quanto ao critério escolar dentro de
casa, ou seja, se quer estudar vai para uma escola considerada melhor, particular. Se ndo quer
estudar, vai-se para uma escola publica.

Além dessas experiéncias, Silvia afirma:

Eu comecei o magistério e me casei. Parei de estudar né! Achei que
casamento seria... Com 16 anos né! Eu tinha comecado o primeiro ano de
magistério e parei. Meu marido dizia “vai estudar!” e ai eu ndo, ndo quero
estudar ndo e tal. Ai tive dois filhos... Eu demorei ter filhos também; depois
de 17 anos se ndo me engano, foi que eu voltei para a escola. Voltei para o
EJA, terminei o segundo grau, o ensino médio que eu ndo tinha terminado.
Terminei, fiz acho que 6 meses de cursinho no Anglo e ai, entrei na
faculdade. (Entrevista realizada com a ex-aluna Silvia no dia 22 de janeiro
de 2014).

Nesse momento da vida de Silvia, entre estudar ou ndo, a opgéo é pela sua familia.
Os estudos ndo tinham muito sentido. Talvez porque ela ndo precisasse tanto de estudar, pois
tinha um pai que a ajudava, uma familia sélida. Ser méde e esposa era 0 que tinha mais
significado para ela.

Sobre a questdo de ser professora, Silvia esclarece que:
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Foi o0 acaso e a necessidade. Eu, quando eu voltei para o ensino médio né.
Hoje, eu trabalho no CEJA I4, eu sou aluna de 1a. Eu estudei até no meu
ensino médio no supletivo. Eu tive um problema familiar, separei do meu
marido e ai depois nds dois voltamos. E quando eu voltei, eu decidi que eu
iria voltar a estudar e ai ele ja ndo queria mais né! [...] eu falei — eu vou
estudar e ponto! Ai eu voltei a estudar, eu falei- eu ndo vou ficar mais dentro
de casa cuidando de filho né! E tendo problema com o marido. Eu vou voltar
a estudar! Eu vou mudar de vida. (Entrevista realizada com a ex-aluna Silvia
realizada no dia 22 de janeiro de 2014).

Apesar de haver lacunas temporais em sua formacao, o estudo significou mudanca de
vida para Silvia. Antes de ter problemas em seu casamento, ela ndo tinha desejo de voltar a
estudar. A separacdo propiciou a vontade de ter uma nova vida. Ser apenas dona de casa ja
ndo fazia tanto sentido para ela. O estudo, antes negado por Silvia, passa a significar mais
independéncia e autonomia. Antes, talvez, era visto como nédo tdo necessario por ela, por ter
sua vida familiar bem estruturada. Mas, com a vontade de ter uma nova vida, o estudo passou
a ser primordial.

Assim, Silvia volta a estudar na EJA (Educacdo de jovens e adultos) em regime
supletivo. Esse estudo foi um meio mais rapido que encontrou para terminar seus estudos e

entrar na universidade. De acordo com Soares (2002, p. 77):

O importante a se considerar é que os alunos da EJA sdo diferentes dos
alunos presentes nos anos adequados a faixa etaria. Sdo jovens e adultos,
muitos deles trabalhadores, maduros, com larga experiencial profissional ou
com expectativa de (re) insercdo no mercado de trabalho e com um olhar
diferenciado sobre as coisas da existéncia [...]

A EJA é uma modalidade da educacdo basica que pode proporcionar ao seu aluno,
jovem e adulto, a oportunidade de ter de volta a escolariza¢do, que ndo conseguiu realizar
antes. O aluno da EJA apresenta um olhar diferenciado para o seu estudo, para a vida como
um todo, diferente daquele aluno que estuda em carater regular.

O olhar de Silvia para o seu estudo, nesse momento de retorno a sala de aula, é um
olhar de mudanga, de uma nova vida com mais autonomia. Em sua narrativa escrita, ela

afirma;

Para mim a faculdade e o curso de Histdria foi um divisor, um marco na
minha vida, pois sai de uma rotina do lar onde era completamente submissa
a marido e filhos para uma nova realidade onde pude viver mudancas e
transformacBes jamais imaginadas. A faculdade de Histéria me ajudou
financeiramente, pois ap6s problemas na &rea financeira 0 meu salario
contribui significativamente para as despesas familiares. (Narrativa escrita
de Silvia).
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Voltar a estudar para Silvia significou ndo s6 independéncia, mas uma ajuda
financeira em casa. Em sua juventude, ela ndo queria estudar, pois sua atencéo era voltada
para a familia. Mas, com o tempo, foi se tornando uma esposa submissa. Logo apds se
separou do marido. Foi o desejo de mudar de vida que a levou para a EJA para concluir seus
estudos. A juventude foi de mais liberdade, j& a vida adulta, de esposa, foi de submissao.

A respeito da deciséo sobre o curso de Historia, Silvia explica:

Eu fiquei indecisa entre Letras e Histdria. Que eu pensei, eu falei, eu tenho
gue partir para essas areas ai, que ndo tem muita quimica, nem muita fisica,
que eu ndo dominava e ndo domino até hoje muita coisa. [...] Parti para a
Histdria pensando que seria um curso mais facil. (Entrevista realizada com a
ex-aluna Silvia no dia 22 de janeiro de 2014).

Esta opcgdo pelo curso de Histdria esteve atrelada a ideia de parecer um curso mais

facil do que o de Letras:

Eu lembro dos professores de Historia, eu ndo consigo lembrar dos meus
outros professores. [...] Ai eu lembro da professora de Histéria 1a do
Estadual, lembro 14 do CEJA, que eu estudei no CEJA, que era a Sueli. Eu
adorava as aulas da Sueli. Entdo eu acho assim, que mesmo l4 no meu
inconsciente eu sempre gostei de Histéria mesmo sem saber. (Entrevista
realizada com a ex-aluna Silvia no dia 26 de fevereiro de 2014.).

J& em sua narrativa escrita, Silvia diz que: “A escolha do curso de Histéria na época
foi por acaso, mais logo em seguida, fui me familiarizando com as disciplinas e professores
do Campus Cataldo (Historia) pelos quais tenho grande admiracdo.” (Narrativa escrita de
Silvia).

H& uma contradicdo aqui: anteriormente, ela afirmou que houve um critério de
escolha, que foi a facilidade. Porém, em sua narrativa escrita atribui ao acaso sua ida para o
curso de Histdria. As lembrancgas se misturam, bem como o significado de suas escolhas. O
gosto pela Histdria existia desde o ensino médio. Porém, Silvia pensa de maneira mais pratica
no momento de escolha do curso, acreditando ser a facilidade e/ou o acaso.

A vontade de mudar de vida ¢ algo que Silvia enfatiza em sua trajetéria formativa, o

gue a levou para a docéncia.

Foi essa necessidade que eu tinha né. L& no ensino médio, essa necessidade
gue eu tinha. lgual eu falei para vocé, antes eu ndo dei muito valor. [...] vou
falar do EJA que é o que eu mais lembro.[...] eu falei é a Ultima oportunidade
gue eu tenho de mudar de vida. Se ndo o que vai acontecer? Daqui a alguns
dias eu vou estar ai, muito mais velha, ndo tem nem ensino médio, ndo tenho
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nada. E ai, eu via a faculdade aqui s6 crescendo com esse monte de curso.
Eu falei, eu tenho que fazer alguma coisa. (Entrevista realizada com a ex-
aluna Silvia no dia 22 de janeiro de 2014).

O desejo por uma nova vida, com mais autonomia, tornou Silvia uma professora, que
busca se especializar cada vez mais. Ela diz que pensa em fazer mestrado em Historia.
Atualmente, é professora da rede estadual de ensino, trabalhando com a EJA e a educagédo
regular.

A biografia educativa de Silvia aponta uma formacéo centrada em motivacGes por
uma nova vida, com mais liberdade e reconhecimento da valorizagdo do estudo. A formagao
de Silvia foi além da EJA. Foi uma trajetoria de formacdo tecida no ambito familiar, onde ela,
de mae e esposa, tornou-se professora. As dificuldades matrimoniais e as necessidades
enfrentadas em casa a conduziram a querer ir além do que ela era. Essas escolhas, ao que tudo
indica, foram escolhas acertadas, pois, hoje, ela € uma professora que quer estudar mais e
ajuda nas despesas domésticas. Foram momentos de crescentes e positivas transformacdes.

Sobre sua formacdo ao longo da vida, Silvia fala que é uma mulher de sonhos e de

mudancas, que buscou mais liberdade.

Isabela

Isabela nasceu em junho de 1967 em uma fazenda da comunidade rural Mata Preta,
em Catalfo-GO. E a filha mais velha de quatro irmaos. E casada e mie de uma filha. Viveu na
fazenda até os trés anos de idade e depois se mudou para Cataldo. Sobre a vinda para Cataldo,
ela diz que o motivo foi 0 casamento de seus pais, ou seja, 0 casamento de seus pais estava em
crise e vindo para a cidade, ele poderia melhorar. Todavia, eles se separaram posteriormente.

Em seu tempo de infancia e juventude, no ensino médio e fundamental, Isabela nos

diz que era

“CDF”, excelente aluna! Notas altissimas (risos). Era a que sentava na
frente, caladinha, timida; acho que eu melhorei bastante depois da faculdade
né! Essa questdo da timidez, porque eu era muito timida, muito calada, muito
fechada. (Entrevista realizada com a ex-aluna lIsabela no dia 03 de fevereiro
de 2014. Destaque da entrevistada).

A seriedade com os estudos e a timidez sdo marcas na trajetoria formativa de Isabela.
Como os demais sujeitos desta pesquisa, ela também destaca a importancia de seus

professores para a sua formacéo, especialmente os do ensino fundamental e médio.
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Isabela diz que, quando jovem, participava de grupo de jovens da Igreja e na escola

participou do grémio estudantil.

Eu me apego demais. Acho que o grupo de jovens, a lIgreja foi assim
também. Escola também. Eu sempre fico lembrando assim, eu penso que eu
era muito timida, mas ao mesmo tempo, eu estava presente nessas questdes.
Grémio estudantil né, eu lembro no Estadual. (Entrevista realizada com a ex-
aluna Isabela no dia 03 de fevereiro de 2014).

Ela foi uma jovem militante, tanto na religido quanto na escola, apesar da timidez, ou
seja, a timidez ndo foi um problema que a privasse de se expressar, de atuar nos ambientes
que frequentava.

Em sua narrativa escrita, Isabela afirma:

Quando eu fui para o 2° grau (hoje ensino médio), fiz curso técnico em
secretariado enquanto minhas colegas fizeram magistério.

Casei aos 18 anos, tive uma filha que é Unica. Mais ou menos 06 anos depois
voltei a estudar. Entrei na Universidade Federal de Goias- Campus Cataldo,
no curso de Historia. (Narrativa escrita de Isabela).

Ficar um periodo sem estudar, dedicando-se mais a familia, é também uma
caracteristica na historia de vida de Isabela.

Porém, posteriormente, Isabela volta a estudar, ja na UFG/RC:

E que eu sempre gostei de estudar, que pela propria condicio familiar assim,
eu ndo tinha perspectiva de estudar em outro lugar. Acho que é ap6s o
casamento gque vem essa possibilidade né. Eu ficava em casa com a minha
filha, ela comegou a estudar e me abriu uma possibilidade de retornar e a
universidade também chamava muito assim, [...] a questdo de vocé continuar
0s seus estudos, que a gente ndo tinha possibilidade de ir para outra cidade,
para outro estado, para fazer outro curso. Tanto é que eu ndo lembro assim
de eu dizendo o que eu queria ser; eu s nao queria ser professora. Entdo, eu
acho que qualquer outra possibilidade que tivesse passado pelo meu
caminho, eu tinha corrido. Sé que nédo veio, veio o0 qué? O casamento né, eu
acho, s6 que esse casamento me deu a oportunidade. (Entrevista com a ex-
aluna Isabela no dia 03 de fevereiro de 2014).

Além de ficar um tempo sem estudar ela explica que ndo queria ser professora, e,
apesar de afirmar que gostava de estudar, que sempre foi uma boa aluna, ndo tinha interesse
pela docéncia.

A familia corresponde a um espaco importante ndo so de afetos e vivéncia, mas de
escolhas. Isabela escolhe voltar a estudar quando a filha comeca a estudar. Da familia partem

as decisdes de suas vontades e sonhos.
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Sobre a escolha pelo curso de Historia, Isabela salienta que:

Al apareceu o curso de Historia, era de manha, fiquei meio em divida se era
Historia ou Geografia. [...] Entdo, a gente tem um grupo de amigos, eu e meu
marido, no caso, eram mais amigos dele do que meus né! [...] na verdade
todos faziam geografia. E assim num dia, a gente conversando sobre isso, eu
ia fazer inscricdo para o vestibular e ai ficou até a disputa Histéria ou
Geografia, Historia ou Geografia, ai a questdo de voltar a estudar e tal, eu
acabei optando pelo curso de Historia por ele ser de manha de certa forma
né, que ele era de manha, diurno, durante o dia. Entdo, isso foi um critério
que eu usei na época para estar escolhendo o curso de Histéria. Acho que
pesou ai né [...]. (Entrevista realizada com a ex-aluna Isabela no dia 03 de
fevereiro de 2014).

O critério de escolha ndo é necessariamente pela profissdo, mas por um motivo
pratico. Talvez um curso diurno fosse mais facil para ela conciliar com seu papel de mée e
esposa, ja que sua filha estava iniciando sua escolarizacdo. Nao era somente fazer um curso
desejado. O contexto familiar era também levado em consideracdo no momento de escolha.

Em sintese, a biografia educativa de Isabela indica que ela sempre prezou pelos seus
estudos, sendo boa aluna, gostando de estudar. Fez o curso de secretariado, mas ndo pensava
em ser professora. Talvez pela sua timidez, que nunca foi motivo de impedimento, e pelo
receio de ter alunos que ndo gostassem de estudar. Apesar de timida, Isabela foi uma pessoa
ativa socialmente, participava de grupo de jovens na Igreja e do grémio estudantil. Sua
trajetoria formativa foi gestada de maneira mais significativa na familia, optando por fazer um
curso que ela pudesse conciliar com suas atividades em casa. A respeito de sua formagéo ao
longo da vida, Isabela aponta a familia, a insercdo na Igreja e no grémio estudantil como
pontos formadores e que exerceram influéncia em sua pratica na sala de aula. Ela é uma
professora que busca aprender mais, apesar de ndo pensar em tal oficio. Atualmente, é
professora efetiva de Historia da rede estadual de ensino do Estado de Goias.

Lia

Lia nasceu na zona rural, municipio de Cataldo. Veio para a cidade quando tinha
aproximadamente sete anos. E a filha mais nova de sete irm&os, com uma grande diferenca de
idade. Atualmente, é solteira e mora com sua mae, pois seu pai ja é falecido.

Lia nos diz que teve “uma infancia como de uma crianga de uma cidade e bairro
pequenos (para a época) com muita brincadeira de rua: carimbada, pegador, salada de frutas,

adedonha, jogos esportivos dentre outras”. (Narrativa escrita de Lia).
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Comecou a estudar com seis anos:

Entdo assim, como acho que o bairro ainda era pequeno, acho que a gente
tinha uma aproximagdo maior mesmo com a turma; eram as minhas
sobrinhas devido a diferenca de idade... os colegas de sala eram os meus
sobrinhos. Entdo acho que assim foi tranquilo. O processo foi bem tranquilo
mesmo. Também assim, a vida toda foi a mesma turma do Nilda Margon, do
Polivalente®. [...] somos amigos até hoje. (Entrevista realizada com a ex-
aluna Lia no dia 12 de fevereiro de 2014.).

O ambiente familiar esteve unido ao ambiente escolar na vida dela. Talvez por isso
considere esse momento como um processo tranquilo, afinal, ela crescia e aprendia em um
ambiente familiar e de brincadeiras.

Os professores sdo sujeitos importantes na vida de Lia. Ela esclarece que a postura

rigida dos mesmos foi importante para a sua formacé&o.

Eu acho que era muito diferente né até o processo inicial. E eu acho que isso
foi muito positivo, hoje eu vejo isso de forma positiva, professores mais
rigidos e assim, eu vejo isso positivo porque em relagdo as turmas que eu
tenho hoje, por exemplo, € muito dificil. (Entrevista realizada com a ex-
aluna Lia no dia 12 de fevereiro de 2014).

A rigidez dos professores foi significativa na trajetéria formativa de Lia. Ela
conseguiu ter um bom processo de ensino-aprendizagem no contexto em que estudou.
Comumente, a rigidez é vista como algo negativo na educacdo. Porém, pelo que Lia expde,
essa rigidez pode se referir ao fato do professor ter controle sobre a sala, ministrar o contetdo
ao aluno recebendo o respeito do mesmo.

O ambiente de formacdo de Lia era permeado ndo s pela familia, pelas brincadeiras,
mas também pelo compromisso de estudar, nesse periodo ela teve professores que foram
importantes em sua trajetoria formativa.

Em relacdo ao curso de Historia, Lia afirma:

eu nunca fui muito boa nas exatas e pensava: entdo eu ndo vou fazer
Matematica. Geografia, meu cunhado fazia Geografia e eu falava assim ah!
Eu também ndo quero fazer Geografia! Ah, entdo Historia. Ah Pedagogia na
época, ah ndo! [...] entdo assim eu fui fazer Historia. Pensei, vou fazer
Historia, mas como toda adolescente eu queria fazer Direito. Eu queria fazer
tudo menos ser professora! Mas assim sempre teve um paralelo até um
pouco engragado porque assim, sempre teve como brincadeira de todas as
meninas, sempre teve a “escolinha” na brincadeira infantil [...]. Acho que eu

® Escola Municipal Nilda Margom Vaz e Colégio Estadual Polivalente Dr. Tharsis Campos.
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me dispus a estar ali e concluir o curso. Entéo isso mesmo foi s6 passageiro.
(Entrevista realizada com a ex-aluna Lia no dia 12 de fevereiro de 2014).

J& em sua narrativa escrita sobre esse momento, explica que: “[...] as opc¢Bes eram
poucas e até mesmo a minha estrutura psicoldgica (para ir para outra cidade tentar outro
curso) entdo o inicio da minha graduacdo foi um tanto quanto frustrante, mas ao mesmo
tempo me sentia contagiada pelo mundo da Histdria e da Universidade.” (Narrativa escrita de
Lia).

Segundo Lia, ela queria fazer o curso de Direito, ndo desejava ser professora. Como
estudar em outra cidade era algo dificil, decide fazer Histdria. A opcao pelo curso de Historia
ndo foi algo negativo para ela, que passou a se interessar cada vez mais pelo mesmo durante a
graduacdo, apesar do inicio dificil, talvez pelas insegurancas e desafios comuns a todo inicio
de curso. Foi uma escolha feita por “eliminatdria”, mas que revelou certo gosto pela Histéria e
pela sala de aula, que talvez ndo fosse percebido devido a idealizacdo de outro curso.

Lia se tornou professora depois do curso de Historia, sendo aprovada em concurso
publico. Comecou a trabalhar em Luziania, deixando a casa de seus pais nesse momento de

mudanga:

Eu acho que pessoalmente a gente cresce tendo vivéncias. Hoje com 32 anos
eu consigo pensar nisso; ah pelo fato de nunca ter atuado na educagéo, nunca
ter saido da casa dos pais e ter que sair para trabalhar, que eu fiquei em
Luzidnia dois anos e meio, que no concurso eu fui aprovada 4, depois que
eu mudei para ca. (Entrevista realizada com a ex-aluna Lia no dia 12 de
fevereiro de 2014).

A experiéncia de sair da casa dos pais e ir morar em outra cidade para trabalhar é
enfatizada como um momento formativo.
Segundo Cunha (1997, p. 3):

A narrativa provoca mudancas na forma como as pessoas compreendem a si
préprias e aos outros. Tomando-se distancia do momento de sua producao, é
possivel, ao “ouvir” a si mesmo ou a “ler” seu escrito, que o produtor da
narrativa seja capaz, inclusive, de ir teorizando a propria experiéncia.

Viver em Luzidnia representou mais autonomia e independéncia para Lia. Ela, ao
narrar essas vivéncias e experiéncias, conseguiu compreender que aprendeu bastante enquanto
ser humano.

Além disso, destaca em sua entrevista que, atualmente, cuida muito da mae: “porque

assim, eles (irméos) acabaram que agregaram toda a responsabilidade dela a mim porque ah
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eu moro com ela, eu sou a filha mais nova”. Cuidar da mée esta sendo um elemento formador
para Lia também. A dindmica de vida dela, ou suas responsabilidades familiares incluem zelar
por sua mée. O lado profissional esta interligado ao lado pessoal. Sobre isso, Novoa (2007, p.
17) afirma que: “E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal”. Assim como Silvia e
Isabela, além do trabalho, Lia, ao cuidar da mée, nos mostra a imbricacéo entre a vida pessoal
e a profissional.

Hoje, Lia é professora da rede estadual e trabalha com os ensinos fundamental e
médio. Ela deseja se aperfeicoar mais, fazendo curso de mestrado em Historia. Além disso,
em sua vida pessoal, sonha em ser mée.

Foi uma aluna que teve professores mais rigidos e pensa que isso foi importante em
sua formacdo. Nao pensava em ser professora, apesar das brincadeiras de escolinha.

O curso de Direito foi uma idealiza¢do, mas passageira. O curso de Historia foi a
opcédo que, dentre as existentes na UFG/RC, no momento, foi a que mais Ihe agradou. Além
disso, o cuidado com a mae faz parte de sua dindmica diria, afinal, por ser solteira e morar
com sua méae, assume varias responsabilidades em casa em relacdo ao zelo com a mesma.

Sobre sua formacdo ao longo da vida, Lia indica como elementos importantes a
familia, os amigos, um curso que ela aprendeu a gostar e que lhe proporcionou muitas
aprendizagens, como trabalhar em outra cidade, por exemplo. E também ressalta o cuidado

com a mae como elemento importante em sua vida.

Professora-formadora Luana

Luana nasceu em Rio Paranaiba, interior de Minas Gerais, onde viveu na zona rural,
até os onze anos. Depois, mudou-se com sua familia para Carmo do Paranaiba, também em
Minas Gerais. Estudou em escola publica. E casada e tem um filho.

Iniciou sua escolarizacdo com sete anos na escola da zona rural, que era
multisseriada. Estudou nesta escola do 1° ao 4° ano. Sobre esse momento, bem como sobre

sua infancia, ela explica:

A gente morava longe da escola, é claro, eram 6 km da minha casa, a gente
ia a pé num tempo, mas assim, a gente tinha do ponto de vista da
humanizacdo, a gente tinha um processo muito interessante, que é aquela
coisa que os vizinhos que moram para la da casa da gente vao passando tudo
na casa dos moleques que ficam no caminho para tudo mundo ir junto. Entdo
era uma coisa bastante agradavel tanto as idas quanto as estadas na escola.
Eram colegas que a gente se conhecia muito bem, a gente conhecia toda
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familia de todo mundo, o professor também era da regido, entdo ele conhecia
todas as familias, os problemas de todo mundo. [...] Eu nunca vi a minha
experiéncia de escola rural multisseriada como sendo uma experiéncia
negativa de escolarizagdo; muito pelo contrério. (Entrevista realizada com a
professora-formadora Luana no dia 13 de marco de 2014).

Esse periodo da infancia e o inicio da escolarizagdo de Luana foram marcados por
momentos felizes, com a unido dos colegas e das familias. Podemos compreender que Luana
comecou a estudar com alegria. Além disso, a escolarizacdo estava unida a lacos de amizade.

Pelo fato de haver unido e as amizades, estudar para Luana era algo bastante
agradavel. A regido rural onde morava era caracterizada pela unido dos vizinhos, que foi
positiva para formacdo humana de Luana. Ou seja, a formacdo estava acontecendo ndo so
dentro da escola, mas fora dela também, com os lagos de amizade.

Depois desse momento, mudou-se para Carmo do Paranaiba terminando sua
escolarizacdo basica em uma escola publica. Anos depois, fez vestibular para Histéria e foi
aprovada em primeiro lugar em uma universidade particular da cidade. Sobre a opcéo pela

Histdria, ela diz que:

O meu desejo naquela época era fazer Direito. Porque eu sempre fui muito
briguenta (risos). Na época, eu ja era envolvida com as questdes |4 na minha
cidade e tal, entdo eu queria fazer Direito. Mas, como eu ndo tinha a
possibilidade de mudar |4 da minha cidade, a minha familia ndo tinha como
mudar, eu ndo tinha como mudar de |4 sozinha, porque assim, a minha
familia naquela época néo via a possibilidade de eu me mudar sozinha sem
nenhuma estrutura financeira para outra cidade para fazer esse tipo de curso
[...]. E ai eu fiquei em duvida; quando eu fui prestar vestibular entre Historia
e Biologia [...] eu coloquei Historia como primeira opgdo, que acabou que é
0 que pesava mais, eu gostava um pouguinho mais de Histéria e coloquei
Biologia como segunda opc¢do. E eu passei em Historia e fiz o curso [...] eu
me empolguei mesmo pelo curso (Entrevista realizada com a professora-
formadora Luana no dia 13 de marco de 2014).

Vemos aqui a questdo do Curso de Histdria ndo ser a primeira opcéo profissional
também para Luana. Mas, entre Histdria e Biologia, prevaleceu a primeira pelo fato de o
curso de Historia apresentar uma abordagem social mais intensa. Como ela era ativa
socialmente em sua cidade o curso de Historia era 0 que mais poderia oferecer reflexdes
sociais, mais consciéncia critica, aléem do fato de ela gostar muito de Historia desde sua
escolarizacéo basica, conforme nos relatou.

Quando Luana iniciou o curso de Histdria, também comecou a trabalhar. Nesse
momento, trabalhou como professora de educacgdo artistica em um colégio particular em sua

cidade e dava aulas de substituicdo também. Assim que terminou o curso de Historia, passou
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em concurso publico para professor em Uberlandia na rede estadual. Ela também ministrou
aulas na UFU — Universidade Federal de Uberlandia -, como professora substituta.

Luana, portanto, trabalhou e estudou simultaneamente. O trabalho era algo formativo
para ela, além da familia, o curso de graduacdo em Historia e as amizades.

Fez mestrado e doutorado em Histdria em S&o Paulo e pesquisou sobre trabalhadores
rurais no mestrado e trabalhadores urbanos no doutorado. Acerca disso ela ressalta que:

A ideia inicial de trabalhar era com os trabalhadores rurais [...] Quando eu
estava indo para o sindicato dos trabalhadores rurais um dia fazer entrevista,
eu passei |4 perto do moinho de trigo (Uberlandia), eu vi os chapas l&
carregando e descarregando os caminhdes. Ai, eu resolvi bater papo com
eles e me interessei pelos chapas e falei vou largar os trabalhadores rurais
por enquanto [...] (Entrevista realizada com a professora-formadora Luana
no dia 13 de marco de 2014).

Luana se mostra interessada por questdes sociais em suas pesquisas ao se dedicar ao
estudo da vida dos trabalhadores, sejam eles rurais ou urbanos.

A experiéncia da escola multisseriada foi muito significativa ndo somente quanto a
questdo da aprendizagem, mas pela unido entre os colegas e a presenga de um professor que
conhecia bem seus alunos.

Luana desde o ensino médio foi uma pessoa engajada socialmente. Nesse contexto, 0
curso de Direito era sua primeira opcdo, mas as dificuldades impediam a realizacdo do
mesmo.

Ela apresenta como formacdo ao longo da vida a importancia da familia, da unido
dos colegas, de professores que reconheciam quem eram seus alunos e a insercao nas lutas
sociais. Certamente, leva isso para suas aulas, pois € constitutivo de sua identidade docente.

O curso de Historia na UFG/RC surgiu na vida de Luana no momento em que ela se
firmava na carreira universitaria. Atualmente, é professora do curso de Histéria da UFG/RC,

tendo sido aprovada em um concurso publico e comecado a dar aulas na UFG/RC em 1995.
Professora-formadora Renata
Renata nasceu em Tupaciguara, interior de Minas Gerais. Ainda quando crianca se

mudou para Uberlandia. Até a pos-graduacio, sempre estudou em escolas publicas. E casada

e tem um filho. Ela diz que foi alfabetizada em casa:
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Aprendi a ler e escrever com a minha irmé. Ela me ensinou a ler e escrever
com 6 anos de idade. E eu entrei na escola ja sabendo ler e escrever. Fui para
0 1° ano em Tupaciguara. Eu fiz 0 meu 1° ano 14 [...] Eu fiz 0 1° ano com 6
anos. Ndo era comum porque as criangas entravam com 7 anos, mas como eu
ja estava alfabetizada, eu ja entrei ja no 1° ano, entdo isso deu uma diferenca
ai para o resto da vida né, assim, tanto é que eu entrei para a universidade, eu
tinha 17 anos. Eu fiz vestibular com 16 e ja entrei na universidade com 17
anos por esse fato, de ja ter sido alfabetizada antes. E ai depois, no 2° ano eu
ja fui para Uberlandia. (Entrevista com a professora-formadora Renata no
dia 26 de marco de 2014).

O inicio da escolarizacdo de Renata esteve ligado as suas vivéncias familiares, ou
seja, a sua vida estudantil comecou em casa. Sobre as vivéncias no periodo da escola, Renata

aponta:

Eu sempre tive também muita autonomia, sempre estudei muito sozinha,
sempre fiz 0s meus trabalhos. Essa coisa do grupo também, sempre fui muito
sociavel. Entdo, fazia trabalhos de grupo em casa, tanto em casa quanto na
escola, nunca tive assim, dificuldades em relacdo a isso. Mas sempre tendi
mais para as humanas. Matematica, essas areas assim mais das exatas, ndo é
que eu ndo gostava ndo. As vezes até gostava um pouco! Gostava de
Biologia, gostava dessa coisa mais da genética, isso era uma coisa assim que
me atraia muito, essa coisa das origens. Depois eu fui buscar as origens la na
Historia... (risos). (Entrevista com a professora-formadora Renata no dia 26
de marco de 2014).

Ela expbe o gosto pela area das humanas em relacdo as exatas, mas se diz também
curiosa pelo tema das origens humanas.

Alem disso, a respeito de sua infancia e escolarizagdo, Renata salienta:

A minha mae trabalhava, ela era doméstica. E um tempo em Uberlandia,
assim, era muito dificil, a dificuldade mesmo de ter o material escolar, isso
eu me lembro e da mamée ter que pedir ajuda. Ela trabalhava na casa
paroquial e as vezes, os padres me ajudavam né assim; o monsenhor. Ela
(mae) sempre fala assim _ “o monsenhor era quem comprava o material para
vocé”! E tal! Entdo essas dificuldades assim, mais de ordem financeira
mesmo né, para ter o material, para comprar uniforme. Eram trés mulheres,
duas mulheres e uma crianga numa cidade nova, que a gente ndo tinha
familia por perto! A dificuldade era mais da vida mesmo do que do processo
de dentro da escola. Mas eu acho também por outro lado, essas dificuldades,
elas me ajudaram também a valorizar mais ainda aquilo que eu tinha né,
entdo a escola era um espaco para mim maravilhoso. (Entrevista com a
professora-formadora Renata no dia 26 de marco de 2014).

As dificuldades financeiras foram fatores presentes na infancia de Renata. Essas
dificuldades foram formativas, o que a fez valorizar os estudos. A escola se tornou mais que

um ambiente de aprendizagem cientifica. Era um espago onde ela poderia ter mais
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mecanismos para superar suas dificuldades, e ndo ficar sozinha quando sua mde e irmé
trabalhavam.

Ao terminar sua escolarizacdo bésica, fez vestibular para Estudos sociais, habilitacéo
Histdria, com 16 anos, na UFU, e foi aprovada, formando-se em 1987.

Renata diz que comecou a trabalhar aos 11 anos. Ela trabalhou como bab4, secretéria
de dentista, estagiaria na Caixa Econbmica Federal, numa livraria, quando fazia sua
graduacdo, e na casa da cultura em Uberlandia.

Podemos perceber que ela trabalhava e estudava ao mesmo tempo, e isso,
certamente, foi formativo para Renata.

A respeito da docéncia, ela afirma que foi na metade do curso que lhe despertou o
desejo de ser professora. Comecou a trabalhar como professora de Historia em duas escolas
particulares em Uberlandia.

Ap0s a graduacdo, Renata fez duas especializa¢bes. E, nesse momento, ela afirma
gue uma amiga sua que dava aulas em uma universidade particular havia passado em um
concurso publico em Cataldo. E essa amiga passou para Renata as aulas nessa universidade
particular, no curso de Estudos sociais, e, depois, no curso de jornalismo. Sobre isso, Renata

explica:

Entdo ela veio para ca e passou para mim as aulas dela la no curso superior.
Entdo eu comecei a dar aula no curso superior com 22 anos, eu era da idade
dos meus alunos (risos), ai eu me encontrei, nossa € isso! Eu achei
maravilhoso trabalhar com adulto e foi muito legal. (Entrevista realizada
com a professora-formadora Renata).

Renata se “encontrou” ao se deparar com a docéncia no ensino superior. Ela fez
mestrado em Historia na PUC-SP e doutorado em Semidtica na mesma universidade. No
mestrado pesquisou sobre radio e, no doutorado, sobre cronicas.

No ano de 1995 veio de Uberlandia para exercer a docéncia em cataldo. Ela fez
concurso para professora substituta na UFG/RC e foi aprovada.

Renata tem como caracteristicas de sua formacdo ao longo da vida a familia, o
trabalho desde jovem, as dificuldades financeiras para estudar, o trabalho docente
universitario. O curso de Historia foi uma oportunidade que surgiu em sua vida, e ela

aproveitou.
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Professor-formador Israel

Israel nasceu em Itapuranga, interior de Goias. Viveu sua infancia e adolescéncia no
interior até se mudar para Goiania, quando fez o curso superior. Foi aluno de escolas publicas
em quase todo momento de sua escolarizagao.

Sobre a sua infancia e inicio de sua escolarizacdo, ele esclarece:

Eu ja fui para, naquela época falava pré, ja alfabetizado. Ao lado da casa da
minha avd materna tinha uma senhora, a Aidé, que tinha uma escolinha
particular e como o divisor era uma tela, eu ficava brincando e vendo ela dar
aula para os meninos e ai acabei conseguindo que a minha mae me colocasse
la para ser alfabetizado. Na verdade aquilo era uma diversdo. Entdo quando
eu fui para o Instituto Sdo Lucas [...] a Caminho Suave eu ja sabia ela de cor
e salteado, que era a cartilha da época da alfabetizacdo. (Entrevista realizada
com o professor-formador Israel no dia 31 de marco de 2014).

O comeco da escolarizacdo de Israel aconteceu com brincadeiras, em um ambiente
familiar. E quando foi para a escola ja estava alfabetizado. A formacéo de Israel foi gestada
na familia e nas brincadeiras de infancia. E ele ressalta isso como algo positivo.

Ele expde que:

Minha mée era semi-analfabeta e meu pai analfabeto. Entdo, 14 em casa era
obrigacdo, a gente tinha que primeiro fazer tudo quanto ¢ tarefa, o “para
casa”. Depois do “para casa” que a gente podia se virar no meio do quintal.
Mas antes a obrigacdo era estudar. E alguns irmdos também seguiam essa
rotina de ir para a escola ja alfabetizado. (Entrevista realizada com o
professor-formador Israel no dia 31 de marco de 2014).

A rotina na infancia de Israel era de estudos. Somente depois dos deveres escolares
ele e seus irméos podiam ir brincar no quintal da casa. O quintal representava o lazer, a
brincadeira. Os estudos eram estabelecidos pelos pais como prioridade, obrigacdo e s6 depois
eram permitidas as brincadeiras.

Podemos inferir que essa rigidez com os estudos demonstrada pelos pais de Israel se
devia ao fato de os mesmos ndo terem a escolarizacéo basica concluida. O que seus pais ndo
possuiam, eles queriam que seus filhos tivessem.

Apbs a 42 série, Israel mudou de escola. Foi para outra escola em sua cidade e
terminou o0 ensino médio. Ficou quatro anos sem estudar, apenas trabalhando em uma
empresa. Decidiu voltar a estudar. Fez vestibular para Historia na PUC-GO, na cidade de

Goiania.
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Em Goiénia, trabalhava e estudava. Porém, deixou o curso de Histdria por questdes
financeiras e decidiu fazer vestibular para o curso de Ciéncias Sociais na UFG, também em

Goiania. Nesse momento, ele diz que deixou de trabalhar e ficou apenas estudando.

Eu tinha na minha cabega que eu queria estudar. A partir dessa época eu
peguei minha economia, tudo que eu tinha, naquela época a poupanca dava
um juro bom, um “engano bom” e fui estudar. Terminei Ciéncias Sociais [...]
e prestei selecdo para mestrado em Sociologia na Universidade Federal de
Minas Gerais. (Entrevista realizada com o professor Israel no dia 31 de arco
de 2014).

Israel prioriza os estudos, utilizando suas economias e investindo em si proprio, em
sua formagé&o e/ou profissionalizacéo.

Em 1996 houve concurso na UFG/RC para professor de Antropologia. Israel decidiu
fazer este concurso e foi aprovado.

A biografia educativa de Israel demonstra que ele veio de uma familia que prezava
0s estudos. Seus pais eram analfabetos e isso propiciou a ele e seus irmdos um ambiente de
valorizagdo dos estudos. A infancia cheia de brincadeiras, a valorizagdo dos estudos, 0
trabalho, a determinacdo de estudar sdo elementos na trajetdria formativa de Israel. E, na

UFG/RC, participou de varios momentos do curso, contribuindo para seu crescimento.

Professora-formadora Elisa

Elisa € mineira de Araguari. Na infancia, morava com os aves. Em grande parte de
sua escolarizacdo, estudou em escolas publicas. Posteriormente, mudou-se para Uberlandia
para estudar e trabalhar. No momento, é solteira e mae de dois filhos.

Sobre o inicio de sua escolarizacdo, ela expde que comecgou a estudar com sete anos.

Um detalhe que ressalta sobre esse momento é:

Eu brinco que eu sou da geracdo que teve o privilégio de ter sido
alfabetizada pela Vila Sésimo (programa infantil) na televisdo. Eu aprendi a
contar e fui alfabetizada pela Vila Sésimo. Quando eu cheguei na escola, eu
ja tinha nogdes de nimeros e de letras por conta da televisdo. (Entrevista
realizada com a professora-formadora Elisa no dia 08 de abril de 2014).

Apesar de frequentar escolas diferentes, uma de 1% a 42 série e, outra, de 5% a 82,
ambas eram escolas publicas. Nesse periodo, ela destaca a importancia da literatura em sua

formagdo: “comecei a gostar de poesia na 3* série. Ndo esqueco 0s poemas da Cecilia
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Meirelles até hoje. Leildo de jardim me acompanhou a vida inteira”. Além de brincar, de
assistir TV, Elisa era uma crianca que gostava de ler poesias, de estudar. Ela afirma que
comecou a trabalhar muito cedo, com dez anos de idade, como babd, empregada doméstica e
na lavoura de café.

No ensino médio, fez o curso técnico em contabilidade em uma institui¢do particular.

Depois desse momento, realizou o primeiro vestibular.

Meu primeiro vestibular foi para Administragdo de empresas. [...] Eu
precisava sair de casa, eu queria sair de casa. E eu tinha que fazer uma coisa
em Uberlandia que néo tivesse em Araguari. E Araguari tinha a faculdade de
Ciéncias Humanas, Filosofias e Letras. Na realidade, 0 meu grande sonho
era fazer Filosofia, como ndo tinha Filosofia na regido, eu quis fazer Letras.
Eu queria né, fazer Letras, em funcdo da Literatura, mas ndo podia. Tinha
gue fazer algo que néo tivesse em Araguari. Ai fui para Uberlandia contra a
vontade de todo mundo para prestar vestibular para administracéo [...] eu
ndo passei no vestibular né! (Entrevista realizada com a professora-
formadora Elisa no dia 08 de abril de 2014).

A professora tem um percurso também complexo para chegar a Histdria: sonhava
com Filosofia e Letras, mas investiu em Administracdo. Ela queria mudar de cidade, de vida.

A respeito do curso de Historia, Elisa afirma:

Eu morei um ano em Uberlandia, nessa época, fazendo cursinho e
trabalhando. La eu trabalhava como auxiliar de escritério numa loja de
material elétrico. E ai eu conheci uma professora de Histéria. Foi a minha
grande influéncia, era uma figura assim fabulosa. Alias, eu ja tinha tido uma
professora de Histdria no ensino fundamental que eu gostava muito. E ai eu
decidi entdo, ja que ndo dava para ser Filosofia, 0 que mais se aproximava da
Filosofia era a Historia [...] e resolvi fazer Historia entdo [...] em 1985.
(Entrevista realizada com a professora-formadora Elisa).

Ela comecou o curso de Historia em 1986 na UFU. Diz que houve algumas
dificuldades com relagcdo aos professores no primeiro semestre, que logo foram superadas.

Afirma que ali, no curso, descobriu-se como historiadora:

Eu particularmente quando eu rememoro a minha trajetéria, foi 0 momento
gue eu me encontrei no mundo enquanto pessoa. Foi quando eu li a assim
chamada “Acumulacdo primitiva do capital”, porque eu me descobri
trabalhadora, eu entendi a minha condi¢gdo no mundo como trabalhadora, eu
entendi uma série de coisas. Ai eu entrei para 0 movimento estudantil, eu
entrei para o partido, entrei para o Partido dos Trabalhadores, dentro de uma
corrente de esquerda, que era o trabalho [...] a partir dai ndo parei mais né.
Foi esse, um momento assim, de ruptura na minha trajetéria humana mesmo.
(Entrevista realizada com a professora-formadora Elisa no dia 08 de abril de
2014).
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A leitura do texto de Marx é considerada significativa para a professora Elisa. Além
disso, ela ingressa no Partido dos Trabalhadores (PT) e no movimento estudantil. Segundo
Josso (2010, p. 38), “a formagdo descreve os processos que afetam nossas identidades e nossa
subjetividade. Ela indica, assim, um dos caminhos para que o sujeito oriente, com lucidez, as
proprias aprendizagens e seu processo de formagdo”. Um conjunto de fatores afetou a
subjetividade da professora, tais como novos conhecimentos, novas insergdes sociais. Assim,
ela foi buscando novos espagos de aprendizagem e novas experiéncias.

Ser historiadora para Elisa estava relacionado a sua postura ativa de militante e de
trabalhadora, o que se assemelha aos outros professores formadores desta pesquisa. E possivel
dizer também que a militancia partidaria e estudantil foram experiéncias formativas para Elisa
enquanto pessoa, trabalhadora, aluna e historiadora.

No que tange ao trabalho docente, ela diz que trabalhou como professora de histéria
no ensino fundamental em Catalao por seis meses durante a graduacao.

Terminada a graduacdo, Elisa fez mestrado em Histdria na Unicamp pesquisando
sobre a revolucdo de 1930 no Tridngulo Mineiro. Nesse periodo do mestrado, ela trabalhou
por um ano, como professora em uma universidade particular em Itd, também em S&o Paulo.
E depois fez doutorado também em Histéria na Unesp — Franca, pesquisando sobre a
institucionalizacdo da justica em Goias na 12 republica.

A trajetoria formativa de Elisa foi sendo construida pelas experiéncias na familia, no
trabalho, na universidade, no PT e no movimento estudantil. A entrada na UFG/RC como
professora aconteceu em 1993, mediante aprovacdo em concurso publico. Foi uma
oportunidade que surgiu quando ela estava no mestrado, a qual ela decidiu aceitar.

Atualmente, Elisa é professora do curso de Historia e, com suas aprendizagens de
militancia e convicgdes tedricas, diz que contribui para o crescimento do referido curso, sendo
coordenadora de grupo de pesquisa, orientadora de alunos em TCC — trabalho de concluséo de

curso, coordenadora da graduacao, etc.
Cruzando historias

As ex-alunas e os professores-formadores do curso de Histéria da UFG/RC
apresentam biografias educativas semelhantes. As histérias de vida deles comecam em

cidades pequenas do interior de Goias e Minas Gerais e também na zona rural. E séo
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constituidas na familia, no trabalho, nas dificuldades do dia a dia, na busca dos sonhos e das
oportunidades.

Silvia, lsabela, Lia, Luana viveram seus primeiros anos de vida na fazenda.
Posteriormente, mudaram para a cidade. J& Renata, Israel e Elisa viveram em cidades
pequenas em Goias e Minas Gerais. A zona rural, com a escolarizagdo no campo, € um
elemento presente na vida deles.

A familia corresponde a um elemento comum para todos. Nela, eles se constituem
enguanto sujeitos, homem e mulher. Os pais, ora exigentes com a disciplina escolar, ora como
lutadores pelo estudo dos filhos sédo presentes na vida de todos. Eles sdo aqueles que
incentivam os estudos e que lutam para que seus filhos estudem, como é o caso dos pais de
Renata, cuja mde pedia ajuda a terceiros para ela estudar. E de Israel, que por serem
analfabetos e ndo quererem o mesmo para o filho ndo deixavam que ele e os irmaos
brincassem enquanto néo estavam fazendo a ligdo de casa.

A figura do marido também se faz presente no ambiente familiar, especialmente das
professoras egressas do Curso de Historia. No caso de Silvia, ela chegou a se separar de seu
marido por algum tempo, buscou ter uma nova vida voltando a estudar na EJA. E seu marido,
por algum momento, ndo apoiava seus estudos. Mas hoje Silvia o ajuda financeiramente, o
que nos diz que o seu estudo foi importante ndo s6 para ela, mas para toda a familia. J& o
marido de Isabela sempre a apoiou, pois ela voltou a estudar quando a filha comegou a
escolarizacao.

A infancia para todos corresponde a um momento de brincadeiras e aprendizagens.
Sejam elas brincadeiras como escolinha, por exemplo, na histéria de Lia, programas
educativos na televisdo, no caso de Elisa, e brincadeiras no quintal, como Israel. As amizades
também atravessam as lembrancas da infancia. Mas, havia o rigor com o0s estudos, como
Israel, que s6 podia brincar depois de fazer a licdo de casa. Ou, ainda, a presenca da Igreja,
como o exemplo Isabela, que participava de grupo de jovens.

A trajetoria de vida das ex-alunas e professores do curso de Histéria da UFG/RC se
constituiu também pelo trabalho. Grande parte comecou a trabalhar bem jovem, como Elisa,
gue iniciou no trabalho com dez anos. Os trabalhos vdo desde baba a estagiaria na Caixa
Econdmica. Ou seja, antes de serem professores, eles tiveram outras experiéncias
profissionais.

Luana tinha uma postura ativa ante as questfes sociais em sua cidade, por isso,

talvez, o desejo pelo curso de Direito. Mas, devido a dificuldades de ir estudar em outra
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cidade, Historia foi a melhor opcdo. Elisa queria cursar Filosofia, mas, impossibilitada, ela
opta pela Histdria, devido a aproximagéo com tal curso.

Podemos inferir que as dificuldades, sejam financeiras ou de mudanca para outra
cidade, ndo foram impedimento na vida deles para realizarem sua formacdo superior. Todos
fazem o vestibular e iniciam sua graduagé&o.

Algumas expuseram as dificuldades com as areas das exatas. 1sso estd presente nas
narrativas de Silvia, Lia e Renata. Podemos entender que elas possuiam, de certa forma, um
gosto e aptidao pelas humanidades que prevaleceu no momento do vestibular.

Somente Luana realiza sua graduagdo em universidade particular. Os demais
estudaram em universidades federais. E apenas Israel ndo é formado em Histdria, mas possui
mestrado e doutorado em Historia.

Percebe-se também que o curso de Historia ndo foi a primeira op¢do no gque tange ao
ensino superior para muitos deles. Havia o desejo de cursar outros cursos, como exemplo Lia
e Luana, que queriam fazer o curso de Direito. Para Lia, foi uma idealizagdo passageira, pois
guando ela comecou o curso de Historia logo gostou. Entretanto, ndo vimos arrependimento
dos mesmos por cursarem Histéria. Ao contrario, hd elementos que sugerem que acabou
sendo algo de crescimento pessoal e profissional, de inser¢do em novos espagos, como
exemplo Elisa, que foi para o movimento estudantil e o PT. Além disso, com a formacéo em
Historia, conseguiram empregos no funcionalismo publico, nos quais puderam ajudar as suas
familias a mudarem de cidade. Ficaram satisfeitos com a formacdo que tiveram em Historia?
Arriscamos dizer que sim.

Luana, Renata, Israel e Elisa, continuaram seus estudos, pois eles ingressaram no
mestrado e, posteriormente, no doutorado, e ingressaram na docéncia no ensino superior,
simultaneamente. Silvia, Isabela e Lia permaneceram na rede estadual. A carreira docente foi
sendo gestada pelas oportunidades surgidas com o término do curso de Histéria. Todos
fizeram concursos para professores, sejam na area estadual ou federal, com certeza pela
estabilidade financeira e para a consolidagéo da carreira.

Podemos entender que todos esses sujeitos, ex-alunas e professores-formadores, sdo
pessoas com sonhos, vontades e aprendizagens. E o curso de Histéria da UFG/RC é o ponto
congruente na trajetoria formativa de todos eles. Uma juncgéo tecida pelas oportunidades e
escolhas.

Na Matematica, temos pontos, retas e planos. Nas trajetorias formativas destes

sujeitos, o curso de Historia da UFG/RC ¢ o “ponto de intersec¢do” nos “planos” das historias
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de vida de todos eles em determinada época das suas vivéncias. Um lugar comum que 0s une
por oportunidades e escolhas feitas por diferentes motivos.

Ha outras semelhancas nas historias de vida dos sete professores entrevistados por
esta pesquisa. Ha também diferencas, certamente. O que pode ser percebido em suas
trajetorias de vida. O importante aqui é mostrar que ao abrir o leque das historias de vida, seja
de egressos ou professores formadores, percebemos que a formagdo ndo se restringe aos
bancos escolares, seja ensino fundamental, médio ou superior. Como ja foi dito, os sete
professores entrevistados tiveram o Curso de Historia da UFG/RC como ponto de encontro.
Mas os desencontros também ndo sdo pequenos, o que me leva a confirmar que a formacéo €
feita por vivéncias, escolhas e transformagdes ao longo da vida.

O capitulo 3 ira tratar da concepcdo de formacdo na perspectiva dos sujeitos da
pesquisa.
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CAPITULO 11l
CONCEPCOES DE FORMAGCAO NA PERSPECTIVA
DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Este capitulo tem como objetivo apresentar a compreensdo de ex-alunas e
professores-formadores do curso de Historia da UFG/RC, de 1991 a 2004, sobre o processo
de formacdo, especificamente, aquela que surgiu a partir das entrevistas com 0s sujeitos da
pesquisa.

A formacdo que recebi no curso de Histdria foi voltada para o ensino e pesquisa
diante das possibilidades que o curso tinha. Em determinadas disciplinas®, em vérios
semestres, discutiamos a pesquisa de cada aluno colega, no que tange aos aspectos tedricos e
metodoldgicos.

Jé as discussbes sobre o ensino de Histdria ndo ocorriam somente nas disciplinas de
Estagio Supervisionado, mas, sim, em diversas disciplinas, tais como Histéria Medieval,
Histdéria Contemporanea e Historia da América. Ou seja, 0s professores tinham a preocupacéo
de nos orientar por meio dos conteidos que eles estavam nos ensinando como ensina-los no
ensino fundamental e medio.

A minha historia de formacdo em Hist6ria me fez indagar como se deu o processo de
formacdo de colegas e professores-formadores do curso de Histdria da UFG/RC, de 1991 a
2004. Se o curso teve significados para mim, enquanto egressa do mesmo, passou a me
interessar as acepc@es que alunos e professores tinham sobre formacdo. Especialmente,
quando narram suas histérias.

As narrativas podem ser entendidas como um importante instrumento de coleta de

dados e andlise. Segundo Momberger (2006, p. 363):

A narrativa realiza, sobre o material indefinido do vivido, um trabalho de
homogeneizacao, ordenagdo, de funcionalidade significante; reline, organiza
e trata de modo tematico os acontecimentos da existéncia; da sentido a um
vivido multiforme, heterogéneo, polissémico.

A narrativa pode auxiliar na reflexdo sobre os sentidos que 0s sujeitos produzem
sobre suas vivéncias. Através da narrativa, o sujeito pode tecer um auto-olhar para si, pensar
sobre 0 que viveu e, com isso, estabelecer novas diretrizes para sua vida pessoal e

profissional.

® Disciplinas de Especifica, Histéria Medieval e Historia da América.
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Josso (2010, p. 269) salienta que “a narrativa ¢é, antes de tudo, centrada em uma
dindmica interior feita de confrontos, de encontros, de cruzamentos, de choques ocasionados
por interacOes-desejadas ou imprevistas- [...]”. A narrativa tem a preocupacao de compreender
as dindmicas existenciais do sujeito que perpassam 0s encontros, interacdes, cruzamentos que
ele estabeleceu em suas vivéncias.

A autora esclarece que “as narrativas de formagao permitem distinguir: experiéncias
coletivamente partilhadas em nossas convivéncias socioculturais e experiéncias individuais;
[...]” JOSSO, 2010, p. 49). Com as narrativas, o pesquisador pode ter acesso as experiéncias
que o sujeito adquiriu em sua esfera individual e em suas intera¢Ges sociais, 0 que amplia a
compreensdo da formacdo que o sujeito adquiriu ao longo da vida, tanto individualmente,
guanto coletivamente. Segundo Braganca (2012, p.121), “a narrativa possibilita a expressdo
da experiéncia vivida pelo sujeito, a0 mesmo tempo em que a transforma na comunicacgéo
intersubjetiva do dialogo, ao ser dita, a experiéncia se transforma em seus sentidos”.

A narrativa, como coleta de dados, auxilia o pesquisador a entender os sentidos que o

sujeito, em sua entrevista, estabelece sobre suas experiéncias. Segundo Cunha (1997, p. 4):

[...] a produgdo de narrativas serve, a0 mesmo tempo, como procedimento de
pesquisa e como alternativa de formagdo. Ela permite o desvendar de
elementos quase misteriosos por parte do proprio sujeito da narragdo que,
quase muitas vezes, nunca havia sido estimulado e expressar
organizadamente seus pensamentos. [...] A perspectiva de trabalhar com as
narrativas tem o proposito de fazer a pessoa tornar-se visivel para ela
mesma.

O uso da narrativa pode tornar propicia ao sujeito uma acdo de autorreflexdo. Ele
podera olhar mais para si e pensar em quem &, aquilo tudo que viveu, bem como suas
transformacdes. Podemos entender essa dupla tarefa do uso da narrativa como instrumento de
pesquisa para o pesquisador e uma autorreflexdo para o sujeito narrador, entrevistado.

Assim, o trabalho com a narrativa oferece ao pesquisador, meios para 0
entendimento das trajetdrias formativas e experiéncias vividas significativamente pelo sujeito
da pesquisa. E, para quem narra, € uma oportunidade de centrar-se em si e pensar em tudo
aquilo que foi importante em sua vida, que o faz ser o que ¢ hoje.

Conforme explica Souza (2011, p. 217):

As entrevistas narrativas demarcam um espaco em que O Sujeito, ao
selecionar aspectos da sua existéncia e trata-los oralmente, organiza as ideias
e potencializa a reconstrucdo de sua vivéncia pessoal e profissional de forma
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autorreflexiva como suporte para a compreensdo de sua itinerancia,
caracterizando-se como excelente perspectiva de formacao.

As entrevistas narrativas s@o, portanto, um momento de reformulacGes de suas
vivéncias, de reconstrucdes de significados, o que podera contribuir para o entendimento de
sua trajetdria formativa. Elas podem abordar todo o processo formativo do sujeito, inclusive
sua formac&o no ensino superior. 1sso porque a formacao no ensino superior também faz parte

do processo de escolarizagdo do individuo.

Escolarizacéo, ensino superior e formacao

A formagéo no ensino superior faz parte do processo de escolarizagéo, pois nele o
sujeito aprende uma nova profissdo, um novo oficio, além de novos conhecimentos. Em
linhas gerais, podemos dizer que a escolarizacdo compreende todas as etapas de estudo do
individuo, realizadas em instituicbes especificas educacionais, desde a educacdo infantil a
pos-graduacdo. A formacdo no ensino superior € uma etapa da escolarizacdo que corresponde
a uma aprendizagem profissional, a um novo oficio para o sujeito.

De acordo com Sandra Andrade (2008, p. 154): “A medida que os discursos de
educacdo para todos e de educacdo como direito ganham centralidade nas politicas
educacionais, é possivel compreender que tais discursos estdo implicados com a producédo de
sentidos em torno do campo da escolarizagdo.”

A escolarizacdo € um territorio repleto de sentidos para todos os sujeitos envolvidos
no processo, tanto para o Estado, quanto para alunos, professores ou trabalhadores em geral
da educacéo.

Em nossa sociedade, cada vez mais globalizada e tecnolégica, a escolariza¢do ainda

é um elemento importante na vida do sujeito. Sobre isso, Andrade (2008) explica:

[...] permito-me inferir o direito a educacédo e a propria escolariza¢cdo como
imperativos. Necessidade, obrigacdo, dever, imposicdo e direito séo
discursos que mesclam, se atravessam e se fundem para posicionar a
escolarizacdo como um pré-requisito a cidadania. [...] Ser escolarizado, de
um modo ou de outro, faz parte deste conjunto normativo que se tornou
imprescindivel em nossa atualidade.

A escolarizagdo se relaciona a cidadania. Ou seja, a escola pode proporcionar ao

sujeito aprendente oportunidades diferenciadas em relacdo aquele que ndo estudou. E a

62



formacdo no ensino superior, mais conhecimentos e profissionalizacio. E um novo
profissional que estard sendo formado, que poderé fazer a diferenca na sociedade.

Entdo, a formacédo no ensino superior corresponde a uma etapa de escolarizacédo feita
nas instituicdes de ensino superior que ird fornecer aos alunos a capacitacdo para uma nova
profissdo, para novos conhecimentos e novas agdes na sociedade. E sdo diversos os motivos
que levam o individuo & formagdo no ensino superior, tais como o gosto pelos estudos,
aptiddes para a profissao, necessidades financeiras, etc.

As ex-alunas e professores do curso de Historia da UFG/RC chegaram ao ensino
superior por motivos diversos: gosto pelos estudos, aptidao pelas humanidades, dificuldade de
ir para outra cidade estudar, oportunidade de emprego surgida. Assim, o curso de Historia da
UFG/RC, de 1991 a 2004, foi um processo de escolarizacdo superior, bem como um lugar de
aperfeicoamento profissional para as alunas egressas e para seus professores. E um l6cus,
lugar comum, que une essas alunas e professores, um lugar de passagem e formacdo para

todos eles.

O curso de Historia da UFG/RC e o ensino superior brasileiro

A criacdo da universidade no Brasil é algo complexo, que envolve questdes politicas
e sociais. De acordo com Favero (2006, p. 19):

Basta lembrar que ela foi criada ndo para atender as necessidades
fundamentais da realidade da qual era e é parte, mas pensada e aceita como
um bem cultural oferecido a minorias, sem uma definicdo clara no sentido de
que, por suas proprias funcBes deveria se constituir em espaco de
investigacéo cientifica e de producéo de conhecimento.

A universidade no Brasil, em seu inicio, foi gestada para a elite da época e nao para
toda a sociedade. Conforme Favero (2006), desde o periodo colonial, imperial e até mesmo no
inicio do periodo republicano, houve varias acdes para a criacdo de universidades no Brasil. O
autor ressalta que “cabe assinalar que na historia da educag@o superior brasileira, a
Universidade do Rio de Janeiro € a primeira instituicdo universitaria criada legalmente pelo
Governo Federal” (FAVERO, 2006, p. 22).

Outras universidades foram criadas, tanto na esfera federal quanto na particular. E,
assim, o ensino superior foi adotando novas caracteristicas. De acordo com Martins (2000, p.
42):
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O sistema de ensino superior brasileiro passou por expressivas mudangas em
sua morfologia. No inicio dos anos 60, contava com cerca de uma centena de
instituicbes, a maioria delas de pequeno porte, voltadas basicamente para
atividades de transmissdo do conhecimento, com um corpo docente
fracamente profissionalizado. Esses estabelecimentos vocacionados para a
reproducdo de quadros da elite nacional [...] abrigavam menos de 100 mil
estudantes, com predominancia quase absoluta do sexo masculino. [...]

Nesse processo de mudancas, houve a incorporacdo de um publico mais
diferenciado socialmente, o aumento significativo do ingresso de estudantes
do género feminino, a entrada de alunos ja integrado no mercado de trabalho
e 0 acentuado processo de interiorizagéo e de regionalizag&o do ensino.

N&o cabe aqui detalhar a histdria da universidade brasileira. Porém, pontuar que nos
anos 1990, periodo importante para nossa pesquisa, tem-se uma expansdo timida das
instituicOes federais, caracterizadas especialmente pela interiorizagdo das universidades
federais, e um crescimento vertiginoso do setor privado (MARTINS, 2000). Ou seja, cresceu
a demanda por cursos superiores, mas baixou o investimento governamental em instituicdes
federais.

Sobre isso, Amaral (2008) afirma que:

Os recursos para o investimento nas Ifes em relagdo ao PIB, apresentaram
um perfil de uma queda vertiginosa de 1990 a 1998, de R$ 508 milhdes para
apenas R$ 10 milhdes, flutuacdes de 1998 a 2002 e um rapido crescimento
de 2003 a 2006; R$ 49 milhdes em 2003 e R$ 416 milhdes em 2006,
retomando valores percentuais de 1991. E necessario lembrar que uma parte
da expansdo desses recursos para investimento se deve ao processo de
transformacdo e de instalagdo de novas Ifes no pais. [...]

Pode-se verificar que houve, a partir de 1990, uma diminuigdo substancial
nos recursos originarios do tesouro nacional com tendéncia a recuperacao
nos anos 2004 a 2006, no governo Lula, com a ressalva de que uma parte dos
recursos se dirigiu ao financiamento da expansao das Ifes que se consolidou
de 2005 para 2006. (AMARAL, 2008, p. 278- 280).

Dessa forma, o ensino superior, que nos anos 90 passou por uma fase de poucos
investimentos, a partir do ano de 2003 vivencia uma nova conjuntura, com politicas de acesso
a universidade, de expansdo do ensino superior e da federalizagdo docente.

Nesse contexto da interiorizacdo e expansdo do ensino superior brasileiro estad o
Campus Cataldo da UFG. Ele foi criado em 1983, pela Resolugdo CCEP N° 189, de 07 de
dezembro de 1983, aprovada em reunido do Conselho Coordenador de Ensino e Pesquisa da

UFG, tendo a assinatura da entdo reitora, professora Maria do Rosario Cassimiro™.

19 Resumidamente, esté dito no 1° artigo que fica criado o CAC. No 2° artigo, s&o elencados 0s objetivos do CAC
que sdo: possibilitar a Universidade uma participacdo no processo de desenvolvimento cultural e sécio-
econdmico local, regional e nacional; oferecer bases fisicas, administrativas e técnicas para programas de
extensdo da Universidade e contribuir com recursos humanos qualificados com a finalidade de propiciar para a
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Para além dessa ideia de interiorizagdo e expansdo do ensino superior, havia questdes

politicas no processo de criacdo do CAC/UFG. De acordo com Silva (2009, p. 65),

[...] deparamos com indicadores de que o processo de implantacdo do
Campus avancado da UFG em Cataldo se, por um lado, foi consoante ao
movimento das politicas de interiorizacdo da educagdo superior em nosso
Pais, por outro lado, foi participe das disputas partidarias entre os
interlocutores politicos da cidade que defendiam o projeto de se ter em
Cataldo uma faculdade ou um Campus da UFG, que oferecesse curso
superior.
O CAC/UFG surgiu das propostas de expansdo do ensino superior, ja existentes em
todo o pais, ou seja, da interiorizacdo, e, em Cataldo — GO, ele foi alvo de disputas partidarias.

Silva (2009) ainda salienta que:

Dessa feita, a oferta de cursos nos Campi Avancados da UFG, nesse caso, no
CAC, dependia dos compromissos firmados nos Convénios celebrados entre
a Universidade e a Prefeitura de Cataldo. [...] em outubro de 1985 a UFG e
prefeitura assinam Termos de Convénios UFG/n. 3485 e 35/85
materializando assim a proposta de implantacdo de cursos no Campus.

Os primeiros convénios de implantagdo de cursos: foram em 1985:
Licenciatura Plena em Letras e Licenciatura Plena em Geografia, e em 1987:
Licenciatura Plena em Pedagogia e Licenciatura Plena em Matemética.
(SILVA, 2009, p. 76-77 e 100).

A partir dessas negociacGes, 0 Campus Cataldo comecgou a oferecer seus cursos a
toda populacéo a partir de 1985.

Em 2006, o CAC/UFG recebeu investimentos do governo federal, com o projeto de
expansdo e o Reuni, e vivenciou um processo de crescimento acelerado no que tange a
infraestrutura e demanda de cursos. Atualmente, conta com mais de vinte cursos de graduagéo

e programas de mestrado em diversas areas.
O curso de Histéria em Cataléo
O curso de Histdria foi criado por meio de convénio entre a prefeitura, na gestdo do

Dr. Aguinaldo Mesquita, e a UFG firmado em 1990, iniciando seus trabalhos e turmas em
1991.

regido, boas condicdes para que ela venha a se tornar polo de desenvolvimento. No 3° artigo define-se que o
CAC tera diretor, administrador e auxiliares administrativos e servicais.
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[...] quem assume a Prefeitura Municipal de Cataldo é o Dr. Aguinaldo
Gongcalves Mesquita, e em 1989, ele renova 0s quatro convénios anteriores
dando continuidade aos cursos ja existentes e implanta o curso de Educacéo
Fisica e, em 1990 celebra convénio de implantacdo do curso de Historia.
(SILVA, 2009, p. 100).

O curso de Historia comecgou a funcionar como uma extensdo do curso de Historia de
Goiania. Assim, as matrizes curriculares do curso de Historia de Goiania eram seguidas pelo
curso de Historia do CAC. Ha duas resolucGes do periodo de 1991 a 2004 que fixam o
curriculo pleno do curso de Historia de Goiania e que eram seguidas pelo curso de Historia da
UFG/RC. Séo elas: Resolugdo CCEP N° 309 e Resolugdo N° 395.

Resolugcdo CCEP N° 309

Data do dia 06 de novembro de 1990, com a assinatura do Reitor Professor Ricardo
Freua Bufaical. Ela fixa o curriculo pleno do curso de Histéria a partir de 1991.
Resumidamente, apresenta normatizacdes técnicas para o funcionamento das disciplinas, tais
como: os alunos deverdo ter compreensdo do processo historico das sociedades, a defesa da
monografia, dentre outros.

O artigo 4° explica a carga horaria das disciplinas da seguinte forma:

Disciplinas do curriculo minimo .............. 2.048 horas
Disciplinas Complementares .................... 384 horas
Disciplinas Pedagdgicas .........c.ccoceeveuennne 512 horas
Atividades Complementares .................... 100 horas
TOTAL oot 3.044 horas

A carga horéaria das disciplinas direcionadas a formacédo docente era de 512 horas,
menor apenas que a carga horaria das disciplinas comuns do curso. E elas eram estudadas no
40 e 5° anos do curso, como podemos Vver na grade:

e 4°Ano

Histdria Contemporanea Il
Histdria do Brasil 11l

Histdria da América 1lI
Psicologia

Est. E func. Ens. 1° e 2° graus

e 5°Ano
Didatica/Estagio
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Historiografia Brasileira
Monografia

A preocupacao primeira do curso era fornecer aos alunos os conhecimentos minimos
necessarios, ou seja, conhecimentos tedricos, para depois pensar a pratica de ensino do ponto
de vista didatico, pois as disciplinas destinadas a formacdo docente eram oferecidas nos

ultimos dois anos.

Resolugdo N° 395

E datada de 12 de dezembro de 1995, tendo a assinatura do Reitor Professor Ary
Monteiro do Espirito Santo. Fixa o curriculo pleno do curso de Histéria a partir de 1996. Em
linhas gerais, ela explica normatizacdes técnicas das disciplinas, como a defesa da
monografia, 0 andamento das atividades complementares, carga horaria, etc.

Sobre a carga horéria das disciplinas, estabelece o seguinte:

Disciplinas do Curriculo Minimo ............... 1.664 horas
Disciplinas Complementares ...................... 384 horas
Disciplinas TEMALiCas ........c.ccocervevrerieennen, 256 horas
Disciplinas Pedagdgicas ..........cccccoererernene 448 horas
Atividades Complementares ...........c.c.c....... 100 horas
TOTAL oo 2.852 horas

Nesta nova resolucdo, a partir de 1996, percebemos que a carga horaria das
disciplinas pedagogicas, que antes era de 512 horas, diminuiu para 448 horas. Porém, na
grade vemos, nos primeiros anos, diferentemente da anterior, disciplinas pedagdgicas:

e 1°Ano

Introducdo aos Estudos Historicos
Historia antiga

Antropologia

Sociologia

Tematica |

Psicologia Educacional

e 2°An0

Historia Medieval
Historia Moderna
Historia do Brasil |
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Histdria da América |
Teoria da Historia
Estrutura e funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus

e 4°Ano

Historia do Brasil 111

Historia Contemporanea Il

Monografia

Tematicas IV

Didatica e Préatica de Ensino de Historia

Talvez, essa diminuicdo da carga horaria das disciplinas pedagdgicas possa estar
relacionada ao fato da implantacdo das disciplinas tematicas, que ndo existiam na resolucdo
anterior.

Outro aspecto dessa resolucdo, € que o curso de Historia passa a ser de quatro anos,
sendo que antes era de cinco. Possivelmente, o fato de o curso ter um ano a menos do que
tinha e possuir as disciplinas temaéticas fez com que as disciplinas tivessem que ser
reestruturadas, bem como a carga horaria.

Mesmo sendo uma extensdo de Goiania, o curso de Histdria da UFG/RC tinha as
suas proprias especificidades locais e regionais. O seu alunado, por exemplo, ndo era
semelhante ao de Goiania. E mais, conforme narrativas de seus professores, em todo esse
periodo de 1991 a 2004, diante das possibilidades existentes, ndo faltaram esforgos para que a
formacdo oferecida pelo curso de Histéria da UFG/RC fosse mais autbnoma em relacdo ao
curso de Goiania.

Nesse contexto é que se inserem 0s sujeitos da pesquisa, ex-alunas e professores do

Curso de Histdria da Universidade Federal de Goias — Regional Catal&o.

A formacdo em Histdria sob a perspectiva de ex-alunos e professores do curso de
Historia da UFG/RC 1991 a 2004

Silvia

A decisdo de Silvia pela Histdria nasceu de uma pressuposicdo. Ela nos disse que
tinha que partir “para essas areas ai né, que ndo tem muita Quimica, nem muita Fisica, que eu
ndo dominava e ndo domino até hoje muita coisa. [...] Parti para a Histdria pensando que seria
um curso mais facil”. A dificuldade com as exatas abria a imaginagdo para a possivel

facilidade com a Historia. Contudo, percebo que ela sentia uma proximidade com o campo de
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conhecimento da Historia, quando aponta em suas lembrangas nomes de professoras de
Historia do ensino fundamental.

A respeito do inicio do curso de Historia, Silvia ressalta em sua narrativa escrita que:

[...] tudo com muita dificuldade, pois trabalhava, cuidava de casa, dos filhos,
marido. [...]. Para mim, a faculdade e o curso de Histéria foi um divisor, um
marco na minha vida, pois sai de uma rotina do lar onde era completamente
submissa a marido e filhos para uma nova realidade onde pude viver
mudancas e transformagGes jamais imaginadas. (Narrativa escrita de Silvia).

Ela tinha as obrigacfes domésticas, mas sua rotina, a partir do inicio do curso de
Histdria, alterou-se com estudos e novas aprendizagens. Essas novas aprendizagens com o
curso propiciaram a Silvia, uma nova visdo sobre a vida. Ela afirma que ndo pensava em
aprender tantas coisas. O curso de Histdria entdo se torna palco de novas vivéncias para
Silvia, como um “mundo novo” a ser descoberto.

Sua monografia foi sobre género, mulheres. Talvez, essa escolha possa estar
relacionada a sua condicdo de mulher que estava em busca de mais aprendizagens, novas

condigdes de vida. Além disso, ela ressalta:

Ah, as aulas da Ludmila [...] Ah, eu acho que da Ludmila é pela simplicidade
dela, como eram as aulas dela, e vai te levando assim a buscar sempre mais.
O Tadeu até hoje eu admiro né, as aulas do Tadeu, que vai para a sala sem
nenhum livro na méo e fala, da uma aula ali que!! Eu acho que é o
conhecimento que eles tinham, que eles tem né, que eles estdo sempre
buscando. [...] Ah, a Ludmila, a simplicidade, sei la, muito boa, muito
amiga! (Entrevista realizada com a ex-aluna Silvia no dia 22 de janeiro de
2014).

Entendo que, para Silvia, as atitudes dos professores, no caso da Professora Ludmila
e do Professor Tadeu, foram essenciais em sua formacdo. Silvia destaca o trabalho dos
docentes como algo importante no curso e também para a sua formacao.

O processo de formacdo de Silvia foi marcado por escolhas que miravam o desejo de

uma nova vida. Ressalto, também, em sua narrativa, as boas lembrancas sobre os professores.

Isabela

Isabela comeca o curso de Historia em 1993:

Eu lembro que uma vez, eu ndo tinha nocdo do que era um fichamento de
texto. Gente, isso para mim, eu enlouqueci, eu vou largar esse curso por
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causa de um fichamento. E a carga de leitura era muito grande, praticamente
guase que eu ndo dava conta de tanta coisa que era e que era novo para nés
né. [...] era uma turma acho que tinha uns vinte e poucos alunos. Depois
terminou com doze, mas assim, tinha pessoas mais velhas também que
estavam retornando, ai ndo sei se assim, a gente se envolvia com as
dificuldades deles também, delas né que eram professoras, elas ja eram
professoras ha muitos anos. (Entrevista realizada com a ex-aluna Isabela no
dia 03 de fevereiro de 2014).

Para ela, as atividades de fichamento e leituras carregavam um peso enorme devido
as dificuldades em executa-las. Isso me faz pensar que as leituras e trabalhos eram frequentes,
apesar da inexperiéncia dos alunos com o trato da leitura e escrita.

Outro elemento que lIsabela destaca é: “[...] a gente sofreu essa mudanca ai de
pensamento né, de forma de pensar Historia. Antes, ela era muito politica, depois ela ficou
muito cultural, entdo para nos foi um choque. [...] foi muito para nossa cabeca na época. [...]
Superou, superamos.” (Entrevista realizada com a ex-aluna Isabela no dia 03 de fevereiro de
2014).

A diferenca de perspectiva tedrica no curso foi algo dificil para Isabela e seus
colegas. Posso inferir, a partir disso, que essa mudanca ocorreu devido a entrada de novos
professores, que possuiam formacdo e pensamento diferentes dos demais. Ou seja, havia no
curso professores que tinham uma perspectiva tedrica mais politica, voltada para uma Historia
politica. E que, com o processo de crescimento do curso, chegaram novos professores que
pensavam a Histdria por meio de uma perspectiva cultural.

A formacgdo do curso ndo foi mais a mesma, pois novos objetos de pesquisas com
concepgdes culturais foram surgindo. A histéria politica foi dando espaco para uma Historia
mais cultural. E essa mudanga pode ter sido dificil no momento, como mencionou Isabela.

Ela destaca também duas professoras do curso que foram importantes em sua
formac¢do: “A Emilia, a gente foi iluminado por ela né, a Ludmila; gente a Ludmila, alias, a
Ludmila foi fundamental no meu estagio, eu acho que o que me iluminou muito assim foram
as aulas dela enquanto orientadora do estagio”. Ludmila foi professora de estagio e Emilia foi
sua orientadora da monografia, em que ela pesquisou sobre o trabalho “de mao” de mulheres
fiandeiras.

A formacdo superior foi composta por mudangas teoricas no curso, dificuldades com
as tarefas e também por professores marcantes que a auxiliaram em momentos como estagio e
monografia, como as professoras Ludmila e Emilia.

Dessa feita, entendo que Isabela concebe a sua formagdo em Historia como um
momento de novas aprendizagens, em meio a diferencas teoricas. Uma formacdo com
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professores que estavam comegando no curso, que traziam novos olhares. E isso, no comeco,

foi algo dificil, mas logo foi superado.

Lia

A escolha de Lia pela Historia se caracteriza também pela facilidade em estudar em
Cataldo, pois era dificil em outra cidade. Além disso, ela era muito jovem para ficar fora de
casa e ir morar em outra cidade naquele momento.

O curso de Histdria ndo era sua primeira opcao, e sim o Direito. E, dentre as op¢les
de cursos oferecidos pela UFG/RC, Histéria era a opcdo que Lia mais gostava. Porém, ela
afirma que queria fazer o curso de Direito e que ndo pensava em ser professora.

Entendemos que a opg¢do pelo curso de Direito possa estar relacionada ao fato deste
ser um curso que pode oferecer status e melhores salarios. Assim, estudar Direito significava
melhores condic¢des financeiras para Lia. Ela ndo detalhou muito sobre isso, todavia, essa
talvez seja a explicacdo pelo anseio pelo curso de Direito.

Sobre o inicio do curso de Historia, Lia diz:

Entdo assim, foi muito dificil o processo inicial porque ai quando vieram as
primeiras notas, entdo meu Deus, como era dificil chegar naquela média, na
época sete, sete e meio, alguma coisa assim. Entdo assim foi muito dificil,
foi doido o primeiro momento ali. [...] acho que a gente ficava o bimestre
inteiro trabalhando aquele sete, ndo sei se era sete, sete e meio. [...] Como
era dificil aquilo meu Deus! Quando eu via um trés, trés e meio, eral! Mas
assim consegui, mas achei muito dificil. (Entrevista realizada com a ex-aluna
Lia no dia 12 de fevereiro de 2014).

Ela era boa aluna, pois se preocupava em tirar notas boas. O fato dela e seus colegas
ficarem preocupados com notas todo o bimestre indica que os professores eram exigentes.

Ainda sobre o curso de Histdria, Lia explica:

No6s éramos muitas mulheres e a gente conversava demais da conta. Nossa
gente! O Célio as vezes, ele queria colocar todo mundo para ir passear. [...],
mas nos momentos que a gente estava ali realmente é um encantamento
muito grande. Eu lembro assim, eu tive mais aproximagdo com a Emilia
entdo assim, eu achava, eu via um encantamento muito grande com relagédo
na época, ela estava muito envolvida com as questdes politicas. Eu via na
Ludmila um encantamento, um dia eu lembro que ela chegou a chorar na
sala de aula porque eu acho que a turma néo estava respondendo a um anseio
dela. Entéo assim, eu passei muito por esse processo de encantamento com a
Histdria. (Entrevista realizada com a ex-aluna Lia no dia 12 de fevereiro de
2014).

71



Isso significa dizer que a turma ndo estava respondendo aos anseios da professora?
Apesar de Lia ndo explicitar muito sobre isso, podemos entendemos que a professora Ludmila
estava tentando explicar o conteudo e a turma ndo estava adotando o comportamento
adequado.

Em sua monografia, ela afirma que pesquisou acerca da Politica em Cataldo na
década de 1930 e 1940.

Lia destaca dificuldades em tirar boas notas. Mesmo assim, sua formacao superior €
encarada com um encantamento. Encantamento relacionado, provavelmente, as novas
aprendizagens e descobertas que ela teve ao longo do curso. Ou seja, como um momento de

encontro com um novo oficio em sua vida.

Professora-formadora Luana

Na narrativa de Luana, vimos também seu destaque para a importancia de seus
professores, especialmente os de Historia, pela sua postura intelectual e politica.

Ela se sentiu dividida entre Historia e Direito. Sua primeira opgao era 0 curso de
Direito. Assim como Lia, Luana queria cursar Direito. E esse anseio pode estar relacionado a
sua postura ativa na sociedade e ao seu ideal de justica, pois ela afirma que, mesmo jovem,
participava das questdes sociais de sua cidade.

Suas pesquisas de mestrado e doutorado focaram no estudo sobre o trabalho e o
trabalhador. Luana chegou como professora do Curso de Historia em Cataldo quando a

primeira turma estava no quarto periodo.

O curso funcionava assim de uma maneira, vamos dizer assim; ele estava
comegando a se estruturar. E como essas idas e vindas de professores,
dificultava um pouco um projeto mais sistematico de curso. Nesse momento
gue eu chego é que chega um grupo de pessoas que acabam ficando mais
definitivamente aqui [...] e a gente fixou mais e conseguiu dar uma diretriz
para o curso. Naquele tempo a gente ndo tinha essa coisa de plano politico-
pedagdgico proprio, a gente seguia a grade curricular do curso de Goiania. A
gente era uma extensdo, uma segunda turma do curso de Goiania. (Entrevista
com a professora-formadora Luana no dia 13 de mar¢o de 2014).

O momento da chegada de Luana coincide com a de outros professores, que
passaram a permanecer mais tempo na UFG/RC. Esta convivéncia mais acentuada devido a

menor rotatividade dos professores possibilita pensar o curso com maior constancia:
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A medida que a gente foi se solidificando, os professores foram terminando
0s mestrados, os doutorados, a gente foi obviamente estabelecendo um
projeto de curso, uma perspectiva de dialogo. No inicio, a gente tinha
bastante conflito porque a gente tinha dois grupos distintos dentro do curso.
E alguns dos elementos eram mais atritantes. Entdo a gente tinha assim
alguns conflitos entre essa coisa da Histdria cultural e as perspectivas mais
marxistas. (Entrevista com a professora-formadora Luana no dia 13 de
marco de 2014).

Esta fala de Luana nos lembra a de Isabela, anteriormente citada, ou seja, o conflito
entre tendéncias marxistas e culturais na formacdo dos alunos, bem como nas concepcdes de
Histdria de seus professores. Essas diferencas tedricas fazem parte da Ciéncia Histéria. Isso
porque a Histdria ndo é uma ciéncia homogénea, caracterizada apenas por uma visdo. E 0s
novos professores tinham uma maneira diferenciada de pensar a Histéria. Interpondo-se,
portanto, concepc¢des marxistas e culturalistas.

Outro elemento que destaco aqui é o fato dos professores do curso seguirem o
curriculo do Curso de Histdria de Goiania, fazendo com que curso ho CAC/UFG fosse visto

como extensdo de Goiania.

Professora-formadora Renata

Observo que a opcdo de Renata pela Histdria ocorreu por influéncia das relagdes de

amizade, bem como pela aproximacdo com a area de humanas:

Eu fiz op¢do por Historia. Fiz a op¢do muito assim pensando quais 0s meus
amigos que iam fazer Histdria e quais aqueles que iam fazer Geografia, e um
pouco, seguia a onda. Porque eu também gostava muito de Geografia, eu
também achava muito legal. [...] eu sempre fui muito ligada assim, essa coisa
da amizade, foi um fator importante, [...] porque eu acho também, eu tinha
mais tendéncia mesmo para a Hist6ria, mas eu gostava também muito de
Geografia, achava muito legal, mas eu ndo gostava de Geografia Fisica, ndo
era muito a minha praia, eu gostava mais da Geografia Humana e ai eu
pensei acho que a Histéria vai ter mais haver comigo no conjunto né, na
somatodria. (Entrevista realizada com a professora-formadora Renata no dia
26 de marco de 2014).

Sua pesquisa de mestrado em Histéria na PUC-SP foi sobre o Réadio. E a do
doutorado em Semiotica, também na PUC-SP, sobre Cronicas. Isso demarca uma formacao

no campo da histéria cultural:

E ai, eu acho que eu juntei um pouco essa coisa da discusséo da Cultura que
eu estava ja fazendo desde a graduacdo. [...] e ai fui trabalhar com radio. E
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também, as suas escolhas também, elas tém um lado emotivo, tem um lado
muito pessoal [...], pesquisar o radio também foi uma forma, eu acho que
assim, de aproximacdo daquilo que eu vivi um pouco com 0 meu pai, mas
foi uma pesquisa também, dificil. [...] O meu doutorado foi muito, muito
bacana, muito diferente do que foi o mestrado. Foi muito tranquilo, eu
terminei antes do prazo. (Entrevista realizada com a professora-formadora
Renata no dia 26 de margo de 2014).

Nesse contexto de consolidacdo de carreira e busca por oportunidades, Renata faz
concurso para professor substituto no curso de Historia da UFG/RC em 1995, com seu
mestrado ja concluido, e é aprovada. Sobre esse inicio no curso, entre os anos de 1991 a 2004,
ela explica:

Aqui eu encontrei uma autonomia muito maior de trabalho. E naquela época,
vocé' lembra bem né! A gente era muito mais junto, as licenciaturas. E era
um grupo muito unido, muito interdisciplinar. E isso foi 0 que eu gostei aqui.
Isso foi a coisa que mais me chamou a atencdo aqui. (Entrevista realizada
com a professora-formadora Renata no dia 26 de margo de 2014).

A convivéncia destacada pela professora Luana se confirma também no relado de
Renata. Especialmente, o clima de interdisciplinaridade.

Renata salienta a precariedade do curso na época:

Era tudo muito precério assim, em termos de espaco fisico, até assim de
material, de recurso, a gente ndo tinha nada. Eu sempre lembro disso. [...] E
papel, a gente assim, comprava uma resma ali e dividia (risos). Porque era
dificil assim, mal tinha papel para essa parte mais administrativa, imagina
para fazer um oficio! Era uma dificuldade tremenda. E uma coisa que as
vezes a gente conta e ninguém acredita dentro da universidade. (Entrevista
realizada com a professora-formadora Renata no dia 26 de margo de 2014).

Apesar da precariedade da infraestrutura fisica e financeira, para Renata a
interdisciplinaridade e a convivéncia proxima com colegas estimulavam todos ao trabalho
académico. E provavel que esta convivéncia estimulasse também o apetite pelo

aperfeicoamento da formacao dos futuros licenciados em Historia.

Professor-formador Israel

No final de 1995, Israel decidiu fazer concurso para professor no curso de Historia
do CAC/UFG e foi aprovado, comecando suas aulas em 1996. Ele relata a respeito do curso

1 Referindo-se ao professor Wolney, quem realizou a entrevista.
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de 1991 a 2004: “a hora que eu cheguei para a sala da aula como professor, que eu olhava
assim né, que a grande maioria queria s6 pegar o diploma para aposentar com um salario
melhor foi um pouco impactante”. Segundo o que ele nos conta, 0 alunado era composto por
alunos mais velhos, com certa experiéncia profissional, e que ja estavam quase aposentando.
Isso para Israel causou estranhamento, pois, ao que parece, ele talvez estivesse esperando
encontrar alunos mais jovens.

Sobre as condi¢des materiais do curso ele afirma:

E na época ainda estava comecando a reforma, em 1996, ainda era velho,
tudo mal cuidado. Entdo foi um susto muito grande. Eu brinco até hoje, que
o0 primeiro oficio ndo manuscrito do curso de Histdria foi datilografado na
minha maquina de escrever que eu trazia de casa. (Entrevista com o
professor-formador Israel realizada no dia 31 de mar¢o de 2014).

Israel levava sua propria maquina de escrever para o trabalho, porque o curso ndo
dispunha deste recurso. Renata também salientou em sua fala as dificuldades enfrentadas pelo
curso em seu inicio. Tudo indica que o curso de Historia em Cataldo ndo recebia investimento

como o de Goiania.

Professora-formadora Elisa

Elisa compreende a sua formacdo superior como um momento de grandes
transformacdes pessoais. Ela ressalta leituras de Karl Marx como um momento de uma nova
consciéncia. Ela se descobre historiadora e trabalhadora. Os textos de Marx foram um aspecto
importante no processo de formacdo de Elisa, pois, por meio deles, ela adquiriu nova
consciéncia engquanto cidadd trabalhadora, indo para o PT e para 0 movimento estudantil. Ou
seja, através da leitura daquele autor, os espacos formativos de Elisa se estendem para a
politica e 0s movimentos sociais.

Em 1993, surge o concurso para professor no CAC/UFG e Elisa, na busca por novas
oportunidades profissionais, fez o concurso e foi aprovada. Acerca do curso de Histéria de
1991 a 2004, ela afirma:

Vocé tinha um grupo que era 0 grupo de pessoas que ja estavam na docéncia
hd muitos anos. Pessoas mais velhas que queriam ter acesso ao ensino
superior para se aposentar com um salario um pouco melhor [...] Entdo vocé
tem esse grupo de pessoas mais velhas, majoritariamente mulheres que vém
para ca ter acesso ao diploma, que ja estdo em sala de aula né e que tinha
pouca disponibilidade para enfrentar algumas questdes da Histéria e que nos
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também ndo tinhamos a sensibilidade necessaria para lidar com essas
pessoas [...] e pessoas mais jovens, que essas sim, vinham pela Histéria, pela
formacdo. (Entrevista realizada com a professora-formadora Elisa no dia 08
de abril de 2014).

Elisa confirma o que outros professores/formadores disseram anteriormente, ou seja,
a clientela do curso naquele periodo era constituida por alunos mais velhos, experientes e com
finalidades diferentes, ora para terem seus acessos de cargo na carreira, ora pelo gosto e
crescimento na carreira académica. E, pelo que ela afirma, era necessaria uma sensibilidade
para lidar com alunos ja profissionais.

Além disso, Elisa diz sobre as perspectivas teoricas que havia no curso: “Eu acho que
é a questdo que permanece até hoje né! E a historia social versus historica cultural”.

Ha trés elementos importantes relacionados a concepcao de formacao das ex-alunas
e professores do curso de Histéria do CAC/UFG: o processo de formacéo ao longo da vida; o
processo de formacdo institucional; e a formacdo em exercicio do trabalho docente, no dia a
dia da sala de aula.

Ao longo da vida, h& pessoas significativas, como amigos e familiares. Como é o
caso de Silvia, que estudou nas escolas de referéncia em Cataldo, mas que ndo as valorizou e
seu pai a mandou estudar em escola publica. Ja Israel, seus pais ndo o deixavam brincar sem
antes estudar e fazer o dever de casa. Os pais de Luana conheciam 0s seus professores e seus
colegas. Ja para Renata, a irma é quem foi significativa em sua formac&o, pois a ensinou a ler
e escrever. As aprendizagens foram tecidas com momentos felizes, marcados pelos anseios
por uma nova vida, pelo gosto pela Historia, pela busca por novas aprendizagens e boas
condig@es profissionais. Para Isabela, o seu marido apoiou a sua volta aos estudos. Com sua
filha comecgando a escolarizacdo, ela faz o curso de Histdria, com o apoio de sua familia,
passando a viver a rotina de mde, esposa e estudante de Histéria. Seu marido foi um
incentivador dos estudos dela.

A formacdo profissional, especificamente a formagcdo no ensino superior,
acompanhada por dificuldades financeiras, bem como pelas lembrancas dos bons professores
pintam imagens importantes em suas memorias. A maioria deles trabalhava enquanto se
formava na universidade. Além disso, as amizades sdo elementos de destaque na formagéo
superior, a unido com os colegas, a ajuda nos momentos de trabalhos e provas.

A prética da sala de aula é outro elemento que configura concepcdes de formacéo. O
curso de Histéria do CAC/UFG e um lugar convergente das histérias de vida desses sujeitos.

Ele é tido aqui como uma interseccdo em suas vidas. Mas, na dimensdo dos egressos, bem
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como dos professores formadores, outras aprendizagens vieram, seja através dos cursos de

pos-graduacdo, do ensino na sala de aula, ou da pesquisa cientifica.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Diante do exposto ao longo do trabalho, o processo de formagao se constitui por um
conjunto das vivéncias, aprendizagens, transformacdes, experiéncias, interacdes e escolhas
que o sujeito estabelece em relacdo a si mesmo e no meio em que vive. Falar do processo de
formacdo é falar, entdo, das experiéncias que o sujeito viveu, das trocas e aprendizagens
estabelecidas com outras pessoas, seja na familia, Igreja, trabalho, movimentos sociais, dentre
outros.

Refletir acerca do processo de formacéo é refletir sobre o que de fato foi importante
em nossa formag&o, sobre as escolhas e vivéncias que estdo relacionadas a nossa identidade
pessoal e profissional.

A formacdo é um processo que acontece ao longo da vida. Em cada época, ambiente,
com cada experiéncia e transformacdo, o individuo pode aprender coisas novas.

Segundo Josso (2010, p. 313):

A formag&o resulta de um processo que justapde ou articula experiéncias de
vida. Essas experiéncias sdo atividades especificas, encontros ou relacGes,
situacBes e acontecimentos emocionalmente fortes que constituem pretextos
de aprendizagens e ndo existe regra que permita associar certas vivéncias
com certas aprendizagens.

Cada uma de nossas narradoras detalhou suas experiéncias formativas. As histérias
de vida, enquanto uma corrente metodoldgica entrelacada as correntes do biografico e do
autobiografico, auxiliaram na compreensdo do processo de formacgdo dos nossos sujeitos de
pesquisa. Nelas, acessamos os significados que o sujeito estabelece a respeito do que foi
importante em suas experiéncias de formacdo. Nas histdrias de vida, o sujeito esta no centro
das discussbes e da pesquisa. E a sua subjetividade é fator de discussdo e producdo de
conhecimento. Ou seja, 0 conhecimento é produzido conforme as experiéncias do sujeito.

No que tange ao professor, ele € um sujeito em que o seu processo de formacdo vai
sendo gestado ndo somente na sala de aula, mas em todas as suas vivéncias, escolhas, trocas e
experiéncias ao longo de sua vida e que, de certa forma, sdo constitutivos de sua identidade
docente.

O processo de formacéo dos sujeitos da pesquisa, ex-alunas e professores-formadores
do curso de Histdria da UFG/RC, foi tecido com vivéncias, escolhas e experiéncias gestadas

no ambiente familiar, na escola, no trabalho, na universidade e na Igreja.
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Um item que consideramos fundamental na formacdo do professor de Historia é o
aprendizado da consciéncia histérica. E verdade que em todas as licenciaturas a formagéo do
professor deva pautar-se também pelo exercicio de pensar a vida, o individuo e a sociedade
com mais justica, cidadania e democracia. Porém, no processo de formacédo do professor de
Historia, talvez por lidar mais direta e proximamente com a Histdria, a consciéncia historica
emerge como elemento fundante na sua formacdo. A cada aula, com cada texto, o aluno,
futuro professor, ndo sé toma consciéncia de que a Historia é uma ciéncia importante, como
também que todos nds somos cidaddos, que nds temos e fazemos a nossa historia.

O ambiente familiar é onde vdo adquirindo as primeiras experiéncias formativas,
aprendendo o valor da familia, da amizade e dos estudos. Os pais sdo aqueles que incentivam
os estudos, como os pais de Silvia, que a matricularam nas melhores escolas de Cataldo. E sdo
rigidos também, como os pais de Israel, que ndo deixavam ele e os irmdos brincarem
enquanto n&o fizessem o dever de casa.

O marido também é uma figura familiar presente. Silvia teve desentendimentos com
seu marido e, hoje, com seu trabalho de professora ajuda nas despesas de casa. Ja Isabela
sempre contou com o0 apoio de seu marido para voltar a estudar.

Os irmdos também séo presentes no processo de formacdo. Como o caso de Renata,
em que a alfabetizou em casa e, quando ela ingressou na escola, ja estava alfabetizada.

A infancia é apontada como um momento feliz, de brincadeiras como escolinha,
adedonha, pegador, de programas infantis como a Vila Sésamo, dentre outras.

A adolescéncia e a juventude sdo momentos de escolhas pessoais e profissionais.
Silvia se casa com 16 anos. Isabela também se casa jovem. Elisa decide mudar de cidade, pois
queria mais independéncia e, com isso, passa a residir em Uberlandia. Israel também se muda
para Goiania para trabalhar e estudar. Assim, as escolhas se remetem ao anseio por uma nova
vida, seja familiar ou profissional.

As dificuldades no momento da formacéo sédo de cunho financeiro e de mudancas
para outra cidade. Como Renata, que tinha dificuldades com a compra do material escolar. E
Luana, que ndo tinha condicBes de se mudar para outra cidade para estudar.

O trabalho também ¢é ressaltado como um elemento presente e importante no
processo de formacgdo dos sujeitos pesquisados. Eles comecaram a trabalhar desde jovens.
Renata trabalhou como baba e vendedora. Elisa trabalhou em uma loja de material elétrico e,

Luana, em uma construtora.

79



A opcdo pelo curso de Histdria veio pelo gosto da disciplina e pela influéncia de
professores queridos e da familia. Luana afirmava que queria fazer Direito, talvez pela postura
ativa e social que tinha em sua cidade. No entanto, pelas dificuldades de estudar em outra
cidade, ela opta pelo curso de Histdria, pois gostava da disciplina e havia tido bons
professores desta disciplina na escola.

Lia também queria fazer o curso de Direito, talvez por ser um curso que oferecia
mais status social e melhores remuneracdes. Porém, ela opta pelo curso de Historia porque era
0 que ela mais gostava na UFG, Regional Cataldo. Ja Isabela escolhe o curso de Historia por
este ser de manhd, portanto, néo iria ser problema para a sua rotina de mée e esposa.

Elisa queria cursar Filosofia, no entanto, ndo havia tal curso na regido e ela escolhe
Histdria por acreditar que ele era o que mais se aproximava da Filosofia. Mas, ela afirma que
teve boas professoras de Histdria, das quais ela gostava muito. O curso de Historia foi uma
opcao tecida pelo gosto pela disciplina e pela influéncia de bons professores, o que deve ter
prevalecido no momento do vestibular.

Em relacdo aos professores, o trabalho no curso de Histéria na UFG Regional
Cataldo surgiu como uma boa oportunidade de emprego e consolidacéo na carreira.

Sobre a concepcao de formacdo em Histdria, eles apresentam dificuldades com a
obtencdo de notas e dificuldades quanto aos textos. Lia expde que era muito dificil atingir a
média. Ja Isabela apresenta dificuldades com os trabalhos, tais como a dificuldade de fazer
fichamento.

As diferencas teodricas sdo explicitadas também. Luana esclarece acerca das
diferencas tedricas por parte dos professores, em que uns adotavam uma concepcao tedrica
mais social com viés marxista e, outros, uma concepc¢ao tedrica mais cultural.

Sabemos que a Historia € uma ciéncia que ndo apresenta apenas uma visdo. Essas
diferencas teodricas sdo comuns e estiveram presentes também no curso de Historia da UFG,
Regional Cataléo.

Todos eles sdo sujeitos aprendentes que até hoje, seja na familia, no trabalho na sala
de aula, na universidade, buscam aprender, mesmo quando ensinam. Suas histérias de vida
nos auxiliam a compreender que a formacdo deles ainda continua, com determinagéo e a
busca por mais conhecimento.

Ao narrar seu processo de formacéo, eles puderam rever tudo aquilo que foi de fato

importante na vida deles. Josso (2010, p. 300. Destaques da autora) afirma que:

80



As histérias de formacdo sdo, sem sombra de ddvida, uma das mediagoes
possiveis para redescobrir essas dimensdes “esquecidas”, para mostrar como
é que elas continuam a estar vivas dentro de nés, como alimentam 0 Nnosso
“ganhar forma”, para as reinvestirmos conscientemente como tantas outras
vias possiveis de interpretacdo da significacdo da nossa existéncia e da
direcdo que entendemos dar a nossa busca de uma arte de viver em ligacéo e
partilha.

Acreditamos que, ao narrar 0 seu processo de formacao, as ex-alunas e professores-
formadores tiveram a oportunidade de lembrar fatos esquecidos que foram significativos para
a sua formacao e que ainda continuam presentes.

Enfim, ao tratar das histérias de vida das ex-alunas e dos professores do curso de
Historia, eu também pude tecer um olhar para mim mesma e rever fatos importantes em
minha formacdo, como a minha familia, amigos, professores, as aprendizagens reflexivas
adquiridas com o curso de Historia.

As nossas vidas sdo assim, uma constante aprendizagem!
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SERVIGO PUBLICO FEDERAL _ ‘
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS “ @
CAMPUS CATALAO @
CURSO DE PEDAGOGIA U FG
NEPEDUCA:

NUCLEO DE ESTUDOS E PESQUISA EM EDUCAGAO DE CATALAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Sr.(a) Professor

Meu nome é Wolney Honorio Filho, Professor Associado do Curso de Pedagogia e do
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo, da Universidade Federal de Goias — Campus
Cataldo e lider do NEPEDUCA — Nucleo de Pesquisa em Educacdo de Cataldo. Nesta
instituigdo, estamos desenvolvendo um projeto de pesquisa e extensdo intitulado
“Experiéncias de vida e formagio docente em Goids”, que busca resgatar a memoria
educacional no Estado de Goias. Para tanto, entrevistaremos professores(as) e ex-
professores(as) desta e outras regides do Estado de Goias, tendo em vista colher depoimentos,
histérias de vida, através de gravacdo de entrevistas, visando combater o esquecimento e
valorizar as histdrias de professores dessa regio.

O conselho de ética em pesquisa com seres humanos estabelece que qualquer
participacdo de pessoas em pesquisa seja feita com autorizac@o por escrito dos mesmos, ou
seus responsaveis. Nesse sentido, pedimos sua autorizacdo e colaboragdo com o nosso
trabalho. Garantimos que esta agdo ndo acarretard prejuizo ou desconforto para vossa
senhoria.

Esclarecemos ainda, que os encontros tém por objetivo promover situagdes que
possibilitem descolar as memorias, construindo outras vozes do passado educacional em
Goias. O material coletado podera ser utilizado para ilustragdo e exemplificacio em
apresentagdes de trabalhos em eventos académicos/cientificos/artisticos. E nossa intengdo
também criar um acervo audiovisual que sirva como subsidios para futuras pesquisas em
nosso pais.

Colocamo-nos a inteira disposi¢do para maiores esclarecimentos, na Universidade
Federal de Goias — Campus Cataldo e ainda nos telefones (64) 3441 5308; (64) 3441 5366; e,
desde ja, antecipamos agradecimentos.

Atenciosamente.

Prof. Dr. Wolney Honério Filho CAC/UFG
Espago para os(as) Professores(as)

Eu aceito

participar do seu projeto de pesquisa como voluntario(a) e autorizo a divulga¢io de todo

material por mim cedido em sua pesquisa e demais trabalhos académicos/cientificos/artisticos.

Assinatura



Roteiro para as entrevistas
Aluna: Michele Ferreira da Silva
Professor: Dr. Wolney Honério Filho
Identificacio
- Nome
- Onde nasceu e quando nasceu
- Nome dos pais
- Quando comegou a estudar e onde?
- Estado civil

Como chegaram a ser professoras de histéria

- J4 pensava em ser professora? Alguém, alguma professora, te influenciou a se tornar
professora?

- Vocé pensou em fazer outro curso? Qual? Por qué nio fez?
- O que a fez escolher fazer o curso de bacharelado e licenciatura em histéria?
- Quando comegou e quando terminou o curso de histéria?

- Depois de se formar em histéria, como conseguiu emprego de professora de histéria?
Onde e quando foi?

-Como foi o comego da carreira docente?

Processo de formaciio

- Onde comegou seus estudos? Com que idade?

- O que aconteceu na sua vida que foi importante para a sua formagio?

- A escola foi importante na sua vida? Por qué?

- quando comegou a se interessar por Histéria? Por qué?

- 0 que foi importante no ensino fundamental e médio para a sua formacgo?
- vocé foi estudioso(a)?

- O que foi importante e o que nio foi importante na sua formagio?

Processo de profissionalizacio

- Como foi o inicio do curso de histéria? Foi facil? Dificil? Por qué?
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-Como foi a sua convivéncia com seus colegas e professores?

- Quais elementos do curso de historia te marcaram e que te propiciaram a buscar ser
uma boa professora de historia?

- O que vocé ndo gostou no curso de historia?

- Vocé se considera uma boa professora de Historia?

- O que vocé estudou depois da graduacdo em historia?

- Quais problemas vocé enfrenta nas suas aulas, na sua profissdo?

-Quais perspectivas vocé tem para o seu futuro enquanto professora e profissional da
educac¢io?

- Como vocg avalia a profissao de professor atualmente?

Vocé estaria disposta a conversar conosco outra vez?
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Universidade Federal de Goids- Campus Cataliao
Mestrado em Educacio
Professor: Dr. Wolney Honério Filho

Aluna: Michele Ferreira da Silva

Roteiro para as entrevistas com os (as) professores (as) do curso de Histéria da
UFG/CAC

Identificacao

- Nome completo

- Onde e quando se formou em Histdria?

- Onde e quando fez o mestrado e o doutorado?

- O que vocé pesquisou no mestrado e no doutorado?
Chegada na UFG Catalio

- Quando vocé comegou a trabalhar na UFG Cataldo?
-Vocé fez concurso ou foi contrato temporario?

- Por que vocé escolheu vir trabalhar na UFG Catalao?

- Quando vocé comecou a dar aula no curso de Historia, vocé j4 tinha concluido o
mestrado e o doutorado?

- Vocé ja deu aula em outros cursos?

- Hoje vocé € professora efetiva da UFG Cataldo? Qual categoria adjunta, associada,
titular?

- Como ¢€ sua relagdo com os alunos e os colegas?

Sobre o curso de Histéria nos anos de 1991 a 2004

- Como era o curso de Historia quando vocé comegou em termos de estrutura fisica e
pedagdgica?

- O que vocé gostava mais no curso de Historia nesse periodo de 1991 a 2004? E o que
ndo gostava?

———————
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- Em sua opinido, quais as principais dificuldades que o curso de Historia enfrentava
nesse periodo? E o que havia de bom?

- Vocé acredita que a parte da licenciatura era mal vista em relagio a parte do
bacharelado por parte dos alunos e dos seus colegas nesse periodo?

- O que havia no curso de Historia nesse periodo de 1991 a 2004 que vocé considera
importante para a formagao e profissionaliza¢o de professores de Historia?

- O que era proposto pelo curso de Historia para a formagio e profissionaliza¢do de
professores de Historia nos anos de 1991 a 2004 em termos metodologicos,
pedagbgicos, didaticos que vocé se lembra?

- Como voce avalia a formac#o e a profissionaliza¢io oferecida pelo curso de Historia
entre os anos de 1991 a 2004?

- Quais os momentos mais marcantes ocorridos no curso de Histéria nesse periodo de
1991 a 2004 no que diz respeito a formacio e profissionalizagio de professores que
vocé compreende como importante?

- A partir de 2005 o curso de Historia passou a ser semestral. Como vocé avalia isso?

- Vocg acredita que ha na diferenga na formagdo e profissionalizagio de professores
oferecida pelo curso de Historia entre o regime anual e semestral? Se sim quais?

Vocé estaria disposta a conversar conosco outra vez?
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