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RESUMO

Este estudo teve por finalidade investigar a origenEducandario Nossa Senhora Aparecida
em Ipameri-GO, fundado e dirigido pela Congregat@® Missionarias de Jesus Crucificado
no periodo de 1936 a 1969, pelo viés da CulturaolBse® da sua existéncia enquanto
instituicdo. Para tanto, buscou-se conhecer ogipios desta Congrega¢do na dinamica da
Igreja Catdlica, sintonizada com o interesse e aimpele expansao religiosa em cidades que
serviam de pontos de irradiacdo dos oficios dgageeda educacdo catdlica. Assim, as
particularidades quanto ao funcionamento e a orgaéb interna indicaram o0s tragos da
histdria institucional, que deram visibilidade aopgbsito de educar os filhos da sociedade
ipamerina nos moldes da fé catdlica. Metodologicemeo estudo se situou no campo da
Historia da Educacéo, com recorte na vertente dia@lEscolar e das Instituicbes Escolares,
tomando como base as pesquisas documental e bificay que permitiram a identificacao
dos diferentes objetos culturais que compuseranmast@a empirica. As analises e
interpretacdes teodrico-metodoldgicas foram funddatsas em autores como Barra (2011);
Ginzburg (2011); Souza (2008); Bencosta (2005)n8&a (2005); Faria Filho (2005; 2002);
Buffa e Pinto (2002), Thompson (2002; 1981); Borg2800); Cunha (2000); Frago e
Escolano (1998); Forquin (1993); Bretas (1991) erkwo (1988). De modo particular, os
tracos da Cultura Escolar foram percebidos nosgiestda existéncia institucional, marcados
pela mediacdo de simbolos, rituais, normas e psaticaterializadas na instituicdo escolar
catdlica. A organizacao dos espacos e do tempocbem as relacées do educandario com a
sociedade, no contexto local e regional, foramrmégadas segundo os dados obtidos e pela
revisdo bibliogréafica, que apontaram para o cumgmim de seu principal objetivo: tornar-se
uma instituicdo de referéncia para a sociedaderamendo uma cultura escolar formatada
pelos principios e fundamentos cristdos catdlicos.

Palavras-chave: Instituicdo Escolar; Escola Capl@ultura Escolar.



ABSTRACT

This study aimed to investigate the origin of Bre@dr Lady Aparecida in Ipameri-GO,
founded and directed by the Congregation of thesiigaries of Jesus Crucified in the period
from 1936 to 1969. For this, sought to know theng@ples of this congregation in the
dynamic of Catholic Church, attuned to the intesggt commitment of religious expansion in
cities that served as points of irradiation of @8 of the church and Catholic education. Thus,
the particulars about the functioning and interaedanization indicated the traces of the
institutional history, that gave visibility to thetention to educate the children of society of
Ipameri in the mold of Catholic faith. Methodologlly, the study was situated in the area of
History of Education, cropping in the parts of t8ehool Culture and School Institutions,
based on the documentary and bibliographic reseayakhich allowed the identification of
different cultural objects that formed the empirisample. The analyzes and interpretations
were based, theoretical and methodological, in astlsuch as Barra (2011); Ginzburg
(2011); Souza (2008); Bencosta (2005); Brandaogp@aria Filho (2005; 2002); Buffa and
Pinto (2002), Thompson (2002; 1981); Borges (20@)nha (2000); Frago and Escolano
(1998); Forquin (1993); Bretas (1991) and Lour¢i®88). In particular, the traces of School
Culture were perceived in the vestiges of the tustinal existence, marked by the mediation
of symbols, rituals, norms and practices mateealim the Catholic school institution. The
organization of spaces and times, as well as oslsitdf the breed with the society, in the local
and regional context, were interpreted accordinipéodata obtained and the literature review,
which pointed to the accomplishment of its primgoal: to become an institution reference
to society, inscribing a school culture formattgdthe principles and fundamentals Catholic
Christians.

Keywords: School Institution; Catholic School; SohGulture.
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INTRODUCAO

Semelhante a outras cidades do interior do Brasilee Goias, Ipameri
acompanhou o processo desenvolvimentista do idizigéculo XX. O que difere esta cidade
das demais é o processo de emancipacao, iniciadoacmstalacdo da Estrada de Ferro a
partir de 1913, tornando-se pioneira em Goias, u® djz respeito a algumas estruturas:
primeiro municipio a ter energia elétrica, agérmacaria e as primeiras projecdes; a vinda
do 6° Batalhdo de Cacadores (BC) também foi um eonpeza a afirmacdo urbana desta
pequena cidade situada no interior do sudeste golaiante disso, na primeira metade do
século vinte, recebeu varios adjetivos como “B&atiural de Goias”, “Coracdo do Cerrado
Brasileiro”, “Sala de Visita de Goias” (NEVES, 2003

Tais referéncias exprimiam o olhar pelo qual os oratistas ou até mesmo o
cidaddo comum, percebiam as peculiaridades da eidats através da cultura, outros do
trabalho, outros pela industria, sociedade e pdigade. Estas adjetivacbes mostram o
universo simbdlico que envolveu aspectos da cyltdea modernidade, da economia e,
particularmente, da dinamica religiosa, que movia@m a sociedade local nas primeiras
décadas da republica.

E neste espaco que enveredamos a pesquisar uritaigast escolar catolica,
recortada por aspectos da cultura escolar queenld@® projeta. Acionar o contexto historico
€ imprescindivel porque a sociedade local foi géementou, juntamente com as liderancas
catolicas, a idealizacdo, o provimento financeirsubsidiou intelectualmente a implantacao
do Educandario Nossa Senhora Aparedmaysdeste estudo.

A motivacdo em investir na pesquisa desta inséitufoi despertada, inicialmente,
pela relacdo pessoal e profissional com esse atebiemde me formei e atuei como
professora. A referéncia de muitos ex-alunos eaagoofissionais a uma época memoravel,
do Educandario Nossa Senhora Aparecidg@mpre agucava a curiosidade por conhecer
pessoas na pluralidade de detalhes e pormenoresialerigem. Adentramos o0 acervo
guardado, atualmente, pelo Colégio Estadual NorRrafessor Cesar Augusto Ceva e
comecamos a descobrir um arquivo inativo esquecdid@ de uso: relatérios, atas e

fotografias, um volumoso acervo histérico com umassa documental difusa, foi sendo

'Esta mesma instituicdo fora objeto pesquisa de @MINJ. M. C. A Escola Normal do “Colégio das
Freiras”(Ginasio e Escola Normal Nossa Senhora éqda) — Histérias de uma Escola em Ipameri Goias.
PUC/SP, (Dissertacao de Mestrado) 1999. 129 p.
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descortinado. Havia muito a ser explorado e codieca existéncia de fotografias e a
descricdo minuciosa das caracteristicas da ingituem um relatorio de 1949 revelavam a
estrutura de um colégio que fazia parte das mesdganinha infancia, de quando fui aluna
na instituicdo. Porém, nada estava dado, tudoigpardo, fragmentado, ndo sabia exatamente
0 que ver nem como ver.

No curso das disciplinas no Programa de Mestradapraximacdo com fontes
tedricas sobre a pesquisa em educacdo, o estudmgiiisicbes escolares e 0 campo da
cultura escolar sinalizaram as alternativas deesarte conceitual e metodolégico. A medida
em que aprofundamos nas leituras, ampliamos o raksao, mas, a0 mesmo tempo, outras
davidas e preocupac¢fes eram colocadas.

A dificil escolha entre Instituicdo e Cultura Estolavoreceu para uma postura
inquisitiva indispensavel a pesquisa em histérizada mergulho nas fontes documentais e na
revisdo bibliogréfica. Eleger um Unico recorte fdmia muito sentido, visto que, ao estudar
0s aspectos historicos de uma instituicdo, suatasdrinterna, organizacao e concepgao, nos
deparamos em seu interior, com aspectos inereniegaultura escolar que se materializou
sob diferentes formas e modelos, conservados gadros. Diante disso, ndo havia saida, era
preciso dialogar com as duas vertentes no sengéd@edceber e interpretar as variaveis
encontradas nos documentos: a instituicdo nao osEresvaziada da sua cultura.

A proposta dessa pesquisa cujas interfaces dialegamdois campos instigantes:

a Cultura Escolar e a institucionalizacdo do Eddéen Nossa Senhora Aparecida, em
Ipameri — GO, tem como limite temporal o periodoed936, ano de criacdo da escola, e se
estende até 1969, ano em que a irmas encerranmugdrabalhos na instituicdo. Idealizada
por liderancas da Igreja Catolica em Goias, estal&sfoi organizada e mantida pela
Congregacdo das Irmés Missionarias de Jesus @adifj no contexto do Estado Nacional
da Era Vargas. Para compreender as articulacoescesgos no plano local, nas relacbes
politicas, econémicas, religiosas, sociais e edacats de uma cidade ou de uma instituicéo,
€ necessario relacionar o modo como operava a dia&o poder e das relagbes sociais e
produtivas no plano da politica nacional. Assimgcanfigurar as caracteristicas da cidade de
Ipameri e do deslocamento de uma congregacdoasdigle Sdo Paulo para Goias, julgamos
relevante evidenciar os marcos da educacdo duca@everno de Getulio Vargas, tendo
como pano de fundo o nacionalismo brasileiro dadtsiNovo. Se por um lado a criagcéo de

escola e a legislacdo do ensino configuram acdesst@alo republicano, por outro, néo fica

2 Essa congregacao religiosa se instalou na cidedpameri-GO., no dia 19 de fevereiro de 193Bdas de
Campinas — SP.
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alheia aos interesses e estratégias da Igrejaiczatdin ampliar sua atuacdo no campo
educacional.

De modo especifico, direcionamos a curiosidadeedguisa para alguns aspectos
da cultura presentes na instituicdo, que serianinidefes do processo de instruir e
evangelizar inseridos no projeto formativo desevidol no Educandério: a missdo e o
carisma religioso da congregacao; as rotinas aisita organizacdo do espaco e do tempo da
escola; os conteudos e disciplinas registradas undculo escolar; materiais, objetos e
instrumentos. Em sintese, as concepc¢des de insteug@&angelizacao foram caracterizadas,
interpretadas e analisadas por meio das interfdeesultura escolar e mediadas pelas
variaveis em que as normas e as praticas instimoa&ducandario se materializaram e foram
conservadas nos diferentes registros.

No que se refere a documentacdo, foram realizaolasultas a documentos e
fontes do Educandario, no intuito de compor a lesspirica da pesquisa, a partir da qual o
conhecimento e a identificacdo de aspectos espexidncaminham a definicdo das variaveis
e categorias do estudo. Foi pesquisado o acervimgtiguicdo hoje denominado Colégio
Estadual Normal Prof. Cesar Augusto Ceva (CENCAQ) acervo do Arquivo Inativo
Administrativo Regional, em Goiania.

Além daquilo que se conservou na escola, recorrema@aitros arquivos da
congregacao. Apos apresentar a direcdo o objetivpedquisa, obtive a autorizagéo e livre
acesso ao acervo. O Arquivo Inativo armazena todacamentacdo em pastas de arquivo
morto devidamente nomeadas, dentro de armariogadera 6timo estado de conservacao, em
uma sala limpa e arejada, colaborando para quesquador direcione a consulta aos
documentos que o interessa, pois la também se eagons arquivos de outras instituicoes
ativas e inativas mantidas pela congregacao, feihida pela irma Vilda Gontijalos Santos
que colaborou no sentido de elucidar o papel qeruge de histéria do arquivo desempenha
junto a comunidade e literalmente abriu-me as pgrtaa a descoberta de novas e diferentes
informagodes.

Acervos visitados, ao final de todo mapeamentodet@ntora de uma massa
documental muito rica. No acervo do CENCAC foramal@ados: Livro de Visitas (Termo
de Abertura: 1° de marco de 1936); Livro de MataclO37 — Curso primério; Livro de
Matricula 1937 — Curso Complementar; Ata de Reud&@ongregacao (Termo de Abertura:

1° de fevereiro de 1937); Relatorio do Ginasio diudandario Nossa Senhora Aparecida

3Responsavel pela Equipe da Histéria da Regido.
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1947 (para fins de inspec¢do permanente); Relateioverificacdo do Ginasio e Escola
Normal Nossa Senhora Aparecida 1959 (para finsudeidnamento de Semi-internato e
Internato). No Arquivo Inativo da Congregacdo emid@a/GO, identificou-se:Pasta
1(Ficha historica, Documentos sobre a chacara, £aNassa Madre e Maria Aparecida
Guimaraes, Missionarias externas, Relatério, Quedtios anuais, Correspondéncias
diversas, Regimento do Colégio, Publicacbes emaijsrr 1944 — 1962, Relatorio de
Encerramento, Pesquisa enviada a pedido de Pe. rigdniPasta 2 (Atas Missionarias
Externas 1936 — 1952, Atas da Liga “Amigos de Je#uias Academias 1936-1967, Atas do
Conselho Local 1954-1967, Atas de Renovacdo desviimporarios das irmadpasta 3
(Processo de Ac¢do civil e cassacdo de mandatdutosiie Aposentadoria e P. Comerciarios,
Situacdo Imobiliaria e Econbmica da casa, Impostwi&l, Folha de pagamento dos
professores, Pedidos de Licenca e Balancetes,tim@nRegistro de trabalho do apostolado).
Pasta 4 (Livro Tombo 1 — 1936/1945, Livro Tombo 2 — 19432, Livro Tombo 3 —
1952/1960, Livro Tombo 4 — 1960/1970pasta 5 (Modelos de boletins - Convites,
Lembrancas/Flamulas, Diplomas, Programa — InstaldeaProvincia Rio de Janeiro da qual
a comunidade passa a pertencer, Livro de Ouro, d@@addo Colégio, Livro Histérico do
Colégio).

Iniciamos pela consulta ao documento identificadon@ Livro Histérico do
Educandario Nossa Senhora Aparetidama finalidade de localizar os dados e inforreacd
de interesse da pesquisa e a partir dele estabelete relacdo de validacdo com outros
documentos encontrados no acervo da escola easaldcumentos de interesse da pesquisa.

A pesquisa teve por objetivo geral analisar ososaga cultura escolar
materializada no Educandario Nossa Senhora Apare¢igameri/GO - 1936-1969),
interpretada pelas variaveis instruir e evangelizamnferindo distincdo a uma instituicdo
catdlica. Com os objetivos especificos de: idesgifiqual (ou quais) concepcdo de educacao
(instrucéo e evangelizagdo) ou de proposta de fgimm@e materializou na instituicdo ao
longo de 33 anos; caracterizar a arquitetura ddipnéa dindmica das diferentes funcdes e
atividades realizadas por alunos e professoredgemarcacao do lugar ocupado pela instrucéo
primaria neste espaco; conhecer a relacdo e #oitueao da escola com a cidade, bem como
as finalidades da educacéo primaria no Educandéidicar se a Cultura Escolar vivenciada
no Educandario teria indicios de curriculos, métodenovados ou reinterpretados pela

* N&o consta a data em que o Livro Histérico dodaddario Nossa Senhora Aparecida foi produzida &sta

foi elaborada e datilografada pela Equipe da Hetda Regido, composta pelas Irmas, Vilda Gontigs d
Santos, Ernestina Turibio de Sousa, Lindinalva Gode Silva, Onicéia Maria Bedendo. Responsavel pela
digitacdo: Irma Nilce Ladeia Guimaraes.
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Educacado Catdlica, ou modelados pelo carismasofienda Congregacéo.

Vale ressaltar que quando a pesquisa foi inicinéla,havia ainda a necessidade
de recorrer a depoimentos coffieote. Contudo, no decorrer da investigacao, percebemes q
as informacdes deveriam ser confirmadas, inclugigyns depoimentos ja se encontravam
registrados em documentos manuscritos. Por issizaatos de depoimentos que ampliaram
as possibilidades de validagdo de dados e inforesagdetalhes sobre a instituicdo e a
congregacao.

A dissertacdo esta organizada em quatro capit@esuturados segundo a
descricdo a seguir. No primeiro capitulbalogo com o campo tedrico e metodoldgico da
pesquisasituamos as leituras gerais realizadas sobrequjEa em Historia da Educacgéo e os
principais autores que dialogam com as vertente€udéura Escolar e das Instituicbes
Escolares.

O segundo capitulo, com foco R&lacdo Estado e Igreja Catodlica: contexto de
ideologias concorrentesndicamos alguns aspectos da relagdo do Estado acdgreja
Catolica no Brasil, em particular, na primeira rdetado século XX, bem como um esboco do
contexto nacional da educacéo no Brasil e em Gaiésp da cidade de Ipameri, com a
finalidade de direcionar o contexto educacionatjnal se inseriu 0 objeto de estudo.

No terceiro capitulo,Contexto e Missdes da face modernizadora das
Missionarias de Jesus Crucificadgriorizou-se a trajetoria das Missionarias de Caami
suas origens a vinda para Ipameri e a idealizag&ddcandario em 1936.

O quarto capitulo € dedicado déducandario Nossa Senhora Aparecida
percebido nas Interfaces da Cultura Escolasendo caracterizado nas particularidades
enquanto instituicdo, os alunos, a disciplina, a sonsolidagdo, organizagdo interna,
distribuicdo de espacos que inscrevem os aspegtGsiltlira Escolar.

Nas consideracdes finais, indicamos que a histiga instituicdo, perpassada
pelos tracos da cultura escolar agregou e confirmoperiodo analisado, valores e principios
de formacao, cuja andlise ndo se esgota huma pescpuisa. Aponta diversas possibilidades
de novos estudos e instiga o aprofundamento desolgituras no campo da Historia da
Educacéo, da Cultura Escolar e das Instituicbesl&®s, consciente de que ainda ha outros
indicios e histérias impressas nos corredores dahieandario, a espera de um novo olhar e
de novos percursos de pesquisa. A massa docuniewdaitada e ndo caracterizada nesta
dissertacdo € um forte argumento para a continaidied outras investigacdes sobre esta

instituicao.
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CAPITULO |

DIALOGO COM O CAMPO TEORICO E METODOLOGICO DA PESQU ISA

O presente capitulo tem por finalidade explicitarlgituras realizadas ao longo do
mestrado, que estimularam o diadlogo entre os fuedéwme do campo tedrico e metodoldgico
da pesquisa, situados historicamente e articuladaomposicéo do objeto de estudo. Nesse
intento, apresenta-se um quadro conceitual de emitque situam os estudos da Cultura
Escolar e das Instituicbes Escolares, consideranpgmximidade e as interfaces que ambas
expressam no exercicio de conhecer, desvelar mpretar a existéncia de uma instituicao.
Apresenta-se, também, um panorama da pesquisa mpocda Historia da Educacao
Brasileira, aponta dados atualizados acerca daigasgm Histéria da Educacdo em Goias e,
por fim, situa os estudos no ambito da Histdria tesituicbes Educacionais que tém
utilizado a Cultura Escolar como objeto historiamtemplando seus principios, desafios e

possibilidades de investigacao.
1.1. Instituicdo Escolar: definicdes e conceitos

Para Saviani (2007), os significados da palavratinsio sdo bem diversos posto
que “[...] guarda a ideia comum de algo que ndavestdado e que é criado, posto,
organizado, constituido pelo homem [...]" nestetiden depreende-se que as instituicées
podem atender a diversas necessidades do homemeangae “[...] as coisas que o0 homem
cria sdo muitas [...]" levando-nos a ndo consideyda estrutura que se cria como sendo uma
instituicdo (SAVIANI, 2007, p. 4). O autor entaosnesclarece:

Assim, além de ser criada pelo homem, a instituggifesenta-se como uma
estrutura material que é constituida para atendterminada necessidade
humana, mas ndo qualquer necessidade. Trata-secdssidade de carater
permanente. Por isso a instituicdo € criada parageecer. Se observarmos
mais atentamente o processo de producdo de ig88sji notaremos que
nenhuma delas é posta em funcdo de alguma neadssidasitoria, como
uma coisa passageira que, satisfeita a necessidadejustificou, € desfeita.
Para necessidades transitérias ndo se faz migtar iostituicbes. Essas
necessidades sdo resolvidas na conjuntura naondeixaarcas dignas de
nota na estrutura (SAVIANI, 2007, p. 4).

Nesse sentido, ao ser criada para satisfazer asssigades do homem, a
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instituicdo, ao assumir este carater social, n@le ger percebida como algo “coisificado”, ou

seja, como algo dado, pronto e acabado uma veguipsiste e € resultado de acdes.

[...] Para satisfazer as necessidades humanastisighes séo criadas como
unidades de acdo. Constituem-se, pois, como umngste praticas com
seus agentes e com 0s meios e instrumentos papEesdos tendo em vista
as finalidades por elas perseguidas. As institgic@io, portanto,
necessariamente sociais, tanto na origem, ja querndeadas pelas
necessidades postas pelas relacbes entre os haroers,no seu proprio
funcionamento, uma vez que se constituem como urjulcid de agentes
que travam relacdes entre si e com a sociedadalasgrvem (SAVIANI,
2007, p. 5).

Ainda que nem toda necessidade humana dependa de instituicao,
determinados estagios da vida do homem suscitamntgreencdes sejam realizadas e que
diferenciem “[...] a atividade em que estdo dasaisratividades as quais se achava ligada”.
Desta assertiva de Saviani (2007), por exemploreggple-se que a instituicdo escolar seria
idealizada no intuito de atender, em carater farnato homem, nos estagios seguintes aos
quais, inicialmente, coube a instituicdo familiadean. Isto posto, “[...] em suma, podemos
dizer que, de modo geral, o processo de criacaastiGuicdes coincide com o processo de
institucionalizagdo de atividades que antes eraencedas de forma néo institucionalizada,
assistematica, informal, espontanea” (SAVIANI, 200.75).

Fundadas no carater social e formativo para o guaktituicdo € constituida e
inserida, o estudo sobre as instituicbes escolawesa romper com perspectiva meramente
descritiva, isto posto, se faz necessario contéxéika na realidade social, politica, cultural,
economica e educacional, o seu entorno. Acresegasia a questao da observagcdo de uma
instituicdo fundada nos principios da Igreja Ca#or um grupo de religiosas o que incide
para que nosso olhar ndo foque somente para ggpudatedo colégio, mas também sobre a
Congregacéao.

Ao desvelar os caminhos metodolégicos da pesqgreésarremos a autores que
situam os estudos da Cultura Escolar e das Irggigsi Escolares, por considerar o didlogo e
as interfaces que ambas expressam quando buscamnbgcer a existéncia de uma
instituicao.

Certeau (1982) indica que o processo de pesquigargsnsicamente ligado ao
primeiro contato com arquivos e bibliotecas, poisete e a partir dele que se estabelece a
primeira relacdo com o lugar, objeto de investigagdsuas regulacdes. Assim, o ato de
pesquisar esta para além do resgate do passagd@epainstroi na relagdo com o objeto.

As limitagBes no campo da pesquisa historiogralm@m caminho para o campo
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das possibilidades que, segundo Certeau (1982yeimsse a compreensao dos métodos que,
mesmo limitados, ndo impossibilitam o fazer da pessg pois os dados ndo podem ser

apenas aceitos pelo pesquisador, esta fase imcidé na procura de sinais ndo observados e
de outros observados com outro olhar. A prioriegsinais ndo podem ser descuidados, pois
a rigor todo pesquisador busca o ineditismo dersdalho.

Ginzburg (1989) indica 0 modo como se faz e segeansiéncia no campo da
pesquisa pos-moderna historiografica, visto que ei@liza fontes documentais
desconsideradas pela historia tradicional e dailidade aos fatos ignorados, assemelhando-
se as perspectivas de Certeau (1982) por anunce@rt@s mudancas neste processo
investigativo ndo implicam no esfacelamento do a@iwientifico, mas agrega possibilidades
a abordagens flexiveis.

Ginzburg (1989) parte dos problemas e reflexdescaade suas pesquisas e que
mesmo depois de concluidas se encontravam atuaia. €3te autor, 0s pressupostos dos
investigadores se relacionam a pratica primitivacdea em que os cacadores buscavam
sinais, marcas de sua caca em que o0 “racionalignoo®irracionalismo” se contrapdem, pois
nao sao dados experimentais que validam a pesquisan, os dados indiciarios, pistas,
captados pelo olhar, somado ao valor intuitivo geeiencial (GINZBURG, 1989, p. 150).

Na visdo do autor, a pesquisa historiogréafica io@pha busca por evidéncias nao
detectadas, por explicacdes de fendbmenos que s@gamtir dos sinais e por assim abrir um
leque de possibilidades investigativas, pois sates se mantém obscuros, existem ali sinais,
indicios, basta o pesquisador se furtar de elermentestigativos e fazé-los falar. Isto posto,
a partir da proposta deste autor nosso traballvorsgtitui num estudo de caso, por adotamos
como aporte tedrico-metodoldgico o paradigma iddiciproposto por Ginzburg(1989), pois
através dos indicios deixados pelos atores do g@assas posicionamos de maneira a unir 0s
fios do tecido social, que se encontra fragmentpdodiversos fatores, entre eles o periodo
em tela por nds alisado.

Certeau (1982) e Ginzburg (1989) corroboram pagatendimento do papel que
devemos assumir enquanto pesquisadores. O farendgsafico se compde a partir da busca
por indicios ou sinais no contexto escolhido, datyma assumida frente ao seu objeto de
pesquisa e do exercicio de problematizacdo tanamabise quanto na producéo textual, fato
este evidenciado por Certeau (1982) que dé& énfasesirucdo e o destino da pesquisa que
deve ter um carater social. Percebe-se que sorastauxiliam o trabalho de pesquisa por se
pautarem em pressupostos pos-modernos e na gussapassibilidades, demarcam

ferramentas criticas no intuito de se conhecerssguo através de objetos antes considerados
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irrelevantes como indicios e sinais.

Ao demarcar o lugar tedrico de onde parte a pesquigposta, ancoramos na

explicacdo dada por Vifiao Frago para a configurdg&orecentes possibilidades de pesquisa

em que:

Um dos aspectos que caracterizam o que se deuasactde “nova’ a
histéria cultura da educacdo — em intima relac&o ad'nova” historia do
curriculo, da etno-histoéria das instituicdes eduaate da cultura escolar — é
a ruptura com a separacdo entre a histéria daasigeidagdgicas, a das
instituicdes educativas e a da materialidade d&scps que se desenvolvem
em tais instituicbes. E, mais ainda, ao colocanam fna analise, antes sem
interesse, dessas ultimas, o que fazem aqueleseguem essa linha teorico-
metodoldgica é reconfigurar a “velha” histéria ddsias pedagdgicas “no
tempo em que se desvanesse o0 interesse pelo dsisigieias desvinculadas
da materialidade dos dispositivos que as colocamcioulacdo e das
praticas dos agentes que as produzem ou se aprnopetas” (VINAO
FRAGO, 2005, p. 16).

A compreensao do espaco onde as normas e praicaatsrializam foi levantada

a partir de uma base material, ou seja, de umacsituconcreta, situada historicamente no

recorte, assim como o direcionamento metodolégionsiderando as possiveis interfaces do

objeto Cultura Escolar, percebidos nas variavessndas e singulares, quando verificadas na

instituicdo, o Educandario Nossa Senhora Aparecida.

Nesse sentido,

As producdes historiograficas mais recentes soleduaacéo no Brasil tem
considerado aspectos do cotidiano escolar que vado nalém dos

documentos oficiais dos periodos estudados. Pardigieriadores ha
inUmeras possibilidades de investigagcdo de um mdetado contexto

educacional, possibilitando que diferentes aspeatésentdo considerados
irrelevantes na construgdo da Historia da Educ8&gésileira sejam postos
em questdo. Assim, os relatorios, o material didatas fotografias, as
representacdoes que 0s sujeitos envolvidos na diludagzem sobre seu
trabalho, os jornais, a organizacdo do tempo escalantre outros

elementos, tornam-se fontes importantissimas pagesguisa histérica
(CHORNOBAI, 2005, p. 198-199).

No intuito de dar visibilidade as questdes de pesgem principio, partiu-se da

possibilidade de este estudo ser desenvolvido sdbrraa de pesquisa documental e

bibliografica e recortes da memoria histérica pardevantamento da base de dados e

informacgBes. Ao buscar as informagBes conservadasaemoéria, pretendeu-se mergulhar

naquilo que constitui na experiéncia individualadetiva que tiveram origem no espaco e

tempo institucional dos sujeitos.

Os primeiros indicios de memoria detectados nosrdentos e registros incidem
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particularmente dos atores ndo coadjuvantes quewuseram a histéria deste Educandario, o
contexto social e as Missionarias de Jesus Cradificexemplo disso sdo os Livros Tombo
que serviram de base para a composicdo do Livrtdiitie do Educandario e revela o
universo rotineiro da Congregacao e os vestigiecerdrados nas Atas do movimento Pro-
Construcdo do Educandéario que relata as articidadds principais atores da sociedade
ipamerina a compor a empreitada de se erguer WwtaIIgd0, 0 que corrobora para formagéao
de conjunto de memodrias.

Segundo Jacques Le Goff (2003) a memoadria sociaksdtonvulsdes” que se
tornaram mais conhecidas no despertar do séculmXXampo da filosofia e da literatura
como também na constituicdo das ciéncias soci@s[qy desempenha um papel importante
na interdisciplinaridade que tende a instalar-seeeglas [...]", neste sentido o estimulo a
exploracdo deste novo conceito no ambito da menodietiva contempla também a “[...]
pesquisa, salvamento, exaltacdo da memoria colefieamais nos acontecimentos, mas ao
longo do tempo, busca dessa memdédria menos nosstdatgue nas palavras, nas imagens,
nos gestos, nos ritos e nas festas; € uma conveesathar histérico” (LE GOFF, 2003, p.
466).

Para Rousso (1996), com este novo modo de intagdetda historia, advindo
dos primérdios do século XIX o “arquivo” perdeu soaracteristica centralizadora de
informagéo dado a interagéo entre as ciéncias:

A evolugdo da historia, que se tornou uma dis@plque recorre aos
métodos das ciéncias sociais, especialmente avistdéree o surgimento
recente de uma "histéria do tempo presente”, queidana confrontacdo
direta e o didlogo permanente com os vestigiosviopassado— a memaria
dos atores —, modificaram de alguma maneira o detldssico sobre a
nocdo de "arquivo". A isso veio se somar uma mualaadical no plano
epistemoldgico, com o aparecimento, nos Ultimagaranos, de paradigmas
gue negam a historia sua pretensao de captar,aefi@mindo-a como — e as
vezes reduzindo-a—a uma narrativa subjetiva, nh @eatabelecimento da
prova, portanto o uso do arquivo, ndo constituisnaabase na qual ela pode
legitimamente se apoiar (ROUSSO, 1996, 85).

Neste sentido, depreende-se deste excerto que tapratacdes dos dados
passaram a requerer um olhar mais indiciario pae#o pesquisador sobre questdes mais
ocultaso que incide também sobre a problematizdgazampo da memoaria de interlocutores
participantes desta instituicdo em detrimento desitacdo de um dado contexto educacional,

0 que deve ser mediado pelas fontes.

Chamaremos de "fontes" todos os vestigios do paspael os homens e o
tempo conservaram, voluntariamente ou ndo - sejm® eriginais ou
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reconstituidos, minerais, escritos, sonoros, fétgys, audiovisuais, ou até
mesmo, daqui para a frente, "virtuais" (contantsse caso, que tenham
sido gravados em uma memodria) —, e que o histariade maneira
consciente, deliberada e justificavel, decide erigim elementos
comprobatdrios da informacao a fim de reconstiitia sequéncia particular
do passado, de analisa-la ou de restitui-la ac@iemporaneos sob a forma
de uma narrativa, em suma, de uma escrita dotadendecoeréncia interna
e refutavel, portanto de uma inteligibilidade citcd (ROUSSO, 1996, p.
86).

Fundamentado em tais pressupostos, cada procedifoentalidado a partir da
explicitacdo do objeto, tanto naquilo que se mostra documentos e base bibliogréfica,
quanto naquilo que se revelou, ao longo da pesgpe&das fontes consultadas. Assim, o
cuidado e o rigor da investigacao subsidiada palioeipios quantitativos e qualitativos para
a caracterizagdo e demonstracdo dos dados e pafarencial de interpretacdo ofertou a

dimensao das diferentes etapas da pesquisa.

1.2. A Pesquisa em Historia da Educacao no Brasil

A pesquisa no campo da Historia da Educagcédo Biasitem se renovado no
ambito da historiografia da educacdo. Fato esteteore corroborado para a qualificacédo
quanto ao papel do pesquisador frente ao objetopeBguisa, bem como as novas
problematizagbes acerca das instituicoes escofareBrasil, no entanto, considera-se que
estas como objeto de pesquisa “[...] ndo se caestitem uma nova area de estudos em
historia da educagcdo, mas sim, numa nova tend@ueadeve se propor em romper com a
perspectiva descritiva, narrativa e fragmentadahid#&dria da realidade [...]”, o que se
comprova pelos estudos de estado da arte nesse§RIBREIRA, 2010).

Segundo Nosella e Buffa (2006), a pesquisa darldstié educacdo no Brasil se
destaca em trés momentos. A primeira ascensao casg® foi durante as décadas de 1950 a
1960, periodo que antecedeu a criacdo dos cursdsd§ pds-graduacdo, a pesquisa e a
producédo historiografica da educacédo brasileiraparticular, a paulista, desenvolveu-se na
antiga Secdo de Pedagogia da Faculdade de FilostiBacias e Letras da USP: [...]",
acrescida pela criacdo de centros de pesquisatosrigelo INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas), como o CBPE (Centro BrasieirPesquisa Educacional) e o CRPE
(Centro Regional de Pesquisa Educacional) em Sélo,R& gestdo de Anisio Teixeira, e por
dois dispositivos considerados de suma relevaneiaspautores por contribuirem na
correlacdo entre “educacédo e sociedade” que é.€elpboracdo da LDB aprovada em 1961,
e a expansao do ensino superior, a partir de 1@®80SELLA; BUFFA, 2006, p. 1).
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Esses fatores favoreceram os discursos que ef@amess debates com vistas a
democratizagdo do ensino na época acima referidacigelmente nas cidades mais
promissoras do interior paulista, como na FFCL #@e $sé do Rio Preto representada pelos
estudos de Casimiro do Reis Filho e na FFCL deafjara, com estudos de Rivadaria
Marques Junior, Jorge Nagle e Tirsa Regazzini Pe&kespesquisas do periodo estavam
imbricadas de um “carater politico, sociologicoigdrico”, o que acentuou temas referentes
a educacéao e a sociedade, contudo alguns estugiosljaavam o interesse de pesquisadores
para o estudo sobre instituicbes de ensino, coteseade doutoramento apresentada por José
Ferreira Carrato em 1961 sobre as origens do Q@olégiaca, intitulada “As Minas Gerais e
os primordios do Caraga” (NOSELLA; BUFFA, 2006).

O segundo momento ocorreu nas décadas de 19700a fB88 marcada pela
criacdo e expansao dos Programas de PoOs-graduatdedecacdo, momento em que a
pesquisa foi caracterizada por dois fatores crsiciqi..] a escolarizagdo da produgédo da
pesquisa e a reagdo a politica dos governos ragitar Sob esses aspectos, os autores

assinalam:

Essas duas caracteristicas tém aspectos positinegativos. O principal
aspecto positivo da escolarizacdo da pesquisa, rniatela pela
institucionalizacdo da pds-graduacdo, manifestaise fato de que a
producdo do conhecimento, felizmente, associowssdigidades de ensino.
Seu aspecto negativo € representado pelo buraoocatecadémico que
nivela, pela priorizacéo dos titulos e diplomasqgoésas de qualidade com
outras menos significativas. Quanto a reacdo atigalidos militares,
propiciadora do fortalecimento do pensamento oritidestaca-se, como
ponto positivo, a leitura, pelos educadores dessmento, de importantes
autores classicos como Marx, Gramsci, Althusseruc&olt, Adorno,
Bourdieu e outros que fecundaram o pensamento @gidagcom categorias
até entdo desconhecidas (NOSELLA; BUFFA, 2006;3). 2

O paradoxo apresentado pelos autores descortinpensamento critico deste
segundo momento dado que as “visdes genéricasadigianaticas” com 0s quais 0s objetos
especificos das pesquisas comecaram a ser perieadndo-0s a serem secundarizados, e,
uma significativa acentuacao do “idealismo e vaustno”, decorrente da redemocratizacao
configurada pela politica brasileira, que veiofangr nos estudos da época temas como “[...]
a sociedade de classes, base material da sociedtdade ideoldgicas, compromisso
politico e competéncia técnica, formacdo de profess|[...]", por serem considerados
legitimos, deixando as instituicbes escolares p@@gundo plano, quando analisadas,
embasavam o contexto histérico em forma de ilugdordhlOSELLA; BUFFA, 2006).

O terceiro e ultimo momento ocorreram na década9®®, em que a pos-graduacao
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foi consolidada e o campo tedrico foi marcado pake de paradigmas.

[...] PropbBe-se, entdo, o pluralismo epistemolégidematico e privilegia-se
0 estudo de objetos singulares. O aspecto podgitegsa fase, que perdura
ainda hoje, é representado pela ampliagdo dasslideanvestigagéo, pela
diversificagdo teodrico-metodoldgica e pela util@acdas mais variadas
fontes de pesquisa. Mas, segundo alguns estudiospse esta havendo €,
na verdade, uma fragmentagcdo epistemoldgica e itamqtie dificulta a
compreensdo da totalidade do fenbmeno educacibtas ainda, muitos
deles vém, nessa crise paradigmatica, um largomamtbd anti-marxista e o
abandono da perspectiva histérica. Nessa perspectiizem, sao
privilegiados temas como cultura escolar, formagéaoprofessores, livros
didaticos, disciplinas escolares, curriculo, peieducativas, questbes de
género, infancia e, obviamente, as instituicdesolases (NOSELLA;
BUFFA, 2006, p. 3).

Essas evidéncias assentam no que Pereira (205@pdzanos estudos de Bittar e
Ferreira Jr (2009), caracteriza 0 momento em quavascos da pesquisa em Histéria da
Educacdo foram marcados pelo processo de ampliagiodiversidade das linhas
investigativas, teérico-metodoldgicas, e de foateita, haja vista que “[...] que o pluralismo
epistemoldgico e temético privilegia-se no estudoobjetos singulares desconsiderando a
tensdo existente entre o particular, o singularuaigersal [...]", paradoxos fomentados pelo

fendmeno dos estudos da nova histéria culturabriya

O fenbmeno da ampliacdo do campo da histéria imdtuinovos sujeitos,
novos objetos, novas tematicas e novas abordagepsesentadas
principalmente pela historia social e historia @t tem influenciado a
escrita da historia em geral e a histéria da ediccagn particular. Tal

fenbmeno se, por um lado, pode representar umacooirédbuicdo por

lancar luzes sobre novas fontes, novos sujeitogssimbolos e rituais que
foram de modo geral relegados ao esquecimento getierminismo da

histéria econbmica, pelo modelo demogréfico e pidria quantitativista e
pragmatista americana, por outro, aumenta a difxlé metodoldgica de
escrever-se a histéria (PEREIRA, 2010, p. 6-7).

Dessa feita, € possivel considerar que, no prodassstigativo, as dificuldades
oriundas do método se descortinam no momento desemEacdo do objeto, por se
desconsiderar a relacdo entre particular e univeéPsatindo do contexto de uma instituicdo

educacional:

A singularidade de uma determinada instituicAoetada exprime os seus
elementos internos (constituicdo juridica, objetimciais, representacoes
politicas etc.) que a distinguem das outras inglies e sado, por
conseguinte, exclusivos dessa instituicdo e ndoutta qualquer. Portanto,

cada instituicdo ndo € mais que a parte do todofguea um sistema
societério integral e em constante transformag@alyzida pelo movimento
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historico gerado com base na luta entre elemeptmstarios contraditorios.
[...] Em sintese: o particular é uma formacado inglatente isolada, uma
instituicdo (um fenébmeno educacional), um procemspaté mesmo, um
acontecimento. Ja o singular constitui-se por #ag propriedades
individuais e Unicos inerentes ao particular, copu,exemplo, a instituicdo
escolar no contexto de um sistema nacional de edaca os tracos
especificos que a diferenciam das outras instigsicdBITTAR;
FERREIRA JR., 2009, p. 501-02).

Contudo, tal evidéncia pode ter sido ocasionadaa pehgmentacdo do
conhecimento e pela ado¢do de métodos prépriosoddatcada ciéncia, interesse esse que,
“[...] com o crepusculo do século XX, foi se perdera importancia das epistemologias que
haviam sido engendradas pelos sistemas filosofjcesobjetivavam a ideia de totalidade”
(BITTAR;FERREIRAJR, 2009, p. 500) e posteriormentavencionou-se chamar de poés-
modernidade. No tocante a demarcagdo do ambientguense desenvolveu a pesquisa no

ambito da historiografia da educagéo, os autosrtaah-nos:

Contudo, a teoria do conhecimento que ndo se esdtrmum valor geral
(aquele fundado no conceito de totalidade) tendm asfumar. E nesse
sentido que os “novos paradigmas” se caracterizansgrem volateis, pois
ndo pertencem a nenhum sistema filoséfico que st peela metanarrativa
e, por conseguinte, carecem de estatuto hermeo&istematico (BITTAR,;
FERREIRA JR., 2009, p. 500-01).

Esse efémero cenario, também é exposto por San{@d06, p. 20), decorre de
uma producgédo que afastou a ciéncia da filosoflmosafundamentais por tornar a pesquisa
educacional relevante e produto de conhecimentoesalHistoria das Instituicbes, e por
acentuar um volume de producédo em que tudo é pemis‘[...] desde os aspectos formais
mais triviais até os aspectos essenciais, tudo gedebjeto de uma nova pesquisa e de nova
producdo de conhecimento”. Nesse aspecto, asseetanfiormacdes dantes ndo postuladas
como fonte de producdo histérica, temas como memdd docentes. Atualmente, a
percepcdo do cotidiano escolar esta aléem dos netddoensino, pois o mobiliario, a
educacédo feminina, curriculo e a educacéo ofedadarupos considerados excluidos, como
negros e indigenas, também séo fontes inspiraderpesquisa da historia da educacéo.

Bourdieu (1998) pontua que determinadas revolugiestificas corroboraram
para o surgimento de uma “[...] hierarquia dos tolgjdegitimos, legitimaveis ou indignos
[...]", demarcando os temas de estudos conside@éosia ou ndo ciéncia, discutidos a partir
do nivel de relevancia e interesse postulado pelarquia. Destarte, torna-se evidente a
trajetéria enfrentada pelos pesquisadores na bpscaim tema que seja importante aos

interesses intelectuais, ndo pelo objeto, mas pktasnsdes independentes que engendra
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como o grau de legitimidade e o de prestigio. @edccom o autor:

[..] O pesquisador participa sempre da importarcido valor que sdo
comumente atribuidos ao seu objeto e € pouco pebgae ele ndo leve em
conta, consciente ou inconscientemente, na alocdedseus interesses
intelectuais, o fato de que os trabalhos (ciemtifiente) mais importantes
sobre 0s objetos mais “insignificantes” tém poumaartunidades de ter, aos
olhos daqueles que interiorizam o sistema de &ilessiio em vigor, tanto
valor quanto os trabalhos mais insignificantes nftieamente) sobre os
objetos mais “importantes” que, com frequéncia, gfi@lmente os mais
insignificantes, isto é, os mais anddinos [...] (BRDIEU, 1998, p. 36).

Ainda nas palavras desse autor, essa experiéagelar que as pesquisas
consideradas inferiores, devido ao que € postulaela “hierarquia da legitimidade”,
evidenciam um “ar de parddia” no campo da pesqizamplo disso é a analogia realizada
pelo autor no que se refere a producdo de livrescaada historia de Alexandre, o Grande,
sendo que, dentre os mais de 1400 titulos prodsiadbre esse jovem rei, “[...] dos quais
apenas dois seriam necessarios”. Aléem disso, $e.4 redundancia observada nos dominios
mais consagrados ndo é o pre¢o do silencio que palre outros objetos” (BORDIEU,
1998).

Noutro ponto, Justino Magalhdes (2005, p. 91) @@ atencdo para o fato de
que a diversidade no campo tematico e metodoléggtmoca “[...] uma perspectiva de
aproximacgdo a educacdo na sua multidimensionalidadesua multifactorialidade”, devido a
expansao dos objetos provedores de conhecimenderneiados pela interdisciplinaridade.
Nessa dinamica, buscou-se renovar os objetos tariados com outros enfoques, “[...]
através de novos constructos teoricos e de novdssfale informac&o”. Em contrapartida,
essa pratica favoreceu o surgimento de estudostigadvos meramente cumpridores de

producéo cientifica. O autor esboc¢a o0 seguinterimena

Tendo-se desenvolvido no quadro mais estreito dedoteo disciplinar de
formacdo de professores, educadores e pedagogogeram a historia da
educacao tem vindo a desempenhar no quadro epliétgomdas ciéncias
da educacao, reorganizando a partir da década de B3, ndo apenas uma
funcdo de informacdo e normalizagcdo, em que relawa perspectiva
historicista iniciada ainda no decurso do séculX,Xhas também uma
funcdo enciclopédica, ilustrativa, demonstrativarobfematizante e
inquiridora da realidade educativa, perspectivasglocomo paradigma,
modo e método de pensar, dizer e escrever a edu¢MBEGALHAES,
2005, p. 92).

Nas palavras desse autor, o0 que se tornou evideqtes as tematicas oriundas do

campo educacional tornaram-se mais diversificadaasr@r do momento em que a realidade
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se associou as iniciativas de renovacdo dos amimédsdoldgico e conceitual, movimento
esse percebido principalmente nos programas deaf@on de professores. Entretanto,
tornaram-se evidentes producdes investigativasgomenham por duas variaveis. A primeira
estaria voltada para estudos que favorecem a géspldos problemas atuais; e a outra,
provavelmente em maior escala, se voltaria parastisdos nao relevantes produzidos no
intuito de conclusao de curso, o que “[...] ndo famorecido nem a consolidacdo de campos
do conhecimento e de redes e equipes de investgmdrem a consolidacdo de estruturas
conceptuais e metodologicas”.

Em outro flanco, recuperamos as consideragOesr Bitieerreira Jr (2009), que
atribuem a ascensao dos novos objetos de estuslomnthados pelos autores como “novos
paradigmas”, a ascensao da pés-modernidade e atsmay que deixou de ser a bandeira

levantada pelos pesquisadores na producéao de ¢om@mto historico. E justificam:

Para os chamados paradigmas epistemoldgicos enesgen histdria da
sociedade humana n&o se explica pelas rela¢tes stecgproducédo; pela
I6gica do desenvolvimento das forcas produtivadp pmnflito que se
estabelece entre as classes sociais antagonicks;papel de controle
econdmico e ideoldgico que o Estado assume no @rdhitsociedade de
classes; pela relagdo dialética existente entréedabe civil, sociedade
politica e Estado; pela capacidade de autonomiaiatividade que as
instituicdes superestruturais gozam frente asdekgociais de producéo da
vida material. Na perspectiva dos “novos paradigmesses tracos mais
estruturais das sociedades humanas perderam algilede no processo de
construcdo do conhecimento historico. Além disse, acontecimentos
historicos ficaram reduzidos a fendmenos fugazesngendrados por
movimentos desconectados de qualquer tipo de sifEAO
epistemolégica que privilegia o sentido de total@laA negacdo dos
principios, leis e categorias consagradas pelasdjganas epistemoldgicos
gue deitavam liames na tradicdo do pensamento modsmoduziu uma
fratura mecénica entre 0s elementos constitutivas tatalidade e as
caracteristicas singulares que plasmam todo e wgrafgnémeno gerado
pela sociedade dos homens [...] (BITTAR; FERREIRA 2009, p. 491).

Diante do exposto, assenta-se a premissa de gpesgsisas disseminadas
pelos programas de pos-graduacao abordam temdtidasbito das rela¢gdes sociais, mas que
ndo emergem com a toénica do discurso no que se rEgerelacdes capitalistas de producao, e
acabam por vincular condicionantes econémicos asaxticoes entre os nichos econdémico,
social e politico.

Essa nova concepcédo de pesquisa, imbricada nBittaee Ferreira Jr (2009)
denominam “novos paradigmas”, assemelha-se ao @jupoktulado por Bourdieu (1998)
quando se referia a “hierarquia social dos objetierminada pelo detrimento de grandes

tematicas sob os objetos de investigacdo no campastbria da educacdo. Para os autores, as
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ideias de Bourdieu sdo verossimeis para a HistfsisEducacdo, em especifico para a
pesquisa brasileira, poig."] com mais frequéncia, a reincidéncia sobre deteomabjetos,
enquanto outros, igualmente ou mais importantesanfo simplesmente abandonados”
(BITTAR; FERREIRA JR, 2009, p. 49).

Mediante as ideias expostas, pode-se concluir qumtenso processo de
renovacao das estruturas teoricas e metodologacasstoriografia da educacéo ocorreu pelo
fomento de fontes primarias, como fonte oral eamaografica, e de aportes tedricos antes
tidos como irrelevantes, ndo se restringindo apa@ndsscricdo de fatos de cunho politico,
tampouco a andlise de ordem econb6mica de um dadiexto social. Esse processo
deflagrou inUmeros problemas, a maioria ja expodtos contrapartida a essa consideravel
crise, a renovacao tedrica e metodologica favoracgesmitificacdo da corrente positivista e
possibilitou a argumentacdo, analises interpretative multiplicidade no campo
epistemolaogico.

Em consonancia com o que aponta Magalhdes (20@8ditamos que as
estruturas que regem as producdes cientificasspradntervir de forma ativa no que tange a
selecionar, acompanhar e orientar as producfes €0 wcadémico apresentadas nos
congressos, momento de consolidacdo das produedésadas pelo pais, visto que esse
mesmo local que proporcionou e tornou evidente damga de perspectiv@.?] do geral ao
particular e ao singulpr]’, como estigma de crise, também n&o coibiu a pré@du

historiografica de pesquisas importantes, mesmagueenor namero.

1.3. A Pesquisa em Historia da Educagédo em Goias

Nasr Fayad Chaul (1997) inscreveu uma viséo thstilas interpretacdes de
atraso e decadéncia aferidos a Goias, defenderdtado que surgiu da decadéncia do ciclo
do ouro, tendo por atividade principal a agropdeiaagregando valor econdmico ao
crescimento populacional. As postulacdes de Cha997) sao interpretadas por Hilma

Brandao no sentido de:

Mostra que isso era resultado de um olhar que asmacontrar em Goias o
“progresso”, acostumado com os locais onde predorain capitalismo e a
urbanizacdo. Segundo Chaul, € a partir de 1930agideia do atraso é
enfocada, por considerar gue somente neste morodastado de Goias se
vé diante da possibilidade de uma representacanodearnidade. Chaul se
propde a andlise do coronelismo em Goiés, duramenseira Republica,

defendendo a ndo sustentabilidade da teoria de @angpie considera as
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oligarquias dominantes na Primeira Republica, “ag@ados”, “os Jardins” e

“os Bulhdes” como defensores do atraso para a reagid do poder. Para
iss0, aponta 0 caminho contrario, mostrando que gmsodo foi onde Goias
mais se desenvolveu, principalmente com a chegasi&ithos da estrada de
ferro (BRANDAO, 1998, p.12).

Na perspectiva da autora, por mais que se evilamoa critica de Chaul
(1997) para as producdes historiograficas do indmoséculo XX, o mesmo da novas
interpretacdes, aponta novos caminhos que deserasich imagem de um estado decadente.
Busca acentuar o estado que surgiu pos 1930, que@y economicamente nas regides sul e
sudeste devido a implantacdo da estrada de ferro.

O campo da historiografia da educacdo em Goias nstitdido de poucos
trabalhos de referéncia, e ao observar o balange 0 historia da educacdo em Goias por
meio da Histéria da Arte, realizada recentementeliane Valdez e Valdeniza Maria Lopes
da Barra (2012), é possivel antecipar que, o nef@akteorico de historiadores da educacéo,
como € o caso de Genesco Bretas (1991), Silva \18T&ria Tereza Canezin e Waderés
Loureiro (1994), Aurea Cordeiro de Menezes (1981gria de Aradjo Nepomuceno (1994),
Valdeniza Maria Lopes da Barra (2011) sdo produsiiradas a partir da década de 1970 do
século XX até o ano de 2011. Nesse referencial,cedtemplados diferentes enfoques a
respeito da configuracdo social, politica, econamiustérica e legislativa do campo da
educacdo, com énfase em diferentes dimensdes feasa institucionais. Evidencia-se a
predominancia de estudos que tém como foco a egableca, enquanto as escolas religiosas
e confessionais aparecem em menor numero.

Ao fazer referéncia quantitativa de dissertaceses produzidas sobre a Historia
da Educacédo em Goias, particularmente nas duasagltiécadas (a partir dos anos de 1990),
verificamos que os estudos direcionados para uigigs confessionais, produzidas na pos-
graduacdo em Goias e em outras regides do paimeesse a duas dissertacdes e duas teses,
a saber:

» Dissertagbes: Sandra Elaine Aires de Abreu (19%V)ctiacdo da faculdade de
Filosofia e o protestantismo em Anépolis”; Jodovéiter Sousa (1999) “Criacdo e
estruturacdo da Universidade Catolica Goias: 1980}

* Teses: Ana Maria Gongalves (2004) “Educacgéo secizndédminina em Goias:
Intramuros de escola catdlica (Colégio S'tanna 451P937)"; Aparecida Maria
Almeida Barros (2010) “No altar e na sala de aMastigios da catequese e das
franciscanas no sudeste goiano (1944-1963)”

°E possivel considerar a provisoriedade deste balarado em vista a possibilidade da existénci@uteas
pesquisas que, por estarem em andamento, aindndi@am nos sistemas da pos-graduacdo ou aindarafo
transformadas em publicacdes.
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De trinta e oito pesquisas produzidas a partir deada de noventa (entre
dissertacfes e teses) no campo da histéria em glu@n Goids, apenas quatro fazem
referéncia direta as instituicbes confessionaistolica e/ou protestantes). Em nossa
compreensao, isso abre possibilidades para angslipesquisas nesse campo, em quantidade
e qualidade, considerando-se as diferentes red@estado.

Em particular no sudeste goiano, regido onde ési@l® 0 municipio de Ipameri,
h& algumas producdes que enfatizam aspectos ecayg)moliticos e sociais da expanséao e
desenvolvimento agricola e comercial, como Bor@@€9(@) e Loureiro (1998), entre outros,
cujo enfoque estd voltado para questbes mais angiglascupacdo do espaco produtivo,
econbmico e do povoamento. Contudo, no que seeregferpesquisas sobre histéria da
educacao, identificamos a presenca de uma tese EADNM BARROS, 2010) e uma
dissertacdo (QUINAN, 1999)

1.4. A Historia das Instituicbes Educacionais

Que os estudos no campo da histéria das institsliedeolares sédo atuais e que 0s
mesmos estdo conquistando espaco na Histéria dea&ditu é consenso no universo da pos-
graduacdo em educacdo, pois se tornou foco de snpesquisadores. Nesse contexto,
destacam-se, entre varios, Nosella e Buffa (2088hfelice (2007), Magalhdes (2005),
Saviani (2007), Bittar e Ferreira Jr (2009), at&éfi de um longo processo pelo qual tem
passado a pesquisa histérico-educacional diange d@esario em expansao.

Essa assertiva referente & expansdo é comprovadzalanco realizado por
Nosella e Buffa (2009), ao realizarem o acervo idsetttacdes e teses de Programas de Pos-
Graduacdo em Educacédo das universidades USP, UNBHSIEAMP, PUC/SP, PUC/RJ,
UFRJ, UFMG, UFSCar, UFU, UNIMEP, bem como dos bande dados da ANPEd e do
INEP, classificadas quanto ao grau escolar, adustpiridico e & natureza das instituicdes,
totalizando 171 titulos analisados, em 12 categpoc@apilando os seguintes dados.

®A pesquisa de Quinan (1999) n&o foi inserida narzal apresentado por Valdez e Barra (2011).
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Tabela 1: As InstituicBes Escolares no Brasil comfonte de pesquisa em Histdria da Educacédo

01 Instituicdes particulares de ensino bésico (laas e confessionais) 48
02 Instituicdes de ensino superior (publicas e prigada 29
03 Instituicdes de ensino profissional (médio e sukri 27
04 Escolas normais (publicas e privadas) 21
05 Instituicdes de referéncia (Exemplo: Colégio Caragalégio Pedro Il, antigos colégio®1
Jesuitas)
06 Institutos de pesquisa (exemplo: Agronémico, BuitaRasteur) 11
07 Ensino basico publico 09
08 Grupos escolares 05
09 Estudos gerais sobre a tematica de instituicbedazss 05
10 SENAI/SENAC 02
11 Outras instituicdes de educacéo, ndo escolares, (8EE) 02
12 APAE 01

Fonte: Adaptado de Nosella e Buffa (2009) p. 24

O exposto dos autores descortina as engrenagengmuaovido a pesquisa em
histéria da educagédo em relacéo a historia dasuiigses, e revelam dados que confirmam a
relevancia desse eixo tematico; mas também revalabiemas.

Em sintese, valendo-se do levantamento de Nosedlaffa (2009), é possivel
chegar as seguintes constatacdes. Por se trataalhos do meio académico, em sua
maioria dissertacbes de mestrado, é possivel pareebnotivacdo dos autores quanto a
distribuicdo geografica das instituicdes estudadafyco da pesquisa, as principais fontes
utilizadas, o prestigio as instituicbes mais astigaascensao dos grupos escolares como foco
de pesquisa e o primordial, “quem fala e de ondt# fposto que os Programas de Pos-
Graduacdo buscam sua identidade, pois “sdo reaestid uma natureza especifica, que
seguem os critérios e séo resultados das condig®esoducdo escolar da pos-graduacgao”.
Nesse contexto, é revelado como “quem fala” seitesér diante do fazer cientifico, uma vez
gue este se revela em condi¢des criticas comenipa limitado, falta de bolsas, acumulo de
estudos com o trabalho, auséncia de arquivos eoae Mibliotecas”. Dessa feita, resultam
dissertacbes deficientes, reveladoras da realidag®s-graduacdo do pais.

Diante desta diversidade e complexidade para seeemger uma pesquisa em
historia da educacéo, partilhamos do questionanfeittopor Nosella e Buffa (2009) por que
pesquisar instituicoes escolares? Para esses guquesquisa sozinha néo forma educadores
engajados a interferir no contexto social. Elarmtiga a conhecer a histéria da escola e a

promover o conhecimento.
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Sanfelice (2007) considera a temporalidade comalicmmante inicial para o
estudo de uma instituicdo posteriormente, e asgegue essas pesquisas dependem das
“[...Jcondicbes materiais objetivas e subjetivaspgsquisador” (SANFELICE, 2007, p. 76).
Segue, pois, um pouco do que foi suscitado por INosduffa (2009), no sentido de agregar
o valor da pesquisa ao conhecimento e a formac@muelm faz pesquisa, fator esse que ndo
garante um produto final de qualidade.

Bittar e Ferreira Jr. (2009), embasados no métadda por Marx, que incide sob
a teoria “[...] de que os sujeitos atuam com detedas intencdes e finalidades, mas o
processo histérico em si mesmo carece de interada, pois ndo existe nele um
determinismo, uma finalidade imanente”, consideffnj toda e qualquer formacé&o social
historicamente dada pode ser investigada com basdrés categorias fundamentais: o
singular, o particular e o universal” (BITTAR; FEERA JR, 2009, p. 501). Nesse intento, 0
particular € o escopo central da mediacdo com oéqueiversal e singular. Partindo desse
pressuposto, depreende-se a ideia de que a iga&ttuescolar € determinada pelos
fundamentos que a regem internamente, o historeeoswh constituicdo e as relacdes
estabelecidas com a sociedade que a alicercoup tandconomia analisada em ultima

instancia. E exemplificam:

A singularidade de uma determinada instituicdoetéda exprime 0s seus
elementos internos (constituicdo juridica, objetiwmciais, representacdes
politicas etc.) que a distinguem das outras inglies e sao, por
conseguinte, exclusivos dessa instituicdo e ndoutta qualquer. Portanto,
cada instituicdo ndo € mais que a parte do todofguea um sistema
societario integral e em constante transformacgé@uslyzida pelo movimento
histérico gerado com base na luta entre elememwimistarios contraditérios
(BITTAR; FERREIRA JR., 2009, p. 501).

Diante dessa referéncia, depreende-se que a ig&titamerge de um conjunto de
acOes sociais e ndo por si mesma. S&o as relagfiesaeinstituicdo e a sociedade que |he
conferem sustentagcdo. Consequentemente, alguragdeelempreendem contradicbes com o
universal e o singular como, por exemplo, a implaiagio de instituicbes publicas e
privadas.

Para Magalhdes (2005, p.105), a renovacdo do coméet da historia das
instituicbes € dada ao fato de que “[...] sdo hie$dque se constroem numa convergéncia
interdisciplinar”, fruto de um crescimento no cangspesquisa da histéria da educacéo que
nao € adquirido por meio de uma abordagem de cjustificativo ou descritivo, e nédo se

demarca a relacdo dessas instituicbes com o comexqual se encontram inseridas.
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Em outro momento, Justino Magalhdes (2004) siatesaas reflexdes sobre

pesquisa de instituicdes escolares da seguinteiraane

Educacdo, instituicdo, historia da educacdo sdar{stancias epistémicas,
substantivas, metodolégicas e de investigacado-ac§®, representacdo, nos
planos material e simbdlico, e abordagem cientifisafiam a uma
multidimensionalidade e a uma multifatorialidades muadros sincronico e
diacronico. [...] Na sua evolugéo, como na sua@wagdo e consolidagdo, a
dindmica institucional traduz-se num constructo gume se entretecem a
educacao (como atualizacao cientifica, axiolog®enologica, de cidadania,
de humanidade e subjetivacéo), a historia (commudie pleno, integrativo,
evolutivo) e a instituicdo (como enquadramentoerafte, metaeducacao,
estrutura de acao e de institucionalizacao). Tieeros entre essas instancias
é torna-las inteligiveis, racionais, significativasojetivas (MAGALHAES,
2004, p. 168-9).

Essa exposicao evidencia a relevancia de pesqunigastigativas sobre a histéria
das instituicdes pela diversidade de categoriaandéise que a mesma tende a oferecer, que
objetivam uma configuracao significativa da insti&o educacional.

Para Demerval Saviani (2007), o primeiro intentesaeseara que € a pesquisa de
histéria das instituicbes, é compreender o porgeéutha instituicdo ser criada para
permanecer. A pesquisa nesse campo também ¢é imfjgop@ra que se possa compreender o
processo de outras instituicdes que forjavam uroaag@do de forma nédo institucionalizada,
assistematica, informal e espontanea, o0 que setedra na instituicdo escolar. Para o autor,
mesmo se estimulando o entendimento do termouitstd, ela traz consigo a bagagem de
algo que nao existia e que é criado, constituidio lpemem, e, por esse motivo, apresenta-se
como uma estrutura material que é constituida p#eader as necessidades de carater
permanente. Por isso, a instituicdo é criada pamagnecer, pois 0 seu processo de criacdo é
inerente ao de institucionalizagdo de atividade=radtas a priori. No intuito de esclarecer

essa assertiva, explicita-se o seguinte:

Quando consideramos a instituicdo educativa, istquando tomamos a
educagdo na sua especificidade, como acao propriarpedagodgica, cuja
forma mais conspicua se expressa na escola, obhsEn\gue esse destacar-
se da atividade educativa em relagdo aos demais tip atividade néo
implica necessariamente que as instituicoes proemnée educativas passem
a deter o monopdlio do exercicio do trabalho pegi@agdsecundario. Na
verdade, o que constatamos é uma imbricacdo dwiigdes de diferentes
tipos, ndo especificamente educativas que, nenispoy deixam de cuidar,
de algum modo, da educacdo. Assim, para além dauicdo familiar
voltada, pelas suas proprias caracteristicas, awcieio da educacdo
espontanea, vale dizer, do trabalho pedagdgico &4pm encontramos
instituicbes como sindicatos, igrejas, partidossoesicoes de diferentes
tipos, leigas e confessionais, que, além de debenvatividade educativa
informal, podem, também, desenvolver trabalho pégiag secundario, seja
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organizando e promovendo modalidades especificaeddeacéo formal,
seja mantendo escolas proprias em carater perngarigasse ambito, as
instituicdes que se destacam nitidamente entremasid, sdo, sem duvida, a
Igreja e o Estado (SAVIANI, 2007, p. 6-7).

Em sintese, 0 autor propde que se admita a egiatéa instituicbes visto que
estas tém uma historia consideravel a ser trardamigor ser tratarem de uma organizacao
duravel ou permanente, pois “[...]é a partir doosito de instituicdo, de modo geral, e de
instituicdo educativa, em particular’ que o pesagis tera subsidios para reconstruir seu
historico escolar, haja vista que o carater edutasie insere em outras categorias de
estabelecimentos de carater ndo educacional (SAVI2007).

Outro dado relevante referente a Histéria Cultutefinido por Chartier (1998),
busca evidenciar novos elementos pra a compreafesddistoria e “[...]Jtem por principal
objeto identificar a forma como, em diferentes hegae momentos, uma determinada
realidade social € construida, pensada, dada[a.Jeno intuito de produzir sentido a partir

do dialogo entre a histdria da linguagem, artelticu

[...] as atitudes perante a vida e a morte, ascageer 0S comportamentos
religiosos, os sistemas de parentesco e as relédires, os rituais, as
formas de sociabilidade, as modalidades de fungiento escolar, etc. — o
que representava a constituicdo de novos terrt@dohistoriador através da
anexacao dos territorios dos outros (CHARTIER, 19984).

Chartier (1998) assinala com o0 exposto a relaaée analisar o ambito social da
histéria por meio das praticas e representacdes gaemeiam a relacdo dos individuos a fim
de “possiveis Histérias” possa emergir destes spamdentes sociais de determinada época e
que diferem da Historia oficial que é posta com@alnNeste sentido a Historia Cultural
precisa ser entendida dentro de um processo ge&wvaba construgcdo de um sentido, que se

configura da seguinte maneira.

Mais do que o conceito de mentalidade, ela perraitécular trés
modalidades da relacdo com o mundo social: em ponhegar, o trabalho
de classificacdo e delimitacdo que produz as cardgdes intelectuais
multiplas, através das quais a realidade é cottrénente constituida
pelos diferentes grupos; seguidamente, as pratqpss visam fazer
reconhecer uma identidade social, exibir uma mangiépria de estar no
mundo, significar simbolicamente um estatuto e yosi¢cdo; por fim as
formas institucionalizadas e objectivadas gragas @sais uns
“representantes” (instancias coletivas ou pessoagilares) marcam de
forma visivel e perpetuada a existéncia do grupm, cthsse ou da
comunidade (CHARTIER, 1998, p. 23).

Portanto, mediante as concepc¢des até 0 momenteeapadas, evidenciamos que
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as transformagfes ocorridas na histéria da educes#no associadas ao processo de
renovacdo empreendido pelos Programas de Pdés-géaduecomo novos paradigmas,
mudancas tedrico-metodoldgicas; a utilizacao tdetaportes teoricos, quanto das evidéncias
nas analises desenvolvidas nas pesquisas, semtdorafotadas pela utilizacdo de fontes orais
e recursos iconograficos com escopo cada vez ngenorera ilustragdo. Essas mudancas tém
ampliado a concepc¢do de documento historico natantle tornar evidentes os fatores de
ordem interna que circundam a instituicdo evidernaassim a relevancia da corrente
historiografica que toma a cultura escolar comoetobjde estudo, visto que busca a
compreensao de um contexto particular que tenderasponder com praticas, rituais de uma
cultura escolar em beneficio de um dado contextimko

Desse modo, o estudo do Educandario se valeraotegitos que contemplam as
concepcOes e contribuicdes dos estudos relacioredssola, a fim de compor uma analise
gue considere 0s sinais , 0s indicios de elemegu©@$0s auxiliem a recompor o contexto em

que o Educandario fora constituido bem como o gepér ele instituido.

1.5. Cultura Escolar como objeto histérico: principos, desafios e possibilidades de
investigacao

Abrigou-se nos estudos historiograficos, em esjgeciios programas de poés-
graduagdo em educacdo que problematizam a higi@siastituicdes escolares, um paradoxo
diante dos conceitos, métodos e paradigmas, coaf@radiantamos anteriormente, dado este
atribuido também a expressao “Cultura Escolar”’ igme sido utilizada como categoria de
estudo.

De acordo com Barroso (2000), a Cultura Escolar pdte ser apreendida sem
inicialmente se considerar sua dimensao cultutabetecida com a sociedade em geral uma
vez que sua dimensao ocasionou uma diversidadbatdamens tedricas em detrimento de
uma busca para sua definicdo. De acordo com etie @yossivel identificar trés tipos de
abordagens:

Numa perspectiva funcionalista, a “cultura escolara Cultura (no seu
sentido mais geral) que é veiculada através ddeaegeanstituicdo educativa
€ vista como um simples transmissor de uma Cultwe é definida e
produzida exteriormente e que se traduz nos pios;ifinalidades e normas
gue o poder politico (social, econémico, religiosd@termina como
constituindo o substrato do processo educativo &dhuracdo das criangas

e dos jovens. Numa perspectiva estruturalistaplut@ escolar” é a cultura
produzida pela forma escolar de educacdo, prinograle através da
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modelizagdo das suas formas e estruturas, sejaar® ple estudos, as
disciplinas, o modo de organizacdo pedagdgica, emsmnauxiliares de
ensino, etc. Finalmente, numa perspectiva intenétim a “cultura escolar”
€ a cultura organizacional da escola. Neste ca@o,falamos da Escola
enguanto instituicdo global, mas sim de cada esmwigarticular. O que

z

esth em causa nesta abordagem € a “cultura” pdaluyzelos atores
organizacionais nas relacdes uns com os outroselzdes com o espaco e
nas relagdes com os saberes (BARROSO, 2000, p.2).

Saviani (2007) atribui a utilizagdo da expressaalti@a Escolar’ ao fato de os
pesquisadores terem voltado sua atencdo para \mela das praticas das instituicoes
escolares “[...] incidindo mais sobre as formassda organizacéo, a partir dos documentos
gue a instituiram ou as reformaram, ficando de,ladoem segundo plano, a andlise das
praticas por elas desenvolvidas”. Diante destaagi#® de foco da pesquisa, o autor faz
alguns questionamentos em relacdo a nocéo do tewrttora escolar” ou “cultura da escola”

por considera-los correspondentes a “praticas ass|

[...] Por que se introduz, ai, o conceito de “aatd Que conceito geral de
cultura esta particularizacdo estaria supondo? QoI Seus pressupostos
tedrico-filoséficos? E possivel afirmar que a escténha uma cultura
prépria, distinta das culturas das demais insfiegcque convivem com ela
em uma mesma formacgéo social? Qual o grau de autardessa “cultura
escolar” em relacdo a cultura vigente na sociedsdegque esta inserida?
Essas particularizacdes da nogédo de cultura n&uoiasst implicando a
existéncia de uma multiplicidade de culturas n@riot de uma mesma
cultura? E o foco nas culturas particulares naariestmascarando as
caracteristicas distintivas da cultura de uma slacie considerada em seu
conjunto, de determinada época histérica e, notdimida propria
humanidade? (SAVIANI, 2007, p. 8).

Os questionamentos aferidos pelo autor sinalizasoraplexidade do campo
investigativo acerca da histéria das instituicdam de acautelar o pesquisador dos
empreendimentos por ele a ser realizados, nha meniidajue se aproxima do objeto de
pesquisa, e no que tange a definicdo das categtiandlise a serem investigadas, devido a
amplitude das mesmas, o0 que apresentaremos maigeadi

O conceito de Cultura Escolar tem sido definido pderentes autores de
nacionalidades diversificadas, reservadas as dist de area e campo de investigagao.
Embora sejam considerados na heterogeneidade eiesabenfoques, tém contribuicdes para
0 campo da educacédo e da escola pela interlocugA@esquisas e com autores brasileiros.
Pierre Bourdieu, Jean-Claude Forquin, Antonio Viffamago, Dominique Julia, André
Chervel dentre outros. Pesquisadores como a ladtwa Diana Gongalves Vidal, Luciano
Mendes de Faria Filho, Carlos Monarcha e Vera Beveddemarim, embasados nos estudos

dos autores internacionais referenciados anterisienéem se destacado nesta categoria no
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cenario nacional e se tornando referéncia paratasl@s com olhar sob a pratica cotidiana da
escola. Sendo assim, apesar do foco na culturéagses autores trabalham com abordagens
distintas que nos auxiliaram a tornar evidenteooctindutor de nossa pesquisa que tem o
escopo de agregar valores a reconceitualizaca@blallo historico em educacao.

Segundo Chervel (1998), o conceito “cultura est@amporta uma ambiguidade
em seus principios, pois fornece a sociedade utbaraconstituida de programas oficiais,
que explicitam sua finalidade educativa, bem comoesultados efetivos da acdo da escola,
0S quais, no entanto, ndo estdo diretamente inscriessa finalidade e “[...Japesar de
vinculada a sua tarefa de formacao, de educac&oirsttucdo, a escola funciona como um
sistema autorregulado e largamente autbnomo”’(CHHRY#98, p. 5). Isto posto depreende-
se gue o autor entende a cultura escolar comorawdtiquirida na escola e encontra nela néo

somente seu modo de difusdo, mas também sua origem.

E o préprio sistema educativo, esse imenso corpdedenas, e depois de
centenas de milhares de profissionais, que tonea &a&go a concretizagédo
dos grandes objetivos de que foi incumbido. Pasa, iele pbe de pé,
métodos, exercicios, progressoes, teorias, que,@pdrontacdo com outros
concorrentes, acabam por sobreviver, através denocesso de selecao
natural, num oceano de tentativas individuais. ©rprecisamente neste
processo que os decisores politicos e a admirdstraducativa apostam.
Longe de o contrariarem para imporem, arbitraridmems solucdes
didaticas da sua preferéncia, a administracdo neré¢éevorecer todas (ou
guase todas) as iniciativas, porque sabem que éomomia intima do
sistema educativo que estd em jogo. Enquanto osdggsaobjetivos ndo
forem postos em causa, 0 ministério, a administragdnspecao abstém se
de intervir (CHERVEL, 1998, p. 194).

Neste sentido entende-se que a ideia de um siséglmeativo inteiramente
regulado pelo exterior seja ilegitima, Chervel @98om uma perspectiva funcionalista,
contesta que os conteudos de ensino resultam danupasicdo social e cultural, imposta
pelo entorno, inferindo-se ainda que as disciplggalares sejam relativamente autbnoma —
autonomia gerada pela propria instituicdo — mesraotemdo interacdo com uma cultura mais
geral e ndo o mero resultado de um processo deduegio social.

Vidal (2005) antecipa e sintetiza as reflexdes e ganhado importancia no

campo conceitual da histéria das instituicbes esesi

Procurando perceber a dindmica interna do funcieném escolar, a
investigacdo histdérica em educacdo no Brasil, ésipeente a partir dos
anos de 1990, vem interrogando-se acerca da pdapeeem conceber a
escola como produtora de uma cultura propria e@nafigconstituida por e
constituinte, também, da cultura social. Nesse id®ntvem ganhado
importancia no campo a divulgacao dos trabalho&rilré Chervel (1990),
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pois destaca exatamente essa originalidade daaelsgolar, de Dominique
Julia (2001) que, por sua vez, da relevo a ideixudara escolar como

conjunto de normas e de praticas, e de Antonio &/iReago (1995) que

sublinha a importancia de estudos sobre o espagotempo escolares e a
alfabetizacdo como integrantes da cultura escotame conformadores de
aspectos cognitivos e motores dos sujeitos sq®#BAL, 2005, p. 5).

De acordo com a autora ao se apregoar a pesquigaivkrso interno de uma
instituicdo escolar na constituicdo do curriculomposicdo das disciplinas, o cotidiano, a
acdo pedagodgica do professor e dos alunos, a ai@mlade e a metodologia, dois
investimentos devem ser desencadeados o primeifditjge-se a procura de balizas tedricas
gue permitam, ainda que provisoriamente, confentido ao passado, possibilitando articular
a escrita historical...]” criando condi¢Bes tandogpo campo da pesquisa quanto para a andlise
e 0 segundo investimento “[...Jendereca-se a lpmalsistematiza, organizar, socializar e
problematizar as fontes para a pesquisa em hist&iaeducacaol...]” que irdo conferir
legitimidade as demais fontes, como as mantidasaemuivos escolares, ndo se detendo
apenas as fontes ditas legais.

Por se debrucar mais recentemente sobre os estiadoraticas escolares
constituintes da cultura escolar o tema vem garthdod;a no ambito da histéria das
instituicbes escolares estimulado principalmentiespestudos apresentados por Dominique
Julia. De acordo com Vidal (2005), Julia (2001)ntar-se referéncia nos estudos por

apresentar a cultura escolar com a seguinte pénguec

[...] um conjunto de normas que definem conhecimerdgognsinar e

condutas a inculcar, e um conjunto de praticaspgumitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporacdo desses ¢tameotos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem vaggundo épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesta de socializagdo).
Normas e préaticas ndo podem ser analisadas sesmaeeln conta o corpo
profissional dos agentes que sdo chamados a obealeessas ordens e,
portanto, a utilizar dispositivos pedagdégicos emgmdos de facilitar sua
aplicagdo, a saber, os professores primarios eswsid professores. Mas,
para além dos limites da escola, pode-se buscatifidar, em um sentido

mais amplo, modos de pensar e de agir largamefutedeios no interior de

nossas sociedades, modos que ndo concebem a aguisiconhecimentos e
de habilidades sendo por intermédio de processomi® de escolarizagao.
[...] Enfim, por cultura escolar € conveniente comgmder também, quando
isso € possivel, as culturas infantis (no sentidmpoldgico do termo), que
se desenvolvem nos patios de recreio e o afastangeiet apresentam em
relacéo as culturas familiares (JULIA 2001, p. 19-1

Para Barroso (2000), esta definicdo de Julia ofeedementos que constituem a
Cultura Escolar num conjunto de normas e pratieasrd universo particular uma vez que

“[...]Jnuma perspectiva funcionalista e determinipiaderemos dizer que as segundas (as
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praticas) se limitam a ser uma consequéncia dagés (as normas), € que umas e outras se
limitam a ser uma traducao escolar de finalidademss gerais” (BARROSO, 2000, p.3).

Ao revisar a bibliografia foi possivel perceber gséta definicdo de Julia tem sido
apropriada nas pesquisas nacionais por denotaydat&s normas e praticas, aspectos internos
da escola. Indica que o seu funcionamento devengrogado pelo pesquisador haja vista
que a instituicdo ndo é apenas um local de tras@imide conhecimento, mas é um local em
que comportamentotebitus sdo infundidos (JULIA, 2001, p.14).

Vidal (2005) reitera que este autor tem “[...] s@ovtanto a reflexdo sobre a
histéria das disciplinas escolares, tema, aliasntdeesse do autor, quanto as abordagens que
privilegiam o enfoque das praticas escolares”, margo as pesquisas mais atuais coadunam
os dois objetos de estudo considerando “[...]Jadicasa como um desdobramento da
investigacdo acerca dos saberes da escola[..j0xiapacdo promulgada visto que “[...Jos
trabalhos tém demonstrado um acercamento da p8vsptdrica da nova histéria cultural,
fazendo uso das categori@gropriacaoe representacédale Roger Chartier” (VIDAL, 2005,
p.12).

De acordo com a autora, um duplo investimento #® f@p se tomar a cultura
escolar como objeto de investigacdo e as pratmedares sdo analisados enquanto préticas

culturais. Assim suas proprias palavras expressam

Por um lado, ocupar-se do mapeamento dos lugaresdkr constituidos,
inventariando estratégias. Por outro, conferir gilen as acbfes dos
individuos, nas relacbes que estabelecem com aoebiulturais que
circulam no interior das escolas, esmiucando aslU@ atentando a
formalidade das praticasNos dois procedimentos € necessario ter clareza d
gue o0s sujeitos encarnam representacdes que sazenodhas situacdes
concretas do fazer ordinario da escola. Nesse g&ca cuidado com as
permanéncias e o interesse por mudancas permitemhecer o intramuros
da escola como permeado por conflito e (re) cogdtriconstante (VIDAL,
2005, p. 15) [grifo da autora].

Diante do exposto se reconhece que a investigagdqode estar associada a
propria sorte como na pesquisa de Chervel (1998gso ortografia na Franca e que contou
com os ditados que um professor anexava aos lieRtadministrativos por habito, a vista

disso, cabe ao pesquisador a responsabilidade aenméstir apenas na ampliagdo do

"[...] O capital cultural € um ter que se tornoy sena propriedade que se fez corpo e tonou-de jraegrante

da “pessoa”, um habitus. Aquele que o possui “paga sua propria pessoa” e com aquilo que tem de ma
pessoal, seu tempo. Esse capital “pessoal” ndo peddransmitido Instantaneamente (diferentemente d
dinheiro, do titulo de propriedade ou mesmo ddatitle nobreza) por doacdo ou transmisséo hereditgor
compra ou troca. Pode ser adquirido, no essend@lmaneira totalmente dissimulada e inconsciente, e
permanece marcado por suas condi¢des primitivasjagisicao. [...]. (BORDIEU, 1998, p. 74-75)
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questionario, pois a medida que se ampliam as$phteum aumento das possibilidades de
estudos acerca das praticas escolares, quandcaatoali em sua materialidade “[...]Jesses
objetos permitem ndo apenas a percepc¢ao dos costendinados, a partir de uma analise
dos enunciados e das respostas, mas o0 entendimentonjunto de fazeres ativados no
interior da escola” (VIDAL, 2005, p. 16).

Outra visdo de Cultura Escolar pode ser conferidaFerquin (1993), o termo
utilizado é oriundo da contraposicdo que o auttabetece ao conceito “Cultura da Escola”
que é observada na escola a partir dos elemernigzaos que constituem sua cultura prépria
como normas, valores, significados, rituais, form@gensamento, em sintese, seria um “[...]
mundo humanamente construido, mundo das institsligde&los signos no qual, desde a
origem, se banha o individuo humano, tdo somentsgrchumano, e que constitui como que
sua segunda matriz”. Ja a Cultura Escolar é apesercomo sendo aquele conjunto de
saberes que compde a base de conhecimentos sgo &abalham professores e alunos
uma vez organizados didaticamente com elementesltlaa humana, cientifica ou popular,

erudita ou de massas devidamente conjecturados:

A educacao ndo transmite jamais a cultura, coresiidecomo um patrimonio
simbalico e unitario e imperiosamente coerente. Nequer diremos que ela
transmite fielmente uma cultura ou culturas, eldo®ide cultura, entre os
quais ndo ha forcosamente homogeneidade, que ppdarir de fontes
diversas, ser de épocas diferentes, obedecer aipioi® de producdo e
l6gicas de desenvolvimento heterogéneos e nao reecalos Mesmos
procedimentos de legitimacdo. Isto significa dizgre a relacdo entre
educacao e cultura poderia ser mais bem compreeattigvés da metafora
da bricolagem (como reutilizacdo, para fins pragroatmomentaneos, de
elementos tomados de empréstimo de sistemas h@étems) do que através
da metéfora do reflexo ou da correspondéncia esipee$FORQUIN, 1993,
p. 15).

Essa heterogeneidade da Cultura Escolar referengad Forquin (1993) nos
remete a compreendé-la nas interfaces das normpsatieas escolares bem como as
experiéncias advindas do interior das instituicéssolares, no e que podem representar
situacOes singulares e especificas de cada lodalidade esta cultura é transmitida ou
assimilada, elementos estruturais que determingmocesso interno de uma escola e que
regula o mundo social, como caracterizado pelorauto

Vifiao Frago (2000) através de uma énfase antrojpalGntende que a cultura
escolar é "[...] o conjunto dos aspectos instita@iizados que caracterizam a escola como
organizacdo", nestes termos ela entdo € considgraldahistoriografia educacional com

sendo uma de suas “caixas pretas”.
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A cultura escolar para Vifiao Frago (2000) é cortzltiomo um conjunto de
praticas, normas, ideias e procedimentos que gessam no fazer do cotidiano escolar e nédo
tem a pretensao de inserir outros valores que gjamsde cunho pedagogico tampouco para a

inculcacdo de valores. Nesta perspectiva o aufdici#a:

[...] esses modos de fazer e de pensar — mentafidatitudes, rituais, mitos,

discursos, acdes — amplamente compartilhados, alssimao postos em

qguestdo e interiorizados, servem a uns e a ouans gesempenhar suas
tarefas diarias, entender o mundo académico-egocafiazer frente tanto as
mudancas ou reformas como as exigéncias de outmdbros da instituicao,

de outros grupos e, em especial, dos reformadgestpres e inspetores
(VINAO FRAGO, 2000, p. 100).

Para o autor a compreensao da cultura escolaib&ida aos individuos e suas
praticas balizadas pelo fator formativo e o deskmwento processado neste periodo em que
os bens culturais Ihe foram transmitidos atravésdigcursos, das formas de comunicacao e a
linguagem estabelecida no cotidiano escolar, ocquacteriza a cultura por ela estabelecida.
Ja “[...]Jos aspectos organizativos e instituciomaistribuem [...] a conformar uns ou outros
modos de pensar e atuar e, por sua vez, estes roodfmsmam as instituicbes num outro
sentido” determina a cultura institucionalizada daevistas ao sistema educacional.

De acordo com a perspectiva de Viiao Frago (208d)se tratar de culturas
escolares no interior de uma instituicdo, o concéiampliado uma vez que cada instituicdo
cria sua propria cultura, ainda assim direcionauralgs caracteristicas do que considera

definir a cultura escolar e destaca:

La cultura escolar, asi entendida, estaria coitdituen una primera
aproximacion, por un conjunto de teorias, ideascipio, normas, pautas,
rituales, inercias, habitos y practicas — formas hbecer y pensar,
mentalidades y comportamientos — sedimentadas lardgo de tempo en
forma de tradiciones, regularidades y reglas deggueo puestos en
entredicho y compartidas por sus actores en el dentas instituciones
educativas. Tradiciones, regularidades y reglgsi@go que se trasmiten de
generacion en generacion y que proporcionan egi@at@ara integrarse en
dichas instituciones, para interactuar y para tlevaabo, sobre todo en el
aula, las tareas cotidianas que de cada uno searspsi como para hacer
frente a las exigencias y limitaciones que dichasas implican o conllevan.
Sus rasgos caracteristicos serian la continuidaersistencia en el tiempo,
Su institucionalizacion y una relativa autonomiee da permite generar
productos especificos — por ejemplo, las discipliescolares — que la
configuran como tal cultura independiente. La caltescolar seria, en
sintesis, algo que permanece y que dura; algoagugulcesivas reformas no
logran mas que arafiar superficialmente, que soleresi ellas, y que
constituye un sedimento formado a lo largo del piemUn sedimento
configurado, eso si, por capas mas entremezclagassgperpuestas que, al
modo arqueoldgico, es posible desenterrar y sepasta seria la tarea del
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historiador: hacer la arqueologia de la escuela@dFRAGO, 2001, p.29).

Os indicativos apontados por Vifiao Frago (200lfjgam o pesquisador a conhecer a
instituicdo em seus diversos meandros uma vezegquiat ideias, principios, normas, rituais,
hébitos e praticas configuram a cultura escolanrda instituicdo educativa, as mesmas que
sao configuradas e se mantem ao longo do tempecesam ser resgatadas na reconstrucao

historica da mesma. Para tanto o autor pontuapestss que articulam a cultura escolar

e Las practicas y rituales de la accion educatia: gladuacion y

clasificacion de los alumnos, la divisibn del saben disciplinas

independientes y su jerarquia, la idea de la aasgo un espacio tiempo
gestionado por un solo maestro, la distribucionsgsudel espacio y del
tiempo, los criterios de evaluacion y promociériagealumnos etc.;

e La marcha de la clase, es decir, los modos, aeladisciplinarios e

instructivos de relacion y comunicacion didactien el aula, entre

profesores y alumnos y entre los alumnos;

e Los modos organizativos, formales — direccion i, secretaria etc. — e
informales — tratamiento, saludos, actitudes, gsupoejuicios, formas de
comunicacion etc. —, de funcionamiento del centrcedte y relaciones entre
su actores — profesores, alumnos, familias.

e Los discursos, palabras, expresiones, frases, snddoconversacion y
comunicacion, representaciones mentales y ritugles dan sentido y
cohesién al conjunto (VINAO FRAGO, 2001, p.30).

De acordo com o autor, a cultura escolar € cordidguipor indicios que por vezes
sdo esquecidos pelas reformas educacionais, eaesad) a realidade cotidiana que nao se
alteram por organismos externos. As reformas ignomam conjunto de tradicdo e
regularidades que se sedimentam ao longo do tempo.

Os aspectos da cultura escolar que envolvem oeesimdotidiano apontado por
Vifiao Frago (2001) coadunam com as assertivas ti Barke (2007), pois a medida em
que se compreendem as relacdes estabelecidascentiruidade e mudanca, tradicdo e
inovacdo adentram-se nas relacdes entre cultuagjcio e educagdo. Um paradoxo
desconsiderado por Peter Burke (2007)uma vez gaepseiensdo € procurar vestigios
histéricos de uma tradicéo ja quase desaparecida:

Estudando tradi¢cdes populares era, e ainda € spreperar com uma ideia
ampla de tradi¢do, abrangendo a cultura oral, @&scas (o saber prético, as
habilidades técnicas) e a cultura material [..fu8ando-se as tradicoes, é
também preciso dar respostas abrangentes a pesgeotmo: Quem
transmite? Ou como? A chamada ‘organizacao soaiatadlicao’ é diversa
nos casos da cultura ‘alta’ ou ‘grande’ de um laglg;ultura ‘baixa’ ou
‘pequena’ do outro lado” “Apesar de ser Util, o oeito de tradi¢cdo levanta
varios problemas. Ou talvez serd melhor dizer:rweibo da tradi¢céo é util
exatamente porque levanta problemas. E como aduhggapel dditmus

nos experimentos quimicos: torna visivel o qudrenaivel antes (BURKE,
2007, p.15-17).
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Tendo em vista a Histéria Cultural, Perter BurkeD0O@),ao apontar as
contradicbes oriundas da tradicdo e inovacdo, asmmeempo em que “[...]a inovagéo
aparente esconde a persisténcia da tradicdo; owgrs, a continuidade aparente disfarca
inovacdes|...]”, nesta perspectiva, o autor nosvitiana refletir a sociedade do presente a
partir do conhecimento dos complexos arranjos raiiconstituidos entres os individuos e a
sociedade do passado.

Ao advogar a nocdo que a cultura escolar trouxecaamopo historiogréafico
educacional nos deparamos com inumeros fatoresageauque corroboram para com 0
incentivo da pesquisa neste ambito devido a pdisisibe de ampliacdo de estudos, antes
limitados ao entendimento das politicas, organizaedpensamento educacionais, e 0
fortalecimento do dialogo com a historiografia érasl areas das ciéncias humanas e sociais
por considerar os aspectos que diferenciam e, ammé&mpo aproximam o0s elementos que
difundem o cotidiano de uma instituicdo como osesm@m que se elencam as familias, os
professores, gestores e alunos; os discursos imgagmgdgens, o modo de comunicacgéo; as
instituicdes organizacao escolar e as praticasotidasias ao longo do tempo.

Esta mudanca decorre dos aportes tedricos e mégpclas a serem utilizados
pelo pesquisador a medida que a pesquisa avaneaam@ia, demandando dos mesmos
saberes que vao além do problema posto, assimversai historiografico, metodoldgico,
tedrico proprios do tipo de fonte por ele recorrigi@cisa ser devidamente compreendido.

Ao objetivar conhecer o interior de uma instituigdducacional, a partir das
normas e finalidades que a regem, seu universogpgi®, se enveredando pelas minucias
do trabalho do educador, contetdos ensinados gtsag escolares, o empenho de detectar,
nos documentos, essa realidade do passado temito o tornar a pesquisa rica e confiavel,
pois isso implica ndo somente na selecdo de fantesrem usadas nas pesquisas, mas o
tratamento dado a elas a medida em que ganham @pk#o refinadas e analisadas, neste
sentido, o dialogo que o pesquisador estabeleceasdontes é imprescindivel.

O que se depreende quanto a utilizacdo do condeitoultura escolar — e de
outros que Ihe sdo préximos, como “cultura” ou tiaxd de escola” — € que ao se assumir o
posicionamento quanto addcus da pesquisa institucional enquanto produtora de
conhecimento a partir de suas articulagdes intexnesrram-se alguns riscos, em particular, o
de serem enfatizadas as continuidades e permaséaciadesfavor das mudancas e das
inovacdes educativas. Isto porque o proprio te@udtura Escolar, é singular, o que viabiliza
a descaracterizacdo dessa pluralidade de cultscadaees que uma instituicdo escolar nao

produz. Coaduna-se com a assertiva de Joao B4f084), de que “[...] ndo podemos ficar,
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neste tipo de abordagem, pela referéncia ao ni@efor+ a cultura escolar —, mas temos de ir
ao interior das escolas ‘concretas’ e ter em cantapacidade de cada escola produzir a sua
propria cultura” tendo como principios as normasestruturas e os atores neste processo de
referenciar a cultura organizacional de uma daskituncdo (BARROSO, 2004, p. 76).

Destarte, em detrimento das postulagbes apresertadaelacdo ao escopo desta
pesquisa é valido realcar que quando tomamos air@ufiscolar como objeto de estudo,
buscou-se a historicidade do Educandario colocando-centro das diferencas culturais e
relacbes de poder e ndo o restringimos a meroorelal posicionamento se deu por
entendermos que a escola € mais que um espacaaetren aceitacdo e contemplacdo das
diferencas, é também local em que interesses déocados em negociagdo, resultados sdo
alcancados em detrimento de expectativas extermé@i® enenos importante o cotidiano dos
atores hora enaltecidos hora silenciados resustatite confronto e da emergéncia dessa

diversidade institucional que precisa ser descantan

1.6. As categorias de investigacao percebidas nastituicdo: pautas para a pesquisa

A educacdo enquanto atividade humana precisa dec@spe de tempos
determinados para ser realizada. Assim, a edugagésui uma dimens&o espacial e, por
outro lado, o espago juntamente com o tempo sdwoeel®s constituintes da atividade
educativa (VINAO FRAGO, 1998). Isto posto, depreesd a que a educacio
institucionalizada precisa ocorrer em um dado |logatscola, que assim amplia sua funcéo
circundada por normas e praticas que enquadrardog@®es de tempo, espaco, discursos e
cultura de diferentes classes sociais de um cantgstial que, em suma, aperfeicoam o
aprofundamento em torno da pauta de pesquisa eanaebkcolar.

Ao considerar a escola uma instituicdo base patanceito da sociedade e no
intuito de se conhecer a vida interna deste andjiestia organizacdo e estrutura de

funcionamento. O que se observa, portanto, € que:

Essas normas e préticas, que variam no espacdempo e que podem até
coexistir mantendo suas diferencas, aninham-senstiuicdo escolar e é
possivel evidencia-las com base nos seguinteso®pjge funcionam como
categorias de andliseontexto historico e circunstancias especificas da
criacdo e da instalacdo da escglgrocesso evolutivo origens, apogeu e
situacdo atualyida escolar o edificio. organizacdo do espaco, estilo,
acabamento, implantacdo, reformas e eventuais rdesedzacdesalunos
origem social, destino profissional e suas orggdes; professores e
administradores. origem, formacdo, atuacdo e organizac8aperes
curriculo, disciplinas, livros didaticos, métodosnstrumentos de ensino;
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normas disciplinares regimentos, organizacdo do poder, burocracia,
prémios e castigoseventos festas, exposicbes e desfiles (NOSELLA;
BUFFA, 2009, p. 18). [grifos nossos].

Para efeito da pesquisa no ambito da historia rguicoes, Magalhdes (1998)

elenca as seguintes categorias de analise:

Espaco (local/lugar, edificio, topografia)Tempo (calendario, horério,
agenda antropologica)Curriculo (conjunto das matérias lecionadas,
métodos, tempos etc. ou racionalidade da pratiglglelo pedagdgico
(construcéo de uma racionalidade complexa queukaticldgica estruturante
interna com as categorias externas que a constituempo, lugar e acao);
Professores (recrutamento, profissionalizacdo, formacdo, omgado,
mobilizacdo, historia de vida, itinerarios, expéets, decisdes,
compensacgdes); Manuais escolares Publicos (cultura, forma de
estimulacdo e resisténcias)Dimensfes (niveis de apropriacao,
transferéncias da cultura escolar, escolarizagfahetizacao, destinos de
vida). (MAGALHAES, 1998 Apud GATTI JUNIOR; INACIO FILHO,
2005, p. 80). [grifos nossos].

As categorias apresentadas tanto por Nosella eaB(#009) quanto por
Magalhdes (1998) indicam que a investigacdo sofm instituicdo de ensino pode implicar
no estudo do seu espaco fisico, ou até mesmo dequitetura, como compreende um estudo
sobre o funcionamento interno, quanto a direcdoganizacdo pedagogica, contudo, por se
tratar de uma instituicdo de cunho social, as delagstabelecidas entre os agentes que a
compdem também se tornaram objetos e fontes detigagdo, nessa perspectiva depreende-
se destas categorias uma estrutura para o prodessestigativo coadunado com os
empreendimentos do meio cientifico a fim de quéjeto de pesquisa se articule de maneira
interdisciplinar com a metodologia escolhida, fatbe promulgado pela pluralidade a que o
espaco escolar é constituido.

Neste intento, Justino Magalhdes argumenta:

Com efeito, a relacdo entre as instituicbes edwrsmtie a comunidade
envolvente, estruturando uma abordagem multidiroeasi seja nos planos
macro, meso ou micro-histérico, em si prépriosa seficulando-os de forma
operacional, tende a estabelecer-se através duahétich relacional de
convergéncia / divergéncia / convergéncia, orietiese numa pluralidade
de sentidos. Uma relacdo comunicativa e interativgy questionamento,
operando-se por uma reconceptualizacdo do local,redonal e do
nacional/universal ndo deixa de implicar um redisi@mamento que tem
vindo a proporcionar uma valorizacdo das abordag#mstipo meso,
privilegiando o seu grau de representatividade faceslacdo educativa
enquanto totalidade (MAGALHAES, 1996, p. 3).

Com esta assertiva, Magalhdes aponta que se canstitmo um desafio para a
historiografia da educacéo, enquanto as abordaderestilo meso e micro ja haviam sido
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estimulados pela “nova histéria” a renovacdo mdtigoa, a busca por tematicas
diversificadas abrindo o campo da pesquisa inteiplisar.

Ultimamente, outros autores, com destaque paraldsre Vifiao Frago (1998),
passaram a estudar o tempo e 0 espaco escolares fatones, além do curriculo, de
influéncia nas praticas educacionais e como ingntos de formacdo moral e intelectual.
Destacamos que, nesta pesquisa, ndo serd aprofundaspecto tempo, somente o espaco
escolar, que de acordo Vifiao Frago (1998), assmoam curriculo e por ndo ser um espago
neutro, o espaco escolar sempre educa. Resultaink@resse pela analise conjunta de ambos
0S aspectos: espaco e educacao.

Um dos pressupostos para compreender a tematicautiara Escolar como
escopo de investigacdo em historia da educacéo gdéasta em Escolano (1998) e Vifiao
Frago(1998) que apresentam uma iniciativa necessaristigante no que se refere ao espaco
escolar, porque alertam para a importdncia da @ggdo destes espacgos, além de
enfatizarem a o papel da educacédo como processenfiguracao da Cultura Escolar.

Escolano (1998), ao buscar na memdéria imagens #deende sua infancia,
relembra a escola como a experiéncia decisiva rendizagem de suas primeiras estruturas
espaciais e na formacdo do seu esquema corpdads aspectos gerais e concretos em torno
da arquitetura escolar como curriculo. As questdgsivas a Cultura Escolar se articulam a
diversos objetos de investigacéo, tais como: au8ss e 0s saberes sobre 0 espaco; a fungao
curricular que a arquitetura escolar desempenhowaprandizagem e na formacdo das
primeiras estruturas cognitivas e 0os usos didaticosspaco-escola nos manuais de ensino da
escola tradicional. Todos esses aspectos, dessteutuea arquitetdénica do prédio ao minimo
detalhe decorativo, devem ser considerados comioéianfiazendo parte do curriculo escolar,
uma vez que correspondem a “[...] padrdes cult@raiedagdgicos que a crianca internaliza e
aprende” (ESCOLANO, 1998, p. 45).

Os espacos educativos, como lugares que abrigaiturgid académica,
estdo dotados de significados e transmitem umartamue quantidade de
estimulos, contelldos e valores do chamado curriccldto, ao mesmo
tempo em que impdem suas leis como organizagOesipldiares

(ESCOLANO, 1998, p. 27).

Com esta assertiva, 0 autor afirma que a escalanige valores por intermédio
de sua materialidade fundadas em normas e prafiasontemplam a ordem e a disciplina
dentro de um curriculo “invisivel ou silenciosoficutidos nos educandos no intuito de

perpetuar uma politica social controladora, pamtota autor se fundamenta nos principios de
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Foucault para explicar a utilizacdo do espaco asamm finalidades de disciplinamento e

controle.

[...] J& faz vérios anos que M. Foucault descreeem magistral argucia
analitica, como a “arte das distribuicbes no espaguicada igualmente a
escolas, fabricas, quartéis, hospitais e carcéogsym procedimento da
tecnopolitica disciplinar das organiza¢cdes modenmass racionalizadas do
que as classicas, porém seguramente mais efetwas dispositivos para
tornar “dOceis” os corpos e as consciéncias [...]"“eéspacializacao”
disciplinar é parte integrante da arquitetura escel se observa tanto na
separacdo das salas de aula (graus, sexos, cstazsrdos alunos) como
na disposicao regular das carteiras (com corregjocessas que facilitam
além disso a rotina das tarefas e a economia duotefssa “espacializacao”
organiza minuciosamente 0s movimentos e os gedars@®m que a escola
seja um “continente de poder” (ESCOLANO, 1998, $28).

Vifilao Frago (1998), por sua vez, faz uma criticdsao que se tem da escola
como um lugar, um espaco determinado, fixo e ektigta tematica € o ponto de partida de
sua pesquisa que mostra que a maioria das esamasédulos XVII a XIX na Espanha,
funcionava em edificios de arquitetura conventualredigiosa e ndo em edificios
expressamente construidos para serem escolas. quistanpor um ambiente propriamente
educativo, escolhido e construido para ser umdafmauma conquista historica, que contou
com envolvimento de varias forcas e tendéncias eio educativo, como a profissionalizacéo
do trabalho docente.

Para Vifao Frago (1998) a Cultura Escolar corredp@ntudo o que € vivenciado
no interior da sala de aula, visto que ela € denterdas diferentes manifestacbes que os
individuos que as constituem praticam. As intesade Cultura Escolar sdo mostradas por
Vifiao Frago (1998) que aponta a localizacdo, awalgp e ocupacao do territorio, os locais
com areas edificadas e nédo edificadas, além d&dds/internas em seus mais diversificados
espacos e suas finalidades como destaques nafesp@de do espaco escolar enquanto
producao de cultura, ou de culturas escolaresgama da ideia de rupturas e continuidades
por ele proposta.

Vifiao Frago (1998) considera que o espaco vividmélemento configurador da
personalidade e da mentalidade dos grupos e doddnds que o compdem, neste sentido

argumenta:

O territorio e o lugar séo, pois duas realidadekviduais e grupalmente
construidas. S&o, tanto num quanto no outro casa, aonstrucao social.
Resulta disso que o espacgo jamais € neutro: erdisea, ele carga, em sua
configuracdo como territério e lugar, signos, silbboe vestigios da
condicdo e das relagdes sociais de e entre aquetes habita. O espaco
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comunica; mostra, a quem sabe ler, 0 emprego ge¥ bumano faz dele
mesmo. Um emprego que varia em cada cultura; qua produto cultural
especifico, que diz respeito ndo s6 as relacOesparsoais — distancias,
territério pessoal, contatos, comunicacao, corflite poder-, mas também &
liturgia e ritos sociais, a simbologia das dispdsg;dos objetos e dos corpos
— localizac8io e postura —, a sua hierarquia e dGeta¢VINAO FRAGO,
1998, p. 64).

Na perspectiva destes autores, a percepcao dooespagjar, SO € possivel a partir
do momento em que o0 pesquisador torna-se deteatbistbricidade que a escola traz como
bagagem, desde seu contexto histérico até osiasitéstabelecidos para sua criacdo. Em
outro flanco Viflao Frago (1995) evidencia, em afgumabalhos publicados sobre a
organizacdo do espaco escolar durante a Idade Wmder que essencialmente tem se
detectado nas pesquisas nacionais com o escopstdaahdas instituicbes escolares com o

estudo voltado as tendéncias, neste sentido aponta:

Una revision general de este conjunto de trabajesstra en esta cuestion
— la de las relaciones entre los usos del espacialar, la organizacién de
los centros docentes y los métodos de ensefianZaasiop —, el juego o

debate entre dos tendencias. Una de indole mecdpiease inclina por la

configuracion de un sistema o método cuyas virtydefectos dependan
mas de la exhaustiva, desagregada y “racional’bdisipn de los espacios y
tiempos escolares, asi como del curriculum, quéadsersona o personas
encargadas de ponerlos en practica. Y otra, deleindméanica, que

promueve mas la atencion individual y la adaptaeidss circunstancias que
la mecanizacién gerencial de los procesos edusatio el fondo, lo que

esta detrds de este dilema es el intento — l6gioo ipviable — de instruir

y educar a un niumero amplio de personas acercalwosEs posible al tipo

de relacién y métodos seguidos en la ensefianzadundi o a un nimero

reducido de ellas. Una cuestion que refleja otra géneral: la naturaleza
negentrépica de la educacion. (VINAO FRAGO, 1995,1)

Utilizando a analogia, empregada por Geoger Pare@ %78 ao dizer que “toda
biblioteca que no se ordena, se desordena”, ViffagoF(1995) indica que os lugares
construidos como espacos especificos para a edut&mpaservido para deflagrar o grau de
desordem de um sistema chamado educacdo, a medidaesa disposicdo do contexto de
ensino e aprendizagem deixados ao acaso e inogerang organismos a quem inicialmente
foram projetados, os seres humanos.

As Normas e as Praticas, por vezes, sdo imbuidasiqgggnatismos, carismas,
rituais, rotinas, artes, criatividades dentre tam@gpectos que compdem o amplo espectro que
se aglutinam na Cultura Escolar propriamente dita.

A analise documental por meio de categorias se ranam algumas

possibilidades, a primeira de se verificar e pnolslézar o objeto de pesquisa em uma
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diversificada gama documental, o que engendra silplidade de se estabelecer o dialogo e
entrecruzamento de dados que incidirdo sob a feom® a organizacdo de espacgos internos
e suas finalidades foram conservados nos regisist@icos do Educandario Nossa Senhora
Aparecida.

As categorias de analise da pesquisa foram exs¢rdielaspectos identificados nos
dados localizados a cerca da estrutura da ingtduggie caracterizam a cultura interna da
escola: disciplina escolar e moralidade; rituaisokses, cotidiano e praticas escolares
anunciadas nos documentos consultados.

Desse modo, a vertente de pesquisa sobre insgtiggrolares busca o arcabouco
tedrico do conceito e das variaveis da cultura lasgoara caracterizar e interpretar 0s
aspectos internos de sua estrutura e organizagiedida que identificavamos os registros e
aprofundavamos a reviséo bibliogréfica, ficava algue néo seria possivel a releitura do
projeto educacional materializado na instituicdm s contribuicdo do campo tedérico da
cultura escolar que permite perceber os modos eepges presentes nas intengcdes e

principios inscritos no Educandario Nossa Senhqarécida.

1.7. Aspectos civilizatorios da Cultura Escolar

A dupla finalidade da escola investigada, margaela preocupacdo com a
instrucdo civica da educacao formal e o projetevingelizacdo e expansao da fé crista
catdlica, pela Congregacdo, no exercicio de trazédume o0s tracos da cultura escolar
produzida no interior do Educandario tem correspates com questbes mais amplas que nos
remetem a aspectos culturais e sociais, que setefmidores do processo de instruir e
evangelizar inseridos no projeto formativo da togtdo: a missédo e o carisma religioso da
congregacao; as rotinas e rituais, a organizaca®spaco; os conteudos e disciplinas
registradas no curriculo escolar; materiais, objetostrumentos.

Neste sentido, fundamentado no principio da HestGultural postulada por
Chartier (1990)que advoga a importancia de conhecerodo que a realidade social é
constituida em diferentes lugares e momentos, admé pensada e dada a ler, € necessario
estabelecer uma relacdo com os indicios que emdoaato da pesquisa. O primeiro seria
perceber o modo como a histdria da escola foi oaigst e como foi sendo captada por
diversos olhares ao longo dos anos, assim depreendeideia que sua historia deve ser
entendida como o estudo dos processos a fim dersdrgir um sentido, uma vez que as

representacées podem ser pensadas como “[...] magquatelectuais, que criam as figuras
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gracas as quais o presente pode adquirir sentidafro tornar-se inteligivel e o espago ser
decifrado[...]” (CHARTIER, 1990, p.17), no intuitke estabelecer relacdes, interpretar dados,
ler nas entrelinhas, encontrar semelhancas e dgasena medida em que se trabalha com
documentos de uma producado de cultura material.

Na dindmica de afirmac&o de um processo civiliat@rivado por principios
religiosos, a separacao entre Igreja e Estado dadeou algumas medidas com as quais as
autoridades eclesiasticas buscaram recuperar a dargnstituicdo catélica e em outro flanco,
na figura do Estado, observa-se uma nacdo queabeej‘civilizada”’, ambos 0s processos
iniciados no século XIX.

De acordo com Orlando e Nascimento (2007) a Igtegencadeou um processo
de recristianizacdo da nac¢ao no intuito de se apatrao laicismo promulgado pelo governo,
para tanto, “[...] a Igreja precisou lutar pelo sespaco junto aos o6rgdos oficiais,
especialmente no ambito da legislacdo, para racandlo novo governo o respeito aos
direitos e a liberdade dos catélicos” (ORLANDO; NASIENTO, 2007, p. 181), neste
contexto os autores elencam os mecanismos adgiados concretizacdo destas acdes visto
que era fecundo o conceito de civilizacéo.

Esse conjunto de elementos caracteristicos de wuo@dade que forma o
individuo de forma passiva e ativa simultaneamenieontra na educag¢do o meio fecundo
para o seu desenvolvimento. Nessa perspectivac@aese torna o espacgo legitimo para
exercer essa funcdo e se torna indispensavel pardaasocial por ser a instituicdo que
confere o aprendizado indispenséavel para a vidacaedade, porém nao € portadora apenas
da transmissdo dos padrdes culturais em circulaggm modela os comportamentos, 0S
afetos, os instintos visando o tipo de sociedadeqyer formar. As praticas escolares podem
ser entendidas perfeitamente como praticas citdiiizes por abrangerem as varias esferas da
vida politica, econbmica, social, religiosa e mordb individuo. (ORLANDO;
NASCIMENTO, 2007, p. 181)

Compreender as mudangas de comportamento a partoreteito de civilizagcdo
proposta pela Igreja Catélica incide em percebersignifica formar o homem civilizado que
carregue “[...] consigo as marcas do cristianiserdendendo cristdo como sinénimo de
catolico” (ORLANDO; NASCIMENTO, 2007, p. 181). Assj a educacdo pautada nesta
cristianizacdo descrevia as formas dos individeogastarem nas situagdes mais cotidianas.
Uma reforma iniciada para o atendimento da elite wez que “[...] a formacdo das elites
tornou-se prioridade no contexto religioso e desdecu a implantacdo de uma rede de
estabelecimentos de ensino médio em todo o palRLADDO; NASCIMENTO, 2007, p.
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181).

Para Veiga (2007), o anseio por um estado laic@reuma nagao tida como
civilizada ja era objeto dos debates politicos éould XIX. Na leitura desta autora, as
nacdes que se pretendem portadoras de habitos oeevyalundados em um modelo
comportamental de autocensura e autodisciplinaguladas a no¢do de progresso. A
autorregulagdo da conduta individual apresentooeseo imperativo para a promocao da
liberdade, da paz social e das garantias constitas (VEIGA, 2007, p. 88).

O desenvolvimento da consciéncia de civilizacdoadardo com a autora, foi
marcado pela aquisicdo do conhecimento desde o ndeado Século das Luzes
impulsionado pelo lluminismo que engendrou um aogude mudancgas sociais e culturais a
partir do século XVII e que se aprofundou no secNbll. Neste sentido, especifica que
“[...] novas experiéncias foram incorporadas pguas agrupamentos: as viagens e o0 contato
com outras culturas; a leitura de romances, otspscializadas e panfletos; o convivio nos
saldes e academias literarias e cientificas”(VEI&#Q7, p. 89).

Estas inovacdes foram disseminadas por meio daae#@locfato marcante para
esta area uma vez que foi mantenedora de subgi@iasa formacdo de grupos situados por
novas materialidades delimitados por sua condigfmiga ou privada, intento este que foi
decisivo para “[...] firmar igualmente a identidades ‘outros’ — dos nédo portadores dos
quesitos basicos e necessarios para a vida codliZ¥EIGA, 2007, p. 89).

Orqguestrada de acordo com o poder que Ihe conferizsstado monopolizou a
organizacdo da escola e mesmo que de forma difadenentre os séculos XVIII e XIX e
assim passou a ditar uma normatizagdo para 0 engu®® ocasionou debates e
guestionamentos por parte dos intelectuais pos éktgd discordaram sobre se a escola seria
de fato a Unica via de regeneracdo do povo”, ictiedes e Estado coadunavam da mesma
premissa da quebra de monopdlio da Igreja paracemsino dos jovens (VEIGA, 2007, p.
90).

O campo em que a critica a Igreja se fez de forras ontundente, no

entanto, foi o da educacdo. A defesa das ideidibetdade de consciéncia e
autonomia moral por parte de liberais e iluminigassomou a contestacao
dos entraves educacionais da escolarizagdo monagalipelas ordens
religiosas. Num momento em que se propunha a refdias instituicoes, a

escola se destacava como espaco de difusdo dadasiédos valores

nacionais e do trabalho (VEIGA, 2007, p. 90).

Alguns aspectos de civilidade, conforme mostrara die Norbert Elias, base dos

estudos de Veiga, explicita o sentido de se foruamaa consciéncia nas pessoas para que
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entendam a transformag¢do dos homens e de seusshahit cada momento histérico, de
forma a ndo naturalizar a educacgao atual. No teggngsente, por exemplo, parece natural que
as refeicdes sejam realizadas com todos sentadesa usando garfo, faca e guardanapo. No
entanto, esse autor mostra que esse comportanronstruido pelos homens ao longo do
tempo, passando por diversas transformacoes, ddocacom as demandas e objetivos das
respectivas sociedades.

O processo civilizador constréi fronteiras. As tairas, dialeticamente, civilizam
0S sujeitos, 0s grupos, as comunidades e as sde®das tempos e 0s espacos modernos
contemporaneos. O processo de fragmentagcdo e aligisdnundo capitalista € a forma de
civilizar os espacos a partir de controles e mohoagpdnateriais (da forca, da tributagédo, da
economia) e simbdlicos (imaginarios, sentidos déepeimento, identitarios, de coeséao e de
projetos comuns).

A compreensdo acerca da forma como esses aspectomtsrializam e séo
registrados sobre as condutas, os habitos e osnvestinternos de uma instituicdo escolar
catdlica sdo representativos das concepcfes gdessgam apropriar, assimilar e cultivar

pelos diferentes sujeitos.



59

CAPITULO Il

RELACAO ESTADO E IGREJA CATOLICA:
CONTEXTO DE IDEOLOGIAS CONCORRENTES

Este capitulo tem como objetivo situar a relacdtadss e Igreja no Brasil,
enquanto mentores da Educacdo. No tocante ao gatesdtado, focalizaram-se os contextos
politico, social e educacional, na primeira metddeséculo XX, com énfase em alguns
marcos que corroboraram para a definicdo do cerélicacional, no pais, e em Goias. A
influéncia do movimento Escolano vista na confor@waga educacao, a partir dos anos 1930
mostrou a circulacdo de ideias e de distintos fwejele educacdo. No que se refere ao
discurso catolico, evidencia-se a influéncia daawizacédo da Igreja Catolica no Brasil e o
lugar que ocupa na educacdo. O foco na romanizacdo existéncia de ideologias
concorrentes entre Estado e Igreja fez-se necesg@ia compreender a origem, 0O
desenvolvimento e a configuracdo da educacéo catddigida por ordens religiosas vindas
para Goias, e, especificamente, para Ipameri.iPQichracterizou-se um panorama da cidade
de Ipameri, de modo a situar o local no periododasto.

2.1. A Influéncia do Estado na configuracdo da edacao brasileira na década de 1930

A partir do governo Vargas, iniciado em 1930, ospaivenciou um periodo
marcado por transformac¢des nacionais represenpauiagspectos como a industrializagdo, o
crescimento das cidades e as interferéncias no acaopnomico devido as dificuldades
enfrentadas pelo setor agricola e o forte incerdivadustrializacdo na tentativa de reduzir a
dependéncia externa. Esse periodo foi caracteripadaum Estado forte, sustentado pelo
discurso da modernizacéo e do desenvolvimento eticnda sociedade brasileira. Também
teve a marca de acOes deterministas como a suffbitdos governadores por interventores
da confianca do presidente, em sua maioria, n@btabs quais atuaram sobre 0s grupos
oligarquicos resistentes ao novo governo, cujo fesoltaria em estabilizar a Revolucédo de
1930.

No entendimento de Debald (2007), a Era Vargas anatena nova fase para
economia e a politica brasileira. No contexto eownd, o Brasil sofreu impactos da

economia dos paises do primeiro mundo. Em razdwdda | Guerra Mundial (1914-1918),
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0 sistema capitalista tornou-se fragil, o que mficiou na quebra da Bolsa de Valores de
Nova lorque, em 1929, e na ascensao de movimentas © Nazismo, na Alemanha, e o
Fascismo, na Italia. Essa crise atingiu o Brasikemfonte mais rica de exportacdo, que era o
café. Com isso, o mercado interno ficou fortale@do incentivo para abertura de empresas
nacionais foi maior, desacelerando a entrada de&ataptrangeiro.

Nagle (2001) caracteriza o cenario do governo paio (1930-1934) como um
periodo de transicdo do sistema agrario-comer@ead pirbano-industrial que estabeleceu,
além de uma nova estrutura de classes, uma nogadapolitica e na economia do pais. A
sociedade era conduzida por novas regras de conaatacteristicas do governo

centralizador.

Com o advento da Revolucéo de 1930, o Estado softelancas que atingiram
todos os setores estruturais que o alicercavamp caneconomia, as politicas sociais e
culturais, destituindo, desse modo, os moldes mjigéos aos quais pertenceu até entdo, e
promovendo a ascensédo do Estado burgués. De aconddNepomuceno (1994), “[...Jtais
estruturas foram significativamente abaladas petagm¢ca das novas classes sociais urbanas
emergentes|...]", € 0 que se observa nessa massa@msao € a notoriedade pelos conflitos
de interesses e a necessidade de adequacdo as demmasdas do setor industrial em
consolidacéo que os afetavam diretamente.

Esse cenario é exposto por Romanelli (2005)

[...] Na verdade, o que se convencionou chamar IRe&o de 1930 foi o

ponto alto de uma série de revolu¢des e movimertoados que, durante o
periodo compreendido entre 1920-1964, se empente&rapromover varios

rompimentos politicos e econdmicos com a velharmrdecial oligarquica.

Foram estes movimentos que, em seu conjunto e pbjesvos afins que

possuiam iriam caracterizar a Revolucdo Brasil@ga meta maior tem

sido a implantacdo definitiva do capitalismo no dlraAtravés desses
movimentos e, sobretudo, através da Revolugéo 8@, IPque se procurou
foi um reajustamento constante dos setores novascadade com setor
tradicional, do ponto de vista interno, e, destess,dcom o setor

internacional, do ponto de vista externo (ROMANEL2005, p. 47).

A industria fortalecida acabou por enfraquecer guiréa “agrario-exportadora”
que movimentou a economia do pais até a Revolucgoge abriu campo para dois grupos
distintos, definidos por Romanelli (2005) como ‘femtes”. A primeira corrente era composta
por militares e produtores de café que “[...] d@s®n mudancas apenas no sentido juridico,
Ou mesmo, propugnavam por uma troca de pessoasdav p..]”; e a segunda corrente era
encabecada pelos revoluciondrios “[...] que se yrbam lutar por mudancas mais
profundas]...]”, as quais incidiriam sobre a edé@cagor esta ser considerada a base de

qualquer transformacao para o pais.
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Além de caracterizar um contexto social marcada pelsigualdade entre uma
massa de trabalhadores analfabeta, uma classe em@digescimento e uma elite de origem
rural, Lamego (1996) indica outros elementos omsnda modernidade em ascensédo na
década de 1930, pois € neste periodo que a ‘flugina cultural, lancava seus produtos, tais
como jornais, revistas, radionovela, radioteatfdnees|...]” aos quais a pequena burguesia
teria interesse em adquirir devido a possibiliddelascenséao.

Com a presenca dos tenentes nos principais caggewerno, a tensao com as
velhas oligarquias, principalmente a paulistanaj degem ao movimento da Revolucéo
Constitucionalista de 1932. O grupo reivindicou gliverno a realizacdo de eleigbes para
elaboracdo de uma Assembleia Constituinte, o queacérreu a priori; mas, devido ao
desgaste gerado pelo conflito paulista. Em 19340eerno convocou novas eleicbes e
promulgou uma nova constitui¢ao.

Discutida e elaborada pela Assembleia Nacional (Goimge, que tem suas
funcdes iniciais datadas de 15 de dezembro de ¥383ja (1986) considera que a carta de
34 trouxe reformas importantes para o cenario leresi Os avancos podem ser observados
na Lei Eleitoral de 1932,que instituiu o voto semreleu direito ao voto feminino, e tornou
possivel o voto aos 18 anos, 0 que antes era pbsgienas aos 21. Também foi criada
a Justica do Trabalho, que instituiu a proibicadrdbalho infantil, e determinou: a jornada de
trabalho de oito horas diarias, o repouso semahabaiorio, as férias remuneradas, a
indenizacao para trabalhadores demitidos sem ¢asisa, assisténcia médica e dentaria, bem
como assisténcia remunerada a trabalhadoras gsavida

No que diz respeito ao contexto politico, a ceizagho do poder de Getulio
Vargas constituiu o principal traco caracteristi® sua proje¢cdo enquanto lider politico
populista. ApOs a tentativa frustrada por parte eequerdistas de golpe, Vargas anulou as
eleicbes de 1937 e instaurou o Estado Novo, damdmiao periodo de ditadura na histéria
do Brasil, sob o discurso anticomunista. Resumiddeeevidenciou-se um projeto de
governo centralizador, modernizador, com fortegosade autoritarismo e regulacdo que
incluia tanto a defesa dos interesses das elite® ap controle das massas, por meio de
diferentes artificios, especialmente, em relacacoadrole dos sindicatos.

Nesse cenario, a educacdo na Era Vargas (1930;19d45onfigura em uma
sociedade com tragos herdados do Império, dentrquess: o analfabetismo, os vazios
demograficos, as distancias entre o interior e @dgs cidades, as dificuldades de
comunicacao e acesso as informacgdes. Tais asmectsiEtuiriam em entraves internos para a

efetivacdo do preconizado progresso e desenvolvaredmejado e propagado pelo governo
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Vargas.

Inserida na exaltacdo do discurso nacionalistagucagdo passou a ter papel
fundamental na dindmica de institucionalizacao henovo regime. Intrinsecamente ligada
ao processo politico, assumiu um carater manipuladimculcador de valores ligados aos
interesses do Estado. Tal assertiva € confirmadaRpmanelli (2005), quando mostra a
forma como a educacéo foi organizada nesse progegmverno e de como as relagdes entre o
sistema educacional e o sistema econémico se expaeddo a educacao impulsionada pela
economia em crescimento, porém, alerta para a lpiahdade do ensino, além da relativa
abrangéncia. Para esta autora, tanto as manifestagianto as revolugées ocorridas do
Estado Novo, foram frutos de uma maior participadaopopulacdo que passou a tomar
consciéncia das transformacdes correntes no paiseeinserir, de alguma forma, em algum
movimento, seja partidario ou de esquerda, o qiee deasionado diversos conflitos internos

e externos.

As vezes essas relacdes ndo sao imediatamenteisjggto €, ndo podem
ser comprovadas, empiricamente, de modo direto., ldaslmente elas
guardam vinculagfes estruturais verificaveis emalaistérico. Em ultima
instdncia, esses rompimentos sdo manifestagbes upkira politico-
econdmica que marcam o ingresso do Brasil na emvideacdo urbano-
industrial (ROMANELLI, 2005, p. 54).

Numa releitura de Nagle, Romanelli (2005) considerd que a escola brasileira
evoluiu também em funcdo dos papéis que |lhe rectml@eeconomia”. Assim, enquanto a
economia era mantida pelo sistema agricola, aa@stahtinha um ensino voltado apenas para
a formacdo basica, ndo se preocupando com uma daomgualificada para atender ao
mercado em expansao “[...] as relagGes entre o lmedenomico e 0 modelo educativo ndo
poderiam ser medidas em termos de defasagem, peng@ie, a educacdo escolar carecia de
funcdo importante a desempenhar junto a econoR@MANELLI, 2005, p. 55). Logo essa
defasagem tornou-se perceptivel, pois a escolaaséegurava ao mercado a mao de obra
necessaria para suprir a demanda por mdo de olatdiocqaa, fazendo com que novas
exigéncias educacionais surgissem.

Em sentido especial, a educacao talvez seja umaathgdes mais fieis daquilo
que o Estado Novo pretendeu no Brasil. Formar uom#m novo” para um Estado Novo,
conformar mentalidades e criar o sentimento deillnade, fortalecer a identidade do
trabalhador, ou por outro, forjar uma identidadsifpa no trabalhador brasileiro, tudo isso
fez parte de um grande empreendimento culturaligqmopara o sucesso do qual se contava

estrategicamente com a educacdo por sua capacigaigiersalmente reconhecida de
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socializar os individuos aos valores que as sodegjaatravés de seus segmentos
organizados, querem internalizados (BOMENY, 1999.39).

De acordo com a autora, na Era Vargas, fica ewdentesforco de uma
reorganizacdo da politica social iniciada com adRedo de 30 com reais objetivos de
difundir uma ideologia e formar mao de obra quedifia para atender a demanda do mercado
industrial em ascensdo. Para tanto, a educacda-serum veiculo preponderante para a
mobilizacdo do progresso do pais. Neste sentidbsaurso é emancipatério e uma pratica
excludente, pois 0 que se observa é uma diretticagibnal com vistas para a formacéao
eficaz, mas pouco atuante no tocante a se posiaoigaanto agente social uma vez que para
a instauracdo do Estado Novo foi instaurado umraedé repressao, violéncia e censura.

Os bancos escolares comportaram algumas ideoldgsta reconstrucdo nacional
promulgada por Vargas e pelo movimento de renovdgdmnsino, denominado Escola Nova,
liderado por intelectuais brasileiros que percebesanecessidade de preparar a populacdo
para as transformacdes sociais, politicas e ecaaSrpelas quais o pais passava. A educacao
seria a conexdo que esclareceria a sociedade egigachente instruida poderia acompanhar
esse desenvolvimento e assim buscar sua ascermsao so

O movimento da Escola Nova teve suas raizes ngpku@waehegou ao Brasil ja no
periodo republicano, por volta de 1882, mas foiipfiluéncia de Rui Barbosa, na década de
1920, que exerceu significativas mudancas no andiecacional a partir das primeiras
transformacdes por qual o pais atravessou a épeemando de Azevedo, Anisio Teixeira,
Afranio Peixoto, Lourenco Filho eram alguns do®lettuais a frente deste movimento no
Brasil.

O movimento ganhou impulso com a Revolucdo de 3fpés a divulgacdo do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932afirreando a preocupacao deste grupo
em redefinir a Republica através da reorganizagésistema brasileiro de ensino, a fim de
combater a desigualdade social marcada pela polidéc Primeira Republica, voltada as
grandes oligarquias rurais. Nesta conjuntura, tdectuais envolvidos projetaram que este
seria 0 momento de introduzir o projeto modernizagle alcancaria a populacédo por meio
do ensino estatal, publico e laico trazendo pacatwiano escolar as novas descobertas nos
mais diversificados campos das ciéncias em relaggwocesso ensino aprendizagem.

A Igreja era contra aos ideais da Escola Nova, povimento defendia a escola
laica, estatal e de ensino conjunto para menimasrenos. Ja Francisco Campos era contrario
ao movimento liberal, pois partia do pressupostguke a implantacdo e o desenvolvimento

de um governo autoritario € que se atingiriam asosida modernidade.
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De acordo com Lamego (1996), desde a ProclamacaBegdblica a Igreja
Catdlica perdeu espaco junto ao governo, mas devalm forte influéncia sobre uma parcela
significativa da sociedade brasileira, principalteenra camada popular, somaram-se as
intencdes de Francisco Campos, de implantar o eetpitalitario por ele idealizado frente ao
Ministério da Educacao e Saude, se une a Igrejdli€atimplementa o Ensino Religioso no
curriculo das escolas publicas.

Essas tensdes entre Estado, Igreja e Intelectimiacordo com Helena Bomeny
(1999), foram significativas por enriquecer os de®anesse momento histérico, pois a partir
dai, a Igreja Catdlica, que nos anos que antecedéétada de 30 se articula para voltar em
cena, utilizard a educacdo como base do seu disparm disputar o poder no cenério
politico.

No caso de Goias, este periodo revolucionario ahegomaneira diferente e a
passos lentos. Contudo, com transformacdes sigtifas. De acordo com Maria de Araujo
Nepomuceno (1994), até 1930 o padrdo econbmiccstdal@ era agrario-exportador com a
educacao voltada para o atendimento dos grupodrgliggos que se mantiveram no poder
pos 30, o que difere, nesta transicao, € a trosaliigarquias que mantiveram o conteudo e
“[...]suas bases politicas assentadas no setori@geanbora se reproduzissem também nos
meios urbanos e fosse marcado pela presenca siNest@ws bacharéis”, outro dado relevante
apontado pela autora, se refere a formacao destessgnas regiées Sul e Sudoeste do estado
devido ao desenvolvimento econémico que corrobpera a expanséo da regidao Centro-Sul
desde o inicio do século XX (NEPOMUCENO, 1994,§). 2

De acordo com Nagle (2001) os debates sobre a gihydaiciados na década de
20, se estenderam para as décadas posteriores paitimas em defesa da estrutura da
escola publica em todos os niveis, principalmeeta patureza do ensino que se assistia no
interior da sociedade das camadas populares, albeptincipal desta instituicdo, considerada
de ma qualidade na época e que a passos muites lbosrou a mudanca e adequacédo
pedagogica para Goias no tocante ao analfabetis@® @uestbes sanitarias herdadas do
Império.

Conforme destaca Silva (1975), a reformulacdo deinense deu através de
emissOes de decretos entre 0s anos de 1900 e H¥dagdo dos grupos escolares, o que nao
alterou a situacdo nos termos de qualidade, tamtpedagdgico, quanto as instalacdes por
mais que o estado se espelhasse nos padrdes BaBa® Minas Gerais.

Outro dado que demonstra a delonga para aquis@dgudlidade na educacao

goiana, apontado por Almeida Barros (2010), é nalargeelo jogo de interesses entre as alas
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oligarquicas e constitucionalistas. A insercdo de sistema de ensino regido por grupos
distintos formados pelo Estado, mantenedor dadasspdblicas com apoio municipal e as
instituicbes particulares subsidiadas pelo poddiligm e, em sua maioria, mantidas por
ordem religiosas. Em Goias, 0 ensino aconteciaagrag presenca da Igreja, conforme

também atestam Canezin e Loureiro:

Em 1929, foram subvencionados pelo Estado os Q@aé@ant’/Anna
(capital) com 95 alunos; Sagrado Coracédo de J&suto(Nacional) com 26
alunos. Mée de Deus (Cataldo) com 74 alunos; Estudlica de Agricultura
(Rio Verde) com 32 alunos. Colégio Sdo José (PNdoional) com 11
alunos. Instituto de Ciéncias e Letras (Anapolishn @0 alunos. Colégio Sao
José (Formosa) com 120 alunos. Colégio Santa QGampinas) com 27
alunos e Instituto Propedéutico (Capital) com 4dnas (CANEZIN;
LOUREIRO, 1994, p. 61).

O que se constata é uma discrepancia entre asigietedo governo e aquilo que
de fato se concretiza, pois, dentre a obrigatoded#o ensino, as inovagdes acompanhadas
por outros estados em relacdo as novas praticpsadas pela Escola Nova e a realidade,
Goias nao correspondeu satisfatoriamente.

Por considerar a escola um I6cus de funcdo satiaErvamos que os problemas
educacionais acentuados no entre as décadas dee1P2B0 revelam diferentes acbes por
parte dos intelectuais nas regibes em que atuavajueoincide na prerrogativa de que
historicamente o periodo € marcado por disputaiiqas e ideoldgicas, haja vista que a
escola por estar inserida em contextos interligagles incorreriam diretamente no ambito
social, como o politico e econdmico, seria estdsase soélida para colocar o Brasil na
civilidade e prosperidade idealizada pelo nacienah de Vargas, mas que a0 mesmo tempo
corroborou para o crescimento de movimentos queavasn modificar as estruturas do
ensino brasileiro.

No que diz respeito ao contexto desta pesquisécadd de 1930 é focalizada por
se observar um periodo de maior integracdo com adme entre as regides, neste
movimento o pais se abriu a novas concepcoes aigltern defesa do aprendizado, pois,
enquanto a qualidade da escola publica caminhaxa wm as adequacdes da modernizacao
empreendidas pelo governo, as escolas confessassisiam a educacao dos filhos da elite
nas cidades onde se instalavam, como € o caso ucakahrio Nossa Senhora Aparecida
dirigido pela Congregacdo Missionarias de Jesu<iftrado, inserindo esta pesquisa no
campo da Historia das Instituicbes Escolares tesmdovista a compreensdo acao catolica
como doutrina educacional, constituindo assim uroéu€a Escolar que aglutinaria uma

dupla finalidade: o instruir e o0 evangelizar.
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De acordo com Nepomuceno (1994, p.13), a partitédada de 1930, o pais ndo
era mais legitimado pelas bases de outrora, poi$ rfmpeu com as estruturas econdémicas,
politicas, sociais e culturais que constituiranbases do Estado oligarquico por mais de trés
décadas, e instaurou as condicfes necessariassttwo@io do Estado burgués”. Essas
mudancas foram ocasionadas pela emancipacéo de clagaes sociais e pelo fortalecimento
do setor industrial.

Esse contexto de relacdes interdependentes ndsaawxicompreensao das acoes
acerca da educacao, visto que sdo elas que comiboearumos do sistema educacional.
Romanelli (2005) enfatiza que esse mecanismo dar@&n@ educacdo como agente de
transformacéo e adequacédo, € comumente aplicadammpo educacional, desde o tempo que
0S jesuitas aqui aportaram. Mudancas ocorrerangosgoe as mais substanciais foram
aguelas que seguiram as mudancas econdmicas migjltuque corroborou para um conflito
entre as classes sociais. A assertiva da autoeutada em trés evidéncias recorrentes na

bibliografia por ela consultada.

A primeira delas é a de que a forma como evolutaemia interfere na
evolucdo da organizagéo do ensino, ja que o sisteor@dmico pode ou ndo
criar uma demanda de recursos humanos que devepreggrados pela
escola. A segunda constatacdo relaciona-se comolaicde da cultura,
sobretudo da cultura letrada. A heranca culturffliisobre os valores e as
escolhas da populacdo que procura a escola. Osvobj@erseguidos na
escola por essa demanda social de educacéo estondinte relacionados
com o contetudo que a escola passa oferecer. Artercenstatacdo tem
implicacdbes com sistema politico. A forma como sganiza o poder
também se relaciona diretamente com a organizag@&nglno, em principio
porque o legislador é sempre o representante desesses politicos da
camada ou faccao responsavel por sua eleicdo oaagdm e atua, naquela
organizacao, segundo esses interesses ou segurndinies da camada que
ele representa (ROMANELLI, 2005, p. 14).

Essas evidéncias sintetizam a reestruturacao dedsde e justificam a assertiva
sobre as acdes reguladoras do sistema educaciopalrtia dos interesses politicos e
econdbmicos que regiam o pais, pois, se até o idicidécada de 1930 o sistema educacional
que atendia a populacdo era delineado “pelo padéd@cumulacdo agrario-exportador”,
voltado para o atendimento dos interesses do EQagarquico, com o advento de uma nova
era “[...] esse novo padrao de acumulagdo passxiga a inclusdo das camadas populares
ndo alcancadas pelos processos educativos escolagestes até aquela época”
(NEPOMUCENO, 1994 p.13).

Deste momento historico caracterizado pelos aut@fesenciados depreende-se

gue o sistema educacional comportou inimeras nmedidagyoverno ao imprimir sua marca
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centralizadora, assim normas e préaticas constitué® em uma politica nacionalista com
vistas & formacdo de uma sociedade civilizada. eNesntexto, caracterizaram-se dois
momentos, o primeiro compreende o periodo em dBasil era predominante o dominio da
atividade agrario exportadora e o sistema educakim preocupava em atender as camadas
superiores no intuito de atender as atividades ndebgdas por politicos burocratas e
profissionais liberais. Com a industrializacdo sungm segundo momento em que se
descortina uma alta demanda por instrucdo devidarascimento da demanda social e
econbmica o que corroborou com a criacdo de movoseencabecados por intelectuais
avidos por reformas e ampliacdo do sistema edutacim intuito de atender a massa da
populacdo com o ensino profissional com o discdesge criar uma harmonia entre o ensino
e as necessidades do pais.

Este carater inovador torna publica sua posicadraom ideario do governo
também no ensino primario, uma vez que o nacignaligle Vargas pautava-se no
desenvolvimento de valores civicos e morais desiaacia no intuito de se formar uma
juventude envolta de condutas e valores “corretrcemendaveis” deste modo a formacao
do sujeito e da coletividade estaria garantida bemo o combate a todo e qualquer modo de
subvencgao.

Isto posto, interessou-nos caracterizar este peh@iorico por se tratar de uma
época que para além de coadunar com nosso reeomoital, comungava de ideologias
detectadas em nosso objeto de estudo, o Educangéricseu curriculo estar prenhe de
objetivos modeladores em disciplinas como a eduactigi&a, o ensino moral e civico dentro
dos preceitos catdlicos bem como a histéria e gdéiagfocadas em simbolos nacionais. A
“militarizacdo do corpo”, a higienizacdo e eugesaa tracos destas duas instituicbes, Estado
e Escola, que buscavam garantir a ordem sociangiw de diretrizes de disciplinamento e
condicionamento fisico e moral no intuito de cumpoim os deveres econdmicos e em defesa

da nagao.
2.2. Educacédo em Goias: Um olhar sobre o que se saerou ser “atraso”
O estudo de Valdeniza Barra (201t¢0ne uma coletanea sobre Estudos de

histéria da educagdo em Goias (1830-193fQzendo a lume “[...]Jo projeto de educacdo da

sociedade goiana como estratégia multifacetada aldicp imperial combinada com

8 O livro organizado por Barra (2011) foi objeto @senha feita por Peixoto e Naves, publicada naste
Poiésis Pedagdgica, vol. 10 n. 1, p. 164-170, (R012
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interesses locais”. Os autores dos estudos apaelesa obra problematizam que a educacéo
era um tema presente e recorrente nos discursogodesnadores desde a Provincia até a
Republica, e que pouco avancou, o0 que torna a@esambém um demonstrativo do campo
de possibilidades de pesquisa sobre a educacames. G
Gongalves (2006), ao analisar a ordenag¢do dasasspoimarias no final do

século XIX e inicio do século XX destacou a omissfo Unido quanto a questdo da
obrigatoriedade e a regulamentacdo da “[...] ma#&jca frequéncia, a duracdo do curso
primario e 0os contetdos escolares” no sentido dstsdelecer uma organizacao pedagogica

e disciplinar em detrimento ao tempo escolar.

As primeiras leis goianas sobre instru¢do publicarh sancionadas a partir
de 1835 quando se instalou a Assembleia Provin&iptimeira reforma do
ensino — Lei n° 13, de 23 de julho de 1835 — ektalzedois graus de
instrucdo: no primeiro, se ensinava ler, escresperacdes matematicas e
doutrina cristd; e no segundo, leitura, escritémética, gramatica e nocoes
gerais dos deveres religiosos (GONCALVES, 2008)p.

De acordo a autora os termos da lei quanto a dbrigdade da instrucao primaria
demonstrava uma simbdlica preocupacédo com a irfApois estipulava a responsabilidade
dos pais em matricular os meninos a partir dos &s are ainda “[...] prescrevia que a
frequéncia a escola era destinada as pessoas Bvids responsabilidade das familias,
indicando a possibilidade de multas, caso descgs®gr a legislacao|...]”, contudo os
relatérios de provincia de 1835 a 1855 evidenciane @tuacdo destes dispositivos
caminharam na contramao de seus objetivos devidp. 3dificuldades financeiras e o lento
progresso da instrucao publica no estadol...]”®iquidiu sobre novas reformas, nimero este
que deve ser representativo pois “[...]ao longaaze anos, de maio de 1878 até o final do
Império, doze presidentes governaram a provinci@aalads” (GONCALVES, 2006, p. 2).

A espera do término de uma disputa de poder estréacgdes politicas que
regiam Goias nos primeiros anos da Republica, teug#o publica passou por outra reforma
em 1892 que se transformou na Lei n° 38, de 3luli® jde 1893, que trouxe poucas
mudancas e manteve a divisdo do ensino em dois,goagprimario e o secundario. A

alteracao deste formato s6 ocorreu com a Lei n°d836898.

[...] que alterou a organizagdo do ensino, estabetib cinco categorias:
primario, subdividido em escolas efetivas e eleare@st secundario; normal,
profissional e superior. Contudo, as falas oficisiantinham as mesmas
andlises desalentadoras acerca da instrucao pulgi¢zstado, registrando:
baixos indices de matricula, frequéncia reduzidan&o instalagédo da Escola
Normal e da Academia de Direito (GONCALVES, 20063
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Ainda de acordo com a autora a instrugcdo primamdresa algumas
transformacdes mais significativas nos meados @& §f8ando o Goias fora governado por
José de Xavier de Almeida, pois sua “[...] gest@d rinarcada pela modernizagcéao
administrativa, pelo pagamento das dividas do Bstaela moralizacéo, pela fiscalizacdo dos
servigcos publicos e pela reforma no ensino [..dfmpondo a base do discurso do governo
para composi¢ao de uma nova ordem social e noaol&od

Em sintese, na administracdo de José Xavier de iddmas seguintes
inovacdes foram introduzidas: adocdo de novas dasnile fiscalizacao;
surgimento da figura dos inspetores, criagdo dossathos escolares e
incentivos a iniciativa privada, especialmente gag catélicos, através de
subvencdes. A formacao do professor se constitufariorte preocupacéo e
a municipalizacdo do ensino embora largamente cadé, continuou
existindo (GONCALVES, 2006, p. 4).

No desenrolar deste contexto a instrucdo primam@aasofreu com a politica dos
coronéis ao sentirem “[...] seus interesses ameacpela politica econébmica adotada,
reagiram, resultando na Revolugéo de 1909 [..i$towque a politica empreendida pelo entédo

governador implicaria no aumento em arrecadacaalfissssim um novo cenario se expoe:

Pela nova composicdo politica assumiu a adminétrap Estado, Urbano
Coelho de Gouveia. Na &rea educacional, sua atua¢admarcada pelo
desmonte das medidas xavieristas. Fechou a AcademiaDireito;
municipalizou o ensino; reformulou o curriculo dsc&la Normal Oficial,
desconsiderando, inclusive, o fato de essa esgnt@ohar anexa ao Liceu.
Com isso, prejudicou o funcionamento de ambos (GAINES, 2006, p.
4).

De acordo com Gongalves, 0s anos subsequentesicanatm a ser marcados
como quando na gestdo do desembargador Jodo Adv€astro ao “remodelar o Estado,
moralizar a fiscalizacdo, pagar as dividas do Bseareformar o ensino” em 1917, visto que
atribuia o descompasso que caminhava a educaca@isém” das legislacdes, pois sendo
ele contrario a municipalizagdo do ensino estim@atriacdo de grupos escolares e o cargo
de inspetor escolar a fim de controlar o ensinga Panto, através da Lei n°® 631, de 2 de
agosto de 1918, regulamentada pelo Decreto n°® 5.9&@tacou-se as seguintes
determinacdes:

[...] a manutencdo da direcdo e inspecdo do ernmingparte do Estado,
incluindo o ensino oferecido nas escolas municipgiarticulares, as quais
deveriam adotar os mesmos programas das escoltuast adocdo do
método intuitivo, constando educagdo moral e cj\edacacao intelectual e
educacdao fisica; manutencdo das escolas isolaglasa criagdo do Grupo

Escolar da capital; curso primario de 4 anos, cam lativo de 10 meses
(GONGALVES, 2006, p. 5).
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Diante de alguns descompassos na legislacdo, cgmp & oficializagcdo do
principio da desigualdade ao circunscrever paramasinas um projeto de educacgéo
secundario ao masculino [...]” e no quesito em gudrigatoriedade do ensino s6 atinge os
alunos que residem proximo a escola, a autordigastjue “[...] € inegavel a disseminacéo
desse nivel de ensino [...]” diante dos dados anbgts fornecido pel@orreio Official de
1921 que contabiliza que em “[...] 1917 — Possutastado 21 escolas com 918 alumnos;
1918 — Possuia o Estado 35 escolas com 1.934 adyrh@d9 — Possuia o Estado 87 escolas
com 3.422 alumnos; 1920 — Possuia o Estado 114lasseamm 4.681 alumnos”
(GONCALVES, 2006, p. 7).

O cenério da expansédo, em sintese, foi marcadofglédade repasse de dados
referente & matricula pelos municipios 0 que caugaejuizos aos dados estatisticos da
época, que acompanhou ainda o incentivo do repkssesponsabilidade das escolas rurais
ao municipio, criacdo do jardim de infancia na del&oids sob a Lei n° 851, de 10 de julho
de 1928, e regulava também sobre a Escola Norn@N{RALVES, 2006, p. 8).

Bretas (1991) relata em sua obra o contexto hestgrelo qual a instrucéo publica
goiana atravessou desde o periodo colonial (1782)18om as aulas régias, passando pelo
periodo imperial (1822-1889), momento em que maidiscutiu sobre a instrucdo publica,
sinalizando alguns avangos importantes para o mpxieriodo, a fim de melhorar o quadro
educacional. Compreende-se, portanto, o periodec@sdor a Republica, entre os anos de
1889 e1930, foi marcado pelo desenvolvimento saotitiqo e econdémico de uma provincia
empobrecida como Goias. O autor mostra que, haldé® 30, Goidas conta com um sistema
educacional estruturado, principalmente no enshmoguio, devido a Reforma Gumercindo
Otero, Decreto n° 10.640, de 10 de fevereiro dé,168unda do setor oligarquico goiano e
que resultou na modernizacdo da educacdo populastamlo devido a participacdo de
liderancas paulistas na elaboracdo de um text@gauros principios da pedagogia moderna,
0 que veio caracterizar um estabelecimento conas/iab ensino elementar, contudo ao
assumir o poder em Goias apos a Revolugédo de 8tiewwentor federal Pedro Ludovico
Teixeira estabeleceu algumas alteracfes via Deofeb9, de 28 de janeiro de 1931. No

entanto o autor assinala:

Em 1930, ano em que findou a primeira Republicdg m sistema de ensino
em Goias ja se achava estruturado em bases solda&snsino primario
urbano, estruturado na reforma Gumercindo Otembatconsolidado o tipo
de estabelecimento mais conveniente para o desémeoito do ensino
elementar: o Grupo Escolar, que era ja represemp@add8 unidades em todo
Estado. Com mais 2 criados e instalados em novembdezembro do
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mesmo ano, pelo governo revolucionario, sdo 2Quespgssaram para 0 ano
de 1931. Além desses, 20 grupos escolares exiatidastado em 1930, 161
escolas comuns, ou isoladas, sem se contaremaisleas rurais, instaladas
nas fazendas e mantidas pelos municipios (BRET®&.,1p. 575).

Ao configurar o sistema goiano de ensino, esse mesutor apresenta um
demonstrativo do quadro educacional do Estado naeipas décadas do século XX em que
0 ensino normal, era na época representado porestibelecimentos, um oficial (Escola
Normal do Estado) e cinco particulares, localizagimsna capital e os demais no interior em
uma estrutura diversificada de funcionamento, ce@moplementar ou normal regular, que
permaneceu neste formato até a Lei Organica de. B9#tfuanto isso o ensino secundario se
estruturava mediante a constatacao de duas estolasicionamento no inicio da revolugéo,
“[...] o Liceu e o Ginasio Anchieta, de Bonfim, @shaugurado em 1929, e, em 1930, ja se
preparando para obter a equiparacdo. Em fase dmibagdo achava-se um terceiro, o
Ginasio Municipal de Ipameri” que abriria suas asrem 1933. O ensino superior contava
com duas faculdades, ambas de Direito sendo untecypar, Escola de Direito e outra
mantida pelo governo Faculdade de Direito de GR&ETAS, 1991, p. 575-76).

Diante das exigéncias econdmicas e politicas do309sa democratizacdo do
ensino passou a ser uma exigéncia que fora peecegdmths oligarquias dissidentes que
assumiram o poder e pelo interventor que se baseouniciativas dos “[...] paises
vanguardeiros da civilizacdo [...]" em promovereaavacao pedagogica visto que “[...] era
imperioso redimir Goias da situacéo de atraso eeroduaviam deixado as forcas oligarquicas
depostas, pelo caminho ‘renovador’ da educacaoP@EAUCENO, 1994, p. 55).

Com novas iniciativas, o governo de Goias se degaraum sistema educacional
defasado em que tudo estava por fazer:

O indice de analfabetismos foi estimado, na épersa86,3%. Em trinta,
Goias contava apenas com um jardim de infanciaeasino primario era
restritamente difundido pelo interior do Estadofwdcionado em todas as
modalidades na Capital. Relatério de 33apontou a existéncia de apenas
seis estabelecimentos de normal e trés de enstnadsio, ressaltando, no
entanto, que o Liceu de Goyaz era [a.]Junico estabelecimento oficial
equiparado de ensino secundario existente no E§tafiiNEPOMUCENO,
1994, p. 55) [Grifos da autora].

De acordo com autora, diante deste exposto e cmmtimas a serem colocadas
em pratica para consolidar um novo projeto de egiiaacoube ao governo de Goias
inicialmente a criacdo de uma infraestrutura quep@mcionasse o desenvolvimento dos

objetivos anunciados. Para tanto “[...] 0 goverroGbias passou a tomar, simultaneamente,



72

uma série de medidas no setor educacional, visemelvir na realidade [...]", neste sentido
cumpriu-se as determinagOes da Reforma de Fran€aogos de 1931na esfera do ensino
superior e secundario.

Romanelli (2005) coloca que o Governo Provisoriedou estabelecer condicdes
de infraestrutura logo que assumiu o poder notmié colocar em pratica as premissas de
novo regime, tendo como realizacdo inicial, a @wmdo Ministério da Educacdo e Saude

Publica, iniciativa que buscava estruturar o endmaté entdo, pois:

[...] com a estrutura de ensino existente até emtégual, de modo geral,
nunca estivera organizado a base de um sistemanahdD que existia eram
0s sistemas estaduais, sem articulagdo com sistemral, alheios, portanto,
a uma politica nacional de educacéo. Foi esses, alid dos pontos visados
nos ataques do chamado movimento renovador. A éssca, 0 ensino
secundario ndo tinha organizacdo digna desse npoie,ndo passava, na
maior parte do territério nacional, de cursos prajdgeios, de carater,
portanto, exclusivamente propedéutico. Além dissada as reformas que
antecederam o movimento renovador, quando efetyselaspoder central,
limitaram-se quase exclusivamente ao Distrito Fdeue as apresentava
como “modelo” aos Estados, sem, contudo, obriga-tosadota-las
(ROMANELLI, 2005, p. 131).

Este quadro educacional apresentado por Nepomtéad) e Romanelli (2005)
revela que a expansdo da rede escolar publicagesepdr meio de decretos, uma das
caracteristicas da Reforma Francisco Campos, aasid uma “grande reforma” por
estruturar o ensino secundario, comercial e superigor “[...] uma a¢do mais objetiva do

Estado em relacdo a educacéo [...]", dentre oetiescdestacam-se:

1. Decreto n.° 19.850 — de 11 de abril de 1931: Ci@ooselho Nacional
de Educacéo.

2. Decreto n.° 19.851 — de 11de abril de 1931: Digol®e a organizacio
do ensino superior no Brasil e adota o regime usitéio.

3. Decreto n.° 19.852 — de 11de abril de 1931: Displwe a organizacao
do da Universidade do Rio de Janeiro.

4. Decreto n.° 19.890 — de 18 de abril de 1931: Digpiee a organizacao
do ensino secundario.

5. Decreto n.° 20.158 — de 30 de junho de 1931: Ozgani ensino
comercial, regulamenta a profissdo de contadorauttas providéncias.

6. Decreto n.° 21.241 — de 14 de abril de 1932: Cadesals disposicdes
sobre a organizacdo do Ensino Secundario (ROMANERDD5, p.
131).

De acordo com a autora, analisar os meandros darRefFrancisco Campos
corrobora para a compreensdo das diretrizes tragadavor da educacdo e dos subsidios

ofertados pelo movimento reformado para uma orggéiz até entdo inexistente. Contudo a
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reforma ndo abrangeu todas as categorias de ensi®,0S ensinos primario e normal
ficaram marginalizados, uma vez que a reforma) ‘tratou de organizar preferentemente o
sistema educacional das elites [...]", 0 que a Beeancluir que a reforma ficou ultrapassada

em certos aspectos, tais como:

1) N&o conseguiu eliminar a velha concepcéo libeliatemratica relativa a
educacao voltada para as carreiras liberais;

2) N&o se preocupou com a implantacdo efetiva de wim@nécnico e
cientifico;

3) Implantou uma estrutura de ensino altamente saledada a rigidez dos
critérios de equiparacdo de escolas (estaduaisrteub@res) — que
acabam por conter a matricula em limites estreitesa oficializacédo de
um esquema de avaliagdo arcaico, rigido e exageadato ao numero
de provas e exames, o qual muito contribuiu pataai@o grau de
retencéo dos alunos nas escolas (ROMANELLI, 20054p).

Estes aspectos configuram os tracos de um govaertaritario com vistas a
atender a uma determinada classe e no tocanteaaizagdo social que se anunciou num
cenario cujo quadro se mostrava seriamente compidonésto que a sociedade buscava se
adequar diante desta nova base que se erguia.eDi@ste cenario nacional, coube aos
governos de cada estado buscar uma estrutura gmgpmpoliticas educacionais com vistas a
atender os setores ndo contemplados pelos dedee®sforma Francisco Campos.

Neste sentido, a primeira medida do governo des3oida criacdo do Conselho
de Educacdo, através do Decreto n° 800 de 6 deordard 931 local que “[...]Jcentralizava
todas as atividade politico-pedagogicas que sediesenvolvidas dessa data em diante, pois
deveria desempenhar funcdes consultivas, admitivstsae deliberativas” (NEPOCUMENO,
1994, p. 63).

No intuito de amenizar o analfabetismo e demo@atzacesso a escolariza¢ao o
primeiro passo foi preparar um quadro qualificadopiofessores visto que o Estado era
desprovido, uma vez que 0 ensino primario era ites& Capital, a formacdo destes
profissionais limitava-se aos estabelecimentosaidicue preparavam os candidatos a Escola
Normal do Estado.

A expanséo da rede primaria no Estado de Goigsxfmessiva, dado este que se
confirma nas exposicdes de Nepomuceno, ao analisaescimento da rede escolar, entre
1930 e 1937, em que varias escolas foram criadasm@io de decretos. Como apresentado na
tabela a seguir, o numero de grupos escolares 2thell inexpressivo:



Tabela 2: Grupos Escolares Publicos de Goias em 12

TIPO DE ESCOLA LOCALIZACAO
Grupo Escolar Campo Formoso (Orizona)
Grupo Escolar Rio Verde
Grupo Escolar Ipameri
Grupo Escolar Pirendpolis
Grupo Escolar Jaragua
Grupo Escolar Itaberai
Grupo Escolar Goias
Grupo Escolar Morrinhos
Grupo Escolar Bela Vista
Grupo Escolar Cataldo
Grupo Escolar Trindade

Grupo Escolar
Grupo Escolar

Porto Nacional
S. Rita do Paranaiba (ltumbiara)

Grupo Escolar Caiaponia
Grupo Escolar Anapolis
Grupo Escolar Jatai

Fonte: adaptado de Nepomuceno (1994, p. 79-80).

Tabela 3: Expansdo da Rede Escolar Publica em GoifE930-1945)

DECRETO TIPO DE ESCOLA LOCALIZACAO

403-19/12/30

Grupo Escolar

Campo Formoso (Orizona)

803-07/03/31 Escola Comum Palmeiras

901-31/03/31 Escola Comum Rio Verde

975-18/04/31 Grupo Escolar Ipameri
1.242-11/07/31 Escola Comum Pirenépolis
1.243-11/07/31 Grupo Escolar Cristalina
1.250-20/07/31 Grupo Escolar Pirenépolis
1.413-30/09/31 Escola Comum Pedro Afonso
1.774-02/01/32 Escola Comum Nazario
1.867-05/02/32 Escola Comum Taguatinga
2.221-24/05/32 Escola Comum Ipameri
2.344-18/06/32 Grupo Escolar Palmeiras
2.900-26/01/33 Escola Comum Rio Verde
2.900-26/01/33 Escola Comum Morrinhos
2.943-18/02/33 E. Complementar Itaberai

2.963-21/02/33
2.963-21/02/33

Escola Comum
Escola Comum

Campo Formoso (Orizona)
Susuapara (Bela Vista)

2.964-21/02/33 Grupo Escolar Goias
3.007-02/03/33 E. Complementar Trindade
3.555-07/07/33 Escola Comum Goias
3.580-11/07/33 Escola Comum Quirindpolis
3.693-16/08/33 Grupo Escolar Aracati
3.694-16/08/33 Escola Comum S.M. de Taguatinga (Taguatinga)
3.855-28/09/33 Escola Comum Posse
4.186-02/01/34 Escola Comum Goias
4.189-17/01/34 E. Complementar Santa Cruz
4.974-19/09/34 Grupo Escolar Corumbaiba

LEI 09-04/11/35 Grupo Escolar Rio Bonito (Caiap6nia)
LEI 14-09/11/35 Grupo Escolar Arraias

LEI 14-09/11/35
LEI 14-09/11/35
LEI 14-09/11/35
LEI 31-20/11/35

LEI 350-23/02/38

Grupo Escolar
Grupo Escolar
Grupo Escolar
Grupo Escolar
Escola Comum

Bananeiras (Goiatuba)
B.V. do Tocantins (Tocantin6polis)

S.M. de Taguatinga (Taguatinga)

Inhumas
Petrolina
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LEI 2.168-30/01/39

1.644-31/01/39
1.644-31/01/39
1.644-31/01/39
1.644-31/01/39

LEI 67-30/07/45

Escola Comum
Escola Comum
Escola Comum
Escola Comum
Escola Comum

Grupo Escolar

Goiania
Sao Félix
Floresta (Itapaci)
Tupirama (Guarai)
Porto Nacional

1.644-31/01/39 Escola Comum Pilar
1.644-31/01/39 Escola Comum S. M. do Araguaia (Araguacema)
LEI 5267-30/01/42 Grupo Escolar Mineiros

4-14/02/44 Escola Comum Xixa (Itapuranga)
9-13/03/44 Escola Comum Crominia
11-13/04/44 Escola Comum Goias
12-22/04/44 Escola Comum Goiania
14-29/04/44 Escola Comum Olho D’Agua (S. J. da Alianga)
15-04/05/44 Escola Comum Caturai
20-21/07/44 Escola Comum Goiania
21-07/08/44 Escola Comum Uruana
27-06/10/44 Escola Comum Goiania
34-13/12/44 Escola Comum Carmo do Rio Verde

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Goiania

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Araguacema

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Baliza

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Cavalcante

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Dianépolis

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Goialina (Petrolina)

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Guapo

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Ipeguari (Santa Helena)

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Ipora

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Itaguatins

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Itapaci

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Itaucu

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Mocamedes

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Nazario

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Niquelandia

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Palmelo

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Parana

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Partna

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Peixe

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Porangatu

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Quirinépolis

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Sao Domingos

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Uruana

LEI 67-30/07/45 Grupo Escolar Urutai

Xixa (Itapuranga)

Fonte: adaptado de Nepomuceno (1994, p. 80-85).

Ao se estabelecer uma comparacdo entre os doisroguagpresentados é
constatada a divergéncia entre Bretas e Nepomuederente a expansdo da instru¢do no
Estado, verifica-se que Bretas (1991) a considemsignificante enquanto Nepomuceno
(1994) a vislumbrou expressiva. Observa-se que panséo ocorreu no sentido Norte e
Nordeste, porém, sendo limitada nas regifes ecamaoneinte mais desenvolvidas como o
Sul, Sudeste e Sudoeste passando a atender a mdgré® localidades praticamente
desprovidas de escola. Mesmo com a exigéncia derseo minimo 140 criangas pra se

fundar um grupo escolar com idade entre sete @qpeaanos, numero este diferenciado para
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a criacdo de escolas comuns em que a exigénacike éra minimo 40 criancas na mesma faixa
etéria.

Os investimentos acerca da instrucdo expansdo sleslag por parte das
oligarquias dissidentes foi de suma importancia uerque o governo deixava claro que o
investimento na area ultrapassava o que era esfipylelo Cddigo dos Interventores, que
estipulava o minimo de 10% das despesas globars, ¥937 os Goias destinava em torno de
20%, dados associados aos demais apresentadosmamfiuma expressiva expansao do
ensino goiano, sendo em maior nUmero Nos niveisapid e secundario, mesmo que este
altimo ndo tenha se desenvolvido na mesma propom@mo se apresenta na seguinte
tabela4.

Ipameri se insere neste percurso de expansao @apradaria e secundaria
empreendida pelo Governo de Goias, pois contava wonGrupo Escolar em 1928 e por
meio do Decreto 975 de 18 de abril de 1931 receabre,anais uma Escola Comum em 1932
por meio do Decreto 2.221, além de avancar nos segEntes em outros niveis de ensino,

como a implantacéo do Ginasio e a Escola Técmeamgas demonstrado por Quinan (1999):

A primeira escola da cidade foi o Colégio Nossoh®emo Bonfim, criada
ainda no século XIX. Em 1883, ja havia trés es¢cadando duas publicas e
uma particular. Com o novo século e uma série gmades que facilitam a
vida da populacdo chegam a cidade e outras ess@daindadas. Em 1921
é fundado o Colégio Olavo Bilac; em 1922, o Gin&do José — ambos se
unem em 1926 como Ginasio Ipameri. Em 1933 € criad&inasio
Municipal de Ipameri. Em 1936, é fundado o Educdndfiossa Senhora
Aparecida que, em 1939, devido a suas ampliacdesa-se Ginasio e
Escola Normal Nossa Senhora Aparecida. Em 1937ndafia a Escola
Técnica de Comércio; No decorrer dos anos muitdgea®uriam surgir
(QUINAN, 1999, p. 29).

Tabela 4: Expanséo da Rede de Ensino Secundério apH930.

ESCOLA LOCALIZACAO
Colégio Municipal Ipameri
Curso de Madureza Americano do Brasil Goiania
Ginéasio Municipal Anépolis
Colégio N.S. Auxiliadora Bomfim (Silvania)
Sucursal do Liceu de Goiaz Goiaz
Ginasio Municipal Catalao
Ginasio Senador Hermenegildo Morrinhos
Ateneu Dom Bosco Goiania

Fonte: adaptado de Nepomuceno (1994 p. 79)
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Tabela 5: Escolas Primarias em Ipameri.

ESCOLA ANO DE MANTENEDOR
CRIACAO

Colégio Nosso Senhor do Bonfim 1883
Colégio Amor e Luz 1918
Colégio Olavo Bilac 1921 ESTADO
Ginasio Sao José 1924 ESTADO
Ginasio de Ipameri (surge da unido dos colégios fdados em 1921 e 1926
1924)
Ginasio Municipal de Ipameri 1933 MUNICIPIO
Educandario Nossa Senhora Aparecida 1936 PARTICULAR
Escola Técnica de Comércio 1937 ESTADO

Fonte: adaptado de Quinan (1999, p. 29), Nepomuceno(19280).

Em relac@o ao processo de crescimento da redeaepeiharia e secundaria, dois
momentos distintos sdo destacados por Bretas (IR@hko aos investimentos em educacgao.
O primeiro aconteceu a partir da mudanca da Cagitadstado para Goiania, ndo que este
tenha sido este o principal motivo, pois as iminEidesenvolvimentistas ja eram sinalizadas
desde 1920, contudo em 1935 quando os incentivesrigmmentais oferecidos aos grupos
escolares, escolas normais e ginasios, diante akisggycom a construcdo da capital, foram
diminuidos. O segundo ocorreu apos 1947, com gawialo Fundo Nacional do Ensino
Primario com a distribuicdo de verbas para a cogdtr de escolas na zona urbana e rural e a
criacdo do e do Fundo Nacional do Ensino Médio @smmesmas iniciativas do Fundo
anterior, mas voltado a construcdo de prédios giagsios, colégios e escolas normais. Neste
sentido o autor pontua:

[...] E aos poucos, com o crescimento das dotagésses Fundos, vao-se
construindo salas de aula por toda parte. A urafrayvés desses Fundos,
custeia a construcdo de prédios para escolas, stagldEas faz funcionar,
nomeando e mantendo seus professores e funciongsts foi a maneira
encontrada pelo governo central para obrigar osdésta aumentarem seus
gastos com a instrucdo publica (BRETAS, 1991, p).58

Nas décadas de 1940 e 1950, Bretas (1991), afimeat@pos os municipios
goianos estavam servidos de grupos escolares, engiimeento esse iniciado na década de
1920. Porém, os professores portadores de dipl@meodnalistas ndo atendiam a demanda
dos grupos em ascenséo, o que provocou a descagdifi do ensino diante da contratacdo de
professores leigos. O ensino rural acontecia emnadg propriedades rurais, em locais
improvisados ou cedidos pelos proprios fazendei@snsino secundario teve expressiva
expansao, principalmente a partir dos anos 500 taatcapital quanto no interior. O autor
ainda assinala que a expansdo do ensino secuniérionpulsionada pela Campanha
Nacional dos Educandérios Gratuitos, criada em J1860Rio de Janeiro. Essa teve uma
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extensao de sua Diretoria Regional da Campanhaladst em Goiania, “[...]Jo interesse dos
municipios por esses educandarios tornou-se grandser a maneira mais rapida e viavel de
obter o seu ginasio” empreendimento sinbnimo dgrpsso.

Outro dado relevante apresentado por Bretas (1i@8itle sobre o ensino normal.
O numero significativo de escolas na década de ,19B8@ passava de dez, é um
demonstrativo de como o interesse de se fundaregowa normal era grande, tanto em razao
dos incentivos no ambito financeiro, quanto ao mbegimento, pois ao governo interessava a
contratacdo de professores graduados para atesdgrupos escolares em ascensdo. No
sentido de explicitar sobre estes incentivos enfeecmento destacamos 0 seguinte excerto
do autor:

[...] Fundada uma escola normal, era certa a sgéwetio governo; e nao so
em dinheiro, mas também o reconhecimento imediptts o Estado
incentivava a criacdo de escolas normais, no maianero possivel para
garantir a formacdo de professores para 0s grupodages que se iam
fundando em toda parte do Estado. O fato de s®@s®arem professores
diplomados para esses estabelecimentos era umafoatevo para a carreira
do magistério primario, eu na época era razoavebrism remunerada. Um
vencimento de 300$000 mensais, para uma mulhed@asa solteira era
realmente tentador. [...] Outro fator que tornousnfeequente a criagdo de
cursos normais foi o desejo dos municipios de passuum ‘Colégio’, e
ndo somente um ‘ginasio’. O nome ‘colégio’ soavasnfarte, elevando a
categoria do estabelecimento. [...] Tentar um @ alassico ou cientifico
seria tarefa para poucos, primeiro porque € difé&gcicontrarem-se nas
cidades pequenas professores qualificados parasmoermlas matérias
componentes desses cursos, 0 segundo porque, eassastancias, seria
impossivel obter-se 0 reconhecimento pelo Ministdd Educacéo. [...] Em
guestado de formacdo de professores primarios, {sedier dizer que haveria
superabundancia de escolas normais no Estado,abeerge estivessem
formando professores primarios para as escolas.apjasar dessa pletora de
escolas normais, ainda se nomeiam em massa pnateskagas. Isto
significa que a Escola Normal vem fracassando ness sobjetivos
(BRETAS, 1991, p. 592-93).

O periodo analisado apresenta uma regido do paisegtava calcada nas
caracteristicas do “atraso”, com uma populacdodaao “ignorante” e que em tese saia da
vida rural com vistas a ingressar em uma socieddsina que se propunha ser modernizante,
base para esta transformacado do homem “matuto’gplacenem “civilizado” se deu por meio
do discurso educacional.

As duas reformas educacionais de 1918 e 1930 udn@un elementos da
modernidade pedagodgica em Goias, inaugurando nedagsgoianas novos métodos.
Contudo, tais investimentos ndo ocultaram os pitggeais da educacdo renovadora
proposta pelo Estado, sob a jurisdicdo de Getlig& com sua ideologia nacionalista que
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em sintese deveria corrigir os “desvios” da sodedsem, porém, elimina-las por inteiro.

Goias acompanhou o movimento getulista ao prodonao analfabetismo, que
atingiram altos indices no Estado no inicio do Eee{X, propbs a criacdo de uma escola
“nova” capaz de superar o “atraso” visto que agdioepolitica estatal se encontrava sob a
responsabilidade de oligarquias dissidentes quauc@aam com 0s interesses do capital que
se expandia nas regifes Sul e Sudoeste de Goigsahkpameri se encontrava situada.

Os dados apreciados até o momento substanciadms grglumentos dos atores
referenciados indicam as motivacbes e interesses tguam envolvido a criacdo do
Educandéario Nossa Senhora Aparecida, visto quéstéagia de instituicbes que agregassem
os valores nacionalistas e agregassem a formagamfdssores, tornava-se imperativa frente
a necessidade de difusdo quantitativa da escatdozao Estado de Goias, principalmente
quando os critérios para a emancipacdo da educegadgdunaram com O pensamento
escolanovista e os intuitos da Igreja Catdlica.

Ao identificar quem oferece instrucdo primaria grameri, na década de 1930,
surgem questdes que compdem o pano de fundo parpreendermos a cultura escolar
projetada no Educandario Nossa Senhora Aparecidevéa necessidade de escola, ou seja,
tinha lacunas nado atendidas pelas escolas repuddieab) que lacuna as Missionarias
preencheram ao fundar o educandario? Outras infd@®saalusivas a economia do municipio,
como a presenca de fluxo migratorio na regido sibéncia da estrada de ferro, sédo outros
aspectos, que podem ter influenciado a criacaodidcdhdario, como uma alternativa para as

familias matricularem seus filhos.

2.3. Ipameri: contexto social, econdmico e religios

Situada em uma regido privilegiada do Sudeste Gpigameri ocupa uma area
territorial de 4.368,987kmdo bioma do cerrado e limita-se ao norte com lniaiée
Cristalina; a nordeste com Paracatu (MG) e Campegr&l de Goias; ao sul com Goiandira e
Nova Aurora; a sudeste com Corumbaiba; a oeste Calslas Novas e Pires do Rio; e a
noroeste com Urutai e Orizona. Além disso, o0 mpioaésta no percurso da antiga Estrada de
Ferro Centro-Oeste (EFCO) atualmente administratta fperrovia Centro Atlantica (FCA) e
préxima a capital goiana, ao Distrito Federal iarigulo Mineiro.

De acordo com os dados estatisticos de 20p8meri conta com uma populacéo

° Disponivel em: http://www.ibge.com.br/cidadesamtindow.htm?1 Acesso em: 12/05/2013
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de 24.735 habitantes, de maioria catélica apostétimana, sustentada por uma economia de
subsisténcia baseada na agricultura com a culeusog, milho, arroz, algodao e sorgo. Na
pecuaria com a criacdo de gado de leite e corteosucaprinos, avicultura e apicultura. Na
extracdo vegetal e silvicultura conta com a produwdé carvao vegetal, lenha e madeira em
tora. A industria é voltada para a producdo de yasdlcteos, ceramica e em 2010 passou a
contar com uma Unidade de Processamento de Bibdias@aramurtf para a producéo de
biocombustivel a partir do processamento de Olesgetais, tendo como a soja como
elemento principal.

Acompanhando processo semelhante ao de outrasesidadinterior do Brasil e
de Goias, Ipameri se inseriu no discurso do pregresdesenvolvimento preconizado pela
nacdo e pelo governo Vargas. Seu processo de gragdfioiteve inicio com a instalacédo da
Estrada de Ferro a partir de 1913. Deste feitosideramos o exposto de Castith2012)

dado a importancia das redes ferroviarias comefdatemancipacéo de alguns municipios:

As redes ferroviarias implantadas no Brasil cunapniimportantes papéis
para o funcionamento do territério, uma vez quecgestituiram como
principais meios de circulacdo de bens, produtgzessoas na segunda
metade do século XIX e primeiras décadas do sédlo Essas redes séo
consideradas como meios técnicos elementares pmareelacdes entre
diferentes regides. No geral, diferente das redescamunicacbes, que
proporcionam maior circulacdo de informacdes, deg@le transportes estao
mais ‘ligadas” ao fluxo e circulacdo de bens maieri Por isso a
importancia em todos os niveis da producdo e ei¢éul (CASTILHO,
2012, p.2).

Em termos de densidade demogréfica, a presencarawié na regiao sul de
Goias, a partir de 1913, foi um fator que impulswro processo de ocupacdo urbana no
Estado como um todo. Estatisticamente, o cens®4@é hostrou esse crescimento, pois, em
1900 a populacao era de 255.284 habitantes, em@d@&ou para 511.919, e atingiu a marca
de 826.414 habitantes na década deo@astilho evidencia as possibilidades abertasaom

instalacéo da Ferrovia bem como o crescimento pomral no estado:

[...] a ferrovia ampliou as possibilidades de demcéo dos excedentes e
dinamizou a prética agricola em sua regido deenflia. Com a implantacéo
dos trilhos e ligacdo com a regido econémica ma#énaca do Brasil, houve

um crescente movimento ocupacional da porcédo s@aiés, sobretudo na
area de influéncia da Ferrovia. Em 1900 a populagidsoids somava
270.000 habitantes. Em 1908 houve um incrementcamenas 10 mil

habitantes. Em 1910, um ano apés o inicio da Feirog estado registrou

1% Disponivel em: http://www.caramuru.com/ Acesso &a105/2013
1 Disponivel em: http://www.ub.edu/geocrit/coloqudd2/actas.htm Acesso em: 12/05/2013
2N&o foram localizado dados referentes & décad@.de 3



81

340.000 habitantes. Em 1920 houve um crescimento6@ld2% da
populacdo, com o registro de 511.818 habitantessenesno |[...]
(CASTILHO, 2012, p. 10).

Outro dado apontado por Cubas (2010), diz respastopresenca do fluxo
imigratorio atraido pela construcdo da EstradaeteoRCentro-Oeste (EFCO) que possibilitou
acesso a cidade de Ipameri, nas primeiras décadsécdlo XX. A autora tece uma andlise
dos principais acontecimentos espaciais que mancaraconomia, a malha urbana e os
aspectos culturais da cidade.

De acordo com Cubas (2010) o histdrico deste periéd marcado pela
consolidagéo do sistema capitalista brasileiroridomna Gltima década do século XIX, com o

assalariamento e o colonato cafeicultor.

Anteriormente, 0 sistema que predominava era caescrata, que
perdurou por trés séculos e, mesmo com a Proclamaigh
Independéncia (1822), o sistema escravagista peaean
oficialmente até 1888. Posteriormente, com a dalesg@o do modo
de producdo capitalista, surgem as primeiras indssttéxteis
brasileiras, proporcionando um maior crescimentmno (CUBAS,
2010, p. 2).

Este modelo de producdo e de relagdo com o tradaihengendrado pela
escassez de mao-de-obra nas plantacdes de caféstatgue levou os produtores de mineiros
e paulistas a divulgar a oferta de trabalho nasajerno intuito de garantir a colheita atraves
de mé&o-de-obra barata e a exportagcdo dos graodafiRmg passaram a divulgar ofertas de
trabalho em andncios de jornais como a ‘Gazetirjbaal paulista considerado importante
veiculo de comunicacao da época, atraindo imigsathevarias partes da Europal...]” o que
corroborou para o incentivo a imigracdo europeia wez que a crise econdmica atingia os
paises europeus como Alemanha e Italia (CUBAS, ,2018).

O fluxo imigratorio que foi determinante para a pasicdo da historia do pais,
assim como para o Estado de Goias e compreendalald século XIX e o inicio do século

XX pode ser analisado no quadro a seguir:



Quadro 1: A Imigracéo no Brasil nos Periodos Anuai$1840-1940).
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Ano | Imigrantes | Ano | Imigrantes | Ano | Imigrantes | Ano | Imigrantes | Ano | Imigrantes
1840 269 L&60 15774 1880 30355 1900 37807 1924 (904 |
1841 355 1861 13003 1881 [ 1548 1901 83116 1921 FRAT
1842 568 1862 14295 1882 20589 1902 50472 1922 300
1843 (04 1863 T2 1883 34015 1903 32041 1923 &340
1844 0 1864 0578 1884 23574 1904 447006 1924 152
1845 53 1865 422 1885 34724 1905 GR488 1925 254
1846 435 1866 TG 1886 32650 1906 72332 1926 | 1RGRG
1847 2350 1867 10842 1887 540935 1907 57919 1927 374
1848 28 1868 11315 1888 132070 1908 (536 1928 %12
1849 40 1869 11528 1889 G565 1909 24090 19249 O3 1 B
1850 2072 1870 5158 1890 [6E1S 1910 B6751 1930 24510
1851 4425 1871 12431 1891 215239 1911 133 1931 274055
1852 2731 1872 19219 1892 HE006 1912 I7788 1932 146
1853 10935 1873 14742 1893 32589 1913 1590134 1933 T
1854 QIRY 1874 20332 1894 Gl 82 1914 9332 1934 A0
1855 11793 1875 145540 1895 4531 1915 30 1935
1856 140008 1870 3747 1896 157423 1916 312 1936 |3
1857 14244 1877 20468 1897 [ 44866 1917 () 1937 6T
1858 18529 1878 24456 1898 ThR62 1918 19749 1938 D3R8
1859 20114 1879 2XTRE 1899 53610 1919 il 19349 ) e
14944} 1R449

Fonte: Cubas (2010, p.6, grifos originais da autora).

Segundo a autora, diante destes atrativos e o igcedarmiséria em que se

encontrava a populacéo europeia, o Brasil tornowtsedeste fluxo imigratorio o que veio a

corroborar com os cafeicultores devido a mao de aapacitada e agregou valores ao

crescimento e a estabilidade econémica do paidpteor resultado “[...] & expansdo da

cafeicultura para o interior do pais no final doué XIX e inicio do século XX” (CUBAS,

2010, p. 3).

A principio, o fluxo imigratorio concentrou-se reagas mais urbanizadas do
pais; entretanto, com a introducdo do meio de piates que possibilitou a
interligacdo de outras areas com a parte centrgladle varios grupos de
estrangeiros passaram a se direcionarem para segidsideradas até entédo
atrasadas, como a Centro-Oeste. [...] As ferromés foram somente um
veiculo que acompanhou a expanséo cafeeira paedddede Sdo Paulo, mas
também, foi veiculo de interiorizacdo, permitindopovoamento e o
crescimento urbano de varias outras regides, aEsrackas dos cafezais e,
também, a consolidacdo da Divisdo Regional do Tmab@®RT). A ligacdo
das ferrovias com areas interioranas permitiu atagle da economia de
mercado e dos imigrantes nas regifes mais distdatpais, sendo o periodo
gue mais marcou a economia nacional, possibilitamdacorporacdo de
novas areas a producdo mercantil, incluindo o Bstdal Goids que foi
atingido pela ferrovia, ja nas primeiras décadasséoulo XX (CUBAS,
2010, p.3-4).

E inegavel as transformacgbes estruturais ocormgagmicio do século XX em
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nivel macro e micro do pais, contudo, de acordo Bonges (1990), ndo é possivel desprezar
a relacdo do desenvolvimento de uma cidade corha férrea visto que sua implantacao tem
interfaces com o poder econdémico e politico sej&stado, ou dos grupos que encabecaram
tais empreendimentos, tendo por objetivo servir cefementos “modernizador’ e

“civilizador”. Para tanto expoe:

Se as ferrovias significaram progresso e foramnabaglio do triunfo do
homem pela tecnologia, se intensificaram a profgae ideias, servindo
de elemento de assimilacdo e unidade social, Btigai e cultural, e se
fecundaram as civilizagdes umas pelas outras, poo ¢ado, ndo ha como
negara que foram instrumentos de colonizacdo e rdm@o (BORGES,
1990, p. 19).

Depreende-se deste excerto que a modernizacaotamti@m uma estratégia de
organizacdo das estruturas de base de um goveriscsgorganiza inicialmente a burguesia,
classe dominante, como fonte detentora de modgwathicdo além de marcar o periodo
como afirmacéo do capitalismo.

E valido destacar que Goids, mesmo com a demarcdedtes vultos de
modernizacdo, continuava a mercé da imagem dooagasom vistas de um crescimento

pautado nos avancos da pecudria ap0s o0 esgotadeemtimeracao.

A decadéncia aurifera e o fato de Goias ndo possnluma outra atividade
econdmica que amparasse 0 crescimento da regiéepfe que o Estado
ficasse esquecido pelo pais e pelo mundo. Com dldirfperiodo do ouro”,

as vias de comunicacdo se encontravam precdriaén ae tornaram

improprias para o transporte de grandes producdesestimulando a
producdo agropecuaria e a vinda de comerciantescoAdi¢cdes precarias
das estradas encareciam 0s custos de transpodasmrmvam perdas de
mercadorias, desestimulando o comércio. Goias geu lide forma

conveniente ao restante pais a partir das primdi#aadas do século XX,
periodo em que a nova ordem nacional e internacidaa produgéo

capitalista exigia a incorporacdo de novas areeseaportadoras (CUBAS,
2010, p. 5).

Chaul (1997) mostra a representatividade que odgstie Goias passou a ter

atraves da instalacéo dos trilhos, o que corrobpana descaracterizacédo do atraso goiano:

O isolamento de Goias — essa lonjura que precipadino progresso, que
tornava as noticias coisas passadas e que fai&dadaia ser maior que o
caminho — foi rompido com a estrada de ferro erestto¢cdo das rodovias.
Os transportes forma um capitulo a parte no comtdat historia de Goias.
Eram vistos como os milagreiros da nova era, meissy dos novos
tempos, rompedores de barreiras atavicas, signesndenova constelagao
de progresso que aparecia no distante Goias (CHARR7, p. 112).
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De acordo com Borges (1990), em 1920 as primeidasies a sentirem os efeitos
da modernizacdo foi Ipameri e Cataldo. Por estasemidas pela Estrada de Ferro estas
cidades se distinguiram das demais no Estado ‘g8 aspectos e urbanos modernos e seus
tracos culturais em geral” foram também benefigguisla penetracdo de paulistas e mineiros
interessados em terras para criacdo de gado allagréc Neste periodo, a imigracdo nesta
regido foi significativa, pois “[...]lpameri contavem 1920, com 330 estrangeiros e Catalao
com 505” (BORGES, 1990, p. 104-105).

Estes imigrantes, de acordo com Borges, vieram @aias em virtude de suas
qualificagbes; em sua maioria como funcionariooperarios da Estrada de Ferroexercendo
servicos secundarios e terciarios. Com o passé&rdpo os mesmos se fixavam na cidade e
davam inicio a um estabelecimento como maquinadeflziar arroz, charqueadas e fabricas
de banha. Em outro flanco via-se surgir a comeraigdio varejista e atacadista controlada
basicamente pelos “arabes ou turcos” que de inmhegavam como ambulantes
“acompanhando a ponta da estrada de ferro”. Aactaiizar os avangos desta economia que

surge com os trilhos o autor pontua:

Ipameri tornou-se um significativo centro comercialom grandes

comissarias e consignatarias que controlavam o rmimnde boa parte do
Estado. A posicao geografica da cidade possibiliimgl comerciantes locais
controlarem o comércio do Planalto Central, envdarejularmente carros
de bois e tropas de burros carregados de mercadonrtadas as cidades
de Planaltina, Formosa, Santa Luzia e dessas cidadan enviados oS
produtos regionais para serem exportados peladestde Ipameri. Essas
relagbes comerciais regionais se incrementaram rér pke 1920, com

construgdo da rodovia ligando Ipameri aquelas eslado Planalto

(BORGES, 1990, p. 104-105).

Mesmo com o crescimento populacional e os avangasdiistrializacdo, Borges
(1990) aponta que Goias manteve a pecuaria comacipal atividade econdmica,
caracteristica da regido Centro-Sul, atendida Beteada de Ferro. Contudo, a Ferrovia ao
influenciar o crescimento populacional, favorecewaamento da demanda de consumo. Nesta
dindmica, a agricultura e, principalmente, a peau@p caso de Ipameri, deu inicio ao
atendimento deste autoconsumo local, mas, primograte, na exportacdo da carne de
charque atendendo também ao mercado paulista @ronioem bois. Mas tdo logo a
producdo agricola também foi beneficiada pelokdsi] propiciando a exportagdo da cultura
de arroz da regido Sudeste, na regidao Sul houesenslolvimento da cultura do milho e da
cana-de-acucar.

Neste processo, as terras goianas tornaram-sezealas. Para Borges (1990), o
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gue antes mediava o valor do bem era a distangagdandes centros e os meios de
transporte. No momento da modernizagéo, a proxuheidkas terras com a Estrada de Ferro

era fator preponderante dos negocios.

Nos municipios servidos diretamente pela estradéede a especulacdo
fundiéria foi mais ampla. A maior insercdo da regidroducdo mercantil e
a imigracdo de mineiros e paulistas que adquirifanendas nesta zona,
pressionaram pela elevacdo do preco da terra. Bmelp vendia-se um

alqueire de mata em 1915, a 50$000. Com as tranmafdes da economia
agricola do municipio e o aumento da imigracaerada mata prépria para
cultura era, em 1920, vendida até 300$000 o algueadorizando-se, assim,
600% em apenas cinco anos (BORGES, 1990,p.98).

O autor enfatiza que as terras vizinhas aos triffa@saram a ter um valor para o
“dominio do capital”, pois esse valor ndo estavatdimente ligado ao que ela produzia, mas
ao que ela viria a produzir. Mesmo que tenha prasioe a producéo agricola ndo cresceu na
mesma proporcdo da pecudria e “regimes de tralwalimw a ‘camaradagefi’ a parceria e
outros continuaram coexistindo com o trabalho assalo em ascensao”, o que reforgca a
caracteristica de que “[...] a terra em si ndo vatar, na medida em que ela ndo € o produto
de trabalho” (BORGES, 1990, p. 98).

O que é caracterizado por Borges (1990) é confiomam diversos registros
encontrados nos arquivos: Ipameri seria pioneiraeggéo por atrair alguns beneficios e
novidades como energia elétrica, agéncia bancaea primeiras projecdes de filmes. A
instalacdo do 6° Batalhdo de Cacadores (BC) tambéroonsiderada um marco para o
municipio, considerado na literatura local comsalé de visita de Goi&$”

Nepomuceno (1994) enfatiza que, desde o inicioédals XX, Goias integrava-
se significativamente a economia de mercado, porcendicdo de produtor e exportador de
bens de consumo. A autora destaca o comércio de gyadrne em conserva, de matéria-
prima como pele e de géneros alimenticios comaaz a& feijao, responsaveis pela expansao

do comércio no Centro-Sul do Brasil. A ampliagdo ftanteira econdémica e o

13 “Quanto as relacées de trabalho no Estado, apésiacdo formal do escravismo, o regime de trabalho

dominante no campo era o da ‘camaradagem’, regise @ue, ao que tudo indica, foi um seguimentdotaial
escravidao, redefinido pelas novas relagbes sodaidrabalho no campo. [...] Nesse regime de thabal
teoricamente, o ‘camarada’ receberia um salariosaleNo entanto, o dinheiro entrava na cabe@s ndo no
bolso, isto é, o trabalhador era obrigado a congsaéneros de que necessitasse no armazém diganjer do
coronel para quem trabalhava. Assim, no final dgaés, ao invés de receber um salério, o ‘camagaglzeem
devia ao fazendeiro” [...] foi inclusive regulamaad e codificado na legislacéo do trabalho do Espada lei n°
11 de 20 de julho de 1892 (BORGES, 1990, p. 53).

4 0 adjetivo “sala de visitas de Goias”, embora &esitlo apropriado por outros pesquisadores ethigraendo
encontrado em diferentes obras e crdnicas, na derd®u autor original € Demostenes Cristino, duéeaa
metafora na poesia Terra Goiana, na obra Musa &rali..: CRISTINO, Demostenes, Musa Bravia, Goinia
GO: KELPS, 2007, p. 21.
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desenvolvimento da agricultura regional foram isietados pelo surgimento das vias de
transporte, sendo, portanto, determinante pararocipio e regido o transporte ferroviario.

Ainda o memorialista Veiga (1994) mostra o empedbRopersonalidades que
empreenderam na jornada de construcao e alargamardstrada de ferro, indicando que a
evolucdo econbmica da regido também seria frutdralmalno de pessoas como Vicente
Marot.

Foi ainda o cel. Vicente Marot, como chefe da adsthizmgéo da construcdo
da linha, que estendeu os trilhos da ferrovia @enfgi até Roncador, as
margens do rio Corumb4, numa extensdo de 54 quiléseSe o ponto
terminal da linha era a cidade de Goids, como astans decretos e
contratos, o irrequieto e dindmico “Tatucanastra’edtrada queria espichar
até la os trilhos da ferrovia. Por isso Ipameri m@aou dos beneficios
comerciais e econémicos de “ponta de linha”. Iptwr, muito tempo, ficou
com Roncador, um arraial quente e explosivo, cosmque despontavam no
oeste americano, ao tempo da colonizacao (VEIG8418. 207).

A presenca da estrada de ferro, que seria o caredabso da cidade e do Sudeste
Goiano ao mercado nacional, figura-se como umatapidiade para desenvolver o potencial
agroindustrial e de comercializacdo, além da geragébertura de diferentes postos de
servicos. Como exemplo, destacamos a implantacachdaueada e produtos agregados:
industria de calcados, laticinios, bem como a €agéap de graos e carnes para outras regides,
como o Triangulo Mineiro e o estado de Séo Paufiog estudos indicam que as cidades
beneficiadas pela Estrada de Ferro e transformanpamos de referéncia e atrativo de
negocios.

Brandao (2005) afirma que as transformacdes seegsqm para além do ambito
econdmico, pois a vida social também se alterontelido processo de urbanizacéo, enquanto

atrativo de diferentes bens.

Segue-se o curso das inauguracdes: em 1914 o mwimeiomovel e, no
mesmo ano o ‘servigo publico de Telefones'. E fulodam 1917 o primeiro
jornal O Pivor, em 1918 a loja Macbnica Paz e Amor. Forma-se @9 h

primeira equipe de futebol e é fundada a “UnidooBEsm Ipamerina”. Em

1920 os servigos de abaulamento de uras com sageteio-fios. Em 1921
€ instalada a Primeira Agéncia do Banco do BramilGoias. Entre outros
sdo considerados marcos importantes: a transfar&ei6® Batalhdo de
Cacadores, em 1922; o jardim e o coreto da Pratiébdedade, em 1923; o
Colégio Olavo Bilac, em 1927; A Casa de Saude Skettezinha, em 1927,
o Grémio Espirita “Paz e Fraternidade”, em 1928rimeiro grupo escolar
de Ipameri, em 1929. Essas primeiras escolas dergem a outras como
Ginasio Municipal (atual CEPEM) em 1933 e o Colégi&scola Normal
“Nossa Senhora Aparecida”, em 1936. A década deas3ste ainda a
construgdo da Igreja Matriz do Divino Espirito Santem 1938

(BRANDAO, 2005. p, 50).
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Contudo, do ponto de vista econdmico e comercjaeéiso relativizar a énfase
no progresso e desenvolvimento. Por serem margtestasazonais, a potencialidade do
apogeu e da decadéncia fica circunscrita a peritmbadizados em determinadas décadas,
sem expressivos desdobramentos na dinamica pradusocial.

Isto porque a ferrovia para além de trazer, tamt@ @ Goids quanto para as
cidades, que eram servidas por ela, mais do qdemandas paulistas e mineiras, “[...]Jela foi
o veiculo de integracdo regional e também de imcagdo de dinamicas politicas e
econdmicas baseadas nas logicas capitalistas @adoérconforme aponta Castilho (2012) e
foi “[...Jresultado do empenho politico de uma #&agda classe dominante ligada a novos
grupos oligarquicos, 0s quais se interessavammetiernizacdo do estado e pela integragédo
da economia regional nos quadros da economia dead@rcomo explana Borges (1990).

A modernizagao pecuaria e agricultura, no processorbanizacao e valorizacéo
da terra nos leva a considerar a influéncia debte@snicas em outros organismos do sistema,
que se pautaram em determinadas ideologias paralificGacao e formagédo dos sujeitos que
irdo atuar nesta cadeia produtiva que no periogaoskernizara caracterizando o seu ritmo e a
sua dinamica espacial e social.

O Sudoeste Goiano foi a primeira regido a recelsetrithos e por isso é
incontestavel das transformacgfes regionais, soeiasondmicas que fizeram com que a
dindmica de Goias nas primeiras décadas do seXilse destacasse historicamente no
cenario nacional. Mesmo diante da visdo de um Bstadde predominava o atraso e o
isolamento, por ainda ndo apresentar caractedgstiegpoder e urbanizacéo, o fato € que o
periodo foi marcado por um movimento de expansdol@ficas capitalistas bem como um
conjunto de estratégias tendenciosas ao cresciraekpansao do pais.

Esse é o contexto histérico e geografico no qualitse o objeto da pesquisa.
Uma regido marcada pelas expressdes contraditdoiatiscurso oficial do progresso e do
desenvolvimento, pela presenca e auséncia do Estadoanto provedor da instrugao
primaria. Insere-se nesse contexto o interessegigal Catdlica Apostdlica Romana em
afirmar sua presenca por meio da instalacdo deeuwrntotio eclesiastico na regido. Eis o
terreno propicio para que a criacdo de um educandaidlico fosse idealizada e efetivada
por liderancas catdlicas de Goiéds, com a conseg@racdo de uma Congregacao Religiosa
feminina, vinda de S&o Paulo. Antecipamos que tesfaites da instituicdo catdlica com os
diferentes interesses em disputa perpassam a da&@aisociedade, marcada por questdes de
ordem econdmica, politica e social. Nisso consistelesafio de perceber, caracterizar e

demarcar as singularidades da Cultura Escolar ifasoo Educandario Nossa Senhora
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Aparecida.

2.4. A Igreja Catdlica no contexto de expansao rejiosa

Ao situar o discurso da Igreja na década de 19&0ece realce o papel que a
mesma desempenhou junto ao Estado, numa relac@adaaia principio, pelo rompimento
do Estado ao instaurar a Republica e promulgar mova Constituicdo fundamentada nos
ideais da Republica. Da Col6nia até o final do Ingpé participacdo e a influéncia da Igreja
nas questdes do Estado se mantiveram inalteradi@ggej expressou a sua notoriedade nos
termos da Constituicao de 25 de margo de 1824emueseu 5° artigo demarca:

A Religiao Catholica ApostolicaRomana continuara a ser a Religido do
Império. Todas as outras Religides serdo permitidasr seu culto
domeéstico, ou particular em casas para isso ddssnaem forma alguma
exterior do Templb.

Este dispositivo assegurou ao catolicismo o livrer@cio de suas crencas
enquanto, a qualquer outra religido, era dado eitdirde expressdo desde que suas
manifestacbes ocorressem em locais restritos. @iei® de poder que ocorria no Brasil
Colbnia sem a interferéncia direta da Igreja, poda sua acdo dependia de aprovacao do
Imperador. Tal status se modificou na Assembleias@inte de 1890, influenciado pelo
pensamento e o acalorado debate republicano di@iaevigoroso e indicava a mudanca do
regime. Com a queda do Império e a ascenséo deébRepla constituicdo de 1891 rompeu
os lacos entre Igreja e Estado. Valores como ad#ne e igualdade entre os cidad&aos
passaram a ser assegurados, constitucionalmeébe,dd ser instituida laicidade como um
principio do novo estado republicano. A valoracéaaidladao estava assinalada no artigo 72
da constituicdo de 24 de fevereiro de 1891:

Artigo 72 - A Constituicdo assegura a brasileira@s estrangeiros residentes
no pais a inviolabilidade dos direitos concerneatdiberdade, a seguranga
individual e & propriedade, nos termos seguintes:

...

8 6° - Serd leigo, [isto é, laico], o ensino miRidb nos estabelecimentos
publicos.

*Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_@8nstituicao/constitui%C3%A7a024.htm. Acesso @&m 1
mar 2013.
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§ 7° - Nenhum culto ou igreja gozara de subven{é@lp nem tera relagdes
de dependéncia ou alianca com o Governo da Uniglo®sistado¥.

A Republica, ao demarcar constitucionalmente novakres e principios,
impediu toda e qualquer interferéncia religiosa quaesstdes do novo Estado, o que limitou a
participacdo da Igreja Catodlica na tomada de desisin assuntos relacionados a familia e a
educacao.

Gongalves Neto (2010) evidencia que a Igreja tamidérma afetada pela
idealizacdo estatal de uma rede prépria que issedninar suas ideologias.

[...] No lugar do pulpito, projeta-se agora a eactihensas redes escolares
vao sendo formadas o territério europeu, como pmt@paos reclamos de
uma populacdo gque via na escola o meio para alcangacenséo social e
como mecanismo de poder, por meio do qual se @odennculcar os
principios liberais as novas geragfes, garantindonsolidacdo da ordem.
Os sistemas nacionais de ensino serdo uma grgmaterge arma na difusao
tanto do seu controle. E isso ira contrariar dingtate a Igreja Catolica,
detentora majoritaria das artes do ensino até e@asurgimento de um
concorrente de porte do Estado colocara a Igrejdefiensiva também no
campo educacional (GONCALVES NETO, 2010, p. 201}202

Por isso, a partir do final do século XIX, com atguracdo da Republica, a Igreja
Catdlica teria que buscar outros campos de atuagéoespecial, no campo pastoral e da
educacao, visto que a os fundamentos que a al@mcao campo politico se refletiram no
campo religioso. A principal estratégia seria deadeada na rearticulacdo da missao
educativa e a romanizacdo. Azzi e Klaus (2008)talgue as acdes da Igreja Catolica
circundaram dentro de um ideéario de ressacralizda@mciedade brasileira, projeto esse que
sofreu acéo direta de colaboracdo e orientacdoldi@a ®omana com 0 escopo central de
imprimir na sociedade brasileira os principios &dos pela Igreja Romana. Para estes
autores, estes movimentos possuem terminologiasredifiadas, mas, com conteudos
similares, os quais foram empreendidos pela sodeetiaasileira sob a égide de orientacdo
religiosa, a sacralizacdo, a cristianizacdo, alice#tacdo importantes, e, por vezes, até
prejudiciais, quando apreciados em demasia; espestas sdo considerados pejorativamente

como “profanos”, que assim se apresentam:

Sacralizacdo, [...] A proposta do episcopado eamsformar o Estado
Republicano num Estado Religioso. [...] Na mengal&l eclesiastica, o0s
verdadeiros valores do mundo eram aqueles queammaz conotacao
espiritual, sobrenatural, religiosa. Simultaneameas aspectos materiais e
concretos da existéncia humana eram considerados saeenos

®Disponivel em : http://www.planalto.gov.br/cciviB@onstituicao/constitui%C3%A7a091.htm Acesso ebn: 1
mar 13.
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evangelizadora, por meio da ampliagéo e consoladdgichamada educagéo
catdlica, realizada em escolas catdlicas. [...]rdppa laicidade do Estado
moderno era vista pelo clero como expressdo de gueara declarada a
religido. Cristianizacéo, [...] Tratava-se, na e&le, de assegurar a doutrina
cristd o privilégio de ser reconhecida como a estedufonte de orientacéo
moral para o povo brasileiro. [...] Por outro ladayristianismo passava a ser
apresentado como a marca registrada do povo rasileomo bem
expressava o hino Sou cristdo, do jesuita ArmardiieAo Lochu, cantado
nas paroquias, associacdes religiosas e colédsmal tristdo...Eis a minha
nobreza — E se alguém, de negar a sua fé — algarivdr a franqueza —
impio, sim brasileiro ndo é”. Catolicizacdo, [Nh pastoral-manifesto de
1916 Dom Leme ja colocava bem claro que o projeflesgéstico era
recatolizar o pais: “apesar de sermos a maioriala@hsdo Brasil, como
nacdo ndo temos e ndo vivemos vida catolica”. Asfim sendo, os
protestantes eram considerados como intrusos,exidevdeixar o territorio
brasileiro. [...] Para marcar nitidamente a difgeecomo os protestantes, a
doutrina catdlica enfatizava sobretudo a importido dogma da Eucaristia
e da devogdo mariana. A Biblia era pouco citadajeeleitura mantida sob
restricbes, a fim de evitar qualquer semelhanca osnprotestantes, ou
favorecimento de suas crencas [...]. Romaniza¢cdp( projeto episcopal
era, portanto, bem claro; tratava-se de impor & yraa diretriz doutrinal e
ética Unica, emanada diretamente da Santa Sé. Efai@a Romana quem
deveria orientar de forma incondicional a préatiedigiosa do pais. A
fidelidade a Roma era apresentada como a exprassd® visivel da
verdadeira fé [...] (AZZI; KLAUS, 2008 p. 12 a 18).

Esse é o fio condutor da reestruturacdo da IgrefdliCa que segundo Azzi e
Klaus (2008), do ponto de vista eclesiastico, saatariza como processo de romanizacao
que influencia a base social e cultural brasilgisio que a Igreja, ao se deparar com uma
populacdo com diferentes influéncias culturais e nd@tiplas raizes religiosas, se vé
impossibilitada de impor o “modelo romano” parag@dsociedade.

Os meios para divulgar e influenciar a sociedaden cesse modelo de
romanizacao, atingindo desde as criancas na exegao inicial até os adultos graduados, foi
através da imprensa, com revistas e folhetos, lweno @or meio da utilizacdo da oralidade,
fazendo com que os sermdes, confissfes e progiden@alio atingissem significativamente
as pessoas do sertdo do Nordeste até as poputag@esclusas da Floresta Amazénica. Essa
acao, cercada de avancos e retrocessos, se configarintuito de modelar o maior numero
possivel de pessoas.

Ainda Azzi e Klaus (2008) evidenciam que em algunsisiacoes “...]
prevaleceram as intencbes, e outras em que dommnasa atitudes ambivalentes nos
compromissos assumidos [...]” demarcou-se aind® mpaeé as estratégias da Igreja ndo se
pautavam apenas em uma acgao religiosa, pois, aniategralmente junto ao contexto social,
politico, econdmico e cultural do pais, ela crioecamismos articuladores junto a sociedade.

Neste contexto, tanto Azzi e Klaus (2008) quantddiBa(2009), resgatam as
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acoes de Dom Sebastido Leme, lider expressivo iseogado brasileiro que ao assumir a
arquidiocese de Olinda, em 1916, empreendeu urnteadampanha frente a tudo que julgava
ser “anticatdlico”, traco marcante em sua Cartadpals’. Para Baldin (2009), as acdes de
Dom Leme frente a sociedade brasileira foram um oestnativo de que um dos seus
objetivos “era catolicizar todos os espacos, enmaleedo uma forte presencga nas massas para
ganhar adeséo do Estado, tornando-o cristdo”. N@s#exto, surge o que o autor julga ser
“um esquema” para combater aquilo que considerenfanmo.
Diante dessas circunstancias, destaca-se um teghOarta Pastoral de Dom

Leme em que detectamos os principios que nortestas acdes da Igreja Catdlica no sentido

de recompor suas bases frente a politica, 0 mesma $eguinte assertiva:

Na verdade, os catolicos, somos a maioria do Beasib entanto, catodlicos
ndo sdo os principios e os 6rgdos da nossa vidicaoN&ao é catolica a lei
que nos rege. Da nossa fé prescindem os depositiiautoridade. Leigas
sdo as nossas escolas; leigo, o ensino. Na famgadarda Republica, ndo se
cuida da Religido. Enfim, na engrenagem do Brd#lab ndo vemos uma
s6 manifestacéo de vida catolica. O mesmo se piade dk todos os ramos
da vida publica (Carta de Dom Leme, 1916, manugcrit

As assertivas de Dom Leme circundam dentro de uénia sle padrbes do
catolicismo universal que o bispo busca empreemal&rasil em um periodo que a separacao
do Estado com a Igreja gerou situacdes parad@@isjunto as iniciativas de ressacralizacao
somou-se a constituicdo laicizada e a forte tendé&fecse atribuir as instituigdes religiosas, e
nao ao Estado, a instrucdo religiosa em contraaaré restauracao da vida religiosa se deu
pela criacdo de colégios préprios, em sua maidrigidbs por Congregacfes Religiosas,
visto que a reaproximacao da Igreja com o Estadoeg na década de 30.

Foi no periodo ditatorial de Vargas, que a Igregdlica se reafirma como
religido oficial do pais e consolida suas agfewjanpolitica por obter apoio no processo de
elaboracdo da Constituicdo de 1934. E possivelidenas que, um dos maiores ganhos da
Igreja foi no que se refere a educacdo e a culpos, percebem-se os indicios da acao
catblica no que versa o artigo 153, que trata dquincia facultativa as aulas de Ensino
Religioso; e no tocante a garantia de que suascgsafossem validadas, o artigo 17 da

Constituicdo de 1934 assegurou, sendo vedado aoUmidtados, Distrito Federal e

Y"Carta pastoral do Cardeal Leme, em 1916, quandoAneebispo de Olinda e RecifEonte: (Dissertacéo)
Deus e a patria: Igreja e Estado no processo de &omcédo na Paraiba (1894-1930) / Roberto Barroasbi
Jod&o Pessoa, 2008. Ver Anexos.
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Municipios:

| - criar distingdes entre brasileiros natos ougréncias em favor de uns
contra outros Estados;

Il - estabelecer, subvencionar ou embaracar o @ite cultos religiosos;

Il - ter relacdo de alianca ou dependéncia contggea culto, ou igreja sem
prejuizo da colaboracéo reciproca em prol do iagereoletivo.

Esse dispositivo nos remete a Carta Pastoral de IBone, que em um de seus
trechos demarcou que o campo de atuacdo da lgedfdica era restrito e toda sua pratica

sofria retaliagdes.

Anticatolicos ou indiferentes sdo as obras da ndisseatura. Vivem a
achincalhar-nos os jornais que assinamos. Fogedie& acédo da Igreja a
indUstria, onde no meio de suas fabricas inimexasgligido deixa de
exercer a sua missdo moralizadora. O comércio eaqgs provemos parece
timbrar em fazer conhecido que nao respeita assigsadas do descanso
festivo. Habitos novos, irrazoaveis e até ridicul@s introduzindo no povo
0 esnobismo cosmopolita. Carnavais transferidoa fmnpos de oracdes e
peniténcia, dancas exoticas e tudo o mais que @inisono inventou para
distracdo de racas envelhecidas na saturacdo derp(&arta Pastoral de
Dom Leme 1916, - manuscrito).

Ha de se considerar, frente a essas acdes, quejaGatolica sempre se manteve
no cenario politico do estado brasileiro. E inejgue a republica inaugura um novo modelo
de estado, o que limita a sua influéncia nas desiséntrais, porém, novas alternativas foram
buscadas no sentido de recompor o seu poder eipacfo pela via da educacédo catolica
institucionalizada. O caminho que a Igreja peraomembatendo a laicidade data-se desde a
oficializacdo do Decreto 119-A, de 17 de janeir8@,8&endo reforcado pela Constituicdo de
1891, que idealizava um pais livre.

Longe de tracar o perfil “ambiguo” de Vargas, por @ados momentos de sua
histéria demonstrar-se um resistente nacionalisganeoutros, um estadista preocupado com a
classe desvalida, o homem que conduziu o pais gmmitd anos e, que, a0 mesmo tempo,
pensava em formar uma identidade nacional e pnegara pais para as mudancas herdadas
do império, “[...] em outros momentos, surgia 0 kamimpessoal, distante, articulado e
dissimulado. Era camalebnico. Favoreceu o trabathadbano. Aquietou-se na causa do
trabalhador rural. Implantou a legislacéo trab&htpie fazia parte de uma estratégia maior”
(MENDONCGCA et.al, 2011, p. 285) é cabal o seu interesse pela melldas condi¢cdes
intelectuais e de vida do povo brasileiro, provatali ¢ a formacdo dos Ministérios do

Trabalho, Indastria e Comercio e 0 da Educacaoutelé&s®ublica que corroboraram para o
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fortalecimento de seu governo provisorio.

Em que pese essas grandes iniciativas, o podeadm¥também é marcado por
sua alianca com a Igreja Catdlica, principalmeap#)s a revolucdo de 30 relacédo esta que
teve inicio com empreendimentos de Dom SebastiGneLeom o desafio de emergir a
recristianizacao no Brasil, a priori, com sua C&astoral de 1916 em que declara ser contra
a tudo que era anticatdlico e inaugura uma ton@d&aconsciéncia do catolicismo, junto a
este processo, destacou-se Jackson de Fudpeigeie buscou organizar a reacéo
catdlica fundando o Centro Dom Vital, a R&vi A Ordem, as AssociacOes de
professores catdlicos e um “Boletim”, a ConfedevaCatolica Brasileira de Educacéo veio
para completar sua mobilizagéo junto a RevistaiBressde Pedagogia.

Com estas iniciativas, os discursos sdo colocadogrtica, uma vez que 0
proprio Dom Leme anuncia seus feitos pela imprems&ulo de suma importancia para
Leme, por considera-la “senhora absoluta da opimifdica”, assim buscava catolicizar todos
0s espacos e de modo particular soube articulatamacdes no intuito de recriar o
catolicismo dentro da sociedade brasileira e didaeste corporativismo das massas e também
ganhar a adeséo do Estado.

Assim, no tempo em que Vargas empenhou-se emradimqgpulacéo a partir de
seu discurso e praticas nacionalistas, Dom Lemétanzou” uma parcela significativa da
populacdo em torno da “Acdo Catdlica”, que postlas seus fiéis que ndo bastava
considerar-se catolico, era necessario professarpablicamente valendo-se de distintivos
gque o marcassem como o uso de medalhas, fitasedentros adornos no intuito de
demonstrar sua fé bem como fortalecer a persuasieatbres catolicos.

Neste sentido, é evidente que o movimento empigenqdr Dom Leme tende a
sacralizacdo do profano em detrimento de uma relegéh o Estado e delimitacdo da Igreja
Catodlica junto a sociedade com o desenvolvimentoagi@es como praticas pastorais,
catequese e educacdo religiosa bem como o incemtitia¢do de novas dioceses e paréquias.

Outro fator que destaca a retomada da relacao Eestaelo e Igreja € o fato de que
ambos os lados buscavam atacar toda e qualquéativac comunista, uma vez que se
observou neste cenario de disputa a legitimacabsgersos, conforme observamos na tabela

a seguir:
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CATEGORIAS DO
IMAGINARIO SOCIAL

COMUNISTAS

ANTICOMUNISTAS

Revolucdo enquanto problema global
“Mal” (inimigo a ser combatido)

“Bem” almejado
Memoria

Culto a personalidade
Utopia

Valores buscados

Ideais supremos

Novo comecgo
Anticomunismo (tradi¢éo)

Revolucao
Passado de lutas (1917)

de Prestes
Elemento pedagdgico
Alteridade e comunidade

Terra, péo e liberdade

Ruptura da ordem

Comunismo
(revolucéo)
Tradicao

Sacralidade dos

valores ancestrais
De Getulio

Lugar nenhum
Liberdade e
individualismo

Propriedade, familia e

religido
Visdo de mundo Materialista Organicista
Crise Indicativo das falhas da sociedade Indicativo deafada
sociedade
Sociedade Igualitaria e harmoniosa Unitaria e harmoniosa
(homogénea) (homogénea)

Fonte: Dimensdes, vol. 26, 2011, p. 277-241.

O exposto torna evidente que ambos os movimentgsalkam manipular o
individuo por meio de discursos baseados até measmamaginario social da época
coadunando na defesa da unidade social, contudgrupo partia “[...] de um discurso sobre
alteridade social e da transformacdo da sociedatte tpabalho” enquanto o outro “[...]
depositaram suas energias na manutencao das radigéralizadas na propriedade, familia e
religido (valores ancestrais)” (MENDONG#.al, 2011, p. 288).

Outras demandas no campo da educacdo também falacadas pela Igreja
Catolica diante da possibilidade da perda do ftatuse autoridade com a instalacdo do
Estado laico republicano.

Haveria, portanto, um gradativo campo de disputeeeBstado e a Igreja em
afirmacgdo, que buscava se estabelecer em diferegies e localidades, ocupando espacgos
que o Estado republicano deixou descoberto. O Itrabde liderancas religiosas junto as
instituicdes escolares € uma mostra de como aalgeefez presente em varias regides do pais.

Com fortalecimento da Igreja Catdlica, devido aoapastoral que desenvolvia
junto a camada popular, esta passou a ser obsetvatdons olhos pelo governo Vargas.
Para a Igreja, era o0 seu momento de afirmacacossabjilidade de intervir na vida politica do
pais; para o Estado, era 0 momento de atuar setsegmentos populares. Essa consolidacéo
entre Estado e Igreja Catdlica foi efetivada cor€@amstituicio de 1934, formulada pela
Assembleia Nacional Constituinte entre novembro3183julho de 1934, e que tornou

'8 Disponivel em: <http://www.periodicos.ufes.br/dimees/search/results.> Acesso em: 10 abr. 2013.
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constitucional muitos discursos empreendidos ppiscepado brasileiro na pessoa de Dom
Leme.

Em que pese a consolidacdo do projeto nacionabliepno de uma educacéo
laica, publica e estatal, e do Estado separadaofligmcia religiosa catdlica, a Igreja buscou
recompor sua autoridade de poder por meio de égiaat distintas de manutencdo de uma
rede escolar expressiva, acolhida principalmentes@gmentos da elite catdlica em diferentes
regides e provincias. Para isso, teve especialglesto protagonismo de atuacdo de
representantes do episcopado e do clero juntocaidades civis do Estado republicano, seja

no governo central, nas provincias, ou perantefesedtes municipios.

2.5. Escola Nova como principio de formacéo de uncalltura pedagogica

Notadamente, nas décadas de 1920 e 1930, o Bramil momentos de disputas
ideoldgicas importantes. O processo de reordenamesttutural, que resultou na revolucdo
de 30, ocorreu em detrimento tanto da politica tpuda educacéo, visto que esta ultima se
tornou alvo de interesse publico e motivo de debatalorados,por se tratar de um assunto
altamente politizado e por ser considerado objetaedieneracdo da sociedade. De modo
quase geral, nosso sistema de ensino era deficéaguando fora criado, evidentemente, ndo
previa qualquer tipo de expanséo para que pudémsdes a todas as camadas da sociedade.
A educacédo constituiu-se até entdo, num privilégservado para poucos. E, assim, néo era
possivel fazer parte do cenario mundial, estaeagmacdes “desenvolvidas” com um indice
de analfabetismo tao indigno quanto o Nosso.

Neste inicio de século, a reorganizacdo da edugagdocava conflitos, ndo sé
de ordem nacional, que via na educacdo um moddeitificar a nacdo brasileira, este fato
fora percebido como um fenédmeno mundial e dissesoimer toda América Latina e que se

articulava desde a década de 20.

O pensamento que alicer¢a a Escola Nova ja exiside Socrates, Platéo,
Aristoteles, Cicero, Quintiliano, Rebelais, Erasme Roterda, Vives,
Rousseau, Pestalozzi, Froebel etc. Porém sé nlodiinséculo XIX e inicio
do XX, na Europa e EUA, a ideia se propagou e hauwencretizagdo. Nos
EUA, em 1896, surgiu a primeira escola experimestalChicago, dirigida
pelo professor John Dewey; na Inglaterra, os deatdReddie e Badley
fundaram uma escola experimental em 1893; na Albmjasurgiram as
primeira em 1898; na Francga, foi a “Ecoledes Rdcli@sdada em 1899 etc.
Nas primeiras décadas do século XX, surgiram, everslds paises, 0s
primeiros métodos ativos: Maria Montessori, na idtalDecloly, em
Bruxelas; [...] (FRANCISCO FILHO, 2005, p. 182).
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No momento em gue ocorre a contra reforma nos paise regimes totalitarios,
estiveram no poder como Alemanha, Unido SoviéRcatugal, Espanha, Brasil dentre outros
paises, abriram-se espacos para que os movimesdeadns em promover modificacdes na
educacao comecassem a surgir.

Idealizado por John Dewey (1859-1931) os principi@$scola Nova pautavam-
se pela defesa de uma escola ativa e alegre, cetprenulou a educacao norte americana e
difundiu seus ideais em paises capitalistas eéueals. No Brasil, estes principios foram
difundidos por Anisio Teixeira (1900-1971) que aldenparticipar de manifestos em prol de
seus objetivos, escrevera importantes obras cordacdtdo ndo € privilégio” e “Pequena
Introducao a Filosofia da Educac&o” e Manuel LogoeRilho (1897-1940) que em defesa do
escolanovismo nos anos de 1930, também produzies ole relevancia como “Introducéo ao
Estudo da Escola Nova” e Novas tendéncias da edada@sileira” (FRANCISCO FILHO,
2005, p. 183-84).

Diante dessas novas perspectivas educacionais,edriddda Escola Nova,
fundados nos estudos de John Dewey, propagou-ge Brakil devido ao seu carater
transformador, visto que seus estudos da apreraizagtavam associados a Psicologia do
Comportamento, mudando também a funcdo de orgasiseguladores de formagéo de um
individuo como a Familia, a Igreja e Estado (LAMEQQ96, p. 31).

De acordo com a autora, Lourenco Fifthdestaca quatro pontos bésicos para

fundamentar o movimento escolanovista:

A ‘“revisdo critica” dos meios tradicionais do emsinnos quais a
individualidade nao era fator de preocupacgédo [ndluem os fatores
historicos e culturais da vida social na formacgéocacional. [...] a partir
dos novos conhecimentos da biologia e da psicolpggao educador podera
estabelecer os estdgios de maturagdo do individuoféncia, bem como o
desenvolvimento de sua capacidade individual.d.dgslocamento da acéo
educadora da Familia e da Igreja para a Escolap ¢orma de amenizar as
diferencas sociais e culturais existentes entre dbgersos grupos.
(LAMEGO, 1996, p. 32).

Neste novo modelo educacional, depositou-se expetade modernizacdo do
ensino no Brasil, mas como evidenciado anteriorejent ideias defendidas por este
movimento contrariavam as ideias defendidas petgdd@Catdlica e as propostas de Francisco
Campos.

Estes conflitos sdo colocados em evidéncia porrialéamego (1996) que, em

seu estudo, analisa as contribuicbes de CeciliaeMsino tempo em que a escritora atuou

19 Lourenco Filho, Introduc&o ao estudo da EscolaaNa978.



97

como militante a favor da Escola Nova e utilizocoluna Pagina da Educacgéo no Diéario de
Noticias, publicada de 1930 a 1933, para confraaggpropostas de Vargas inicialmente de
cunho modernizante, o que atraiu a atencao deattelis como Cecilia e tdo logo se mostrou
autoritaria e com tracos ditatoriais.

De acordo com Lamego (1996, p. 62), os integraddavovimento escolanovista,
em especifico, Cecilia Meireles, acreditavam quesformacdo da sociedade ocorreria por
meio de uma forte atuacdo politica sendo a educdcafm Unico campo onde essas
transformacdes eram factiveis: por meio dela, ngesiacdes teriam a liberdade individual
necessaria para formar uma consciéncia prépriaju® foi redimensionado a partir do
momento que se defrontaram com o principal agemt&adiniciativa, o professor. O
movimento escolanovista apresenta uma concepcaapdendizagem fundamentada na
formacdo biologica, psicologica e social do homemas em contrapartida se depara com
professores arcaicos, formados em um ambientecivadli e tendencioso a repressoes, 0
mesmo ambiente frequentado pelos pais dos alunes ngste periodo revolucionario
utilizavam os bancos de uma escola em que nadazaga o individuo em evidéncia.

Por defender uma escola laica, a educacao coneienda ambos os sexos dentre
outras ideias, 0 movimento escolanovista enconmteolgreja Catélica um forte opositor, pois
0s pressupostosdo movimento feriam os principiokydga e o primeiro embate ideoldgico
surge quando o Estado revolucionario, com intugosd tornar visivel sua relagdo com a
Igreja, institui em abril de 1931 o ensino religia®mo disciplina nas escolas publicas, o que
para Lamego (1996) “[...]foi a origem de muitosragbs na relacdo entre os dois grupos”,

pois os liberais propagavam a ideia de um enserdosde religido. A autora completa:

O ensino religioso feria dois principios basicofeddidos por aqueles que
ensaiavam a modernizacdo do ensino. Arranhava ia ide liberdade

individual, pois através da catequese sdo impostgas e leis morais. Além
disso, os debates sobre a formagéo do individue sud personalidade e
sobre as liberdades individuais gravitavam em tatacoutro tema muito

admirado pela autora: o da fraternidade Univeldatte terreno, o decreto
do ensino religioso e posteriormente as aulas dalMoCivica, altamente
nacionalistas, comprometiam, segundo Cecilia, Ggmaento universalista
nao-sectario (LAMEGO, 1996, p. 65).

O discurso nacionalista dos revolucionarios alisatmgoverno de Vargas que, em
suma, pregavam o bem coletivo, ja ndo mais creaitanfianca de mudancas emancipatérias
no ambito educacional, assim, os textos de Cadgiaeles(1996, p.75), trazem em a esséncia
de uma antinacionalista que passa a discutird[sgntido da formacdo de um sentimento

civico em criangas quando sdo postadas diantetélei@s em pragas publicas e obrigadas a
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ouvir ‘discursos inteligiveis’[...]”, uma ideia egocada de nacionalismo haja vista que a
politica caminhava sobre as incertezas de um gowam tracos ditatoriais e sem um projeto
de politica anunciado.

Outro ponto de embate ocorreu entre os liberaisaacisco Campos, radical e
opositor da escola moderna. De acordo com Lameg@6jla visdo de modernidade para
Campos considerava a democracia liberal ultrapassadsmo porque um regime imposto
por uma revolucdo armada, numa sociedade ja imsufl@la recente midia e pela industria
cultural, ndo poderia correr o risco de ver a mdaeanima” ganhar autonomia através do
fortalecimento do individuo e da conscientizacacseles direitos (LAMEGO, 1996, p.81).
Para esta autora, Campos defendia a ideia de qagd® sé atingiria 0s niveis de paises
europeus com a instauracdo de um regime totalii&r® de ideias liberais e no tempo em
que empreende as modificacdes para o ensino, gtmisiofre com a hostilidade dos liberais
qgue criticavam duramente a escolha de politicoa pasumir pastas de cunho educacional.
Em um de seus comentérios acerca do assunto, &Btlreles frisa que a “[...JRevolucéo
que baniu os politicos da politica ndo os pode &ds@m incoeréncia em assuntos onde eles
seriam um fermento de confusdo” ja antecipandonfier@amentos para a introducdo da
Escola Nova (LAMEGO, 1996, p. 82).

Como o decreto do Ensino Religioso foi a priméiaiativa de Francisco Campos a
gerar polémica no terreno politico institucionaéc@ia Meireles se utilizou do Unico meio
para atingir as outras duas partes deste conflampos e a Igreja Catélica. Para o ministro
Cecilia dedica na Pagina da Educacéo, um comem@mmnstrativo de sua campanha contra

suas ideias totalitarias:

(...) Mas o Sr. Francisco Campos parece que rasalee cada dia prova
mais convincente de que ndo entende mesmo nhadalutainsente, de
pedagogia. Que a sua pedagogia é uma pedagogiaini&ran isto €,
politicagem... E assim, antes que aqui tivéssenstsdado o caso das
reformas, deixou desabar do seu ministério param@ss do Sr. Getdlio
Vargas um decreto tornando obrigatério o ensinigioslo nas escolas. Ora,
a educagédo, no nosso tempo, € uma formula de dsveniaturas a liberdade
pelo desenvolvimento de todas as suas aptidOesrificacdo de todas as
experiéncias humanas passadas e presentes, armad um superior
critério de responsabilidade. Dai, todas as oligatades atentarem contra
0 espirito da escola nova, que é apenas um asgectma no século que
atravessamos. Sob pena de sermos retrégrados, tmestar de acordo
com o tempo. Sob pena de sermos tiranos, temosi@pisubmeter a sua
ética. O Sr. Francisco Campos acaba de demonstean&po sabia dessas
coisas absolutamente vulgares na pedagogia carrénfe Religido é
catequese: subordinacdo do homem ao interesse deseita, ou de um
individuo. Nem sequer de Deus. Que pensara de Isentel coisa o Sr.
Getulio Vargas, que quis ter os destinos do Bresisua méo, prometendo-
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Ihe um futuro, sendo melhor, pelo menos mais defticor mais livre?
(Pedagogia de Ministro 30/04/198hudLAMEGO, 1996, p. 163).

De acordo com Lamego (1996), Francisco Campos fwintipal personagem de
muitos comentarios de Cecilia Meireles, principaltagoela escritora tecer ideias contrarias
ao ministro e criticas por conta de sua adminidtratptalitaria e centrada em ideias
desatualizadas.

Outro contexto que causou divergéncia e amplioelmat® sobre os rumos da
instrucdo publica no Brasil foi quanto & ascensaolgieja no cenario politico, por ser
considerada influente perante a grande massa,deuabilidade para legitimar as acbes da
Revolucdo de 30. Lamego (1996) aponta que Cecigadlds considerava a Igreja “muito
desorganizada”, devido o tempo em que ficou afastad decisdes do Estado, mas, “possuia
alguns predicados misticos que ndo pediam seradoset, como a vantagem de se ter como
seguidores a camada popular “miseravel e ignorante”

O movimento escolanovista assistiu também o crestionde adeptos a politica
autoritaria de Francisco Campos, como a classe anédia elite, “[...] embora os
descontentescom 0 ensino religioso fossem muitosntre eles figuravam também os
protestantes, os macons e alguns positivistas esnantes” 0 grupo ndo conseguia atingir a
populacdo da mesma maneira que Campos, visto quekéa a Igreja Catolica como fonte
interlocutora das acdes revolucionarias, esta pom $ez, com a perda de sua
representatividade na Primeira Republica, passi#easdas de 20 e 30 se articulando tendo a
figura de Dom Leme como principal idealizador destaovacdo catoélica a comecar pela
elaboracdo da Carta Pastoral em 1916 e a criag@921 da revista A Ordem, por onde as
ideologias catodlicas eram transmitidas e o CentoonDVital e dirigidos por Jackson de
Figueiredo, um opositor a revolucéo e a desordemIEGO, 1996, p. 87-88).

Francisco Campos via na alian¢ga com a Igreja Catdima fonte de “inspiracdo”

e um meio de “legitimar” as normas do novo regimgue para os liberais era uma fonte
inspiradora de conflitos, pontuavam que sua dedaag defesa de uma escola publica laica
nao significava ser contra a religido, consideragam a escola tinha a missao de disseminar
0 saber e n&o doutrinar.

Com o decreto que implementou o Ensino Religiosoasaolas publicas a Igreja

Catolica se fortalece e ganha credibilidade frantguarenta anos de discurso laico.

A escola laica e publica causava grande descondottweja Catodlica, que
tinha historicamente subordinado as populagcbes pwdises a suas formas
de ensino e consequentemente a catequese. Foigiorda educacdo em
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pequenas escolas de cidades afastadas dos certteo®si que a Igreja
Catolica arregimentou para as suas congregacOeasiumro consideravel
de seguidores, ao penetrar no interior do pais, dmno nas capitais e nas
cidades urbanizadas (LAMEGO, 1996, p. 91).

A Igreja Catdlica se aproveitou deste ganho opaado pelo decreto para

apontar duras criticas ao movimento escolanovista artigo da revista A Ordem:

O regime laicista teve quarenta anos para dar prdeasi. Durante todo o

regime da republica que ruiu em outubro de 193®&léque informou toda

a nossa instrucdo publica, priméria, secundarianaloe superior. (...) Deus

foi completamente excluido da formacéo dos braset em tudo que fosse
instrucdo fornecida pelos poderes publicos. O Bstado chegou ao

monopolio pedagdgico, que é o resultado inevitald@gico da pedagogia

laicista. Mas seccionou radicalmente o ensino paldio privado, a escola
da familia, introduzindo na consciéncia das novasagpes, que 0S seus
percursores moderam, uma indiferenga mortal pa todrdem de deveres.
(Educacéao Religiosa, em A Ordem, 15/05/1884dLAMEGO 1996, p. 91)

Neste embate, ficava perceptivel o apreco ent@vo regime e a Igreja Catdlica
e a acentuacao de conflitos entre estes e 0 motonesnolanovista que por sua vez se utiliza
dos fundamentos da educacdo moderna, a fim dentarste discurso liberal pautados na
evolucao biolégica do individuo, conflito este goediu na falta de didlogo com o governo e
culminou na elaboragéo do manifesto dos educadores.

O ponto alto desta divergéncia se deu na IV ConéséNacional de Educacéo
em que o grupo liderado por Anisio Teixeira, Logeeirilho, Fernando de Azevedo dentre
outros, publicaram o texto inicialmente denominddanifesto da nova educag¢éo ao governo
e ao povo’ em 19 de marco 1932 na Pagina de Edu@agdais tarde editado como “[...] A
reconstrucao educacional do Brasil”, com o prirccfpndamental de solucionar os problemas
educacionais herdados do Império e agravados nmneegepublicano, bem como a
organizacdo do sistema educacional estruturadoneafoentado na moderna pedagogia,
atentando-se para o contexto da laicidade, a Wsidadde e as responsabilidades do Estado.
(LAMEGO, 1996, p. 101).

De acordo com a autora, a partir deste manifedgpega Catolica torna a fazer
duras criticas ao movimento da escolanovista ocasip disputas que sairam “[...]
totalmente da esfera educacional para entrar npagrartidario e ideolégico” visto que o
conteudo do manifesto, se colocado em praticadinei sobre as bases formativas do
individuo como a familia e a Igreja conformadordé&a

Mesmo diante destes conflitos, do desanimo horametido por alguns

intelectuais como cita Cecilia Meireles, indicios dma dispersao por parte destes por
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estarem longe de atingir os ideais que realmeetiliteressavam que era chamar a atencao
da opinido publica e interferir na politica de farhecisiva, o manifesto foi um projeto que
visou dar uma nova identidade ao sistema publicendeno bem como agregar e uniformizar
os esforcos destes intelectuais a fim de levamaberimento de todos a educagdo como um
direito promovido e mantido pelo Estado e a paldir promoveu-se debates e publicacdes
neste ambito no campo fortalecendo ainda mais twSersmo pela educacao”.

2.6. A atuacao da igreja em Goias: indicios de urdeario renovador

Durante toda a histéria da colonizagdo e formacdosaociedade brasileira,
considerada nos mais diferentes periodos, a I@ajélica sempre se fez presente, mesmo
com o desgaste ocasionado pelo rompimento comaul&sio inicio da Republica e com as
iniciativas do movimento reformador provocou umédica forte e continuada sob a Igreja
Catdlica, que, naquela época, detinha a propriedadsignificativa parcela das escolas da
rede privada e defendia a ideia de era de suasaloompeténcia a educacao moral do povo
brasileiro, que deveria ser formada dentro dosuocoss$ cristdos, confirma que o movimento
catdlico se manteve associado aos interesses iesf@sde a colonizagdo portuguesa no
Brasil.

Nesse sentido, os tragos da cultura de tradic@ticaasdo marcantes na sociedade
brasileira, deste modo quer afirmar a existénciaugguras entre Estado e Igreja torna-se
impossivel visto que no plano educacional, apesanstaurada a Republica na ultima década
do século XIX, os tracos da sociedade conservafdoaan distintivos para a manutencao e
conservagado de muitos privilégios da Igreja Caadlipostdlica Romana.

Desse modo, ao longo das primeiras décadas da Repélem diferentes épocas
do século XX, é preciso reconhecer que a Igrejalicat foi eficiente em desencadear
estratégias capazes de edificar sua autoridadedds, servindo-se da instalagdo de paroquias
e de escolas em regides estratégicas do terr@dlésiastico brasileiro.

Se por um lado ocorreu uma aparente destituicgamder da Igreja Catdlica, por
forca dos efeitos constitucionais da instauracaerdno laico e gratuito, que foi a tdnica da
Republica, por outro lado as principais liderandasigreja se expressavam por meio da
influéncia exercida sobre uma sociedade conseraadgpela elite catélica que a respaldava.
Esse seria um terreno fértil para o ressurgimergotencialidade da filosofia crista catodlica
que marcou a denominada restauracao, direcionagkpansado da Igreja no seu formato

institucionalizado, seja por meio da abertura dmlas, seja pela abertura de pardquias nas
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localidades mais distantes da regido eclesiastica.

Nessa dinamica, diante dos limites do episcopadaetagdo a quantidade de
padres insuficientes para assumir as obras e rsisgd® alternativa recorrente foi a atracao
de congregacdes de religiosas femininas, com recttd experiéncia na atuacdo em obras
pastorais e na institucionalizacéo de escolas. fléssana opc¢ao utilizada pelo bispo da entdo
arquidiocese de Goias, Dom Emanuel, para asseguymavimento dos quadros da Igreja em
diferentes cidades e regites de Goias.

A presenca oficial da Igreja se dava pela instalagiparoquias sob a direcéo de
um padre, com 0 apoio e inser¢cdo de congregacfigsas femininas responsaveis por
diversos trabalhos litdrgicos e catequéticos, ateemconducdo da educacgdo catolica. Em
Ipameri, semelhantes estratégias foram empreendataso intuito de demarcar o territorio

catélico e a institucionalizacéo do “Colégio” ngseda metade da década dé’30

A eficiéncia destas estratégias se confirmou canstalacdo de uma nova diocese em Ipameri, desraeimbr
da arquidiocese de Goias, em 1960, instituindo awo territério eclesiastico.
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CAPITULO 1l

CONTEXTO E MISSOES DA FACE MODERNIZADORA
DAS MISSIONARIAS DE JESUS CRUCIFICADO

O presente capitulo teve como foco mostrar os ipime da Congregagdo
Missionarias de Jesus Crucificado, carisma e missaogelizadora, bem como sua atuagdo na
educacdo. Situamos a expansédo das congregacodsrpigdoio brasileiro e alguns principios que
nortearam essa projecdo. Em especifico, foram itlesa@ sua origem, seus principios e a
instalacdo de institutos. Caracterizou-se alguntédesaempreendidas a época pela sociedade
catolica mobilizada para prover, recepcionar egasse as condicdes de base para a congregacao
e implantacdo de um ‘Colégio’. Para finalizar, idficaremos as diferentes estratégias
desencadeadas pelas Missionarias de Jesus Crdejfemacoradas por liderancas da diocese e

autoridades civis que colaboraram para edificaiogefo educativo e religioso.

3.1. Os Institutos religiosos no Brasil

A trajetOria da Igreja Catolica no pais € complesm, decorréncia das relacdes
estabelecidas entre Estado e os demais segmentescigglade, tais marcos ocasionaram
tensdes e conflitos internos e externos das maigades ordens, como ja exposto
anteriormente, o que revelou, de acordo com a épaceontexto, o atendimento educacional
por parte das congregac0des e institutos para umalpala sociedade brasileira, notadamente
a elite se beneficiou de um estudo mais elaboragara as camadas populares restou o
assistencialismo de servigos pastorais.

Neste aspecto, postula-se que as escolas catghcasuiam modelos de
organizacao distintos, advindos, em sua maiorig,lutlas que a Igreja Catolica empreendeu
para garantir 0 seu espaco frente a outros movosefundamentados em pressupostos
doutrinais ou liberais (ALVES, 2005).

De acordo com Azzi e Klaus (2008), o periodo compdelo entre a Revolucéo
de 1930 e o Golpe Militar de 1964, a implantacéas idstitutos religiosos foi o mecanismo
mais utilizado pela Igreja no intuito de se fortale pois eram “[...]marcadas por um carisma,
as ordens e congregacoes religiosas representardmstiria da Igreja, como regra geral, a
dindmica da renovacéao, contrapondo-se, por veagsyder hierarquico institucional[...]” que

via de regra se mantinha pela conservacao dosegalor
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No Brasil, o desenvolvimento destas instituicoesr@eti de acordo com 0sS
preceitos da Curia Romana, que abalada pela mddéemido século XIX, e, no intuito de
padroniza-las, imp6s “[...] regras e limites a pi@pundacdo e organizacado dos institutos de
vida consagrada”, diante de uma organizacao peeoadrinstitutos religiosos se viam a mercé
de cobrancas de um projeto de reforma catdlicardesio de recursos materiais € humanos.
(AZZl; KLAUS, 2008) completa.

Assim sendo, a maioria das congregac¢odes foi codaidaestimulada a abrir
escolas para combate o ensino leigo e protestamésmo quando a
educagdo ndo constituia seu carisma proprio. Aicerélo clero secular, por
outro lado, fez com que parte expressiva dos umest clericais se
dedicassem ao cuidado de pardquias, mesmo nado tenddequada
preparacdo para esse tipo de ministério pastoBZIlAKLAUS, 2008, p.
526).

Este procedimento descortinou um aspecto relevanteque se refere aos
membros destas ordens e congregacdes que, viagde peertenciam ao meio rural e
pautavam-se em principios tradicionais, impondatdisnde ascensdo e desenvolvimento
social, porém tal conservadorismo nao era percedma@lguns institutos. “Sob esse aspecto,
destaca-se o papel relevante desempenhado pele @adeinicana, e pela Congregacao das
Irmas Missionarias de Jesus Crucificado”, insteyt@neiros por proporem uma participacéo
mais aberta (AZZI; KLAUS, 2008, p.526)

O estudo de Leonardi (2011) localizou entre 1849E2 um expressivo numero
de congregacdes catdlicas femininas que entraraBraml tendo a educacdo como escopo
do discurso

As congregacdes que mencionavam a educacdo coaladile primeira
sdo as seguintes: Irmds do Imaculado Coracdo déaMaociedade das
Filhas de Caridade S&o Vicente de Paulo; ReligidsaBlossa Senhora do
Bom Conselho; Irmas de Sao José de Chambéry; kiem&anta Dorotéia;
Irm&s Franciscanas da Peniténcia e Caridade Chistds Dominicanas de
Nossa Senhora do Roséario de Monteils; Congregag@dodsa Senhora da
Caridade do Bom Pastor de Angers; Instituto Fikkeadviaria Auxiliadora;
Irmas Auxiliares de Nossa Senhora da Piedade; €gagéo dos Santos
Anjos; Irmas da Divina Providéncia; Irmas Missidaérde Séo Carlos
Borromeu; Religiosas da Instrucdo Cristd; IrmasSéde Vicente de Paulo
Gysegem; Irmds de Santa Catarina Virgem e Manind$ Carmelitas da
Divina Providéncia; Pequenas Irmds da Divina P@niib; Irmas
Franciscanas do Coragdo de Maria; Congregagcdo deadsa Familia;
Missionarias do Sagrado Coracdo de Jesus; IrmasPdbses de Santa
Catarina de Sena; Religiosas do Santissimo Sactam€wongregacao
Romana de S&o Domingos; Irmas Missionarias Caphakinde Séo
Francisco de Assis; Irmas de Nossa Senhora da lagec@Conceicao; Irmas
da Providéncia de Gap; Religiosas do Sacré-CoeurJais; Irmas
Franciscanas de Nossa Senhora do Amparo; Irmasisctanas da Sagrada
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Familia de Maria; Irmas Clarissas Franciscanas ibfigsias do Santissimo
Sacramento; Irmas Franciscanas Missionarias doc¢8oramaculado de
Maria; Irmas do Sagrado Coracdo de Maria; Instit#s Irméds de Caridade
Filhas de Maria do Horto; Irmas de Nossa Senhor&alwario; Religiosas
da Imaculada Conceicdo de Nossa Senhora de Loutiegjregacdo da
Sagrada Familia de Bordéus; Irmas Missionariasndaulada Conceicédo da
Mée de Deus; Franciscanas Hospitaleiras da Imaa@adceicdo; Filhas de
Jesus; Irmé@s do Sacré-Coeur de Marie; Congregag@adta Catarina de
Sena da Ordem Terceira de Sdo Domingos; Conceptasrivlissionarias do
Ensino; Pia Unido Jesus, Maria, José; Irmas deaShtatrcelina. Dentre
aquelas que apresentavam a educacdo como uma deaseprincipais
atividades, estdo: Religiosas de NotreDame de Slomazinhas da
Imaculada Conceicdo; Missionarias Servas do Egp8#nto; Unido das
Cbnegas Regulares de Santo Agostinho da CongregacBimssa Senhora;
Irm&s Franciscanas Missionarias de Maria Auxiliaddrméas Servas da
Imaculada Virgem Maria; Irmds Beneditinas Missidagirde Tutzing.
Outras cinco congregacfes ndo apresentavam eapimite a palavra
educacacem sua finalidade, destacando cuidado de doeeg=sneracdo da
familia cristd ou disseminacéo de determinada dexdg8ao elas: Servas do
Santissimo Sacramento; Filhas de Santana; Relgyiaka Assuncao;
Missiondrias Zeladoras do Sagrado Coracdo de J€xwsstava, ainda,
apenas uma de vida contemplativa (Ordem da VisitagdSanta Maria) e
uma na qual ndo constava a finalidade (Monjas die@rde Sdo Bento)
(LEONARDI, 2011, p. 105-106).

Diferente de outras pesquisas que tem como pontpadéda a histéria da
instituicdo, nesta, a autora parte da investigdedustoria das congregacdes com a finalidade
de compreender como as mesmas se estruturavamegarem no Brasil, conservadas as
particularidades de cada uma. Enquanto algumas®nmo se dedicavam imediatamente a
criagcdo dos colégios, como ocorreu com a Congregdoalmaculado Coracdo de Maria,
grupo austriaco que atuava no campo da educacafoméal. “Essas irmas chegaram ao
Brasil em 1849 e assumiram diferentes trabalhosga& pudessem fundar seu primeiro
colégio, no final do século XIX” (LEONARDI, 2011, 3905). Ja as irmas de Sao José de
Chambéry, que chegaram ao pais em 1857, fundadionaestigiado Colégio Nossa Senhora
do Patrocinio em Itu, “[...] vieram para o Brasilcanvite do bispo, o qual j& havia
providenciado o prédio e toda assisténcia necasaanstalacdo do Colégio naquela cidade
para o atendimento de meninas da elite”. Taismi88s constituem em paradoxos revelados
por documentos conservados pelas Congregacdegealaraéculo XI1X. (LEONARDI, 2011,

p. 106)

Ao analisar o relatério do CERIS (Centro de Ediats Religiosa e
InvestigacdoSocial) de 1965, Leonardi (2011), @iastfjue o maior numero de escolas
confessionais surgiu apos a Proclamacéo da Repjibéodo possivel perceber também que o
inicio do aumento de Congregacdes Femininas dcceantelas para o Brasil da-se na
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segunda metade do século XIX, conforme a tabelia@ba

Tabela 7: Nomero de Congregacdes, Ordens e Institig femininos por periodo de chegada ao Brasil

Periodo Numero de Congregagdes, Ordens e Institutos
1733-1742 03
1849-1879 17*
1900-1965 196
Total 214

*Qutras seis congregacdes foram fundadas aqui asilBr
Fonte: adaptado de Leonardi (2006, p. 1256).

O periodo de 1922 a 1962 € caracterizado por AKtaes (2008) como sendo o
de maior influéncia dos institutos frente as emté$aclericais, visto que muitos seminarios e
paroquias foram assumidos por religiosos atuardessaistencialismo, embora mantivesse a
educacao como atuacao de referencia, ao que Isei atdefesa de valores tradicionais.

Outro fato relevante € o numero expressivo de egagdes femininas que se
instalaram no Brasil até 1920, que chegou a 52,0sobstitutos masculings Oriundas de
paises como Franca, Itdlia, Alemanha, Bélgica efisp e, em menor numero, da Polbénia e
Portugal e instalando-se no centro-sul e nordesteais. Os autores explicam a fundacgéo de
congregacdes diocesanas por padres ou freirasiglamoestrangeira, “[...] pela origem nos
nacleos coloniais do sul do pais, ou ainda pelprig@xigéncia da Santa Sé, impondo-lhes a
adocdo de regras e costumes monacais tipicos dapd&urAZZl; KLAUS, 2008,
p.532)devido a estas implicacbes somadas a falteeddeso humano e financeiro, estes
grupos foram menos difundidos.

Na primeira metade do século XX, acordo com AzKlaus (2008), algumas
congregacdes ja sinalizavam certo distanciamentoodgervadorismo dominante como 0s

Dominicanos:

“Dentre as congregacdes masculinas que chegaramig@ mue mencionavam, explicitamente, a educacéo
como finalidade da organizacéo, estédo: Sociedadastieicdo S&o Francisco de Sales; Maristas; Sadedo
Divino Salvador; Ordem dos Clérigos Regulares de Baulo; Irmaos das Escolas Cristas; Congregac¢éo do
Sagrados Estigmas de Nosso Senhor Jesus CristooB@as congregacdes, a educagdo esta em metoaa ou
atividades de conversdo e apostolado: Ordem domitae de Santo Agostinho; Missionarios Filhos do
Imaculado Coracdo de Maria; Sociedade do VerbonDjvDrdem dos Recoletos de Santo Agostinho; Oblatos
de Sao Francisco de Sales; Missionarios do Sadgftadacao de Jesus; Padres de Nossa Senhora deASion.
maioria dentre elas, entretanto, visam outras ferdegaacdo na qual a educagdo pode estar compraeuai,

por exemplo, miss@es, propagacao da fé, catequesensa. Este é o caso das seguintes organiza@ddsm

dos Pregadores; Congregacado do Espirito Santolmamulado Coracdo de Maria; Sociedade do Apostolado
Catdlico; Pia Sociedade dos Missionarios de Sa§dacerdotes do Sagrado Coracéo de Jesus; Qangoe

do Santissimo Redentor; Ordem Premonstratense;nDRfEsiliana de S&o Josafat; Missionarios de Nossa
Senhora da Salette; Terceira Ordem Regular; Ordesnlundos Descal¢cos da B.V.M. do Monte Carmelo;
Missionarios da Sagrada Familia; Congregacdo déisSana Cruz e Paixdo de Nosso Senhor Jesus Cristo
(LEONARDI, 2011, p. 126).
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Duas sdo as caracteristicas principais da atuag@midana. Em primeiro
lugar, a formulacdo do pensamento catélico em moldeodernos,
oferecendo respostas ou pistas para uma convivé&aeidavel na vida
urbana, sem perder a dimensdo do compromisso .sBoiasegundo lugar, a
organizacdo dos movimentos de apostolado paravesgpem termos de
correspondéncia as suas aspiracdes e projeto®ide q@alizacdo pessoal e
transformacdo da sociedade. Dai, em consequéncgramme fluxo de
rapazes de classe média urbana para a vida raligha®Z|; KLAUS, 2008,

p. 531).

Isto significa que o movimento de renovacdo cadtionta com o interesse e
empenho de algumas congregacdes em desencadear @agiorais e catequéticas que
permitissem a aproximacao de diferentes fiéis, wendo todos os membros da familia
catdlica, desde pais, mocos, adolescentes e csiarfigsie € o cenario no qual se movimentam
as acoes da Igreja Catdlica no sentido de recomm®u poder na sociedade republicana,
utilizando-se, particularmente da expansdo da esimlar catdlica sob a instru¢cdo das
congregacodes religiosas femininas. Nele se ins€&emgregacao das Missionarias de Jesus
Crucificado, caracterizada pelo carisma de ruptora o mundo e a aceitagdo de um novo

modo de vida, instituido pela nova familia religi@scolhida:

O lugar ideal pra a mulher consagrada era o coayera permanéncia fora
dele era sempre considerada como um risco paraag&0. Mesmo entre as
missiondrias, cujo apostolado externo era reconmtendado faltavam
adverténcias a esse respeito, como se |é no Exam€odsciéncia da
Missionaria: “se procurou andar com gravidade etifieacdo da vista,
especialmente na rua”. Nesse mesmo exame, a gemta dias de retiro,
merece destaque este ponto: “se perdeu tempoaredéal principalmente
como homens, deixou-se de ficar, nas vistas, reaipd do que pedia a sua
missao” (AZZI; KLAUS, 2008, p. 534).

Tais estudos mostram que as congregacOes e iostsé@b diferentes entre si,
conforme demonstra a historiografia da Igreja. Swmiglo, indica que o projeto de
romanizacao e expansao religiosa do catolicismanternos a formular hipéteses em torno da
existéncia de um sistema educativo catolico homegém bem estruturado, apesar das
distingdes conservadas em cada congregacéo. Eas @#lavras, pode-se dizer que, em que
pese as variagdes no carisma e missao das ordignsses, haveria em comum um discurso
unificado quanto ao papel e objetivo da educac&dica e, por consequéncia, das escolas
catdlicas em todo pais. Nesse sentido, em Goids Ppa&meri, tais interesses e finalidades
resultaram na vinda das Missionérias de Jesusfi@eadn e na implantacdo do Educandério
Nossa Senhora Aparecida. Notadamente, a entratks demngregacdes no inicio do século
XX aponta para uma seara diversificada de intenedges, visto que a abertura de escolas

dar-se-ia em locais escolhidos pelo desenvolvimsotial e econémico, mas ndo apenas. A
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articulacdo de uma elite catélica também seria dorehtal para a mediagdo entre as
autoridades catdlicas e as liderangas da igrepl. l8cpropria comunidade seria a principal

responsavel por estruturar e prover a congregagéing contrapartida, receberia uma escola
para a educacédo de seus filhos fundamentada musgios da fé e da civilidade. Estas sao as
circunstancias que possibilitaram a presenca dasidfidrias de Jesus Crucificado e do

Educandéario em Ipameri, conforme serd pormenoriasskguir.

3.2. Missionarias: Origem, Ideério Religioso e Pr@to de Evangelizacao

A Congregacdo Missionérias de Jesus Crucificade feicio em meados da
década de 1920 em Campinas, Sédo Paulo, idealizadagm Francisco Campos Barreto e
Madre Maria Villac. Ele em Pelotas — RS ja atuawa@ bispo da diocese, sendo transferido
para Campinas por ocasido de sua nomeacao comsp?f Bla nova diocese conheceu Maria
Villac, juntamente com um grupo de irmas que gaatihm do mesmo ideal catequético.

Madre Maria Villac, na expectativa de oficializarCangregacao, apresentou a
Dom Barreto o regulamento do grupo que tinha pempssa a catequese, visitas as familias
carentes, socorro material, oracfes, exercicio @aS¥cra, sendo 0 mesmo aprovado,
confirmando o trabalho ja realizado pelas irmasgunpopulacdo. A partir desse ato, o que
antes era uma Associagao tornou-se Congregacamalighda em 3 de maio de 1928,

denominada Missionarias de Jesus Crucificado. @tiede sua fundacao determina:

Fazemos saber, que, depois de praticamente re@niasc béncdos e
vantagens dos piedosos trabalhos da Associagablida®mnarias de Jesus
Crucificado, funcionando nesta episcopal cidaden @statutos por nos
aprovados, atendendo as santas inspiracfes, julgaoneeniente assegurar
o futuro dessa importante Obra de piedade e zégin@o-a em Instituto
religioso e regular sob o nome de Missionariaseseis) Crucificado. Tendo
pois, em vista a maior gléria de Deus e a santifioadas almas, ap0s o
beneplacito da Sagrada Congregacédo do Religioatedal de 26 de marcgo
de 1928, em cumprimento do canon 492, nesta qq@botdade de
Campinas, depois de madura consideracdo em preseng2eus e em
virtude da presente letra, erigimos canonicamerdgt eima congregacao
religiosa sob o nome de “Instituto das MissionddasJesus Crucificado”
para senhoras, que destinando-se a vérias obraélaeespecialmente se
dedicarédo a fundar centros de catecismo nos barais dificeis da cidade e
visitardo espontaneamente os doentes e familiagepad suspeitas de
infiltracdo herética e que ndo souberem cumpriseass deveres religiosos.
Para mais facilmente cooperarem no ensino do eatecas criancas e na
pratica religiosa dos adultos empregardo tambérsaatas industrias de
caridade cristd, para cuja realizacdo contardoabenfeitores do Instituto.
(COR UNUM, 1967, p. 43-44).
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Ao mesmo tempo, desencadeou-se a expansado de taudadas para todo o
Brasil incluindo paises como: Angola, Chile, Equadiicaragua, Bolivia e ParagtfaiCom
isso, 0 numero de adeptas aumentou, incluindo @p¢éo de mocas negras e indigenas
denominadas Irméas OblatdsEstas tinham a oportunidade de aprofundar sexsecimentos
religiosos sem perder suas raizes e valores cagltista porque “cuidando do aprimoramento
da formacédo das Irmés, semanalmente, Dom Barretoiaree com elas e, juntos, iam
elaborando os tracos da vida comunitaria, espiidiade, missdo e aprofundamento biblico-
teologico” o que incidia na conduta das oblatas.

Esse tipo de congregacao feminina era bastantatinado pelos bispados em
diferentes dioceses e prelazias no Brasil, peleruidl pastoral, catequético e educativo das
irmas que se dispunham a viver o ideal da vidaiamasia. Azzi e Klaus (2008), explica, por
exemplo, que o Instituto das Missionarias teve eRmessiva expansao ja nas trés primeiras
décadas do século XX atuando em varios estadosidoepdesenvolvendo vérias formas de
apostolado, justificada pelo seu “carater moderatual, confrontando-se com a maioria das
congregacdes e ordens femininas da época”, og;esréa congregacao era conclamado em
diversas localidades. Contudo, mesmo mantendo @ec@s tradicionais, como ja
caracterizados anteriormente, a Congregacdo deroorstr sensivel e aberta as mudancas
por quais passaram a sociedade e a Igreja Catolica.

Ao anunciar tais mudancas, Azzi e Klaus (2008) leemeoutro elemento deste
diferencial, além da abertura do instituto paraasdidatas “de cor”, a Congregacao optou
pela dispensa do habito para o exercicio do amakiojuando ultrapassados os muros da
clausura. No lugar do tradicional “h&bito”, commogtor pecas de um manto longo para
cobertura total de todas as partes do corpo, asan#&ias tinham a liberdade de optar por
uma roupa mais despojada e melhor adequada ao raekegterno onde atuavam e

realizavam as atividades pastorais.

“Disponivel em: http://www.mjc.org.br/joomla2/index.php?option=cornntent&view=article&id=5&Itemid=2
Acesso em: 12/02/2012

% As Oblatas internas embora sejam verdadeirasiasdig, constituem no Instituto uma secgdo a parte,
considerando que delas ndo se exigem as letrasleima missdo na sociedade, mas somente nos trabalho
domésticos, o que ndo impede de prestar seu conoasstrabalhos externos, quando reclamadas pefiaeMa
Haja todo o cuidado para evitar qualquer confliéojarisdicdo entre a Mestra de Novicas e a Econgue,
dirige as Oblatas no servico da Casa (COR UNUM71p674).
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Figura 1: Visita a uma comunidade de Ipameri, 1937.
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Fonte: Arquivo Inativo Administrativo
Regional de Goiania

Conforme referenciado por Azzi e Klaus (2008) asditinarias “[...Jconseguiam
também conservar e expressar melhor seus donsmieiligade, mostrando-se, em geral,
espontaneas, simpaticas, acolhedoras e inforniglie fora subsidiado pela clausura mais
flexivel e o acesso menos formal como o exigidoquiras ordens. Nesta perspectiva o autor
enfatiza que diante uma “[...] sociedade em querlzanizacdo e a democratizacéo
caminhavam a passos largos, as missiondrias mastréer captado os sinais dos tempos,
procurando dar uma resposta cristd mais atualiaadehamado ‘mundo moderno”. (AZZI;
KLAUS, 2008, p. 536)

Na carta enviada a Roma, em 25 de dezembro de Deid,Barreto evidencia

alguns aspectos da Congregacao no intuito deifastfio Santissimo Padre Pio X| a atuacao
benéfica desta Associacao que se erguia:



111

[...] sob nome de Missionarias de Jesus Crucificadue se ocupa com
grande proveito da Igreja e das almas, em fundaraede catecismo nos
lugares mais dificeis da cidade, em visitar aslfampobres e suspeitas de
infiltrac@o herética e que ndo sabem cumprir os seweres religiosos; em
visitar os doentes para preparar 0S mesmos a recelos sacramentos; em
visitar e catequisar nas prisées e asilos e casaarlade onde ndo existem
Irmés religiosas em dirigir escolas profission@mihinas, em trabalhar a
favor da boa imprensa e outras necessidades egji@ sociais, que

z

pedirem o0 seu zélo. Excelente ja € o resultado wies drabalhos. As
Missionérias atuais ocupam-se da catequese de h&ddos em 15 centros
e visitam cerca de 300 familias por més, etc.. fRazelo sob a nossa
direcéo, tendo o fundamento na piedade verdadentenceltivada por todas
as Missionarias, ja em grande nimero. Como seovées o fundador pela
graca de Deus e o beneplécito e a bencao de d&adat tenho a principal
cooperadora na jovem piedosa, Maria Villac e outi@ss companheiras. O
habito serd azul marinho, lembranca da Virgem Biongs com o rosario e o
corddo vermelho, simbolo do zélo e um véu pretoccataeca. Este é o
uniforme interno, devendo levar fora de casa, haasode zélo, o vestido de
senhorita de boa familia, para facilitar o acess® Missionarias nas casas,
certamente, dificeis a uma Irma, coisa ja aproysia Santo Padre Pio X a
respeito das Damas Catequistas Espanholas (COR UN@&7, p. 40-41).

A Congregacao, desde a sua origem teve por missfggelizar e catequizar,
trabalho este realizado inicialmente em meio a@séarws e pobres. Diante do perceptivel o
namero de desvalidos, era sob estes individuoganie Madre Maria Villac quanto Dom
Barreto dirigia seus olhares. As acfOes das migeasieram realizadas nos mais diferentes
lugares, casas, locais improvisados e de difioss@, ndo importava 0 meio e sim a
“salvacao das almas”, deixando evidente que o@epastoral da Congregacgao era amplo e
nao se limitava aos atendimentos nas casas emeqgunstalavam. Segundo a fundadora, o
papel da Congregacéo frente a populacdo "A nee@elsida Igreja é a das senhoras: pé na
rua. As senhoras foram chamadas para o trabalhalmas, tendo por clausura a rua e a casa
dos mais necessitados” (COR UNUM, 1967, p. 61)siAsanunciado, as irmas realizavam
seu apostolado com os trabalhadores, nos quartésprfaos e idosos.

Outra funcdo delegada a Congregacéao foi a adn@gé&trde colégios, a principio
direcionados para o atendimento da elite da cidadembatiam, fortemente, as ideologias
que poderiam ameacar a fé cristd. Tais indicatigcam analisados na pesquisa de Ramos
(2002) sobre o Colégio Nossa Senhora das Lagrifuaslado em 1932, na cidade de
Uberlandia/MG, pela mesma Congregacéao e que foradm convidada a combater as ideias
comunistas que se alastravam pelo pais, assintirgdasn o dever de educar as criangas com
bases na fé cristd e combater ideologias comurestae;onicas.

De acordo com a historia das Missionarias era imotbafastamento da populacéo

da fé cristd. Caberia as Missionarias “[...] dinzamio ensino religioso, difundir a religido e
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também, participar do poder publico” validando agesiiva de um apostolado que vai de
encontro de “suas almas” e comecava a coincidir esmimitacdes da Igreja no Brasil
pautadas nos ensinamentoskaericlica Rerum NovarurfRevolucéo) de Leé&o Xl de 15 de
maior de 1891que, “[...] ndo constituiam preocupagiara a cupula religiosa brasileira, que
se mantinha afastada, indiferente aos problemasiipe resultantes da passagem de uma
economia agricola para um industrial’. Situaca@ g4t apontada anteriormente, mas em
situacbes de conflitos entre economia e politicgue amplia o campo da pesquisa para
insercao da Igreja nesta disputa de interesses.

Outra evidéncia de que o apostolado catequétidoamgregacao tinha um duplo
fim, fora registrado na entrevista da Irma Elza ddi&s, formada no Curso Normal pelo
Ginasio e Escola Normal Nossa Senhora Aparecidd 356 e posteriormente educadora no

mesmo:

Os objetivos da Congregacdo ndo eram prioritarisgnegucacionais, mas a
educacgdo era o veiculo de entrada nas cidades pesdizacdo da pastoral.
O fundador dizia que havia a pastoral direta, olggtrincipal, atendido, as

vezes, por meio da pastoral indireta, que envohaanobras em educacéo,
pensionatos, creches, que eram o pretexto parast@larem na cidade,

tendo em vista a comunidade. O grande carisma dgr€gacao € ir em

busca dos mais necessitados, nos lugares maisislifia cidade, prioridade
definida pelo fundador (QUINAN, 1999, p. 35).

De Campinas/SP para outras regibes do pais, aplfevido cumprimento do
tempo de apostolado e noviciado na “Casa Genexgli@onsiderada o berco da formacao
das religiosas), partiram os grupos de freiras iolBIcom seu espirito missionario para a
formacdo de suas CasasNo estado de Sdo Paulo, instalaram-se em ArAmparo e
Itapira; Minas Gerais em Uberlandia, fundando oé@iml Nossa Senhora das Lagrimas, em
1932; Bahia em Salvador; Goias, em Ipameri, fundandEducandario Nossa Senhora
Aparecida em 1936 e, no Piaui, fundando o Instiwon Barreto, em 1944, na cidade de
Teresina, como nos conta a Historia das Irmas.

Ipameri foi a primeira cidade em Goids a recebeMéssionarias de Jesus
Crucificado, fato este que tornou mais auspiciastempos aureos desta cidade que viria a se
tornar referéncia no cenario estadual. Ipamerasem local propicio para esta propagacéo
por estar situada em uma regido estratégica deefeode Goias e por ter a sua prosperidade
vislumbrada pela presenca da Estrada de Ferro @estle 1922, contar com uma producao

agropecuaria expressiva e pela emergéncia do cmmétiano administrado principalmente

40 primeiro local a receber as Missionéarias, quesem maioria é organizado pela sociedade local.sNada
freiras vivem e trabalham até que um local adeqsefoerguido.
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por imigrantes que ali se instalaram (QUINAN, 1999)

A fundagdo do Educandario € exaltada em diferen¢ggstros localizados,
adjetivada como “A seara é abundante, mas 0s é@pRISEO poucos. Rogai, pois, ao Senhor
da seara que mande operarios para a sua searai &8s inicio mais um capitulo da histéria
das Missionarias em Ipameri recontada a partir ed@ertos do “Livro Atas da Fundacédo
Nossa Senhora Aparecida”, documento este que antegrquivo inativo com os vistos de D.
Emanuel Gomes de Oliveira e do entdo vigario dadea do Divino Espirito Santo de
Ipameri 0 Revmo. Padre Teodoro Estalayo.

A vinda da Congregacédo para Ipameri foi incentiv@danediada por Dom
Emanuel Gomes de Oliveira, Arcebispo de Goias.dérlda Arquidiocese Goiana, tdo logo
percebeu as possibilidades neste campo promissersqutornara Ipameri, organizou,
juntamente com o vigario da paroquia local, umteetgupo da sociedade catdlica, para
propor e planejar a instalacdo de um colégio @atptido como o objetivo principal para a
atracdo da Congregacao religiosa a cidade.

Contemplou a promissora cidade de Ipameri, taoddckares cristdos e estes
tdo enriquecidos por uma prole imensa, forte digtete. O bom e zeloso
Pastor, notou a lacuna imensa, na vida espirituab@al da cidade: a
auséncia de um Colégio dirigido por Religiosassues criancinhas. Depois
de dizer a Nosso Senhor a aflicdo de sua almagatdenecessidade de seus
filhos ipamerinos na festa do Divino Espirito Saritda a algumas pessoas
depois da novena do desejo que tem de arranjagib¥as para abrirem um
Colégio em Ipameri. (Livro Histérico do Educandgniol )

Ainda, segundo a narrativa histérica da instituaimacdo do Colégio, detalha

que:

Em 11 de junho de 1935 o dedicado Pastor relineasa Baroquial algumas
senhoras e senhores e mostra-lhes ser preciso rchartrands Missionarias
de Jesus Crucificado, de Campinas, Congregacadebwmse em franco
progresso para a realizagdo de seu desejo. Ao asvalavras do zeloso
Arcebispo, aqueles pais cristdos a ele se unemelaquece ardente:
“Enviais Senhor, as Irmas Missionarias de Jesusiftrado a Ipameri, pois
sdo muitos nossos filhos e ndo h4 aqui Colégidicatgara eles (Livro Atas
da Fundacao do Colégio Nossa Senhora Apareci@a) p.

Tao logo o Arcebispo explOe suas expectativas, umissado Central fora
organizada com a finalidade de captar recursos @df2onstrucao do futur@ollégio das

Irmans Missionarias de Jesus Crucificado”. Neste mesna dércado de um apelo de

% A professora Juliana Maria Corallo Quinan, realizopesquisa A Escola Normal do “Colégio das Fs&ira
(Ginasio e Escola Normal Nossa Senhora Apareciddjstérias de uma Escola em Ipameri Goias, PUC/SP,
1999. (Dissertacdo)
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empenho as familias ipamerinas em organizar umeartgbgue “além da casa, 0 mobiliario e
material necessario a instalagdo de um educandi@sse preparado, registra-se a diretoria
dos “Trabalhos Pro Construcdo do Colégio” fato asterizado por Dom Emanuel Gomes de

Oliveira e pelo Vigario Theodoro Estalayo. A dimdicou assim constituida

Presidente a Sr2. D. Edith Lopes Ceva; para Viesifente — D. Maria Vaz
Roquette; para Thesoureira — D. OthiliaOstini devéia; para Secretaria —
D. JuritaLenza Lopes que por pedido proprio foissitiida por mim, Isolina
Martins de Paiva [...] (Livro Atas da Fundacdo daégio Nossa Senhora
Aparecida, p.01).

Nos registros de Atas identificamos a referénciagde sete encontros foram
realizados no intuito de garantir a construcao owonColégio. Em um destes encontros, o
nome do Colégio foi sugerido por D. Maria Amélia meta sugestdo aprovada por todos
integrantes da comissao, sendo o novo estabelecintEmominado por Colégio Nossa
Senhora Aparecida.

Ao lancar as bases para estruturar a vinda da €gagfio a cidade, fora
prometido ao fundador das Missionarias de Jesusificado, D. Francisco de Campos
Barreto, o terreno ao lado da Matriz para a copdtudo Colégio, compromisso firmado,
inclusive com o auxilio para a manutencdo e cogdtrudo mesmo. Inicialmente as irmas
ocupariam provisoriamente o edificio pertencentecéeitura.

O espirito visionario do Arcebispo Dom Emanuel Gserde Oliveira pode ser

averiguado nos registros referentes ao segundm&aata comissao:

[...]Disse mais que a maneira dos bons collegioSatatal Paulista ( como o
Collegio Archidiocesano que em sua quinta no at&®. Anna), o collegio
que vai se fundar em Ipamery deve pensar na acgaisie uma chéacara,
dotada de piscina, onde a creancada possa pass@a & ar livre se
refazendo das canceiras dos trabalhos escolarmastdPainar, presenteou as
associadas com um projeto do Monumento Nacional Rlogeus a ser
erigido em Goyaz dizendo S. Excia. Ser o presiddatbonra da comisséo
promotora desse grandioso “Padrdo de fé e paimotigLivro Atas da
Fundacdo do Colégio Nossa Senhora Aparecida, p. 02)

Nas relacdes e mediacOes formalizadas para aagadtalda Congregacdo e a
construgdo do Colégio, verificou-se indicios deemintes interesses entre 0 municipio de
Ipameri e a Igreja Catdlica visto que esta Ultiman ta intencdo de ampliar seu campo de
atuacdo e para tanto a aquisicdo de espacos fiicaEora para que estes projetos sejam

desenvolvidos.
Por mais que os discursos em torno da implantag&ocdlégios confessionais

catolicos femininos acerquem-se de motivos relati@moeducacdo feminina, no sentido de
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prepard-las para a funcdo de esposa e méae, leieegbadora de individuos fortes e
saudaveis, com o intuito de atender a nacao hrasienecessario que analisemos também as
relacbes que se estabelecem entre o Estado eja @ailica que comungavam 0S mesmos
objetivos para afastar seus fiéis das ideias madezras propostas da educacao laica, projeto
este balizado por meio da educacéo.

Como a Igreja j& ndo contava com a tutela do Estapds a Proclamacédo da
Republica (1889,) era imprescindivel que se criassandicdes para o fortalecimento de suas
acOes, assim coube aos colégios e internatos agbirestarem tal servico, uma vez que
tinham um carater educativo para a elite, mas temdiéndiam as criangas pobres.

Neste sentido, a Igreja acaba por assumir uma dupagidtica de religido:

A fungéo politica de da religi&o € mais complexagde tomar posi¢cdes em
relacdo a questdo politica partidaria de modo alicet a uma instituicdo
religiosa especifica. Ela consiste em unir fé e\pdr meio da articulacédo
existente entre os conceitos que desenvolve e Ges alesencadeadas, ou
seja, eles se dao no aspecto ideolégico e sdongare traduzidos pela
valorizacdo e o desenvolvimento de temas como: stidlagle, franqueza,
integridade, solidariedade, tolerancia os quaisemtsleiam atitudes que
podem ser compreendidas individualmente como anmbximo, respeitar
a religido do outro cumprir a lei e outros (TOLEBtal, 2012, p. 33).

Com este discurso mais elaborado e percebido palmente na implantagéo de
disciplinas como o Ensino Religioso, €& possivel cgleer as entrelinhas de uma
incompatibilidade inexistente ente Estado e Igraaa vez que o pensamento de alguns
intelectuais catdlicos seria alinhado com o goveaontribuicdo do grupo catdlico nos
debates sobre a educacdo e na formulacdo de a®lfiitblicas que contribuiram para uma
notoria renovacao escolar, mesmo que ndo tenhadsideficaz.

Contudo, a percepcdo de atuacdo destas esferagvelhmmicro nos remete aos
interesses da igreja, representado em Ipameridiet@se na pessoa de Dom Emanuel que
buscou limites seguros para a disseminagéo darsiste crencgas do catolicismo por meio da
organizacdo sociedade ipamerina que via na imglaoatdo Colégio um meio de garantir a
seus filhos uma educacéo refinada sem, no enteoltaar em risco 0s bons costumes, por se
tratar de uma ordem religiosa, pois as ideias icaglapresentavam uma concepcdo de
sociedade, poder politico e relagBes familiares epaen convenientes a forma de vida da
oligarquia predominante na cidade que comungava adarmacao voltada para o civismo
como forca para a implantacdo de uma “Nac&o”, goeiam uma educacédo catolica voltada

para a obediéncia e respeitar a ordem constituida.
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3.3. A Organizacéao e as ac¢des do movimento Pré-Ctongdo do Educandario

A década de criacdo do Educandario nos abre uretajpara que seja observado
e destacado o papel desempenhado pela figura feaniNum tempo em que sua educacéo
pautava-se em tecer prendas domésticas, principgnpara as meninas com menor poder
aquisitivo e a formacéo para o magistério era l@gio daquelas que os pais eram detentor de
posses, a Revolucdo de 30 comeca propiciar mudaesas cenario formativo, pois dentro
do espaco escolar as meninas passam a ter o cmenécino campo das artes e da musica e
fora da escola a mulher comecga a ganhar espaceit® dcomo o direito ao voto.

A mobilizacdo da populacdo e da Comissdo para eecab Missionarias foi
notavel, os fatos eram transmitidos pelo jornadll@ec os murmurios que antecedem a vinda
das Missionarias reforcam o trabalho de todos aleidos neste empreendimento tédo
aclamando, mobilizando a cidade para bem acolhem#@s em uma casa confortavel e com

um mobilidrio digno de conforto. Nesta perspectiyarnal assim registra,

E bastante promissor o movimento social que seaag@re nés, objetivando
a proxima instalacédo do colégio de freiras nestadd, assunto esse a que ja
temos feito reiteradas referéncias em edicOes iardgsr Estamos
seguramente informados de que as listas de dosaéwo beneficio do
almejado empreendimento j& contam elevado numeroasinaturas,
correspondentes apreciaveis quantias (O Ypame3§)19

De acordo com os registros feitos tanto nos joy@ai®toria que a expectativa da
populacdo em receber as Missionarias incidia navag#o por uma educa¢do pautada nos
preceitos de uma filosofia cristd, que orientaria® criancas nos preceitos morais,
concomitante a esta otica a cidade seria benediclastido ao progresso que a colocaria em
status de cidade desenvolvida. O investimento alaslihs que compunham a elite da cidade
foi alto e se manteve desde a organizacdo da paroasa até a conclusdo do novo Colégio,
fato este verificavel nas listas em anexo ao Litas da Fundacdo do Colégio Nossa
Senhora Aparecida.

A comissao organizada por D. Emanuel era compastaligtintas mulheres da
sociedade ipamerina e as mesmas contavam comathiwadbe um grupo de irmés vindas de
Campinas para elevar o sistema educacional lodaiceedo a crenca de que os “bons
costumes” e a manutencao familiar dependiam daagdocescolar.

Imbuidas deste espirito de evolugcdo a comissddha wasa estava pronta para

receber as Missionarias,
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Terminados os consertos urgentes, D. Edith Lopega,CB. Filhinha
Junqueira Lopes para |4 se dirigiram e entregam@{mpeza do velho e
guasi arruinado solar de seus avos. Gretas derdadgudois dedos, foram
limpas, raspado o assoalho [...] Tudo ficou limpe garecia um convento
de verdade. Todo enfeitado de flores, lindo fordes bordado, camas
arrumadas com apurado gosto, os méveis da salasiiasve da sala de
jantar em seus lugares, a cozinha, com 6tima baderialuminio, e o fogao
com os gravetos, o fésforo a méo ar o café do d°ddi Missionaria em
Ipameri. Em improvisada capelinha, na sala maissgmtavel da Casa, ja
esperava as Missionarias do Instituto Paulista rgevth de S&o Paulo —
Nossa Senhora Aparecida [...]J(Livro Histérico douEahdario Nossa
Senhora Aparecida, p.30).

Assim, a primeira fase para o recebimento e inddalalas Missionarias estava
concluida, ao povo caberiam comemoracdes e fgli@sade boas vindas as irmas. Os dias
que sucederam a sua chegada transcorreram com nmecipeaocidade, visitaram o Quartel,
acompanhadas por outras senhoras, a fim de retabzalorosa recepgao, receberam visitas
no Colégio e no terceiro dia na companhia de D. ritla as Madres Rita de Maria de
Santissima Trindade e Isabel dos Espinhos de Jestasam a nova Matriz e o terreno onde
seria erguido o Colégio.

E valido ressaltar que segundo informacgdes contidakivro Atas da Fundagédo
do Colégio, outras senhoras se uniram a Comisspomsavel por angariar 0s recursos para
construcdo do colégio, sdo elas: D.Maria Christiaa, D. Maria Bernardina de S. José, D.
HerminiaEdreira, D. Luiza de Almeida e Silva, D.lika de Sousa, D. AureliaEdreira, D.
Iriné Ledo Bomfim, D. Filhinha Lopes, D. Elzebui@ardeiro, D. JuritaLenza Lopes, D. Nair
Barbalho, Maria Alice Costa, CyraPalmershon, D.i&lde Lourdes Costa e Mayda Costa.

No terceiro encontro da Comisséo, datado do d@deZlilho de 1935, e, tendo por
local a residéncia do Major Aristides Rodrigues @®po primeiro ponto explanado foi as
necessidades primarias para a “remodelacdo doopdadiprefeitura” a fim de receber as
Missionarias com os devidos materiais de uso daoeést pedagdgico seria necessaria a
quantia de 20:000 $ e neste sentido estipulou-sntigs a fim de que a populagéo
contribuisse de acordo com suas posses, com valeEe$ a 500%.

Na quinta reunido, ocorrida aos 28 dias do mésgsta de 1935, na Igreja

Matriz, foi realizada a primeira coleta de donasivieste dia arrecadou-se:

REAL : Periodo Colonial até 07/10/1833. Era conhecidougmente como Réis. R (até 07/10/1838)L
REIS: Vigorou a partir do Segundo Império. Rs (08/18A& 31/10/1942)CRUZEIRO: Em 1942, com a
inflacdo durante a 22 Guerra, 0 Real vira CruzeiBozeros sao cortados. Cr$ (01/11/42 a 12/02/67).

Fonte: http://www.educacional.com.br/reportagens/dinhibirasil.aspAcesso em 15/11/2012.
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Tabela 8: A primeira arrecadagéo do Movimento Pro-@nstrucdo do Educandario.

Responsavel pela Lista Valor entregue
D. Herminia Edreira 2:080%$000
D. AureliaEdreira 1:700$000
D. Isolina Martins de Parva 1:000$000
D. Filhinha Lopes 850$000
D. Mariquinhas Marot 500$000
D. OthiliaOstini de Oliveira 545%$000
D. Nair Barbalho 350$000
D. Eulina de Sousa 225%$000
D. Maria Helena Paranhos 100$000
D. Maria Vaz Roquette 100$000
D. Maria Christina Vaz 100$000

TOTAL  7:550$000
Fonte: Livro Atas da Fundacao do Colégio Nossa Senhgardcida, 1935.

As reunides seguintes tiveram o mesmo cunho fimanae que se alterava eram
os valores arrecadados que passaram a ser menowg “associados” que aderiram ao
movimento. Com esta dinamica, até a chegada dasdv&ias a Ipameri, 0 movimento Proé-

Construcédo do Educandario contabilizou as seguuiastias.

Tabela 9: Valores arrecadados pelo Movimento Pro-Gwstrucado do Educandario 1935-1936.

Data da Reuniéo Valor repassado
28 de agosto de 1935 7:550$000
29 de setembro de 1935 3:709%$000
15 de dezembro de 1935 2:369$000
26 de janeiro de 1936 2:200$000

TOTAL  15:828%$00

Fonte: Livro Atas da Fundacé&o do Colégio Nossa Senhoraekida, 1935.

Os valores arrecadados tornavam evidente o empashpartes interessadas na
implantacédo do Colégio, do grupo que se responzsabitliretamente por toda a organizacéo
e estruturacdo da primeira casa, bem como a mafil dos fiéis para a participacdo da
populacdo que se dispds a doar, segundo suas poEsEesom um mesmo espirito de adesao
aos valores e principios cristaos.

Ao caracterizar estes colaboradores foi relevanteemtido de perceber: Qual a
clientela atendida neste estabelecimento ao insgarfuncionamento? Qual o contexto e as
circunstancias da vinda das Missionarias? Quaimntersido as primeiras atividades

educativas das missionarias no Educandario?
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3.4. De Campinas para Goias: a chegada e a expettatde um novo tempo

Figura 2: Nossa Madre —1948

Fonte: Arquivo pessoal Maria Cecilia Lopes.

No dia 19 de fevereiro de 1936, desembarcam naleitfzameri oito Irmas da
Congregacédo Missionarias de Jesus Crucificadoelsdd Almeida Campos — Madre local,
Cybelle Aquino Salles 12 Consultora; lzaltina dévédta Leme 22 Consultora; Ana Porto;
Olga Balestro; Lucia Maria e Efigénia Maria com &s$4io de educar.

Na Ata da Sesséao Inaugural do “Collegio Nossa SenhAparecida”, (1936) foi
possivel validar algumas informacdes poetizaddss&radas pelas Irmas no Livro Histérico
do Educandario, confirmando dados como o nome eiridme religioso das missionarias que

vieram para Ipameri a servico da Congregacao.
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Tabela 10: Registro das Primeiras Missionarias enpameri

Nome de Batismo Nome Religioso
Madre Isabel de Almeida Campos Madre Isabel Maria dos Espinhos de Jesus
Cybelle Aquino Salles Irmé& Cybelle Maria de Jesus Amarrado
Izaltina de Oliveira Leme Irm& Izaltina Maira do Divino Coragao
Ana Porto Irm& Ana Candida de Jesus Injuriado
Olga Balestro Irmé& Olga Maria da Divina Eucharistia
Lucia Maria Irm& Lucia Maria de Jesus Prisioneiro
Efigénia Maria Irma Efigénia Maria da Purificacdo de Maria

Fonte: Livro Atas da Fundacao do Colégio Nossa Senhgardcida (1935 p.9 e 10)

A chegada das religiosas também fora divulgada destaque no jornal da

cidade:

Chegaram as religiosas que dirigirdo nesta cida@mllegio Nossa Senhora
Apparecida. S. Excia. Revma. O Snr. Don Emmanoehé&zode Oliveira,
recebe pessoalmente em sua archidiocese, as lohastituto brasileiro das
Missionarias de Jesus Crucificado, originario denfiaas.- Procedentes de
Campinas, S&o Paulo, desembarcaram aqui quartadfisemana transacta,
19 do andante, as religiosas que installardo mgsta cidade, o Collegio
Nossa Senhora Aparecida. Facto auspicioso assegual progresso
especialmente progresso moral e espiritual e, emsecuencia, de paz e
tranquilidade, Ypameri assistiu-o suspensa num ifeénde alegria.
[...]Concebendo-se, porém, a idea de que, para sasaciedade hodierna,
indisciplinadamente entulhada na rotina costumal@s movimentos
insurretos, para atender ao brado clamoroso queiamnds multidées, s6 se
encontraria a verdadeira remodelacéo social volvéodios os esfor¢os para
essa sociedade em miniatura — a escola, e sobredudecola religiosa.
Confirmado o nosso parecer, vemos que em toda gart@undo, nesses
dias que correm, floresce e frutifica no animo dagdes o propoésito de
alicercar sua grandeza na educacdo popular; emaigeprofundo penetra o
desejo de fazer a gente grande e a terra prosperayidados escolares
tomam a frente aos cuidados administrativos. Adeatudo isso, foi assim
gue essa semente, tdo oportunamente lancada, waidtimo terreno,
adubado pelos preceitos divinos e orvalhado pelo feenéfico de arrebdis
felizes: - os da Religido. [...] Ao nos dispengar valioso e imprescindivel
auxilio, certamente tera divisado o fabuloso numeeoinfelizes, cujas
inteligéncias se ofuscam e estiolam a mingua de kabretudo enregeladas
pelo frio de glacial indiferenca e ignorancia regg, que, a despeito do
alvorecer feliz de uma inteligencia exuberanteméatie, se engolfam no
pantanal de pravante dos espiritos que se afagtddeuk! Gratos Ihe somos
pelo seu valioso auxilio, indubitavelmente um desvhior valia para todos
noés. [...] (O YPAMERI, 1936).

As boas vindas refletiram a expectativa da sociedatblica local na recepcao da
Congregacdo. Eram aguardadas enquanto educadevasigelizadoras. Fica perceptivel os
fatores que incidiam para uma educacdo marginaieadesprovida de preceitos religiosos.
Ao povo simples desta humilde cidade somariam #u@ncia benéfica e remissora das
llustres religiosas”, como referenciado no jormrall®36, que alimentavam esperancas de uma

educacao que moldaria os homens do futuro de Ipamer
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Apbs a recepcdo na estacdo pelo Revmo. Sr. Pe.ofedtstalayo e pela
comissao de senhoras da sociedade, as Missiof@naas recebidas na Igreja pelo Arcebispo
Dom Emanuel Gomes de Oliveira e pelo Revmo. SrFiancisco de Campos Barreto
fundador do Instituto. O Livro Histérico retrata ftama de narrativa toda a trajetoria deste
dia que se tornaria um marco na cidade. Encamishagldrmés para a nova morada, foi

proferido o discurso pela normalista Sta. Beatrardtt

Escalada a cumprir uma augusta missdo, qual agleatmiar em nome das
senhoras ipamerinas, aquiescendo a tdo honrosdteooutro sentimento
nao me impolga e anima que o de uma justa e intdagdaa. Assim sendo,
prescindo de escorreito, impecavel estilo paragra@z, em uma linguagem
singela, vos expressar toda a efusdo do sentimgméo promana dos
coragBes ipamerinos, avidos da prosperidade deartessa que soergue
agora de um letargo inquietador. [...] Conhecergerém, a idéia de que,
para sanar a sociedade hodierna, indisciplinadareegrtulhada na rotina
costumeira dos movimentos insurretpara atender ao brado clamoroso que
ondeia nas multidéesd se encontraria a verdadeira remodela¢édo social
volvendo todos os esfor¢cos para essa sociedadeiatura — a escola, e
sobretudo, a escola religiosa. [...] Depa@syerdadeira escola € somente
aguela que desdobra a vida para a vidpe a enobrece e que se torna
responsavel pelo seu préximo, que suscita nos homee a rodeiam um
movimento de ascensao até o nivel mais alto qeedhiado atingir. E como
se poderia atingi-lo, sindo nesse ambiente favbgeelosdo da alma e do
espirito da criancga, imagem fiel de um lar cheiwida, colméia feliz onde
tudo sorri para o futuro? Porque, sera para indangiimeiramente, que
volvereis olhares compassivos, estendendo-lhescadadivosa e deixando
[..] E como poderd proficuamente dirigir espiritos, adawl carateres,
formar coracbes sindo esculpindo neles o texto wa lei indestrutivel,
porgue é procedente de uma autoridade superioroavencdes humanas?
Porque, construir sem se apoiar nessa base eqaiediéicar sobre arei@s
preceitos humanos nao resistem por muito tempaeasgio do orgulho e da
paixdo se ndo recorrem a lei de Deus, Unica possaida verdadeira forca
moral. [...]. Ao nos dispensar tdo valioso e impresaiediauxilio,
certamentderd divisado o fabuloso humero de infelizes, cijésligéncias
se ofuscam e estiolam & mingua da luz e sobretuggeladas, pelo frio de
glacial indiferenca e ignorancia religiosa, quedaspeito do alvorecer feliz
de uma inteligéncia exuberantemente forte, se &mgolno pantanal
depravante dos espiritos que se afastam de Dgnagos Ihe somos pelo seu
valioso auxilio, indubitavelmente um dos de maialiavpara todos noés. [...]
Em meio da alegria comunicativa que hoje se avas$altodos nds, vos
apresentamos as nossas mui sinceras BOAS VINDASIo(IHistérico do
Educandario Nossa Senhora Aparecida, grifo nosgth)p

O exposto tanto pelo jornal, quanto no discursdepicio por Beatriz Marot
revelam tracos de uma educacdo marginalizada e peneitos de religiosidade, uma
comunidade desestruturada religiosamente, assimp cge registra no Livro Historico.
Ambos demonstram a importancia atribuida as Missiaa na formacéo dos espiritos jovens

da cidade no intuito de repassar os preceitos deaducacdo pautada no catolicismo bem
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como corromper toda e qualquer iniciativa de omsi@ue poderiam abalar a estrutura
familiar e politica como o comunismo, visto quepa@ da inauguracdo do Educandario o
pais passava por significativas transformacdeséeomas, politicas e sociais que afetariam

incisivamente a realidade de Ipameri.

3.5. O principio: uma obra erguida por varias mdo® o despertar das vocacgoes religiosas

Em Ipameri, o0 apostolado das Missionarias de Jeausficado inicia-se tdo logo
a sua instalacdo na Casa proviséria é concluida,tsgbalhos cujo fim especial consiste nas
obras de assisténcia religiosa e social em beaeafcproximo, é demarcado com o inicio das

matriculas escolares. O Ypameri discorre a segoitie

COLEGIO NOSSA SENHORA APARECIDA. A Diretora destavel casa
de ensino, pede-nos levar ao conhecimento de quéenessar que é
importante o exame de classificacdo para o préxinmletivo. Os referidos
exames iniciar-se-ao no dia 26 e terminardo dida?®rrente. Durante estes
dias os alunos deverdo comparecer ao Colégio gamfen, das 13 as 15
horas. As aulas serdo iniciadas no dia 2 de maxpanpo. Para uniforme,
etc., dirigir-se a Secretaria do Colégio. (O Ypania35).

Os trabalhos desenvolvidos sob o mandato da Madieel caracterizado pela
“Assisténcia Religiosa com cursos de exerciciodgriaggs” e devidamente anotado no
Registro de trabalho do apostolado. Até o finasele mandato, em 1940, foi marcado, como
consideraram as Irmas, pelo “pleno florescimentoi’ tedas as instancias de atuacdo dos
apostolados Missionérios, sendo limitada a traggorfiel do mesmo devido “[...Jo acimulo
de trabalhos, e, o espirito de humildade de nobgads, fizeram calar muitas e muitas
cousas” (LIVRO HISTORICO DO EDUCANDARIO, p. 36) efiace desta colocacéo,
atribuimos que seria mesmo impossivel transcreadntegra todo o trabalho empreendido
pelas Missiondrias, pois mesmo que os servicogostalado fossem distribuidos, as irmas
deveriam antes observar os deveres escolaresaestdavidamente executado e somado a
isso havia os habitos religiosos, de oracéo es&olu

A fundacdo do Educandario em Ipameri, além de atemds interesses da
sociedade catélica local, capitaneados pelo bispm Emmanuel, coadunava com o
proposito missionario da Congregacdo Missionarialesus Crucificado, representada na

figura de Dom Barreto.
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O Instituto foi fundado por causa do apostoladagcegacdes educadoras ja
existem muitas, logo eu ndo precisaria fundar roatsas. Assim falava
nosso querido Pai Fundador em suas conferenciassuas Filhas
Missiondrias e acrescentava: “Abrirdo Colégios aefar preciso para
manter as obras do Instituto em determinada ciddd¥’RO HISTORICO
DO EDUCANDARIO, p. 45).

Os bispos de Goias e de Campinas foram os inteisctoatdlicos que
protagonizaram esse movimento de instalagdo darebgéiosa na cidade, materializada nas
acOes de cunho evangélico-pastoral e de instryggianeio da fundacdo do Educandario, o
qual em diferentes registros € denominado comaefpol, mesmo nas atividades iniciais de
concepcdo e de planejamento do visionario projat@alusdo ao Educandario como um
Colégio € representativa da projecao e da gramgidsina qual se materializou na obra fisica
da sede definitiva da instituicdo, uma referéncia anbicioso plano de expansédo e
consolidacéo da igreja catolica na regiao.

A instalacdo do curso primario foi o primeiro paskm ambicioso projeto da
Congregacdo em Ipameri. As Missionarias foram egfiteis na materializacdo da proposta
educacional, o desejo de se construir um ‘colédm,,aos poucos sendo concretizado. As
acOes foram ampliadas ao longo das décadas seguoaien a implantacdo de diferentes
cursos, do ginasial ao normal. A tarefa de auxibarSacerdotes em seus apostolados foi
traduzida por meio da ocupacdo de varias pastoeiggiosas, de atendimento aos pobres
também no campo da saude, o que consolidou a mesémrisma de evangelizagdo e

escolarizacéo, conforme sera caracterizado no$snpo8xXopicos.

3.5.1. Centro de Catecismo

Apés tomar conhecimento dos bairros existentesddam os Centros de
Catecismo o Centro Sagrado Coracao de Jesus dipgids Irmas Isaltina e Olga e o Centro
Nossa Senhora Aparecida dirigido pelas Irmas Cibélaa Candida.

Com a primeira cerimonia de Primeira Comunhaozadh aos 18 dias do més de
dezembro de 1936 para 130 criancas, seguidos tlamespreendido na casa Generalicia, ao
término da celebracao realizava-se a parte festora,café e quitandas, no patio do Colégio e
ofertada pelas familias amigas e Missionérias eaer

Os centros de catecismo foram idealizados comuitantle transmitir as nocoes
de conceitos, verdades e fé. Seriam mecanismagadbtks pelas religiosas para acompanhar

teoricamente os avan¢cos do mundo moderno. Em dlainco e paradoxalmente a este
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discurso apregoa o distanciamento das novas temdéfic.] ligadas as forcas vivas da

natureza, que haviam ocupado um lugar particulantiga sociedade tipicamente agraria”
(AZZl; KLAUS, 2008, p. 487), para isso exalta-seanhecimento do Catecismo, que seria
uma fonte resumida dos doutrinas e dogmas cristatdicos, onde seria prescrito 0s

principais mandamentos, 0S sacramentos e 0S pecaplitsis.

O movimento catequético, talvez tenha sido o maisidido no Brasil por ter a
missdo de “[...Jquestionar o carater fundamentaltki ensinamento religioso, resultante da
sacralizacdo do texto do catecismo, consideraduanel no seu contetudo, e até mesmo na
sua foram de apresentacéo” (AZZI; KLAUS, 2008, §8-89) o que incidiu sobre a discussao
guanto ao método e material pedagdgico, utilizalidersos instrumentos como congressos e
cursos de formacéo, revistas catequéticas, passda pelos debates do escolanovismo e
adequou-se “com bastante imaginacdo”, as nova®dalegias desta modalidade de ensino.

Os autores salientam ainda que:

Como bispo de Campinas, Dom Barreto foi um dos girims a utilizar a
colaboracdo dos leigos como catequistas na perifetfa cidade,
recomendando as mogas da Associacdo de Jesuscadmifjlue exercessem
essa atividade. Posteriormente, um numero sigtiifcalela tornou-se o
ndcleo da congregacdo como 0 mesmo home (AZZI; KEARD08, p. 493).

Mesmo que a participagdo dos leigos tenha ocorpdolatinamente e com
restricdes por parte da Igreja, o Catecismo foriegira iniciativa a compor o idearios das
Missionarias, fato este que se constata nas lidbdsstorico do Educandario e as imagens

que corroboram com estas assertivas.
O Movimento Catequético buscou tornar o ensino dig@rios catdlicos mais

acessiveis e atraentes por meio de uma linguagerocgagunasse com a vida dos cristaos:

Num primeiro momento, a preocupacdo da doutrindificada em textos
oficializados pela hierarquia eclesidstica pareotodBrasil. Procuraram
fazer com que o aprendizado do catecismo, redueido frequéncia a
decoragao do texto, se tornasse uma tarefa mensatne e enfadonha para
as criancas. Os catecismos oficiais eram compost@erguntas e repostas.
Ao mestre cabia a tarefa de ler fielmente as péagure aos alunos a
obrigacéo de saber de meméria o texto da resfdstaente quando o aluno
sabia de cor o catecismo elementar estava prepatadiato, para fazer a
primeira comunhado (AZZI; KLAUS, 2008, p. 495).
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Figura 3: Primeira turma de 12 Comunh&o, 1936.

Fonte: Arquivo Inativo da Congregacéo — Goiania.

Em sintese, os autores apresentam que o Movimeatam@Etico se compbds em
trés momentos no intuito de remodelar a catequigmatica, sacramental e moral, para

tanto se apresentou na seguinte perspectiva:

A primeira etapa do movimento teve uma finalidageaadamente didatica:
tornar mais agradavel o aprendizado da doutrindlicat tornando menos
formal a apresentacdo do conteldo, que permanatigavel. [..] A
segunda etapa do movimento foi marcada pelo esfanc@incular o ensino
a vida, rompendo assim com o carater marcadament&igo e abstrato da
apresentacdo tradicional. Dessa forma, o textelakmrado a partir de uma
historia ou fato de vida, havendo em seguida oroatd com a exposicao
doutrinal. [...] Na terceira etapa do movimento @réprio conteido das
verdades que passa a ser modificado. Comeca &lgda na apresentacao
catequética a dimenséo histérica. O ensino da idau& explanado como
uma Historia da Salvagéo [...] (AZZI; KLAUS, 20(8,495-96)

Notadamente, a teoria idealizada pelo Movimentoe@aitico em seu amplo
conjunto de iniciativas conseguiria modificar anfier de transmitir as doutrina catélica, mas
poderia modificar mais do que devia, poderia imcstibre mudancas que nédo estavam nos
planos clericais e estatais, mesmo que o0s contegdosindicassem questionamentos e
problematizacdes por parte do aluno. O que se walseoi prevaléncia dos métodos e
contetdos tidos como tradicionais, até porque eva gsta via que se mantinha a
verticalizacdo do conhecimento em que o professarfi§ura central do processo ensino

aprendizagem.
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3.5.2. Os operérios ou Associagdo de Sao José

No primeiro ano de funcionamento, o Educandariagaka em uma de suas
dependéncias, 63 operarios dispostos a se prepapae a Comunhdo Pascal, turma esta
gue completou o ciclo de aprendizado em 21 de d®i®36 seguindo 0s mesmos moldes de

confraternizacéo dos Centros de Catecismo.

Figura 4: Pascoa dos Operarios — 12 Turma nos fundala casa velha, 1936

A Comunhao Pascal ocorreu nos anos seguintes,rpsam povoados e cidades
agregando mais devotos a Sao José, sendo consigeiad Missionarias 0 mais consolador
e o perseverante entre todos os Apostolados Mési®) marcados com sua fita amarela.

N&o menos importante 0 Apostolado Missionario emenédo pelas Filhas de

Maria:

Madre Isabel e suas filhas Missionarias sabiam tpeeno edificio solido e
duradouro, precisa alicerce profundo e forte. B @stmarcha que ent&o
segue a creacdo da obra grandiosa que pé e semEres@mesteio
inquebrantavel onde se apoia o Parocho; o germeto 8as futuros lares, o
sustentaculo da sociedade, e o viveiro das vocagegosas. (LIVRO
HISTORICO DO EDUCANDARIO, p. 47).

E inegavel que a figura feminina se fazia preseathistéria da sociedade, sendo

considerada o esteio da familia, independente acendicdo social, desde as casas mais
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humildes até os casardes. Ainda que, na maioriavesss, ocultada pela voz do homem, a
figura da mulher foi também objeto de iniciativasdeladoras e de imagens impostas por
uma cultura engessada tanto pela doutrina catglieato pelo empreendimento nacionalista
do Estado.

Figura 5: Trabalho com as Filhas de Maria, 1937

Fonte: Arquivo Inativo da Congregagéo — Goiania

As mocas que idealizavam ser inseridas neste @pdsteram instruidas no
Educandéario em reunides mensais, sempre no prideimongo de cada més, presidida pelo
Senhor Vigario Pe. Teodoro Estalayo e seguidasedgdm do Santissimo Sacramento sendo
todas as cerimdnias realizadas na Matriz. Confgrotke ser caracterizado nas fotografias da
época, a mocidade feminina era adornada com fitacaes diferentes, como forma de

identificar o nivel alcancado neste apostolado.
3.5.3. As Filhas de Maria

Fundado em junho de 1937, o apostolado das Moc¢a&postolas de Maria
esteve aos cuidados de Irma Cibele. Este apostétmdodedicado as mocas que ndo sao
Filhas de Maria. Nestes encontros eram ministradis de religido, comunhao pascal dentre
outros ritos litirgicos. Ao final do ano de 193&zdito meninas recebem o corddo de
Apostolas de Maria. J4, em 1938, ao final do aprexd, o corddo é entregue a mais noventa

mocgas.
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Esta associacdo foi fundada em 1830 pelo lazadeto Maria Aladel e
introduzida no Brasil por intermédio dos padresafstas e das irmas vicentinas, sendo
difundida de norte a sul por ter sido bem aceita ppiscopado brasileiro por ter o escopo de
ofertar, dentro do catolicismo, uma formacdo rebgi e moral mais adequada. (AZZI;
KLAUS, 2008, p. 468).

A associacao introduzia diretrizes a serem segwedas longo da exposi¢céo de
Azzi e Klaus (2008), observa-se um verdadeiro apdlg conduta prescrito pelo Cardeal
Leme como Decélogo das Filhas de Maria, promulgadal5 de agosto de 1937, dispunha
dos seguintes termos como, “piedade e vida interiféervor eucaristico”, “modéstia e
dignidade cristd” em relacdo as “diversdes, modasa@ms de banho” e ainda “A Filha de
Maria ndo cederd a ninguém o primado amor a Iggeg submissao filial ao papa e as
autoridades eclesiasticas”. Este rito de submissdpureza” era ainda simbolizado pelo
vestuario, o vestido branco a ser utilizado agregaas outros elementos do decalogo era o
meio mais adequado e considerado pelo clero deandis bons costumes a juventude
feminina (AZZI; KLAUS, 2008, p. 468).

3.5.4. As Senhoras

Considerado “semente e seiva” dentre os outros, &sbstolado é dedicado as
maes, pois na visdo das Missionarias estas sa@l@a entre criancas, jovens e homens. Com
aulas ministradas as segundas-feiras, teve su@ipgicomunhao geral em 1938 e outra, em
1939. Como pode ser observado nos registros, hema evidente preocupacdo em atingir
toda a familia, a comecar pelos filhos na esc@as@ando pelos jovens e alcangcando os pais,
por meio da mobilizacdo e adesédo aos diferentest@pdos. A célulanater da sociedade

estaria protegida de modismos e ideologias que mmngiessem 0s preceitos cristaos.

2.5.5. Os Amigos de Jesus

Com intuito de exercitar a espiritualidade sobragdio das Irmés Isaltina e Olga,
Os Amigos de Jesus era promovido na forma de @esa destinado aos rapazes de Ipameri.
A fundacéao oficial datada de 1° de maio de 1938focrme consta no Livro de Atas da Liga
dos Amigos de Jesus, a funcao dos rapazes prepgradeste apostolado incluia o auxilio as
Irma&s nos cantos da Hora de Reparacao, “consetfmsssociados que ndo cumprem seu
dever, estimulo para os que estdo um tanto desadotV além de sessfes teatrais e ajuda ao
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Vigério.

3.5.6. Congregacao Mariana Masculina

Fundada pelos jesuitas desde o século XVI, foredmlipela Congregacdo em
Ipameri, com a finalidade inicial de atuar sobre poBicipios catélicos dos alunos nos
colégios, num segundo momento ampliou-se paraemuaacdo dos adultos. Notadamente
estes preceitos chegam ao Brasil com um duplopois, “[...Jnos estabelecimentos de ensino
constituiam uma associacdo marcadamente juvemihdporganizadas nas paréquias a faixa
etaria de idade era bem mais ampla” (AZZI; KLAUS0, p. 470).

O trabalho realizado por Madre Isabel, junto a$dsil Missionarias e varias
Missionarias Externas € consolidado no dia 15 dstagde 1937 com a erecao candnica da
Congregacdo Mariana dos Mogos. Com momento de qiestaa Missa matinal das sete
horas, dez rapazes receberam a fita de Congregadtras quinze de aspirantes. Cita-se a

passagem deste feito no dia 27 de fevereiro de: 1938

Os mocos da Congregacdo Mariana, cuja direcaaesfida a nossa Irma
Isaltina fizeram a sua Comunhdo mensal. Era tocasteaqueles jovens,
todos em seu uniforme branco e distintivo azulp@praram-se com tanta
piedade do Celeste Banquete! A noite tem com feevomsa hora de
reparacdo diante de Jesus Sacramentado [...] (LMistérico do
Educandario Nossa Senhora Aparecida, p.48).

As Missionarias se encarregavam pela procura poasglinstrui-las, e deixar para
o Padre, a administracdo dos Sacramentos, asdimsca era destinada formar individuos
catolicos e praticantes, contudo o carater miktaambém era agregado a esta formacao, pois
coadunam com as assertivas de que “esses congsegedi@anos passavam a considerar-se
como salvadores da patria” uma vez que eram tidosoccombatentes do comunismo, por
ostentarem “o azul imaculado de suas fitas” dewefitar contra a bandeira vermelha do
comunismo. Discurso este proferido por Dom Leme 1886: “As ameacas da bandeira
sangrenta as esperancas dulcissimas da nossaditaddita azul salvara o Brasil'” (AZZ];
KLAUS, 2008, p. 477-73).

3.5.7. Associacao dos Santos Anjos

Fundada em 1937, era composta por nove meninase qodas pertencentes ao
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‘Colégio’. Recebiam uma fita lilds que comprovavaadesdo e pertencimento a este
apostolado. Embora n&o tenha localizado outrodh#sta respeito da acdo e fungao deste
apostolado, pode-se inferir, pela comparacao comeasais, que o alinhamento das acbes
consistiria na pratica dos principios religiososdistintivos da condicdo de alunas do

Educandario.

3.5.8. Militares

Voltado para a catequizacao de militares recolhageskivio Tombo o dia 29 de
julho de 1936 que “Gracas a Nossa Mée e Riquezs aquitas atrapalhacdes, realizou-se
num saldo [...] do quartel a Comunhédo Pascal ddisakdis... Muitos militares presentes ao
ato, mas, poucas Comunhdes”. O que difere da aekldichpresentada em 1938 com a
Comunhéo de cinquenta militares de 30 outros ncsagainte beneficiando, sob os cuidados
de Irma Ircila, a fundacao da Congregacgao Mariaitisalk/

3.5.9. Mais Mocas (Da Elite)

Aos cuidados da Irm& Margarida Maria da Divina #ieste apostolado iniciado
em 26 de fevereiro de 1939, teve por componentgasngue ndo participavam de nenhuma
outra associacdo e se dedicam as aulas de Reli@éto diferencial € o “dia de
recolhimento” destinado as oitenta jovens que passgeriodo das 10 da manha até as 16
horas na Casa das Missionarias.

Observa-se neste apostolado a indicacdo de acofl@dmocas da sociedade
catdlica, contudo ndo ha referéncia de que sejaetessariamente pertencentes ao

Educandario.

3.5.10. Prediletos de Maria

Composto por “meninos piedosos do Colégio e dodraznde catecismo”
participavam de “reunides especiais” com a Irmétiteg deste grupo resultou na formacéo
de um apostolado. Numa analise comparativa dossdathserva-se que este seria similar a
Associacdo dos Santos Anjos, porém, seria diredmngara 0s meninos, igualmente

acolhidos na condicéo de alunos do Educandario.
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3.5.11. Marianinhos

Sob premissa de que tanto meninos quanto menir@ssi@arem “viver sob os
olhos das Missionarias” com o risco se afastarerDeles por conta das coisas do mundo,
fundou-se este apostolado em 14 de agosto de Neé3%e apostolado ndo ha registros que
indicam a exclusividade dos alunos do Educand&eaconsiderarmos o interesse em ampliar
as acOes evangelizadoras, pode-se presumir quamasniihos, seria uma oportunidade para
incentivar o culto a Nossa Senhora, para aléem da®smda escola, com alcance de outros

fiéis da sociedade e escolas locais.

3.5.12. Missionarias Externas

Este apostolado conta com referencial especiatamstros, por “[...Jrelembrar o
que as Missionarias Externas fizeram, conosco psrem Ipameri, é cantar o mais vibrante
hino de nossa gratidao a estas eméritas Benféit@sieve presente nas atividades das irmas
durante os primeiros dezesseis anos.

De acordo com 0 que se conservou nos registrasciativa deste apostolado se
deu logo na chegada da Congregacdo a Ipamer,dpds observagdo acurada, escolheram
entre as senhoras de nossa cidade, aquelas qoestgéuaiam suas colaboradoras imediata
no trabalho expendido do retorno de almas a Crdigitibuiu-se convites para uma reuniao
preliminar e apds a explanacéo dos objetivos destsad0” aclamou-se a primeira diretoria

das Missionérias Oblatas externas de Jesus Cadiifide Ipameri, assim constituida:

Diretor: Revmo. Sr. Pe. Teodoro Estalayo; — Dirtétevda. Madre Isabel
Maria dos Espinhos de Jesus; Presidente: D. Ariv@liaLopes; Secretaria:
Isolina Paiva; Tesoureira: D. Celanira Marcia derv@kho. Como

Missionarias externas foram admitidas mais 33 gsmshosendo 4

Y

pertencentes a categoria de vitimgkivro Historico do Educandario
Nossa Senhora Aparecida. p. 110).

Tendo o dia 18 de outubro de 1936 como data ddéuswacao, as Missionarias
externas se dedicaram ao auxilio espiritual, méssamunh&o mensal no terceiro sabado de
cada més e reunides mensais no terceiro domingadi#Emés; hora santa a cada quinta-feira,
fatos estes que engrandeceram os olhos da Revnthe M&aria do Calvario em visita a
Congregacdo em 1937 “[...]Jpela multiplicidade d@balhos desenvolvidos nos diferentes
setores, sociais”.

E possivel perceber a demarcacgéo dos rituais masotiue compde a agenda das
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atividades desenvolvidas pelas irmds no contextmalsoexterno ao Educandario. Por
consequéncia, os resultados sédo expressos sobntiferformas, inclusive na prosperidade
financeira.

O caixa da Agremiacao forneceu, durante longo tempecessario para as
pascoas coletivas no referente ao café festiveerstasi a recreacdo matinal,
nos terceiros domingos, proporcionada aos Josefjpaveu aos centros
decatecismo de santinhos, medalhas, etc.; naasvd@imiciliares minorou-
se agruras dos desvalidos, levando-lhes, a par nsolkn espiritual,
medicamentos, roupas, alimentos. Falasse a voratiddp, e outros muitos
beneficios, mormente de ordem moral e materiagtatiam a assisténcia
proficua e continuada da Missionaria externa! (@ivHistérico do
Educandario Nossa Senhora Aparecida. p. 111).

Em 1949, a Curia Metropolitana solicitava que aaimaade repasse 3% da renda,
mesmo com este repasse 0S numeros apresentadggiia dgmonstram 0s provimentos
sociais, espirituais e financeiros que este apmdbodistribuiu e angariou nos primeiros anos
de existéncia, segundo o boletim mensal mostradmuadro 2.

Notadamente, as Missionarias de Jesus Crucificaskuna@ram diferentes
trabalhos desde a fundagdo do Educandéario, o qudifa® de outras Congregacodes,
principalmente as estrangeiras, que em geral dimaga suas atividades servigcos pastorais,
antes de investirem no campo educacional. A pé#atidade da Congregacdo das
Missionarias de Jesus Crucificado estaria no empeialdicado a educacao catdlica como
frente principal de sua atuacdo, porém, simultaeesn as demais pastorais foram sendo
estruturadas na extensdo das acBes missionarigdenEd-se o grandioso projeto de
expansao da igreja catolica, dirigido pelas irnc@sy 0 apoio e assisténcia dos padres e bispo

local.

Quadro 2: Trabalhos desenvolvidos segundo o BoletiMensal - 12-121936 a 28-02-1953

Acéo Descricao Quantidade

Acdo 02 |Casas visitadi 22.99¢

Acdo 03 |Pasco 97

Acdo 04 Batizados de criang 16€

Acdo 05 |Primeiras comunhdes de crian 1.411]

Acéo 06 |Casamentc 23€

Acéo 07 |Conversoe Hereges 52
Afastados 86¢

Acdo 08 |Procissoe A7

Acdo 09 |Aulas de Catecisn 20.00¢

Acdo 10 |Pecas de rou 2.37¢

Acdo 11 |Objetos de pieda 20.11¢

Acdo 12 |Auxilio em géneros: a famili 3.27¢

Acdo 13 |Auxilio em dinheirt Cr$ 10.982,7

Acdo 14 [Revistas e jorna 3.156

Acdo 15 [Entronizac®e 63C

Acdo 16 Batizados de adult 64
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Acdo 17 |Primeiras comunhées de adu 1.167
Ndmero de reunibes mens 3.82¢
Receita: Contribuigbes das Missionat Cr$ 6.760,0
Despesa: Despendido com enxovais de 12 comunh@mics catequéticos; missdes no
municipio; cafés festivos; 3% da renda de 1949r@aQdetropolitane Cr$ 6.225,7

Fonte: Livro Histérico do Educandéario Nossa Senhora Apala, p.128.

Os numeros revelam a crescente insercao socialmas no atendimento de diversas
pastorais, ritos e cultos. Os diversos apostolgdwsecem ser estruturados e dirigidos em
conformidade com o que era proposto e esperadaigede, como mostra os dados da tabela
11, a sequir.

Tabela 11: Situacdo do Apostolado deixado por Madrksabel até 1940.

N°  APOSTOLADO SITUACAO

01 Centro de Catecismo Sagrado Coracéo de Jesus e Nossa Senhora Aparecida

02  Josefinos Passaram para a Matriz formando a LigasJéMaria
José.

03 Filhas de Maria N&o mencionado

04  Missionarias Externas N&o mencionado

05 Apostolas de Maria Transformaram-se na JOC

06  Senhoras Passaram para a SAC

07  Amigos de Jesus Desapareceram

08  Marianos Passaram para a Matriz

09  Santos Anjos Desde fins de 1939 - ficou na Matriz com Beatriz
Marot

10 Mocas Transformaram-se na JIC

11  Prediletos de Maria Desapareceram

12  Congregacao Mariana Militar Desapareceu porquatalBao foi transferido

13  Marianinhos Desapareceram

14  Apostolado com os alunos N&o mencionado

15 Catequese mensal em Urutai Recomegamos em 1952

16 Visitas domiciliares aos Sabados B8ldo mencionado

Domingos

17  Via Sacra na Capela Desapareceu

18 Hora Santa Desapareceu

19 Campanha Pascais N&o mencionado

Fonte: Livro Histérico do Educandario, p. 52.

Uma pastoral organizada e incentivada pelas Miasias foi o recrutamento de
alunos para trabalharem nas “Missfes”, na formas$estentes do S. Padre em visitas aos
distritos, na participacdo em retiros e na proois$d Corpo de Deus. Alguns depoimentos
pontuam que “ao lado destas praticas piedosasjaestaultivo cuidadoso do amor a Nossa
Méae Santissima, em todas as alunas entregues @eslasi das Irmas, principalmente, nos
dos alunos”.

De acordo com Azzi e Klaus (2008) o esfor¢o daanigria catolica em agrupar o
maior de numero de leigos € um dos aspectos quecererdestaque ao se pesquisar o inicio

do século XX, principalmente pelas acdes empreesmtims acerca da romanizacao que teve a
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mulher como figura principal.

A partir dos anos 1920, realiza-se um esforcoefgiara obter também um
comprometimento de mo¢os e homens com fé. Alistado® membros de
associagOes catolicas, necessitavam ter coragel@ndenstrar publicamente
a sua fé, ndo apenas nas manifestagBes religiosss,até no proprio

ambiente de trabalho. Mais ainda: deviam cerragiréif ao lado do

episcopado, contra os movimentos de mudanca sapi@goados pelos
socialistas e comunistas, bem como combater qyastivel a afirmacao de
outras expressoes religiosas, sobretudo de virfulprotestante e espirita.
(AZZl; KLAUS, 2008, p. 465).

Pelos dados e fontes demonstradas ficam expliosogndicios de que acao
educativa e religiosa da Congregacao tivera conmatkertar & populacdo ipamerina, desde a
infancia, a oportunidade de se preparar e formabom cristdo, obediente aos preceitos da
Igreja Catdlica. Em um curto periodo de quatro asosnaram-se quase duas dezenas de
iniciativas entre o apostolado missionario e asgdes na cidade, criados para agregar todas
as faixas etarias. Tao logo que se cumpria o teenpaleterminado apostolado outro ja era
imediatamente instruido. Grande parte das acOasaeslirecionada para o atendimento da
populacdo de menor poder aquisitivo. Uma excecéo foovimento Mais Mocgas em que o
aparato de atendimento era diferenciado, porque ssbstolado era composto por mogas
pertencentes a elite local, conforme caracterizaddontes.

Fica evidente que os movimentos incidiram sobrepreralizado e acdo dos
jovens, com énfase prioritaria para as meninaspeants apostolados para os mog¢os também
foram expressivos.A pretensdo em ampliar o quaéronalas vocacgOes religiosas estava

presente e eram incentivados a partir da compodesies apostolados.
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CAPITULO IV

EDUCANDARIO NOSSA SENHORA APARECIDA PERCEBIDO
NAS INTERFACES DA CULTURA ESCOLAR

Este capitulo objetiva desvelar os aspectos darrauktscolar no Educandario
Nossa Senhora Aparecida, com realce nas normass epndticas desenvolvidas pelas
Missionarias de Jesus Crucificado no ambito dédtingfio. A partir dos registros e do projeto
arquitetdénico do Educandario, a forma como o espacolar do Educandario Nossa Senhora
Aparecida foi idealizado e instituido como um eggagmativo. Os livros de atas das
reunides pedagogicas, livros de matricula e osoreda de inspecéo nos forneceram indicios
significativos da cultura escolar e do que foi @wmado sobre o periodo investigado.

Foram analisados os documentos encontrados no ocadsEvinstituicdo que
caracterizam a clientela atendida desde a funddg&alucandario em 1936 até 1969, ano em
gue a congregacao encerra suas atividades em lpgtna@és dos livros de matricula e as atas
de reunibes pedagdgicas possibilitaram uma refleaerca do funcionamento do
Educandério devido as recomendacgfes de carateéplisiador tanto para o corpo docente
quanto para o discente, também detectados no Bolnsal de Circulacdo Interna do
CFESP (Centro de Formacao, Estudos e Planejamembo#)stituto das Missionarias de
Jesus Crucificado de 1967, que identificaremos cdboo Ununf’, discorria sobre a
necessidade de disciplinar o comportamento esdalaslunado, assim como disciplinar e
normatizar a rotina docente.

Evidenciamos os aspectos estruturantes do Edudend@mo o numero de
matriculas efetivadas nas primeiras décadas dexssi&ncia, que possibilitou apreender que
a instituicdo deu inicio as suas atividades noocprsnario e que as mesmas se ampliaram ao

longo dos anos, ainda que, em alguns momentospedices improvisadas e precarias.

“Dom Barreto, fiel as suas convicgdes, colocavadgaorca na imprensa, como veiculo de comunicagéo,
mentalizacéo, crescimento e fé. Desejoso de expaedipre mais 0s ensinamentos evangélicos e agpuds
virtudes cristds pensou num meio de atingir aqueles o zelo de suas Missionarias ndo alcangavaoBen
também, num instrumento escrito para divulgar titliie e estimular a vocagdo missionaria entrevarjtude.
Resolveu fundar em 1931, a Revista “A Missionagaldsus Crucificado”. [...] Dom Barreto criou, tam um
Boletim de circulagdo interna da Congregacdo, “AnBa Azul”, para maior participacdo das Casas nos
apostolados que em todas elas se faziam e mai@nieoto da vida fraterna. Este Boletim recebeursioge
nomes, através da vida da Congregacdao: “Cor Uri@altninhamos para a Missédo” e “Caminhada Missiofiaria
(Missionarias de Jesus Crucificado — Nossa Hist@8a8, p. 80-81).
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Tabela 12: Demonstrativo de Matriculas dos Alunos @ Educandéario Nossa Senhora Aparecida
1936-1952.

Ano Soma Viramdo Novos Jardim  Primario Complementar Ginasio Normal
Letivo dos ano Matriculados

cursos  anterior
1936 242 — 242 53 189 -- - --
1937 333 160 173 43 263 27 -- --
1938 302 197 105 31 233 38 == ==
1939 282 201 81 28 201 43 -- 10
1940 246 160 86 23 190 24 -- 9
1941 224 154 70 21 164 21 -- 18
1942 236 148 88 21 171 28 -- 16
1943 264 153 111 13 195 35 -- 21
1944 296 205 91 23 211 -- 39 23
1945 341 222 119 24 219 -- 83 15
1946 290 183 107 20 158 -- 99 13
1947 344 203 141 23 205 -- 98 18
1948 347 232 115 21 214 -- 101 11
1949 369 252 117 18 224 -- 112 15
1950 339 242 97 -- 212 -- 96 31
1951 410 249 161 30 136 -- 115 28
1952 399 285 114 27 248 -- 114 10
Total 5.264 3.246 2.018 419 3.533 216 858 238

Fonte: Livro Histérico do Educandario Nossa Senhora Apdeep. 111.

Neste quadro, destaca-se o trabalho empreendidapetora do Educandario no
periodo, a Reverenda Madre Maria de Lourdes do Mdesus, que enaltece o trabalho
realizado pelas Missionarias “[...] na constan@acaorrigir e aconselhar, e ndo veriam hoje
bons ex-alunos que, com satisfagdo, honram o nam@otégio, mostrando-lhes assim que
seus esforcos e sacrificios ndo foram em vao” @istorico do Educandario, p. 47).

Embora ndo disponha de todos os dados referemigsrdo, a mostra obtida permite
compreender a dimensdo que o Educandario alcanga fms primeiros anos de
funcionamento, se mantendo constante com o acrest#gmovos cursos, ampliagdo da oferta

de matriculas, dentre outros aspectos.
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Figura 6: llustragdo do fluxo de matriculas no Eduandério sob a responsabilidade da Madre
Maria de Lourdes do Manso Jesus 1936-1952

Fonte: Livro Histérico do Educandario, p. 110.

Observa-se que os primeiros quinze anos de exiatélocEducandario, o curso
primario se manteve em destaque na instituicdoudast quais motivos histéricos que
culminaram com sua implementacdo, assim como percgliis foram as razbes de sua
extincdo, sdo questbes instigantes que sugerem pmofuadamento, uma analise mais
elaborada e completa. Os dados de Matriculas d3stasiciais em informacdes sobre o
alunado, que nos permitiram construir uma caraae@io do Educandario Nossa Senhora

Aparecida. Sobre os livros de matriculas, Souz@QRihdica que:

[...] contém dados relevantes que permitem umer#a caracterizacdo dos
alunos em relagdo a nacionalidade, filiacdo, idadmndicdes
socioecondmicas (dados que podem ser aferidos Emdasta a profissdo
do pai e ou responsavel e o endereco residencialudo). Esses dados sao
essenciais para uma compreensdo mais acurada a®ldemandas pela
escola e as caracteristicas do alunado; aspedtusdigamente utilizados
sem muito critério para legitimar determinadas ieagbes sobre o fracasso
escolar e sobre a perda da qualidade do ensinicp((8OUZA, 2000

p.14).

Os registros do livro de matricula conservaram dadoe possibilitaram
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caracterizar o aluno, sua familia e a influéncia gumesma demarcava na cidade. A presenca
ndo apenas da Congregacao, mas, sobretudo dentegeafamilias vindas de outras regides
que se fixaram em Ipameri, compdem o contexto kapgia se beneficiou da educacao
ofertada pelo Educandario e, por consequénciaagwatzou um projeto formativo, religioso

e civilizador.

No acervo do Educandario, quatro livros de mataiacdnstam os registros de
alunos no curso primario de 1936 a 1950; um livearaatricula o curso infantil ou jardim de
infancia que compreende as matriculas de 1937 &; 185 livro de matricula para o curso
complementar que compreende o periodo de 19373 &94m livro que registra a matricula
dos alunos pertencentes a Escola Municipal Mixtaxa ao Collegio Nossa Senhora
Aparecida com matriculas entre os anos de 193441

Estes registros demarcam que o Educandario tevestracao primaria o maior
foco de atencdo, sendo que 0s outros cursos surgicalongo dos anos por incentivo e
demanda apresentada pelo interesse da comunidzaleBon principio a escola funcionaria
apenas para a formacéo feminina, contudo, a comda@jccomposta pelas familias que mais

colaboraram com a congregacéao, solicitaram o ackssmeninos ao ‘colégio’

Em chegando a Ipameri, jA uma questdo precisouravagio de Nossa
Madre Geral — Os pais ipamerinos queriam que tambeéns filhos,
frequentassem o Colégio das freiras. Em feverarba36 — Nossa Madre se
expressava em telegrama a Madre Isabel. “Consamamnos matriculados
segundo ano”. Foi entdo sob as béncdos doe noggesoses (que) para
melhor beneficiarmos Ipameri, abrimos um Colégioxtmi que bem,
sabemos, ser permitido pela Santa Igreja paraigsdlg, sO em casos
extremos. Mas, era oque dava em Ipameri. E alénudiz faziamos [...],
conformando-nos com a vontade de nosso dedicagbigpo. E o primeiro
ano escolar do Colégio Nossa Senhora Aparecidaopassihantemente
(Livro Histérico do Educandario, p. 42).

O interesse em expandir 0 espaco educativo, cormothida dos meninos se
materializou e pode ser confirmada por meio daliagio dos primeiros homenageddos
pelas Missionarias, com congratulacdes extensw&amndilia representadas pelo Sr. Francisco
Vaz Lopes, Edson Vaz Lopes; Vicente Marot, tendio €is primeiros a matricularem seus
filhos no Educandario.

Em 18 de janeiro de 1936, (na primeira folha dad.ige Matricula), consta que
Francisco Vaz Lopes guarda livros/brasileiro, juotom a sua esposa Eva Lenza Lopes

matricularam seu filho, José Francisco Lopes nasaa$ 30 de outubro de 1932, natural de

28 A lista completa pode ser vista no Anexo 1.
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Ipameri no curso infantil. Na mesma data o elettadbrasileiro Edson Vaz Lopes e sua
esposa Claudina J. Lopes matricularam seus thassfiEImo Lopes nascido ao 1 de julho de
1928 no 2° ano, e no 1° ano Nildo Lopes nascidol&ode julho de 1929 e José Newton
Lopes nascido aos 24 de fevereiro de 1931.

Tudo indica que o atendimento aos filhos da ehtemerina tenha ocorrido sem
maiores entraves. Um caso localizado a respeitmataicula de José Francisco Lopes, que
nao havia completado 4 anos, foi inserido no cunsmtil e no ano seguinte matriculou-se no
mesmo curso tendo sua matricula primitiva consakeeapartir de 29 de janeiro de 1937.

Outro dado relevante é quanto a criagdo da esamécipal mista que funcionava
anexa ao Educandario. Esse alunado era compostomde clientela carente, pois se
compararmos a profissdes dos pais dos alunos olatt@s no curso primario e infantil, os

tracos de sécio culturais sao evidentes.

Quadro 3: Profissdes dos Pais dos alunos matriculag no primeiro ano letivo do Educandario
Nossa Senhora Aparecida em 1936

Industrial Professor Lavadeira | Proprietario | Tabellido Tripoli Sapateiro
1 1 1 1 1 1 1
Contador Escrivdo Juiz de Capitalista | Doméstica| Funcionario Collector
direito Publico Federal
1 3 2 3 2 1 1
Chacareiro Pedreiro Chauffeur Médico Supplente| Costureira Alfaiate
J.
Municipal
1 6 2 3 1 1 2
Agente Selleiro Fazendeiro Dentista Advogad¢ Tupogpho Musico
1 1 20 6 1 2 2
Mdusico Militar | Gerente de | Proprietario | Agrimensor | Lavrador | Negociante | Pharmaceutico
Xarqueada de
Xargueada
4 1 1 2 7 8 3
Pharmaceutico | Agricultor | Ferro-viario Militar Eletricista Guarda Commerciante
Militar livros
1 5 3 24 1 2 20

Fonte: Livro de Matricula n°1 1936 a 1937, p. 1 a 25.

Quadro 4: Profissbes dos Pais dos alunos matriculagl no primeiro ano letivo da Escola
Municipal Mixta Anexa ao Collégio Nossa Senhora Ap&cida em 1937

Lavadeira Fiadeira Carreiro Operério da Carroceiro Lavrador Pedreiro
estrada de fero
9 2 1 3 3 6 3
Jardineiro | Carpinteiro |Saboeira Eletricista Seleiro Marceneiro Empregado
da Prefeitura
2 2 1 3 1 1 1

Fonte: Livro de Matricula Escola Municipal, 1937 a 1934l e 2.

Os quadros revelam a existéncia de outros setaf@tatios pelos moradores de
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Ipameri. Os componentes do primeiro quadro informasidéncia em “Ipamery’. Ja nos
registros feitos a partir de 1940. os enderegcosecam a ser indicados destacando-se o
“Largo do Rosario”, “Travessa 14 de Julho”, “Rual.Gerancisco Vaz”, “Rua Marechal
Francisco Vaz”, “Praca da Liberdade”, “Pandia Catédg” dentre outros. No segundo quadro,
aparecem 0s nomes de ruas, momento em que seavm@d localidades habitadas como
“Asylo Sao Vicente”, “Vargem”, “Campo de Aviacao™Beira do Rego”.

Outra evidéncia € que ja no primeiro ano de furanoento, o Educandario
recebeu alunos oriundos de outras cidades, o das;aeque o processo de migracdo e
imigracdo para a cidade no periodo ocorria em festala e indica também que esta escola
contribuiu para a educacgéo dos filhos dos trabaltesdndo s6 da cidade, mas também dos
filhos dos agricultores de varias seccdes exisseme@tro do municipio como veremos mais
adiante.

Informacgbes alusivas ao ambiente soécio cultural citiade se referem a
nacionalidade dos responsaveis pelos alunos, pmritio os indicios de que imigracao
impulsionou a economia ipamerina, por meio da iasfe de casas comercias e inddstrias
por familias estrangeiras. Talvez seja convenieglivizar determinados discursos, pois,
numericamente, a quantidade de brasileiros é rdaigue a soma de todos os imigrantes que
matriculavam seus filhos na escola catélica. Camtypade inferir que, sendo estrangeiros,
essa parcela identificada, seria representativamaapeos catélicos, enquanto os demais
levassem seus filhos para outras escolas, inclysogeriam ser enviados a outras cidades. O
que pode ser afirmado pelos dados consultados,&guato, ha uma presenca de imigrantes
catolicos na sociedade local, usuarios da educeaidica. Isso ndo significa, porém, que
sejam representativos da maior clientela do Edugamdapenas que sao participes da
sociedade que acolhe e fomenta financeiramente ra obssionaria e educativa da
Congregacéo. As assinaturas e os dados das famdiaam essa participacao e apoio, antes
na composicdo da associacao que viabiliza finaaroeinte a vinda das irmas, depois, ao

matricularem seus filhos na escola recém criada.
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Gréfico 1 - Nacionalidade dos Pais dos alunos mattilados no primeiro ano letivo do
Educandario Nossa Senhora Aparecida em 1936.

104
11
5 5 3 1
- [ [ —
Brasileiro Syrio Hespanhol Italiano Allemdo Holandez

Fonte: Livro Registro de Matricula n® 1 de 1936 a 1937, p.25.

Este quadro mostra ser predominante os filhosabedébs brasileiros. Contudo a
presenca de pais imigrantes no primeiro ano repr@seima parcela significativa de 19,37%
sendo a imigracao syria com maior nimero seguidesganhola e italiana. Isso explicaria a

presenca destes povos, que se responsabilizararaqmeércio e a industria local.

As industrias e comércio renomados: fabricas dgadak a Santa Cruz e a
Santa Cecilia, dos Leyser e do Bevignatti, as dguato Diogo e do Lino
Galli. As charqueadas dos Santinoni e dos Leyserfalricas de manteiga
dos Daher e dos Edreira, o curtume dos Bonachatls ¥ os Malshistz das
serrarias e madeireiras, os Genaro e sua Fabridddgdeis Cruzeiro; 0s
ladrilhos coloridos de seu HabibMussi. As olarias @roncha e dos Rabelo;
as construcdes do Zé Rocha, os projetos do Wald€Emax e o inseparavel
Carlos Mesack das joias e relégios. A Empresa Felgaz dos irmaos Vaz
Lopes. Diversas maquinas de beneficiar arroz, eaféijdo: do Zé David
Cosac, do Henrique Neves, do Barbahan, dos Afiure dos Roque,
Edreira& Cia. Com a sua Casa Bancaria, 1° band@plar local, sédo todas
elas empresas representativas de Ipameri, de &stdiomjase Riachuelo,
Pernambucanas; as concessionarias Ford dos CdSheveolet do Firmo
Ribeiro e seu avido particular estacionado no aetop Os atacadistas
Irméos Cecilio, Irmdos Machado, Irmédos Alves. Osvdela da Casa
Lealdade, Os Rosemberg da Casa Confian¢a, os@asliFarah e o Paulo
Sugai. Os Chadud, os Grattoni, os Abdalla, os Sim&ofarméacias do
Mucio Vaz, do Zauro Estrela e do Randolfo Carneid.seu Daniel
Lichstein da manteiga de leite e o Waltinho Schmald cinema. Os
fotégrafos Henrigue Lang e o CarretinhoMohn. Os dflaos Esteves, 0s
Lourenzo, os Lenza, os Balzani, os Gebrim. As lgjasseu Doé, do seu
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Jacinto, do seu WadiMereb e a do Miguelinho Becbataer. As elegantes
A Caprichosa e o0 Rei dos Tecidos. O bar do Carlemao agita galinhadas
noite adentro; o bar do Elias Quinan, o do Aveld.casas de encontros da
Rosa, da Zica e da Tereza Fenemé. Soam nas seosstasordes do
bandolim do Zerrinha Basilio e sua voz suave. Cantazeirdo do Alberto
Lostracco ao decolar com seu teco-teco ou seu Cesn&bos rasantes ao
por do sol (NEVES, 2003, p. 01).

Conforme o exposto, havia um cenario urbano condeewe circulacdo de
mercadorias, produtos e diferentes formas de comérc

Contraditoriamente, as informagdes do quadro sete,que as profissbes em
destaque séo dos militares, fazendeiros e comégsiamagricultura manteve em evidéncia na
economia da cidade, o que pode ter incididono inesto no numero de matriculas dos
filhos destes trabalhadores, ainda que acolhidogstala mista anexa ao Educandario,
conforme observado nos indicios. Neste period@t@lmente marcante a figura do dono da
terra — agricultor, pecuarista — e pelo trabalhadtavrador, carreiro — que possuiam muito
mais raizes com a terra e com o local seriam malaasstrutura de trabalho destas figuras
que agregaram valor a economia.

Os encontros pedagdégicos foram registrados no LilroAtas de Reunido da
Congregacéo, com inicio aos 10 dias do més de deal®37 e a Ultima aos vinte dias do més
de maio de 1941 Nelas detectamos indicios das instrucbes e niwasasobre o fazer
pedagogico e a cultura escolar projetada pardituigao.

De forma geral, as atas apresentam o0 mesmo aspEstencontros foram
registrados seguindo uma ordem em que primeiranegate apresentadas as componentes
que participavam da reunido, tdo logo eram tratgd@stdes administrativas e em seguida
tratadas questdes técnicas, como a escrituracadivieo de ponto, e de orientacdes
pedagodgicas quanto ao método de ensino e a pagémpdo aluno na organizacdo de seus
pontos e por fim a reunido era encerrada com uagior Percebemos que a primeira parte as
recomendacdes eram bastante objetivas para o fiamsgnto da unidade escolar; a segunda
parte das reunides pedagodgicas era de caratertéwaigo e visava oferecer apoio, uma
orientacdo pedagogica as irmas educadoras; tinhamarater disciplinador e prescritivo do
gue deveria ser cumprido pelo corpo docente e mliscaevelando a necessidade de
disciplinar o comportamento tanto do alunado, quatisciplinar e normatizar a rotina
docente.

Seleciona-se, para andlise neste texto, algunsctaspela cultura escolar,
apreendidos pelos indicios provenientes da ledasatas de reunides pedagdgicas, a analise

29 N&o foram localizados outros livros de Atas refézs aos outros anos.
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do Boletim Mensal de Circulagdo Interna do CFESEN{® de Formagéo, Estudos e
Planejamentos) do Instituto das Missionérias deisi€rucificado de 1967, bem como o
Relatorio de Inspecéo de 1947 por conter o RegmndatEducandario e outros fatores que
nos forneceu indicios normatizacédo do trabalho mteceo sentido de instruir e evangelizar

em detrimento da disciplina dos alunos a serenicprhis dentro e fora do Educandario.

4.1. Normatizacdo do trabalho docente: os papéis slosujeitos, normas, rotinas e
metodologia da instituicao

As recomendacfes direcionadas ao corpo docentestiicdo, imbuidas de um
carater disciplinador e prescritivo da postura eue exigida das irmds e também como
possuiam um interesse explicito em padronizar enaiizar a rotina docente através dos
registros dos seus afazeres diarios eram instrugidesionadas que pesavam em guiar as
posturas que deveriam ter no cotidiano da sala ulle, dem como no convivio com
comunidade local, no que tange a tornar efetivpastlado realizado com a agregacao de
novos fiéis para a Igreja Catélica.

A normatizacéo do trabalho decente no Educand&aleria a uma hierarquia,
“[...] os membros das Familias Religiosas sempré¢ogta parte, sdo antes de tudo, sujeitos ao
poder do Sumo (Sacerdote) Pontifice, como ao sg@ueBw moderador” (COR UNUM,
1967, p.15), neste sentido, depreendem-se a mhosrindicios fornecidos pelas fontes
documentais referentes as praticas educativaspsiaras exigidas, as normas estipuladas o
gue era esperado dentro daguele ambiente escolar.

O principio da Mansidao, uma virtude que caracweaza funcao missionaria, um
requisito necessario para alcancar os coracdes anes dos individuos desvalidos de
religido, sendo, por isso, considerados pobresdoees, seguindo o exemplo de Jesus que
dizia “Aprendei de Mim que sou manso e humilde aagdo” (COR UNUM, 1967, p. 46), a
partir deste preceito acreditava-se a mansidagiadro coracdo do homem e se erradicaria

para 0 mundo. Para tanto as escrituras do bolatdinam:

[...] Um bom meio para adquirir a mansidao € o vitas, vos podereis me
objetivar: fazer voto para pecar mais, visto pelteas vezes quem contra o
voto? Eu porém vos digo que € um engano. A Rekligiesada pelo voto,

sente-se estimulada a praticar a mansidao e sotatmmento ela, pelo voto,

obriga-se a estar alerta, dominando-se constantep@egue ndo aconteceria
se ndo tivesse o0 voto.[...] A mansidao € belasa estude da caridade posta
em pratica, por isso podemos dizer da mansiddogcq diz da caridade: a
caridade é paciente, benigna, de ninguém suspeitandio € invejosa, nao
se irrita, tudo tolera, tudo espera, tudo sofrenansidédo aperfeicoa a alma.
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Precisamos de muito cuidado na pratica da mansidéo de ndo cairmos
no defeito contrario, que € o relaxamento e o deslaleixar o barco —
correr [...] (COR UNUM, 1967, p. 47).

Por este excerto € possivel compreender o projessad religiosas, pelas
caracteristicas e carisma idealizado para a Coagiegpor Dom Barreto, que respondem ao
apostolado da Acdo Catodlica. As Missionarias deuslésrucificado eram, em suma, a
transmissdo do espirito da bondade, piedosas,samnaem o compromisso diante de Deus
abdicam de seus impulsos e vontades préprias.

O conceito de vida religiosa das Missionarias coada com o cidadao
pretendido pelo projeto republicano no Brasil. Bail, em seu discurso proferido em 23 de
maio de 196#, reforca a importancia dos institutos religiososados pela Igreja,
principalmente os jurisdicionados as Missionatiasiam papel fundamental na formacéo dos

fiéis. Neste sentido destaca:

A necessidade dos tempos obriga também que o aaovida cristd

resplenda e inflame os animos também no concertmaiado, exigindo

aquela “consagracdo do mundo” que € particularmdater dos leigos.

Tudo isto provém das providenciais disposi¢es dasle ha motivos para
gue nos alegremos em tdo salutares iniciativas (ORBM, 1967, p. 8).

Diferentemente de religiosas de outras ordensauttes tempos, que atingiu seu
auge no processo de romanizacao da Igreja Catmdticgeculo XIX, as missionarias nao se
isolavam em suas casas, pois esse novo “modelaéldgosa, a partir do momento que
aceitavam e renovavam seus votos perpétuos dezagloastidade e obediéncia, passavam a
atuar no meio do povo, atingindo as comunidades mhigtantes e nas mais diversificadas
circunstancias de transporte e moradia. Uma vezlguecordo com a finalidade do Instituto,
0 século XX demandava uma nova atuacdo por pageMissionarias junto a populacéao,
assim sendo caberia as irmas irem ao encontrouddeajas necessitassem tendo-se em vista
gue os “trabalhos antigos”, de ficar esperando @trabalho bata a porta, ndo davam mais
resultados.

Os principios da mansidao, bondade e de transmgdiovalores catolicos e

cristdos, coadunam com as proposi¢coes do RegularderiEducandario, assim indicam:

¥Discurso de Paulo VI. Disponivel em:
http://www.vatican.va/holy_father/paul_vi/speeci€&§4/documents/hf p-vi_spe_ 19640523 capitolari tet.h
Acesso em: 17/04/2013.



145

Art. 2° - E dirigido pelas religiosas brasileirdgtissionarias de Jesus
Crucificado, cujo espirito na formacgéo de suas addas € o da bondade e
docura.

Art. 3° - Partindo do principio que constata “A Edgdo sem a formacéo
cristd € um edificio sem base e que ruird em bt@wgo, podendo causar
sérios prejuizos para a humanidade”, procuram asdgbras manter junto
das alunas, uma assisténcia espiritual e morainc@st, baseadas nos Santos
Evangelhos de Nosso Senhor Jesus Cristo, certas com, esses
ensinamentos, darem a Igreja verdadeiras cat@ieasBrasil, receptaculos
de sentimento patrio e reais progenitoras, numrdugsperangcoso. Seu
empenho é fazer ao lado das educandas, as vezem dkevotada mae, na
tarefa de educar fisica, intelectual, moral e padtwente.

Art. 4° - Ser corrigida e aconselhada — deve reptas para a aluna em
beneficio sem para, cuja felicidade futura ser& [z Mestras, a Unica e
desejada compensacao (Relatorio de Inspecgéo, 1933,

No que se refere aos principios que regiam o disaipento, evidenciamos que
era direcionado as irmas e ao corpo discente hawvig, internamente, uma estrutura formada
pelas religiosas que atuavam no educandéario e tiscésigas contratadas para tarefas e
funcdes especificas. As prescricdes destacadamncostros da congregacdo compunham um
corpus normativo que incidiria sob 0 comportamela® alunos por intermédio dos principios
da mansiddo. As acfes neste sentido eram diree@snadnodelagem do comportamento
esperado dos alunos dentro do ambiente escolarcmadszente com a sociedade moderna e
industrializada que se tentava forjar no Brasibddes inicio do século XX. Da mesma forma,
as irmas e professoras seriam modelares das postamanportamentos inculcados.

Com relagédo as posturas exigidas dos alunos ngegsaolar, os registros nos
documentos referenciados, bem como em outros ndaci@dos e no relato de ex-alunos,
permitiram observar que foi muito exigido dos psibnais que atuaram na instituicdo ao
longo dos anos, que assegurassem a manutencadesa imterna. O modelo disciplinar de
comportamento esperado e exigido dos alunos eearespeito aos superiores, cumprimento
dos horarios e codigos escolares estabelecidosyatemgdo da ordem e do asseio dentro do
espaco escolar.

Em relac&o a postura dos alunos, observou-se:

a) NAS FILAS

Art® 12° - A verdadeira disciplina se conhece qoaad alunas desfilam
tanto no interior do estabelecimento como nas ruaslevendo, portanto, o
siléncio nas filas ser observado rigorosamente.

b) NAS CLASSES

Art° 13° - Em hora de aulas, durante a explicag@opiofessores, argui¢cdes
ou trabalhos escritos, siléncio deve ser perfeito e respeitospao falar na
vez de sua colega, insistindo-se ainda sobre ocgiléde acdo: ndo pisar
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forte, ndo arrastar os pés, abrir carteiras, darrdbjectos, estar a se
remexer, a pedir licencas desnecessarias, etc..
c) AS ADVERTENCIAS

Art° 14° - A aluna atenda respeitosamente quedhelifo ou aconselhado,
nao interrompa com explicacdes e com respostas imgas. Achando
motivo para se justificarjeixe passar algum tempo e depois procure a
pessoa que a advertiu e peca-lhe que fago o obséqde atendé-la um
momento (Relatério de Inspecéo, 1943, p.8, grifos nossos).

Tabela 13: Normas e Disciplina dos Alunos.

No° Data
da
Ata

INDICIOS

DECISOES/ENCAMINHAMENTOS Péagina

1 10-05-1937

2 18-10-1937

3 02-05-1937

4 28-06-1937

5 25-02-1939

6 03-06-1940

Préaticas

Referiu-se também aos métodos de ensino adotawkistindo 1
para que as professoras conseguissem que 0S alEsIFo
organizassem seus pontos, auxiliando-os com ummie:
esquematico da licdo explicada e estimulando-amsathando-
os a frequente consulta a biblioteca.

Falou-lhes muito sobre a necessidade d@eressarem bastantév-2
pelas suas aulas, preparando-as previamente, @rdegcarinho
e interesse, procurando torna-las bem ativas. &x@s a se
dedicarem bastante a parte de educagéo fisicajrprato fazer
com que suas aulas de ginastica fossem bem prsasitas
criancas. Lembrou-lhes o interesse que deviam ¢&r prfedo
escolar procurando torna-lo bem entusiasta e afin@ddiu-lhes
gue tomassem muito a serio as comemoracles paAEPLti
incutindo nos discipulos 0 amor a Patria.

Disse-lhes que zelassem muito pela boa linguagentrincas, 2v
corrigindo-as sempre, mesmo fora das aulas, quémdssem
ocasido e exigissem pronuncia clara e bonita. fmendou-lhes
também os exercicios de calculo mental e os testespdas as
matérias, procurando ativar os alunos, tirar-lhesnadural
indoléncia.

Pediu-lhes que se interessassem muis pelas de califasia,3
ensinando seus alunos a bem falar e recitar comimeeo e
expressdo.[...] Disse-lhes que fossem rigorosataa@s notas e
fizessem os alunos estudar bastante. Aluno vadisebée para
tirar o0 bom nome do colégio, sendo, ainda uma fétanossa
parte ndo exigir que estudem, pois, além da pesddirtheiro ha
perda de tempo dos mesmos. E preciso incutir-lhasnor ao
estudo, faze-los compreender a necessidade dagiéstr
Madre Diretora pediu muito as Exmas. Professoras s& 3v
interessassem bastante pelo ensino, objetivandai® possivel
suas aulas, ndo ditando pontos, mas, deixandosjagganizem.
Falou-lhes também sobre a ortografia fonética geeiadser
adotada, sobre a necessidade de corrigir os viliedsiguagem
em toda parte, sobre a leitura bem expressiva,inekiese
sempre, a interpretacao do trecho lido.

Nessa reunido a Revna. Diretora tra®uligdersos pontos adv
disciplina e aproveitamento dos alunos, sendo isgmdivel
para isso o interesse do professor, que deve g¢uidlarsomente
da ilustracdo intelectual dos mesmos, mas, terramdg conta a
formac@o moral dos seus alunos, empregando todoneass
possiveis, afim de que eles se tornem polidos;atidis para com
todos, mui particularmente no trato com os colegas.
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7 20-05-1941 Alguns professores apresentaram opinides sobredog®meios 5
empregados no ensino, no intuito de submeté-lateatacédo da
Revna. Diretora que 0s aprovou plenamente comoefio®os a
obra instrutiva

1 10-05-1937 Falou-lhes depois sobre a escrituragéo dos liveogathto diario, 1-1v
gue devem estar sempre em dia e em perfeita oelgtando-se
as correcBes e emendas e que devem ser estentgmiesecada
més para as verificacdes e o visto da DiretorfPediu-lhes que
a auxiliassem zelar pela pontualidade, sem o que paflera
haver boa ordem no estabelecimento, nem proveita pa

alunos.
2 18-10-1937 Referiu-se também ao uniforme das alunas; que @fegsoras 2
Normas ndo deixassem entrar o relaxamento nesse ponto.
3 02-05-1937 Pediu-lhes que zelassem muito pelapliisginas aulas, fazendo-2v

se respeitar, mas, também cativando os corac¢dezddwalunos
gue devem ter em seu mestre, um grande amigo.

4 28-06-1937 Diretora lembrou-lhes a necessidade de terem cs lsgas de 3
chamada e registro de licbes em perfeita ordeni. due
cooperassem muito pela boa ordem e disciplina natenéo
permitindo abusos nem deixando passar em silefadias contra
o regulamento.

5 25-02-1939 [...] Recomendou-lhes vigilancia sobrasseio nos uniformes,4
cadernos e salas, exatiddo em obedecer a sineta #zgssem
guestdo que os alunos justificassem suas faltas.

7 20-05-1941 Na presente reunido a Revna. Diretora encetou uahestpa 5
sobre as atividades escolares, dificuldades erextagr na
disciplina e outros pontos de relevante importaaciaspeito dc
bom éxito no ensino, alvo da finalidade educatiaz, ainda,
diversas recomendacbes sobre a ordem e limpeza oqt
professores devem manter nos livros de chamadagsinse
sempre a mesma disposicao das colunas destinadedaisdas
arguicbes quinzenais, médias de aplicacdo, proeedom
comparecimentos e faltas. Seguiram-se outros avisasentido
de ndo ficarem os mesmos em atraso, com nomes hems,
sem as notas mensais e demais requisitos indispEssa
perfeita ordem dos livros de escrita do Colégio.

Fonte: Livro Atas de Reunido da Congregacao 1937 a 1941.

A tabela acima caracteriza um conjunto de regrasrenativas referentes as
posturas exigidas ao corpo discente, reforcam oeehgp da congregacdo em demarcar a
importancia de que os professores controlassermpadamento dos alunos dentro da escola
a fim de que esta boa conduta incidisse sob o caerpento dos mesmos fora da escola. A
guestdo do fino trato era uma postura a ser colwanlaservada pela professora na sala de
aula, nos corredores, nas filas, na execucéo dbaltios e nas atividades externas que eram
sempre oferecidas aos alunos como 0s piqueniquiegas as comunidades.

Na segunda metade dos anos 1960, ainda eram eedesnm controle rigido
pelo qual a sociedade brasileira passava naquetes ela ditadura, também era aplicado
dentro desse espaco escolar, pois 0s termos emdpeegdo indicios de que havia uma
necessidade maior de disciplinamento dos alunosidsaregistros diversas indicacdes dos

procedimentos a serem adotados para se ministrarawia, elencando os conteldos que
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deviam ser ensinados e organizados pelas irmascende agir dentro do espaco escolar em
relacédo ao corpo discente, como demonstrado na@aaskeguir.

Ao aprofundar a leitura dos registros das Atas,pfmssivel identificar que nos
primeiros anos de funcionamento o Educandarioperaente a necessidade de padronizar e
qualificar a pratica professoral, de direcionacacadocente para um melhor aproveitamento
do processo de ensino e aprendizagem, pratica@stperdurou ao longo dos anos, visto que
a motivacdo e as orientagcbes partiam dos orgaamrtpigcamente responsaveis pela
normatizacao do ensino nos Institutos dirigidos g&ngregacéo sob a tutela da Santa Sé, o
que veio a contribuir com a construgdo de uma ediacaepublicana moderna que se
destacou na cidade e nas regides circunvizinhagguolidar um estilo de cultura escolar
pautada pelo instruir e o evangelizar.

A ordem e o funcionamento modelar independiam daamlicOes fisicas e de

recursos, conforme atesta o excerto, a seguir:

Em visitando o Collegio “Nossa Senhora Apareciéathb o grato prazer de
registrar aqui as minhas impressoes, que aliasaséwelhores. Levando de
vencida as inUmeras difficuldades, caracteristmastodas as iniciativas

embryonarias, o corpo docente [...] proporciona @sucandos a aquisicao
de quanto nutre e dignifica o espirito acrisolangrandece a alma o que faz
um coracao bem formado, delicado e nobre. As dscaigbes escolares em
perfeita ordem, constitui e atesta o perfeito arddm de todos os

trabalhos”.

[..]

O Collegio Nossa Senhora Apparecidavisto supelfigiate poderia, pelas
dificuldades que independem da vontade de suaedigs e da vontade dos
excelentes filhos de Ipamery ser alvejado pelaicariinclemente de
immediatistas que busquem so o resultado, sem raediircunstancias que
os cercam, as dificuldades superadas. Visto panarspya realidade interna,
no seu escopo grandioso, nas suas realizacdesnédigsas elle empolga,
enttusiasma. Ipamery ja comeca a colher os sect®$y...] Dighe-se Nossa
Senhora de abencoar as suas dirigentes e seusosalupara a maior
grandeza do Brasil e sobretudo para a maior gtimiBeus, pela formacéo
religiosa dos filhos de Ipamery” (Livro de Visitd939-40 p. 1).

Estas impressdes eram inscritas por personalidpaaesisitaram o Educandario,
com o olhar mais apurado e por vezes fiscalizaoimocno primeiro escrito por Beatriz Marot
gue na ocasido era a Fiscal do Colégio e o0 segumddomenos importante foi redigido pelo
Bispo de Uberaba D. Alexandre Gongalves Amaral.

A fim de que a rotina e as normas estabelecidas Relucandario fossem
devidamente cumpridas e que estas informacOes niossediadas com o0s pais ou

responsaveis pelos alunos diariamente, um instriarfen utilizado a fim de normatizar e
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potencializar o regulamento da instituicdo: a Caelar Escolar.

Simbolo de manutencao da ordem, a Caderneta Esralaegida por artigos que
compdem o décimo item no regulamento, instrucdesaredadas na quarta pagina, acrescidas
de quatorze Topicos do Regulamento, que em sunggagr oS outros artigos citados no
Regulamento e complementam as regas impostas pelcaidario, contudo sao itens que
advogam que este material deveria acompanhar @ aleaede o curso primario, além de
tornar evidente que o preenchimento da mesma caonzeitos para quesitos Procedimentos
e Estudos a serem avaliados quanto a frequén@arna@mcia e aproveitamento. A avaliacao
era diferenciada para os cursos Primario e Seciangl@ntre alunos internos e externos. Esta
normativa é que daria ao aluno o direito de teew rome inserido no “Quadro de Honra”
com o consequente destaque perante os demais aunoseus pais ao longo dos anos

escolares. No Regulamento destacamos os seguitiges a

Art. - 20 No acto da matricula, as alunas recebarda caderneta escolar.
Desde o Curso Primério, a Directoria procura infunds alunas o senso do
cumprimento do dever, de modo que, salvo os gramémios no
encerramento do ano lectivo, ndo usam as alunainatiigos nem
decoracdes, sendo a sua caderneta escolar a saaogl® seu ponto fraco,
sua auto-defesa ou a sua propria acusagdo. O nmts®Ente que no fim do
ano os alunos podem oferecer aos seus Pais é aantesla preenchida com
0s sélos mensais de procedimento e de estudos.

[.]

Art. - 22 Sendo a caderneta um documento officlaera ser renovada
toadas as vézes que nela se verificarem falsificag&uras, supressao ou
rasgadura de folhas ou quaisquer outros estragasgqis.

Art. - 24 Quando a aluna, por um motivo justo, tide retirar-se antes da
hora regulamentar, a Directoria devera ser avisaeldiante um pedido do
pai ou responsavel. Este pedido, assim como afigasbes de auséncias,
atrasos, etc., sera escrito nas cadernetas, neapégervada para este fim.

Art. - 25 O boletim mensal das alunas figura ngppadcaderneta. No fim de
cada més, quando as médias forem transcritas naapdgstinada a ésse
fim, queiram os pais declarar na folha respectouae viram o boletim,
cientificando a Directoria de que tomaram conhenbmalas notas e que
estdo inteirados do aproveitamento e comportamelato$§lhas.

Art. 26 — Pelas faltas de atencédo, de silénciaedpeito, de aplicacdo e de
procedimento geral, o Professor ou a Mestra deptlisg, ho momento,
marcardo uma inicial mailuscula, na caderneta, Rirsagerderd em cada
marca, dois pontos em Procedimen mesmo acontecerd a respeito das
faltas ao Regulamento.

Art. - 27 Quem ficar “RETIDA POR INDISCIPLINA” (0 ug se
compreende em casos graves como ma-criacdo e hzedior continua da
aula, prejudicando o andamento da mesma, perdwa pontos, além dos 2
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da marca do Professor ou da Assistente.

Art. - 28 As boas alunas serdo recompensadas peloesforco e boa
disciplina, dando aos pais e aos mestres o penticsed amor filial e
gratidao.

[..]

Art. 37 — As alunas, procurando dominar a vivackdddd seu génio, deem
aceitar as corrigendas e compreender que sé adedraabservancia do
Regulamento, fara de uma escolar, uma aluna quendasuas Mestras,
reconhecida para com seus Pais e a esperanca dia dpddria. As

educandas, esforcando-se também por correspondeteadsse em que se
empenham as suas Mestras, para forma-las tant@ammlw da virtude

como no da ciéncia, devem espontanea e sinceramedvatieilitar-se de uma
falta cometida, pois serd sempre acolhida com lwarie perdoada
generosamente porque o regime do Educandario é ar.ARelatorio de

Inspecéo, 1943, p.9-10).

Os registros que constam nas Atas, Cor Unum (Bojee@ o Regulamento
inserido no Relatério de Inspecdo, mostram asn@gdes que visavam disciplinar o
comportamento do aluno dentro do espaco escolar. dlmar mais distinto sobre a
continuidade dessas praticas ao longo dos anagjtparos menciona-las como componentes
significativos da cultura escolar do Educandari@wez que essas normatiza¢gdes marcaram
a vida dos educandos. Tal evidencia se constatelath de Maria de Lourdes Barbalho

Marques, aluna na instituicdo na década de 50:

A rotina da Escola tinha o seu inicio, quando tam®slunos, apresentavam
suas Carteiras Escolares, para serem carimbadasessncas, junto ao
portdo do Estabelecimento. Logo apds o sinal do, #mnam formadas as
filas, conforme as séries, e em sequéncia das rse&maavam primeiro, 0s
alunos de menor idade. Avisos eram dados pela tegponséavel pela
disciplina. Irma Alaide, temida por todos pelo rigoontrolava até pelo
olhar a disciplina. Em seguida, tinhamos acessocawedor, onde
adentravamos para as salas de aulas. Irma Benaditstjtuiu-a quando ela
foi transferida. O modo severo de controle perdai@mesma forma.
(Lourdes Barbalho Marques, manuscrito).

Evidencia-se o quanto, ao longo da existéncia doc&ulario, exigiu-se no
cumprimento das normas a partir da observanciaoatrate rigido pelo qual a sociedade
brasileira passava naqueles anos por conta dauditathmbém era aplicado dentro deste
espaco escolar, pois os termos utilizados e aar@mpreendida como a formacéo de filas
conforme o tamanho e a série, oracdes diariastoagdo de hinos, nos fornecem indicios de
que havia uma necessidade maior de disciplinangoga@lunos assim como a introdugao de
preceitos civilizatérios no intuito de caracterinaiazer pedagogico balizado nos preceitos da
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pedagogia moderna no intuito de orientar e moklaiota teoria quanto a pratica.

4.1.1. Religiosidade: o culto no processo de evahgacao

Um dos compromissos das Missionarias era ensimaterismo, como meio de
dar vitalidade aos ritos litirgicos. Esses tragnamuseram a cultura escolar do Educandario.
A caderneta, entendida enquanto um instrumento edgelacdo e controle dos alunos,
representava o esforco das irmas para estimuleore@anhar a participacdo do alunado nas
missas dominicais. Havia a instrucdo para que quénecia fosse registrada assim como a
falta deveria ser justificada pelo responséavel.

Os topicos do regulamento que incidem sob estaanapuntam:

Art. 29 - As alunas devem frequentar regularmestaldas de Religido pois
é ela quem da ao homem a plenitude de sua perf@igé e intelectual.

Art. 30 - E obrigatoria a assisténcia a santa Massadomingos e dias santos
de Guarda, aos alunos incorporados. A Capela dab&stimento deve
constituir para a educanda um lugar de suavesdagbes onde o Divino
Mestre presente no Santo Tabernaculo lhe minidigies preciosas de
piedade e de santificagéo.

[.]

Art. 34 — As alunas devem participar de quaisquetosa escolares
extraordinarios para os quais a Directoria resateewoca-las (Relatorio de
Inspecdo, 1943, p. 10).

Pode-se notar que as celebracbes comungavam dedlgets/os: promover a
vocacdo das alunas para a vida religiosa e aument@mero das irmas na Congregacao.
Constatada a presenca de irmas goianas consagpadkesse afirmar que o objetivo fora

alcancado, pois varias alunas tornaram postulantes.

4.1.2. Aspectos do Curriculo Escolar

Valdemarim (2010) buscou compreender as difereméspretacbes sob a
pedagogia projetada no inicio do século XX na dlcanovimento da Escola Nova e verifica

as contribuicbes do mesmo como processo formagvertiéncia:

Nas décadas iniciais do século XX, tanto nos Estaétudos da América,
como na Europa e no Brasil, educadores proemineriteavam a educacao
entdo existente e anunciavam mudangas na sociésladgeral, decorrentes
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da urbanizacdo, dos processos de trabalho e daizagao familiar) para

justificar a necessidade de alteracdo nas finadiglad nos processos
escolares. As novas possibilidades orientadorastdavencdo no sistema
educacional estavam amparadas em experimento$fices)tconsideravam

o desenvolvimento infantil como determinante papsiazesso educativo e a
atividade como elemento central do processo edwcatiatividade como

elemento central do processo cognitivo. Na comBioadas caracteristicas
comuns e especificas dessas andlises e pesquispodéizidas prescricdes
para a préatica pedagdgica e para a atuacado daspoogs que possibilitam
reuni-las num mesmo movimento e afirmar a congéituide uma tendéncia.
(VALDEMARIM, 2010, p. 88).

O estudo realizado por OvideDecroly, que fez pdetema geracao de pensadores
contestadores do modelo de escola existente ndavite século 19 para o século 20, propbs
uma nova concepcao de ensino dando vistas ao egmético de a Escola Nova associando-a
“[...] a percepcao de que a sociedade passavappracesso de mudancgas aceleradas e que a
educacao deveria participar dessa dinamica incanglar, principalmente, sua flexibilidade”
(VALDEMARIM, 2010, p. 90) a autora depreende quespirito de renovacao proposta pelo
autor ndo busca romper com os procedimentos didapic-existentes. Neste sentindo expde:

[...] Considera a observacdo uma atividade imptetamas que deve ser
ampliada; assim, ela é utilizada como na aprendinagor licbes de coisas
mas néo se contenta em unir objetos com palawnds ee limita ao ensino
pelo aspecto, pois exige o contato direto com kidegie e com o ambiente.
[...] A associacdo diz respeito aos objetos e colate nos quais o contato

s

com a realidade ndo é indispensavel ou possivéne itnportancia de
segunda ordem. Referem-se a situacbes em quecd difservacdo do
espaco e do tempo estd implicada e a explicacdo falftdmenos. A
expressdo ndo se centraliza apenas na leituradenasy modo acessivel e
engloba o desenho no qual a crianca se represeata elagdo com o0s
objetos do centro de interesse, seu colegas, o eteidVALDEMARIM,
2010, p. 95-96).

Nesta perspectiva, a autora postula que para adipagem, um dos requisitos
mais importantes para a sociedade era justameatpiigicdo da leitura e escrita, assim a
fonte de preocupacéo por parte do professor eraswma, ensinar estes dois quesitos.
Contudo, segundo a autora, o conhecimento acercaadodo € que deveria ser fonte de
indagacdo, uma vez que o progresso do aluno nde ped diagnosticado apenas em
detrimento destas habilidades. Assim sendo, a paleacdo de situagcbes em que na
realizacdo de outras atividades como, trabalhosiaisnproducgdes artisticas como desenho,
musica e teatro oferecam situacdes que permitammeimor desenvolvimento e uma
avaliacdo de suas reais potencialidades ampliankgue de possibilidades para o aluno
conduzir o proprio aprendizado.

O curriculo do Educandério tinha sem suas basesdfitas um tripé de eficiéncia
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material, didatica e pedagdgica, disposto no Retatte 1943. A eficiéncia materialdicava

a preocupacéo em assegurar as instalagdes aldidscao a cargo das religiosas, garantia de

qualidade na “formac&o moral da juventude”. A éficiia didaticamplicava na manutencéo

de um quadro de professoras registradas em toahscgdinas, principalmente em Educacao

Fisica e Musica — uma distincdo. Contudo, haviaiticas por ndo encontrarem na regido

professores habilitados para ministrar as aulasfifoa eficiéncia pedagégicaom vistas a

instalacéo excelente, corpo docente diferenciadodémais estabelecimentos corroboravam

para o0 bom aproveitamento do alunado o que aliadooatros dois quesitos, completa a

triade de exigéncias para a composicao estrutargddcandario.

A Eficiéncia Didatica é mostrada na tabelal2 coooipo docente em exercicio no

ano 1947. E valido ressaltar que o registro detearorre a partir da década de 50.

Tabela 14: Corpo Docente em Exercicio — 1947.

SERIE MATERIAS NOME DO PROFESSOR Ne Reservado
registro  para o visto
da S. Reg.
12 PORTUGUES Ir. Juliana Horta 2.126
“ MATEMATICA “ “
“ HIST. GERAL . .
“ LATIM Ir. Margarida Schmidt Monteiro de Castro 2057
‘ FRANCES Ir. Ancila Stuchi (P.18304)
“ C. ORFEONICO Ir. Margarida Schmidt Monteiro de @ast  20.705
“ GEOGRAFIA Ir. Alaide Afonso de Almeida 20.350
“ DESENHO Ir. Jersey de Camargo Marques -
“ ED. FISICA Ir. Benedita de Camargo Barros 4.275
“ TRAB. MANUAIS Ir. Maria Eudoxia Rezende Chaves
22 PORTUGUES Ir. Ancila Stuchi (P.18304)
“ Revm®. Padre José Bellotti (Aux)
MATEMATICA Ir. Juliana Horta 2.126
LATIM Ir. Ancila Stuchi (P.18304)
“ RevmP. Padre José Bellotti (Aux)
FRANCES Ir. Ancila Stuchi (P.18304)
C. ORFEONICO Ir. Margarida Schmidt Monteiro de @Gast  20.705
H. GERAL Ir. Lina Cristina Cruz Martins 22.551
GEOGR. GERAL Ir. Alaide Afonso de Almeida 20.350
DESENHO Ir. Jersey de Camargo Marques
ED. FISICA Ir. Benedita de Camargo Barros 4.275
TRAB. MANUAIS Ir. Maria Eudoxia Rezende Chaves
3a PORTUGUES Ir. Lina Cristina Cruz Martins 22.551
“ RevmP. Padre José Bellotti (Aux)
HIST. BRASIL Ir. Lina Cristina Cruz Martins 22.551
“ Ir. Maria Amelia Martins Vieira (Aux.)
MATEMATICA Ir. Benedita de Camargo Barros 4.275
LATIM Ir. Ancila Stuchi (P.18304)

Revm®. Padre José Bellotti (Aux)
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INGLES Ir. Benedita de Camargo Barros 4.275
ED. FiSICA “
FRANCES Ir. Margarida Schmidt Monteiro de Castro 705
C. ORFEONICO “
GEOGRAFIA BR. Ir. Maria de Lourdes Santos 23.212
DESENHO Ir. Alaide Afonso de Almeida 20.350
CIENCIAS “
. Ir. Joceli Olga Stolf
ECONOMIA D. Ir. Maria Amelia Martins Vieira

42 PORTUGUES Ir. Maria de Lourdes Santos 23.212
“ Revm®. Padre José Bellotti (Aux)

“ H. BRASIL Ir. Maria de Lourdes Santos 23.212

“ LATIM Ir. Benedita de Camargo Barros 4.275

“ INGLES “

“ MATEMATICA “

“ ED. FISICA Ir. Benedita de Camargo Barros 4.275

“ FRANCES Ir. Margarida Schmidt Monteiro de Castro  20.705

“ C. ORFEONICO ”

“ CIENCIAS N. Ir. Alaide Afonso de Almeida 20.350

“ ! Ir. Joceli Olga Stolf (Aux.)
DESENHO Ir. Alaide Afonso de Almeida 20.350

ECONOMIA DOM. Ir. Maria Amelia Martins Vieira

Fonte! Relatério de Inspecédo 1947, p. 5-6.

O curriculo do Educandario integra todas as acaesdola que visavam cooperar
para a formacdo humana e conferir identidade asjogle integravam o projeto de formacéo.
O relato de uma ex-aluna detalha que:

As disciplinas eram as mesmas que hoje ainda @erjumas adicionadas a
um curriculo bem maior, pois tinhamos aulas dedésnLatim. Trabalhos

Manuais, Educacdo Fisica, Religido e Cobéro Orfednidos trabalhos

manuais, 0s meninos faziam pecas em madeira, eeagas bordavam.

Além disto, o Colégio dispunha de professores patas especiais, que no
caso eram pagas em separado da mensalidade, Hipando aos alunos a
aprendizagem do Piano e da Pintura. As aulas de piam dadas pela Irma
Maria Angélica, e de pintura pela Irma Maria, emahios extracurriculares.

Minha mée "conseguiu" pagar algumas aulas de pintue me servem até
hoje, pois depois de aposentada, voltei a artelele sbbre telas, com os
poucos ensinamentos que recebi.

No fragmento anterior, detectamos alguns tracosddalogia nacionalista de
Vargas, a maior evidéncia deste feito é a introdudd canto orfednico desenvolvido por
Heitor Villa-Lobos (1887-1959).
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De acordo com Lisboa e Kerr (2005), implantadoialiicente no Brasil a partir
do Decreto Federal n® 19.890, de 18 de abril da*98 canto orfednico é mencionado no

Art. 3° com as seguintes diretrizes:

12 série: Portugués - Francés - Histéria da caglo - Geografia -
Matemética - Ciéncias fisicas e naturais - Desenhbllsica (canto
orfednico).

22 série: Portugués - Francés - Inglés - Histéaiaidilizacdo - Geografia -
Matemética - Ciéncias fisicas e naturais - Desenhblisica (canto
orfebnico).

32 série: Portugués - Francés - Inglés - Histéamiaidilizacdo - Geografia -
Matemética - Fisica - Quimica - Historia natur@lesenho - Musica (canto
orfebnico).

43 série: Portugués - Francés - Inglés - Latim emfélo (facultativo) -
Histéria da civilizacdo - Geografia - MatematicaFisica - Quimica -
Historia Natural - Desenho.

52 série: Portugués - Latim - Alemao (facultativdjistéria da civilizagéo -
Geografia - Matematica - Fisica - Quimica - Histénatural - Desenho
(Decreto n°19. 890, 1931).

Por esse decreto, o canto orfednico foi inseridoaalisciplina obrigatéria nos
curriculos escolares do sistema publico de educag@ose desenvolveu, inicialmente, no Rio
de Janeiro e, posteriormente, no Distrito Fede@ISEMA (Servico de Educagao Musical e
Artistica do Departamento de Educacdo Complemetaebistrito Federal) érgdo que seria
dirigido e ampliado por Villa-Lobos no decorrer dacada de 1930 “[...] até ter sua
abrangéncia nacional, consolidada com a criacaoCdoservatério Nacional de Canto
Orfednico, em 1942, instituicdo que se incumbidatenacdo de professores especializados
para a atuacdo no sistema publico de ensino” (LISBGERR, 2005, p. 416).

As autoras assinalam que:

A presenca da musica nos curriculos escolaresldirasj sobretudo no
programa de ensino de instituicGes particularescwadas a ordens
religiosas catolicas e a missdes ligadas ao paotéstno, pode ser
constatada anteriormente a implantacdo do progtdilth-Lobos, ainda em
meados do século XIX: a partir do Decreto FederaB31A, de 17 de
novembro de 1854, foi estipulada a presenca donensgé “nocbes de
musica”’ e “exercicios de canto” em escolas prirsaf@gue abordavam o
ensino de 1° e de 2° graus) e nos Cursos Normaigigtério) (LISBOA,;

KERR, 2005, p. 417).

O canto orfednico foi um modelo de educagdo musjual se destacou entre as

décadas de 1930 a 1950, contudo, mesmo sendotsidustpela disciplina de Educacao

31 Ver: http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decreB091939/decreto-19890-18-abril-1931-504631-
publicacaooriginal-83133-pe.html
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Musical nas escolas de primeiro e segundo grausmeo da Lei n°. 4.024 de 1961, sua
introducdo nas escolas teve grande influéncia stb®conservatorios de canto que surgiram
no pais e utilizaram os procedimentos idealizadwsMlla-Lobos e, que, posteriormente,
viram a se tornar centros de referéncia como alade de Masica Maestro Julido, que apos
ser incorporada a Universidade Paulista (UNESPyirmu o Instituto de Artes da
mesma(LISBOA; KERR, 2005).
Desde a idealizacdo, o desenvolvimento e a imglaatalo projeto de Villa-

Lobos, esteve intimamente ligada ao contexto histoque o0s cercaram, uma vez que
englobou a Revolugéo de 1930 e a proliferacdo desaleais e propostas nacionais nos
campos politico, econdmico, cultural e educacio®aprojeto do compositor se configurava

da seguinte maneira:

O primeiro volume, publicado em 1940, contém 4lapee apresenta a
predominancia do trabalho com cancfes a duas wzaincipalmente, do
uso de marchas, sendo que, para Villa-Lobos, odpadtmico de marcha
abrange os compassos de 2/4, 4/4 e 6/4, como #&eardgmonstrou.
Predominam, também, canc¢des originais compostas pamovimento
orfednico sobre temas folcléricos, 0 que ndo acente segundo volume,
em que predominam cancdes folcloricas adaptadaseddndo volume,
publicado em 1951, contém 45 cancbBes com nivelifiuldade técnica
visivelmente maior do que as cancbes do primeirdume, com
predominancia de cancgfes a trés e a quatro voZetafibém algumas a
cinco e seis vozes) (LISBOA; KERR, 2005, p. 420).

Portanto, depreende-se da pesquisa das autoraliggeobos imprimiu carater
socializante ao ensino da musica ao atribuir aidaike musical nas escolas o carater
formador para a disciplina, o civismo e a educagdigtica. A partir de suas composicoes e
sua influéncia na politica educacional brasilasadesejos de difundir os ideais nacionalistas
se materializavam via ensino de musica nas espelasobrigatoriedade do canto orfednico,
das bandas escolares e de outras iniciativas quebooaram com o projeto nacional que
pretendia, pela arte, forjar uma identidade marationalista e ordeira para o povo. Junto a
esta subjacente ideologia, que se inspirou em udelngolitico, cujas origens remontam a
Europa, particularmente, a Franca, representadaidemdogias trazidas pela Revolugcao
Francesa, em fins do século XVIII, o projeto dela#llobos foi parte integrante das novas
propostas politicas, educacionais e culturais qomeatam corpo no contexto que envolveu a
formagao de um Estado Nacional no Brasil.

Dessa maneira, compreende-se que o conhecimemiarasai além dos muros da

escola e busca divulgar a identidade escolar @ralltnum processo de participacdo dos
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acontecimentos e momentos historicos da sociedate,esfera social e cultural. Nos

documentos analisados, detectamos uma visao deondedociedade e de ser humano que
se pretendia formar, verifica-se que muitos comhentos e a¢des criam identidades e fixam
valores no contexto escolar, por ser um lugar lpgiado de aprendizagem, criando uma
cultura escolar especifica que nesta categorideseabs elementos patriéticos que incidiriam

sob o contexto social e cultural da populagéo.

4.2. Exposicoes de trabalhos manuais e outros evesit a acdo educacional € marcada
pela estrutura do Estado

Os postulados de Vifiao Frago (1998) auxiliam napresnsédo do tempo escolar
como um tempo institucional, pessoal, cultural dvidual que agrega os individuos que
compdem a instituicdo, como professores alunos@mo administrativo. Nessa perspectiva,
0S eventos escolares, para serem realizados, dapethel certa estrutura administrativa do
tempo escolar, que nesta dindmica podem ser edtendomo um tempo cultural vivido ndo
somente por alunos e professores, pois estastimésaultrapassam os muros da escola e
conclamam a vivéncia destes momentos pela famdiaamunidade.

Através das festas e das celebracbes, o Colégiavdeia clausura e abria as
portas para as familias, realizando exposicao dmlhos manuais, realizando procissoes
pelas ruas da cidade, principalmente nas celelsad®erimeira comunhdo e nas festas de
formatura, momento em que a maioria das ativided#scurriculares eram demonstradas,
como o canto orfednico, aulas de piano e Teatro.

Destacamos que é necessario diferenciar a rotinguenocorrem estes momentos
comemorativos, pois se depreende da analise dosngodtos que eles ndo eram momentos de
ruptura rotina, todo empreendimento pedagdgico wuwaeh para este fim, pois eram
especiais, esperados por toda comunidade escolar.

As fontes permitiram identificar as principais dat@memoradas no Educandario
a ponto de organizacgao de festas ou ritos escolares

As solenidades de formatura eram momentos de amgestr da eficiéncia
pedagogica do Educandario a sociedade Ipamerinanthibto de ilustrar os procedimentos
adotados pelas Missionarias, selecionamos 0 pr@gnaams antigo a que tivemos acesso, o de
1949, onde constam as principais liderancas quaniaparte da solenidade compondo a
mesa, Honra ao Mérito aos alunos que se destacamanReligido, em Aplicacdo, para

Comportamento e Polidez.
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4.2.1. Os ritos civicos

De forma contraria as exposi¢des, nas quais aasuoktrava aos pais e a
comunidade as atividades realizadas durante o eth@,l e que tinham por objetivo dar
visibilidade a instituicéo, os ritos civicos erammovidos em favor da formagéo intelectual,
moral, civica e patridtica, elementos instituidadasdentidade nacional brasileira no periodo
em questao, fato este mais evidenciado apés a iRri@aerra Mundial, em que 0 processo
de nacionalizacdo exigiu, além do ensino da Lingaeional, de Histéria e Geografia um
maior aprofundamento do conceito de civismo comteoducdo da disciplina de Moral e
Civica.

As datas civicas, os fatos e os personagens hsreram enaltecidos, servindo
como base de sustentacdo e fundamentacdo da RepU¥ésse sentido, a disciplina de
Historia, articulada a Instrucdo Moral e Civica, éaplicitamente utilizada para alcancgar o
objetivo de reforcar os sentimentos patridticosalasos. Desta forma, as aulas de Historia e
Geografia do Brasil, da Lingua Nacional, de MoralCe/ismo, Canto, Ginastica, se
constituem num aparato para a formacao do sentintenpertencimento nacional.

O desfile civico era demonstragdo da ordem, hierarng disciplina, também uma
demonstracdo de amor a Patria e a consciénciafpzri[...] sempre a formacao civica nos
feriados nacionais e em 7 de setembro o Colégioramra uniforme saia tropical azul, blusa
branca — o que néo deixou de assustar alguns(harsd Historico do Educandario, p. 44).

Deste modo, vimos que o Educandario incorporou psitica civica logo no
inicio de suas atividades, pois como consta no rdento mencionado anteriormente, o
terceiro ano de funcionamento escolar, em 1938pmaadante do 6° B.C. convida e

incorpora ao desfile patridtico os estudantes dads.
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Figura 7: Desfile Civico 1958.
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Fonte: Acervo pessoal Maria Cecilia Lopes.
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As datas comemorativas dos eventos civicos comangao mesmo espirito de
disciplina e ordem, elementos considerados fundtmsepara a formacgéo de bons cidadaos.
Contudo, é valido ressaltar que a participacacasestlebracdes nem sempre eram realizadas
por adesdo ou espontaneamente, uma vez que deadada de 1930, as leis obrigavam a
participagdo dos estudantes nas comemoragfes giidoticas, como o Decreto 19.488 de
15 de dezembro de 193D que decreta os feriados nacionais de 1° de ¢anein
comemoracao a fraternidade universal, 1° de md@ qumfraternidade da classe operaria, 7
de setembro pela Independéncia do Brasil, 2 demiore comemoracdo dos mortos, 15 de
novembro Proclamacgédo da Republica e 25 de dezepdleounidade espiritual dos povos
cristdos. A Lei 259 de 1° de outubro de I83fue torna obrigatério, em todo o pais, nos
estabelecimentos de ensino e associacfes de fuwateds, o canto do hino nacional.
Decreto 7.807 de 19&%que dispde sobre o estandarte e o v&ila Juventude Brasileira em
gue sua, feitura bem como seu uso, seriam devidanmestruida pelo ministro da educacéo.

Este conjunto de legislacdo criado por Getulio ¥arg@ Gustavo Capanema,
exigia que o Hino Nacional fosse ensinado e candaltamente nas escolas, nas palavras da

%2 Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/ietret/1930-1939/decreto-19488-15-dezembro-1930-
508040-republicacao-85201-pe.html. Acesso em: 252043

% Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fel1930-1939/lei-259-1-outubro-1936-556512-
publicacaooriginal-76565-pl.htmlAcesso em: 25 mat2

% Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/iéetret/1940-1949/decreto-7807-5-setembro-1941-
340063-norma-pe.htmlAcesso em: 25 mar 2013

*s. m. Estandarte dos exércitos romanos. Insigaiajdira.
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ex-aluna Lourdes estas normas ficam evidenciadas, “Antes de entrarmos, eram feitas
oracdes pedindo gracgas pelo novo dia. Uma vezgmasa, cantadvamos o Hino Nacional e o
da Bandeira”, este fragmento revela que estes nmtosentraordinarios ocorridos na escola,

permaneceram vivos na memoria destes ex-alunos.

4.3. Um olhar para o interior da instituicdo: a pecepcdo do espago escolar fonte de
cultura material

O Livro Histoérico do Educandario indica que as ismao chegarem a Ipameri
Jinstalaram-se em uma casa situada na Rua Goiasipal avenida da cidade, esquina com a

25 de Abril, préxima a velha Matriz.

Figura 8: A Casa Velha - Primeira sede do Colégio .Nsenhora Aparecida

Fonte: Costa, 2004, .50. )

Ainda segundo o relato das irmds, inscrito no LiMistorico, sobre a primeira

morada das Missionarias, a origem seria da décad8&D:

Antigamente, ao lado da igrejinha Matriz, que faigouco demolida, havia
uma casa, a maior casa, da cidadezinha daquele®sdeila tinha varias
portas para as duas ruas, ha esquina onde ficaaalaj na sala principal
havia numerosas prateleiras repletas de mercadoBasbalcdo, que
acompanhava o angulo da loja, servia igualmentendsa de leitura, e
separava cadeiras dispostas dentro e fora doaedilitse reunia gente que
negociava, gente que conversava, pessoas que digonnais da época que
s6 chegavam de 5 em 5 dias. Domingo também se iaggonaqueles
tempos, e muito mais até que nos dias de trabAllafiuéncia de freguezes



161

era maior e todos compareciam com 0s seus trajaingoeiros. [...] Do
lado de fora, nos passeios, altos do chdo, asecdsiiara-se animadamente
pelas cores variadas dos vestuarios, nos vai edesngue chegavam e dos
gue saiam. Os sinos, que ficavam muito vizinhosjedeem quando cobriam
0 VOozeiro com seus sons intensos, repetindo o aldsque era chegada a
hora da missa naquelas manhas de domingo, sempnaddas pelo sol
descoberto, no céu sem nuvens...E quando o ultuiso,amais apressado,
partia do sino maior, um figura serena de homea d# barbas ja grisalhas
e longas, deixava o lado interno do balcdo. Péecama a uma cada porta
da loja, levantando nas méos as trancas de maeraue as ia fechando o
estabelecimento. [...]. Dessa fortaleza serenasguboliza a retiddo sem
intoleréncias: a caridade sem condescendéncia @oosyo trabalho com o
caminho as alturas de liberdade para fazer o beimtirepidez diante dos
perigos dos erros. Sua vida foi a realizagéo @atessas virtudes. O tempo
levou esse homem justo ao silencio eterno da mmde,ainda hoje perdura
a lembranca de seus exemplos varonis [...]. E asgila se reuniram um dia
ascriangas de toda a cidade entoando hinos esolirgpé, ante a carteira
das professoras valorosas, havia sido criado o dGEgzolar com o seu
nome: Grupo Escolar Cel. Francisco Vaz, fundado antisio pelo
municipio, cuja autonomia custara ao seu patroda &dedicacao fecunda
de sua vida publica. Mais tarde apagaram o seu mmm@rupo que ainda
possuimos hoje modificado pelo Estado — e abandonarcasa velha

(Livro Histérico do Educandario, p. 61-62).

No ano de 1930, principio da Revolucdo, o grupmlase@ retirado do local e
passa a abrigar a Prefeitura “passavam com istmgmas salas do prédio a alojamentos
improvisados da policia, de presos e mesmo de mesdgue ndo encontrassem outro
abrigo”. Ja em 1935 com a chegada das Missionérass solicitacdes feitas pelo Arcebispo
Dom Emanuel Gomes de Oliveira a populacéo parasguampenhassem na organizacao de
um local apto a receber as freiras, nada mais @aspie austero que o casardo erguido pelo
Coronel Vaz Lopes em 1880, prontamente cedida agyi€gacao e doada em 1939 pela
prefeitura.

Abrigo encontrado era necessario organizar a asarpceber as irmas, assim:

Em janeiro de 1936, embora pobremente, o prédivastdaptado e provido
de tudo que era indispensavel a instalacdo dagosdis. Fazendo- mais com
0 coragdo do que com as maos, tudo foi previsté.oAt gravetos para se
acender o fogo, as novas ocupantes do prédio eacamtrestando somente
atear-lhes o fogo (Livro Histérico do Educandépio29).

O empenho da populagdo em acolher bem as irmasbéddo por uma ex-aluna e
torna explicito o anseio da populagdo em enriquesestudos dos filhos com uma educagéo
religiosa “Encontraram a casa toda equipada, indusom mantimentos, roupa de cama e
mesa, sem serem esquecidos detalhes como lenhsetogr para o fogao, vasos de flores na
capela. Mimos da confianga e esperanca de quermaasawa e recebia” (Lygia Lopes Ceva

Porto, manuscrito).
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As irmas desejavam adquirir um terreno, para comgiredificio sede do colégio.
Em vinte e nove de setembro de 1940, Madre Mariaodiedes recebe a escritura do terreno
doado ao Instituto pela Mitra Arquidiocesana e at&loeno em que a casa velha estava
situada, doada por Amélia Vaz Lopes e seus filhosintuito de ser vendida e os fundos

serem revertidos em beneficio do Colégio a sertngds ao lado da nova Matriz.

Madre Maria de Lourdes volta animada. O terren@$so, agora é l6gico
gue se construa nele! Mas, construir com que? Natem dinheiro...E
recorda-se do que dissera Nosso Pai a Madre Ipakeekla mesma em suas
reiteradas contas: “Esta construcao sd poder&ieargelo auxilio do povo,
por feitas em beneficio, quermesses, etc, e ainéadimento do Colégio
(Livro Histérico do Educandario, p.67). [grifo dotar].

E, a partir deste momento, que se verifica o \gsila empenho da comunidade
pela constru¢cdo do Colégio, a primeira acdo detactai a campanha “Pro-Construgdo do
Colégio”. Contudo verificou-se que de acordo coneswituras do Livro Historico o anseio
desta populacéo por ver o novo Colégio erguidoteNtlesnpo, em que a Madre enveredou por
verdadeiros obstaculos de ordem juridica para ggoiglo terreno, a Congregacao vé surgir
um clima desagradavel. Os moradores e as Irmasetie@ expor a Dom Barreto o ambiente
hostil que cerca o Colégio Nossa Senhora Apargoédia demora da construcdo, fato este
intensificado pela falta de licenca do Governo Gdm Instituto agravando ainda mais a
situacao, pois mais um trecho destaca a angustiadae em resolver a situacdo e embora
ela chegasse a dizer aos Fundadores: “E necessargomecar o Colégio, ou abandonarmos
Ipameri — tal situagdo desagradavel em que nosraxha nao falta até quem diga: “Podem
fechar o Colégio, traremos outras Irmas para aainpinas ndo da o sim” (Livro Historico
do Educandario, p.71).

Apoés as intempéries deste periodo, o Colégio conzeger erguido sob a
supervisdo da Reverenda Madre Maria de Lourdes tipsele entdo se tornou também —

engenheira”, uma rotina assim registrada:

Madre Maria de Lourdes porém sabe que pedir aogmem deles receber o
material, nada significa para a durabilidade daaGjue vai da a Ipameri.
Além disto, precisa também forca para as lutasis ganstruir templos é
destruir-se a si proprio. Ela jA comeca estar naadehse dar pelo Colégio
Nossa Senhora Aparecida. Trés vezes por dia, \estbida que separa a
casa velha da nova, para dirigir o trabalho. Come,hos trabalhadores,
diaristas, ndo tem pressa em terminar o Colégis,pem cidade pequena, e
com um patrdo tdo bom, quem deseja abandonar ige&r({Livro Historico
do Educandario Nossa Senhora Aparecida, p.74).

Algumas iniciativas foram tomadas para a conclsiobra e uma delas contou
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com a participagéo do alunado que, em novembr®42, 1[...]o festival que devia oferecer a
seus pais queridos pelo término do ano escolaansfirma-se em moedas para ajudar a
Madre”.

Para tanto, a partir do dia 3 de dezembro de 184ppssivel destacar as
iniciativas das Missionarias a fim agregar ao méxarparticipacdo da comunidade, que foi
destaque desde a mudanca dos moveis, com o adaglidosefinos, em um dia de domingo,
com a devida licenca do padre e do vigario atérécmcao das AssociacOes Religiosas de
I[pameri, na procissdo que seguiram O paroco justorrads e as alunas conduzindo o
Santissimo da casa velha ao prédio novo. Até alditnauguracdo a cena que se via era
seguinte:

[...] E um vai-vem continuo: do prédio velho paraavo, do novo para o
velho. Desde ontem ja, fazendo companhia a Jespsedio novo abriga
algumas Irmas — outras estdo se mudando, mas comaicx parte dos
objetos ficard na casa antiga, até passar o diz&la momento lembram-se
as Irmas de coisas essenciais para transportao. Saifaz com alegria. As
pessoas vizinhas e amigas acham graca de presasciands, meninas e
pessoas que ajudam, constituindo um verdadeiroidgagito, pra baixo e
para cima, levando e trazendo, pois a Revda. Madralda est4 na casa de
baixo com a confecgéo de doces e ouros preparasgpaimocgo que seré
oferecido ao Sr. Arcebispo e ao néo-Sacerdoteosial@a das Irmas ja esta
em cima. O almo¢co da Nossa Madre, porém, é feiiddaana casa velha.
(Livro Histérico do Educandéario, p.79).

No dia 8 de dezembro de 1943, acontece a inaugudiga&olégio, iniciada em
16 de setembro de 1942, que contou com a parté@pda Madre Geral e o0 Exmo. Sr. D.
Emanuel Gomes de Oliveira que presidiu todas améeias do decorrer do dia, que se
consistiu da inauguracao do Pavilhdo “D. Barretofenovacéo da consagragao das irmas em
torno da imagem de Jesus Crucificado, doado aog(@olgor uma benfeitora amiga de
Reverenda Madre Lucia da casa de Sao Paulo e bdagaauguracédo realizada em todos os
comodos da Casa. As festividades do periodo matw#io encerradas com um almogo
oferecido pelas Associag0es Religiosas.

A noite, acontece a cerimdnia de Colacdo de Grauprifaeira turma de
normalistas do Colégio, a saber: Hilman de Caryafilmmena Rabelo, Laura Edreira e
Nuzia de Faria, que “em seus vestidos brancoser@brando que a pureza deve assinalar a
primeira formatura de nossa Escola Normal — modebase para todas as que futuramente
vierem pedir instrucdo as Missionarias”. A ceringfoi presidida pelo entdo prefeito Dr.
Antonio Gomes da Frota e paraninfada pelo Exmo.een®. Sr. Arcebispo D. Emanuel

Gomes de Oliveira.
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Figura 9: Fachada principal do Educandario.

Na figura 13, podemos verificar que o edificio dolégio foi erguido em dois
andares. No primeiro piso, foram construidas selscosas, refeitério, copa, cozinha,
dispensa instalacdes higiénicas, enfermaria elagéias diversas como rouparia, lavanderia e
farmacia. No segundo andar, ficavam os dormitodas alunas internas. De acordo com
Buffa (2005) neste periodo, na construcdo de éalifiescolares predominou a arquitetura
moderna, com técnicas inovadoras, como 0 uso dor@wmnarmado, dando vistas a um
edificio imponente, composto por patios intern@dl the entrada primoroso, escadarias, eixo
simétrico, duas alas, pétio interno, corredoreslfs verticais grandes no intuito de favorecer
a iluminacéo e a ventilacdo e acabamento com rast@obres.

Ao analisar a arquitetura escolar no Estado dadgsta Sao Paulo, Buffa (2005),
evidencia a estrutura das salas que o prédio espolderia comportar, estruturas estas
detectadas no Educandario, como auditorio, quaglesgorte, além de salas especiais como
gabinetes odontolégicos e sala para educadoraasanit[...] por certo, em virtude das
epidemias e doencas infantis causadoras de muiidesh(BUFFA, 2005, p. 109).

Embora o Espaco, originalmente, seja tributario ckggorias e andlises das
pesquisas vinculadas a tradicdo geografica, no daswltura escolar e, em particular, das
instituicbes escolares, o termo Espaco vem sendpig@do pelos pesquisadores da Historia
da Educacdo para subsidiar estudos alusivos ateltqai e a organizacdo interna da
instituicdo escolar historicamente contextualizada.
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Nesta proposta, o interesse € o de referencid-&brangéncia tanto da disposi¢ao
pandptica da construcao arquitetdnica do prédiol@sdem como da organizacao interna da
instituicdo. O termo pandptico foi utilizado porelay Bentham, em 1785, como um projeto
para centros penitenciarios. O local, devido ao feemato circular, o individuo seria
constantemente observado, pois a observacao siaiad centro do prédio.

O pandtipo é pensado para instancias instituciamas os manicdmios e escolas
e por mais que se considere um projeto utdpicdealizacdo do trabalho de inspecéo gerou
meétodos de observacao para o decorrer dos tempeargeigoando a ideia de poder sobre os
corpos através da vigilancia, “[...] ele consigtefazer ndo que eles suspeitem, mas que eles
estejam certos de que seja la o que fizerem séidosenesmo que esse ndo seja 0 caso”
(BENTHAM, 2000, p. 18) em um ambiente que se perwer sem ser visto.

Como o esquema proposto por Bentham (2000, p. a8 mo principio de
imposicao de tarefas e de comportamento para armamero de individuos, sua carta XXI é
direcionada as Escolas, alegando que, se aplicadstes locais “[...], ele podera estar
confinado as horas de estudo; ou pode-se fazerquamele preencha todo o ciclo diario,
incluindo as horas de repouso, descanso e recaBsg&rvando-se ainda o mais diversificado
niveis de talento e tratando a “imbecilidade owtidiincuraveis e inimputaveis” ndo mais
como um desvio de conduta. Os espacos deveraesgitados e utilizados de acordo com
previsto dentre outras regulacgdes.

Um contraponto € percebido na proposta de BentR&®0j, em dado momento
de sua carta ele se questiona quanto a maneiraadafde se tratar 0s corpos jovens e se esta
dindmica n&o colaboraria pra a formacgédo de “magusad a aparéncia de homens”, o autor
justifica sua metodologia enfatizando que a corddgfelicidade é a mais importante:

[...] Acrescentarei apenas uma coisa: quem quesejaeque estabeleca uma escola de acordo com o
maximo do principio de inspecdo tem que estar begure a respeito do mestre; pois, da mesma
forma que o corpo do menino € o fruto do corpo ele i, sua mente é o fruto da mente de seu
mestre; com nenhuma outra diferenga que ndo aquel@xiste entre poderde um lado &ujei¢cao

do outro (BENTHAM, 2000, p.67).

Assim, a referéncia ao Espaco tem uma dimensaeiakpaterna — na afirmacao
da importancia da instituicdo projetada na cidadem@a dimenséo interna — nas diversas
divisbes onde é possivel abrigar atividades edwsate litirgicas, em que reside na
centralidade da inspecao o que é proporcionadocpektrucio de edificios funcionais.

A planta do Colégio da a dimenséo da construcamud@rédio modelar baseado

nos preceitos da mais moderna pedagogia. Ndo fesiy® encontrar registros que
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mencionem a autoria do projeto.

O prédio do Colégio foi edificado em partes. O de0l1946 fora marcado pela
transicdo da Madre Diretora. A Madre Maria de Lesrdo Manso Jesus viera para Ipameri
em 27 de fevereiro de 1940, assim cumprira 0 seuwlata de seis anos e repassa as maos da

Reverenda Madre Lucia de Maria da Héstia Imaculada:

[...] o terreno interno, o 1° pavilhdo do prédioencanamento, esgoto,
iluminacéo elétrica, galpdo e os lotes de terraoguorme desejo de Nossa
Madre, ndo foram vendidos e sim ficaram para undgaara para o Colégio,
conforme prescrevera D. Emanuel Gomes de Oliveira m@imeira
conferéncia que fizera a Comissdo Pro-ConstrucdoCdtegio Nossa
Senhora Aparecida: “a maneira dos bons Colégio€ajital Paulista o
Colégio que se findaria em Ipameri devia ter un@&caha, dotada de piscina,
etc. onde a criancada pudesse passar o dia agat (iLivro Historico do
Educandério Nossa Senhora Aparecida, 1946, p. 24).

Nos anos seguintes a construcdo do Colégio segueeseurso e, na tentativa de
se construir, sem fazer empréstimos, em 1948 na&sicomecam a angariar fundos para a
construcdo do novo pavilhdo com a organizagédo dequarmesse que ficou marcada por sua
organizacdo. Outro ato importante, foi o Livro der®organizado pela Irm& Margarida que
sempre auxiliara a Madre nos quesitos financettegosse deste livro a irma solicitava uma
contribuicdo a fim de adquirir tijolos e posteri@mte o livro fora utilizado pra aquisicao de

poltronas para o saldo, como mostra a figura airsegu
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Figura 10: Homenagem aos Fazendeiros doadores en4B9
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Fonte: Arquivo Inativo da Secretaria Regional.

No Livro de Ouro evidenciou-se que a participacé abmunidade foi
satisfatoria, devido as doagfes serem de valoressigmificativos, havendo ainda uma parte
destinada aos fazendeiros, que realizaram suashtopdes na Exposicdo Agropecudria de
1943, ano que fora registrado como um periodoat®lino intenso. Contudo, o trabalho das
irmas, aliado ao empenho do povo de Ipameri, caadwom o0s principais objetivos
propostos para o dia da inauguracdo, a Ordenag@sddsal — Inauguracdo do Colégio Novo
e Formatura da primeira turma de normalistas, egeestes primordialmente realizados no
novo Colégio.

A fim de concluir tdo nobre empreendimento “usaadqwano da boa Madre Rita,
com as modificacdes necessarias, pedindo orientic&mgenheiro de Uberlandia — Dr. Luiz
Rocha” a Madre busca por meio de seus conhecimadtpgridos ao longo dos oito anos a

frente da direcdo do Educandario.
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Como o dinheiro ndo atingia 0 montante necessatia pe fazer a estrutura das

outras salas, se somam a outros caracterizadog oo |

[...] A dificuldade da aquisicdo do material; osporte demorado deste, etc.
também dirige a cidade, a falta generalizada ddadeiro interesse pelo
trabalho alheio, que se nota em nossos operaresieda infiltracdo do
comunismo em nossa querida Patria, tudo isto ddcefaque exercitado a
paciéncia da prezada Madre, tornam et segundo hgavimuito mais
dispendioso e de mais lenta execugao do que o.d&® graga imensa da
bondade Divina, podemos dizer de coragéo — tudodemaravilhosamente
bem. Nem a menor desavenca com operarios. Nenhsastde [...] (Livro
Histérico do Educandario Nossa Senhora Apareci@fal 1p. 27).

Em 1952, chega o momento de dar inicio ao acabantemho a colocacdo de
eletricidade, ladrilhos, tacos e outros detalhessilA como expressara, certo dia, uma das
Missionarias “Jesus mesmo dissera: Um planta, cutque rega e outro o que colhe”, se
veem concluida a obra idealizada por Madre Isalsehduzida por Madre Maria de Lourdes
e que sob, a responsabilidade de Madre Lucia deaMda Hostia Imaculada, daria
prosseguimento a introducdo de um ensino de quiglidaagora, em um prédio modelar.

A planta do prédio marca a dimensao arquitetédic&olégio e, no intuito de
tornar evidente sua grandiosidade e qualidade, apmsamos nas assertivas de alguns
pesquisadores, como Escolano (1998), por entengeragarquitetura escolar institui um
conjunto de valores a cultura escolar devido amaterialidade, como fonte de discurso
como os de ordem, disciplina e vigilancia. A sigidlade destes marcos incidiria sobre a
aprendizagem sensorial e motora e pela recepcdidedentes sistemas de sinais oriundos dos
simbolos estéticos, culturais e ideoldgicos que mstduicdo adquire em sua existéncia.

Nesta perspectiva, este conjunto de valores elescpelo autor coadunaria
com a linguagem impressa pela propria construgcdsears aspectos formais e espaciais, uma
vez que a arquitetura moderna enfatizava a impodéto ar puro, da luz abundante e de uma
adequada localizacdo sanitéria, requisitos indsjpesis para uma instituicdo educativa,
assim como deveriam obedecer todas as normavaslati‘localizacdo, orientacdo, extensao,
construgdo, ventilagéo, luminosidade, calefagcam bemo os locais ou dependéncias, 0s
resquicios técnico-higiénicos que deviam reuniclasses e as caracteristicas do mobiliario”
(VINAO FRAGO, 2006, p. 56), imposta pelo movimehigienista.
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Figura 11: Planta do primeiro andar do Colégio.

Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 12: Planta do segundo andar do Colégio.

Fonte: Acervo do Colégio.

O espaco representado pelas plantas do Educaridaenalisado com base nos
Relatérios de |Inspecdo de 1947 e 1959. A primeirspacdo realizada no
Educandario ocorreu no dia 10 de dezembro de X#rfuncionava em regime de externato
e misto, ministrando aulas para o curso primaramal, infantil e supletivo (noturno). Na
época, a populacdo da cidade era de 7.500 hakit@medo que 2 estabelecimentos

fiscalizados ofereciam o ensino secundario na época
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A inspecao fora realizada a fim de apresentar eeiadido Ensino Secundario,
Haroldo Lisboa da Cunha, as condi¢cbes do entdos®irdo Educandario Nossa Senhora
Aparecida para concessdo de inspecdo permaneméetaPto, os inspetores federais Cesar
Augusto Ceva, Paulo Xavier de Almeida e Walter Moot Boechart avaliaram o Colégio
nos quesitos I-Situacdo, II-Edificio, IlI- Instafes, IV- Salas de Aula, V- Salas Especiais e
VI — Instalagbes para Educacéo Fisica, perfazemdotatal de 1771 pontos e obtendo,
portanto, uma classificacdo considerada “BOA”".

Tal classificacdo se deu pelo fato de o edifici@mresituado em um quarteirdo
isolado, na parte urbana da cidade tendo a sute fuettada para a Avenida Bardo do Rio
Branco, aos lados a Rua da Luz e D. Prudénciop éjredo, a Avenida Pandia Caldgeras,
gozando de um clima agradavel, arejamento, isolacgaubridade, como se demonstra em
anexo.

Outros apontamentos feitos pelos inspetores noitqugtuacéo indicaram que
devido a construcéo do prédio estar em terrendaegrenoso e de facil escoamento para as
aguas, sua localizacdo favoreceria o professortguam de voz, pois os alunos ndo se
distrairiam durante as aulas, pois era desprovemitios. Havia a auséncia de perigos, pois
as ruas que circundam o prédio eram tranquilastardes da linha férrea e ndo havia bondes
na cidade, além da vantagem de possuir uma arest@qara recreagao.

E valido ressaltar que, no periodo desta inspeggoédio era constituido de um
pavimento apenas, o mesmo foi considerado ampion,sadas independentes bem ventiladas
e iluminadas a fim corroborar com amenizacdo dmaliquente de Goids. As classes
dispunham de saida que davam acesso as varandaginu® o acesso aos outros comodos
do estabelecimento e contribuindo ainda para cdmclina.

No quesito instalacdes, verificou-se que o prédisspia 2 extintores de incéndio
um a disposicdo do pavimento e outro para o labooatAs salas contavam cada uma com
dois pendentes com “lampadas de 200 velas”, cag@deidsta proporcionada pelo “recente
aumento de forca na Empresa local”, dado este efifca os dados sobre o progresso da
cidade.

Além do quartel, o Educandario era o uUnico prédiocitlade servido de agua
encanada e fluxo de agua continua, propiciado ipstalacdo de trés caixas de agua. A
limpeza e o asseio foram dados mencionados, os osesam mantidos por meio de flanelas,
panos umidos e vassouras de pelo. Havia ainda @lbalos automaticos e 3 instalacdes
comuns, lavatoriosyater closet® mictorios.

A divisdo quatro analisou o quesito salas de ddlprédio contava com 4 salas,
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fora as especiais e ja se planejava a constde&oais 4 salas. Todas com capacidade para
40 alunos. De forma retangular, assim como asganab salas séo inteiramente isoladas com
entradas para os corredores que dao acesso ao padims sdo providas de quadro negro,
pintura em verde claro e sem brilho. A iluminacatural € oferecida pelas janelas situadas a
esquerda e amparadas por cortinas de madeiratuito ile proteger o alunado do sol forte do
periodo da tarde. Alguns destes detalhes podenosaitos na figura a seguir:

Figura 13: Sala de aula

Fonte: Relatério de Inspecéo, 1947, p.61.

As Salas Especiais eram destinadas as matériaestalo diferenciado
envolvendo arte, leitura e ciéncias como: Bibliatggeografia, Ciéncias, Desenho, Trabalhos
Manuais, Auditorio. E, ainda, da parte administatiSala do Orientador, de Professores e de
Administracdo e Inspetoria. O Educandério ndo dikpuwle Sala de Linguas Vivas, pois as
mesmas eram ministradas nas salas de aula pelaonéttuitivo, contudo dispunha de
material para auxiliar o método como aparelho categrafico, colecédo de livros franceses,
ingleses e americanos além uma colecéo de cartdes.

O Auditério, conforme mostra a figura 15, era ilnado por sete basculantes de
vidros esmerilados, pintado em verde claro e comadmuistica. Dispunha de um palco e um
piano e cinco refletores elétricos para eventosirnos e servia para receber palestras,

conferéncias e festivais com capacidade para acam20@ pessoas.
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Figura 14: Auditorio

S
RN

Fonte: Relatério de Inspecéo, 1947, p.63.

O Educandario era provido por duas Bibliotecas para alunos e outra para uso
das Religiosas. A de uso geral contava com 1.48Mphare¥’ e distribuidos em 5 armérios e
classificados de acordo com a matéria e contetdwiaHobras de estimado valor e uma
selecéo de livros para as diversas classes, digtab de acordo com a capacidade intelectual

do alunado, como apresenta a figura 16.

Figura 15: Biblioteca.

Fonte: Relatério de Inspecédo, 1947, p.64.

38 Conferir o acervo no Anexo B.
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A sala de Geografia (figura 17) também era prowddaodos os elementos das
outras salas, com bom isolamento, quadro negrteyrpirtlara e bem iluminada, tanto pela
iluminacéo elétrica, quanto a proporcionada peis janelas distribuidas ao longo da sala.
Além de carteiras, mesas, armarios e estantesa aispunha de um vasto material didatico
como Globo terrestre, tabuleiro de areia, barome&trmmémetro, bussola, 30 cartas murais em
excelente estado, bem como amostras de produtessdé/como café, cacau, arroz, milho,
cana fumo dentre outras e contava também com aamatrprodutos de origem animal como
couro de gado.

O material visual continha vistas nacionais dasdsd do Rio de Janeiro, Sao
Paulo, Minas, Goias, Piaui, Paraiba, Rio Grand8udpPernambuco, Baia e Amazonas além

de vistas do estrangeiro como Estados Unidos, Alema-ranca, Egito, Italia e Holanda.

Figura 16: Sala de Geografia.

TN

Fonte: Relatorio de Inspecgédo, 1947, p.65.



Figura 17: Laboratorio (Sala de Ciéncias).

Fonte: Relatério de Inspecao, 1947, p.66.

Figura 18: Laboratorio (Sala de Ciéncias).

ARV |

" ]
' feNe

Fonte: Relatério de Inspecéo, 1947, p.67.
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Figura 19- Laboratorio (Anfiteatro).
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Fonte: Relatério de Inspecédo, 1947, p.68.

O Laboratério ou Sala de Ciéncias incluia os laidoi@s de Fisica e Quimica,
visto que as salas que os abrigariam estavam fasyisra serem construidas na proxima
etapa. Assim sendo, esta sala era provida de udad&ro “arsenal” de materiais a fim de
propiciar maior conhecimento cientifico ao alunad®mndo equipada com mesa de
experiéncia, mesa para microscopio. A sala tambépundha de um anfiteatro com trés filas
de cadeiras e janelas com dispositivos para eselaeturante as projecées. De acordo com
Zancul e Souza (2012) “[...] o estudo das ciénédddntroduzido no curriculo do ensino
secundério brasileiro no século XIX. No entantod&siplinas literarias predominaram até
meados do século XX” (ZANCUL; SOUZA, 2012, p. 84) que em suma agregou
legitimidade as ciéncias humanas no ensino secondar

As figuras 18, 19 e 20 além de ilustrar como erantbiente destinado ao
Laboratério, abriga uma infinidade de informac6emmo a sua materialidade, pois por
comportar mais de um laboratério, existia uma didade muito grande de materiais de
demonstracdo e experimentacdo além de reagentasgairka com Cristal de Rocha, Mapas
de historia natural organizado pelo Dr. Conrado rher; Quadros progredidor de
mamiferos, aves, peixes, invertebrados, animaisédtioos e selvagens; Quadros Emile
Deyrelle”’.

37 Uma mostra deste material pode ser vista em:/fecgmiiserj.blogspot.com.br/2011/07/maison-derogHe
educacao-brasileira.html. Acesso em: 25/04/2013.
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Criada em 1831 por Jean-Baptiste Deyrolle, a Matsomecgou a editar suas
pranchas escolares, o0 Musée Scolaire Deyrolle, &61,1sob a

administracdo do naturalista Emile Deyrolle. Ja moss 1870, tinha o
governo francés como seu principal comprador. Vamtes depois, buscando
talvez conquistar o mercado escolar brasileirompresa se associou a
Joaquim José Menezes Vieira para a adaptacdo @aehps ao meio
educacional do Brasil (VIDAL, 2009, p. 9).

O acervo do Laboratério era enriquecido ainda p@deps organizados por Dr.
Bittencourt e Justino Pinto de Oliveira Vieira solor corpo humano e quadros organizados
pelos filhos de Emile Deyrolle com imagens abrangisde frutas, cores, parte do corpo
humano e plantas.

Essa diversidade material foi engendrada em deitonelas disputas entre
estudos literarios e cientificos ocorrida durameéoto periodo do século XVI e parte do
século XX em gue estes grupos deram inicio a v@nggtos com intuito de atender o ensino

secundario.

Mas essa ndo era uma discussdo limitada ao campeoacdnal. Em
realidade, os confrontos entre cultura literaria celtura cientifica
perpassaram todos os campos da producdo culturdecurso do século
XIX. O que se encontrava em questdo nao era apenasio de producdo
do conhecimento, mas essencialmente a forma denselwer o mundo e a
relacdo dos homens com o saber. Nesse sentido,lt@racuiteraria
caracterizava-se pela predilecdo pela retéricagpaessao, a sensibilidade
linguistica, o bom gosto e o estilo, a valorizaghis sentimentos que
exprimiam a natureza humana, o autoconhecimentiércia, ao contrario,
distanciava-se cada vez mais da literatura, fundtando-se em principios
como a racionalidade, a objetividade, a observagiopirica, a
experimentacao, a busca de leis regulares, o condeto da Natureza sem
a intermediacdo da autoridade espiritual e sem m@tagonacdo das
propriedades humanas afetivas e morais como a emagktética e a ética.
(ZANCUL; SOUZA, 2012, p. 85).

No Brasil, mais especificamente na década de 80m o advento da Reforma
Francisco Campos o campo da ciéncia sofreu ampkaeddiversificacdes no ambito do
curriculo dando ao ensino secundério o caraterdtvim além do ensino propedéutico em
detrimento de uma formacéo individual e univers@p sendo exclusiva para o0 acesso a
universidade (ZANCUL; SOUZA, 2012, p. 86).

Ainda de acordo com autoras, a partir do momentogam se estabeleceu os
programas oficiais, em 1931, ocorreu uma normdaizagn relacdo a finalidade do ensino de
ciéncias bem como orientacdo metodoldgica e exghici

Os programas para as diferentes séries eram ahtasgeincluiam

contetdos diversificados, definiam as finalidadescdda matéria da area
cientifica e traziam instrucdes metodoldgicas cerdre outros aspectos,
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preconizavam o uso do laboratério, recomendavarmmepimentos para que
fosse evitada a memorizacdo, falavam em aplicagéesda cotidiana do
aluno e na participacdo deste aluno. Um papelfaigtivo era atribuido a
experimentagdo, que compreendia, principalmente, damonstracdes
realizadas pelo professor. A importancia do endamdisciplinas da area de
ciéncias era reconhecida, inclusive em relacdo anharimento de seus
métodos e dos processos mentais implicados(ZANCGIQLJZA, 2012, p.
87).

Tanto investimento justifica 0 aparato montado petlucandario no sentido de
atender ao alunado com salas devidamente equigadas 0 espaco para a realizacdo de
experimentos tendo-se em vista o cumprimento dpssikos do programa de cada disciplina
bem como os critérios da Portaria de 15 de abrill@®@2, que aprovara as normas € 0S

critérios do Departamento Nacional do Ensino.

De acordo com a portaria, 0s laboratorios, aléminktalacées adequadas,
deveriam possuir materiais variados para a redlizale observacdes, de
demonstracBes e de préticas, entre 0s quais apail&tados aparelhos
diversos, vidrarias, reagentes, cole¢des, lamiresjueletos, aquario,
terrario, atendendo as exigéncias do ensino de oadaria (ZANCUL;
SOUZA, 2012, p. 88).

Ao se analisar os critérios estabelecidos pelaapare a lista de material que o
Educandario possuia, apenas para o atendimentoabordtorio, torna-se evidente que a
materialidade adquirida por esta instituicho naxada a desejar, corroborando para 0s
indicios de sua eficiéncia material sinalizada nelairio e possibilita, mesmo que
atualmente por intermédio de figuras, reflexescacda potencialidade dos artefatos como
fonte de investigacdo para historia em educacagmmeque seja ‘[...Jinegavel que os
instrumentos em si oferecem poucas informacdesa Tede de significados, pressuposta e
inscrita neles, requer informagdes complementarepegacdes cognitivas e analiticas para
descortinar os sentidos que encerram” (ZANCUL; S@U2012, p. 94). Contudo, os
indicios desta materialidade constituida no segtadmstituicdo sdo demonstrativos de uma
época, de um modelo de escola em que as concepe@esino estavam diretamente ligadas
ao sentido cultural que os envolve, ou seja, pardigciplinas da area cientifica, o ensino
deveria ir além da transmisséo dos contetdos doacedas areas.

As fontes imagéticas cristalizadas por estas fafag referem-se a ambientes
considerados especiais mostram como a escola mel@lmumoldada dentro dos parametros
de sua cultura escolar pautada no método intuéiVigdo das coisas, 0 que corrobora para

nossa reflexdo quanto a sua producao social.
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O debate em torno do método intuitivo ganhou egd@scomo parte do
movimento de difus@o da escolarizacdo das claggedgres, num momento
em gue encontrar 0s meios para uma escolarizaictal gficaz se constituia
numa das maiores preocupacdes daqueles que esewvanividos na

organizacdo dos sistemas nacionais de ensino. laégmlo representou,
juntamente com a formacao dos professores, o popuaiatoda a Europa,
assim como nas Américas. Em maior ou menor propoigs principios do

método estavam sendo introduzidos nos sistemassileoe abrangendo os
jardins de infancia, as escolas primarias e ososude formacdo de
professores, 0 que levou a sua identificacdo comanétodo do ensino
popular (SCHELBAUER, 2006, p. 02).

De acordo com a autora, até a metade do séculoXiX¥etodo intuitivo n&o era
uma novidade. Contudo, foi neste mesmo periodo ejgecomecou a ser difundido em
“Exposicbes Internacionais, dos Congressos Pedegggilos Relatérios Oficiais, além dos
compéndios e manuais de ensino” uma vez que esteléi método comecou a ser atrelado a
“[...]Jinstrumento capaz de reverter a ineficiénda ensino escolar e o método mais
apropriado a difusdo da instrucdo elementar erdrelasses populares” (SCHELBAUER,
2006, p. 019). Em que pese a receptividade a netiaigfio do método, a autora ainda revela
que ndo houve compreensdo do mesmo por conta oielias distorcdes sobre as licdes das

coisas e explicita:

A aplicacdo mal feita dos principios defendidos Pestalozzi, ressaltou
Buisson, originou inUmeras distor¢cdes acerca d#@gdi de coisas, dentre
elas a de que estimulariam uma aprendizagem semtesf adquirida por
meio da simples observacéo das coisas ou por gas/agradaveis. Gerou,
também, uma producéo literaria composta de mardeig;des, dentre os
guais muitos primavam somente pela descricdo dgstosh ferindo os
principios do método, como alertava Buisson. A plescricdo dos objetos e
a mera observacdo ndo garantiam o aprendizadoeeessério, sobretudo,
apoderar-se do espirito das coisas, ir além daic#uu sensivel.
(SCHELBAUER, 2006, p. 20).

Pautada nos estudos de Buisson (1897) a autoreacqle o método poderia ser
introduzido por dois modos, através de todas asérmaatpor meio de um método, ou por meio
de uma disciplina especifica, a ser introduzidauroiculo, esta ultima opcao € criticada pelo
autor por considerar a “[...]esterilidade que dipaédas licdes de coisas, como um exercicio a
parte, poderia produzir. Enfatiza a necessidadqueeessas licbes estivessem inseridas em
todo o programa”’(SCHELBAUER, 2006, p. 20), o quesiniese ocorreu no Brasil dadas as
divergéncias nos debates entre Ledncio de Carv@lB84) e Rui Barbosa (1847) que
caminhou para a incerteza das indefinicbes de plaimar uma disciplina Gnica ou aplicavel
a todo o ensino.

A sala de desenho foi instalada em local provis@eoia construida uma maior na



179

ampliacdo do Colégio. Com pintura clara e acomazlpgda 20 alunos em mesas individuais
a sala possuia um quadro negro e instalacdes yarfaid e ponto de luz para estudos de
projecéo, sobra e luz. O material fora consideramopleto e fino, composto por réguas retas
e em forma de T, esquadros, transferidores, paftygtompasso e duas cole¢des de solidos
geométricos. Possuia ainda uma colecdo de motingpstetdnicos em gesso e papeldo,
estatuetas, bustos etc. e uma colecdo de modelta@nos com as partes do corpo humano

como orelha, mao, pé, pulméo, coracao dentre outras

Figura 20: Sala de Desenho.

Fonte: Relatorio de Inspecédo, 1947, p.69.

Figura 21: Sala de Trabalhos Manuais.

Fonte: Relatério de Inspecédo, 1947, p.70.
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Pelo exposto e caracterizado pelas imagens, sobfieiéncia material e didatica
ofertada aos alunos pelo Educandario, suscitamtignamentos que coadunam com o0s de
Souza (2012), em patrticular, quanto aos artefattenmis, davida que incidi sobre que tipo
de informacdes os artefatos materiais empregadessino podem oferecer ao historiador da
educacao? Uma vez que “[...] a resposta a esstgaquawplica problematizar a potencialidade
da cultura material escolar como fonte de pesdusarica”, isto posto a realidade nos revela
ainda que os estudos nessa perspectiva séo limitadauito raro aqueles que se valem da
materialidade educacional como fonte de pesquiB®dJZR\, 2012, p. 81).

As intencdes de prescrever os métodos perfaz oSqueastan denomina como
curriculo prescrito: “Em todo sistema educativo] [existe algum tipo de prescricdo ou
orientacdo do que deve ser seu conteudo, prinogpaémem relacdo a escolaridade
obrigatoria” (SACRISTAN, 2008, p. 104). Subentes@eque neste percurso de elaboragéo
do curriculo existiria uma separacdo entre os Colo® que vdo compor 0 curriculo e o
processo de instrucéo a fim de desenvolvé-los mio ale atividades praticas. Nesse sentido

0 autor coloca:

Sem conteudo ndo h&a ensino, qualquer projeto edocaicaba se

concretizando na aspiracdo de conseguir algun®®feos sujeitos que se
educam [...] Quando ha ensino é porque se ensgm @l se ordena o
ambiente para que alguém aprenda algo. [...] dc@de ensino ndo pode
preencher todo o discurso didatico evitando oslenoks que o conteudo
coloca (SACRISTAN, 1998, p. 120).

Para o autor € um veio de acesso ao conhecimantsgp ndo pode ser estatico,
assim de acordo com as condicdes em que ele seareatom o contato com a cultura
propiciam conteudos intelectuais e formativos o gumegrande parte eram os inspetores que
apresentavam aos professores este curriculo pogsatém deles, os manuais didaticos
cumpriam essa misséao.

A divisdo VI avaliou as instalacbes para a Educa€@ica. O Educandario
dispunha de uma area livre plana e regular em ayaenfinstalados campos de jogos, pista e
patio de recreio, a arborizagdo produzia algumabsajmmas estava toda idealizada para
atender os alunos neste quesito.

O espaco fora divido para atender a diversas nustls esportivas como: pista
de corrida, caixa para saltos em altura e distagoia as respectivas pistas, aparelhos para
saltos em altura, barras duplas, traves em difeseaituras, alvo para arremesso de bolas e
um pértico com cordas, hastes e escadas.

O material era diversificado, mas completo, poisidigpesos e fardos com
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variadas circunferéncias e Kg, bolas de estopastieias em couro, medicine-balls, cordas e
bastdes. J& o material esportivo era composto iseos] dardo, bolas de futebol, volei e
basquete, vara de salto, cronébmetro, trena de 1fbsnepito, bandeirolas, novelo de I§,
postos de chegada e bastbes para revezamento.

Figura 22: Instalacdes de Educacdo Fisica.

Fonte: Relatério de Inspecao, 1947, p.72.
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Figura 23: Material Esportivo.

Fonte: Relatério de Inspecédo, 1947, p.74.

Outras instalagcfes agregavam valor a estruturaadantara as aulas de Educacgéo
Fisica. Assim, o ambiente era provido de chuve&ogestuarios distribuidos no mesmo
Galpado que servia de abrigo para as recreacdesjeocagrroborava para alguns jogos,
principalmente o Vélei para o publico feminino,dem realizados no Colégio.

Nas imagens que nos situam sobre as instalacées gdfducacdo Fisica,
podemos verificar a simplicidade do pavilhdo, mas wma funcionalidade evidente frente
ao seu amplo tamanho, abrigar os alunos em diaBuwe antes de entrarem para as salas de
aula, bem como ser destinado as aulas de ginésticlenidades festivas.

Identificamos algumas relagcdes entre 0 espagoascoim 0s intramuros que o
circundam, assim observou-se a relacdo deste copria@s;as, também observamos um
movimento de relacdo das criancas com o espacoadge acabava por se tornar educativo,
ocasionados pelas viagens, excursdes, piquenigaeesntos sociais, 0 que desencadeou um

movimento inverso que foi o da utilizagao do espesgmlar pela sociedade.
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Figura 24: Jogo de Voley1952.

Fonte: Acervo pessoal Maria Cecilia Lopes.

De acordo com o depoimento de uma aluna algunste@sportivos também
eram realizados fora do Colégio e que as alundsipavam destas competi¢fes, sendo,
muitas vezes, vencedoras destas competicdes, dawiddvel de aprendizado empregados

pelas irmas nas aulas.

As aulas de Educacao Fisica eram dadas pela Irté#aFe acontecia em
varios espacos, conforme o clima e a atividader desta. Havia espacos
abertos arborizados, espagos cobertos, e outro®sisemente cimentados
com arquibancadas, onde se praticava o voley. EBnamentos de prazer
esperado por todos. (Lourdes Barbalho — ex aluna).

O gabinete Médico Biométrico fora instalado em gaidpria e organizado de
maneira a atender os alunos dentro dos preceigienistas e de acordo com a portaria
ministerial n° 161, de 11 de maio de 1%3§ue “[...] aprova instrucdes para a execucéo do
servico médico aplicado a Educacao Fisica, nobastEimentos de ensino, subordinados ao
Ministério”, o que retifica a o termo “indevassawdtilizado pelos inspetores ao se referirem
a este ambiente. Que era aparelhado com balangeeciedo, toesa para estatura e altura do
busto, espirbmetro de agua, compasso para medir emarefalométrico, quadro mural para
envergadura e sentido muscular, cronometro, cornmsgspessura, dinamometro infantil e

adulto, aparelho para medir tenséo arterial denites.

3 Disponivel em: http://cev.org.br/biblioteca/coragiho-legislacao-educacao-fisica-desportos/ Acesso28
mar 2013.



184

Figura 25: Gabinete Médico Biométrico.

|

Fonte: Relatério de Inspecédo, 1947, p.77.

Notadamente, a Educacao Fisica configurada no Bdada guiou-se pelos
critérios da aptiddo fisica. No entanto, é prectsmmsiderar que este cenario reflete
concepcdes e praticas historicamente construidasceaaaesta disciplina, as quais foram
influenciadas pelo contexto socio-politico e cutudle um periodo ditatorial que de modo
conjuntural atuou sobre seus propdésitos, instruatieoti sua pratica, imprimindo-lhe
caracteristicas de cunho pedagdgico e esportive enanteve associado as tendéncias
higienistas e militaristas, as quais acabaramipwdizar suas raizes (CORREA, 2008).

De acordo com a autora, a partir de 1930 a Educ&gsioa escolar ganha
destaque na politica educacional em ambito nacimamteformas empreendidas pelo governo
de Getulio Vargas em consonéancia com Ministériccdacacdo e Saude em dois momentos
distintos, mas que coadunaram com reformas panaineesecundario (que hoje corresponde
0 5° ao 9° ano e do 1° ao 3° ano do Ensino Méaip)imeira ocorreu em 1931 e teve como
idealizador o ministro Francisco Campos e a segand&942 por Gustavo Capanema, ambas

receberam o nome de seus proponentes.
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Figura 26: Ginastica ainda na Casa Velha — 1942.

Fonte: Acervo pessoal Maria Cecilia Lopes Vaz.

Como ja salientado anteriormente, a Revolugédo dawfbu o cenario nacional o
gue levou a configuracdo de um periodo conturbadald a instabilidade no quadro social e
politico, uma vez que se buscava transformar e benwzar a sociedade por meio do
autoritarismo e por acreditar que esta seria a meyiara o se atingir o progresso do pais
sendo a Educacéo o instrumento desta renovacgaq.pppoder de moldar a sociedade a
partir da formacdo das mentes e da abertura desnesppacos de mobilidade social e de
participacdo” (SCHWARTZMANet al, 2000, p. 69).

No bojo do pensamento que preconizava a elevacéal,poedominante no
periodo e do qual o Ministro Francisco Campos catitipava, coexistia
como condi¢cdo substancial para a formacdo de umd@onprospera, 0
principio de saneamento social, remanescente @b dim século XVIII e
decorrer do século XIX. No Brasil observa-se aaiissacdo deste ideario
no inicio do século XX, especialmente nas duaseiras décadas, quando a
ideia prevalente de assepsia social ganha forca degorréncia do
agravamento da crise sanitaria (CORREA, 2008, $-25).

De acordo com a autora, o Brasil se encontravaelatey transmitir o cenério
idealizado por Vargas, uma vez que a “sociedadsafes moralmente”, requisitos basicos do
seu governo nacionalista, se encontrava afetadapléstias que afetavam os componentes
fundamentais para formar uma nova nacdo, uma raga Em outro flanco iniciou-se o
combate deste descompasso que se encontrava dasiecierasileira por meio das ideias
higienistas e de eugenia, utilizando a Educacé&od;igrincipalmente aquela desenvolvida na
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escola, seria uma estratégia do projeto de modei@iz getulista, através dos corpos
construidos e sadios, simbolos de uma nagéo forte.

N&o obstante, este carater higienista passou &rasado pelo poder publico e
pelos educadores como fonte de “regeneracédo” e gmezacdo do “povo” brasileiro, a
“cura” das doencgas e “vicios” que impediam o deskfwento da saude, do carater e da
moral do homem, principios que nortearam a Refdfraacisco Campos regulamentada em
18 de abril de 1931, destaca-se o estabelecimentibgatoriedade da educacéao fisica em
todas as classes das instituicoes de ensino semnal@ecreto n° 19.890 estipula em seu

Art. 9:

Durante o ano letivo havera ainda, nos estabel&tosede ensino

secundério, exercicios de Educacéo Fisica para emlelasses. Segundo seu

art. 57, a fiscalizacdo do cumprimento do dispasitiupracitado competiria

aos inspetores da Secdo C. Pelo seu artigo 6% fitgituido o registro

provisoério dos candidatos ao magistério no ensecargdario, inclusive o da

ginastica.

De acordo com Corréa (2008), a reforma de Campastrou-se incipiente.

Primeiro, por ndo exigir uma frequéncia dos alusegundo, pelos critérios vagos quanto a
contratacdo de professores destinados a minigréaxercicios de educacao fisica” uma vez
que a Unica mencao é feita no Decreto 21.241 dieGbril de 1932, e aparece limitada ao

Colégio Pedro Il. Além disso:

[...] a reforma previa ainda a submissdo da edocéig&a ao controle do

regime de inspecdo imposto a todas as escolasdsg@msob pena de nédo
obterem o reconhecimento oficial, cujos inspetoassim como eram

incumbidos de fiscalizar o andamento das atividatksenvolvidas pelas
disciplinas nas respectivas secdes didaticas de esabla [...] (CORREA,

2008, p. 228).

O advento do Estado Novo traz o discurso do petnmt, premissa da reforma
empreendida pelo entdo ministro Gustavo Capanemmplementada pela Lei Organica do
Ensino Secundario regulamentada pelo Decreto 4242 de abril de 1942 o qual evidencia
que a finalidade deste nivel de ensino € de “aeerguelevar a consciéncia patriética”
agregando forcas ao espirito nacionalista, autmritd centralizador do governo que é
atenuado pelo advento da Segunda Guerra Mundiglbeupido do Brasil ao conflito a partir
de 1942, “[...]quando o patriotismo é levado acgearb como forma de garantir a adeséo da
populacdo, especialmente da juventude masculina,pnojeto de defesa da Nacéao”.
(CORREA, 2008, p. 228).

¥Decreto 21.241 de 04 de abril de 1932. Disponivelh#p://cev.org.br/biblioteca/compilacao-legislaca
educacao-fisica-desportos/
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Corréa (2008) evidencia a importancia das reforg@ida na legislacdo propostas
por Capanema que dispunha sobre a frequéncia @s @ellEducacéo Fisica, tema até entdo
relegado pelas reformas anteriores. Assim o AdalPortaria Ministerial n°. 14 de 26 de
janeiro de 1941 estabelece a frequéncia minima obrigatéria de] ‘ftés quartos da
totalidade dos mesmos exercicios realizados, entlasae, durante o ano escolar”. O nao
cumprimento desta normativa acarretaria pena derm ando realizar os exames finais em

qualquer outra disciplina.

Nota-se que, apesar da educacdao fisica ainda réiecap no curriculo de
educacgdo secundaria enquanto disciplina, ela recdbsignacdo de “pratica
educativa”, o que denota um entendimento mais gbrdaa que ultrapassa o
significado restrito do termo “exercicios de Ed@mag-isica” utilizado na
reforma Campos para referenciar a pratica da edacfigica escolar. Isso
faz pensar que dado o formato doutrindrio que Gapanimprimiu a
reforma como explicitado nos trechos da “Exposid@dviotivos” descritos
acima, as finalidades da educacéo fisica teriamsqu&o minimo revistas,
no sentido de ampliar suas ac¢des para que, comjugpdatica de exercicios
com fins de adestramento, funcionassem também camo agente
propagador do ideério nacionalista e patridtico imierior das escolas

(CORREA, 2008, p. 230).

Incide sobre estas caracteristicas que a prati€éddeacdo Fisica tinha o carater
pratico e com a finalidade de adestramento dososoglém de marcar o periodo com a
valorizacdo da disciplina como instrumento paran@ulcacdo do ideario do governo de
Getulio Vargas em detrimento das varia instancéasatiedade.

Outra preocupacdo quanto a pratica de exercicio£@ncacdo Fisica incidia
sobre a o0 publico feminino uma vez que a figurgifrd voltada para a maternidade contou
recomendacfes para que 0s exercicios fossem adsqgaaduas especificidades para além

das fisicas, mas também as bioldgicas, emocionasgelogicas.

Devia-se privilegiar exercicios consonantes corsieofpgia e a morfologia
das mulheres. Por vezes, a ginastica feminina \vasbapanhada de musica
e esta juncdo tomava a forma de movimentos ritmiéddm disso, a
ginastica ritmica era incentivada como préatica féma por ndo ter
finalidade competitiva [...] As atividades realizgdcom mausicas e as
artisticas correspondiam a um ser emotivo e dadosaatimentos, e 0s
movimentos que privilegiassem a parte inferior dgoo, especialmente a
regido da cintura/quadris, valorizavam as formasirfes a0 mesmo tempo
em que ajudavam na preparacdo para a maternidadzHECO, 1998, p.
47).

“Art. 1 da Portaria Ministerial n°. 14 de 26 de jame de 1940. Disponivel em:
http://cev.org.br/biblioteca/compilacao-legislachicacao-fisica-desportos/ Acesso em: 25 mar 2013.
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Figura 27: Ginastica ainda na Casa Velha — 1942.

Fonte: Acervo pessoal Maria Cecilia Lopes Vaz.

Diante do exposto verifica-se que a figura da mudstava sempre associada ao
papel que Ihe era imbuido e delegado desde a iafancde ser mae. O que justifica a
indicagcdo de praticas de exercicios fisicos emaelds a danca e com movimentos delicados
e graciosos que corroborassem ainda para o farteato de suas extremidades a fim de

gerarem filhos saudaveis.

Figura 28: Ginastica no Colégio Novo — 1945.

Fonte: Acervo pessoal Maria Cecilia Lopes Vaz.
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Na Reforma do Ensino Secundério de 1942, Capanemalamenta com o
Decreto-Lei 4.244 de 09 de abril que a Educacdo Feminina se realize em] “q.
estabelecimento de ensino de exclusiva frequéneminfna” ou se mistas, que se
organizassem classes exclusivamente femininas abspunha os itens 1 e 2 do mesmo
decreto.

Portanto, estas consideracfes nos levam a cowmglaide acordo com o cenario
apresentado por Corréa e Pacheco, a evidenciaetlei@as praticados na aula de Educacéo
Fisica distintas para meninos e meninas, contudaungavam do mesmo ideal pratico e
utilitario de preparo fisico dos corpos e a sendgs interesses do Estado. Os meninos eram
preparados para o adestramento fisico prescritdagor do patriotismo jA& as meninas o
trabalho era destinado ao exercicio materno, sodrspectiva da gestacéo de filhos fortes e
saudaveis. Contudo, ha de se considerar ainda sjpeaticas cotidianas, as atitudes e os
valores eram internalizados, incutindo, nos sueisteredtipos quanto aos géneros, este
processo ndo se da deterministicamente, ou seja,gse haja contestacdes, resisténcias,
transgressoes, tanto que se evidenciam outro®fano que tange a educacao feminina, que
percebiam seu potencial e empreendedorismo conmiams nos estudos de Lamego (1996)

ao trazer a lume as iniciativas de Cecilia Meiraefevolucéo de 30.

Figura 29: Ginastica dos alunos do primario — 1958.
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Fonte: Acervo pessoal Maria Cecilia Lopes Vaz.

“Titulo 11l do Decreto-Lei 4.244 de 09 de abril d@42. Disponivel em :http://cev.org.br/bibliotecafyglacao-
legislacao-educacao-fisica-desportos/ Acesso em&013.



190

Segundo o Relatério de 1959, para fins de funci@mionde semi-internato e
internato, consta a avaliacdo do prédio em todasias dimensfes. Cada sala foi analisada
em que se pudesse aferir a devida pontuacao, caapi@minacao e ventilacdo, mobiliario,

pavimentacédo, revestimento das paredes, instalbgise sentido o mesmo conclui:

Projetado e construido para abrigar o Ginasio el&shlormal N°. S&

Aparecida, o prédio deste estabelecimento é detrogis recente e
esmerada, 6timo acabamento e estado de conser@agdente. Conjunto
confortavel, propiciando as melhores condicGesipeissde ambiente para
os alunos. A parte a ser verificada para fins deiftnamento de semi-
internato e internato, como se pode verificar daudentacdo anexa,
apresenta essas mesmas caracteristicas, possu#gmodas exigéncias
normais, um séo destinado exclusivamente ao estudibalhos das alunas
internas. Deve-se observar que as instalacbespale estdo no pavimento
térreo, juntamente com a rouparia e servidas deanmadrio com divisdes
individuais para a conservacdo dos objetos de regessoal, dos quais
cada aluna tem dois jogos ficando o outro no ddmmitpara a higiene

matinal e noturna (Relatério de Inspecédo, 1959).p.

A Inspecédo, como uma forma de controle foi detadhads especificacbes dos
ambientes avaliados no prédio, que se encontravagsiuidos, com toda estrutura necessaria
para receber as alunas internas.

O refeitorio, com capacidade para receber 40 alimamas, possuia ventilacdo
proporcionada por trés janelas, com orientacdo parascente e duas portas, consideradas
boas. Contava com 10 mesas para quatro pessoadaogu envernizado e recoberto por
toalha plastica, louca branca, talheres de afpactacas inoxidaveis. O ambiente era servido

de dois lavatérios na parte externa de uso exdufivrefeitério.

“’iga de cobre, zinco, niquel e prata empregadalméchicdo de talheres, moedas, etc.
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Figura 30: Refeitorio.

-

Fonte: Relatério de 1959, p.2.

Revestido por ladrilhos de ceramica vermelha a Cpfa se encontrava
devidamente concluida, faltava acabamento. O gagaeem funcionamento mostrava 6timo
estado de conservacdo, como as seis pias de fanaltado, geladeira tipo comercial, dois

filtros, armarios embutidos e guarda loucas.

Figura 31: Copa.

Fonte: Relatério de 1959, p.3.
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Na cozinha, foram observados a conservacdo e maseasiderados 6timos. A
pavimentacdo era a mesma da copa, ladrilhos deimer&ermelha e com azulejos vermelhos
revestindo as paredes até certa altura. lluminaat@jada por duas portas e duas janelas era
ligada a copa e préxima a dispensa. Provida pofogédo de alvenaria, com duas trempes e 8
chamas e chaminé para exaustdo. Havia duas pisrdeservidas de agua quente e fria,
armario para utensilios, maquina de moer carne endssas, latas de lixo e armarios

embutidos.

Figura 32: Cozinha.

Fonte: Relatério de 1959, p.3.

A dispensa fora encontrada em 6timo estado de n@tE® e asseio. Paredes de
cor clara e iluminada por um basculante de vifPabvida de prateleiras revestidas de 6leo
branco, com latas esmaltadas em azul, bem vedailgsaa de animais peconhentos como

ratos e baratas e uma balanca para pesagem daserdos.
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Figura 33: Dispensa.
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Fonte: Relatério de 1959, p.4.

Até este ponto o relatdrio traz as informacgfesidaab VI nos quesitos para se
avaliar as condicdes sobre as instalacdes panaiergernato. Observa-se no argumento dos
diferentes registro a preocupacédo central com raedié higiene, salubridade e saude para os
usuarios do espaco escolar. Uma duvida insisteqteggto a autorizacdo de funcionamento
das demais escolas da cidade e zona rural, espeoi& as publicas que, supostamente, ndo
dispunhas de tantas acomodacdes, como seria antaqgAa de um curso.

A Divisdo VII, avaliou as condicbes para o intermaddA comecar pelos
dormitérios que no caso do Educandario eram doigrimcipal, ilustrado a seguir e o
dormitério menor, mas ambos bem iluminados e \addd devido a sua localizagdo no
primeiro pavimento com as janelas direcionadas @ata, ficando, portanto completamente

livres. O pavimento € ligado ao térreo por uma@scam dois lances de degraus.
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Figura 34: Dormitorio 1.
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Fonte: Relatério de 1959, p.5.

As instalacfes higiénicas também nado deixaram ejategpois eram compostas
por 26 lavatdrios anexo aos dormitdrios. 9 chuseinglividuais servidos de agua quente e
fria, além deWater-closets disposi¢cdo dos dormitérios e 6 Bidés com jataglea quente e

fria. A pavimentag&o era composta por ladrilhoséuticos vermelhos.

Figura 35: Instalacdes Higiénicas 1.
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Fonte: Relatério de 1959, p.6.
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Na enfermaria, o0 piso era de taco de madeira eshwer&om as paredes pintadas
a kentone se encontravam em excelentes condi¢céesldeal era completamente separado
das outras dependéncias do Colégio, uma vez goibieate era provido de todos 0s recursos
para manter algum doente separado dos demaishpuia na enfermaria banheiro, bidé,
water-closets chuveiro e pia com agua quente e fria, além @asas, espreguicadeiras e
cadeiras pintadas de esmalte branco.

Figura 36: Enfermaria.

Fonte: Relatério de 1959, p.9.

A rouparia seria utilizada pelas alunas internas djstribuiam seus pertences em
cinco armarios grandes de madeira.
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Figura 37: Rouparia.

Fonte: Relatério de 1959, p.10.

Os dados deste relatorio permitem concluir queséerecessaria uma organizagao
administrativa eficaz e de carater disciplinadaap@&sponder as expectativas da populacao
bem como aos inspetores de ensino, que tinham man@éesponsabilidade relativa a
orientacdo e avaliacao eficiéncias ( de ordem magt@edagogica e didatica), pois traziam
aos professores 0os novos métodos e os materig@todisl para serem utilizados, juntamente
com o cumprimento da legislagéo.

Foi possivel observamos que muitas preocupacOesraer a construcdo do
Educandario desde sua localizacdo, uma vez quédioptdeveria ser construido distante da
movimentacdo e do barulho permanente, a preocupam@oas condicbes pedagdgicas e
higiénicas que se estendiam também aos quesiteseméfs a luminosidade, ventilagéo,
tamanho dos espacos destinados as salas espdeadgeralo assim as normativas da
legislacdo relativa aos prédios escolares comdi#ajue ao proporcionar o bem-estar das
criangas seria um resultado direto do meio em taseaestavam, sendo de importancia em sua
educacao.

Na distribuicdo do espaco interno e destinacaoddassas dependéncias, além
das salas de aula e as de ensinos especiais, artgldmio possuia outros espagcos como as
salas para o setor administrativo, vestiario, audit biblioteca, laboratorios e a capela.
Possuia, também, espacos especificos para corsuttédico. Os profissionais de saude

teriam uma dupla funcéo: zelar pela saude dos slenwerificar se 0 estabelecimento
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satisfazia as condicdes de higiene, eram disposifpara controlar e impedir a proliferacédo
de doencas, principio que se estendia a diretopesfessores que atuariam como auxiliares
neste servico de inspecao.

Estes cuidados incidiam ainda sobre iluminacéo, preacupacao que de acordo
com Bencostta e Braga (2011), ao realizarem umdessobre a construgdo de prédios
escolares mineiros, ja existiam desde o Oitocemigsescolas da Francga, que recomendava a
instalacdo de janelas adequadas ao tamanho daguwsala iluminaria unilateralmente e de
preferéncia pelo lado esquerdo. Como observaddrelatério de 1959 para fins de
funcionamento de semi-internato e internato a iapdo natural deveria ser bem aproveitada
e distribuida sobre todas as carteiras assim ca@werid ser contida nos momentos de sol
forte e calor excessivo. Para tanto se fazia naédesgue a instalacao das janelas ocorresse de
forma estratégica para se ter uma boa iluminagémalicontando ainda com inexisténcia de
outros prédios de maior escala no intuito de ques@la ndo ficasse a sombra de outra
construcédo, colaborando ainda para a circulag&.do

Podemos observar como o prédio idealizado paraidonac o Educandario
possuia monumentalidade e ia ao encontro do dsdaongregacdo, além de atender aos
anseios de Dom Emanuel no sentido de ser fazeralégiG nos moldes paulistas.

Relevante ainda apontar mudancas em relacdo am pdédlizado com apenas
um pavimento principal e a do prédio construidostituido de dois andares, pois nota-se que
nado sO as janelas das salas de aula como tambéde asitros espacos ficariam em
comunicacdo com a rua, ideia contestada, devidacgitdcdo da comunicacdo entre as
internas com a area externa, em especifico compazes que circundavam a area devido a
proximidade com o exercito, no entanto foi sugeadoonstrugcdo de um segundo segmento
para a acomodacao dos dormitorios no segundo patome

Dessa forma, compartilha-se aqui da ideia de Bétac(z007):

[...] que afirma estarem as linguagens arquitefysarmeadas por discursos
ramificados na sociedade e na histéria. Ao destacamportancia dos
estudos sobre a arquitetura e do espago escataraafor demonstra que a
gramatica espacial insere-se no tempo, e o edifisomlar, em um espaco
gue dialoga com as transformacdes do tecido urbanmis proximamente,
com as politicas educacionais que determinavammstrugdo desse tipo do
edificio. (BENCOSTTA, 2007, p. 68).

Isto posto depreende-se que a linguagem da amgaiteéscolar adquire
significados e significacdes ao longo de sua exisaéhistérica e que o discurso sobre o

espaco escolar adquire os significados por mufipisos que dele se faz, seja pelas
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autoridades publicas de ensino, pelos mantenedi@®snstituicdes privadas, assim como
pela populagéo escolar.

No conjunto, todos os registros alusivos ao progstrutura, organizacao, normas
e praticas inscritas no Educandario revelam a pgasée aspectos da Cultura Escolar de uma
instituicdo catolica que acolhe tanto a instrug&ca quanto os rituais religiosos, manifestos
nos diferentes apostolados, nas prescricdes dismies e rotinas, marcadas pela regulacéo e
controle rigidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apoés este exercicio de contextualizacdo, demorgirazaracterizacdo e analise
que resultaram na composicdo dos quatro capitelsta dliissertacdo, para efeito das sinteses
conclusivas, julga-se necessario situar o que derainos ter sido o eixo condutor de toda a
proposta, circunstanciada nos objetivos e quesgtfiesipais anunciadas no inicio.

Primeiro, os tracos de uma cultura escolar entradarpelo instruir/educar e o
evangelizar. Em trinta e trés anos que o Educamfi@radministrado, organizado e ampliado
sob a exclusividade de gestdo das irmés da Congreddissionarias de Jesus Crucificado, o
gue os documentos conservaram na forma de regigttografias, imagens, atas e relatoérios,
deixam evidente que a dupla finalidade de existédai instituicdo se manifestou e se fez
presente, tanto nas acdes de natureza educativanbiente interno da escola, quanto nas
acoes externas e missionarias, confirmadas pelgacridos diversos apostolados, orientados
pelas irmds e tendo como componentes os alunosa® familias. Os apostolados, o0s
regulamentos internos que exortavam a participagliegatoria dos alunos nos ritos
litdrgicos, cerimdnias e grupos distintos, eram anémos criados pela Congregagdo, com a
finalidade de difundir os preceitos da fé cristéliea, com regulacdo, controle e obediéncia
disciplinar. Simultaneamente, o cultivo de habgosiais, de civilidade e de vida saudavel
eram incentivados e vivenciados, formas de demamatinstrucéo e adequacéao social destes
mesmos alunos perante a sociedade, que demandasiéneia e o funcionamento de uma
escola catdlica para formar seus filhos.

Sobre qual seria a concepcéo de educacédo matedalira instituicdo, ndo ficou
explicito um campo tedrico anunciado ou exclusi&e. marcas da educacao catdlica sao
expressas no modo como organizam as rotinas erams00 cuidado com o registro em ata
de todas as acOes, decisOes e encaminhamentogofupacdo em orientar as condutas,
posturas tanto dos professores quanto dos alumms e¥correntes. Ndo se faz nenhuma
referéncia a autores ou obras propriamente, pavgmrincipios cristdos, os mandamentos da
Igreja, a nocao disciplinar permeiam todas as ugégs e normativas registradas. O
cumprimento de regras instruidas pelo papa e egfa@liznos documentos oficiais da igreja sao
traduzidos nas diferentes orientacdes, conformedtailhado ao longo deste estudo.

No que se refere a projecdo arquitetdnica do prédie&ducandario, a énfase na
sua existéncia como “colégio”, registrada em diverdocumentos, nos deu a dimenséo do

ambicioso projeto que esta instituicdo representan@aterializava, reunindo o conjunto das
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acoes da Congregacao, apoiada pela sociedadeelgualas liderangas catdlicas (bispo e
padres). O tamanho da obra e a divisao internaad® @ comportar diferentes atividades, era
uma novidade na cidade. Nenhuma outra escola possugrandiosidade e sofisticacédo
semelhante. A presenca fisica desse prédio semia pfirmar o poder e autoridade
eclesiastica no centro da cidade. Ao abrigar vasadividades educativas (ginastica, esporte,
saude, higiene, atendimento médico e odontologieteitérios, dormitdrios), além de
auditérios, biblioteca, iluminacdo e agua tratadfrmava o ambiente modelar que se
pretendia assegurar aos alunos e professoresuRorlado, a capela tinha lugar de destaque,
juntamente com outros espagos onde se executaiadades previstas no curriculo escolar.
Em resumo, um prédio suntuoso para a escola sen@rassdo do poder e da autoridade da
igreja na cidade e na regido.

Quanto a relacéo da instituicdo com a sociedadgsta dom a Congregacédo, pode
ser percebida nas diversas atividades compartgha&ampenho inicial de mobilizacdo dos
catolicos se estende para os desdobramentos edsz@ssgregacao junto as camadas menos
favorecidas, por meio da criacdo de cursos mismgugados ao Educandario. Ou seja, sdo
assegurados varios atendimentos: para a eliteaegsapobres. Os formatos e condi¢cdes sao
distintos, porém, conservam em comum, a orientag@mrdenacao religiosa da igreja.

A insercdo do Educandéario Nossa Senhora Apareaidaenéario da educacéo
catdlica ocorreu em 1936, periodo do século XXmpra muitos pesquisadores da histéria da
educacao brasileira exercem um fascinio muito éslppor ainda manter indicios e sinais
escondidos, 0 que no caso de Ipameri ndo sejaediterNeste percurso enveredamos pelas
searas tantas vezes trilhadas, sabedoras de qimaveéra nada de extraordinariamente novo
nesse trajeto, a ndo ser a intencdo do olhar essannoterpretacdo das circunstancias e das
suas historicidades, principalmente no contextormac periodo histérico estabelecido e
referenciado por tantos autores “dando o ar dedpEr@omo postulou Bourdieu (1998).
Contudo, estes escritos nos sdo necessarios eaqestfuisadores para recompor a ordem de
determinados acontecimentos, nos fornecer indéaasfluéncia de atores, circunstancias de
movimentos estatais e até mesmo o de esquerda.

Os primeiros indicios que instigaram o olhar fdtsiado, tendo em vista 0s anos
de 1920 e 1930, periodo que o Brasil gozou de tlispdeoldgicas importantes, como a
Revolucdo de 30 ocasionada pela politica que passowm processo de reordenamento
estrutural, 0 mote que nos chamou mais atencaooasiunar com as transformacdes deste
periodo foi a educacdo uma vez que este ambitariseu alvo de interesse publico e motivo

de debates acalorados entre Igreja Catdlica ebesals. Neste caminho em busca de um
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“novo homem”, um individuo que estivesse compatfeeh as novas demandas sociais pelas
quais o pais atravessava a educacgéao foi consideraal@ondutor desta politica de formagéo
de uma nova “consciéncia social”.

O pais vivenciou a centralizacdo da educacédo pie p@ governo de Getulio
Vargas na formacdo do quadro moral e civico atérmagsara o campo das produgfes que
acabaram sendo cunhadas com o carater civico gdmgda, tais iniciativas ndo conseguiu
ser totalmente desmobilizada pelas iniciativas réilse de renovacdo escolar, um
empreendimento do movimento escolanovista da épBoma-se a este grupo a lIgreja
Catdlica, que em suma, buscou o retornar ao carofiticp por meio da catolicizacdo da
educacédo, para tanto, foi necesséario a criagdooddigbes e meios necessarios para se
cumprir as exigéncias para a recristianizacdo dis paterminada por uma hierarquia
eclesiastica.

Outro cenario descortinado no intuito de recompdristdria do Educandario
Nossa Senhora Aparecida, é composto por histériasmhas, nos referimos aquelas que se
apresentaram na mobilizacdo de uma sociedade etioimde Goias somada a Acdo Catdlica,
que ocorria desde o inicio do século XX, e estareptetas de vitérias e derrotas, de valores e
ideais e até mesmo de contradi¢des, iniciativamngoese assemelham com 0s novos tempos,
contudo, sdo as marcas distintas de uma épocaniledela por ideais que se somaram e
buscaram romper com as antigas caracteristicaatthisbd” e tornar-se uma cidade moderna e
urbana, uma vez que o estado buscava 0 mesmo. i@bacte a estes investimentos, a
qualidade educacional tdo logo foi transformada agfes no plano macro, no micro
observou-se uma mobilizacdo para se construir ufégi@oconduzido por freiras, uma vez
que as ac¢des do Estado republicano ainda néo hatiagido o nivel satisfatorio.

Contudo para além dos principios que normatizavaalibato e as “missdes” a
serem desenvolvidas junto a comunidade, os vestigggelados pelos documentos sdo
representacdes paradoxais, pois, ao longo dos @metorno da populagédo para com as
iniciativas da Congregacao ja ndo tinha o mesmoeahg que se observou no principio da
instalacdo do Educandario. Fatos estes observadalatorios enviados a Campinas a partir
de 1967, no intuito de justificar que a permanémnaColégio na cidade que ja ndo era
oportuna, pois “o prestigio de que gozava o colégiba decaindo”, fato este engendrado por
outros argumentos como 0s poucos elementos formad®sovincia, caracteristica que néo
se adequava as exigéncias do governo para a egdivatle pessoal qualificado; as Irmas que
“por razbes de sua vocacao” ndo se adequavam astokyulos considerados dificeis bem

como a adaptacéo de irmas vindas de estados nsaisvidvidos aos costumes interioranos.
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De acordo com o Relatério de 1969, a cidade nest®do, jA contava com
muitas escolas particulares e mesmo as que fun@onam locais improvisados e precarios

contavam com um numero maior de alunos do que éy&nlDestacamos o seguinte trecho:

Sentimos que € hora de Deus. Se os fatos manifestamontade, eles sao
gritantes. Como se vé o Colégio ndo tem condicéesedsustentar: Por falta
de alunos; Por falta de professores; Por faltaahelicdo moral, pois: ndo
temos aceitacdo do povo; Ha comentéarios que sagrogaa comunidade;

pelas nossas dividas; pela deficiéncia com quddoam colégio; por falta

de vida na prépria comunidade (Relatério de 1969) p

Diante deste exposto, observa-se que o Educand@s&m como outros
empreendimentos instalados nos tempos aureos odeidipacompanhou o ritmo da Estrada
de Ferro, que la chegou, se desenvolveu, dissentinoame da cidade por outros estados
brasileiros, por conta de sua triade em efici€aam mais, deixou sua marca na histéria da
cidade, engendrada por mecanismos sociais e pglithdentrar nesta seara do fechamento
do Colégio demandaria um capitulo a parte.

A marca digna deixada pelo Educandario em sinteseemplou a missdo a que
se objetivou por se estruturar a educacéao catélfé@mar inimeros leigos que assumiriam o
trabalho que antes s6 nds podiamos fazer” (Retati@il969, p. 8). No depoimento de ex-
alunos emocionados ao recordar da transmissacedweios ditos de cultura moral e civica
gue tinha como propdsito inculcar normas de convdaicial comuns a todos os cidadaos da
época e sinaliza ter sido muito bem recebida pataluta valorizada e pelos beneficios que
trazia a quem as possuia. Toda a familia, inclum&lauidados com os filhos, passou a ser
regulado e acompanhado pelas normas de condutligiéme, de ética, de respeito e de
comedimento transmitidos na escola, na Igreja eapostolados. Formaram-se novos habitos,
implantaram principios da religiosidade catélicacados pela participacdo nos apostolados e
ritos litdrgicos.

Os registros conservados nos documentos analisadelam que a motivacao
para organizar e manter um Educandario no inicieétnilo XX estava diretamente ligado a
formacdo dos filhos de uma “elite” ipamerina. Magsrojeto da congregacao e das liderancas
catdlicas era bem mais amplo, porque desenvolvag@®s e projetos que inseriam 0s pobres,
orfaos e doentes. Ao organizarem cursos avulsesipdrarios, criaram a escola mista, anexa
ao Educandario, subsidiada pelo governo, com didade de atender as camadas menos
favorecidas da sociedade, que também era alvo skime evangelizacao.

Ao concluir, reconheco que, se o tempo permitiss®javelmente realizaria outra
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dissertagcédo utilizando-se da mesma base de dadlg®lo menos refinaria alguns aspectos
das analises. A ida aos arquivos me possibilitomireuma massa documental que nao foi
esgotada nesta pesquisa e nem era essa a intbtagiienho acesa a motivacao e o desejo de
dar continuidade a novos estudos e novas leitagahtes coletadas. Desse modo, percebo
as limitacGes deste estudo, que ndo se encerta argdise e, a0 mesmo tempo configura-se
como possibilidade de estudos futuros.
A busca de novas fontes e pesquisas sobre a histasi instituicbes escolares,

bem como as definicbes sobre os diversos aspegwsampdem a Cultura Escolar de uma
instituicdo, continuam sendo relevantes e constitam desafios para os pesquisadores deste

campo em Goias e no Brasil.
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ANEXO

Anexo 1: Planta da Casa Velha 1936-1943.
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Fonte: Livro Histérico do Educandario, p. 73.
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Anexo 2: Planta do terreno em que se localiza o Edandério.

Fonte: Acervo do Colégio.
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Anexo 3: Primeira doag&o registrada no Livro de Ouo.
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Anexo 4: Primeira assinatura de doacao para aquisiip das poltronas do “Saldo Santo Anténio”,
1951.
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Anexo 5: Galpdo com vestuarios, chuveiros e salarsanaterial esportivo.

Fonte: Relatério de Inspecéo, 1947, p.76.

Anexo 6: InstalagBes de Educacgéao Fisica.

Fonte: Relatorio de Inspegéo, 1947, p.73.
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Anexo 7: A Caderneta Escolar.
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Fonte: Acervo pessoal Maria Cecilia Lopes.
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Anexo 8: Piquenique do Colégio na Linha de Tiro —951.

Fonte: Acervo pessoal Maria Cecilia Lopes
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Anexo 9: Grupo de Missionarias — 1959.

Fonte: Acervo pessoal Maria Cecilia Lopes

Anexo 10: Grupo de alunos do Curso Primario — 1958.
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Fonte: Acervo pessoal Maria Cecilia Lopes
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Anexo 11: Discurso de Beatriz Marot.

Escalada a cumprir uma augusta misséo, qual asisaralar em nome das senhoras
ipamerinas, aquiescendo a tdo honroso convitep getitimento ndo me impolga e anima que
o de uma justa e intensa alegria.

Assim sendo, prescindo de escorreito, impecavilo gsara, ao envez, em uma
linguagem singela, vos expressar toda a efusdcedtngento que promana dos coracdes
ipamerinos, avidos da prosperidade de nossa tarea spergue agora de um letargo
inquietador.

Nas claras visbes de um desses réseos amanhguerespargem em vossa alma um
perfume sutil de acrisolada fragancia descortirse/gara nés, com fulgores mais intensos, a
graca virginal das brancas velas pandas de umaagib inadidvel: o estabelecimento em
nosso meio de um grande educandario.

Conhecendo-se, porém, a idéia de que, para sanaociédade hodierna,
indisciplinadamente entulhada na rotina costune® movimentos insurretos, para atender
ao brado clamoroso que ondeia nas multidoes, snaentraria a verdadeira remodelacao
social volvendo todos os esfor¢os para essa salgezta miniatura — a escola, e sobretudo, a
escola religiosa.

Confirmado o nosso parecer, floresce a frutifioaanimo das nacfes o proposito de
alicercar sua grandeza na educacgéao popular; emaigeprofundo penetra o desejo de fazer a
gente grande e a terra prospera, os cuidados essolamam a frente ao cuidados
administrativos.

A parte de tudo isso, foi assim que essa sem@&t@portunamente lancada, caiu em
otimo terreno, adubado pelos preceitos divinosvallbado pelo rocio benéfico de arrebos
felizes: os da Religido.

Pensou-se, entdo, em confiar essa oficina opexosmagico buril de abnegadas
censoras, em cujas maos se pudesse depositarpgaatdes, o futuro de nossa Patria, pois,
essa missdo de EDUCAR tem siginificacdo tdo ampka agambarca o ideal de perfeicéo
moral, intelectual e fisica do homem, sua felicelgdopria e a propria felicidade da Patria
gue dele tudo reclama porque dele nada prescinde.

Depois, a verdadeira escola é somente aquelaegtolora a vida para a vida, que a
enobrece e que se torna responsavel pelo sou prpgim suscita nos homens que a rodeiam
um movimento de ascensao até o nivel mais altéhgsed dado atingir.

E como se poderia atingi-lo, sindo nesse ambiaviaravel a eclosdo da alma e do
espirito da crianca, imagem fiel de um lar cheiwida, colméia feliz onde tudo sorri para o
futuro? Porque, serd para infancia, primeiramente volvereis olhares compassivos,
estendendo-lhes a mao dadivosa e deixando (falta)

E como poderd proficuamente dirigir espiritos, kao carateres, formar coracdes
sindo esculpindo neles o texto de uma lei indds#lit porque € procedente de uma
autoridade superior as conven¢gfes humanas? Parqostruir sem se apoiar nessa base
equivale a edificar sobre areia.

Os preceitos humanos nao resistem por muito teessao do orgulho e da paixéo
se nao recorrem a lei de Deus, Unica possuidovardadeira forca moral.

Acompanhando de bem perto o ardoroso afan de messnsavel Vigario, o Revmo.
Pe. Teodoro Estalayo, pudemos, igualmente admimaagnitude generosa de uma pléiade de
senhoras que ndo mediram esforcos em prol do gteaizldho que se vem de concluir.

E, aqui, igualmente, ndo nos € possivel silerciaiencao paternal com sua Excia. D.
Emanuel Gomes de Oliveira aquiesceu ao pedido egsersentido Ihe foi dirigido.

Espirito nobre, grandioso, plenamente dedicadbeso espiritual de seu rebanho, S.
Excia., compreendeu e sentiu a razoabilidade d¥eta|o.
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Ao nos dispensar tdo valioso e imprescindivel layxcertamente tera divisado o
fabuloso numero de infelizes, cujas inteligénciasofiscam e estiolam a mingua da luz e
sobretudo enregeladas, pelo frio de glacial indifea e ignoréancia religiosa, que, a despeito
do alvorecer feliz de uma inteligéncia exuberantgmdorte, se engolfam no pantanal
depravante dos espiritos que se afastam de Deus!

Gratos |he somos pelo seu valioso auxilio, indugimente um dos de maior valia
para todos nds. Pela vossa bondade, Revdas. Ipglasgenerosidade com que anuistes tao
prontamente ao apelo divino que vos indigitou nésgsa como campo de apostolado, a nossa
eterna gratidao!

E 0s nossos votos sdo que o pequenino broto que dgsponta o nosso Colégio —
sob vossa égide, viceje, muito em breve, em plaatienra; arbusto gracial e jovem, estire
suas ramadas audaciosas e soberbas, ofertandsa®pisazonados frutos.

Em meio da alegria comunicativa que hoje se almsdsatodos nos, vos apresentamos
as nossas mui sinceras BOAS VINDAS!
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Anexo 12: Discurso de Lygia Lopes Ceva.

Sentimos hoje a emotiva alegria que acompanhalizag@ de um ideal ha muito
delineado e ha muito acalentado. Porque vimos locsda Ipameri concretizado em realidade
e agora temos confianca no futuro. A fundacao decoldgio na nossa cidade foi sempre o
alvo de muitos assuntos, foi sempre a esperancadjupodia ser iludida.

N&do se descreve 0 imenso contentamento de queéhamapossuidos 0S NOSSOS
coracgOes ipamerinos diante de um fato tdo grandensgnificativo, quao profundamente
desejado como 0 que agora se consuma. Varios etstabentos de ensino primario foram
fundados em Ipameri...mas ndo lograram atingir sdjestivos! Precisavamos de almas de
apostolos que compreendessem as almas das cri#gneasicacado da infancia foi sempre a
preocupacio do nosso povo. E a ela que deve piopada uma educacdo profunda e crista,
porque ela € o Brasil de amanha, porque nos balecasla se forma a nacéo, e maior que ela
0 préprio espirito de uma época! A educacao € & gasencial da vida, principalmente na
sua parte espiritual.

E é justamente essa falta de espiritualidade, terrabismo que ressumbra desta
civilizacdo materialmente progressista que vém tdaimsdo os grandes males dos tempos
modernos. O século XVIII fazendo do homem um cedé@bsoluta convergéncia, afastou-o
de suas finalidades sobrenaturais, e deu origemaderialismo da renascenca, cuja influéncia
se faz sentir até em nossos dias, determinando naodiemo burgués que se esta
generalizando em nossa terra.

D. Bosco no século seguinte foi o regeneradormdantude infaustamente vitimada
pela influéncia dos tempos anteriores. Foi o educadkal. O extraordinario obreiro. D.
Bosco volveu os olhos para a mocidade porque gabiandamente que ela é o futuro! Como
disse, hoje nos ressentimos deste burguésismooaqtig penetrou em todas as classes
sociais. De todos os lados nos circunda o utiitao egoista. O materialismo e o comunismo
nos ameacam. A quem ministrar o remeédio? Aos madkados? Absolutamente.
Preveniamos, antes. Voltemo-nos para a juventuada,gs criancas...

Teremos nesse Educandario como idealizamos unmodersidiador onde as criangas
aprenderdo as divinas belezas do infinito. Apreimex guardar os clardes preciosos das
ciéncias verdadeiras. E conhecerdo a verdade. ®@aphecerdo a Jesus. E é sO Ele que
salva os povos. SO Ele inspira a espiritualidade existéncia o0 nosso século reclama
urgentemente para mitigar a crise moral que nos® airavessa. E esse Revdas. Irmés, o
apostolado que viestes exercer nesse distanteorgmano. E ser apdstolo € ser um calice
cheio de Cristo, a transbordar dele, derramandasaaracfes irméos dos nossos coracgoes.

Ali na capelinha singela, adornado com um punliEdmsas brancas, apenas tendo a
seus pés uma lampadasinha esta o Divino Corddeoé Bumilde como os pequenos. Mais
belo que as alvoradas. Mas Ele é o Deus dos fpaepie Ele é Jesus...Ele é o sustento dos
apostolos. Por isso nds cremos que o futuro sergréde quao promissor, cremos que esta
infancia confiada aos vossos cuidados, essa pléiadmrotos, agora ir4 saciar os coragdes e
0s cérebros pequeninos, nas abencoadas manhag césad desse poema de luz que é a
educacao integral, a qual tem a consisténcia dostgs que ndo se quebram, e as fulguragbes
dos soOis que ndo se apagam... Exmo. e Revmo. $ebispo, D. Emanuel Gomes de
Oliveira, Nosso Senhor abencoe os inapreciaveisr@s e auxilios valiosissimos que
dispensastes ao novel Colegio Nossa Senhora Agarexinds, que gratissimos vos ficamos,
respeitosamente reconhecemos 0 muito que vos devé&rvos, Revdas. Irmas, o povo de
Ipameri oferece seus préstimos, pronto a colabowavosco, porque também quer Jesus
Cristo, porque também ama sua terra.
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Anexo 13: Carta Pastoral do Cardeal Leme.

[Carta pastoral do Cardeal Leme, em 1916, quaraldmrebispo de Olinda e Recife.
Dom Sebastido Leme da Silveira Cintra foi o seguadmebispo desta diocese. O atual
Arcebispo, Dom Fernando Saburido, € o oitavo. Muidguas corridas neste quase um
século... Muitas coisas mudaram e, outras, contirmgmesmas...

Fonte: Adversus Haereses. Grifos meus.]

Ora, da grande maioria dos nossos catélicos, gsla@o 0s que se empenham em
cumprir os mandamentos de Deus e da Igreja? E geetos sacramentos sdo caudais divinos
por onde corre a seiva vivificadora da fé. E, ntaeto, parte avultada dos nossos catdlicos
vive afastada dos sacramentos. A Peniténcia e ariStia, focos de luz divina, séo
sacramentos conhecidos tdo somente da maioria eles nossos irmaos. E os outros? N&o
carecem do perddo magnanimo do Cristo? N&o prectgaem sabe, das luzes, do conforto e
das inenerraveis gracas do Pao Eucaristico? N&casdlicos! E que sdo catdlicos de nome,
catolicos por tradicéo e por habito, catélicos s&entimento. Ensinou-lhes uma santa méae a
beijar a cruz e a Virgem. Eles ainda o fazem. Mas,praticas cristas, dessas que purificam e
salvam, eles se apartaram desde os primeiros diasdidade. (...)

Somos a maioria absoluta da nacdo. Direitos in@s@sunos assistem com relacdo a
sociedade civil e politica, de que somos a maidbiafendé-los, reclama-los, fazé-los
acatados, é dever inalienavel. E nds nao o temuogrado. Na verdade, os catolicos, somos a
maioria do Brasil e, no entanto, catélicos ndo @sigrincipios e os 6rgdos da nossa vida
politica. Nao é catdlica a lei que nos rege. Dasad® prescindem os depositarios da
autoridade. Leigas séo as nossas escolas; legusino. Na forca armada da Republica, ndo
se cuida da Religido. Enfim, na engrenagem do Bréisial ndo vemos uma s6 manifestacao
de vida catélica. O mesmo se pode dizer de todosnoss da vida publica.

Anticatolicos ou indiferentes sdo as obras da nlitesatura. Vivem a achincalhar-nos
0S jornais que assinamos. Foge de todo a acaoreja kg industria, onde no meio de suas
fabricas inimeras, a religido deixa de exerceraansigsdo moralizadora. O comércio de que
nos provemos parece timbrar em fazer conhecido nfite respeita as leis sagradas do
descanso festivo. Habitos novos, irrazodveis eridiéulos, vai introduzindo no povo o
esnobismo cosmopolita. Carnavais transferidos fgemgos de oracdes e peniténcia, dancas
exoticas e tudo o mais que o morfinismo inventora mhstracdo de racas envelhecidas na
saturacao do prazer.

Que maioria-catélica é essa, tdo insensivel, quédpgovernos, literatura, escolas,
imprensa, inddstria, comércio e todas as demaigdis da vida nacional se revelam
contrarias ou alheias aos principios e praticasatiolicismo? E evidente, pois, que, apesar de
sermos a maioria absoluta do Brasil, como nacamtaréos e nao vivemos vida catdlica. (...)

Os deveres religiosos, como nédo cumpri-los? Ou @seem Deus e na sua Igreja ou
nao cremos. Sim? Entdo ndo podemos recusar obedampla e incondicional as suas leis
sagradas. Nao cremos em Deus e na Igreja? Nessenéas queiramos esconder a nossa
descrenca. Digamo-lo francamente: ndo somos casol®e, porém, temos a dita de o ser, nao
hé& tergiversacdo possivel. Pautando a vida peiasés do Credo e dos Mandamentos, deles
nao nos é permitido selecionar o que nos agradageeonos contraria as paixdes. Seria
ofender a consciéncia e faltar a coeréncia. Dewszeiéncia, menos rara do que se pensa,
resulta a quase nenhuma influéncia dos princiggeneradores do cristianismo nos atos da
vida individual. E ndo é s6. Privados do influxméico e incomparavel do Cristo, privamos
a familia, a sociedade e a patria da nossa infla&alvadora. Se Cristo ndo atua sobre a
nossa vida individual, como poderemos atuar solneio social?

E, no entanto, da influéncia social dos catélicae#o que muitos precisa a nossa
patria amada. Ela tem o direito indiscutivel a ixdg n6s uma floragdo de virtudes privadas
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e civicas que, estimulando a todos no cumprimentaaler, em todos se infiltrem para
germe de probidade e séo patriotismo.

Da nossa parte, a consciéncia nos impele a no$rigsonos dos deveres que temos
para com a sociedade e a patria. Eles nascemqiee fidos anima e vivifica. Temos fé, somos
possuidores da verdade! Como ndo querer propadaeiad® nao difundi-la? Seria desumano
que pretendéssemos insular a nossa fé nas inetsidedperene dogura extatica.

E natural, é cristdo, é l6gico que devo por todempenho em que meu Deus seja
conhecido e amado. Devo esforcar-me para que &e dilseu reinado e ele — 0 meu Jesus —
viva e reine, impere e domine nos individuos, mailia e na sociedade. Devo esforcar-me,
em tudo e por tudo, para que o meu Deus, Mestenkdg, viva e reine, principalmente, nos
individuos, na familia e na sociedade que, irmasmadaigo nos lacos do mesmo sangue, da
mesma lingua, das mesmas tradi¢cdes, da mesmaaistdo mesmo porvir, comigo vivem
sobre a mesma terra, debaixo do mesmo céu.

Sim, ao catdlico ndo pode ser indiferente que géitriga seja ou ndo aliada de Jesus
Cristo. Seria trair a Jesus; seria trair a paEia!por que, com todas as energias de nossa alma
de catolicos e brasileiros, urge rompamos com @snam atrofiante com que nos habituamos
a ser uma maioria nominal, esquecida dos seusefgv@m consciéncia dos seus direitos. E
grande o mal, urgente é a cura. Tenta-lo — é abfa d ato de patriotismo.

Fonte: Deus e a pétria: Igreja e Estado no proadgs$omanizacao na Paraiba (1894-
1930) / Roberto Barros Dias. — Jodo Pessoa, 2008

http://www.deuslovult.org/2009/11/18/carta-aos-fiesolinda-e-recife-dom-leme/
Acesso em 30 de outubro de 2012.
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Anexo 14: Depoimento de Lourdes Barbalho Marques.

A rotina da Escola tinha o seu inicio, quando todssalunos, apresentavam suas
Carteiras Escolares, para serem carimbadas as\passgunto ao portdo do Estabelecimento.
Logo apos o sinal do sino, eram formadas as filasforme as Séries, e em sequéncia das
mesmas. Entravam primeiro, os alunos de menor idadeisos eram dados pela Irma
responsavel pela disciplina. Irma Alaide, temida f@alos pelo rigor, controlava até pelo
olhar a disciplina. Em seguida, tinhamos acessmaedor, onde adentravamos para as salas
de aulas. Irma Benedita, substituiu-a quando el&rdasferida. O modo severo de controle,
perdurou da mesma forma. Antes de entrarmos, exéas oracdes pedindo gracas pelo novo
dia. Uma vez por semana cantdvamos o Hino Naceonala Bandeira.

A Escola inteira destacava-se pela higiene. O gais sobressaia, era o brilho dos
corredores, perfeitamente encerados, nenhum papelvisto, ou qualquer coisa que
prejudicasse ou ofuscasse aquele brilho. As salasld eram encortinadas, carteiras limpas,
cesto de lixo em todas as unidades. Encontravamagiadros negros limpos, prontos para
serem utilizados naquele momento. No intervaloaddas, pedia-se que um aluno apagasse o
quadro, para que o proximo professor ndo o0 ens@rascrito. Isto era um passo que ja
aprendiamos em matéria de organizacao.

As disciplinas eram as mesmas que hoje ainda mergumas adicionadas a um
curriculo bem maior, pois tinhamos aulas de Frarlc@im. Trabalhos Manuais, Educacao
Fisica, Religido e Co6ro Orfednico. Nos trabalhosma#s, os meninos faziam pecas em
madeira, e as meninas bordavam. Além disto, ogtbldispunha de professores para aulas
especiais, que no caso eram pagas em separadadaliaede, disponibilizando aos alunos a
aprendizagem do Piano e da Pintura. As aulas de gieam dadas pela Irma Maria Angélica,
e de pintura pela Irma Maria, em horarios extraculares. Minha mée "conseguiu” pagar
algumas aulas de pintura, que me servem até hmgdppois de aposentada, voltei a arte de
Oleo sobre telas, com 0s poucos ensinamentos gabiréssim consegui ha pouco tempo,
realizar uma Exposicao em Goiania, no Clube Ferféacheco, utilizando ensinamentos de
décadas atras. Agradecimento eterno a minha masegs&crificou para pagar estas aulas de
pintura, e a competéncia de Irma Maria.

As aulas de Educacdo Fisica eram dadas pela IrdédaFEe acontecia em varios
espacos, conforme o clima e a atividade a ser. feltavia espacos abertos arborizados,
espacos cobertos, e outros abertos somente cirsrtath arquibancadas, onde se praticava
o voley. Eram momentos de prazer esperado por.todos

Semestralmente o Colégio organizava sua apresentegfial. O espaco era perfeito:
palco, cadeiras confortaveis (para a época). Unarasdperior que abrigava os alunos. A
populacdo e os pais ficavam na parte de baixo. gkesantacbes eram variadas. Pecas
ensaiadas, bailados, canto, poesia, coral dos flapresentacdes de piano etc. Cenérios
eram construidos para as pecas. Havia um defingiwutros adaptados. Quero destacar uma
apresentacdo de grande sucesso! Uma Banda forreaaaitbs violGes e varios acordeons,
ensaiada pela Irma Alva. Outros instrumentos com@fgavam, como maracas, chocalho,
pandeiro, triangulo. Fizemos muito sucesso conr@saptacéo de "Aquarela do Brasil". Digo
fizemos, pois era uma das acordeonistas. NossaaB#oidconvidada, por ocasidao da
Ordenacdo de Dom Ant6nio como Bispo Auxiliar, a aema Goiania participar das
solenidades. La fomos nos de trem, muito felizes! phlco com arquibancada foi montado
na Catedral, para fazermos nossa apresentacdoeripasicom seus instrumentos musicais
brilhando em Goiania! Foi inesquecivel!

Com relacdo aos ritos liturgicos, a religido esta@mpre presente em nossas vidas,
nao soO através das aulas, mas pelas oracOes digadscipacoes uniformizadas em
procissoes, e finalmente nossa presenca na missBaningos. A missa das 8:00hs, era a
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missa do Colégio. Tinhamos que apresentar a ¢an®ipara carimbo, e iamos com nosso
uniforme de Gala. Havia o uniforme diario com biusi® manga curta, e o de Gala, com
boina, gravata e blusas de manga comprida. Oussopara dado para 0 nosso respeito e
temor a Deus. Com isto aprendiamos também o regpelid nosso semelhante. Uma Escola,
onde a religido esta presente, imprime caracteagsimpares em seus alunos como, caridade,
amizade, deferéncia com as pessoas.

As Irmas, portanto tiveram uma participacdo impugando sé em minha formacéo
cultural, mas moral e religiosa. Era um ensino detop Ensino de alto nivel, que levava
nossos alunos a passarem em vestibulares sem I@yrsia se destacarem em todos 0s ramos
profissionais.

Desconheco sobre a implantacéo do Colégio, tantvese quanto quem o financiou.
No decorrer dos anos que ali estive, na décad08@, hté 1962, percebiamos o Colégio
sempre em constru¢cdo e adquirindo mobiliario, amegue com o proprio dinheiro das
mensalidades. Assim presenciamos o término dod@at construgdo da Capela. Nesta
Escola, fiz o Priméario, o Curso Ginasial e o Cuxkmmal. Minha turma de Ginasio, foi a
ltima a ter classe mista, ou seja, homens e neghentretanto, o Curso Primario conservou
recebendo tanto homens quanto mulheres. Assim eqo@nei o Normal, fui convidada a
assumir a Turma do Segundo Ano Primario, onde sselara mista. Alguns de meus alunos
permanecem morando em Ipameri. Sairam para edstu@dae retornaram, como o Aylton,
odontdlogo e proprietario da Farmacia Medalha Mdag. Outros ndo retornaram, como
Maria Angélica Abrdo, que mora em Anapolis, e Alek& Semerene, filho do Sr. Calixto
Semerene. Lembro-me de quase todos: José Carlosi@aja falecido, filho da Natalia e do
Sr. Costa Junior, casal também falecido. Nem posatinuar denominando-os, pois levaria
muito tempo e estou ficando muito comovida, poigtosudeles ja se foram antes de mim.

Sobre a questdo do convite a professores leigosdis que no momento estavam
sem opc¢do de professoras irmds formadas. Como tioheluido o Curso com louvor, e
ganho uma medalha pela média mais alta do Coldgjositaram sua confianga em mim.
Aproveitando a lembranca da medalha, gostaria sieck, como o Colégio estimulava seus
alunos na parte de estudos e de comportamentoafdagentral da Carteirinha Escolar, havia
quadros: a esquerda eram colocados carimbos azpara, aqueles que tiveram bom
comportamento. e a direita, carimbos vermelhos pqueles que tiveram média acima de 80.
Era uma premiacao estipulada pela Escola, e fdeitb® todos queriam suas carteirinhas
carimbadas.

Uma pergunta foi feita: "Havia Biblioteca?" Depale considerar minha Escola
perfeita, acho aqui um ponto falho! Nao havia Bitelca! Compravamos nossos livros
indicados pelas mestras, e s6 usavamos estesctag,0 ensino era tdo completo, rigoroso,
nao sentimos falta deste item, que hoje é fundahent todas as Escolas.

O colégio foi importante, ndo s6 para 0s ipamerimoso serviu a muitas cidades
vizinhas. Havia o Internato, onde as meninas deasutidades vizinhas, chegavam para
estudar, morando no Colégio. Tive colegas de salRiks do Rio, Urutai, Cristalina, Nova
Aurora etc. A sua abrangéncia e importancia nacgmbaa foi grande!

Acredito que vivi os tempos aureos deste nominasialelecimento! Depois que
mudei de Ipameri, fiquei sabendo que os Cursosifaa extinguindo. N&o sei 0 motivo, e
tenho sé a lamentar o que ocorreu, pois a populaedtzu uma Escola de Referéncia ndo so
cultural, mas religiosa, que formou e deu dignidadeuitos ipamerinos que por ali passaram.

Maria de Lourdes Barbalho Marques
Autorizo a Patricia Peixoto a utilizar tais relatpara complementacdo em sua Dissertacdo de
Mestrado.
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Anexo 15: Associagdo das Missionarias de Jesus Cifizado Precursora do Instituto.

ASSOCIACAO DAS MISSIONARIAS DE JESUS CRUCIFICADO ERURSORA DO
INSTITUTO

Quem quiser conhecer as origens do Instituto tegrbgscar a vida da Associacao.

“Em Campinas, desde 1919, um grupo de pessoastadede Jesus Crucificado,
comecou a se reunir para pequenas praticas dedpieta comum: meditacdes e Vias Sacras
(tinham para isto licenca dos Vigérios).

Uma santa afeicéo as ligava.

E a sede de Jesus Crucificado que aquelas prédggaiedade comunicavam as almas,
digo, as suas almas, fazia delas apdéstolas destemn seus lares e vizinhancas.

Em 1922 surgiu entre elas o desejo de uma come&wriga particular, muito
intensa e muito fervorosa da sexta feira da Paixao.

A pedido, e com a devida licenga da Autoridade Bsana, obtiveram uma pratica na
Capela da Santa Cruz as 3 horas da tarde. Pagzd#aim uma piedosa imagem de Jesus
Crucificado. Esta presidiu cerimonia.

Sentiram aquelas pessoas 0 desejo de que aqugannadi ficasse para a visitarem a
vezes.

O pedido atendido, a Imagem foi colocada sobre paggena mesa; e sempre cheia
de flores; e muito visitada.

Esta primeira pratica despertou o desejo de oufeito 0 pedido e atendido, ficou
determinado o 2° domingo, as 3 horas da tarde.

Prestou-se a falar o Revmo. Padre Giovannini.

Surgiu, entdo, em julho a ideia deum pequeno regeiéo que mais unisse essas
almas, fazendo-as viver do mesmo modo.

Um nome escolhido: o de Missionarias de Jesus fGrao.

O regulamento foi feito e apresentado ao Sr. B3mmesano juntamente com uma
oracdo: -“Oferecimento da alma piedosa a JesusifCcato”. Foi tudo generosamente
aprovado, indulgenciado e animado pelo Exmo. Sspdi conforme estd no primeiro
Estatuto.

Na pratica de setembro foi apresentada a ideialoseanvidadas a se inscreverem
como Missionarias as que quisessem.

Deixaram o0 seu nome 62 pessoas.

Organizada a Associagdo das Missionarias de Jesugfi€ado a ela foi pelo Sr.
Bispo Diocesano, dada a incumbéncia de organizairase de catecismo nos bairros da
cidade, de espontaneamente fazer visitas ao dmusiclbs pobres e operarios, visitas aos
doentes, etc..

S. Excia. aprovou e abengoou os Estatutos da nssacicéo feitos nas bases de seus
conselhos.

Com a retirada do seu diretor eclesiastico paraF#ado, Revmo. Padre Domingos
Giovannini, o Sr. Bispo viu a necessidade de ampsa obra de zelo e tomou pessoalmente
para si a direcdo da pia Associacao das Missianaria

Copia literal de notas que Nossa Madre escreveuuemcaderninho datado de
setembro de 1927, para dar contas na confisséselwa®iretor Espiritual, o Revmo. Padre
Giovannini, transferido de Campinas para Séo Paelde o ano anterior:

“Estive com D. Barreto no Palacio no dia 6 de sérmemFui porque precisava o
“Imprimatur” da folha de outubro e também deviafdhe da mudanca...

Quando acabei ele tocou no seguinte: seria prgeisam meio de assegurar o futuro
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das Missionarias.

Somos todos mortais. A senhora morrendo, eu masreqdem continuara esses
trabalhos? No que ficaria as Missionarias?

Agora, por exemplo, no caso de uma mudanca, querbsituiria? E se a senhora ndo
fosse para Sao Paulo, e sim mais longe, quemdieaniseu lugar?

Enquanto eu estou aqui, ainda as coisas poderjgurgue entdo eu tomaria a frente
dos trabalhos. Nao faco mais presentemente, podué preciso. A senhora leva tudo muito
bem. Mas, si a senhora precisasse deixar estdeciga tomaria a direcdo de perto dos
trabalhos. Mas isto enquanto eu estou aqui e saisse também? E se morresse?

J& tenho pensado muito nisso, sabe? Ja me preocofatiiro dessa Associacao.

O meio que vi e que ha muito tempo me estd emanennca Ihe disse nada mas
desde a minha viagem a Europa penso nisto; e,na parece, seria 0 meio de dar a
Associacao das Missionarias perseverancas, seelafaser das Senhoras uma Congregacao
Religiosa uma Congregacdo com “um pé no mundo teoowmo Convento” Uma
Congregacdo que vi em Roma. Em casa as senhorsnte seu habito” e para sair,
andariam como todo mundo.

Encontrei estas Religiosas de que |Ihe falo na ama@ do Cardeal... Estavam, ndo
simplesmente vestidas, mas com todos os requinotberd tom — tinham chapéu, luvas, véu...

As senhoras dardo uma obra mais perfeita do qeéaa, porque o programa de seus
trabalhos de apostolado é muito mais vasto quéas.delas s6 se dedicam aos catecismos.

Agora as senhoras deviam fazer assim: as mocaenggegariam. Estas senhoras,
como D.M., Ds., ( e contou como uma noite D.S. naost contentamento por ser
Missionaria) seriam oblatas, como ha em muitas Gyagdes por ai.

As senhoras sdo numerosas. E isto que lhes fagilitabalho. Continuariam assim.
Todas seriam Missionarias. Poderiam continuar cet@ mesmo nome, porém em graus e
condic¢des diferentes.

Assim eu vejo a perseveranca dessa Obra. Dessa Qlw , Ihe digo, € uma Obra
muito dos tempos.

Assim a senhora morrendo, ficaria quem continuassgeus trabalhos. E, asseguro-
Ihe: uma vez esta Obra estabelecida desta forroaattdriam pedidos de outras cidades, de
outras Dioceses pedindo uma sementinha para asidadss.

E esta Obra se espalharia por toda parte. Possdidbr que esta Obra € uma coisa
muito dos nossos tempos. E, aqui, isto é uma oaist facil de se realizar.

Agora, a Sra. sua Méae? Deixa-la?...

Falo- lhe estas coisas porque, como ja lhe dissenhito tempo venho pensando
nesses trabalhos, que assim, ndo estdo garantdegaeperseveranca. Mas sao so ideias que
Ilhe dou. Apenas ideias. Absolutamente, minhas @@iEnndo passam disto”.

Agradeci muito 0 seu interesse e 0s seus consellese-lhe que ia pensar; que a
coisa ndo era impossivel: que por grandes transfgies jA haviam passado; que seria
preciso somente esperar a hora de Deus.

Pedi-lhe suas oracbes para Mamée ndo se mudasse;lltt que meu trabalho era
mais de manter entre as Missionarias a vida imtexigida de intimidade com Deus, por meio
de pequenas praticas espirituais, porque estaevada fonte de toda generosidade: e, sem ela,
nada se podia fazer, digo, ter.

Ele aprovou-me perfeitamente e disse “que era asgismo”.

E assim, foi que depois de bem pensar, e melhar,rqae Maria Villac a Presidente
da Associacdo das Missionarias chamada ao Pal@&tebeu e aceitou, com D. Barreto,
fundar o Instituto das Missionarias de Jesus Aoaacld sob moldes de uma verdadeira e real
Congregacéo Religiosa. Isto a 29 de setembro dé- 12 de Sao Miguel Arcanjo.

Maria Villac foi, em seguida, com as béncéaos dadador, convidar suas futuras
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companheiras de fundacéo entre as Missionariassacfacao.

E a 25 de dezembro foi que, na Capela do Palaci€atzeicdo, as primeiras
Missionarias receberam a bencao coletiva de Jetas maos do Fundador.

Estava como se Vvé, virtualmente fundado o Institeitoom a nota curiosa do dedo de
Deus; pois, D. Barreto, apesar de varios pedidssgums de suas dirigidas, nunca quis ser
fundador e Maria Villac, apesar de sua ativa piedadnca pensava em ser fundadora.

Agora era preciso, para levar a efeito a fundac@osg pedisse o beneplacito papal e
este veio com o rescrito da S. Congregacao dogi®&bs com data e 26 de marco 1928.

Preparada a casa da familia Villac onde se alarihnstituto, a 20 de abril de 1928, na
sua Capela, o Sr. D. Barreto, ja entdo o0 nosso deland recebeu as oito primeiras
Missionarias seguintes: Maria Villac, Josephinad@ralucia de Souza Morais, Eutalia
Pithon, Francisca Padro, Miria da Conceicdo Olajeftmalia Aguirre e Delminda P. de Sao
José, celebrando em seguida pela felicidade eofdiminosso Instituto.

Nessa ocasido, o Sr. Bispo agradecendo aos pém&edo velho solar o haverem
cedido, para sede de nosso Instituto, enaltecesduirudes da distinta Familia Villac
invocou sobre ela as melhores béncéos de Deus.

As nossas postulantes, que ficaram sob a direcfoeddado Madre Maria Villac, digo,
Madre Maria do Calvario, comungam nessa ocasi@a@stderam gracas a Deus e a Maria
Santissima, pelo insigne favor que se levava @oef€@ nosso Fundador cheio de fé e
confianca nas béncdos do céu dava as primeiraaslida vida religiosa e congratulava-se
com as postulantes pela graca extraordinaria querharecebido, sendo chamadas para
constituirem as oito primeiras colunas do Instituto

Por ser um dia de comemoracéo, sugestivo e ade@uaeadspirito das Missionarias, a
data de 3 de maio foi escolhida para a assinaaga etras pelas quais o Sr. Bispo fundou na
Diocese o0 Instituto das Missionarias de Jesus {xadp.

Iniciando a vida religiosa de acordo com as Carigbes ja escritas e dadas pelo
Fundador, dispensadas de parte do tempo de pdsmae que rendo de modo especial
homenagear a Nossa Senhora Aparecida a 11 de pwip,toda solenidade e imenso
concurso de povo, na Catedral, o Exmo. Sr. Bisp8dreto e nosso fundador deu Habito
azul as oito primeiras postulantes, que assimaraon 0 seu noviciado canonico, sob a
direcdo de Madre Maria do Calvério e do mesmo Fdmglague com frequéncia vinha
atendendo as Irmas, expondo-lhes ao mesmo tenmporessituicdes e os votos religiosos.

Estava assim em plena execucdo o plano do nossdadf@mn pois 14 estavam as
primeiras novicas cheias de esperanca e entusidgiayia o Capeldo com a Missa diaria, 1a
o confessor de acordo com o Direito Canénico, Essisténcia frequente e imediata do
Exmo. Sr. Bispo Fundador, que solicito pela obrdeks Crucificado, em tudo pensava com
pena ainda, providenciando para que espiritualmenteo materialmente nada falte as
mimosas filhas de Jesus Crucificado, que no dematias vezes repetido por D. Barreto, € o
fundador de tdo grande Obra Religiosa, cujos eftmdr®ja de ha muito excedem a qualquer
pretensao humana.

E a 2 de fevereiro de 1929, com a mesmo solenidatirior, na Catedral, com a
dispensa da Santa Sé de parte do tempo requerna@® peviciado candnico, as mesmas oito
colunas do Instituto, as primeiras Missionariasn $alar nenhuma, fizeram a sua profissao
temporaria e conforme as Constitui¢des.
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Anexo 16: A origem do Instituto das Missionarias ddesus Crucificado.

A ORIGEM DO INSTITUTO DAS MISSIONARIAS DE JESUS CRLIIFICADO.
(Fornecida pelo Fundador de proprio punho).

Estava em Roma em visita “Ad Limina” em 1924 o ExiRevmo. Sr. Dom Francisco
de Campos Barreto, D.D. Bispo de Campinas, quaeddot conhecimento das Damas
Catequistas Espanholas, lembrou-se de dar formiaeereligiosa a uma associacao de
piedosas jovens e senhoras, que sob sua direcdaempinas se ocupavam da catequese e
das visitas aos pobres e operarios, levando-lhesntorto religioso e trazendo-os para a
Igreja.

Essa Associacao tinha o nome de Missionariassies Jerucificado.

... O Instituto que devia se formar e crescer smrigo de Jesus Crucificado, nome
cujas glorias e triunfos deve levar por toda paotdnstituto deveria ter como principal
padroeira N. Senhora das Dores, S. Miguel, S. J8sdpdo Evangelista, S. Francisco de
Sales, S. Cura d’'Ars, S. Luis de Gonzaga e Sam&siida do Menino Jesus...

... Tratando-se do Exmo. Revmo. Sr. D. FrancisecCdmpos Barreto, como nosso
Fundador, parece-me que toda referéncia ao mesiispénsavel, visto a certeza que temos
de ser ele sobejamente conhecido de Santa Sézglelas obras de Deus pelo amor aos
interesses da Igreja, como pela sua inteira adeeS&aleira de Pedro, oferecendo a todos uma
vida infatigavel e cheia de trabalhos sempre detstws num ambiente de sacrificio e santa
abnegacéo.
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Anexo 17: Cépia da carta enviada a Roma.

COPIA DA CARTA ENVIADA A ROMA.
Campinas, 25 de dezembro de 1927.
Santissimo Padre Pio XI

Beijando os pés de V. Santidade pec¢o o vosso kdEmnppara erigir em Congregacao
Religiosa Diocesana a Associagdo por aqui fundattlan®me de Missionérias de Jesus
Crucificado e que se ocupa com grande proveit@oga e das almas, em fundar centros de
catecismo nos lugares mais dificeis da cidade, isitavas familias pobres e suspeitas de
infiltracdo herética e que ndo sabem cumprir os deueres religiosos; em visitar os doentes
para preparar 0S mesmos a receberem os sacramemtassitar e catequisar nas prisoes e
asilos e casas de caridade onde nao existem letig®sas em dirigir escolas profissionais
femininas, em trabalhar a favor da boa imprensate® necessidades religiosas e sociais,
que pedirem o seu zélo.

Excelente ja é o resultado de sues trabalhos.

As Missionarias atuais ocupam-se da catequese5®® Ineninos em 15 centros e
visitam cerca de 300 familias por més, etc..

Fazem tudo sob a nossa direcédo, tendo o fundammenjwedade verdadeiramente
cultivada por todas as Missionarias, ja em granagheeano.

Como se V€, sou eu o fundador pela graca de Deuseaeplacito e a bencéo de V.
Santidade, tenho a principal cooperadora na jovesdopa, Maria Villac e outras boas
companheiras.

O habito serd azul marinho, lembranca da VirgenisBima, com o rosério e o corddo
vermelho, simbolo do z€élo e um véu preto na cabeca.

Este é o uniforme interno, devendo levar foraaagcnas obras de zé&lo, o vestido de
senhorita de boa familia, para facilitar o acesas Mlissionarias nas casas, certamente,
dificeis a uma Irm&, coisa ja aprovada pelo Saradrd® Pio X a respeito das Damas
Catequistas Espanholas.

As missionarias fardo os trés votos religiosagle tomo manda o Direito Canénico.

No Brasil ndo existe nenhuma Congregacéo destr@én

Para iniciar e manter essa Obra as Irmas devdalltax, terdo seu dote, também as
esmolas e cérca de 150.000 liras dadas por minmaa€ora.

A Diocese também ajudara a Obra das Missionarias.

Para ganharem muitas indulgencias, penso agregar @ongregacao a Ordem do
Carmo, como Terceiras Regulares, tendo também didgas Oblatas no mundo, como
auxiliares nas diversas obras da Congregacao.

Assim, pedindo a vénia de V. Santidade para edim,Opeco a vossa bencgao
apostélica, porque penso que esta é uma obra de ®eubem das almas, pois que as
Missionarias se dedicam a ajudar o ministério sktat.

De V. Santidade, filho humilimo

Francisco, Bispo de Campinas
Brasil
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Anexo 18: Decreto da Fundacéo
DECRETO DA FUNDACAO

Dom Francisco de Campos Barreto, por mercé de PalssS. Sé Apostolica, Bispo
de Campinas Assistente ao Sdlido Pontificio, PeelB@méstico da Santa Sé e Conde
Romano.

Aos que estas nossas letras virem, saudacgao,jg@x;@o no Senhor.

Fazemos saber, que, depois de praticamente resmnag béncédos e vantagens dos
piedosos trabalhos da Associacdo das Missionadegakeslus Crucificado, funcionando nesta
episcopal cidade, com estatutos por nés aprovatiErsdendo as santas inspiracdes, julgamos
conveniente assegurar o futuro dessa important@ @Qbér piedade e zélo, erigindo-a em
Instituto religioso e regular sob o nome de Misartas de Jesus Crucificado.

Tendo pois, em vista a maior gloria de Deus e difeagdo das almas, apds o
beneplacito da Sagrada Congregacdo do Religiostadal de 26 de marco de 1928, em
cumprimento do canon 492, nesta episcopal cidadeCampinas, depois de madura
consideracdo em presenca de Deus e em virtudeedante letra, erigimos canonicamente
ereta uma congregacao religiosa sob o nome deittitostdas Missionarias de Jesus
Crucificado” para senhoras, que destinando-se @asv@bras de zélo, especialmente se
dedicardo a fundar centros de catecismo nos bamas dificeis da cidade e visitardo
espontaneamente os doentes e familias pobres eitagsge infiltracdo herética e que nao
souberem cumprir os seus deveres religiosos.

Para mais facilmente cooperarem no ensino do satecas criancas e na pratica
religiosa dos adultos empregardo também as samdastiias de caridade cristd, para cuja
realizacdo contardo com os benfeitores do Instituto

O Instituto das Missionarias de Jesus Crucificanftstara de Missionarias regulares e
das Oblatas internas e externas, como auxiliargsade fora do mesmo.

As Missionarias regulares que de acérdo com o @ir€andnico, emitiram os trés
votos religiosos, receberam as Constituicbes, quens escritas e aprovadas serdo exata e
firmemente observadas como importante condicdo rdsppridade do Instituto que com
felicidade inicia sua vida. Contado com a piedadezé&lo da senhorita Maria Villac e suas
dignas companheiras, que conosco vieram cooper&ieegaxcelente obra religiosa.
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Anexo 19: Ano VI — Campinas.

ANO VI- CAMPINAS, 27 DE AGOSTO DE 1936.
N° 3- ARTIGO “A MISSIONARIA” — Pg. 101 a 103.
NOME DO INSTITUTO E UMA MISSAO.

E admiravel o fato de em quase vinte séculos deéedia, ndo ter havido na Igreja
nenhuma congregacdo ou Ordem religiosa com o nemd&edus Crucificado”.

Motivos tem o Instituto para afirmar que providiehoente o mais completo nome do
Divino Mestre fosse reservado para ele e de acomdo a finalidade recebida de seu
Fundador, que se resume exatamente no significasigpalavras: Jesus Crucificado, isto €,
Jesus Crucificado, isto é, Jesus Salvador, Cradficperdao misericordia, pois outra ndo é a
missado do Instituto que por toda parte e a todataases sociais envia suas missionarias para
pregar a salvacao e o perdao, que so se encontralasels Crucificado.

DA APROVACAO DAS PRIMEIRAS CONSTITUICOES:
EM 4 DE AGOSTO DE 1928.

..."e que devem ser fielmente e religiosamente rebdas e cumpridas, de acordo com o

espirito da Igreja e os fins a que se destinamiquas as suas filhas, de modo que sempre
abencoadas e cada vés mais fiéis imitadoras de Tesacificado, possam crescer em numero
e levar por toda parte o exemplo de verdadeirgioskh, que com piedade e caridade,

realizando 0s nossos intentos, auxiliem o apostadidSanta Igreja e eficazmente cooperem
na santificacdo das almas, estabelecendo nelasanloede Jesus Crucificado”...

MANSIDAO:
VIRTUDE CARACTERISTICA DA MISSIONARIA PARA QUE POSS CONQUISTAR
AS ALMAS:

A mansidao virtude muito necessaria as Missioearfa doutrina sobre esta bela
virtude, tendo sido dada ao Instituto, Nosso Seqher que as Missionarias constituam essa
geracdo de mansos que ha de conquistar as almpslotes pecadores ao seu Coracao.

Essa doutrina é antiga, pois, Jesus desde o Bmotf@ a pregava, estimulava os
homes a praticarem-na segundo o seu exemplo diZelpiendei de Mim que sou manso e
humilde de coracgao”.

Essa virtude eu dimana do Coracdo de Jesus Cadufi Ele quer que dimane
também do coracdo da Missionaria, para que elapmsgjuistar os pecadores, o mundo, que
muito esquecidos estdo desta virtude.

O que reina hoje é a ambicdo e o egoismo e sadismonérias que fazendo-se
mansas deverao trazer novamente ao mundo a mansidao

Como adquirir a mansidao:

E como a Missionaria adquirira a mansidao? Sersmanser esmagador das proprias
paixdes. Como possuireis o0 mel do Coragcdo de Jesesmagareis as vossas paixdes?
Trabalhando com esfor¢co para isso. Para algumale ltistar devido ao ser temperamento
muito vivo, mas nao devem desanimar com isto, mgroguem mais esforco mais
merecimento terd. Um bom meio para adquirir a noi@iosé o voto. Mas, vés podereis me
objetivar. fazer voto para pecar mais, visto pahas vezes que peca contra o voto? Eu
porém vos digo que € um engano. A Religiosa lepatlavoto, sente-se estimulada a praticar
a mansiddao e a todo o momento, ela, pelo votogalse a estar alerta, dominando-se
constantemente, o que nao aconteceria se naoetivesxo.

A mansidao é bela, pois é a prética da caridadarilade é Deus disse Séo Paulo.
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A mansidao é bela, e essa virtude da caridade po&tica, por isso podemos dizer da
mansidao, o que se diz da caridade: a caridadeiénpa benigna, de ninguém suspeita mal,
nao e invejosa, nao se irrita, tudo tolera, tudmers tudo sofre. A mansidao aperfeicoa a
alma.

Precisamos se muito cuidado na pratica da mansidi&io de ndo cairmos no defeito
contrario, que é o relaxamento e o desleixo: da&iXaarco correr...

A virtude da mansiddo € uma virtude mestra quabeltce um estado de alma

perfeita...



Anexo 20: Ficha de Classificacado do Relatorio de 4%.

DIRZSTOR 20 ENSINO SECUNDAR

do Ginasio do Nducanddrio Nossa Senhora Aparecida - Estado de
Goicz
LOCALIDADE - IPAMERI - Avenida Barao do Rio Branco s/n.

Data da inepeegno: 10 de dezembro de 1947
Regime: Txiernato - Misto.

Cutror cursos nmantidos no ecstabelecimento: Primario,Normal,

Infentil, Supletivo.
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Anexo 21: Ficha de Classificacado do Relatorio de 9.

X

MINISTERIO Da BDUCAGXO B CULTURA
DIRETORIA DO ENSINO SECUNDIRIC =S
Ingpetoris Seeeional de Goifnia =

FIcH: PO ESTABSLECIMENTO -

QIFASIO E ESCOL4 NORMAL NOSSA SEWHORA APARECIDA , ESTADO DE GOIAS |
losalidades~ IPANERI Ruas~ AVsBarso do Rio Branec, 55

REGINE; Externato, Semi-internato e internato

¥antido por "Ginfsio e Escola Formal Nossa Senmbora Aparscida"

Populsgio da eidade: 8,000 {eito mil habiigntes) - - 1959

N¢ de Estabeleeimentos de ensino secundirio fiseslizzdos na locslidades- 3

GRAFICO RESUMINIO OS RESULTADOS OBTIDOS NAS DIVISUES DA FICHA.

I I 111 v v vi viz

h I‘“lillﬂ.”-------- S IV~ Salas de sulacccceses o
1l. Bliffolonnsnsssssese s Ve Salas 'lp.ddl..oooo -
I1l. Inltdq3u..u.... i Vi- In.t.pm Semi-int... M
Vil Int'hllt;au para Internato.eessee a’,”
( Fieha bldon..---..-.. S
TOTAL ( Ficha suplemantar I... 180
{ Picha suplementar Il.. 2¢8
e.w.-.-.----:--.-. Pontosescsssssnscsscnsnse 448

-

o S
c _&,/),»/’,,,@.;7 = AR AT

238



