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“Por que falar de memorias?

Por que essas reminiscéncias tém tanto significado em nossa vida?

Memérias. Ah, essas memarias que nos marcam tanto!

Memodrias que vém e vao, que insistem em continuar conosco, com sentimentos, com

ressentimentos, direcionando e redirecionando nossas decises no presente.

Memérias que vém das profundezas da alma, que nos encantam, que nos desencantam, que

nos mostram caminhos, que trazem incertezas... porém, nossa aliada diaria, que persiste, que fica, que
marca, que traz dores, aromas, sabores, alegrias, frustracdes, felicidades, infelicidades... que nos faz

rir e chorar. E, tanta confus&o! Mas, melhor té-las que perdé-las, ndo é?”

Cida Goncalves
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RESUMO

Esta pesquisa visa apresentar experiéncias pedagdgicas de trabalho com projetos disciplinares,
por meio de documentos, procurando refletir sobre as fontes para a pesquisa, ensino e
aprendizagem. Os projetos séo realizados nas escolas onde sou professora regente da
disciplina de Historia, cujo objetivo é o estudo das fontes documentais como, por exemplo, a
historia oral, que é vista como fonte de produgdo do conhecimento e reconstrucdo das
memorias individuais e coletivas, de forma que podemos pensar nos alunos e no estudo da
comunidade local. Tratamos das lembrancas da comunidade local a partir de documentos
pessoais, fotografias, objetos pessoais e, principalmente, da oralidade, como fontes para a
construcdo do conhecimento em sala de aula e desenvolvimento do pensamento historico. A
metodologia com projetos visou, a0 mesmo tempo, pesquisa e ensino, pois os alunos puderam
reconstruir sua histéria de vida, bem como as memodrias e imagens de casamentos da
comunidade com as quais convivem. Para tanto, trabalhamos, também, com o conceito de
tempo, a fim de mostrar a nogéo de temporalidade presente nesses sujeitos e as percepgoes do
tempo vivido. O trabalho com a metodologia de projetos foi proposto com o intuito de os
alunos conseguirem estabelecer relagfes de tempo e espaco, compreenderem mudancas,
permanéncias e transformacfes em seu proprio modo de vida e dos individuos em diferentes
espacos, com atividades corriqueiras do quotidiano, onde a historia acontece. Assim, pudemos
fazé-los perceber que sdo construtores da historia de seu tempo. Trabalhamos dois projetos: o
primeiro; Historia da Minha Vida, com duas turmas: a primeira do 6° ano, com 19 alunos. No
Colégio Municipal Dorvalino Fernandes de Castro, no municipio de Orizona, que se localiza
no meio rural, cerca de 25 quildometros da cidade. A outra turma era da Educacdo de Jovens e
Adultos, do 1° Semestre do Segundo Segmento, que corresponde ao 6° ano, do ensino
Fundamental 1l, que se localiza no meio urbano, na Escola Municipal Francelino Nunes de
Paula.

O segundo projeto que se intitula Memorias e Imagens de casamento na regido da Firmeza,
foi trabalhado com a turma do 8° ano, no Colégio Municipal Dorvalino Fernandes de Castro,
no quarto bimestre, 2012. Era praticamente a mesma turma do projeto Histdria da Minha
Vida, sendo gque poucos alunos sairam ou chegaram de outras escolas. Tinha 16 alunos. A
pesquisa foi dividida em dois momentos: o primeiro trata das discusses acerca das fontes
documentais que embasaram a realizacdo dos projetos; e, em seguida, trabalhamos a pratica
desenvolvida na sala de aula, com uso de projetos como pesquisa, ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Experiéncia pedagdgica. Ensino de Histdria. Projetos escolares.
Documentos. Pensamento histérico.



ABSTRACT

This research aims to introduce pedagogical experiences with disciplinary projects, through
documents, searching to reflect on the sources for the research, teaching and learning. The
projects are realized in the schools where | am a teacher of the discipline history, whose aim
is the study of the documentary sources such as oral history, which is seen as a source of
knowledge production and reconstruction of individual and collective memories, so that we
can think in the students and in the study of the local community. Take care of the memories
of the local community from personal documents, photographs, personal objects and,
especially, of orality, as sources to the construction of knowledge in the classroom and
development of historical thinking. The methodology with projects aimed at the same time,
research and teaching, because the students were able to rebuild your life story, as well as the
memories and pictures of weddings of the community with which they coexist. To do this, we
worked with the concept of time, in order to show the notion of temporality present in these
subjects and the perceptions of the time lived. The work with the methodology of projects was
proposed with the intention of students can establish relations of time and space,
understanding changes, transformations and stays in your own way of life and of individuals
in different spaces, with activities of everyday life, where the history happens. So, we got to
make them understand that they are builders of your history time. We worked two projects:
First, History of my life, with two classes: The first of sixth grade, with nineteen students. In
the school Escola Municipal Dorvalino Fernandes de Castro, in the municipality of Orizona,
that is located in the rural area, about twenty-five kilometer of the city. It was practically the
same class of the Project History of my Life, being that little students left or arrived of others
schools. It had sixteen students. The research was divided into two moments: the first deals
with the discussions about the documentary sources that based the realization of the projects;
and then, worked the practice developed in the classroom, with use of projects such as
research, teaching and learning. Finally, we made a pedagogical proposal, through the
methodology of class, to be developed with students in the ninth grade of elementary school,
about memories of the survivors of Second World War. The data for this activity already had
been collected in previous researches.

Keywords: Pedagogical experience. History teaching. School projects. Documents. Historical
thinking.
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INTRODUCAO

A ideia de trabalhar os projetos como fonte, nessa pesquisa surgiu de experiéncias
desenvolvidas com projetos, que realizo ao longo da carreira de docente. Assim a dissertagéo
que foi pensada para relatar e discutir as experiéncias pedagdgicas, em seu percurso, foi
tomando uma dimensdo maior do que imagindvamos. Trabalhando as varias linguagens ao
longo do texto, percebemos a complexidade do trabalho em sala de aula, mais
especificamente com projetos escolares. Tivemos entdo que laborar em méo dupla: de um
lado, relatar e discutir os projetos; de outro, focar o estudo no pensamento histérico, sendo
muito desafiador e compensador ao mesmo tempo. Dialogando dessa forma, produzimos uma
pesquisa que nos direcionou a novas e estimulantes descobertas. Além disso, aprofundou o
conhecimento acerca do trabalho com a fonte oral, além de outras fontes dispensadas a
realizacdo dos projetos.

Diante disso a pesquisa tem como objetivos descrever experiéncias de trabalho com
documentos e refletir sobre as fontes para a pesquisa, ensino e aprendizagem, na disciplina de
Historia. Propomos também tomar os projetos como fonte, e principalmente como
possibilidades metodoldgicas. Para tanto, foram desenvolvidas duas experiéncias pedagogicas
em escolas do Ensino Fundamental Il: Escola Municipal Dorvalino Fernandes de Castro, no
meio rural; e Escola Municipal Francelino Nunes de Paula, ambas no municipio de Orizona® —
GO. Esses relatos de experiéncia, realizados com projetos na disciplina de Histéria, € um
estudo do uso da histéria oral, dentre outros documentos, abordando a problemética da
memoria para conscientizar os alunos de seu papel enquanto seres ativos na construcdo da
historia de seu tempo. Também analisamos a incorporacdo de fontes capazes de leva-los a
compreensdo do uso de tais documentos na producdo do conhecimento e desenvolver o
pensamento historico. Informamos ainda que os nomes dos alunos e entrevistados séo
ficticios?.

O primeiro projeto intitula-se Historia de Minha Vida e foi desenvolvido com duas
turmas: 6° ano do Ensino Fundamental no Colégio Municipal Dorvalino Fernandes de Castro;
1° Semestre, do 2° Segmento, da Educacdo de Jovens e Adultos, na Escola Municipal

Francelino Nunes de Paula, trabalhado no 1° Bimestre, 2010, ambas localizam no municipio

1 O municipio de Orizona esta localizado na mesorregido do Sul goiano, na microrregido de Pires do Rio
(Sudeste do Estado de Goias), também denominada regido da Estrada de Ferro, estando a sede distante 135 km
da capital do estado, Goiania. O municipio € limitrofe de Luziania, Silvania, Vianopolis, Ipameri e Urutai.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/orizona.

? Decidimos colocar os nomes ficticios, para que ndo haja problemas em relacéo a identificacdo dos depoentes e
alunos.
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de Orizona Goias. O motivo de desenvolver esse projeto surgiu da necessidade de trabalhar o
documento histérico - conteldo pertinente ao bimestre - bem como, trabalhar com
documentos pessoais, a histéria oral, a fotografia, a memoria e a oralidade, conscientizando os
alunos de seu papel enquanto ser que produz historia.

Para maior conhecimento do leitor, faremos uma breve apresentacdo das turmas e
escolas onde os projetos foram desenvolvidos. Iniciamos pela turma do 6° ano: uma turma
que, a época, ndo tinha alunos fora da faixa etaria, ou seja, a maioria entre 11 e 12 anos de
idade; a sala tinha poucos alunos, os quais eram participativos e, relativamente, bem
comportados; com raras excecdes, tinham dificuldades na aprendizagem. Trabalhei com eles
do 6° ao 9° ano e foi uma turma com a qual gostei muito de trabalhar e, ainda hoje, € muito
especial pra mim. Eles também retribuem esse afeto. O Colégio Municipal Dorvalino
Fernandes de Castro localiza-se no meio rural, no municipio de Orizona, cerca de 25
quilémetros da cidade e é situada em um pequeno povoado, cujo nome é Firmeza, nome dado
a toda regido, inclusive as pequenas propriedades rurais circunvizinhas a escola, onde
trabalhamos com alunos da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, com turmas do Jardim |
ao 9° ano, cujas aulas sdo ministradas no matutino. No periodo noturno, ha turmas do Ensino
Médio e funciona com uma parceria entre governo estadual e municipal. Atualmente com 122
alunos.

O espaco fisico compreende em: 9 salas de aula; 1 biblioteca que funciona nos
periodos das aulas com empréstimos de livros, uma vez por semana; 1 sala dos professores;
sala da diretoria; laboratério de informéatica, com 8 computadores e acesso a internet, 1 sala
dos professores, 4 banheiros — 2 para alunos e 2 para funcionarios; almoxarifado; cantina; sala
de video; patio aberto, e area externa com arvores, gramados, e outros. A maioria dos alunos
reside proximo a escola, e outros vém de localidades mais distantes, contudo, devido a
distancia, todos dependem do transporte escolar para os estudos. Inclusive os professores,
como eu, utilizamos do transporte para o trabalho, pois a maioria dos docentes reside na
cidade. Enfrentamos estradas com buracos, poeira, lama, atolamentos, quebra de veiculos e
outros transtornos, que tornam a nossa profissdo mais ardua, porém, compensadora.

Quanto & escola de Educagdo de Jovens e Adultos, Escola Municipal Francelino
Nunes de Paula, localiza-se no perimetro urbano, também na cidade de Orizona. O espaco
fisico compreende em: 8 salas de aula; 1 biblioteca e laboratdrio de informatica na mesma
sala com 12 computadores e acesso a internet; 1 sala dos professores; sala da diretoria; 1 sala
dos professores, 4 banheiros — 2 para alunos e 2 para funcionarios; almoxarifado; cantina;

patio aberto, e area externa com arvores. Funciona nos trés turnos, com turmas do 1° ao 9° ano
14



nos turnos matutino e vespertino; e a Educacdo de Jovens e Adultos no noturno, com turmas

Unicas, isto é, da alfabetizacdo ao 6° Semestre, que corresponde ao 9° ano. Num total de 252

alunos.

As turmas da Educacdo de Jovens e Adultos apresenta-se, como ja é sabido sobre essa
modalidade de ensino, com turmas heterogéneas, com alunos de idade acima de 16 anos e nao
tendo, portanto, limite de idade. A turma com a qual trabalhamos ndo foge a regra, tinha
alunos jovens e alunos mais velhos, como a dona Maria e a aluna Bianca, sobre as quais
discutiremos suas memorias.

Alguns alunos apresentaram dificuldades de aprendizagem, outros desenvolviam
rapido, como foi o caso de dona Maria, que narrou sua historia de vida, tecendo as memorias
ruins e boas. Notamos que essas memorias estavam presentes no cotidiano de Maria e dos
demais alunos, influenciando seus pensamentos e as a¢des. Ela nos contou sua histéria de
vida, os graves problemas que ocorreram no casamento, como a violéncia doméstica - fisica e
psicolégica - e como enfrentou essas dificuldades, deu a volta por cima e se diz muito feliz
com coisas corriqueiras do seu cotidiano. Relatou que falar de seu passado foi uma das

dificuldades encontradas na pesquisa:

Me d6i muito falar do meu passado. Ele me machucou bastante, pois muitas
palavras fere e atinge mais que uma paulada. Eu ndo fui, nem sou perfeita.
SO que era coisa que tinha conserto. Com palavras, compreensao, carinho,
dialogo resolveria. E com o passar do tempo, aquele amor doentio, que eu
sentia por ele, foi acabando. Foi como uma brasa sozinha, foi se apagando
aos poucos (margo, 2010).

A aluna Bianca, relata sua historia enfatizando como era sua infancia e no decorrer
dos relatos, que discutiremos mais no segundo capitulo, ela luta para superar as dificuldades

em viver sem a presenca do pai, tentando superar traumas de infancia:

[...] Somos em sete irm&os. Para mim a maior dificuldade de escrever essa
histéria da minha vida é ter que falar sobre meu pai. Fiquei pouco tempo
junto com ele, ndo consigo lembrar de nem um momento bom. As
lembrangas que tenho sdo muito ruins, de muita briga. Ele e minha mae
nunca foram felizes no casamento. Eu era muito pequena ndo entendia
porque eles brigavam tanto. Eu, como toda crianga queria s6 ter meu pai e
minha mae juntos (marc¢o, 2010).

Nessa parte do texto, a aluna descreve sua memdria traumatica. As brigas dos pais
deixaram marcas profundas em sua vida e influenciaram decisdes a serem tomadas mais
adiante. Foi o0 que observamos na narrativa da aluna, uma vez que fala de suas lembrancas de

infancia com sentimento de dor e angustia, interferindo em sua vida diaria.
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Nota-se pelos relatos dos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos foram ricos, com
narrativas carregadas de sentimentos e/ou ressentimentos e superagdo, embora, apenas com a
fonte documental (oral) ndo sendo possivel responder a algumas questées colocadas como:
peso, medida, horario de nascimento, enfim, dados que seriam obtidos com uso de
documentos pessoais como cartdes de vacina e registros oficiais de cartorios e hospitais. Mas,
sabemos que a reconstrucdo da memdria € algo parcial, portanto, lidamos com uma das
dificuldades no processo da reconstrugdo/construcdo da historia.

Em contrapartida os alunos do 6° ano, tiveram dificuldades em relatar suas memadrias,
como foi o caso da aluna Sofhia, que nao se recorda do seu primeiro dia de aula, “Eu ndo me
lembro do meu primeiro dia de aula. S6 sei que foi no ano de 2003, quando eu tinha 5 anos”
(fevereiro, 2010). Diante disso o foco principal foi o estudo da memdria. Assim percebemos,
que apesar das dificuldades em relatar sua vida, os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos,
descreveram com mais detalhes acerca de sua trajetoria de vida. Porém, com a documentacgéo
em maos os alunos do 6° ano, tiveram oportunidades de conhecer detalhes de sua infancia,
que, provavelmente, ndo perguntariam a seus pais, como nos disse na roda de conversa, na
ultima etapa do projeto: primeira palavra pronunciada, 0 momento que aprendeu a andar, etc.

Este projeto Histéria da Minha Vida foi um grande aprendizado para mim, enquanto
docente, para analisar a relacdo entre histéria oral, memoria e os estudos de documentos, e
levar os alunos a desenvolverem o pensamento histérico. Segundo Siman (2005, p. 124), o
pensar histérico ndo é algo que o aluno possui ao chegar a sala de aula, precisa ser trabalhado
e é um processo que vai se desenvolvendo ao longo da sua vida escolar.

O segundo projeto, Memorias e Imagens de Casamentos na regido da Firmeza, 1920
aos dias atuais, foi realizado em outubro e novembro de 2012, com a turma do 8° ano, no
Colégio Municipal Dorvalino Fernandes de Castro, que foi organizado por mim; por
funcionarios do administrativo - Renato®, Sonia de Fatima* alunos e pessoas da comunidade.
Essa turma era a mesma do 6° ano, aquela do Projeto Histéria da Minha Vida. A turma
permanecia com as mesmas caracteristicas de 2010, embora, com ingresso de dois novos
alunos - um repetente, com dificuldades de aprendizagem e mal comportado, e uma aluna que

era o oposto deste. E a saida de trés alunos, encerrando o ano letivo com dezesseis alunos em

* Renato de Castro, Graduado em Histéria, pela Universidade Estadual de Goias — Pires do Rio. Trabalha no
administrativo. Esforcado, dedicado e criativo. Interessado pela histéria da regido auxiliou-nos com pesquisas de
campo, sobre a histéria local e as memorias dos depoentes. Além de colaborar em outras etapas da pesquisa.
* Sénia de Fatima Mariano trabalha no administrativo. Criativa, com boas ideias acerca de decorago, auxiliou-
nos em Vérias etapas, dentre elas a preparacdo dos convites, da organizacdo da exposicao e outras etapas, que
seguiram a execucdo do projeto.
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sala de aula. Mas, ainda continuava uma turma de alunos interessados e participativos. Dai a
escolha por tal turma para trabalhar o projeto.

Esse novo projeto teve como objetivos discutir as memarias e imagens fotograficas de
casamentos acontecimentos no periodo proposto, além de estudar a historia local por meio de
namoros e casamentos de pessoas da comunidade, para compreender os lagos de parentesco
presentes na regido. Vale mencionar que eu, e especialmente os alunos, em sua grande
maioria, sdo parentes - proximos e/ou distantes. O projeto utilizou como fundamentacéo
tedrica 0 documento, a historia oral, a fotografia, a memaria e a oralidade.

Dessa maneira, ministrando aulas nas disciplinas de Historia, Artes e Orientacdo
Agroambiental, no Colégio Municipal Dorvalino Fernandes de Castro; e Histdria e Geografia,
na Escola Municipal Francelino Nunes de Paula, uma das metodologias que uso é o trabalho
com projetos. Acredito que esse tipo de didatica valoriza o conhecimento que os alunos
possuem, além de fazer com que os estudantes participem da producdo do conhecimento.
Ademais, os alunos gostam dessa metodologia de ensino e aprendizagem porque podem
participar, diretamente, da producdo do conhecimento, saindo um pouco da rotina da sala de
aula, muitas das vezes cansativas e frustrante, tanto para os alunos quanto para mim,
professora.

Além de trabalhar com projetos, gosto de sair da sala de aula para ministrar aulas:
sentamos na calcada em frente a Igreja, vamos para a quadra de esportes, sentamos debaixo de
arvores no patio da escola, etc. I1sso ndo atrapalha o andamento das aulas, pelo contréario, os
estudantes participam com mais interesse, sem se “deixar levar” pelos acontecimentos ao
nosso redor. Acredito que o ambiente externo a sala de aula é importante para desenvolver o
aprendizado. Dentre essas metodologias, destacamos os dois projetos ja citados, que
embasaram nossa tematica com o estudo da historia oral e outros documentos na sala de aula,
levando os alunos a pensar sobre a Historia.

Como professora dessa disciplina, incomoda-me muito quando ougo as pessoas
dizerem, e mesmo meus alunos, sobre essa area do conhecimento: “Pra que estudar
Historia”? “Pra que estudar a histéria de quem j& morreu”? “Pra que lembrar de
personagens, de fatos do passado”? “Pra que saber como o povo vivia antigamente”? Em
relacdo as outras pessoas, ndo posso fazer muito, mas, enquanto mediadora do conhecimento,
tento passar aos meus alunos que a historia é construida com os acontecimentos do dia a dia,
tanto na politica, economia e na vida social quanto no cotidiano de cada um de nés, afinal, é o
passado que interfere em nosso presente quando registramos em nossa memoria fatos e

vivéncias passadas.
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Essas memorias estdo entrelacadas na convivéncia que se apresenta em Vvérias etapas
da vida em sociedade e da aprendizagem humana - formal e/ou informal - que acontece ao
longo da vida (MARTINS, 2011, p. 45-46). Hobsbawm (2013) declara que a humanidade tem
consciéncia de seu passado, pois convive com pessoas mais velhas. E, para o autor, “O
passado é, portanto, uma dimensdo permanente da consciéncia humana, um componente
inevitavel das instituicGes, valores e outros padrdes da sociedade humana” (HOBSBAWM,
2013, p. 25). Sendo assim, 0 passado ndo pode ser visto como algo que ndo existe mais, que
ficou preso no tempo, mas sim que esta presente na historia da humanidade, influenciando
atitudes e comportamentos do dia a dia. Ainda de acordo com o autor, € indispensavel que
facamos relacOes entre passado, presente e futuro.

E inevitavel que nos situemos no continuum de nossa propria existéncia, da
familia e do grupo a que pertencemos. E inevitavel fazer comparagdes entre
passado e presente: e essa é a finalidade dos albuns de fotos de familia ou
filmes domésticos. Ndo podemos deixar de aprender com isso, pois € 0 que a
experiéncia significa (HOBSBAWM, 2013, p. 25).

Pensando nisso, desenvolvo projetos e métodos de ensino com trabalhos que utilizam
a histdria oral, além de outras fontes, para que esses sujeitos percebam que suas historias e
identidades s@o construidas ao longo de suas trajetérias de vida, refletindo no modo de pensar
e agir. Entendo que, ao fazer isso, os alunos estabelecem relagfes de tempo e espaco, nogoes
de permanéncia e mudanca no modo da prdpria vida e de outras pessoas, em diversos espacos
onde a historia acontece.

Entretanto, segundo Cainelli (2009, p. 128), “O jovem ndo vé, nas experiéncias do
passado, vestigios das experiéncias que conferem modelos a0 mundo ao qual vive”. Ou, como
coloca Hobsbawm (1995, p. 13): “Quase todos os jovens de hoje crescem numa espécie de
presente continuo, sem qualquer relacdo organica com o passado publico da época em que
vivem”. Ainda em consonancia com o autor, o oficio do historiador é lembrar quando os
outros esquecem. Na mesma dire¢do, Siman (2005, p. 116) aponta que “Essa situagdo se
agrava nas sociedades modernas que sao, por defini¢do, sociedades de mudangas constantes,
rpidas e permanentes”. O passado, portanto, para a maioria desses adolescentes, perde
espaco para as mudancas e transformacdes que ocorrem o tempo todo e, o fato de valorizar,
de relembrar o passado, para eles, ndo da sentido a sua vivéncia. Diante disso, o papel do
professor/historiador, é levar os alunos a perceberem que precisamos do passado como

referéncia para as decisfes do presente.
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Como acdo pedagogica, trabalhamos com as memorias coletivas da comunidade local,
com o intuito de tentar levar os alunos a compreenderem o cotidiano desses sujeitos através de
suas narrativas — memorias, bem como conhecer sua historia de vida por meio de documentos
pessoais, fotografias, fonte oral e objetos pessoais, para compreenderem que o dia a dia do
individuo é fruto do contexto no qual esta inserido, ou seja, o0 contexto historico de seu tempo
e a sua historia de vida estdo interligados com o0s demais grupos com os quais se relacionam.

A partir desse método os alunos desenvolvem sua capacidade de criticar, de
questionar, de levantar hipoteses de como ocorreram as experiéncias vividas pelos depoentes,
valorizando a reflex&o sobre o cotidiano. Assim, sdo incentivados a perceberem que a histéria
ndo esta ligada somente a grandes personagens e acontecimentos, mas eles também estdo
situados na histdria e podem ser percebidos como construtores do processo historico. Nesse
sentido “o professor, entendido nesse processo também, como um investigador, passa a ter
uma participacdo ainda mais importante, na relagdo entre as ideias tacitas que os alunos
possuem ¢ a leitura de mundo que devem realizar nas aulas de Historia” (SOBANSKI, 2008,
p. 27).

Como fundamentacdo tedrica, discutiremos os documentos trabalhados na pratica
pedag6gica como produtores de conhecimento. Os documentos por noés selecionados tiveram
como objetivo levar os alunos a compreenderem como podemos utilizar tais metodologias
para a pesquisa, ensino e aprendizagem.

O periodo proposto para a realizacdo da pesquisa desenvolvida no Mestrado esta
voltado para dois projetos, ja apresentados, que serviram de fundamentacdo teorica para as
discussdes acerca do ensino de Histdria. Sistematizando essa experiéncia, e propondo, através
dessa pratica de ensino, um novo olhar sobre a vivéncia de nossos alunos, apontando para
caminhos que levam a reflexdo dessa metodologia de ensino em sala de aula, e fora da sala de
aula, ja a proposta vai além dos muros da escola, desenvolvendo também a pesquisa de
campo.

Partimos das seguintes problematicas: Como trabalhar projetos escolares que viabiliza
a pesquisa, ensino e aprendizagem na formacdo de docentes que pensem a Histéria a partir
das préticas cotidianas da vida a qual estd inserida? Pensando nessa préatica de ensino, que
trabalha com varias linguagens, problematizamos também: como trabalhar documentos,
transformando-os em instrumentos didaticos como formadores do pensamento historico? Para
tanto, pretendemos tomar o0s projetos escolares como fonte de pesquisa, linguagem e
metodologia no ensino de Histdria. Apresentando a pesquisa, e refletindo sobre a préatica dessa

metodologia, para melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem e fazer com que 0s alunos
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compreendam que fazem a historia da humanidade. Sabendo que todos os seres humanos
fazem historia, assim, esperamos que 0s alunos compreendam que nessa producdo histérica é
ator que atua diretamente, sendo vivenciada por todos nos, tecendo a trama histérica em que
todos estdo envolvidos.

Nessa construcdo da Histdria, tendo como base o agir do homem ao longo do tempo,
os “rastros” deixados pela humanidade produz o documento histérico, fornecendo o material
necessario para a producédo do conhecimento. Para Le Goff (2003), o documento historico é

[...] o resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente da histéria, da
época, da sociedade que o produziram, mas também das épocas sucessivas
durante as quais continuou a viver talvez esquecido, durante as quais

continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio (LE GOFF, 2003, p.
538).

Dessa maneira, 0 documento historico leva-nos a entrar em contato com sociedades e
temporalidades, através de registros de textos escritos, iconograficos ou materiais, além de
outras fontes produzidas pela humanidade ao longo do tempo. Na historiografia tradicional, a
historia era vista como algo que ocorreu no passado e, por meio dos diversos vestigios e
registros deixados pelo homem, o historiador formulava seus questionamentos acerca desses
documentos, com metodologia da observacdo, utilizando, basicamente, o texto escrito. As
mudangas, ao longo do tempo, fez com que o conceito de documento se ampliasse, tornando
possivel realizar estudos e pesquisas a partir de diversos documentos produzidos pelo homem.
Nesse sentido, os documentos utilizados para efetivacdo dos projetos propostos e que foram
fonte de dados para esta pesquisa, resultou no estudo da memdria coletiva da comunidade
local, tendo como base a documentacdo pessoal e a histéria oral.

A partir dessas consideracGes, o presente trabalho tem por finalidade refletir sobre
trabalhos realizados no ambiente escolar e extraescolar, na disciplina de Histdria, com o
intuito de levar os alunos a terem consciéncia de seu papel de construtor e produtor da
historia, relacionando-o com a vida pratica desses individuos. As fontes com as quais
trabalhamos foram pontes para a producdo da vida pela Historia. Com esse método, os alunos
puderam narrar a propria historia, além de conhecer fatos e vivéncias de individuos da

comunidade local.

Schmidt e Cainelli partem do pressuposto de que todos os homens sdo agentes
historicos, ou seja, que a historia é feita por todos nos, e enfatizam, ainda, que um dos

objetivos do ensino de Historia
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[...] consiste em fazer o aluno ver-se como participe do processo historico.
Tal compreensdo, de um lado, deve leva-lo a entender que sua historia
individual, resulta de um movimento processual e, de outro, a compreender
que também ele faz a histdria (SCHMIDT/CAINELLI, 2004, p. 125).

Com isso, o desafio que o ensino de historia enfrenta é o de tornar consciente a sua
relacdo com o presente para orientar o agir. Aprender é algo constante e, no que se refere ao
aprendizado em sala de aula, dar-se-& de diversas formas. Para Risen (2010, p. 91), “[...] a
Historia pode ser aprendida dos mais diversos modos e com os mais diversos conteudos, dai a
necessidade do trabalho interdisciplinar como método de ensino da historia”. Como afirma o
autor, pensamos que um desses métodos seja a sala de aula, espaco onde se aprende e ensina.

Nesse sentido,

O aprendizado se realiza ao longo de uma dupla experiéncia: uma é o
contato com o legado da acdo humana, acumulada no tempo, e que
chamamos comumente de ‘historia’, ndo raro com inicial maitscula. Esse
contato se da de forma espontanea, no convivio social do quotidiano, nos
maltiplos ambitos da experiéncia concreta vivida. Essas experiéncias
emolduram as tradigdes, as memorias, os valores, as crencgas, as opinides, 0s
habitos que se acumulam e nos quais se formam, se forjam os agentes, desde
pequeninos — a comegar pela linguagem e pelo convivio familiar. A outra
experiéncia é a escolar (APRESENTACAO: SCHMIDT, BARCA,
MARTINS, 2011, p. 09).

Segundo os autores, ao discutirem o pensamento de Jorn Risen - que trabalha com o
processo de formagdo do aprendizado e da consciéncia historica - o aprendizado acontece em
mao dupla: “aprende-se com 0 que Se encontra ou com quem encontramos; inversamente,
aprendem conosco aqueles com quem convivemos e, a partir de nossas acGes concretas,
produz-se no modo vivido realidade transformada. Os processos de mediagédo séo constantes e
intercambiaveis” (SCHMIDT, BARCA, MARTINS, 2011, p. 09), além de, em funcédo deles,
serem constantes as trocas de conhecimentos.

A metodologia de trabalho com a histéria oral faz com que os alunos ndo sejam
passivos aos conteldos a serem ensinados, instigando-os a ter um olhar histérico do mundo
em que vivem, segundo Cainelli (2009). O método pode e deve servir de reflexdo, levando os
alunos a terem consciéncia de si e do outro, fazendo um dialogo com o tempo do individuo. E
“um dos principios do desenvolvimento do pensamento histérico” (CAINELLI, 2009, p. 123),
fundamental no pensamento do individuo, pois “é a Historia que da sentido de orientagdo as
decisdes que tomamos no presente” (CAINELLI, 2009, p. 128).

Observamos nas aulas de Historia é que muitos de nossos alunos ndo conseguem

relacionar o conteudo estudado a sua vida pratica e compreender que as mudangas que
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ocorrem com as pessoas e 0 mundo que as cerca € resultado das transformacdes ocorridas,
também, no decorrer do tempo. Sem essa conscientizacdo, ha a “passividade” em relagao a
Histdria que, segundo Luiz Fernando Cerri (2011), seria de ordem cognitiva, educacional,

sociologica e cultural:

A rejeicdo de muitos alunos em estudar historia pode ndo ser somente uma
displicéncia com os estudos ou uma falta de habilidade com a matéria, mas
um confronto de concepgdes muito distintas sobre o tempo, que ndo
encontram nenhum ponto de contato com o tempo histdrico tal qual aparece
na narrativa de carater quase biografico das na¢bes ou da humanidade
(CERRI, 2011, p. 17).

Nesse sentido, é importante levar os alunos a pensarem seu papel na Historia, tratando,
portanto, de ampliar suas proprias memdrias, pois “falamos como homens e mulheres de
determinado tempo e lugar, envolvidos de diversas maneiras em sua histéria como atores de
seus dramas - por mais insignificante que sejam nossos papéis - como observadores de nossa
época” (HOBSBAWM, 1995, p. 13). E a partir das relagdes com o outro que se déa sentido de
pertencimento, ou seja, de pertencer a um determinado grupo, adquirindo para si a cultura
expressa nessa coletividade.

Também € importante fazer com que os alunos compreendam que a historia da
humanidade ndo é produzida somente por “grandes homens”, mas por aqueles, como nds, que
tecem sua trama e ajudam a produzir a historia da humanidade. Nesse contexto, o estudo da
historia local e do cotidiano é de suma importancia para essa compreensao, pois

O local e o cotidiano da crianga e do jovem constituem e s&o constitutivos de
importantes dimensdes do viver; logo podem ser problematizados,
tematizados e explorados no dia-a-dia da sala de aula, com criatividade, a
partir de diferentes situagdes, fontes e linguagens. Assim, 0 ensinar e o
aprender Histéria ndo sdo algo externo, a ser proposto e difundido com uma
metodologia especifica, mas sim a ser construido no didlogo, na experiéncia
cotidiana em um trabalho que valorize a diversidade e a complexidade, de
forma ativa e critica. A memdria das pessoas, da localidade, dos trabalhos,
das profissdes, das festas, dos costumes, da cultura, das préaticas politicas,
esta viva entre nos. Nos, professores, temos o papel de, juntos com o0s
alunos, auscultarmos o pulsar da comunidade, registra-lo, produzir reflexdes
e transmiti-lo a outros (FONSECA, 2006, p. 133).

Com isso, o professor precisa desenvolver métodos que aproximem a disciplina de

Histdria com a realidade em que vivem os alunos e 0 mundo que 0s cerca.

A partir dessas consideracdes, o trabalho pretende discutir o estudo e a pesquisa via

documentos, com a metodologia de projetos, valorizando o cotidiano dos sujeitos, levando-os
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a pensar historicamente, trazendo conhecimentos e possibilitando novas perspectivas na

educacéo escolar. Segundo Guimaraes,

Ao incorporarmos diferentes linguagens no processo de ensino de Historia,
reconhecemos ndo so a estreita ligacao entre o0s saberes escolares, as culturas
escolares e o universo cultural mais amplo, mas também a necessidade de
(re)construirmos nossas concepcdes pedagdgicas. As metodologias de
ensino, nesses tempos, exigem do professor permanente atualizacao,
constante investigacdo e continua diversificacdo de fontes, artefatos e
manifestacBes de cultura contemporanea em sala de aula, respeitando as
especificidades de cada uma delas (GUIMARAES, 2012, p. 259).

Dentre as varias linguagens de ensino citadas pelo autor, trabalhamos com o
documento, lembrando que este ndo traz uma pesquisa pronta, mas é preciso que se investigue
sua fonte para complementar o conhecimento. No mesmo direcionamento, para complementar
0 assunto, Marc Bloch afirma que

(...) todo conhecimento da humanidade, qualquer que seja, no tempo, seu
ponto de aplicag&o, ird beber sempre nos testemunhos dos outros uma grande
parte de sua substancia (...) seremos provavelmente obrigados a nos remeter

a testemunhos da época, caso existam, ou proceder por analogia, com ajuda
de outros (BLOCH, 2001, p. 71-72).

Sobre essas narrativas, argumenta 0 mesmo autor:

(...) ndo existe outra maquina capaz de voltar ao tempo sendo a que funciona
em nosso cérebro, com materiais fornecidos por geragGes passadas (...) se
limita a indicar a presencga de um intermediario (...) em sua quase totalidade,
imensa massa de testemunhos nao-escritos (BLOCH, 2001, p. 72).

Circe Bittencourt adverte a impossibilidade de ensinar “toda a histéria da humanidade”
(BITTENCOURT, 1998, p. 18) e a necessidade de atender aos interesses das novas geracoes,
além de estar atento as condi¢fes de ensino, que segundo a autora € precaria, principalmente,
no que se refere as escolas publicas, e exige que os professores estejam atualizados, com
cursos de formacdo. Porém, ndo podemos desanimar, temos que buscar novos meios para
tornar nosso trabalho mais prazeroso. Para mim, a realizacdo dos projetos escolares € uma
forma de tornar o ensino e a aprendizagem mais estimuladores. Mas, como diz Guimaraes,
ndo existem receitas prontas, apontamos para um direcionamento, acreditando em projetos
abertos e flexiveis, em que o professor e/ou grupos de professores apresentem “sua maneira
propria de ser, pensar, ensinar em condigdes e contextos proprios, constrdi a sua experiéncia.
Partilho com vocé a minha experiéncia que é também de muitos, na medida em que projeto
pressupde trabalho coletivo, sempre!” (GUIMARAES, 2012, p. 178). Diante disso, volto a

dizer, trabalhamos nos projetos, entre outros conceitos, a memoria, historia oral, imagem e
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objetos pessoais como documentos, que nortearam o desenvolvimento das a¢bes de pesquisa,

ensino e aprendizagem.

O material produzido, do projeto Memorias e Imagens de casamento na regido da
Firmeza encontra-se na biblioteca da escola para que outros profissionais da educacdo possam
fazer pesquisas, ou, para que as pessoas da comunidade possam ler e compreender um pouco
mais sobre as memorias afetivas da comunidade.

Dividimos o texto que ora segue em dois capitulos. No primeiro, faremos uma
discussdo acerca da memdria, de como a afetividade estd presente em nossas lembrancas,
direcionando e redirecionando a vida quotidiana de todos nos. Abordaremos, ainda, o fato de
como podemos desenvolver pesquisas para o0 ensino e aprendizagem através de documentos
como: a memoria, histdria oral, a fotografia e objetos pessoais, quando o objetivo do estudo é
a producdo da historia de vida e das memorias da comunidade local. Para tanto, discutimos os
documentos que foram trabalhados nos projetos, com o intuito de levar os alunos a
perceberem que séo fontes para o0 ensino e aprendizagem, bem como para pesquisas, com isso
compreender que podemos utilizar diversas linguagens na sala de aula, especialmente no
ensino de Historia. No segundo capitulo, apresentaremos os projetos desenvolvidos por nos,
nas escolas e turmas ja citadas, com intuito de discutir o documento como produtor de

conhecimento em sala de aula, relacionando-os a vida prética dos alunos.
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1. DOCUMENTOS CONSTRUTORES DE SABERES NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM: HISTORIA ORAL, FONTES DOCUMENTAIS,
FOTOGRAFIA E ORALIDADE

E preciso reconhecer o 6bvio: o professor de Histéria ndo
opera no vazio. Os saberes histdricos escolares, os valores
culturais e politicos sdo ensinados na escola a sujeitos que
trazem consigo um conjunto de crencas, significados, valores,
atitudes e comportamentos adquiridos nos outros espagos
educativos. Isso implica a necessidade de nos, professores,
incorporarmos no processo de ensino e aprendizagem
variadas fontes, linguagens, suportes e estratégias de ensino.

Selva Guimaraes

Neste capitulo, propomo-nos a fazer um estudo mais profundo sobre a memdria, para
tentar compreender um pouco mais sobre o assunto e como as lembrancas influenciam nosso
cotidiano. Além de se tratar de um assunto académico, sera também estudado por motivos de
ordem profissional e pessoal, para tanto, debrugaremos de maneira mais pormenorizada, a fim
de alcancar os objetivos esperados. Comecaremos nossa reflexdo sobre memdria discutindo
sua interligacdo com outras areas do conhecimento, bem como sua definicdo e discusséo,
segundo autores da alcada de Jacques Le Goff, Marc Bloch, Maurice Halbwachs, Eric
Hobsbawm, Jérn Risen e outros.

Segundo Nildo Viana (2006, p. 08) “O conceito de memdria ainda ndo adquiriu uma
sistematicidade, nem mesmo na esfera da psicologia, a ciéncia que mais se dedica a essa
tematica”. Nessa direcdo, notamos, pela fala do autor e nosso interesse pessoal, que ainda ha
muito a se saber sobre o tema, por isso, a necessidade de compreender a importancia do
estudo da historia oral, através da memoria em sala de aula.

A memoria, como objeto de estudo interdisciplinar, inicia-se com a Psicologia, na
busca pela compreensdo de como esta memoria se constitui. Os psicélogos, a principio,
estudaram a maneira de preservar as lembrancas e os efeitos que algumas perturbacées tinham
sobre a memoria, dentre elas, a amnésia. Seguindo os estudos psicoldgicos, também a
Psiquiatria passou a estudar o assunto.

Ademais, outras areas do conhecimento passaram a utilizar a memodria como
ferramenta de estudo, como a Historia, a Sociologia, a Antropologia, a Educacdo, a Geografia
¢ a “memoria eletronica”, amplamente utilizada nos dias atuais. Segundo Jacques Le Goff

Atualmente existem varias areas dedicadas ao estudo da memoria, a historia
comegou como um relato, a narracdo daquele que pode dizer "Eu vi, eu
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senti”. Este aspecto da histdria-relato, da historia-testemunho, jamais deixou
de estar presente no desenvolvimento da ciéncia histérica (LE GOFF, 2003,
p. 05).

Sendo assim, pelo estudo da memdria, percebe-se as transformacdes sofridas a partir
das sociedades essencialmente orais, as quais suas narrativas eram passadas de geracdo em
geragdo, com intuito de manter a “tradicdo retomada e transformada, em cada geracdo, na
continuidade de uma palavra transmitida de pai para filho” (GAGNEBIN, 2006, p. 45).
Segundo Jacques Le Goff, a memoria tem um papel importante na conservacdo de
informagdes do passado, podendo abordar a problemética referente ao tempo e a historia,
sendo que “A memoria, como propriedade de conservar certas informagdes, remete-n0s em
primeiro lugar a um conjunto de funcdes psiquicas, gracas as quais 0 homem pode atualizar
impressdes ou informacdes passadas, ou que ele representa como passadas” (LE GOFF, 2003,
p. 419).

O mesmo autor nos diz, ainda, que a memoria € individual e psicolégica, mas também
esta ligada a vida social e, tanto na memdria individual quanto na coletiva ha a apropriacéo do
tempo quando o individuo narra suas vivéncias. Mesmo que essas lembrancas venham
deformadas e/ou modificadas, sdo essenciais no modo como vivemos no presente, pois estas
reminiscéncias nos ajudam a determinar nossas decisdes cotidianas, influenciando o presente
ao reinterpretar o passado e direcionando decisfes para um futuro préximo ou distante.

Diante desse contexto, o que vem a ser a memdria? Como é discutida por diversos
autores? Qual sua relevancia no cotidiano? Isso é o que veremos na sequéncia.

“A memoria [...] dirige a vida de cada um de nds”, como afirma Maria Inés Mancuso
(s/d, s/p). A partir dessa assertiva, nota-se a importancia da memaria para a autora, pois ela a
define como algo que ndo resume em lembrar ou esquecer, pelo contrario, a memdria conduz
nossa vida. E a capacidade de arquivar e recuperar experiéncias passadas, por meio de um
armazenamento de lembrangas, que podem ser recuperadas ou ndo - nem sempre € possivel
recuperar essas reminiscéncias - e, também, conduzir a forma de acdo. Dessa maneira, é
através das lembrancas que tomamos ou deixamos de tomar decisdes que sdo determinantes
no modo de agir e viver no presente, ou seja, “o seu lembrar é ocupagao, ele se ocupa do seu
passado, da sua vida [...]. Pela memoria, encontramos o passado no presente” (MANCUSO,
s/d, s/p). Assim, no mesmo direcionamento, encontramos a teoria de Halbwachs (1990, p. 60),
0 qual explicita que “Nédo ¢ na historia aprendida, € na histdria vivida que se apoia nossa

memoria”.
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Essa ligagcdo com o passado tem como efeito a transformacgéo do presente, segundo
preceitos de Gagnebin (2006), que dialoga com os autores ja mencionados. O ato de lembrar
muda a atitude no presente, e 0 agir € um processo em que 0 passado € interpretado a luz do
presente, com expectativa para um futuro distante ou imediato, portanto, a memdria conduz
nossa vida, embora seja impossivel registrar todos 0s momentos que vivenciamos.

Segundo Ecléa Bosi, “A memoria ¢ um cabedal infinito do qual s6 registramos um
fragmento” (BOSI, 1994, p. 39). A autora enfatiza a impossibilidade de registramos tudo que
nos acontece, pois nossa lembranca se faz seletiva, ou seja, registramos as memdrias de fatos
que tiveram mais importancia. “Lembranga puxa lembranga e seria preciso um escutador
infinito” (BOSI, 1994, p. 03) para registrar fatos que acontecem diariamente.

Para Jacy A. Seixas (2004, p. 47), “A memoria ¢é algo que ‘atravessa’, que ‘vence
obstaculos’, que ‘emerge’, que irrompe: 0S sentimentos associados a este percurso sdo
ambiguos, mas estdo sempre presentes”. Para ela, através da memoria, o passado pode ser
evocado e, a lembranga, ao ser rememorada, chega carregada de sentimentos que estavam
“adormecidos”, alguns ruins, outros agradaveis. Nesse sentido, o sentimento, “muito mais do
que reencontrado, ele é retomado, recriado, reatualizado” (SEIXAS, 2004, p. 49).

Portanto, “Os sentimentos sao fundamentais para a ativagdo da memoria” (VIANA,
2006, p. 09). Para esse autor, é a partir dos sentimentos que nossa memoria ¢ ativada, trazendo
consigo as reminiscéncias que estavam “adormecidas”. Reminiscéncias essas que veem e V&o,
podendo ser evocadas, recordadas e, com elas, chegar ao passado, pois estdo carregadas de
sentimentos e sentidos, podendo ser a rememoracéo via tato, olfato, paladar, visdo e audicéo.
Por exemplo, ao sentirmos determinados cheiros, lembramo-nos de nossas avos, 0 gosto da
comida, o do cheiro do ché, a disposi¢do dos moveis na casa e outros, que nos fazem recordar
essas “doces” lembrangas.

Segundo Ricouer (2007), fazendo uma leitura de Socrates “[...] aquilo que foi
impresso, nos o recordamos e 0 sabemos, enquanto a sua imagem (eiddlon) esta ali, ao passo
que aquilo que é apagado, ou aquilo que ndo foi capaz de ser impresso, nNoS esquecemos
(epilelésthai), isto é, ndo sabemos” (RICOUER, 2007, p. 28). Esse memorizar ou ndo,
Ricouer chama de “bloco de cera”, o que ficou “marcado” serd lembrado, mas aquilo que ndo
deixou marcas sera, consequentemente, apagado, ou seja, com essa metafora, surgem dois
problemas, a memdria e 0 esquecimento, sendo que esse Ultimo ndo sera discutido, pois nédo é
uma preocupacdo desse trabalho.

Enfim, o estudo da memoéria é complexo e ainda ndo ha um consenso entre 0s

estudiosos sobre a tematica. Porém, procuramos entender como a memdria interfere em nossa
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vida diaria, pois grande parte das decisbes tomadas tem interferéncia das lembrancas
passadas, ou seja, de um lado, procuramos evitar agdes que nos tragam lembrangas ruins e, de
outro, procuramos realizar a¢es que nos tragam boas lembrancgas. Entretanto, notamos que

ainda ha em saber sobre essas reminiscéncias e sua interferéncia em nossa vida quotidiana.

1.1. Um estudo sobre a memdria individual e a memoria coletiva

Sera possivel uma memodria individual, aquela da qual apenas nos participamos?
Alguns autores defendem que pode haver memoria individual, mas que necessita de suporte

de outras para relembrar determinados fatos.

Maurice Halbwachs (1990) analisou o papel da memoria coletiva e as relagcdes entre
memoria e espaco, em que a constituicdo das lembrancas e a memadria coletiva aparecem em
oposicdo a memoria individual. Em seu estudo, nota-se que elas podem interagir e se
complementar, uma vez que “nossas lembrangas permanecem coletivas e elas nos sdo
lembradas pelos outros, mesmo que se trate de acontecimentos que sO nds tivemos
envolvidos, e com objetos que s6 nés vimos” (HALBWACHS, 1990, p. 26). Dai que a
memoria torna-se coletiva, quando os sujeitos, individualmente, passam a compreender
determinados fatos e acontecimentos que somente ele presenciou; ao ser narrado, consolida-se
no imaginario de quem o ouve, tornando coletivo, pois o individuo convive em sociedade.

Para Halbwachs, as lembrancas mais dificeis de serem relembradas sdo o0s
acontecimentos em que estivemos sos. As nossas lembrancas serdo melhores ancoradas com
apoio de outros, aqueles que vivenciaram ou presenciaram determinado fato em que
estivemos presente. Como enfatiza: “Certamente, se nossa impressdo pode apoiar-se ndo
somente em nossa lembranca, mas também sobre a dos outros, nossa confian¢a na exatidao de
nossa evocagdo serd maior, como se uma mesma experiéncia fosse recomecada, ndo somente
pela mesma pessoa, mas por varias” (HALBWACHS, 1990, p. 25), ou seja, para melhor
relembrar, precisamos do apoio das memorias de outros. Embora, as vezes, relembramos fatos
que o0 outro ndo se recorda, ou o0 contrario, 0 que acontece devido ao acontecimento ter sido
mais significativo para uns e outros.

Paul Ricouer (2007) reafirma o pensamento de Halbwachs e lembra-nos de que as
memoarias mais bem ancoradas sdo aquelas pertencentes aos grupos, citando o exemplo da
sala de aula da escola que ¢ “um lugar privilegiado de deslocamento do ponto de vista da

memoria” (RICOUER, 2007, p. 131). Essas rememoracgdes, segundo Ricouer, sdo atribuidas a
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grupos em que os individuos necessitam desse referencial para evocar suas lembrancas. “E
desses que se guarda ou se forma memorias” (RICOUER, 2007, p. 13). Tendo isso em conta,
observo, nas redes sociais, alunos e ex-alunos, o quanto as memorias tidas em sala de aula
representam para eles. S&0 momentos de estudos e, a0 mesmo tempo, de relacionamentos, em
que as lembrancgas sdo interligadas a partir daquele grupo; as memdrias sdo construidas e
reconstruidas, para, posteriormente, serem rememoradas. O individuo pertence a memoria
individual e coletiva, segundo Halbwachs, portanto, participaria de duas espécies de
memorias: a de sua vida pessoal e outra ligada ao grupo ao qual pertence.

Em suma, acreditamos que a memoria individual e a coletiva ndo sdo opostas, pelo
contrério, elas interagem e se complementam. Enquanto professores de Historia, devemos
ressaltar aos nossos alunos que ambas formam a nossa identidade, realcar que, ao participar
dessas duas memorias, estamos, a0 mesmo tempo, partilhando de nossas memorias
individuais e coletiva, uma vez que ambas estdo inseridas nos grupos aos quais pertencemos.

Outro ponto importante, segundo Halbwachs, é que a lembranca constituida dentro de
um grupo pode ser reconstruida ou simulada, isto €, podemos criar representaces do passado,
apropriando-nos de percepcGes de outras pessoas, estabelecendo uma imaginacdo do
acontecimento. A lembranga é a reconstrucdo do passado com a insercdo de dados ou
questBes do presente ou, ainda, uma reconstrucdo feita em épocas anteriores, em que a

imagem se altera e incorpora novos elementos. De acordo com o autor:

[...] a lembranca é em larga medida uma reconstru¢do do passado com a
ajuda de dados emprestados do presente e, além disso, preparada por outras
reconstrucdes feitas em épocas anteriores e de onde a imagem de outrora
manifestou-se ja bem alterada (HALBWACHS, 1990, p. 71).

Assim, para esse estudioso, as vivéncias do presente influenciam a percep¢do do
passado, embora as imagens desse passado tenham sofrido alteracGes nesse intervalo.
Ademais, a memoria ndo €, simplesmente, uma imaginacdo ou representacdo histérica que
tenhamos construido e nos seja exterior, pois seu processo de passa por um referencial que é o
sujeito.

Outro fator significativo é que a memoria individual e a memoria coletiva tém pontos
de contato com a chamada mem@ria historica. Juntas, elas sdo socialmente negociadas. Para o
autor, memoria histérica € aquela compreendida como a sucessdo de acontecimentos
importantes na histéria de um pais. Portanto, a partir da leitura da obra de Halbwachs, fica

evidente a diferenciacdo entre memoria e historia.
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A memoria coletiva, segundo Halbwachs, confere o atributo de atividade natural,
espontanea, desinteressada e seletiva, que guarda do passado apenas o que Ihe possa ser (util
para criar um elo com o presente; ao contrario da histéria, que constitui um processo
interessado, politico e, portanto, manipulador. A memdria coletiva sendo, sobretudo, oral e
afetiva, pulveriza-se em uma multiplicidade de narrativas; a histéria é uma atividade da
escrita, organizando e unificando numa totalidade sistematizada as diferengas e lacunas.
Enfim, “a histoéria comega seu percurso justamente no ponto onde se detém a memoria
coletiva” (SEIXAS, 2001, p. 40).

Em funcdo dessa ligacdo, o uso da memdria como fonte de pesquisa historica é
bastante difundido entre varios estudiosos, mas esse uso deve ser entendido e problematizado,
pois 0s estudos sobre memdaria constituem um campo vasto e heterogéneo, o que leva a uma
reflexdo a respeito da fragilidade tedrica da memoria historica. Segundo Jacy A. Seixas, “Em
uma palavra, muito se fala e se pratica a ‘memoria’ historica - o boom atual da historia oral e
das biografias e autobiografias €, nesse sentido, bastante expressivo -, mas pouquissimo se
reflete sobre ela” (SEIXAS, 2001, p. 38).

Percebemos que algumas narrativas ndo seriam historia, porém, através do trabalho do
historiador, torna-se conhecimento histdrico, pois € ele que, além da propria memoria, ligada
a memoria dos depoentes, tece o0 conhecimento histérico nesse jogo do lembrar, relembrar,
evocar, instigar e reviver, permitindo a volta ao passado, moldada na seguinte conjuntura:
memoria, historia e conhecimento histérico. E o relembrar é indispensavel quando o foco da
pesquisa é a memoria de um passado recente.

Seguindo as discuss@es acerca de memoria e histéria, para Maurice Halbwachs (1990),
ao mesmo tempo em que a uma ligacdo, ha uma oposicdo entre a memoria coletiva e a
individual e, entre a memoria coletiva e a histdéria hd uma oposicdo ainda maior. Para
Halbwachs (1990), a memdria coletiva é uma atividade natural, esponténea, desinteressada e
seletiva, sendo oral e afetiva; enquanto que a histéria é a ciéncia da escrita, classificada,
organizada e unificada, e ensinada de acordo com fatos que se considera de maior
importancia, dai serem selecionados com o objetivo de valorizar acontecimentos, sendo
manipuladora. E a memoria é passivel de manipulacdo, sendo que este ato pode ser
intencional, porém, ndo prejudica o andamento da pesquisa.

Para Nora (1993), a memoria e a historia sdo opositoras e assim ele as classifica:

A memoria é um fenbmeno sempre atual, um elo vivido no presente; a
histéria uma representacdo do passado. Porque é afetiva e magica, a
memoria ndo se acomoda a detalhes que a confrontam; [...] A histdria,
porque operacao intelectual e laicizante, demanda analise e discurso critico.
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A memoria instala a lembranga no sagrado, a histéria a liberta [...] A
memoria emerge de um grupo que ela une [..] A histéria, ao contréario
pertence a todos e a ninguem. [...] A memoria se enraiza no contrato, espago,
no gesto, na imagem e no objeto. A historia s6 se liga nas continuidades
temporais, as evolucdes e as relagdes das coisas (NORA, 1993, p. 09).

Percebe-se, com o trecho acima, que Nora tece uma dicotomia entre memoria e
historia, chegando a conclusao de que tudo que chamamos de memdria ja ndo o € mais, mas é
historia. Jacy A. Seixas critica Nora ao defender uma ideia de que a memoria é prisioneira da
historia, tanto nos dominios do publico quanto no intimo. As lembrancas foram se
transformando em objeto e em trama da histdria, sendo um processo sem volta, restando
apenas os lugares de memdrias, com seu testemunho. “Esse movimento ¢ inexoravel ¢ sem
volta, toda memoria hoje em dia ¢ uma memoria exilada, que busca refigio na historia”
(SEIXAS, 2004, p. 41). Enfatiza, ainda, que a memoria é a criagdo do passado, sendo ativada
com o intuito de controle desse passado, principalmente no que se refere aos simbolos,
reliquias, rituais, datas e outros.

Sendo assim, a memoria é historicizada, para Nora; enquanto que, para Seixas, toda
memoria € historia. Acreditamos que ambas estdo interligadas, pois, ao relembrar, buscamos
na memoria algo vivido no passado que, muitas vezes, precisa ser evocado, e tudo acaba se
tornando histdria, podendo ser reconstituido no presente.

Segundo Halbawach, a memoria refere-se ao pensamento humano no decorrer do
tempo, existindo muitas memdrias coletivas, baseando-se nas semelhancas; enquanto a
historia é universal e baseia-se nas diferencas. Para o autor, memdria e histéria ndo se
confundem, j& que “nada esta subordinado a nada, qualquer fato ¢ tao interessante quanto
qualquer outro e tanto quanto qualquer outro merece ser posto em destaque e transcrito”

(1990, p. 106). Também para ele, o tempo é fator determinante:

A necessidade de escrever a historia de um periodo, de uma sociedade e até
mesmo de uma pessoa s6 desperta quando elas ja estdo bastante distantes no
passado para gue ainda se tenha por muito tempo a chance de encontrar em
volta diversas testemunhas que conservam alguma lembranca
(HALBWACHS, 1990, p. 100-101).

Para evitar que esse passado caia no esquecimento, é necessario recorrer a escrita, em
que a histdria precisa ser registrada para ser preservada, evitando que a memoria se perca.
Assim “Quando a memoria de uma sequéncia de acontecimentos ndo tem mais por suporte
um grupo, [...] entdo o Unico meio de preservar essas lembrancas é fixa-las por escrito em

uma narrativa, pois 0s escritos permanecem, enquanto as palavras e 0s pensamentos morrem”
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(HALBWACHS, 1990, p. 101). Isso acontece quando a coletividade ndo tem mais suporte na

memoria, ha a necessidade de recorrer a escrita da historia.

1.2.  Documentos como metodologia de pesquisa, ensino e aprendizagem

Nesta pesquisa, como ja dito, atentaremos para o uso de documentos em sala de aula,
por isso, a necessidade de falar sobre essa metodologia de ensino e aprendizagem, que vai
além do conhecimento em sala de aula. O docente de Historia, com esse método, aproxima o
trabalho do professor ao oficio do historiador, transformando os alunos em pesquisadores e
produtores de saberes. Circe Bitencourt (2011) nos adverte de que os documentos tém
diferentes finalidades para o historiador e para o professor. Para o primeiro, os documentos
sdo a fonte principal para realizar seu trabalho, € a matéria-prima para sua pesquisa. Enquanto
que, para o professor, as fontes historicas sdo utilizadas como material didatico, ilustracéo,
fonte de informacdo ou para introduzir o tema de estudo (BITENCOURT, 2011, p. 328-330).
No entanto, discordamos da autora, pois as fontes historicas sdo métodos que levam os alunos
a pensarem como viviam outras pessoas, em outros tempos, o que faz com que percebam as
transformagdes e mudancas na forma de agir e viver do homem no decorrer do tempo e
espaco.

Sabemos que todos os documentos foram produzidos por algum motivo: necessidade
de registrar os feitos dos personagens de um contexto historico, registrar a economia, a
politica, as memorias de um povo, de uma nacdo; ou aqueles com identificacbes pessoais,
como o registro de nascimento, carteira de identidade, CPF e outros documentos
indispensaveis aos individuos, que deixam registrado sua identificacdo pessoal; e dados que
poder&o servir de pesquisas ou mesmo para escrever sua histéria de vida, como fizemos”.

Nesse contexto, ndo ha duvidas de que o documento € um importante instrumento para
levar o aluno a perceber que os fatos ocorridos no passado e os rastros deixados pela
humanidade sdo fontes de estudo para o pesquisador e para 0s estudantes que irdo realizar
suas pesquisas com base em documentos pessoais e na fonte oral. Sob esse ponto de vista,

“Os vestigios do passado de todo e qualquer lugar, de pessoas e de coisas, de paisagens

5 . . ~ . - Lo . . x
Né&o faremos uma discussdo sobre a dimensdo do documento histérico, devido ser muito extensa e ndo pretendemos entrar nela

para ndo fugir do propdsito do nosso trabalho.
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naturais ou construidas tornam-se objetos de estudo” (BITTENCOURT, 2011, p. 169),
portanto, documentos passiveis de anélise.

Com isso,

A utilizacdo de documentos numa perspectiva metodoldgica dialdgica
propicia o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem que tem
CoOmo pressupostos a pesquisa, o debate, a formagdo do espirito critico e
incentivo. Isso implica dizer que professores e alunos podem estabelecer
outras relacdes de saber historico (GUIMARAES, 2012, p. 325).

Ainda de acordo com a autora, além da produgdo do conhecimento, alunos e
professores estdo utilizando de fontes capazes de responder as questes propostas na pesquisa.
“Enfim, varios sdo os pontos de partida que nos podem conduzir a um conjunto de
testemunhos de época, possibilitando a exploracdo de temas significativos para a formacéo do
aluno” (GUIMARAES, 2012, p. 325). Assim como sua trajetdria de vida, a trajetéria humana
deixa vestigios fundamentais para o trabalho dos historiadores e professores/pesquisadores.

Nesse sentido, atentaremos para o estudo do documento como metodologia
desenvolvida em sala de aula. Pensado nessa perspectiva, segundo Bitencourt “para que um
documento se transforme em material didatico significativo e facilitador de compreensdo de
acontecimentos vividos por diferentes sujeitos em diferentes situagdes, é importante haver
sensibilidade ao sentido que lhe conferimos enquanto registro do passado” (BITENCOURT,
2011, p. 331). Os materiais sdo 0s mais variados possiveis: livros, revistas, quadros, masicas,
filmes e fotografias. Os métodos empregados com tais documentos tornam a pratica em sala
de aula um ensino que sensibilize o aluno a participar da producéo do conhecimento histérico.

Além dos materiais acima citados, escolhemos os projetos para fomentar a proposta de
estudo, com uso de documentos de ordem pessoal. Esse é um trabalho feito em sala de aula
de Histéria uma selecdo, averiguacdo de que a fonte responda as questdes colocadas, entre
outros pormenores. Ainda assim, nem sempre isso é possivel, como podemos comprovar no

trecho abaixo:

Os documentos de arquivos familiares sdo qualitativamente diferentes
daqueles encontrados nos arquivos publicos. A falta de dados minimos como
data e local sdo caracteristicas destas fontes. O uso escolar desse tipo de
documentos requer um trabalho especifico de coleta, selecdo e organizagdo
gue leve em consideracdo suas especificidades. Isto juntamente com uma
metodologia que articule concepgdo de histéria, concepcdo de documento
histérico e uma selecdo de conteldo adequada a esse trabalho
(HORN/GERMINARI, 2011, p. 137).

Assim como o historiador que escolhe suas fontes, seleciona ou ignora os arquivos

com os quais pretende realizar sua pesquisa, o professor desenvolve o mesmo trabalho. Ao
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propor uma atividade, ele seleciona e direciona o aluno para que sua pesquisa seja realizada
com éxito. “Seu papel consiste, fundamentalmente, em garantir aos alunos estratégias de
como elaborar o conhecimento” (HORN/GERMINARI, 2011, p. 108). Assim, a
documentacao proposta por nos foi no sentido de compreender sobre as memorias de vida dos
alunos e memdrias afetivas da comunidade: cartas, fotografias, objetos pessoais, documentos
pessoais, memdrias dos préprios alunos e dos depoentes, enfim, direcionamos quais
documentos seriam possiveis para realizar a pesquisa.

Obviamente, alguns alunos superaram nossa expectativa, como a aluna Sofhia, que
produziu seu memorial com muitos documentos guardados pela familia: fotografias antigas,
trocas de correspondéncias dos pais durante 0 namoro, cartdes de vacinas e outras fontes que
complementaram a reconstrucdo de sua histdria de vida.

sdo documentos que podem ser encontrados no interior das mais
diversas residéncias, arquivados em gavetas, em caixa de papeldo,
esquecidas temporariamente em cima de armarios. Encontram-se ai
velhas fotos amareladas, certidbes de nascimento, escrituras de
terreno, agendas, cartas, bilhetes confidenciais, carteira de trabalho,
entre outros (HORN/GERMINARI, 2011, p. 135).

Ainda de acordo com os autores, a vida privada também produz e deixa arquivados
muitos documentos, 0s quais foram nosso objeto de estudo, como estratégia de levar o aluno a
pensar além de si mesmo e de seu tempo.

Os documentos sdo de interesse pessoal ou social. Pessoal para relembrar, trazer boas
lembrancas (fotografias de nossos filhos quando criancgas, por exemplo) ou lembrangas tristes
(como as lembrancinhas de missa de sétimo dia, para os cat6licos). Enfim, sdo muitos
documentos arquivados que, de certa forma ou em um dado momento, podem tornar-se fonte
de pesquisa e conhecimento. J& os arquivos sociais sdo guardados como obriga¢do, uma vez
que precisamos deles, muito frequentemente, para “provar” determinadas situagdes: certiddes
de nascimento e de casamento, contas publicas como de agua, energia elétrica e telefone,
carteiras de trabalhos entre outros. Assim, ha a necessidade de guarda-los ou té-los proximos
a nos. Dentre tantos documentos, selecionamos aqueles que seriam necessarios a realizagdo
das atividades extraclasse, os quais tornaram o ponto de partida para o estudo das memadrias,
estrategicamente usadas em nossos projetos escolares.

Dentre essas estratégias e a fim de atingir o objetivo da pesquisa, seguimos o

direcionamento de Bittencourt (2011) ao dizer que

O uso de documentos nas aulas de Historia justifica-se pelas contribuicdes
que pode oferecer para o desenvolvimento do pensamento historico. Uma
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delas é facilitar a compreensdo do processo de produgdo do conhecimento
histérico pelo entendimento de que os vestigios do passado se encontram em
diferentes lugares, fazem parte da memaria social e precisam ser preservados
como patriménio da sociedade. [...] Outra exigéncia para o uso de fontes
historicas é o cuidado para com diferentes linguagens (BITENCOURT,
2011, p. 333).

Nesse sentido, o documento foi nosso ponto de partida para levar o aluno a
desenvolver o pensamento histérico nesses projetos. Como trabalhamos com historia de vida e
historia local, nossas fontes foram escolhidas de modo que pudesse responder as questfes
colocadas na proposta dos projetos. Partimos das memorias dos alunos, analisadas a partir dos
documentos pessoais, resgatando a memoria da comunidade local, com intuito de
compreender a funcdo do documento, porque guardar alguns, por exemplo, e como estes séo
“conservadores” de memorias.

Nas apresentacGes dos memoriais observamos que os alunos que levaram objetos
pessoais e uma quantidade maior de fotografias séo aqueles que possuem certa estabilidade
econdmica. Embora saibamos que isso ndo é uma regra, foi 0 que observamos. Na verdade,
qualquer pessoa esta vulneravel a perder seus documentos ou qualquer outro tipo de registro
memorialistico, logo, mesmo tendo algum poder aquisitivo maior, esses alunos poderiam néo
ter mais o material que apresentaram. Assim, podemos ter dois pensamentos diferentes das
causas do ndo arquivamento dessas “memorias”: primeiro, pode ndo haver 0 interesse em
guardar tais objetos; segundo, pode estar relacionado as questdes financeiras: compra-se
poucas roupas, por exemplo, e, se tem mais filhos, elas sdo reaproveitadas pelos irmdos mais
novos, de modo que a vestimenta ndo pertence a um, mas a todos.

Nessa mesma direcdo, podemos enfocar os albuns de familias. Alguns alunos
apresentaram albuns de fotografias em ordem cronoldgica, com varias situacdes da vida em
familia e em sociedade; outros ja possuiam poucas imagens fotograficas; e outros nem as
possuiam, por varios motivos. Um dos alunos nos disse que em um temporal a casa molhou
muito e junto com ela as fotografias de familias se perderam.

Segundo Artieres, “[...] arquivar a propria vida ndo € privilégio de homens ilustres (de
escritores ou de governantes). Todo individuo, em algum momento de sua existéncia, por uma
razdo qualquer, se entrega a esse exercicio” (ARTIERES, 1998, p. 31). Essa era nossa
intencdo ao desenvolver o0s projetos nas escolas: buscar os documentos arquivados
pertencentes aos alunos, ja que, em consonancia com Horn e Germinari (2011, p. 136), “os
documentos em estado de arquivo familiar séo registros que podem revelar parte da memoria

do individuo e da coletividade”. Com 0 uso dos documentos foi possivel compreender como
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as memorias estdo, de certa forma, resguardadas e conservadas para que em um dado
momento possam ser expressas com a oralidade, a escrita ou a imagem.

Acreditamos que ao inserir metodologias em sala de aula estamos estimulando o
pensamento critico dos alunos, introduzindo novos paradigmas que os levem a refletir acerca
da construcdo do conhecimento historico, pois é “a partir da préxis dos alunos que o professor
identifica 0 conhecimento histérico que ele considera significativo. A preocupacdo dos
professores € a de transformar a consciéncia historica dos alunos como forma de transformar
0 modo como eles se entendem e agem no mundo” (SADDI, 2016, p. 118).

Enfim, o nosso objetivo, ao trabalhar o documento, foi fazer o aluno perceber que
podemos aprender Historia de varias formas e como esse saber tem relacdo direta com sua
vida préatica. Sendo assim, o documento pessoal tornou-se, para nos, um instrumento de
pesquisa, ensino e aprendizagem. E o aluno, ao fazer uso deste, pode reconstruir sua histéria
de vida e as memdrias de nossos entrevistados, logicamente, apoiando em outras fontes como
a historia oral, que serd nossa proxima discussao.

O uso da histdria oral como metodologia ensino-aprendizagem e conjugada a historia
local e o cotidiano dos alunos fez-se necessario para que os alunos percebessem que sua
historia de vida esta ligada a comunidade com a qual se relacionam. Logo, “A associacao
entre o cotidiano e historia de vida dos alunos possibilita contextualizar essa vivéncia em uma
vida em sociedade e articular a histdria individual a uma historia coletiva” (BITTENCOURT,
2011, p. 165). Assim, como Selva Guimaraes, acreditamos que “ensinar e aprender a historia
local e do cotidiano é parte do processo de (re)construcdo das identidades individuais e
coletivas, a meu ver, fundamental para que 0s sujeitos possam situar, compreender e intervir
no meio em que vivem como cidadaos criticos” (GUIMARAES, 2012, p. 240).

No trabalho com a histdria local e o cotidiano, a memoria através da fonte oral
possibilitou a producéo do conhecimento e fez com que os alunos percebessem que, ao colher
depoimentos de familiares, os entrevistados estavam trabalhando a memdria e, através desta,
narrando a historia de vida do aluno. Isso foi feito no projeto Histéria da Minha Vida. No
caso do projeto Memdrias e Imagens de Casamento, essa metodologia possibilitou conhecer a
historia das relacdes amorosas e casamentos, dadas pelos entrevistados, formando a memaria
coletiva.

Com a producdo de fontes historicas de individuos da comunidade, os alunos passam
a reconhecer-se como agentes histéricos, produtores e transmissores de conhecimento sobre
“histdrias que ndo tiveram acesso a Historia” (SCHMIDT, GARCIA, 2005, p. 299). Assim
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sendo, “a questdo da memoria impde-se por ser a base de identidade, e é pela memdria que se
chega a histdria local” (BITTENCOURT, 2011, p. 169).

Como ja dito, estamos discutindo a historia oral como metodologia de pesquisa, ensino
e aprendizagem, por meio dos relatos de experiéncia, desenvolvidos com projetos escolares.
Dessa forma, apontamos para a possibilidade do uso da memoéria na produgdo do
conhecimento através de entrevistas que permitiram “ao aluno apropriar do conhecimento de
forma ativa e articulada com o mundo natural e social” (SCHMIDT, GARCIA, 2005, p. 298).

Além disso, o trabalho com a histdria oral possibilitou aos estudantes perceberem que
sua vida acontece em sociedade, que eles ndo vivem isolados, mas sim relacionando-se com o
outro, “assim, € possivel, por meio da historia oral, aprender e ensinar a ler o mundo e a
escrever nossa prépria histéria. Ndo apenas somos sujeitos da histdria, mas também do
conhecimento: participamos da escrita e das multiplas leituras da Historia!” (GUIMARAES,
2012, p. 350), isto é, da construcdo da historia enquanto ciéncia. Dai que o uso da histéria oral
como metodologia é importante quando o objetivo é levar 0s nossos alunos a pensarem
historicamente, aprenderem sobre as memdrias de sua propria historia e da comunidade local,
tornando-os conscientes de seu papel como sujeitos histéricos.

A historia oral surgiu em meados do século XX, com o uso da entrevista como método
de estudo para grupos. Até entdo, ela estava excluida da Historia. Mais especificamente

O conceito da historia oral contemporanea desenvolveu-se ha América do
Norte, pouco depois da Segunda Guerra Mundial, na Universidade de
Columbia, em Nova lorque, e foi auxiliado pelo apreco aos depoimentos de
vitimas de guerra nas radios que substituiam pouco a pouco a exclusividade
dos grandes nomes da histéria por grupos, até entdo, excluidos
historicamente (NAKAMURA/GRIPA, 2010, p. 81).

No Brasil,

a historia oral foi introduzida na década de 70 com a criagdo do Programa de
Historia Oral do Centro de Pesquisa e Histéria Contemporanea do Brasil
(CPDOC), mas apenas no inicio dos anos 90 se expandiu com a
multiplicacdo de semindrios e a incorporacdo, em programas de poés-
graduacdo em historia, de cursos voltados para a discussdo da historia oral
(NAKAMURA/GRIPA, 2010, p.81).

A partir de entdo, a historia oral torna-se fonte documental, difundida na pesquisa
cientifica e matéria de ensino em varias disciplinas. Para tanto, usa-se a entrevista ou o
depoimento quando o que se quer pesquisar € o passado registrado na memoria. Ambas as
metodologias foram utilizadas por nos, haja vista que alguns preferiram relatar suas historias e

outros, como Ariane, escrever sua trajetoria amorosa, sem 0 uso da entrevista. O uso das
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entrevistas foi necessario, uma vez que o objetivo do projeto foi estudar a memoria dos
depoentes.

A histdria oral, sendo interdisciplinar, € uma ferramenta para facilitar o estudo em sala
de aula, juntamente com outras areas do saber, promovendo o conhecimento. Discutimos, por
exemplo, a evolucdo da arte da fotografia e sua importancia na perpetuacdo da memoria, ja
que é fundamental na complementacdo pedagdgica e nos projetos desenvolvidos por nés.
Pesquisamos e analisamos como as imagens fotograficas sofreram mudancas ao longo do
periodo proposto no estudo.

O trabalho com projetos contribuiu para que os alunos percebessem sua realidade.
Trabalhamos com fontes primarias, o que pode fornecer informacdes cruciais sobre o passado
da comunidade. Para a disciplina de Historia, foi uma oportunidade de levar os alunos a
pensarem criticamente, j& que 0s meios dispensados a essa area do conhecimento sao
multiplos, sendo que a disciplina proporciona

[...] o conhecimento da realidade em que se vive — situar-se conscientemente
no mundo e, a0 mesmo tempo, conhecer criticamente a heranca pessoal e
colectiva — e estimule a valorizagdo do patrimonio historico, entendido como
todo vestigio passado (e ndo apenas as obras e monumentos eruditos) ligada
a vida quotidiana de cada comunidade (GAGO, 2009, p. 285).

Segundo nos diz a autora, conhecer os modos de vida individual e na coletividade
torna-se uma necessidade. A partir disso, tomemos a escrita como uma aliada a esse
conhecimento e teremos um auxilio na busca dos fatos passados. Segundo Freire (apud
GUIMARAES, 2012, p. 349-350), com uso da escrita, as possibilidades de método de ensino
por meio da historia oral complementa o saber, pois

a oralidade precede a grafia, mas traz em si desde o primeiro momento em
gue 0s seres humanos se tornaram socialmente capazes de ir exprimindo-se
através de simbolos que diziam algo de seus sonhos, de seus medos, de sua
experiéncia social, de suas esperancas, de suas praticas. Quando aprendemos
a ler, o fazemos sobre a escrita de alguém que aprendeu antes a ler e a

escrever. Ao aprender a ler, nos preparamos para imediatamente escrever a
fala que socialmente construimos.

A teoria vai ainda mais além ao mencionar que a metodologia de investigacdo com uso
da “historia oral langa a vida para dentro da prdopria Histéria, o que contribui para
compreendé-la como algo construido por pessoas de diferentes tempos e espagos,
distanciando-se da concepcdo métrica e fragmentaria” (GUIMARAES, 2012, p. 347).

Para tanto, ao discutir o trabalho, precisa-se de um conhecimento prévio do assunto

estudado, pois a histdria oral esta inserida em uma problematica daquilo que se almeja
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estudar, ou seja, ndo é aleatdria. Ha a necessidade de uma boa fundamentacg&o tedrica sobre da
temaética, para que haja maior conhecimento do tema proposto.

Sendo assim, a disciplina de Histéria, discutindo a histéria oral, possibilita a
abordagem da memoria como método de trabalho, pois destaca as contribui¢fes individuais
de pessoas comuns para determinados eventos e como elas elaboram suas praticas pessoais e
experiéncias individuais como produtores da histéria de seu tempo. Conforme apontou
Thompson (2002), a histéria oral provocou a democratizacdo da historia na medida em que
alguns grupos conseguiram, a partir de seu uso, apresentar suas versdes sobre o passado. E
assim, desperta no aluno o interesse pela memoria, a narrativa e a concepgdo do que € ser
ativo na construcdo histdrica.

Com isso, dizemos que a histéria esta ligada a memoria, cabendo ao historiador o
interesse no processo da lembranca, ou seja, nas relacbes entre memdria e identidade,
entrevistador e entrevistado, pois essa relacdo envolve o historiador tanto na elaboracdo do
seu documento quanto na construcao da histéria. Em nosso caso, vai além o desafio de levar
essas memorias a sala de aula, como meio de despertar o interesse pela histéria oral.

Pensamos que através desse tipo de fonte se adquire maior conhecimento e aprofunda
o0 estudo, haja vista que a histéria oral, ao ser utilizada em pesquisas histéricas, pode iluminar
aspectos e acontecimentos que nem sempre percebemos em outras fontes. Verena Alberti
destaca que a Historia oral pode trazer contribuicdo interessante, mas alerta “ao fato de nao
poder confiar no relato do entrevistado, carregado de subjetividade” (ALBERT]I, 2009, p.
166). Por outro lado, acreditamos que, ao narrar, 0 depoente traz consigo a experiéncia do
passado, para ser, entdo, transformada em pesquisa e aprendizado.

Portanto, a fonte oral € um instrumento para o historiador, quando se quer realizar
estudos de determinados temas, como ao observar comportamentos de uma sociedade, 0 que
se transformou no decorrer do tempo, sua forma de agir, de pensar e a vivéncia de
determinados grupos através das narrativas, enriquecendo tanto a producdo historiografica
guanto a pratica de ensino nas salas de aula.

Também sobre o viés metodoldgico para a efetivacao dos projetos trabalhados em sala,
usamos a fotografia, considerada fonte de dados para trabalhar com a memdria. A fotografia
pode ser método para a formagdo do conhecimento dos alunos, pois, além de ter um carater
ilustrativo, tem uma linguagem presente na sua vida diaria. Ao retratar a realidade, o
cotidiano, acontecimentos histéricos e outros, a imagem fotografica tem-se tornado um
elemento indispensavel na producdo do conhecimento. Além disso, & muito presente na vida

dos alunos que procuram retratar as mais variadas situacoes, que vé@o desde sua vida pessoal e
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em familia até os grupos com os quais interagem social e virtualmente. Com isso, torna-se
uma importante aliada em sala de aula, na producdo do conhecimento. Através da fotografia é
possivel fazer leituras que vao além do que a imagem retrata.

A fotografia, segundo Kossoy (2001, p. 25), surgiu no século XIX, durante a
Revolucdo Industrial, e se tornou uma importante fonte de informacdo e conhecimento. Ao
realizar trabalhos com uso de fotografias, deve-se tomar alguns cuidados, como com qualquer
outra fonte, pois a imagem representada pode ter sido enquadrada a partir dos interesses do
autor. Portanto, ela pode ser ambigua, como qualquer outra fonte historica. Porém,

[...] seu potencial informativo podera ser alcangado na medida em que esses
fragmentos forem contextualizados na trama histérica em seus mdaltiplos
desdobramentos (sociais, politicos, econémicos, religiosos, artisticos,

culturais enfim) que circunscreveu no tempo e no espago o ato da tomada de
registro (KOSSQY, 2002, p. 22).

Segundo o autor, a fotografia pode ter diversas intencGes, 0 que permite seu registro
no tempo e no espago como meio de deixar registradas as memdrias historicas. Porem, a
imagem fotogréfica precisa dialogar com outras fontes e ser contextualizada para
compreender 0s interesses, as ideias, e as memarias que se pretende construir ou registrar.

No desenvolvimento de nossos projetos, a fotografia teve papel importante, pois
trabalhamos com imagens de arquivos familiares. Esses registros foram de ordem pessoal,
sendo imagens de casamento e &lbuns dos alunos, que guardaram as fotografias como
recordacdes pessoais. Nesse sentido, a imagem fotografica forneceu-nos informacdes de que
precisavamos para complementar a pesquisa.

Alertamos aos nossos alunos que as imagens utilizadas por eles, sendo pessoais,
apresentavam desafios, por exemplo, nas imagens de casamento, deveriam observar como a
sociedade da época se portava e como se vestiam, portanto, foi preciso que lessem “entre
linhas” essas imagens representadas. Esse trabalho possibilitou que os alunos chegassem mais
proximos de suas memdrias, tanto individual como coletiva, tendo em vista que a imagem
fotografica permite o registro da memdria no instante em que captura a imagem, ficando
“parada” no tempo. Assim,

O desenvolvimento dos processos fotograficos foi motivado pelo desejo de
obter uma imagem permanente, um registro que guardasse com sucesso um
fragmento de tempo, um acontecimento ou fei¢do familiar. Fotografa-se para

reter a realidade, uma parte do passado, como se fosse possivel reter o tempo
e denegar a morte. (NAKAMURA/GRIPA, 2010, p. 88).
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Nos dizeres de Nakamura e Gripa (2010, p. 88), a fotografia é “[...] uma representacdo
plastica, ou seja, forma de expressao visual indivisivel incorporada ao seu suporte e resultante
dos procedimentos tecnologicos que a materializaram”, 0 que Kossoy (2001, p. 40) chama de
“objeto-imagem”, um artefato que detecta as caracteristicas da época em que foi produzido.
No projeto Memorias e Imagens de Casamentos, trabalhamos de perto com esse objeto-
imagem para perceber e estudar o registro da memdria de momentos de unido entre jovens,
fazendo com que os entrevistados recorressem a essa fonte para relembrar vestimentas da
época em que a imagem foi produzida, assim, podemos observar as caracteristicas dos
vestuarios nas fotografias. Portanto, “A perpetuagdo da memoria é, de uma forma geral, o
denominador comum das imagens fotogréaficas: o espago recortado, fragmentado, o tempo
paralisado; uma fatia de vida retirada de seu constante fluir e cristalizada em forma de
imagem” (Ibidem, p. 88).

Ao trabalhar com a fonte fotogréafica é preciso estar alerta para as dificuldades desse
método, porque podemos ter diferentes olhares acerca das imagens e, assim, uma Visao
pessoal ao fazer a leitura. Sendo assim, nossa interpretacdo nem sempre € a mesma que 0
autor queria retratar. Embora seja uma imagem estatica, ndo pode ser considerada retrato fiel
de acontecimentos e/ou fatos, porque é apenas um recorte.

Em pesquisas de histdria oral, as fotografias tém sido utilizadas de dois modos
diferentes. Leite (apud, 1993, p. 148) aponta que podem ser usadas como um meio de reavivar
a memoria dos sujeitos de quem se solicita a historia de vida ou como testes projetivos,
técnica desenvolvida na psicologia, fazendo que as mesmas fotografias desencadeiem
lembrancas e associacdes diferentes nos varios sujeitos da pesquisa (NAKAMURA/GRIPA,
2010, P. 92).

Com isso, “toda fotografia representa uma interrup¢do do tempo, e, portanto, da vida
— um fragmento selecionado do real a partir do instante em que foi registrado [...] é 0 aspecto
da captura do tempo ou da preservagdo da memoria” (Ibidem). A fotografia, na vertente de
nosso estudo, aliada a memoria desses instantes que ficaram registrados nas lembrancas
dessas pessoas, foi a fonte indispensavel para perceber as mudancas e as permanéncias nas
tradicGes dos casamentos. Sem a imagem fotografica, os alunos teriam dificuldades em
relembrar detalhes dessas vestimentas e, principalmente, de rememorar para a posteridade e,
agora, fonte de estudos.

Tratando de fotografias, elas sofreram mudancas ao longo do tempo: se
anteriormente, como vimos nas primeiras décadas do século XX, ndo era acessiveis a todas as

pessoas, era revelada, para que pudesse servir de lembranca. Atualmente, embora haja o uso
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constante de fotografar, com os mais variados objetivos, desde a vida cotidiana, pessoas
acidentadas, paisagens, etc., ndo ha preocupacdo em revelar tais imagens, guardando-as em
arquivos de computadores, pen-drive, nas redes da internet, etc. Assim como antigamente, em
que algum imprevisto poderia levar a perder todas as fotografias, como molhar, ou outro, hoje
perde-se imagens registradas: acidentalmente ao excluir fotos, arquivos danificados, e outros.
Ademais, atualmente as lembrangas estdo “arquivadas” em maquinas em que nao sdo todas as
pessoas que tém acesso, ficando sem essas lembrancas.

Assim é de fundamental importancia que tenhamos cuidados ao guardar as fotografias.
Em especial, as fotografias de memorias da vida em familia: pois as fotografias contidas nos
albuns de familia, tem um papel importante de passar aos componentes mais jovens do grupo
familiar, os valores, a historia, as memorias, a afetividade contidas nessas imagens
fotograficas servindo de fonte de informacdo, sendo, portanto, memoria viva.

Enfim, o trabalho com fotografias teve como objetivo levar os alunos a pensarem
sobre o tempo histérico, os aspectos sociais e a cultura de um povo, além de trabalhar as
diversas realidades e contextos sociais aos quais 0s entrevistados estavam inseridos, com a
visualizacdo das imagens na producdo do conhecimento no ensino de Historia, em que essa

disciplina possibilita o uso de diversos recursos, como se observa nas discussdes a seguir.

1.3. Histdria e métodos de ensino e aprendizagem

Discutir o uso de recursos didaticos em sala de aula, especialmente no ensino de
Histdria, leva-nos a pensar em novos desafios que estimulem a atencdo dos alunos e a busca
pela preservacdo do passado. A disciplina de Historia e o professor precisam fazer com que o
aluno compreenda a necessidade de preservar a sua identidade e dos grupos com 0s quais
convive. O docente deve leva-lo a pensar que as aces do presente sofrem a interferéncia do
passado e uma expectativa para o futuro, muitas vezes, ignora suas reminiscéncias e os fatos

histéricos, como algo que passou e ndo terd nenhum efeito no presente.

Carlos Augusto Lima Ferreira (2009) comenta ainda que a nossa sociedade sofre
modificacGes constantes. Sendo assim, a escola, especialmente o ensino de Historia, deve
acompanhar essas modificag0es e “Para isto deve incorporar os temas e as inovacgdes
tecnologicas com o que os alunos ja lidam no seu cotidiano” (FERREIRA, 2009, p. 144),

como as cameras fotogréaficas e os computadores. O autor ainda alerta que ¢ “[...] um desafio

muito grande ensinar alunos que tém contato cada vez maior com 0s meios de comunicagéo e
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sofrem a influéncia da televisdo, radio, jornal, video games, fax, computador, redes de
informagoes e etc” (FERREIRA, 2009, p. 144).

E como fazer isso? Para esse autor, a escola e o professor devem despertar o interesse
dos alunos em aprender e estimula-los a desenvolver seu raciocinio. Schimdt e Cainelli (2004)
argumentam ainda que “um dos objetivos do ensino de Historia consiste em fazer o aluno ver-
se como participe do processo historico” (SCHIMDT/CAINELLI, p. 126). De acordo com a
temética, mostrar ao aluno que tanto fatos de relevancia mundial quanto a historia local séo
construidos com personagens do cotidiano, ou seja, ndo somente pelos governos e pela elite,
mas por todos que convivem no dia a dia.

Risen (2010) enfatiza que a “didatica” indica que a fungdo pratica do conhecimento
produz efeitos nos processos de aprendizagem. E continua: “tratava-se de ensinar e aprender a
historia, de saber como escrevé-la a fim de que seus destinatarios aprendessem alguma coisa
para a vida” (RUSEN, 2010, p. 88). Esse autor declara ainda que o passado, no modo de agir e
no sentido de pensamento histérico, deve ser considerado no ambiente e, para isso,
apresentado com as narrativas dos alunos, sairia do &mbito escolar, disseminando-se por toda
a sociedade. Com isso, a didatica historica se aproxima de uma ciéncia social historica.

O conhecimento histérico atua de modo ativo quando Risen nos diz que “[...] O
ensino de histéria em sala de aula é uma funcdo de aprendizado histérico das criancas e
jovens. [...]. O aprendizado da histoéria transforma a consciéncia historica em tema da didatica
da histéria” (RUSEN, 2010, p. 91).

Para Schimdt e Cainelli, os alunos necessitam entender que “O trabalho com fonte oral
diz respeito, sobretudo, a uma metodologia de pesquisa que se baseia em fontes orais [e] que
se dividem em histérias orais de vida, ou relatos orais de vida, e depoimentos orais”.
(SCHIMDT/CAINELLI, 2009, p. 126). Discutir os depoimentos orais, nessa perspectiva, foi o
que fizemos em nossa proposta com os alunos em sala. Assim, eles foram levados a entender
a fonte oral como “proprios para a obtengdo de dados informativos e factuais, bem como
testemunho de entrevistados sobre determinadas situagdes vivenciadas por estes”
(SCHIMDT/CAINELLI, 2009, p. 126). As autoras destacam, também, que o
professor/pesquisador deve orientar entrevistas para maior esclarecimento sobre os fatos, e
que as entrevistas podem ser feitas com uso de novas tecnologias, as quais eles dominam

muito bem.

Vale mencionar que ouvir os depoimentos dos sujeitos da comunidade da Firmeza,

disposta a rememorar fatos de suas vidas, possibilitou o resgate da memoria através da
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oralidade. Deve-se, para tanto, incentivar o trabalho com fonte oral em sala de aula como

metodologia ensino-aprendizagem.
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2. ENSINO DE HISTORIA COM METODOLOGIA DE PROJETOS: O USO DE
DOCUMENTOS E O DESENVOLVIMENTO DO PENSAR
HISTORICAMENTE

Em sua vida em sociedade, 0s sujeitos tém que se orientar
historicamente, tém que formar sua identidade para viver —
melhor: para poder agir intencionalmente. Esse é o interesse
de qualquer pensamento histérico.

Jorn Riisen

Como abordagem do segundo capitulo, discutiremos a préatica dos projetos em sala de
aula, cuja perspectiva ¢ o estudo de documentos, dentre eles: histéria oral, entrevistas,
fotografia e documentos pessoais. A abordagem da historia oral, como uma das metodologias
de pesquisa, possibilitou o estudo de aspectos nem sempre perceptiveis em outras fontes,
valorizando a tradigdo oral, bem como a preservacdo da memoria, em suas experiéncias
individuais e coletivas, nas quais 0s alunos estdo inseridos.

Outro objetivo dos projetos foi levar os alunos a raciocinar historicamente, como
proposto por Riisen sendo que a memoria, para o autor € gerador de pensamento nas vivéncias
da historia, pois “o pensamento histérico encontra suas origens nas praticas culturais sempre
renovada da lembrancga coletiva no contexto de sua vida presente” (2001a, p. 19). Segundo
Marlene Cainelli, pensar historicamente ¢ “a capacidade de pensar além de si mesmo e de seu
tempo. Compreender que existem relacdes entre a sua historia individual e a Historia”
(CAINELLI, 2009, p. 126 - 127). E as atividades das pesquisas foram direcionadas com esse
sentido, o pensar sobre a Historia.

Diante disso, apresentaremos duas experiéncias pedagogicas: primeiramente, o projeto
Histéria da Minha Vida, desenvolvido com as turmas do 6° ano, no Colégio Municipal
Dorvalino Fernandes de Castro; e na Educacdo de Jovens e Adultos, na Escola Municipal
Francelino Nunes de Paula. Em seguida, discutiremos o projeto Memdrias e Imagens de
Casamento, trabalhado com alunos do 8° ano, no Colégio Municipal Dorvalino Fernandes de
Castro, com estudo da historia local. Essas metodologias de ensino e aprendizagem também
podem ser pensadas como acdo pedagadgica para que outros profissionais da educacdo possam
desenvolver com estudantes do Ensino Fundamental, na disciplina de Histdria e outras areas

da educacéo.
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Os projetos possibilitaram a compreensdo de novas fontes e linguagens no ensino de
Histdria, visando um estudo que vai além da sala de aula e perpassa histéria de vida e da
comunidade local, com intuito de preservar a memdria e compreender o cotidiano desses
sujeitos. Ademais, ndo podemos perder o foco de que, com a atividade, desenvolvemos o
pensamento historico. Cainelli (2009, p. 135) encerra 0 seu estudo com a questdo a seguir:
“quando as criangas comegam a pensar historicamente?”. Faremos 0 oposto, iniciaremos
nossa discussdo com 0 mesmo questionamento. Em nosso entendimento, elas percebem isso
qguando reconhecem diferencas entre as temporalidades, quando formam opinido sobre
determinado assunto, tendo como referéncias as fontes historicas. Entdo é de fundamental
importancia que os professores utilizem dessas fontes histéricas para levar os alunos a pensar

historicamente.

2.1. Projetos escolares como metodologia para preservar a memoria e 0
desenvolvimento do pensamento histérico

O objetivo deste tdpico é relatar dois projetos desenvolvidos por mim, e ja citados no
decorrer do texto, com as turmas do 6° ano, 1° Semestre EJA e 8° ano nas escolas em que sou
professora regente da disciplina Histdria, enfatizando que sdo turmas unicas. Os métodos
foram desenvolvidos com o objetivo de sensibilizar os alunos a preservarem as memorias
individuais e coletivas da comunidade nas quais estdo inseridos, mostrar a importancia do
estudo da memoria no cotidiano da producdo do conhecimento em sala de aula, 0 uso das
fontes documentais utilizadas na pesquisa e enfatizar que sua histéria de vida esta ligada a
historia geral, ou seja, que ele também é construtor da histdria da humanidade, refor¢ando seu
papel ativo enquanto agente histérico.

Diante disso, o projeto escolar € um importante aliado na busca do conhecimento,
permitindo que o aluno perceba que pode ser produtor e difusor de saberes, capaz de
desenvolver uma pesquisa trabalhando com documentos. Segundo Fonseca (2003), a palavra
projeto vem do latim e significa projectus, cuja significagdo ¢ “langar para frente”. De acordo
com Barbier (apud GUIMARAES, 2012, 177-178), “O projeto nio é uma representacio do
futuro, do amanha, do possivel, de uma ideia; é o futuro a fazer, um amanha a concretizar, um
possivel a transformar o real, uma ideia a transformar em acto”. Portanto, ao utilizarmos o
projeto escolar, sabemos que o foco é a construgdo do conhecimento de um determinado
tema, com o qual devemos trabalhar. Esse tema surge da necessidade de atender, de buscar
conhecer algo que até entdo ndo se sabe, ou sabe-se pouco.
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S0 vérias etapas que compdem a organizacdo, a construcdo e a realizagdo do projeto.
Essas etapas devem ser trabalhadas com o objetivo de que a pedagogia de projetos possa surtir
o resultado esperado, conforme proposto por Guimardes (2012). Em especifico, nosso projeto
constituiu-se em trés fases: a primeira, 0 momento da teoria, formulacdo, organizacéo,
planejamento, discussdes, grupos selecionados; a segunda corresponde a préatica, quando as
aulas e atividades foram voltadas para o resultado que pretende alcangar; por ultimo, a
apresentacdo dos resultados, a socializacdo do conhecimento.

De acordo com a ideia das sequéncias do projeto no processo da construcdo do
conhecimento, percebemos em nosso trabalho uma grande quantidade de individuos
envolvida em sua construcdo e realizacdo: professores (professor organizador e colegas),
alunos, funcionarios do administrativo, direcdo - que ndo media esforcos para a efetivacdo dos
projetos escolares - e, no nosso caso, também, os transportadores escolares, a familia e a
comunidade, que direta e indiretamente, sdo atores na constru¢do do conhecimento.

Além do envolvimento das pessoas, as demais fontes sdo de fundamental importancia
na construcdo do conhecimento, tanto no nosso projeto quanto em outros. E essas fontes
precisam responder as questdes colocadas. Sobre essa questdo do uso de fontes diversas, vale
mencionar que pode ser incorporada uma ou mais em cada projeto, tantas quantas forem
possiveis ou necessarias para a realizacao efetiva da pesquisa.

Para tanto, o estudo da historia oral e outras fontes visaram levar os alunos a pensarem
historicamente, “considerando que pensar historicamente nao ¢ algo dado, mas aprendido, e
que essa forma de pensar comporta inimeras operagdes cognitivas e afetivas” (SIMAN, 2005,
p. 139). Segundo a autora, 0 pensamento histérico ndo € algo que o sujeito possui, mas que
precisa ser aprendido. Para isso, o professor e o ensino de Histdria necessitam criar métodos
que leve o aluno a pensar historicamente. Refletindo com a autora, se o pensar historicamente
precisa ser trabalhado com alunos, é porque o

seu desenvolvimento e aquisicdo se ddo ao longo do proprio
desenvolvimento cognitivo dos sujeitos [e a partir disso] o individuo
internaliza formas culturalmente dadas de comportamento, num processo em

gue atividades externas, fungdes interpessoais, transformam-se em atividades
internas, intrapessoais (SIMAN, 2005, p. 124).

Nessa perspectiva, observamos que alguns alunos iniciaram o desenvolvimento do
pensamento historico no momento em que conseguiram relacionar o tempo vivido com o
passado de seus antepassados e as afetividades presentes em suas narrativas. Segundo Cainelli

(2009, p. 135), o pensamento histérico pode ser desenvolvido com o trabalho das fontes
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historicas “sejam elas objetos da cultura material, fontes escritas [...] memorias dos sujeitos”,
portanto, sendo fundamental para construir o conhecimento e desenvolver o pensamento
historico. Os projetos aqui desenvolvidos e relatados foram nesse sentido, haja vista, também,
a importancia de “mencionar o papel do professor na formacdo do pensamento historico, a
escolha das fontes, a abordagem do contetdo, o conhecimento da historiografia” (CAINELLI,
2009, p. 134) e, ainda, segundo a autora, esses elementos sdo essenciais para os alunos
compreenderem sobre a organizacdo e compreensdo na construcdo da Historia.

No trabalho com os projetos e/ou para aqueles que fazem uso dessa metodologia, um
aspecto a ser analisado e observado é se a expectativa alcangou o resultado esperado, tendo
em vista que o professor “como moderador, mediador e incentivador do processo deve somar
e articular os seus objetivos aos dos alunos, procurando alcanga-los na medida que trabalha
em direcdo a meta que a turma deseja alcancar” (GUIMARAES, 2012, p. 180-181). Em
relagdo aos alunos, observar que “os saberes construidos pelos alunos em diferentes espagos e
por diversos meios, as expectativas de aprendizagem, também constituem uma base para
orientar o trabalho do professor” (GUIMARAES, 2012, p. 181). Em nosso projeto,
percebemos que os resultados superaram a expectativa. Nas atividades desenvolvidas pelos
alunos, observamos que foram capazes de realiza-las com empenho, trazendo novos
conhecimentos para a sala de aula: “por isso o0 projeto € uma possibilidade de reconciliacdo
das relagdes entre os sujeitos, os saberes e as praticas” (GUIMARAES, 2012, p. 183).

Essa acdo pedagogica trouxe-nos novos saberes e um estimulo a continuar trabalhando
essa metodologia. Como ja dissemos, o projeto é um dos métodos com os quais trabalhamos
para desenvolver o pensamento historico. Nesse sentido, como professora de Historia, ao
utilizar diversas fontes, possibilitamos um conhecimento mais amplo e uma troca de saberes,

complementando o processo de ensino e aprendizagem. E o que observamos na fala a seguir:

Por isso, o trabalho do professor se define como mediador entre aluno e o
conhecimento histérico. Ele ndo s6 promove o didlogo com o conhecimento
ja sistematizado oficialmente, mas também com as memdrias, com as
vivéncias dos alunos. Essa € a matéria-prima da histéria ensinada e é disso
gue o professor/historiador edifica seu trabalho [...] [como] mediador entre
aluno e conhecimento histérico através da documentacdo historica
(HORN/GERMINARI, 2011, p. 106).

Segundo os autores, é preciso partir da experiéncia do aluno que trabalha o cotidiano
das pessoas, “as festas familiares, as festas coletivas, as memorias ¢ lembrangas dos sujeitos
de todos os seguimentos sociais” (HORN/GERMINARI, 2011, p. 125). Assim, a0 inserirmos

diversas fontes e métodos, em nosso caso, queremos mencionar 0s projetos, possibilitando
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que os alunos se reconhecam enquanto sujeitos atuantes na Histdria e participantes do
processo de ensinar e aprender, para dar sentido a sua prépria existéncia. A intengdo é de
tornar a sala de aula um local em que se socializa e mostrar que o aprendizado é muatuo, 0s
saberes s@o construidos com o intuito de rememorar as experiéncias de pessoas comuns. Esses
métodos servem para o aluno perceber que o conhecimento historico esta “ao alcance de suas

maos”, e ndo € algo distante no tempo e espaco. Para isso, € preciso

Uma nova perspectiva para o ensino de Historia ndo pode ficar limitada a
uma concepcao de historia que apenas destaque 0s segmentos dominantes da
sociedade [...] onde as classes populares sejam também inseridas em suas
analises. Um ensino de Histéria mais proximo da realidade da grande
maioria dos alunos brasileiros (HORN/GERMINARI, 2011, p. 124).

Sendo assim, os projetos vieram para fomentar essas discussdes de que o ensino de
Historia esta voltado, também, para as classes populares, democratiza um processo em que 0S
alunos reconhecam seu papel enquanto ser social, participante do processo histérico.

Em suma, a metodologia de projetos, atraveés da historia oral e outras fontes,
possibilita levar os alunos a pensar historicamente, tendo consciéncia de sua participa¢do na
Historia da humanidade, em suas atividades cotidianas. E 0 mais importante para um bom
trabalho é que os alunos compreendam e correspondam as expectativas esperadas ao encerrar

0 projeto, com um olhar critico acerca do assunto desenvolvido.

2.2. Aplicacéo dos projetos e o uso de fontes/documentos no ensino de Histdria

Nesta sessdo, apresentaremos de forma mais especifica os projetos desenvolvidos.

A tematica do projeto intitulado Historia da Minha Vida foi planejada para ser
trabalhada com a turma Unica de 6° ano do Ensino Fundamental, do Colégio Municipal
Dorvalino Fernandes de Castro, no meio rural, e 1° Semestre do 2° Segmento da Educacéo de
Jovens e Adultos, na Escola Municipal Guilhermina Pereira de Freitas, na cidade, no ano de
2010. O tempo previsto para execuc¢do do projeto foi o da duracdo de 15 horas aulas.

O tema justificava-se pela necessidade de compreender a importancia e a necessidade
de discutir o documento, complementando o estudo das fontes documentais, do contetido
programatico do livro didatico e da histdria oral como fonte de conhecimento. A tematica,
segundo Guimardes (2012), é o momento-chave, o que a autora chama de “detonador do
projeto”. “Aqui ¢ fundamental a acdo mediadora do professor, tendo em vista a importancia

das questoes para o grupo de alunos e para a proposta curricular da escola” (p. 179). Ainda de
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acordo com Guimardes, o tema deve despertar interesse nos estudantes, porém, o professor
deve selecionar e propor temas, atendendo as necessidades que a escola e/ou o curriculo
pretende alcancar no processo de ensinar e aprender (p. 179).

O trabalho com o projeto serviu para analisar a capacidade dos alunos em entender a
funcdo da documentacdo como fonte de pesquisa, dentre eles, a importancia da histéria oral;
além de refletir sobre a produgdo de documentos no ensino de Histéria, a partir de
investigacOes sobre a historia de vida dos alunos e os métodos que levam a valorizacdo da
memoria para esses sujeitos, levando-os a perceberem que sua identidade é formada com o
convivio em familia, com a comunidade e demais grupos com 0s quais se relaciona, e que
esse sujeito é um ser ativo, construtor da historia.

Nesse sentido, nossa pesquisa mostrou-se muito produtiva, tanto para os alunos quanto
para mim enquanto professora. Pesquisando, registrando e analisando sobre sua historia, 0s
estudantes perceberam que, na produgdo do conhecimento, as fontes de investigacdo séo
abundantes e quanto mais informacdo melhor sera seu produto final. Eu, enquanto mediadora
de conhecimento, percebi que foi muito importante estender o conhecimento para além da
sala de aula e compreender até que ponto os alunos percebem-se como agentes historicos.
Nesse ponto percebemos que ndo ha limites para o conhecimento, estamos aprendendo e
ensinando em todas as atividades que propomos realizar.

A historia oral, que serve da memoria para ser explicitada, como metodologia de
ensino e aprendizagem, fez-nos perceber que as experiéncias do passado podem vir
carregadas de afetos. No dizer de Bosi (1994, p. 55): “lembrar ndo é reviver, mas refazer,
reconstruir, repensar com imagens e idéias de hoje, as experiéncias do passado”, ou seja,
ocorre a interferéncia do presente no lembrar. Sendo assim, pode ocorrer, como ocorreu,
diversos sentimentos no ato de apresentar o memorial: tristeza, alegria, euforia entre outros
sentimentos.

Planejar e executar o projeto foi uma forma de analisar até que ponto os alunos
poderiam perceber que a documentacdo pessoal como documentos histéricos, isto €,
produzida para uma determinada finalidade, ou seja, perceber que os arquivos guardados séo
fontes para o estudo ou, simplesmente, guardados como recordagdes, servindo de fonte para
chegar ao conhecimento de uma determinada temética®

O projeto visou levar os alunos a compreenderem as maneiras como o historiador

produz suas fontes, e entender que o estudante e o professor, também, podem se tornar

6 N , x
Importante destacar que, nem todos os documentos, s&o guardados. Dependendo do documento, este poderé ser descartado, ndo havendo,
portanto, o interesse em arquivar.
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pesquisadores. Em relacdo a historia de vida, deveriam realizar a pesquisa por meio de
entrevistas com membros da familia e em documentos pessoais, compreendendo-se como

agentes historicos e produtores de saberes.

O professor ao se utilizar da fonte histérica ndo a utiliza como os
historiadores na academia, mas com o objetivo de levar o aluno a perceber
como se constitui a historia, como os contetdos histéricos se contextualizam
com essa fonte. A fonte torna-se entdo, uma ferramenta psicopedagdgica que
poderd certamente auxiliar o professor na dificil tarefa de estimulacdo do
imaginério do aluno na aprendizagem da histéria (XAVIER, 2010, p. 641).

Além dos documentos pessoais com 0s quais 0s alunos deveriam realizar a
investigacdo de suas historias de vida, tais como: certiddo de nascimento, boletim escolar,
cartdo de vacinas, certiddo de batismo, imagens fotograficas e outros que pudessem dar
informacdo, deveriam incorporar a fonte oral para entenderem melhor sua trajetéria de vida.
Esta foi nossa metodologia principal, vista como importante instrumento de percepcdo de
fatos da vida, que se encontra nas lembrangas das pessoas com as quais convivemos 0S
primeiros anos de vida. A tarefa era pedir a essas pessoas que narrassem 0s momentos e/ou
acontecimentos da vida que achassem ser memoraveis. Sem a fonte oral, algumas questdes
ndo poderiam ser respondidas, ou seja, as memorias desses sujeitos durante a infancia e sua
trajetoria de vida deveriam ser narradas, sem isso, ndo haveria dados. Lembramos, é claro, da
impossibilidade de se narrar toda uma historia de vida.

Segundo Guimardes (2012, p. 257), o ensino de Historia requer didlogo com diversas
fontes e exige do professor investigacdes de saberes que norteiam e auxiliam a pesquisa, 0
ensino e a aprendizagem em sala de aula, 0 que a autora chama de prética construtiva.

Zamboni (apud FONSECA, 2006, p. 128) sobre o papel do ensino de Histéria na
construcdo da identidade, faz a seguinte colocacao:

O objetivo fundamental da Histdria, no ensino de primeiro grau (ensino
fundamental), é situar o aluno no momento histérico em que vive. [...] O
processo de construcdo da historia da vida dos alunos, de suas relacGes
sociais, situados em contextos mais amplos, contribui para situa-lo
historicamente, em sua formacdo intelectual e social, a fim de que seu
crescimento social e afetivo desenvolva-lhe o sentido de pertencer.

Em relacdo ao aluno, pensamos que ele ndo deve ser mero receptor de informacdes
passadas sobre conteudos programaticos que devem ser seguidos pelo curriculo escolar. Com
a escola tradicional, na maioria das vezes, o estudante fica alheio ao que esta sendo

transmitido, ou seja, ndo consegue fazer relaco do contetido com seu cotidiano. E preciso,
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para tanto, inovar, criar método que fagam com que o aluno possa investigar e produzir suas
préprias fontes, tornando-se ativo no processo de aprender e ensinar.

Como acgdo pedagogica, trabalhamos juntos - alunos e professora. O final foi
instigador, principalmente em relacdo aos alunos da EJA, que sdo adultos e tém mais
facilidade em expressar seus sentimentos e momentos vividos que se tornaram inesqueciveis.

Alertamos para as turmas que ndo seria possivel narrar toda sua trajetoria de vida, que
deveriam destacar lembrancas que fossem mais significativas em sua vida. Assim como o
historiador, que faz recortes e seleciona quais documentos ira utilizar em sua pesquisa, eles
também utilizariam esse método, com a intencéo de escolher ou ndo determinado documento
para uma pesquisa historica.

A obtencdo de fontes documentais foi mais dificil para os adultos. Alguns néo
possuiam certos documentos como cartdo de vacinas e, algumas vezes, a auséncia de imagens
fotogréficas da infancia. Em contrapartida, os relatos orais foram de suma importancia na
pesquisa dessa faixa etaria. Produziram narrativas ricas em detalhes e carregadas de
sentimentos e ressentimentos. Dessas historias, destacamos duas, com as quais iremos
trabalhar, mas que abordam o mesmo tema: convivéncia com o pai. O documento, em alguns
casos, mostrou-se ausente, mas as narrativas deu-nos a dimenséo da necessidade do trabalho
com memorias em sala de aula para compreender o cotidiano desses sujeitos e a formacéo de
sua identidade.

Para a efetivacdo do trabalho e para que todos participassem, de fato, do projeto,
durante as aulas eram feitas algumas perguntas instigadoras, a fim de que eles respondessem
para, dai, desenvolver o tema e fornecer dados para serem discutidos. Perguntas como: E 0s
objetos pessoais, que 0s pais guardam com tanto carinho, para que serve? Qual a intencdo
deles em escolher determinados objetos para servir de lembrancas? Precisamos dialogar
bastante antes de iniciar a pesquisa, principalmente com os alunos do 6° ano, que chegam a
segunda fase do Ensino Fundamental ainda muito novos e, por vezes, imaturos.

Trabalhando juntos, fomos criando lacos de companheirismo, pois ministrando aulas
pela primeira vez naquelas turmas, senti a necessidade de me aproximar mais dos alunos e
conhecer sua histéria de vida, o0 que é essencial para 0 bom andamento das aulas, melhorar a
convivéncia entre eles e aprender a lidar com cada um. Precisava entdo ensinar e aprender, e
aprendi muito. Passei por momentos emocionantes. As vezes, era impossivel conter as
lagrimas ou ndo dar belas risadas durante a execucdo e apresentacdo da pesquisa.

Sabemos que os alunos possuem saberes, ou seja, trazem uma bagagem de

conhecimentos adquiridos ao longo da vida “ele[s] ndo apenas estuda[m] e aprende[m], mas
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faz[em] historia, participa[m] da historia, tem concepcbes prévias dos fatos historicos”
(GUIMARAES, 2012, p. 181), ou seja, carregam consigo os saberes que adquiriram ao longo
de suas trajetdrias. Trabalhar com esses projetos deu-nos a dimensdo do saber que o aluno
possuia. Essa metodologia possibilitou uma socializacdo entre professores, alunos e as
pessoas que fizeram parte da pesquisa. O projeto sO precisa ser pensado, planejado, bem
organizado e passado aos alunos, com clareza, para que eles possam ter um direcionamento,
saibam exatamente como realizar as atividades de campo. Feito isso, os alunos tém maior
facilidade em investigar e descobrir dados que possam auxilia-los na pesquisa das fontes
documentais de qualquer projeto a ser desenvolvido.

Concluida a organizacdo, chegou o momento de colocar o projeto em préatica. Para
tanto, em ambas as turmas tivemos duas aulas para explicar o que é documento, que foi nosso
objeto de estudo, e como deveriam trabalhar: quais as questfes que deveriam levantar ao
entrevistar os individuos que os auxiliaram nas lembrancas da primeira infancia. Portanto,
suas memorias teriam apoio nas lembrangas de outros.

Fizemos um roteiro das entrevistas que deveriam seguir. Como iriam trabalhar com
familiares, ficou mais facil o estudo da memdria, porque lidaram com fatos e vivéncias
presenciadas pelas familias. O guia de entrevistas estava estipulado com perguntas que
pudessem ajuda-los a entender como foram seus primeiros anos de vida, ano e més do
nascimento, peso, altura, e outras informag6es encontradas nos documentos pessoais. Para o
registro das memdrias, seguiu-se o roteiro da seguinte forma: perguntar se era um bebé
saudavel, se chorava muito ou ndo, como era 0 comportamento, do que gostava de brincar,
qguando comegou a andar e falar, narrar sobre seu primeiro dia de aula, etc.

Além da metodologia das fontes documentais e historia oral, pedimos que utilizassem
também das imagens fotograficas, enriquecendo a producdo de suas narrativas. Como ja
vimos, a fotografia é importante aliada no estudo da histdria, entretanto, a imagem fotogréfica
precisa dialogar com outras fontes propostas de pesquisa e ser contextualizada.

Poderiam utilizar gravadores, celulares ou mesmo anotar as informacdes, em seguida,
transcrever na forma de texto. As fontes sugeridas eram de facil acesso aos alunos, saberiam
onde encontrar. Em alguns casos, ndo houve o interesse da familia em ajuda-los na realizagéo
da pesquisa, ficando vaga algumas das propostas sugeridas, isso para os alunos do 6° ano.
Quanto aos alunos da EJA, com a auséncia de algumas fontes documentais, informacoes
como peso, altura, dia do batizado - para os catdlicos - também deixou a desejar. Assim,
observamos que existem as lacunas no conhecimento histérico, mas que nédo interfere na

construcdo de saberes.
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Estipulamos um prazo de duas semanas para a entrega dos textos para leitura e, em
seguida, foram devolvidos aos alunos para fazerem correc¢@es, dar sugestdes, sanar davidas,
etc. Ou seja, 0 cronograma teve como meta o tempo e as agdes para que pudessem concretizar
0 projeto, conforme aprendemos com Guimaraes (2012).

Os alunos deveriam, também, selecionar objetos pessoais que sdo guardados para
servirem “de lembrangas”, os chamados lugares de memorias, que agora serviriam como fonte
de pesquisa. Para a Histdria, esses lugares de memorias sdo importantes no sentido de
perceber o que se guarda e o0 que ndo se guarda. Portanto, trabalhnamos com narrativas orais,
fotografias, documentos e objetos pessoais.

Depois de recolher as fontes, os alunos deveriam produzir um memorial, narrando sua
histéria em ordem cronoldgica e ilustrando com as fotografias, caso possuissem. Penso que o
trabalho em ordem cronoldgica, além de produzir um trabalho bem organizado, serve também
para que os alunos compreendam a noc¢do de tempo histdrico, e pode levar os alunos a pensar

historicamente, pois:

O tempo historico é produto das acOes, relacGes e formas de pensar dos
homens e essas acBes variam ao longo do tempo cronoldgico. Em cada
tempo histérico — ou em cada presente — coexistem relages de continuidade
e de rupturas com o passado, bem como perspectivas diferenciadas do futuro
(SIMAN, 2005, p. 111).

Muitos alunos ilustraram com as imagens fotogréaficas, colocando fotos de acordo com
a idade, narrando os acontecimentos da ilustracdo, ou seja, a maioria fez um excelente
trabalho. Entretanto, tivemos um aluno que conseguiu “resumir” sua historia em dez linhas,
porque os pais ndo o auxiliou na documentacdo e, menos ainda, nas memdarias, por ndo achar
interessante. Em relacdo a isso, precisamos dialogar com esse aluno, e com os demais, que 0
trabalho nédo visava apenas a obtencdo de notas, mas que era importante a realizagdo para a
construcdo do conhecimento histérico. Em outras palavras, informamos que eles estavam
produzindo conhecimento ao pesquisar e descobrir dados importantes na coletividade da
historia local, 0 que poderia se tornar fonte de estudos para outros.

Na sequéncia, foi estipulada a data da entrega do memorial e marcamos a apresentacdo
do trabalho em sala de aula e a exposi¢do dos objetos e documentos pessoais para a turma. As
apresentacdes dos trabalhos aconteceram na sala mesmo. Alguns alunos disseram sentir-se
envergonhados e ndo apresentaram, outros pediram para que eu lesse. Em outros casos, o
aluno comecava a apresentar seu memorial, se emocionava muito, ndo conseguia terminar,

sendo eu ou outro colega quem concluia.
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Os textos apresentados mostraram-se de grande importancia para que eu
compreendesse as dificuldades e o prazer de utilizar a histéria oral como metodologia de
ensino e aprendizagem. Foram relatos de toda ordem: tristes, alegres, alguns escreveram para
se “libertar” das angustias (como disse uma aluna) e outros optaram por narrar dores e
auséncias e dizer que conseguiram superar. Na sala da EJA, selecionamos duas narrativas que
melhor mostraram o estudo com a histéria oral. Apresentaremos na sequéncia.

A aluna Bianca narra sua histéria de vida baseada nas lembrancas de sua infancia de
como a sua relagdo com seu pai, que abandonou a familia, das constantes brigas entre os pais
e isso deixou marcas profundas em sua vida. Como se vé em sua narrativa:

Mas, um belo dia quando eu tinha sete anos, ele [pai] saiu para trabalhar e
nunca mais voltou. Sofri muito. Queria meu pai de qualquer jeito. As vezes,
pensava que ele tinha ido embora e a culpa era da minha mée. Mas o tempo
foi passando, comecei a pensar que se eles ndo deram certo no casamento,
melhor ficar separados. Isso ndo justificava nem querer saber noticias dos
filhos. Percebi que ele ndo era bom marido para minha mée, também era um
péssimo pai. Porque marido e mulher, devem ficar juntos, enquanto tiverem
felizes, mas pai e filho ndo podem separar nunca, s6 quando um ou outro
morrer (marco, 2010).

Percebe-se pelo trecho narrado que ela ndo compreende a indiferenca do pai em
relacdo aos filhos, porém entende os motivos que levaram a separacao.

A narrativa a seguir mostra a admiracdo e o respeito que tem pela mde. Com isso,
percebemos que a narrativa carrega, de um lado, as memorias que a deixa frustrada, ou seja,
ha o ressentimento; de outro, sentimentos de pertencimento e de identidade no que se refere
ao convivio com a mae:

Minha mée foi uma guerreira. Cuidou dos sete filhos, trabalhando na roga,
crescendo juntos dela. Ndo tivemos chance de estudar porque assim que
ficava maiorzinho, tinha que trabalhar para ajudar em casa. Entdo minha
historia quando crianca foi assim, devo tudo que sou a minha mée. Ela mora
em Minas em Minas e meu pai em Brasilia. Apesar de morar tdo perto de
mim, ja faz mais de cinco anos que ndo vejo, nem falo com ele. E assim que
trata os filhos até hoje, e no meu coracao fica uma magoa muito grande, que
sempre rezo e peco perddo a Deus. Quanto mais o tempo passa, mais essa
tristeza aumenta, porque éramos pobres, pobres mesmo, de as vezes ter de
dormir com fome e minha mae falava pra nés _ fica quietos e dorme que
assim que amanhecer, arrumo alguma coisa pra vocés comerem. E mesmo
assim diante de tantas dificuldades, ela nunca nos deixou. E sem d6 nem
piedade a pessoa que nos colocou no mundo, que deveria nos proteger, nos
abandona diante de tantas dificuldades. Minha mae é tudo na minha vida e
exemplo. Hoje ela estd velha e doente. Por causa de um glaucoma, ficou
cega de um olho, mas ainda trabalha muito. E aquela mesma guerreira de
guando eu era crianca (margo, 2010).

Vemos, portanto, que a participante ndo consegue perdoar o pai, mas mostra afei¢éo

pela mée, por assumir a familia e conseguir cria-los, apesar das dificuldades. Esse trauma e
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desafeto com o pai influenciam decisdes pessoais, que se resolverdo mais tarde. A angustia de
viver uma historia semelhante a de sua méae interfere em suas memadrias e, consequentemente,

nas decisoes:

Quando eu tinha dezessete anos fiquei gravida. Como ndo tinha muita
experiéncia, e tinha medo de casar, e ser infeliz como minha mée. Pensava
que todos 0s homens eram ruins. Na época morava em Luziénia e fui embora
para Minas Gerais. Meu filho nasceu la. Durante esse tempo, sofri muito
para cuidar do meu filho sozinha. Nunca deixei de gostar do pai dele. Depois
de todo esse tempo, voltamos a nos falar. Ficamos e nos casamos. Estamos
casados ha dezessete anos. Falar do meu marido € dificil, porque ndo
consigo encontrar palavras para expressar tudo que ele representa para mim,
0 quanto é importante na minha vida. S6 tenho que agradecer a Deus, por té-
lo colocado na minha vida. E pelas duas joias preciosas que ele me deu, que
sdo meus filhos (margo, 2010).

As magoas que o pai deixou fez com que deixasse de viver uma historia, por certo
tempo, com medo de que os acontecimentos passados em sua familia ocorressem com a nova,
em construcdo. Para nos, tanto quanto para Bianca, ao relatar fatos que nos deixaram
magoados, sofremos certo bloqueio na memodria. No entanto, privilegiamos alguns fatos
guando nos lembramos de acontecimentos bons.

Quanto aos filhos, assim relata a aluna:

Esses sim, enchem minha vida de alegria, me ddo forgas para lutar, mesmo
guando a vida ndo parece ter mais sentido. A minha felicidade depende da
felicidade de meus filhos, preciso deles como do ar que respiro. E ha cinco
meses atras, meu filho me deu um lindo presente, outra joia preciosa que é
minha neta, a caculinha da familia. Chegou a pouco tempo, e ja é dona do
meu coracdo. Olho para meus filhos e para minha neta e vejo Deus na minha
frente. Como estou falando das pessoas que amo, ndo posso deixar de falar
da minha nora, que a amo e considero minha filha (marco, 2010).

Encerra narrando como ¢ feliz e, apesar das lembrancas ruins da infancia, consegue
superar. O fato de ter sido abandonada pelo pai ndo reflete na criacdo e amor pelos filhos,

tendo como referéncia sua mae.

Enfim, essa é uma parte da minha histéria. Sou uma pessoa feliz, ndo posso
pedir muito para Deus, tenho é que agradecer. A Unica coisa que peco
incansavelmente é salide e paz para minha familia. Obs.: Voltei a estudar
depois de 23 anos, estou muito feliz e gostaria de agradecer a todos meus
professores, que apesar de tdo pouco ja aprendi a gostar e respeitar todos
voceés, em especial vocé, Cida (margo, 2010).

Ao final do relato, ela deixa um recadinho: “Mae, se um dia eu pudesse ser alguém,
gostaria de ser vocé” (marco, 2010). Diante do texto da aluna, percebe-se que ela fez a
“recuperagdo” de sua memoria individual ao tracar sua historia de vida, narrando os
acontecimentos mais importantes para ela. A aluna ndo cita e ndo pesquisa nenhuma
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documentacao pessoal, mas a narrativa mostra como as memorias influenciam seu dia a dia ao
tomar ou deixar de tomar decisdes. Com isso, notamos como as memorias afetam a nossa vida
diaria.

Nossa intencdo ao trabalhar o projeto focou nesse conceito: a memoria. Havia a
necessidade de compreender como as lembrangas de nossos alunos séo resgatadas e chegam,
sobremaneira, carregadas de emocdo, influenciando as decisfes tomadas ao longo da sua
trajetéria de vida, em especial, no momento da apresentacdo do memorial. Recordo a
dificuldade da aluna em apresentar o trabalho, pois se emocionou muito. Algumas memorias
de meus alunos, dos quais ndo me esqueco, marcaram ndo sO a vida deles, mas a minha
também.

Enfatizamos, também, que a historia de vida de Bianca, como ja dissemos, € marcada
por acontecimentos traumaticos da infancia e, apesar do tempo, ndo consegue apagar a magoa
que a deixa angustiada. Infelizmente, ou felizmente, algumas memdrias nos acompanham por
onde formos, pois mais que se tente esquivar, elas estdo ali presentes, latentes em nossas
recordacdes. Assim, ha um receio de que as situagdes com as gquais convivemos possam se
repetir, dai evitarmos determinadas atitudes em nosso quotidiano. Nesse sentido, “fazemos
um acordo com a realidade, manipulamos a existéncia: omitimos, rasuramos, riscamos,
sublinhamos, colocamos em exergo certas passagens” (ARTIERES, 2011, p. 04).

Voltando a importancia da fonte oral, trabalhada em sala de aula, sentimos que seu uso
valorizou nossos projetos, incentivando-nos a continuar a trabalhar esse conceito, que é tdo
rico e fragil ao mesmo tempo. Segundo Guimardes, o trabalho com fonte oral é indispensavel
quando o tema requer a incorpora¢ao no ensino de Historia, “dos protagonistas vivos, pessoas
que estdo vivendo e fazendo historia no meio social proximo” (p. 345). Todavia, requer
alguns cuidados, principalmente no que se refere a subjetividade: “As lembrangas, os relatos
estdo impregnados de siléncios, contradi¢cOes, omissdes, énfases, sele¢des, incoeréncias e,
algumas vezes, distorcGes: assim como toda fonte, requerem problematizacdo, analise, critica
e interpretagdo” (GUIMARAES, 2012, p. 345).

No caso de Dona Maria, nossa segunda “construtora de historia”, ela pode ter ocultado
algo ou, simplesmente, existem fatos que sdo dificeis de falar sobre eles. Para preencher esse
espaco, ha siléncios. N&o se lembrar de algo pode significar apagamento e siléncio, o que ndo
compromete o trabalho com a historia oral, ou melhor, torna mais rico esse método de

pesquisa e ensino. Assim Dona Maria comega sua narrativa:
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Como sou filha de primos 1°, nasci fraca. A minha mae fala que é por ela e
meu pai ser primos. Naquela época, nascia em casa mesmo. Ndo pesava,
nem media. Fui vacinada. Sé que ndo tenho cartdo. A BCG, aquela que deixa
marquinha no braco, essa eu nunca tomei. Fui batizada na Igreja Catdlica. Eu
por ser filha Gnica do meu pai, fui muito mimada. Desenvolvi rapido.
Aprendi a escrever alguma coisa em casa (margo, 2010).

Como a maioria dos alunos da EJA, Maria ndo encontrou documentos que tivessem
informagdes sobre peso, altura e cartdo de vacinas. De todo modo, ela quis fazer a narrativa,
contando sua historia de vida. Em relacéo a vida escolar, descreve o curto periodo de estudos,
mas que viveu intensamente; fala ainda sobre o motivo pelo qual teve que abandonar a sala de

aula, aos 11 anos de idade:

Meu primeiro dia de aula, eu lembro que a escola era bem perto. Eu ia na
companhia de um tio, que também era crianga, s6 um pouco mais velho. Ele
ndo me esperou. O meu avé bem velhinho é que me levou até a escola.
Gostava demais de estudar. Fiz s6 o primario, numa Unica escola e também
uma s6 professora. Hoje ela é aposentada. Se chama Maria Abadia e mora la
na Firmeza. A minha formatura da 4° série, foi um sucesso, teve até forr6. Eu
estava usando um vestido amarelo, bem rodado. Boletim, ndo tenho mais. S6
que no primario ndo tive notas vermelhas. [...] E até hoje tenho muito
respeito e admiracéo pela professora. Se hoje eu sei alguma coisa, foi gragas
a ela: sua dedicacdo e boa vontade de me ensinar. Sai da escola aos 11 anos.
Como tinha que via pra Orizona, para continuar a estudar, eu tive que parar
com os estudos, pois era longe, ndo tinha transporte igual tem hoje. meu pai
ndo deixou eu vir morar aqui. Até minha professora, chegou a falar com ele,
que era cedo para parar com os estudos. Mas ele ndo concordou (margo,
2010).

Dona Maria segue narrando como foi sua juventude:

Na minha comunidade tinha reunides dominicais, eu sempre lia as leitura do
evangelho e tirava canticos também. Fiz a primeira Eucaristia e crismei
também. Meu pai gostava de me levar nos forrés. SO que eu tinha que
dangar, se ele me visse parada, ele me chamava para ir embora. Naquela
época tinha muitos amigos. Todos se conheciam. Eu ndo perdia nem uma
musica. O tempo passou, eu conheci um rapaz, com o qual me casei S0 no
civil. S6 namorei com ele. Foi amor a primeira vista. Casei contra a vontade
do meu pai, pois pela minha inocéncia, de uma Unica vez, fiquei gravida, e
naquela época, ficando gravida solteira, eu mesma me senti na obrigacao de
casar. Pois eu queria dar um pai para meu filho. Eu acho que depois que 0s
pais criam os filhos, eles ndo tem obrigacdo de criar netos ndo. Isto é uma
covardia (marco, 2010).

Na fala seguinte, narra como foi seu casamento, muito diferente do que imaginava ser,
ou que gostaria que fosse seu romance e unido estavel.
Fiquei casada, 24 anos. SO que durante esse tempo todo, nunca tive uma

semana de paz. Unica coisa que ndo passei, foi fome. Fui traida e trocada a
vida toda. Apanhei durante 15 anos. Ele bebia e quebrava quase tudo. Com
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bebida e sem bebida, tentou me matar varias vezes. Eu muito doente e fraca,
mas nas maos de nosso Querido Pai do Céu, hoje me sinto vencida (margo,
2010).

Diante de tanto sofrimento, decidiu se separar. Foi uma ideia que teve que esperar dez
anos para se realizar. Ao ver a fala de dona Maria, percebemos como sua memdria chega
carregada de sentimento e, a0 mesmo tempo, agradecimento por ter superado as perturbacoes
durante seu casamento. O sonho de uma relacdo harmoniosa ndo aconteceu, alias, tornou-se
um pesadelo, uma realidade doida, uma vivéncia doentia, com sofrimento e magoas, deixando
registros na memoria, traumas que marcaram sua vida e influenciaram o cotidiano. Assim ela

explica as razdes que a levaram a tomar a deciséo da separacéao:

Um dia eu parei para pensar e cheguei a uma conclusdo: ndo da mais, meus
filhos tem 24 anos, 22 anos e 20 anos. Eu trabalhei muito, dei exemplos, o
gue eu pude fazer, eu fiz. Muitos me perguntam: porque esperou tanto
tempo? Esperei tanto tempo, foi na esperanca de dias melhores. E também
depois que a gente tem filhos, a gente vive é para eles. Eu ndo tinha um
emprego, para garantir o sustento deles, e voltar para casa de meu pai, era
injusto, sai uma e chegar 4? Pensei e planejei 10 anos. Sempre eu falava:
guando meus filhos estiver de maior, eu sairei de casa. Meu ex-esposo
sempre falava que a casa era dele. Foi no dia 26 de setembro passado. Para
ndo ser morta, pois eu vinha sendo ameagada, e torturada diariamente.
Tomei uma atitude definitiva, com a cara e a coragem, um chinelo, um terno
de roupa e uma toalha, sai sem rumo, sem ter para onde ir, sem nenhum
centavo. Larguei casa, a minha maior riqueza que sdo meus filhos e um neto,
guem eles sdo tudo pra mim, sdo a razdo da minha vida (marc¢o, 2010).

A decisao foi dificil, porém necessaria. Levou anos planejando, esperando 0 momento
certo. Para ela, era questdo de vida e morte. Optou pela vida. Saiu de casa, sem nenhum
pertence, mas com a certeza de que era, realmente, o que queria. E ndo pretendia voltar atras.
Encerra a narracdo demonstrando ter superado anos de angustia, sofrimento, problemas de

salde, devido a maus tratos no ambiente domeéstico.

Hoje j& tenho minha casa propria, tenho um enderego fixo. Voltei a ter
alegria. Deixei de lado a depressdo, a tristeza, uma enxaqueca, uma dor
insuportavel que eu tinha no estbmago, que para meu alivio, todo dia antes
do almogo, eu tomava um litro de leite. Hoje eu tomo leite por gostar, ndo
sinto dor nenhuma. Tudo isso eu devo a Deus, primeiramente. Tudo tem o
dia e a hora certa. E a meus pais que s&o um exemplo na vida pra mim e me
ajudaram muito. Eu peco todo dia, a todo instante que Deus dé vida e saude
e protege, e livre de qualquer mal. Aos meus amigos e parentes, por me
ajudarem e me dar forca e me apoiarem também. Me divorciei. Comecei do
nada. Esse ano, no meu aniversario, foi em janeiro, ganhei um bolo de
aniversario e a minha casa de presente. Comecei estudar, pois senti a
necessidade de voltar a uma sala de aula. Amo a escola e meus professores
também. Séo uns anjos e que Deus os protege e livre de qualquer mal. Gosto
muito da vida, da liberdade, do sossego. Hoje posso dizer, estou feliz. Tem
dia que a saudade dos filhos aperta, sinto soliddo. SO que a gente cria 0s
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filhos é para 0 mundo. Estou morando sozinha e Deus. Gosto de tudo
limpinho e cheiroso. Gosto de sair, de dancar, me arrumar. Gosto de plantas,
de mdsicas, de ouvir a Radio Orizona. Eu amo viver a vida. E tio curta, e se
eu morrer em breve, morrerei feliz. Gosto também de coisas sadias, boas
amizades, de dancar e rir bastante. Gosto de falar com Deus, e ir a missa.
Enfim, essa é s6 uma parte da minha vida (marco, 2010).

Ao analisar a fala de D. Maria, fica evidente o papel que ela acreditava desempenhar
na familia, a de provedora do lar. Deveria criar os filhos, para depois separar e viver a vida a
sua maneira. Como vimos, foram anos dificeis, mas chegou o0 momento de decidir, agir e
seguir sua trajetoria de vida sozinha.

A narrativa, segundo Bosi (2003), faz com que o individuo volte no tempo, 0 que ela
considera como uma riqueza, da qual dispomos para reconstituir fatos vivenciados (p.66). E
interessante observar que esse processo da separacdo ultrapassou 0s muros da casa e chegou
até a escola. Como ela disse, assim que separou, decidiu voltar a estudar, porque gostava
muito de aprender, mas 0 esposo ndo deixava. O ex-esposo a perseguia na porta da escola,
vigiava do lado de fora, a ameacava de morte, e tinhamos muito medo de que pudesse atentar
contra a vida dela. Ela resistia e dizia estar decidida a ndo reconciliar. Por fim, ele desistiu e
mudou-se pra outra cidade, para alivio de todos.

Observamos pelas narrativas das alunas e nos memoriais apresentados, que a memadria
aflorou, trazendo consigo sentimentos “adormecidos”, que precisavam de algo que os
despertassem e fossem “lancados” com palavras capazes de aliviar esse sentimento de
angustia, de tristeza, de ressentimento. Mas foram somente sentimentos ruins? Obviamente
gue ndo. Ao narrar nossa histéria de vida, as lembrancas também chegam carregadas de
afetos, de carinho, de harmonia, de paz interior, de saudade, de amor, de amizade, de
companheirismo, enfim, sentimentos bons que s&o rememorados e transmitidos ao outro.
Dessa forma aconteceu com nossos alunos da EJA, deixaram a memoria aflorar quando foram
levados a recordar momentos agradaveis e desagradaveis.

Em relagdo a turma do 6° ano, como suas memdrias foram apresentadas? Para o estudo
da memoria dessa turma, analisaremos as imagens e o texto da aluna Sofhia, sendo que esta
possui 0 seu memorial arquivado em seus pertences. Também as imagens fotograficas da
apresentacdo do memorial das alunas Vitoria e Leticia. Como ndo arquivamos os trabalhos em
nosso projeto, ao entrar em contato novamente com alguns desses alunos — pois ndo
conseguimos localizar todos eles — percebemos que o material foi descartado, como o fazem a
maioria dos jovens que ndo valorizam suas memorias e seu passado, 0 que “aumenta a

dificuldade de problematizar a relacdo passado, presente, futuro. Essa situacdo se agrava nas
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sociedades modernas que sdo, por definigdo, sociedade de mudancas constantes, rapidas e
permanentes” (SIMAN, 2005, p. 116).

Iniciaremos pela aluna Sofhia, que guardou seu memorial, acreditando que sua historia
de vida precisa ser preservada. Na sequéncia, analisaremos as imagens fotograficas das alunas

Vitoria e Leticia. Ambas ndo possuem memorial, dai analisarmos apenas as imagens.

Figura 1- Exposicéo e apresentacdo do memorial da aluna Sofhia

Fonte: Acervo da autora

A aluna Sofhia realizou uma pesquisa instigante. Os documentos apresentados sdo:
boletim escolar; fotos de seus familiares - desde a geracdo de seus bisavos e avos; a forma
como seus pais se conheceram e constituiram familia; trocas de correspondéncias dos pais
enquanto namorados, que foram guardadas com muito carinho e ela pdde fazer sua pesquisa
baseando-se nesses documentos; o vestido e 0s sapatos expostos foram usados no dia do
batizado. Ela relata sua trajetoria de vida narrando os acontecimentos mais importantes como
brincadeiras, primeiro dia de aula e as novas amizades que fez na escola, e que permanecem,
tornando consciente a historicidade de sua propria histéria. Sendo assim, o projeto favoreceu
0 estudo.

[...] na medida em que oferecemos as criangas oportunidades de tomarem
consciéncia da historicidade de sua propria vida e de relaciond-la a
historicidade de sua coletividade que estara propiciando o desenvolvimento

de estruturas mentais e atitudes que acolherdo a complexidade da
temporalidade histérica (SIMAN, 2005, p. 119).
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A aluna inicia seu relato com base em documentos pessoais e na fonte oral que colheu
de sua mde sobre seus primeiros dias apds o nascimento. Recordo que a aluna Sofhia disse
qgue nem imaginava muitos fatos ocorridos durante sua primeira infancia e que, sem o estudo,

provavelmente ndo saberia, pois ndo teria interesse em saber.

Eu nasci no dia 18 de setembro ... numa sexta-feira, as 11 horas e 55
minutos. Estava fazendo sol. Pesava 4 kg e 100 g. Media 50 centimetros.
Nasci no Hospital e Maternidade de Orizona. Era branquinha tinha os olhos
espertos e observava tudo ao meu redor. Minha mae me amamentou durante
um més e meio ap6s meu nascimento. Ndo gostava de chupeta. Mamei a
noite durante meus primeiros 10 dias. Dormia & noite toda. Quase ndo
chorava. Adorava mamadeira. No dia 18 de setembro deu-se a escolha do
meu nome ... pois meus pais acham muito bonito. Eu tenho uma irma... Meu
primeiro dentinho de leite nasceu quando eu tinha 6 meses. Comecei a falar
com 10 meses e a caminhar com 11 meses. A primeira palavra que eu falei
foi papai. Fui batizada no dia 25 de abril de 1999, na Igreja Matriz em
Orizona, com 7 meses (marc¢o, 2010).

Observamos na narrativa da aluna Sofhia que ao registrar suas memorias ela toma
consciéncia de como foram seus primeiros meses de vida, de como se comportava, as
primeiras atividades de vida social em que se inseria, nesse caso, 0 batizado. “Ao tomar
contato com a memoria do grupo de referéncia familiar — que traz em si a vivéncia
experimentada em outras épocas — as criancas sdo, entdo, impulsionadas a sair do pensamento
do seu proprio tempo para pensar em outros tempos, estabelecendo relacbes, semelhancas e
diferengas e, a partir dai, reconhecendo transformagdes ¢ permanéncias” (SIMAN, 2005, p.
125). Ainda de acordo com a autora, isso faz com que, de um lado, “os alunos tomem
consciéncia de outras épocas e, do outro, atribuam novo significado a consciéncia do seu
proprio tempo” (p. 125).

Para Le Goff, os acontecimentos do grupo social estdo ligados a nossa propria historia,
assim sendo, “Ambas se confundem: a historia de nossa infancia e das nossas primeiras
recordacdes, mas também as recordaces dos nossos pais, e é a partir de uma e outras que se
desenvolve esta parte das nossas expectativas temporais” (1994, p. 206).

Shofia segue com seu relato, agora apontando para os estudos:

Eu ndo lembro do meu primeiro dia de aula. S6 sei que foi em 2003, quando
eu tinha 5 anos. Comecei a estudar no pré. Fiquei nessa classe durante um
tempo, pois ndo havia professora para o Jardim. Depois arrumaram uma
professora para o Jardim e passei pra essa classe. Ai eu passei para essa
classe, completei 0 ano e depois passei para o pré novamente. Ai passei para
a primeira, a segunda, a terceira, a quarta e a quinta e agora estou fazendo a
sexta série, com 11 anos. Nunca reprovei, nunca ganhei adverténcia e nem
suspensdo (marco, 2010).
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Esse método de ensinar e aprender histéria, através do projeto Histéria da Minha
Vida, fez-nos perceber que nem todos os alunos conseguem ter pensamento histérico nem
nocdo do tempo histérico em que sua vida se situa. A aluna Sofhia possui essa percepcao de
tempo, pois relata sua prépria histéria, buscando em seus antepassados apoio para construir
seu memorial, ou seja, percebe que sua histéria ndo comega pelo relacionamento dos pais,
mas bem antes, tendo ent&o consciéncia de seu tempo vivido e do grupo social com o qual se
relaciona.

Analisaremos a imagem da aluna Vitdria:

Figura 2 — Exposic¢éo e apresentacdo do memorial da aluna Vitoria

Fonte: Acervo da autora

Pelas imagens, observamos que a aluna apresenta vestuarios, uma boneca e outros
objetos que utilizou em sua infancia. Apesar de ndo ter o seu memorial, recordo que seu
trabalho foi bem organizado, bem estruturado. Na fotografia, é possivel observar que sua mae
guardou varios objetos (principalmente vestuario) como lembrancas, servindo de fonte de
pesquisa para que pudesse realizar sua trajetéria de vida, baseada tanto em documentos
quanto em relatos de sua mée.

J& a aluna Leticia fez sua apresentagdo com varios documentos que conseguiu reunir e
relatou sua trajetdria de vida baseada nas fontes orais colhidas por sua mae. A aluna exp0s
objetos pessoais, fotografias que relata o relacionamento dos pais, casamento, fotos da mae
gravida e alguns acontecimentos de sua vivéncia familiar e na escola. Percebe-se que a aluna
Leticia conseguiu reconstruir sua historia de vida, cronologicamente, colocando as imagens de
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forma que os acontecimentos foram organizados em ordem sucessiva de fatos, para que 0S
demais presentes na sala de aula compreendessem sua trajetdria vivida até entdo, como se vé

na imagem fotogréafica abaixo.

Figura 3 — Exposicéo e apresentacdo do memorial da aluna Leticia

Fonte: Acervo da autora

Durante todo o desenvolvimento do projeto escolar, trabalhamos com o que
Bittencourt (2011) denomina de tempo vivido, ou seja, “o tempo da experiéncia individual: o
tempo psicologico — 0s acontecimentos agradaveis parecem ‘passar rapido’ e os desagradaveis
parecem ‘durar mais tempo’” (p. 200). Assim complementa o autor:

O tempo vivido é também o tempo bioldgico, que se manifesta nas etapas de
vida da infancia, adolescéncia, idade adulta e velhice. Na nossa sociedade, o
tempo biolégico é marcado por anos de vida, geralmente comemorados nas
festas de aniverséario, e evidenciado em idades bem delimitadas, que
possibilitam a entrada na escola, na vida adulta — a maioridade —, o direito de

votar, de dirigir automoveis, o alistamento militar [...] (BITENCOURT,
2011, p. 200).

O tempo vivido, segundo Siman (2005) “tem a sua ldgica, ritmos e duragdes proprios”
(p. 117). Portanto, “Na memoria do vivido constata-se uma intuigdo da duragéo, da sucessao,
da simultaneidade temporal, da relacdo entre passado, presente e o futuro, categorias de
pensamento sem 0s quais o vivido se torna incompreensivel” (p. 117). Essas memorias foram
observadas nas narrativas e nos documentos apresentados pelos alunos, que teceram suas

historias de vida com base nas lembrancas, tendo a percepcao de que, assim como a historia €
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marcada pelo tempo, seu tempo vivido também é influenciado por diversos acontecimentos, o
que vai concretizando sua existéncia, influenciado pelas lembrancas.

Ap0s a apresentacdo dos trabalhos, tivemos uma aula para as discussdes das atividades
desenvolvidas, em que os alunos expuseram as dificuldades encontradas, pontos positivos e
negativos. O trabalho com documentos foi suficiente para escreverem sua trajetoria de vida e
compreenderem como os historiadores desenvolvem suas pesquisas, tendo como base os
vestigios do homem ao longo do tempo. Nessas discussdes, pude observar, ou melhor, avaliar,

se 0s objetivos propostos foram alcancados. Em ambas as turmas a resposta é sim.

2.3. Memodrias e imagens de casamento — memorias afetivas de sujeitos da
comunidade

O projeto que se intitula Memdrias e Imagens de Casamento foi realizado no Colégio
Dorvalino Fernandes de Castro, na turma unica do turno matutino, 8° ano, no 1V Bimestre, em
2012. Contamos vinte horas aulas dedicadas a organizacdo e aplicagdo do projeto. A
experiéncia foi cansativa e gratificante, porém, frustrante, no sentido que nem todos os alunos
realizaram as entrevistas sugeridas. Na verdade, apenas dois fizeram o trabalho.

Nesse projeto, nossos objetos de estudos foram entrevistas e imagens fotogréaficas de
individuos que aceitaram relatar suas memdrias afetivas sobre seus relacionamentos e
casamentos, marcando uma trajetéria de mudancas e permanéncias na comunidade
relacionadas aos parentescos existentes, desde a fundacdo da comunidade aos dias que
antecederam a pesquisa.

Para produzir a pesquisa, utilizamos as narrativas de sujeitos que ajudaram a tecer a
histéria de seu tempo, ou seja, de pessoas da comunidade que auxiliaram na pesquisa, dando
seus depoimentos. Para tanto, foi necessario recorrer as entrevistas e as fotografias para serem
analisadas, discutidas, estudadas e trazidas ao espaco escolar e ao grupo local. A historia oral
e as imagens fotograficas foram metodologias propostas para essa pesquisa de ensino e
aprendizagem.

Com a preocupacdo de que esse passado caisse no esquecimento, 0 projeto teve 0s
registros gravados, transcritos, impressos e depositados na biblioteca, para pesquisas futuras.
Para compreender o historico desses relacionamentos, foram colhidos depoimentos de pessoas
residentes proximos a escola, cabendo aos estudantes e ao colega Renato, que também residia
na regido, a coleta de dados sobre a tematica proposta. Os registros catalogados sdo do
periodo de 1920 a 2012.

65



Com as imagens ja recolhidas, vimos como os relacionamentos e a moda dos vestidos
de noivas mudaram ao longo do tempo. As imagens fotograficas, no inicio e meados do
século XX, eram de dificil acesso por causa do seu alto custo, sendo impossivel o registro em
muitos casamentos, diferentemente do que ocorre atualmente, com amplo uso de imagens e
videos.

Os objetivos propostos em relacdo a utilizacdo da fonte oral surgiram em fungéo da
observacdo de mudancas comportamentais na regido da Firmeza. Analisando as
transformacfes dos habitos e costumes nos relacionamentos amorosos que chegaram ao
enlace matrimonial no periodo estudado, percebemos que o estudo possibilitaria reconhecer
como os estudantes compreenderiam as mudancas e as permanéncias nos habitos e costumes
dos relacionamentos da regido e como estes influenciam seu cotidiano. Ademais, objetivamos,
ainda, levar os estudantes a perceberem as condicdes socioeconémicas no contexto dessas
mudancas e as transformacfes para os grupos envolvidos, além de preservar a meméria da
localidade adjacente a escola. Para tanto, fizemos um breve histérico da Fazenda Firmeza,
para que os leitores possam compreender como foi a formacdo das relagdes de parentescos
desde a chegada dos primeiros moradores na regido, e de como esses parentescos ainda se

fazem presentes na comunidade local.

2.3.1. Conhecendo um pouco sobre a historia da Fazenda Firmeza

A Fazenda Firmeza estd localizada cerca de 25 Km da cidade de Orizona, Goias.
Temos poucas informacdes sobre os primeiros moradores da regido da Firmeza, e as que
temos sao registros feitos por mim e Renato, na tentativa de escrever algo sobre a historia
local. Quanto a chegada dos migrantes, ndo temos registros que possamos pesquisar e
comprovar. O pouco do que se sabe é através de relatos das pessoas mais velhas da
comunidade. Os migrantes, ao chegarem, ocuparam varias extensdes de terras na regido da
Firmeza e outras regides circunvizinhas. Mas ndo conseguimos informacfes de que havia
outros povos na regido.

Sabe-se, porém, devido a alguns objetos encontrados na regido, que a terra era
ocupada por povos indigenas. Nivia, uma de nossas entrevistadas, diz: “Minha bisavo foi pega
a lago” (novembro, 2012). Portanto, da mesma forma, ndo temos informagdes comprobatorias
sobre os indigenas; desconhecemos como esses povos foram expulsos ou extintos da regido.
José cita quem foram os primeiros moradores da regiéo:

Aqui onde mora o VVonim, de I& do ribeirdo, morava o meu bisavé Gregdrio
(Quim Gregorio Pereira). Vieram cinco homem de minas, (atual Minas
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Gerais). Aqui ndo tinha ninguém, era tudo mata ndo existia ninguém na
Firmeza, talvez nem nome de Firmeza tinha ainda. Mas vieram cinco 0 meu
bisavo era um, o outro foi o Antoin Fernandes de Castro, vei 0 Pai do Quim
Olimpio Pereira. Entdo, ndo tinha dono a terra. Depois eles partiram em
quinhd@es de terra. A familia do Quim Olimpio foi pra mata terra muito boa.
O meu bisavé fico aqui, a terra dele ia ate |4 virada do Fabin Roma. O
Totoin Fernandes de Lima, marc a picada da terra dele, foi atravessando e
ia até no Santana entdo, um bando de terra! Ali no Jaboticabal era duas
familias mas uma foi la pro Junior, essa pessoas vieram de Minas e criaram
essa firmeza nossa. Eles ndo era irméo ndo (agos/outubro, 2012).

E importante notar na fala dos entrevistados e, principalmente na de José, quando ele
diz que ndo havia moradores na regido. Dessa forma, mesmo involuntariamente, deixam
transparecer que os povos indigenas foram “apagados” da histdria transmitida de geracdo a
geracdo. Segundo depoimentos colhidos, descobrimos que na Fazenda Firmeza, durante a
segunda metade do século XIX, havia outras familias como Pereira Cardoso, Vieira Machado
e Silva. Pode-se também destacar a familia Fernandes de Lima, que chegou a mesma época.

Porém, segundo relatos, em 1850, a familia Fernandes de Castro chegou a regido, onde
hoje se localiza a Firmeza, e ocupou grandes extensdes de terra. Assim descreve Josefa
Fernandes da Silva, 93 anos, conhecida como dona Fiinha ou Vitinha: “os Fernandes era raca
de gente grande, era muito coisa, tudo tinha muita terra, tudo tinha muito conforto”
(novembro, 2012). Dona Fiinhaa fala das condicBes financeiras da familia da qual ela faz
parte: eram abastadas. Pode-se destacar, também, a familia Fernandes de Lima e a familia
Pereira como as pioneiras nessa comunidade.

Assim sendo, compreende-se que eram poucos 0s moradores da Firmeza. Inclusive,
por esse tempo, até mesmo o municipio de Orizona ndo era muito povoado. Devido as
dificuldades de locomocdo, as viagens a outras localidades eram realizadas a pé, a cavalo e de
carro de bois. Segundo Nivia, uma entrevistada de 93 anos, também moradora na regido, esse
fator favoreceu para os casamentos entre parentes proximos. Outro motivo para 0s casamentos
entre parentes era a heran¢a, pois, assim, os bens permaneciam na familia. O mesmo
acontecia com as demais familias ricas, ou seja, com os Pereira e Lima, ocorrendo
frequentemente o matriménio entre as trés familias. Esse fato permite compreender o porqué
de quase todas as pessoas da regido terem uma relacdo de parentesco. Nesse contexto, vale
lembrar, os casamentos eram, em muitos casos, arranjados, por questbes financeiras,
parentesco e amizade.

Era comum que as mocas casassem novas. Segundo Nivia, sua avo se casou com treze
anos. E interessante ainda mencionar que as mogas eram constantemente vigiadas pelos pais,

fato que explica o motivo dos quartos das mocgas serem em um pequeno comodo, tendo no
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maximo uma janela, sempre com a porta de acesso ao quarto dos pais, para ndo haver perigo
das “fugidinhas” & noite, quando da visita dos pretendentes ou namorados.

Dona Fiinha possui uma memoria privilegiada e rica em detalhes. Conta que perdeu
seu pai logo cedo, ainda quando crianca. Sua mae passou a tomar conta da familia e dos
negdcios. Logo, vendo que a filha estava ficando velha, ajeitou um namorado para ela. Fia
relembra: “todo fim de semana envinha, mais que diacho de... mais eu ficava numa raiva, eu
num ia na sala neim” (novembro, 2012). E com gesto demostra como sua mae fazia,
beliscando o braco e empurrando-a para a sala.

Observamos nessa fala que dona Fiinhaa se relacionava a contragosto, obedecendo as
ordens de sua m&. Em um momento da entrevista relatou ao Renato uma visita de Florengo,
0 namorado indesejado, e riu muito da situacao:

Quando foi uma vez eu ri o resto da noite e o dintirim rindo, de alegria de
trem bdo que eu achei, a varanda l& de casa, era cumprida, la tinha uma caixa
cumprida, ela era comprida mesmo de guardar coberta e a largurinha era
estreita e ai quando foi de noite a mae foi arrumar a cama la e pois umas
cadeiras na berada assim, e na ponta para dar cumprimento e largura né. Ai
guando foi de noite era quais perto de amanhecer eu escutei um baruido,
aqueles assoaios fazem um barui, ele caiu da cama. Até hoje quando eu
alembro eu ainda... Mais eu achei bdo... Manheceu I4 foi nunca, levantou as
cadeiras e... mais o susto foi essi, eu ri demais, 6h! Mais foi um baruido, um
baruido das cadeiras caindo nu assuaio, caiu tudo! Os trém da cama foi tudo

pru chdo tamem... Eu ri o dintirim e o resto do dia, hum podia lembrar,
quando eu passava 4 ria até fica molinha (novembro, 2012).

E sua mée insistia, dizendo que ela estava ficando velha, ela respondia “deixa ficar”.
Descreve-nos que ndo tinha ilusdo de casar e queria ser era beata, “era mais béo, tinha
liberdade para fazer o que quer” (novembro, 2012). Mesmo contra a vontade, acabou se
casando com Florenco, aos 29 anos, em Orizona, durante a Festa de Nossa Senhora da
Piedade do Divino. Foram de carro de boi para a cidade, para a Igreja a pé, de vestido branco
e grinalda, ndo tiraram foto, nem fizeram festa. Retornando do casamento, foram morar na
casa de sua mée até construirem a sua prépria. Quando perguntada se ela aprendeu a gostar de
Florentino, respondeu: “ai foi o jeito né, num tinha outro recurso... foi gostando assim
devagar, mas num foi de uma vez s6 ndo” (novembro, 2012).

Como relata dona Fiinhaa, as mocgas ndo tinham opcéo de vida, eram forcadas a se
casarem. No caso dela, ndo motivada pelas situacbes econémicas, nem parentesco, pois o
jovem Florentino era muito pobre. Mas 0 motivo que sua mae encontrou para obriga-la a se
casar, mesmo sem amar, foi para que ndo ficasse beata, pois ndo era de bom grado. Como

narrou, com o tempo, aprendeu a gostar do esposo.
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Em relagdo a formacédo da familia, € uma caracteristica ndo somente da regido, mas do
periodo estudado, ou seja, o século XX, “os padroes foram mundiais, ou pelo menos tiveram
semelhangas basicas em areas muito amplas” (HOBSBAWM, 1995, p. 314). Assim, inserida
nesse contexto historico, dona Fia se viu obrigada a se casar e constituir familia. Moca solteira
mais velha, ou melhor, a “beata”, que seria a condi¢ao que ela escolheria, se tivesse opc¢ao,
ndo era bem vista pela sociedade da época. Além disso, sexo antes do casamento era proibido
pela religido, pois o ato sexual era visto como “pecado”, dai que os namoros nao podiam ter
nenhum contato fisico.

Com o passar do tempo, as transformacbes foram ocorrendo e algumas mudancas
foram observadas no modo de viver e se relacionar da regido. Acompanharam as mudancas,
porém, a relacdo de parentescos e lacos familiares ainda € bem presente, ou seja, 0S
relacionamentos amorosos mudaram ao longo do recorte trabalhados no projeto, mas 0s
casamentos entre parentes e vizinhanca ainda é frequente. Tais relacionamentos podem ser
vistos, ainda hoje, entre meus préprios alunos e demais membros da comunidade. Por isso é
importante que os alunos compreendam o modo de vida desses depoentes que, de alguma
forma, continuam presentes em suas vidas.

Quanto a situacdo econdmica, 0 que predomina na regido € a pequena propriedade
rural. Como a maioria as pessoas que se casaram ao longo desse periodo optaram por
permanecer na regido, adquirindo a propriedade, por herancga, cedida por familiares, ou

comprando terreno, a relacdo de parentesco € muito presente, como citamos anteriormente.

2.3.2. Organizacdo e execucdo do projeto

Assim como ja foi dito, para a organizacdo do projeto, contei com a ajuda de alguns
integrantes da escola. Dessa maneira, com a ideia em mente, fizemos uma reunido - Renato,
Sonia e eu - para decidirmos quais metodologias seriam empregadas na pesquisa, a duragdo e
a série participante das atividades. Optamos pela turma do 8° ano, porque era a turma mais
criativa, participativa e que demonstrava interesse pela tematica. Além disso, era uma turma
relativamente pequena, o que tornava mais facil quando da distribuicdo das atividades.
Decidimos que iriamos trabalhar com depoimentos orais e entrevistas dirigidas, com uso de
meios eletrbnicos que eles possuem e dominam bem: celulares, gravadores e cameras
fotogréaficas. Tais aparelhos serviram de apoio ao trabalho com a oralidade e o resgate da
memoria. As entrevistas e a transcricdo foram realizadas pelos alunos e o Renato, bem como a
selecdo das fotografias, para que pudéssemos digitar as narrativas e digitalizar os documentos

que foram incorporadas ao produto final e utiliza-las na exposicéo.
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Como os alunos residem no meio rural, devido a dificuldade de deslocamentos, a
pesquisa de campo foi individual, cabendo a cada um optar por quem seria entrevistado e a
quantidade de depoentes, desde que ndo fossem mais que quatro pessoas. Tivemos uma aula
para explicar aos alunos o que € historia oral e como e quando pode ser utilizada como fonte
de pesquisa - especialmente nesse projeto, em que as fontes deveriam vir das narrativas de
sujeitos que estavam dispostos a relatar sobre suas lembrangas sentimentais. Realizamos
juntos com a turma o questionario a ser utilizado na pesquisa.

Estipulamos um prazo de quinze dias para que entregassem os relatos transcritos e as
imagens selecionadas, lembrando que eles deveriam falar com pessoas que estivessem
dispostas a narrar uma experiéncia que envolvia, totalmente, os sentimentos e emocdes. No
entanto, deveriam prestar atencdo no comportamento de cada um, para perceber as expressoes
de alegria, tristeza, frustracdo, assim como 0s gestos e entonacdo da voz, ja que estariam
lidando com lembrancas de momentos de namoro, organizagéo de festejos e casamento.

Realizada essa etapa e colhidos os depoimentos, fizemos uma leitura breve dos textos,
digitamos e digitalizamos as imagens que foram possiveis. Alguns dos entrevistados nédo
permitiram que levassem as imagens a escola, com medo de perder ou algo nesse sentido. Uns
dispunham de uma Unica imagem, outros nem as tinham. Para o dia da exposi¢do, que se

realizou no dia 21 de novembro de 2012, confeccionamos convites e enviamos a comunidade.

Figura 4 — Convite enviado para a comunidade escolar e local

Fonte: Acervo da autora.

Durante o periodo de execu¢do do projeto, procuramos o Sr. José Francisco, nosso

aluno da EJA, também no Ensino Municipal, para fazer um poema acerca do tema, com base
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nos relatos. O poema foi apresentado por nés, pois ele ndo pode comparecer no dia do
encerramento, ou seja, dia da exposi¢do. Por ser extenso, apresentaremos aqui algumas

estrofes e texto, na integra, pode ser lido no apéndice deste trabalho.

Memorias de casamento

Na época de antigamente
No casamento tinha danca
Casavam-se sO 0s parentes
Para conservar a heranca.

O namoro naquele tempo
N&o tinha abraco e beijo
Era pelo buraco da parede
Que matava o desejo.

[..]

Mesmo casando sem amor
A vida era assim

Passava a gostar um do outro
E era feliz até o fim

[.]

O sofrimento no casamento
Dizia que era sorte

Sofria a vida toda
Separagdo s6 na morte.

[.]

No casamento de antigamente
A mée era a mais humilhada
S0 servia para gerar filhos

E da casa cuidava.

[.]

Uma coisa muito triste

Que com o tempo foi mudado
Casa no maior amor

Mas brevemente, ta separado.

Para terminar esses versos
N&o sdo todas as familias desse jeito
Tem muitas familias sérias

Que vivem com maior amor e respeito.
(José Francisco Pinheiro)
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Convidamos também a escritora D. Inés, residente na cidade, mas com forte vinculo
familiar com a comunidade da Firmeza, para fazer uma palestra acerca dos relacionamentos
na atualidade. Segundo ela, as novas relagfes sao “liberais demais”; o corpo “¢ morada de
Deus” e, portanto, deve ser bem cuidado e vigiado, especialmente para as mogas. Sua palestra
foi realizada no pétio da escola, no dia do encerramento do projeto, tendo como publico a
comunidade escolar e vérias pessoas da regido que foram para prestigiar o evento.

O encerramento aconteceu com a exposicao, a palestra, a leitura do poema e algumas
falas de pessoas da comunidade. Organizamos a exposi¢do com roupas de noivos e noivas,
emprestadas por Dete e César, que se casaram na década de 1980. As imagens e os relatos
foram catalogados de acordo com a década correspondente. Expusemos A&lbuns de
casamentos, bolo (que foi surpresa pra mim), doces, buqué de noiva, etc. e montamos um
altar, ja que os casamentos foram realizados na Igreja Catolica.

As imagens a seguir sdo da exposicao:

Figura 5 — Folder a Exposi¢éo do projeto, a representacdo do casamento religioso e alguns
objetos de enxoval

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 6 — Catalogo das fotos com os relatos de acordo com as décadas trabalhadas e
vestuario de noivos

Fonte: Acervo da autora.

Figura 7 — Representacdo da parte festiva dos casamentos e imagem dos organizadores do
projeto

Fonte: Acervo da autora.
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O ultimo passo do projeto foi a avaliagdo. Chegou o momento de discutir com o0s
alunos os pontos positivos e negativos, avaliar o aprendizado e perceber se 0s objetivos da
pesquisa foram alcancados. A avaliacdo foi dividida em duas partes: a primeira, relacionada a
entrega dos documentos da aula de campo, que foram as entrevistas (historia oral); fizemos ai
uma mesa redonda para discutirmos o que acharam do projeto e os alunos avaliarem o
aprendizado. A segunda parte da avaliagdo consistiu na entrega de um texto, expondo as
ideias e 0 que os alunos perceberam no decorrer do projeto. Tal procedimento foi feito com
base na estrutura tedrica de avaliagdo proposta por Gago (2009, p. 177): “Estes momentos de
avaliagdo visam compreender o pensamento do estudante que evolui de um conhecimento
informal para um conhecimento formal-cientifico”.

Nas avaliagcdes, notamos diversas versfes dos alunos acerca dos relatos e das
mudangas ao longo do tempo “[...] s6 que naquele tempo, os namoros eram bem diferentes
dos de hoje, eles apenas olhavam e falavam que estavam namorando [...] Naquele tempo, as
mulheres ndo tinham o costume de preparar enxoval para o casamento”, relata Lorena Ramos.

Thaisa Gongalves observa que:

Na época de 1970 o namoro era bem mais rigido que atualmente. S6 podia
pegar na mdo do namorado se fosse de longe. O namoro acontecia dentro de
casa e com o0s pais vigiando para que ndo acontecesse nada antes do
casamento, como por exemplo, ficar gravida. Mas o amor era muito sincero
e verdadeiro (novembro, 2012).

Também existem os relatos colhidos por Renato, 0s quais expomos a seguir: a aluna
Claudia observou que “Nio podiam nem mesmo pegar na mao quanto menos beijarem,
apenas conversavam”; Dete diz que seu esposo César a pediu em namoro em 1980, e ele
complementa: “Nessa época ndo tinha essas coisas de ficar ndo, era tudo mais sério”; Hel6 de
Lima Pereira diz que no namoro de sua av0, Tiana Rosa Pereira, “era muito rigoroso, eles ndo
podiam andar sozinhos, nem ir nos vizinhos”; Amalia Castro enfatizou que D. Llcia, para
fugir das agressdes sofridas pelo pai, casou-se bem jovem, aos catorze anos: “Lucia Se casou
nova seguindo o os conselhos de sua méae, pois, seu pai era muito bravo e ela apanhava muito.
Era uma forma de se livrar das frequentes agressdes”.

De forma geral, o estudo possibilitou uma maior interagdo entre alunos e comunidade.
O trabalho com as memorias foi uma maneira de os alunos compreenderem como sua vida
cotidiana e escolar esta inserida no contexto historico de seu tempo e na localidade em que
reside. Para Bosi (2003, p. 53), “A memoria €, sim, um trabalho sobre 0 tempo, mas sobre o

tempo vivido conotado pela cultura e pelo individuo”. Essa memoria, ao ser trabalhada, deu-
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nos a dimensdo de como 0s projetos escolares séo fundamentais para o desenvolvimento da
percepcdo de tempo e espago, analisados como uso de fontes historicas. Os professores, ao
trabalharem com a historia local e o cotidiano, encontram diversas fontes, que levam o0s

alunos a pensar historicamente.

Isto requer de n6s uma relagdo viva e ativa com o tempo e 0 espaco do
mundo no qual vivemos, por menor que ele seja. O meio no qual vivemos
traz as marcas do presente e de tempos passados. Nele encontramos
vestigios, monumentos, objetos, imagens de grande valor para a
compreensao do imediato, do préximo e do distante. O local e o cotidiano
como locais de memdria sdo constitutivos, ricos de possibilidades
educativas, formativas (FONSECA, 2006, p. 128).

Nesse sentido, compreender a vivéncia e os relacionamentos de pais, avos e outros
parentes e vizinhos, e analisar as diferencas e semelhancas desses relacionamentos com 0s
dias atuais, mostrou-nos a necessidade de compreender o tempo historico e conhecer o0 espaco
em que tais histdrias foram vivenciadas. A historia do lugar ganha sentido quando é estudada
nas relacGes que esta comunidade estabelece com outras localidades, haja vista que nenhuma
comunidade vive isolada. Dessa maneira,

A histéria do “lugar” como objeto de estudo ganha, necessariamente,
contornos temporais e espaciais. Ndo se trata, portanto, ao se proporem
conteudos escolares da histéria local, de entende-las apenas na histéria do
presente ou de determinado passado, mas de procurar identificar a dindmica

do lugar, as transformacdes do espaco, e articular esse processo as relages
externas, a outros “lugares” (BITTENCOURT, 2011, p. 172).

Sendo assim, ao propor o estudo da historia local, é preciso que o professor conheca,
mesmo que seja um pouco, a historia dessa comunidade, tornando possivel alcancar os
objetivos propostos. Na pesquisa aqui desenvolvida, especificamente, conhecer o histérico da
regido foi o que tornou mais facil a execugdo dos projetos, principalmente o ultimo analisado,
que envolve historias de casamentos.

Alias, voltando a ele, temos ainda o relato de mais uma aluna, Lorena, que tece a
trama amorosa de sua familia com base nos depoimentos de sua avo e sua mae. Assim ela
expoe: “Minha avo Vani, ndo era muito de namorar, teve apenas um namorado, o Sr, Ramon.
[...] assim como minha mé&e, que também teve apenas um namorado, o Sr. Ed”. Encerra sua
narrativa explicando que seus avos continuam casados e “sdo felizes e com 0 mesmo amor de
quando se casaram”. Em relacdo a seus pais, diz que “[...] estdo casados ha 19 anos e se amam

muito”. A aluna encerra dizendo: “Eu, Lorena fago parte dessa geragdo. Vamos ver daqui

75



alguns anos, como sera a historia de minha vida amorosa!”. De acordo com os relatos, em
nenhum dos casamentos houve separacéo.

Com outras pessoas ja acontece de forma diferente, contraria até, como é o caso de
Nivia, que se casou trés vezes e ficou vilva o0 mesmo nimero de vezes que casou. Agora,
relata ela, “ndo quero mais saber de namoro e casamento” e vive em companhia dos filhos.

Atualmente, os meios de preservar a memoria se tornaram abundantes, dentre eles, a
fotografia e a historia oral, nossos objetos de estudo nesse projeto. A fotografia possibilitou o
registro de detalhes, como nos vestidos de noiva, que sdo imperceptiveis em outras fontes.
Nas décadas de 1920, 30, 40, 50 e 60, apresentavam com mangas compridas, sem decote e
auséncia de transparéncia.

Figura 8 — Ima
E

I

—

Fonte: Acervo da autora.

Ao analisar as imagens, percebemos como eram 0s vestidos de noivas: longos, com
mangas também longas, sem decotes, com grinalda e véu curto. Algumas noivas ndo tém o
buqué. Na terceira imagem, na primeira coluna, segundo relatos da aluna, o buqué foi

confeccionado com flor de mangueira, porque ndo tinha condig¢des financeiras para comprar.

76



Nas décadas seguintes, diminuiram as mangas, surgiu a renda e os decotes ficaram
mais ousados. No inicio do seculo XXI, usa-se o decote, a transparéncia e o modelo “tomara
que caia”, presente no vestido de Ariana, em seu casamento, em 2011.

Figura 9 — Imagens de casamentos das décadas de 1980, 90, do inicio do século XXI (2000, e

Fonte: Acervo da autora

Analisando as imagens, vemos que, além da fotografia ser colorida, 0 modo como se
comportam durante o registro fotografico também mudou em relacdo as décadas anteriores.
Os noivos estdo mais descontraidos, o que pode indicar que, agora, a uniao se dava por amor e
ndo mais como uma imposi¢do - como ocorria, na maioria dos casos, nas décadas anteriores.
Podemos ter outro olhar: nesse periodo, tinham mais “intimidade” com a fotografia, de modo
gue visualizamos casais em harmonia, com maior intimidade, principalmente no casamento
comunitario. Além disso, incorporaram outras pessoas as imagens fotograficas, como as
damas e os cavalheiros, por exemplo.

Notamos ainda, no decorrer do tempo, uma mudanca nos préprios relacionamentos e
na forma de vivencia-los. Inicialmente, 0 namoro se dava apenas pelo olhar e era vigiado
pelos pais; depois, tornou-se “mais liberal”, como relata a aluna Hel6. Vejamos o que observa
a aluna Dan sobre o casamento de seus pais:

Meu pai conheceu minha mae no Taquaral. O namoro deles é igual o de
hoje: beijo na boca e abrago apertado, e méos dadas. Eles namoraram 4
meses e minha mae ficou gravida. Nao teve a preparacdo de enxoval. Na
época s tinha coberta [de algodao] e lengol. “Eu juntei para morar com meu
marido. Tinha uma chacara que meu av0 deixou de heranca para meu pai, e
ele construiu uma casa muito boa”. E existia amor entre eles. O casamento
foi comunitéario, no dia 30/01/2000. A cerimbnia foi muito simples e bonita

na Firmeza. Foi na Igreja Santo Antbnio e quem tirou as fotos foi a
Carmelita. A camera fotografica era colorida. A festa foi 6tima, deu muita

77



gente. Todo mundo comemorou. No casamento comunitario, tinha um
enorme bolo de casamento, tinha muita bebida, mas ndo teve forro
(novembro, 2012).

Assim podemos ver as transformacdes nos relacionamentos ao longo do tempo. Esse
relato mostra como essas mudancgas acontecem, o relacionamento passou a ser conduzido pelo
casal, da forma que queriam, de maneira que o contato fisico e sexual ocorre normalmente,
com possibilidades de a moca ficar gravida antes do casamento. No caso acima mencionado,
0 casamento aconteceu tempos depois, na comunidade em que viviam, juntamente com outros
casais que se uniram para o enlace matrimonial, tornando possivel a realizacdo desse sonho
comum & maioria dos casais.

Enfim, para nos, foi uma oportunidade de conhecer as memorias sentimentais
presentes nas narrativas. O mais importante foi perceber a interacdo dos alunos com seus
entrevistados, instigando-os a repensar e/ou perceber que sua histéria de vida esta inserida em
outros tempos e espacos e que, de certa forma, continuam presentes em seu cotidiano, como o
parentesco existente na comunidade. Os projetos desenvolvidos com uso da histéria oral e
outras fontes resgata a memdria dos sujeitos e possibilita a oportunidade de introduzir as
experiéncias de vida das pessoas comuns na sala de aula e permite observar que a experiéncia
adquirida com o trabalho através de documentos direciona nossa visdo para um ensino que
valoriza a cultura local, os saberes, as tradicdes e as formas de relacionamento existentes na
comunidade, trazendo um conhecimento historico da realidade da vida cotidiana e local.

Com isso, “A historia local geralmente se liga a historia do cotidiano ao fazer das
pessoas comuns participantes de uma historia aparentemente desprovida de importancia e
estabelecer relacBes entre os grupos sociais de condicBes diversas que participaram de
entrecruzamentos de historias, tanto no presente como no passado” (BITTENCOURT, 2011,
p. 168). As historias aqui narradas trouxeram para o0 ambiente escolar um conhecimento que,
sem a realizagdo da pesquisa, ndo seria possivel. Conhecer, analisar e descobrir que as
relacBes, 0s contextos histéricos e a economia modificam ao longo do tempo, faz perceber a
temporalidade e inserir 0s alunos no pensamento histérico. Em funcdo dos relatos, houve
maior aproximagdo com a comunidade e, por meio da experiéncia, os estudantes ampliaram o
conceito de documento e de percepgédo da construcdo do saber escolar.

Portanto, o resultado do projeto foi satisfatorio. Os alunos perceberam as mudangas
nos relacionamentos amorosos, viram como as memorias desse sentimento de amor
continuam presentes em muitos casais, embora casados ha muito tempo. Eles acreditam que o

amor era mais sincero nos relacionamentos mais antigos e que estudar essas memdrias foi
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importante para compreender a estreita ligacdo existente entre as pessoas da comunidade.
Assim, “O cotidiano deve ser utilizado como objeto de estudo escolar pelas possibilidades que
oferece de visualizar as transformacGes possiveis realizadas por homens comuns,
ultrapassando a ideia de que a vida cotidiana ¢ repleta e permeada de alienagdo”
(BITTENCOURT, 2011, p. 168). Para Guimardes, o ensino de Historia deve incorporar
diversos temas, linguagens, fonte e materiais, quando o estudo que se pretende realizar esta

ligado ao convivio dos alunos.

Nos, professores, ndo apenas estamos na historia, mas fazemos, aprendemos
histéria em diferentes realidades. A educacdo histérica, a formacdo da
consciéncia historica dos sujeitos ndo ocorre apenas na escola, mas em
diversos lugares [...] Ou seja, os curriculos escolares devem contemplar
conhecimentos comuns em ambito nacional e também as singularidades, as
especificidades do lugar de vivéncia de alunos e professores (GUIMARAES,
2012, p. 237-239).

Comungamos com a autora ao dizer que o ensino de Historia precisa estar voltado para
o cotidiano dos alunos, uma vez que, ao trabalhar com os projetos, percebemos que os alunos
sdo motivados a ter um olhar critico em relacdo aos acontecimentos histéricos e pessoais, pois
a histéria é vivenciada por todos nés, independentemente de condi¢des sociais, econbémicas,
politicas, credos e linguas.

Ao avaliar os resultados, vimos que os projetos sdo fundamentais para trabalhar a
“historia vista de baixo”, como denomina Hobsbawm (2013), ou a historia de gente comum.
A partir disso, o professor deve estimular a busca pelo conhecimento, ndo apenas nos livros
didaticos, mas apoiar-se em diversas fontes e linguagens, no processo de pesquisa, ensino e
aprendizagem, porgue os alunos respondem bem a essa metodologia. Assim, construimos o
saber juntos e o compartilhamos com outros.

Concluimos que o estudo da historia local, com o uso da memoria, possibilitou
conhecer e ampliar o conceito de pertencimento e de identidade, com o0s quais 0s estudantes
convivem no dia a dia. Foi na historia oral que percebemos a necessidade desse método como
meio de preservar e valorizar as histérias que vao acontecendo e construindo a identidade dos
grupos locais, apreciando a diversidade e a memdrias das pessoas da localidade. A histéria
oral, portanto, ndo foi a Unica fonte de estudo nos projetos, mas foi o foco desta pesquisa e,

consequentemente, de suma importancia para a realizacdo de atividades de campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos discutir, ao longo da pesquisa, as diversas fontes e linguagens que 0s
professores podem e devem utilizar em suas aulas de Historia, levando os alunos a terem
contato com documentos, aproximando-os da funcdo do historiador na producdo do
conhecimento e levando-os a pensar historicamente.

No decorrer da pesquisa, as percepcdes que eu conhecia acerca do pensamento
historico foram “clareando” as ideias de até entdo. Ao ministrar as aulas de Historia, sempre
enfatizo aos meus alunos que eles precisam ter consciéncia de que fazem parte da Historia,
que esta ndo € uma ciéncia que fica distante da realidade do aluno. Pelo contrario, é uma
ciéncia que eles ajudam a construir, embora, na maioria das vezes, ndo haja essa percepgao.
Assim, esse pensamento historico precisa ser desenvolvido com estudantes ao adentrarem no
espaco escolar. Quanto mais cedo for inserido no ambiente escolar, melhor sera o
aprendizado.

Em relacdo a consciéncia histdrica, este € um conceito que eu desconhecia e acredito
qgue a maioria dos individuos ndo conhece. Falo iSso porque converso com Varias pessoas,
inclusive colegas de Mestrado, e nenhum daqueles com os quais dialoguei sabe que possuem
consciéncia historica e que ela existe desde o primeiro contato com 0s grupos com 0s quais se
relacionam, dentre eles, a familia, ou seja, € nato no ser humano. Essa tematica foi
relativamente nova pra mim, porque, como disse, foi ao longo dos estudos que pude perceber
que estava aprendendo algo com o que lido no cotidiano das minhas aulas, ndo s6 na
disciplina de Historia, mas em outras disciplinas que leciono. Todavia, inconscientemente, ja
discuto e trabalho com meus alunos a tematica.

Quando eu digo: “Vocés precisam ter consciéncia de que fazem parte da Historia”,
“Vocés precisam compreendem que a historia ndo € construida somente com os grandes
acontecimentos e pessoas da elite”, “Vocés precisam compreender que os acontecimentos do
passado interferem no presente, e ¢ uma perspectiva para acontecimentos futuros” e assim por
diante, estou fazendo com que os alunos percebam que sdo agentes histéricos, que fazem a
historia, que a produz, mesmo nas atividades diarias, como levantar de manh4, ir ao ponto
para pegar o transporte escolar que o leva a escola e assim, sucessivamente. Segundo autores
com os quais trabalhamos no decorrer deste dissertacdo, o pensamento historico e a

consciéncia historica sdo tematicas de estudo e pesquisa que comecgou no final do século XX,
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dai serem relativamente novas. Por isso, despertou em mim um interesse intenso em conhecer,
em aprender como tais conceitos sdo fundamentais no pensar criticamente sobre a Historia.

Acreditava que a conscientizacdo histdrica deveria ser ensinada na escola, porém,
descobri que os alunos chegam ali com essa consciéncia formada. Sendo assim, se os alunos
ja trazem consigo essa consciéncia, qual o meu papel enquanto professora? Possibilitar que os
alunos, e também eu, ampliemos essa ideia, precisamos debater para que possamos interpretar
0s acontecimentos histéricos e da nossa prépria vida como algo em construcao.

Em relacdo ao pensamento historico, esse sim, precisa ser trabalhado nas aulas de
Historia, pois ndo é algo dado, mas ensinado, para que esses sujeitos aprendam a pensar
historicamente, pois 0 pensar sobre a Historia é algo que precisa ser ensinado, e quanto mais
cedo aprenderem, melhor, porque assim os alunos formam opinido sobre os acontecimentos
ao longo do tempo. Ao trabalhar os conteudos do livro didatico, procuro citar exemplos que
levam os alunos a entenderem que os fatos ali narrados, embora tratem, na maioria das vezes,
da histéria dos dominados, que eles também podem estar tecendo essa trama historica, mesmo
sendo uma pessoa que realiza atividades corriqueiras em seu cotidiano. Para tanto, faco o
exercicio que chamo de “voltar no tempo” e imaginar como seria a vida das pessoas nesse
periodo estudado. Assim, trabalhando a temporalidade histérica na formacéo do pensamento
historico, acompanhamos o desenvolvimento dos alunos, emancipando-os acerca das
manipulacgdes da historia.

Diante desses esclarecimentos, penso que, ao trabalhar com projetos escolares, estou
trabalhando com o pensar sobre a historia, a conscientizacdo historica, a identidade local, as
memorias, a valorizacdo da comunidade. Necessita-se que o professor utilize de metodologias
que estimule o pensar sobre a Historia.

Assim pensando, propomos uma experiéncia pedagdgica no ensino de Histdria, tendo
como ponto de partida, projetos escolares que trabalham com documentos e estimulem o
pensar sobre a Historia. Assim tornamos o ensino mais atrativo, utilizando préticas
pedagdgicas que estimulem os alunos a compreenderem o mundo que os cerca de forma que
possa atuar como sujeito ativo, compreendendo que suas vivéncias estdo inseridas nas demais:
familia, escola, comunidade local e outros. O trabalho em sala de aula requer criatividade,
iniciativa e dedicacdo que possibilite ao aluno, entender que a educacdo acontece em todos 0s
ambientes em que estes se encontram, valorizando o processo de aprendizagem. E o
documento é um importante aliado nesse sentido: o aluno, ao ter em maos os documentos
necessita pensar como deve agir, para que seu trabalho seja entdo realizado de forma que se

concretize o aprendizado. Pensando na dissertagdo, as discussdes acerca dos documentos
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foram enriquecedoras, pois tivemos que discutir varios autores e as perspectivas em lidar com
esse método, especialmente com memorias, no ensino de Histéria que criam ou separam
vinculos de convivéncia no cotidiano dos alunos. Para tanto os documentos foram nosso foco
principal de discussdo, tanto nos projetos escolares quanto na pesquisa que ora de concretiza,
aflorando a complexidade de tal metodologia dispensada em ambos.

Diante do complexo trabalho, percebi que ao lidar com atividades realizadas um pouco
distante do tempo presente, fui sendo estimulada, pelo meu orientador, a “reativar” minhas
préprias memorias, trazendo-as para o presente, com intuito de responder ao estimulo e
desenvolver o pensamento critico acerca da pesquisa e relembrar o andamento dos projetos
desenvolvidos em sala de aula. Diante disso, as linguagens com as quais trabalhamos
proporcionaram um estudo que veio estimular na realizacdo de novos projetos de
investigacdo/acdo, que estimule os alunos a realizar novas pesquisas, com tematicas que 0s
instigue, pois de nada adianta propor um projeto que ndo agrade aos alunos, porque ndo tera
resultado satisfatdrio.

Discutindo com as diversas linguagens, conceitos e fontes, percebemos a amplitude da
memoria, haja vista que ela pode ser representada de distintas formas. Os alunos, ao
realizarem suas pesquisas, tiveram que lidar com fontes documentais que viessem a fomentar
as propostas dos projetos, ou seja, o estudo da memoria.

O trabalho no ensino de Histdria com documentos/fontes faz-se necessario para que o
aluno compreenda que ndo basta apenas realizar a pesquisa, coletar informacdes, registrar
imagens, coletar e transcrever a fala do depoente, precisa perceber que o material coletado se
torna um aprendizado, um saber escolar. Por outro lado, esses métodos faz com que a
educacdo seja centrada no sujeito, uma educacdo que amplia a concepc¢édo do papel educativo
na formacéo do individuo.

Esta pesquisa, que lidou com dois projetos internos, fez-nos repensar que o trabalho
em sala de aula nem sempre acontece nas dimensdes planejadas. Assim, chegamos a uma
conclusdo de que o trabalho em sala de aula requer de nés, professores, muito empenho,
dedicagdo, disposi¢@o para propor atividades que levem os alunos a ter “gosto” pelo ensino e
aprendizagem, ter mais compromisso em produzir o conhecimento. Como fazer isso?
Estimular o aluno. Acreditamos que o estimulo ¢ a “chave” do interesse na aprendizagem. Dai
surgem algumas questfes: Os alunos ndo valorizaram suas memorias? O estudo com as
memdarias serviu apenas para “dar notas”? Mas esses problemas podem ser utilizados na

propria sala para discutir as dificuldades na construcdo da historia, na preservacdo das
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memorias, da presenca maior de uma histéria em relagdo a outra entre outros pontos que
podem ser levantados e que envolvem a construcdo da historia.

A pesquisa em si mostrou-se muito estimulante, mesmo com algumas dificuldades
encontradas na coleta de memoriais realizados no projeto Historia da Minha Vida, que néo foi
arquivado por mim, mas devolvido no final das atividades. Apenas uma aluna a quem
recorremos havia guardado esse material. Podemos pensar que o desenvolvimento do projeto
ndo surtiu o efeito esperado? N&o, pois se conseguimos alcancar os objetivos, ou seja, 0
estudo da memoria, embora, com Varios obstaculos, a pesquisa foi concluida, superando
nossas expectativas.

Dessa forma, mesmo com as limitacdes e as dificuldades enfrentadas na pesquisa,
percebemos que o trabalho com os projetos nos deu a dimensdo da complexidade do trabalho
com fonte oral, auxiliando no processo de pesquisa, ensino e aprendizagem. Para tanto,
precisamos sensibilizar nossos alunos para as causas que ndo estejam ligadas somente aos
“grandes acontecimentos”, ou aos “grandes personagens” de nossa Histdria: as causas das
mulheres, dos camponeses — que é a realidade, dos alunos com o0s quais trabalhei — dos
operarios, dos pobres, do marginalizados, enfim, daqueles que estao “fora” da historiografia
tradicional.

Percebi que ao desenvolver metodologias e diferentes fontes na formagéo dos alunos,
procurando ambientes externos a sala de aula, o ensino se torna mais prazeroso, menos
cansativo e mais estimulante, levando os alunos a desenvolverem o pensamento critico.
Percebo, também, que eu ao regressar a sala de aula — pois estive ausente devido a licenca,
durante o curso do Mestrado — terei um novo “olhar” para o processo de ensino, pesquisa e
aprendizagem, além de perceber diferenca na relagdo com os alunos enquanto seres que

produzem e fazem Historia.
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ANEXOS

Memodrias de casamento

Na época de antigamente
No casamento tinha danca
Casavam-se s0 0s parentes
Para conservar a heranca.

No casamento de antigamente
A mée era a mais humilhada
SO servia para gerar filhos

E da casa se cuidava.

O namoro naquele tempo
Né&o tinha abraco nem beijo
Era pelo da parede

Que matava o desejo.

Os pais é quem sabiam

Com quem os filhos se casavam
Os noivos so se conheciam
Quando na igreja entravam.

Mesmo casando sem amor
A vida era assim

Passava a gostar um do outro
E eram felizes até o fim.

Como dizia sempre meu avo
Uma coisa muito engracada
Muitos ficavam vilvos

E a vida alegrava.

O sofrimento no casamento
Dizia que era sorte

Sofria a vida toda
Separagéo s6 na morte.

O que agradeco a Deus
Com muito satisfacéo
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Com 37 anos de casado

Continuo com o mesmo amor e afeigéo.

O casamento ha muitos anos
Tinha coisa errada e maravilha
Uma delas € o que esta faltando
E o valor de uma familia.

Uma coisa muito triste

Que com o tempo foi mudado
Casa no maior entusiasmo
Mas brevemente ta separado.

Para terminar esses versos

Né&o séo todas as familias desse jeito
Tem muitas familias sérias

Que vivem com 0 maior respeito.

José Francisco Pinheiro

(novembro, 2012)
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