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RESUMO

Esta dissertacéo estuda as praticas educativas e o ensino colaborativo na educacao
de estudantes com deficiéncia intelectual e teve como objetivo geral compreender a
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia intelectual, a partir das praticas
educativas e o ensino colaborativo. De modo mais especifico, buscou-se:
compreender a atuacdo de professores de ensino comum e educacgao especial, no
contexto do coensino, na educacéo de estudantes com deficiéncia intelectual; analisar
as significacdes de professores de ensino comum e educagdo especial sobre a
educacédo de estudantes com deficiéncia intelectual; e analisar as possibilidades de
ensino colaborativo na educacéo de estudantes com deficiéncia intelectual, no ambito
do coensino. A investigacdo foi orientada pelas seguintes questdes: como 0s
professores de ensino comum e educacdo especial significam suas praticas
educativas com estudantes com deficiéncia intelectual no Ensino Fundamental | e Il,
em condicdo de coensino, e de que modo o ensino colaborativo pode favorecer as
praticas inclusivas? Metodologicamente, o trabalho se configura como uma pesquisa
de abordagem qualitativa, realizada em uma escola municipal da cidade de Caldas
Novas, Goias, contando com a participacdo de professores do ensino comum e da
educacéo especial. Para a coleta de dados foi utilizado grupo focal e a analise dos
dados se baseou na metodologia dos nucleos de significacdo, resultando em cinco
nacleos: Adaptacédo do Ensino e Avaliacdo na Inclusédo do estudante com deficiéncia
intelectual;, Formacdo Docente e Ensino Colaborativo; Recursos, Infraestrutura e
Gestéo Organizacional na inclusdo Escolar; Linguagem, Deficiéncia e Constituicdo da
Identidade; Politicas Publicas e Legislagcdo como Alicerces da Inclusdo. Os principais
resultados apontam a necessidade de formacdo continuada dos professores, a
importancia das praticas colaborativas para o sucesso da inclusdo e as lacunas
estruturais que ainda impactam o cotidiano escolar. Conclui-se que 0 ensino
colaborativo é uma estratégia potente para a efetivacdo da inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia intelectual. Esta dissertagéo contribui para o campo da
pesquisa ao reforcar a relevancia do coensino como pratica inclusiva e indicar
caminhos para a formacao docente critica e colaborativa na educacéao inclusiva.

Palavras-chave: Praticas educativas. Ensino colaborativo. Deficiéncia intelectual.
Inclusdo escolar. Formacéo docente.



ABSTRACT

This dissertation examines educational practices and collaborative teaching in the
education of students with intellectual disabilities. Its general objective was to
understand the school inclusion of students with intellectual disabilities through
educational practices and collaborative teaching. More specifically, it aimed to:
understand the work of general education and special education teachers in the
context of co-teaching; analyze the meanings attributed by general and special
education teachers to the education of students with intellectual disabilities; and
analyze the possibilities of collaborative teaching in the education of these students
within the co-teaching framework. The research was guided by the following questions:
how do general and special education teachers signify their educational practices with
students with intellectual disabilities in Elementary School | and Il under co-teaching
conditions, and in what ways can collaborative teaching foster inclusive practices?
Methodologically, the study is a qualitative research conducted in a municipal school
in the city of Caldas Novas, Goids, involving the participation of general and special
education teachers. Data were collected through focus groups, and the analysis was
based on the method of meaning nuclei, resulting in five thematic cores: Adaptation of
Teaching and Assessment in the Inclusion of Students with Intellectual Disabilities;
Teacher Training and Collaborative Teaching; Resources, Infrastructure, and
Organizational Management in School Inclusion; Language, Disability, and Identity
Formation; Public Policies and Legislation as Foundations for Inclusion. The main
findings highlight the need for continuous teacher training, the importance of
collaborative practices for successful inclusion, and the structural gaps that still affect
the school routine. It is concluded that collaborative teaching is a powerful strategy for
achieving the effective inclusion of students with intellectual disabilities. This
dissertation contributes to the field of research by reinforcing the relevance of co-
teaching as an inclusive practice and by pointing out paths for critical and collaborative
teacher education in inclusive education.

Keywords: Educational practices. Collaborative teaching. Intellectual disability.
School inclusion. Teacher education.
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1 INTRODUCAO

Quando o assunto € educacao, entendemos que esta é uma ferramenta basica
de inclusdo de qualquer pessoa em seu meio social. Tem a capacidade de ensinar
sobre a cultura, politica, e outros tantos temas a fim de alcancar esse movimento de
construcdo de cidaddos pensantes, independentes e com conhecimentos que
ajudardo em sua autorrealizagao.

Em relacdo a educacdo inclusiva, percebemos que a educacao de estudantes
com deficiéncia, nas escolas comuns da rede regular, vem sofrendo alteracdes ao
longo da historia do Brasil. Ao se observar esse desenvolvimento, podemos notar que
apesar de véarios avancos, advindos de muitas lutas, o poder publico ainda se encontra
com o antagonismo de fazer com que as leis se harmonizem com a realidade diaria
das salas de aula, sem alteracfes significativas na estrutura excludente das escolas.

A educacdo inclusiva exige uma transformacdo no ambiente escolar, que
envolva mudangas culturais, aprimoramento das praticas pedagégicas e a
reformulacéo das politicas institucionais. Nesse sentido, Tartuci (2008) apresenta em
seu texto a importancia e a necessidade de alteracdes significativas nesse ambiente
escolar para torna-lo inclusivo.

A autora sugere uma reorganizacdo estrutural e de papéis dos sujeitos
participantes, bem definidos, ndo visando somente o docente e suas praticas
pedagogicas, mas também a questdo de gestdo e de organizacdo desse ambiente
escolar e, especialmente, de suas politicas.

Os movimentos que impulsionaram a busca pela inclusdo escolar, como as
instituicbes especializadas e a luta de familiares de pessoas com deficiéncia, foram
fundamentais para a construcao desse processo. A proposicao de educacéao inclusiva
se tornou um dos focos da politica educacional vigente, incitada pelos movimentos
sociais e tendo como proposta a equiparagdo de oportunidades para as pessoas, até
entdo excluidas socialmente (Mendes, 2002; Vilaronga; Mendes, 2014).

Um dos marcos importantes para essa luta foi a Constituicdo Federal (Brasil,
1988), que assegura direitos iguais para todos, inclusive na area da Educacéao, cujo
os principios foram reforcados pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Brasil, 1996)
recomendando que o0s estudantes com deficiéncia fossem matriculados,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

Estabeleceram-se, entdo, em 2001, as Diretrizes Nacionais para a Educacgéo

Especial (Brasil, 2001) que passaram a ter maior respaldo com a implementacao da
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Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil,
2008a). Desde entdo, os estudantes publicos da educacdo especial (deficiéncia,
transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo) séao
matriculados em escolas comuns da rede regular e recebem o atendimento
educacional especializado em contraturno.

Atualmente, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) estabelece que os sistemas de
ensino disponibilizam, quando necessario, tradutor e intérprete de Libras, cuidadores,
monitores, professores de apoio e/ou profissionais de apoio a inclusdo para
acompanhar a rotina do estudante de modo que sejam eliminados: barreiras, entraves,
obstaculos e/ou atitudes que impecam sua plena participacdo no ambiente escolar. A
intencéo da lei € assegurar e promover, em condi¢cdo de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por essas pessoas com deficiéncia, visando a
incluséo social e cidadania plena (Brasil, 2015).

Na condicdo de professora de ensino comum pude perceber um aumento
expressivo de estudantes com deficiéncia nos ultimos anos. A diversidade desses
estudantes, associada a precariedade da formacdo inicial e continuada, as condicdes
de trabalho desfavoraveis e a forma muitas vezes fragmentada de implementacéo das
politicas educacionais, dificulta a construcdo de diretrizes claras que orientem a
pratica docente de modo a assegurar a equidade no processo de ensino-
aprendizagem, quando comparada a experiéncia dos estudantes sem deficiéncia.

Essa analise, dentre tantos anseios de como alcanca-los de forma efetiva,
agucou-me a estudar meios possiveis para promover um processo de ensino-
aprendizagem eficaz para estes estudantes, visto que a inclusdo escolar efetiva é
direito destes estudantes e o professor deve ser mediador desse caminho rumo ao
conhecimento.

Este estudo, entdo, nasce dessa pratica didria da autora na vivéncia na
realidade da educacdo bésica, sobretudo ao se observar os estudantes com
deficiéncia intelectual, o que me causou inquietacdo ao perceber as dificuldades
encontradas no ensino do publico em questao, uma inquietacdo que nao era sé minha,
mas dos professores tanto da educacdo comum como da educacao especial no dia a
dia do ambiente escolar.

Nesse sentido, na ansia de promover uma pratica educativa que alcancasse e
incluisse realmente estes estudantes, essa levou-me a perguntar a mim a questao
orientadora que se encontra nesta dissertagdo, no ambito do coensino, como 0s

professores de ensino comum e educacdo especial significam suas praticas
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educativas com estudantes com deficiéncia intelectual no Ensino Fundamental | e |,
em condi¢do de coensino, e de que modo o ensino colaborativo pode favorecer as
praticas inclusivas?

Incentivada pela observacédo do que diz a lei e como a pratica pedagogica
acontece, a pesquisadora buscou compreender como se fazia a organizacao dessas
praticas para o ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual, no
que tange as questdes de mediacdo pedagodgica e o trabalho em conjunto dos
professores.

Assim, ap0s inumeras leituras, escolhi como referencial teérico Vigotski, Freire
e 0 coensino como arcabouco tedrico- metodolégicos que poderiam refletir uma
formacao de base critica, baseada no didlogo e uma visdo que propde observar o
estudante com um olhar histérico-cultural que promove a capacidade de compreender
e mudar a realidade cotidiana escolar.

O desenvolvimento da incluséo escolar tem como um de seus pontos cruciais
a discussao de como ofertar um ensino realmente democrético, que considere as
singularidades dos estudantes. Nesse sentido, devemos considerar seu
desenvolvimento tanto fisico quanto cognitivo e psiquico, com iniciativas que causem
equidade permitindo um avanco académico daqueles que chegam as escolas.

Especificamente sobre os estudantes com Deficiéncia Mental, termo que foi
substituido por deficiéncia intelectual (Luckasson, 2002), foram disponibilizados
documentos do Ministério da Educacéo que orientam em como proceder com eles em
sala de aula.

A Internacional Association for the Scientific Study of Intellectual Disabilities
(LASSID) pontua que no ambito internacional o termo “Intellectual Disability” tem sido
adotado. Segundo Glat (2007), outro termo que igualmente tem aparecido € Déficit
cognitivo, mas a autora ndo o considera o mais viavel por ser restritivo. De acordo
com DSM-5-TR (2022):

a deficiéncia intelectual é compreendida como um transtorno do
neurodesenvolvimento ... caracterizado por déficits... no
funcionamento intelectual (por exemplo, raciocinio, solu¢do de
problemas, planejamento, pensamento abstrato, julgamento,
aprendizagem académica e a partir da experiéncia) e no
funcionamento adaptativo, que limitam o desempenho na vida
cotidiana. O diagndstico exige testes padronizados e avaliacao clinica,
com funcionamento intelectual cerca de dois ou mais desvios-padréo
abaixo da média (DSM-5, 2022, p. 42).
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A deficiéncia intelectual, quando observada somente da perspectiva bioldgica,
pode ter causas advindas de varios fatores, dentre falhas cromossémicas, doencas
no periodo da gestacéo, uso de drogas, licitas e ilicitas na gravidez ou adquiridas do
nascimento ou mesmo ao longo da vida, essas estdo entre as mais relevantes
explicacBes segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS).

Esses pontos explicam, parcialmente, a origem da condicdo, mas nao
determinam o desenvolvimento cognitivo ou social de uma pessoa com deficiéncia
intelectual. Tal deficiéncia pode ser compreendida de varias 6ticas. Na perspectiva
histérico-cultural de Lev Seminovich Vigotski (1997), o desenvolvimento humano é
compreendido como um processo influenciado por multiplos fatores, no qual os
elementos biolégicos se subordinam aos aspectos sociais que envolvem o individuo,
permitindo flexibilidade e mudancgas conforme suas experiéncias sociais.

Assim, mesmo encontrando limitacdes cognitivas, a potencialidade de sua
aprendizagem pode ser alcancada quando usada uma mediacdo de qualidade e
condi¢bes de ensino-aprendizagem adaptadas. Dias (2019) concorda com Vigotski e
entende que deve ser considerada a possibilidade de aprendizado desse estudante,
para isso, € necessaria a solicitacdo de condicbes, adaptacdes, para que essas
barreiras sejam superadas.

Nesta visdo, o papel do professor é central na construcdo das préticas
pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento desses estudantes. A LBI (Brasil,
2015, p. 33), ao falar da formagao dos professores, prevé em seu Artigo 28, “X -
adocdo de praticas pedagodgicas inclusivas pelos programas de formacao inicial e
continuada de professores [...]".

Nota-se aqui que a lei visa uma capacitacdo pratica dos professores, porém
observa-se um hiato entre a lei e a realidade do dia a dia escolar, com uma formacéao
docente que ainda nao é suficiente para sua atuacao eficaz com os estudantes com
deficiéncia intelectual.

Essa falta de preparo influencia de forma direta a adaptagdo do ensino,
dificultando o processo de escolarizacédo desses estudantes. Diante dessa realidade,
€ indispensavel repensar sobre a formacédo inicial e continuada que devem ser
alinhadas para a compreensao dos detalhes que envolvem a parte cognitiva dos
estudantes e para que esses professores sejam capazes de aplicar praticas
pedagdgicas inclusivas em salas de aulas que tenham estudantes com deficiéncia.

Acredita-se que haja uma lacuna de uma formacao especifica na questado da

inclusdo para o melhor desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos estudantes
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com alguma deficiéncia cognitiva, em especial os com deficiéncia intelectual. Esses
estudantes tém dificuldade de serem escolarizados e precisam de adaptacfes para
gue consigam alavancar seu aprendizado.

Diante disso, levantam-se as seguintes questdes orientadoras para esta
pesquisa: Como os professores de ensino comum e educacgao especial significam
suas praticas educativas com estudantes com deficiéncia intelectual no Ensino
Fundamental | e Il, em condicdo de coensino, e de que modo o ensino colaborativo®
pode favorecer as praticas inclusivas?

Nesse sentido, o objetivo principal deste estudo consiste em compreender a
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia intelectual, a partir das praticas
educativas e 0 ensino colaborativo. De modo mais especifico, busca-se: a)
compreender a atuacdo de professores de ensino comum e educacéo especial, no
contexto coensino, na educacéo de estudantes com deficiéncia intelectual; b) analisar
as significacdes de professores de ensino comum e educacdo especial sobre a
educacgéo de estudantes com deficiéncia intelectual; e, ¢) analisar as possibilidades
de ensino colaborativo na educacdo de estudantes com deficiéncia intelectual, em
ambito do coensino.

Com efeito, esta dissertacdo advém do projeto de pesquisa matricial intitulado:
“‘Formacéo de Professores e Praticas Educativas: Sujeitos, Politicas e Contextos”,
aprovado pelo Comité de Etica da UFCAT, sob o parecer n° 6.057.233, dentro da linha
de pesquisa “Praticas Educativas, Formagao de Professores e Inclusdo”, do Programa
de Pés-graduacdo em Educacdo (PPGEDUC), da Universidade Federal de Goias de
Catalao (UFCAT).

A linha de pesquisa “Praticas Educativas, Formagao de Professores e Inclusdo”
compreende o sujeito como um ser histérico, social, cultural e politico que se
transforma pelas suas interacfes, ao mesmo tempo que é transformado por ela. O
embasamento tedrico esta alinhado a essa ideia, ja que busca contemplar a teoria
Historico-Cultural de Vigotski (1896;1934), a educacdo dialégica de Paulo Freire

1 0 coensino, também denominado ensino colaborativo, refere-se a uma pratica em que dois ou mais
professores atuam conjuntamente no planejamento, na conducdo e na avaliacdo das atividades
escolares, buscando atender de maneira inclusiva a diversidade dos estudantes. Segundo Mendes
(2006), o ensino colaborativo € "um modelo de prestacéo de servico de Educacdo Especial no qual um
educador comum e um educador especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a
instrucdo de um grupo heterogéneo de estudantes" (Mendes, 2006, p. 34).
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(1921;1997) e ensino colaborativo a partir de Enicéia Mendes? (2002; 2024) e outros
pesquisadores da area de educacéo especial.

Acredita-se que a presente dissertacdo seja de relevancia socioeducacional
por possibilitar transformagdes ndo so6 a professores de estudantes com deficiéncia,
mas toda comunidade escolar, isso porque, na formacédo docente, 0 coensino vem
como uma estratégia de ensino que propicia um caminho de desenvolvimento tanto
no gque tange as politicas quanto a resisténcia a exclusao desses estudantes.

Ademais, no campo académico, sua relevancia aponta como a interse¢cao entre
Vigotski, Freire e 0 coensino, aqui representado no ambito brasileiro por Mendes e
seus colaboradores, evidenciando como essas teorias podem dialogar e sustentar
praticas inclusivas reais, e podera agregar conhecimento sobre a educacéo da pessoa
com deficiéncia intelectual e as Praticas Educativas, em especial na regido que se
investigou.

No municipio de Caldas Novas-GO, ao se fazer as primeiras buscas de dados
para a pesquisa com o mapeamento com gestores escolares e estudos sobre o tema
na referida cidade, pode-se constatar que ainda ndo ha esse tipo de pesquisa sobre
inclusdo sendo desenvolvida com este tema na regido. Nesse sentido, espera-se que
este trabalho contribua para que outras escolas municipais possam realizar o mesmo
‘movimento” para se capacitarem.

Portanto, pesquisar sobre inclusdo escolar é de suma importancia, visto que
por meio dessas podem ser identificados obstaculos e possiveis solucfes possam ser
propostas. Assim, acredita-se que a pesquisa colaborativa podera contribuir ndo sé
com as Praticas Educativas, mas para a propria mudanca de pensamento e no modo
como os professores percebem as pessoas com deficiéncia. E até mesmo contribuir
na organizacao e reformulacdo do espaco escolar.

Em levantamento feito pelo Departamento da Coordenacao Geral Pedagdgica

da Educacao Inclusiva, da Secretaria Municipal de Educacgéao (SME) de Caldas Novas-

20 papel de Enicéia Gongalves Mendes, lider do “Grupo de Pesquisa sobre Formacao de Recursos
Humanos em Educacéo Especial (GP-FOREESP), vinculado, respectivamente, a Universidade Federal
de Sado Carlos (UFSCar) e ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Especial e demais
pesquisadores do Grupo de Pesquisa, tem contribuido na promocao de pesquisa sobre a perspectiva
colaborativa, seja no &mbito do ensino colaborativo, da assessoria colaborativa e pesquisa colaborativa
no contexto da educacao de estudantes publico da educacao especial no Brasil. A pesquisadora tem
contribuido com a difusdo das praticas colaborativas e de inclusdo na educacao do nosso pais, por
meio de sua atuacdo em projetos de formacdo de professores e na producdo de indicadores para
elaboracgéo de politicas educacionais voltadas a inclusdo, bem como na formacéo tanto inicial quanto
continuadas de professores, colaborando com producdes académicas que apontam os desafios dessa
formacao para educacgédo especial.
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GO, em 2022, foram identificados 288 estudantes com deficiéncia (com laudo,
diagnoéstico e/ou relatério) matriculados em suas escolas municipais. Desses, 143
apresentam deficiéncia intelectual, porém o nimero de estudantes que ainda nao
possuem laudo diagndstico ou relatério por motivos diversos e ndo entram nesses
nameros é bastante significativo.

A SME, “no ano de 2023, matriculou os estudantes com deficiéncia em
diferentes escolas de ensino regular. Na escola, l6cus da pesquisa, estdo
matriculados, atualmente, 41 estudantes com deficiéncia intelectual, distribuidos entre
o Ensino Fundamental |1 e Il. Essa quantidade de estudantes tem deixado os
professores e a gestdo da escola preocupados quanto ao modo de ensinar.

Pode-se notar a necessidade, o reconhecimento e compreensdo sobre a
inclusdo, assim como é o funcionamento das leis e politicas publicas que possibilitam
a ampliacdo do conhecimento sobre deficiéncia intelectual, encontrando formas de
adequar as aulas de acordo com o curriculo e necessidades especificas dos
estudantes com deficiéncia intelectual.

Empiricamente, o que se percebe é que, por terem formacdes em &reas
especificas, esses docentes ndo se sentem preparados para ministrar aulas para
esses estudantes, sendo, entdo, de suma importancia uma atuacao colaborativa ou o
ensino colaborativo entre os professores regentes de ensino comum e os da educacgao
especial.

Ha uma auséncia de formacao continuada dos professores da sala comum
guanto a inclusdo de estudantes com deficiéncia Intelectual. Os docentes anseiam por
uma ajuda, mas em geral anseiam por algo que seja aplicavel em suas salas de aulas
e gue traga resultados positivos.

A escola possui uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) que realiza, por
meio de uma professora graduada e especializada em Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o atendimento aos estudantes publico da educacgéo especial, no
contraturno escolar, atuando no sentido de complementar e suplementar as atividades
escolares, promovendo a autonomia e a independéncia desses alunos.

Devido a grande demanda de atendimentos e a falta de professores de apoio
capacitados para atendimento nas salas de aulas regulares, a professora do AEE tem
sido suporte fundamental na unidade escolar, porém ela fica sobrecarregada. Isso
ocorre porque além de atender aos estudantes no contraturno, orienta docentes, pais
de estudantes e sociedade em geral sobre como agir e trabalhar considerando as

necessidades e potencialidades de cada educando.
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Também participa das elaboracbes das atividades adaptadas dentro do
curriculo, visto que muitos professores (regentes e de apoio) necessitam de tal ajuda,
pois em sua grande maioria possuem questionamentos frequentes e distintos sobre
como fazer.

Baseando-se nos conceitos relacionados a teoria Historico-Cultural, ao uso de
praticas educativas colaborativas e do dialogo entre os sujeitos sobre a inclusdo de
estudantes com deficiéncia intelectual, em escolas regulares e com o objetivo de
alcance da inclusédo destes estudantes.

Dentro dessa viséo, este estudo pauta-se como base nos elementos de trés
teorias entrelacadas: a Teoria historico-cultural de Vigotski, a visdo dialégica de Paulo
Freire e as contribuic6es de Enicéia Mendes acerca do ensino colaborativo, e outros
pesquisadores da area de educacao especial que tratam da tematica.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)3 é um conceito central na teoria
histérico-cultural, formulado originalmente por Vigotski, na década de 1920. Essa
zona, chamada por Prestes (2010) de Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI), é o
gue a crianca consegue fazer com a colaboracéo de outrem.

Na teoria Historico-Cultural, de Vigotski (2009), a aprendizagem desempenha
um papel socio-histérico em que o sujeito se desenvolve com 0 meio e com 0 outro.
Através dos signos e das interagfes se materializa o conhecimento formando
significagdes e ressignifica¢cdes auxiliando na formagéao da consciéncia e outros atos
do pensamento.

Postulamos sobre uma formacéo reflexiva de professores, também a partir da
visdo dialogica de Paulo Freire (1972). Para o autor, a educacao dialdgica parte da
importancia das relacdes de dialogo, da linguagem e das trocas de conhecimentos.
Acreditamos que ao apresentar aos professores conhecimentos basicos e oportunizar
a troca de ideias entre eles, serdo capazes de criar “solugdes” para os obstaculos
diarios do processo de ensino de estudantes com deficiéncia. Para este autor ensinar
nao é so transferir conhecimento, mas “[...] criar possibilidades para sua producéo ou
sua constru¢ao” (Freire, 1996, p. 25).

Entende-se, portanto, que os professores estdo inseridos em um dado

momento histérico e cultural que exige deles conhecimentos especificos para atuarem

3 A ZPD também conhecida como ZDI, Zona De Desenvolvimento iminente (em russo a zona
bliajaichego razvitia) chamada por Prestes (2010) por uma questdo de traducdo, € o que a crianca
consegue fazer com a colaboracdo de outrem.
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com estudantes com deficiéncia intelectual. Dessa forma, o modelo dialégico de Freire
(1972), a Teoria Historico-Cultural de Vigotski (2009), os estudos de Mendes (2002,
2024) e de outros autores da area da educacéao especial colaboram ao evidenciar que
os professores, por meio da troca de ideias e da construcao coletiva de sentidos,
podem atribuir novas significacdes as praticas pedagdgicas, contribuindo para a
educacao de estudantes publico-alvo da educacédo especial.

Sendo assim, a ideia de ensino colaborativo apresentada nas pesquisas de
Mendes (2002; 2024) e sua equipe da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar),
se filia a esse pensamento, visto que o ensino colaborativo € um modelo de coensino
promissor pelos resultados que ele produz na escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia nas classes comuns.

A ideia central é desenvolver experiéncias de ensino colaborativo entre
professores do ensino comum e da educacao especial dentro das salas regulares, um
lampejo de ensino-aprendizagem participativo, baseado em trocas de experiéncias e
de corresponsabilidade em uma perspectiva inclusiva.

O coensino sugere compartilhamento de conhecimento, formacao e producao
de conhecimento em uma perspectiva colaborativa e transformadora, sendo uma agao
critico-reflexiva e ndo apenas um agir mecanico que desconsidera a construcao
histdrico-cultural do sujeito Pimenta (2005).

Dessa maneira, o ensino colaborativo, nesta investigacao visa, por meio do
desenvolvimento da linguagem e do pensamento, a formacédo ou reformulacdo de
conceitos pelos professores. Acredita-se que por meio do dialogo, reflexdes,
exposicdo de diferentes percepcdes e pontos de vista e acdes embasadas no
conhecimento cientifico, seja possivel construir praticas educativas efetivas aos
estudantes com deficiéncia (Mecer, 2007).

Quanto a estrutura desta dissertacado, ela esta organizada em seis capitulos. O
primeiro apresenta a introducdo, contextualiza a tematica, os objetivos, as questdes
orientadoras e a justificativa para essa investigacao e primeiras leituras.

No segundo capitulo, apresenta-se o Referencial Tedrico. Este esta organizado
em dois subcapitulos. No primeiro, apresentam-se semelhancas epistemolégicas
entre Vigotski e Paulo Freire e a possibilidade de contribuicdo das duas para
compreensao da educacédo; no segundo, tematiza-se sobre o ensino colaborativo e
discute-se acerca da inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia intelectual.

No segundo capitulo estdo os Procedimentos Metodoldgicos. Nele, apresenta-

se 0 planejamento para a execucgdo da pesquisa: local, participantes, recrutamento,
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roteiro de perguntas, formacao dos grupos e conducéo das reunifes. Na sequéncia,
descreve-se como serdo analisados os dados considerando a andlise dialética e a
identificacdo dos nucleos de significacao.

No quarto capitulo, apresenta-se a analise de dados, por meio de cinco
ndcleos de significacdo. No quinto capitulo estdo as Consideracdes Finais desta
pesquisa. Nele, apresenta-se uma concisao dos elementos principais investigados.
Também se conclui se os objetivos foram alcangados e se as perguntas orientadoras
foram respondidas.

E, por dultimo, estdo elencadas as referéncias que compuseram esta
dissertacdo. Apresentamos os textos e autores que foram de suma importancia para
a concretizagdo dos objetivos tracados inicialmente e na sequéncia; os Apéndices
construidos por esta pesquisadora; e os Apéndices considerados relevantes para

realizacdo deste trabalho.



2. EDUCACAO, DESENVOLVIMENTO HUMANO, PRAXIS DIALOGICA E OS
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Este capitulo esta dividido em duas subsecdes. Na primeira, apresentam-se
semelhancas epistemoldgicas entre Vigotski e Paulo Freire e a possibilidade de
contribuicdo delas para compreenséo da educacgao; na segunda, sdo materializadas
discussodes sobre o0 ensino colaborativo e evidencia-se acerca da inclusdo escolar de

estudantes com deficiéncia intelectual.

2.1 Vigotski e Paulo Freire: uma Epistemologia da Psicologia e da Pedagogia
para o Desenvolvimento Humano e a Educacéo

A pedagogia e a psicologia, como citado por Vigotski (2010), andam
paralelamente em uma relacdo de proporcionalidade. Assim, é necessario lembrar
gue cada qual dessas tem, em seu desenvolvimento, aspectos particulares e distintos.
A psicologia se mostra como uma ciéncia que estuda o desenvolvimento
comportamental humano e agrega a educacdo conhecimentos ao apresentar
condicBes psicologicas que desenvolvem a aprendizagem de forma significativa.

Prado (2021) afirma que a psicologia, enquanto ciéncia do desenvolvimento
humano, contribui para compreender os processos escolares como espacos de
mediacdo simbolica e construcdo de sentidos. A pedagogia, vista em seu ambito
cientifico, tem como propésito de estudo a educacdo, usando-se de técnicas e
instrumentos didatico-pedagogicos, com o intuito de promover dialogo entre o saber
psicoldgico e a pratica educativa e de produzir o ensino-aprendizagem, a mediacao,
de modo mais significativo (Ferreira, 2010).

Oliveira (1997) pontua que, ao se estudar o desenvolvimento do processo de
aprendizagem, é de suma importancia observar as circunstancias politicas,
econOmicas, de formacédo social e cultural as quais esses sujeitos envolvidos estédo
adentrados. Para a autora, a aprendizagem “é o processo pelo qual o individuo
adquire informac0des, habilidades, atitudes, valores, etc. a partir de seu contato com a
realidade, com o meio ambiente e com as outras pessoas” (Oliveira, 1997, p. 57).

Em seus estudos, Vigotski aponta que o desenvolver de uma pessoa nao se
define exclusivamente pelo bioldgico, mas esta ligado ao meio em que o0 sujeito vive,
desde sua cultura e vivéncias diarias. Deste modo, para o seu desenvolvimento, deve-
se levar em conta os aspectos histérico-culturais, econdmicos e intelectivos (Coelho;
Pisoni, 2012).
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Na epistemologia de Paulo Freire (2011), podemos também perceber a
ineréncia entre 0 meio em que 0 sujeito esta inserido, assim como suas vivéncias
sociais e culturais, o didlogo entre os sujeitos para a melhor aprendizagem e
desenvolvimento do estudante.

O autor destaca a importancia da troca de saberes e a riqueza que essa troca
pode trazer para a evolu¢do desses individuos, tornando-os seres criticos, com
desenvolvimento pessoal de opinides e pensamentos, 0S gquais 0s tornam seres a
desenvolver a emancipagao quanto a essa sociedade a qual estao inseridos, pois “a
educacao também é um ato politico” (Freire, 1991, p. 22). Para isso, deve ser
construido um ambiente que leve esse estudante a um aprendizado que visa formar
um sujeito critico em busca de sua autonomia. Porém, ele diz: “ninguém é sujeito da
autonomia de ninguém” (Freire, 2011, p. 67), pois a autonomia vem da busca de cada
um, um ato pessoal, o qual trard um desenvolvimento e amadurecimento desses
aprendizes.

Seguindo esse encontro, postula-se que as epistemologias de Paulo Freire e
Vigotski agucam-nos a crer que a pedagogia dialégica e a teoria historico-cultural, em
seus elementos de aproximacéo, podem enriquecer as praticas educacionais, assim
como o ensino-aprendizagem, baseando-se na ideia de que toda corrente psicologica
deve ser entremeada a uma teoria pedagogica como amparo numa ac¢ao educativa.
Para Alves (2012), a pedagogia e a psicologia, que, em tempos diferentes, se
caracterizam, entre outros aspectos ndo menos importantes, pela ligacéo visceral com
as questdes colocadas pelo movimento do seu contexto historico e social.

Consegue-se perceber que as pesquisas que constatam as aproximagoes e
diferencas entre as teorias de Paulo Freire e Vigotski, em conjunto, sdo, em ambito
nacional, escassas, visto 0 seu grande valor. Os autores, na maioria das vezes, tém
suas teorias citadas de forma separada, por conta de um estar inserido na area da
psicologia e o outro na pedagogia. Porém, ao ler os autores e analisar seus elementos,
percebe-se que Freire, apesar de nao falar diretamente sobre a teoria vigotskiana,
tem em suas ideias ligacdes quando diz sobre: escola, espaco, interacdes sociais para
o desenvolvimento de um estudante-cidad&o.

Em textos lidos durante este estudo, nota-se que um dos pontos que mais se
conectam é o papel da linguagem, pelo fato de destacarem a importancia das palavras
como signos e o poder delas na transformacéo de pensamentos, podendo modificar

tanto o cognitivo quanto a consciéncia de um ser (Rodriguez-Arocho, 2000).
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Levando em conta esse ponto, pode-se dizer que, para os autores Vigotski
(2021) e Freire (2005), a concepcao do conhecimento, assim como 0 processo de
aprendizagem de cada sujeito, sao Unicos e devem ser considerados no contexto em
que cada um esta inserido, devendo ser observado o cotidiano que o influencia.

As relacbes mediadoras entre a interagéo, o sujeito, 0 meio e o sistema cultural
tém direta influéncia dessas relacdes sociais para o melhor desenvolvimento desse
estudante. O que se leva a perguntar: Quais semelhancas epistemologicas entre a
teoria historico-cultural e a pedagogia dialégica evidenciam a relacdo entre os dois
autores ja citados? E como isso pode contribuir no processo de ensino-aprendizagem
e no desenvolvimento humano?

Tem-se por entendimento que a aproximacao elementar entre Vigotski e Paulo
Freire é possivel devido a sua base filoséfica, de como a influéncia do meio histérico-
cultural é um fator influenciador no desenvolvimento do individuo. Esses elementos
de aproximacao inserem a ligacdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento e a
relacdo mediadora do signo.

Considerando o periodo em que os dois autores viveram — Vigotski (1896-
1934) e Freire (1921-1997) —, ao se falar de suas epistemologias, é interessante
salientar que as condi¢des histéricas, sociais, econbmicas e até mesmo culturais
foram distintas. Esse entrelace, portanto, pode ser feito, tendo em vista suas bases
filoséficas e, ao apreco dos autores, a influéncia do sujeito como histérico-cultural para
o desenvolvimento do individuo.

As aproximacfes entre a teoria histérico-cultural de Vigotski e a pedagogia
dialégica de Paulo Freire se encontram na visdo da interacdo social do
desenvolvimento humano e do processo de ensino-aprendizagem. O fato de ambas
considerarem de suma importadncia a interacdo social e a cultura para o
desenvolvimento cognitivo, considerando que o ambiente onde o estudante esta
inserido influencia no seu desenvolvimento (Rodriguez-Arocho, 2000).

Os referidos autores valorizam o aprendizado como um processo ativo, em que
o estudante também aprende com as atividades de interacdo social e que deve ser
levado a pensar criticamente. Estes apontam a importancia da linguagem como meio
de mediacdo e de conscientizacéo, tornando-a essencial para um desenvolvimento
social e critico (Vigotski, 2009).

O contexto historico-cultural delineia o aprendizado, sendo uma parte de
fundamento para um entendimento e desenvolvimento, visto que 0 sujeito é

influenciado pela realidade social em que vive. Ao se integrarem essas duas teorias
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para o melhor desenvolvimento humano, o professor passa da categoria de simples
transmissor de informacéo e se torna um mediador que facilita tanto o dialogo quanto
a interacdo com os estudantes.

O que torna os estudantes capazes de um aprendizado de significado e de
reflexdo. Por meio da mediacdo social e valorizagdo do meio cultural, o sujeito se
desenvolve ndo sO cognitivamente, mas também em sua autonomia e capacidade
critica de ac¢do na sociedade (Vigotski, 1998).

A ZDI, aliada ao dialogo emancipador, trar4 aos estudantes uma educacédo
mais inclusiva, que vé o estudante como um ser unico. A conciliagdo dessas teorias
no processo do aprender contribui para o desenvolver humano, este indo além do
conhecer académico, consequentemente desenvolvendo habilidades criticas, de
consciéncia social e autonomia (Freire, 1978; Vigotski, 1970).

Tornando-a uma educacdo transformadora, sendo muito benéfica para o
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia intelectual, pois apresenta pontos
como: mediacado social, aprendizagem ativa, adaptacéo a realidade individual e com
a sociedade de cada estudante. Apesar de esses autores terem vivido em tempos
diferentes, em realidades diferentes, suas teorias atemporais continuam
sobremaneira influenciando a compreenséo de desenvolvimento e aprendizagem dos
estudantes na atualidade.

O russo Vigotski buscou respaldar sua pesquisa baseado no ser humano e seu
desenvolvimento, com bases marxistas, neste momento, no apogeu dessa teoria,
visando o uso da teoria historico-cultural no estudo da psicologia. Uma caracteristica
importante do método é o estudo, em sua totalidade, dos fen6menos que influenciam
0 processo do movimento e da mudanca, como objeto de estudo na psicologia. O
cientista buscaria a reconstrucdo da causa e do curso da evolu¢do comportamental e
de consciéncia (Cole; Scribner, 2007).

Na visdo de Vigotski, o desenvolvimento do conhecer estad diretamente
influenciado pela teoria histérico-cultural. A educacdo, desse modo, leva em conta
toda a influéncia historico-cultural do sujeito. Paulo Freire tem como conjuntura
histérica influenciadora em seus escritos marcas de alteragdes politicas e sociais
significativas, como a industrializagdo, o desenvolvimento urbano, a ditadura militar
brasileira — esta o levou até mesmo ao exilio por varios anos —, além de movimentos
de libertacdo em varias partes do mundo.

Esses movimentos persuadiram suas ideias sobre a pedagogia e seu

panorama no sentido da educagéo como um meio de metamorfose social e superacéo
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das desigualdades. Para ele, era necessaria uma observacao do ser em sua realidade
social, um sujeito historico, cujas particularidades o tornam um ser de totalidade,
influenciado por essas relacbes, onde a unidade dialética podera propor um
pensamento critico capaz de mudar sua realidade.

Apesar de Freire ndo se denominar marxista, podemos encontrar tracos dos
pensamentos de Karl Marx em seus escritos, tais como: a estrutura social
influenciando diretamente o0 sistema educacional; a necessidade de uma
conscientizacdo da luta de classes; a busca de desenvolver um ser critico, o qual ira
em busca de libertacdo, ndo se permitindo ficar preso somente na educacao bancéria
oferecida, quebrando o ciclo da alienacgéao.

Para isso, esse sujeito deve desenvolver uma emancipacdo da consciéncia,
dialogo e préaticas educacionais que possam prover essa libertacdo e elaborar
conhecimentos originais no campo da educacdo e da pedagogia, influenciado por
varias correntes de pensamento, incluindo o marxismo (Freire, 1996).

Vigotski e Freire tém como fato elementar que ambos levam em conta a
dialética, visando uma educacao também como exercicio ético-politico, considerando
gque o meio ao qual esse sujeito esta inserido influencia diretamente em seu
desenvolvimento e aprendizado.

O sujeito e o objeto de estudo estdo sempre movimentando-se e em continua
mudanca. Essa conviccdo — um ser histérico-cultural — pode ser vista na teoria
freiriana, como uma relacdo de sujeito-sujeito e do sujeito e 0 mundo com algo
inteirico, como em Freire (1987, p. 79): "Ninguém educa ninguém, ninguém educa a
si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”, influenciados
pelo meio onde se encontram.

De acordo com Lorenzet e Andreolla (2019), Freire apresenta, em seus
estudos, a dialética como um método de compreender e de transformacdo da
realidade de um ser social, o que se pode perceber em sua aplicacdo pedagogica e
sua concepcdo de uma educacdo popular. Nesse ponto de vista, os autores
apresentam essa dialética acima de uma contradicdo entre opressor e oprimido, mas
indo ao encontro do que Freire (1997) apresenta como "acao-reflexdo-acédo”, numa
percepcao do meio ao qual o sujeito esta inserido, que se faz importante para o
desenvolvimento de uma mentalidade critica.

Lorenzet e Andreolla (2019) comentam, em seus estudos, que, para Freire, a
dialética ndo se fixa somente na filosofia, mas em uma pratica pedagdgica que busca

o didlogo e a interacao historico-cultural entre os sujeitos. Sendo assim, vai além da
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teoria, buscando uma transformacgéo social. Para isso, o autor usa o tema gerador,
utilizado como interdisciplinaridade, saido da tradicional educacao bancaria, para uma
educacdo de cunho dialético e dialégico, que busca ndo somente o conhecimento,
mas uma mudanca de consciéncia social nos individuos.

O materialismo histérico-dialético pode ser encontrado na teoria desses
autores, levando-se em conta um pressuposto epistemoldgico, o qual considera que
cada ideia deve ser analisada como um todo, com foco na totalidade, para a
aproximacéo dos conceitos de cada autor na apropriacdo do método dialético (Marx
e Engels, 2001).

Essa teoria € abarcada pela concepcdo da materialidade da historia,
considerando condigBes materiais, econdémicas, relacdes de producdo e tecnologia
como influenciadores diretos do desenvolvimento social (Marx e Engels, 2001). Usa-
se da dialética como forma de ver o mundo, onde se desenvolvem caminhos para as
relacfes sociais, 0 homem e a sociedade, a historia, baseando-se em principios de
materialidade dessas ligacbes. Marx e Engels (2001, p. 25) afirmam que, no
materialismo dialético, “[...] n&o é a consciéncia que determina a vida, mas sim a vida
que determina a consciéncia”.

Levando estas palavras e o texto no qual foram escritas, no conceito dos
autores, os fatos que determinam a consciéncia ndo se sustentam somente no
biolégico, mas no desenvolver da histéria humana. O conceito central do materialismo
historico-dialético € o modo de producdo. Os conflitos internos desses modos de
producdo, especialmente no capitalismo, sao vistos como impulsionadores do
progresso e das mudancas sociais.

Outro vetor dessa teoria € a luta de classes como impulsora na analise de
metamorfoses sociais, uma vez que a histéria social esta voltada a essa luta, cada
gual com seus interesses. Esses processos revolucionarios causam uma
transformacdo, segundo o materialismo histérico-dialético (Marx e Engels, 2001).
Essa abordagem tem influenciado vérias areas, como a sociologia, a economia, a
politica e os estudos historicos, numa busca analitica critica da sociedade e uma
perspectiva para a transformacéo social baseada nas relagdes sociais e econémicas
(Marx e Engels, 2001).

Para Vigotski (1999a, 1999b), o materialismo é compreendido como um método
eficaz para o entendimento da realidade do sujeito como um ser historico e seu

desenvolvimento. O materialismo dialético-histérico representou, para ele, uma
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importante ferramenta na tarefa de organizar um exemplo cientifico de estudo dos
fatos psiquicos.

Esse método baseou-se em sua teoria histérico-cultural. Essa, segundo
Vigotski (2001), tem caracteristicas com relacéo a interacdo, a linguagem, ao meio
histérico, as individualidades, as experiéncias pessoais, a um sujeito histérico
influenciado por seu meio social, onde esse tem seu desenvolvimento e aprendizagem
influenciados pelo meio em que esté inserido.

Ao se levar para o campo pedagogico, o professor cria a chamada Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI), que € um conceito central da teoria histérico-cultural,
permitindo uma elaboracdo de praticas de ensino que valorizam a mediacdo e o
protagonismo do estudante.

A ZDI suscita que reconhecer 0 processo de ensino ndo deve ser somente
reforcar o que o estudante ja sabe, mas, sobretudo, criar meios para que ele alcance
novos saberes ainda ndo consolidados, todavia que tém a possibilidade de ser
alcangcados com apoio, por meio de uma mediagao entre os estudantes e o objeto de
conhecimento, e o agente mediador.

Nesse ponto, o professor assume o papel de mediador, proporcionando
situacdes de aprendizagem que desafiem esse estudante a ultrapassar seu nivel de
desenvolvimento real. Assim, a ZDI aponta uma pedagogia baseada na relagao
dialégica e na construgcdo de conhecimento de forma conjunta, em que a
aprendizagem é compreendida como um processo social, cultural e historicamente
situado (Vigotski, 1998).

Nos estudos de Silva e Hai (2016), a ZDI, também conhecida por ZDP, é tida
como um conceito fundamental da teoria histdrico-cultural, sendo apresentada como
aquilo que a crianca consegue ter a autonomia de fazer sozinha e o que ela ainda
precisa de ajuda de outrem.

As autoras apontam que a ZDP ndo deve ser compreendida somente como
uma técnica de ensino, mas como um lugar no qual a medicdo promove
transformacdes qualitativas no desenvolvimento das funcfes psicolégicas em
desenvolvimento. Desse modo, a ZDP se configura como um conceito relacional,
situado historicamente, que evidencia a centralidade da mediagédo e da interacao
social no desenvolvimento humano (Silva; Hai, 2016).

A ZDI se tornou um dos conceitos mais conhecidos de Vigotski, com algumas

criticas de como foi introduzida no Brasil, por questdes de traducdo, pois, conforme



33

salienta Prestes (2010), as primeiras traducdes da teoria vieram da lingua inglesa e
nao de seu original russo.

Tal fato causou certo impacto na interpretacao dos estudos, que, em seu cerne,
evidenciam que a questao de haver uma instru¢ao néo valida que o desenvolvimento
acontecera, uma vez que dependera de uma acdo de colaboracdo entre os seres
envolvidos neste ensino. Na traducéo direta do russo, a zona bliajaichego razvitia é
aquilo que a crianca consegue desenvolver com a ajuda de um adulto, alcangando
muito mais do que uma relacao de estudante e professor, mas uma aprendizagem da
vida diaria.

A ZDI, apresentada por Vigotski (2001), tem um grande impacto no suporte
individualizado do estudante. Observa-se que este tem a habilidade adquirida de
executar sozinho e a que ele ainda precisa de assisténcia de outrem para executar.
No que se diz respeito aos estudantes com deficiéncia intelectual, isso € primordial.
Com a observacéo da ZDI do estudante, o professor pode fazer uma mediacdo que
promova ao estudante o desenvolvimento de suas habilidades de cognicdo e de
interacdo diante da sociedade. Esses conhecimentos e observagbes tornam-se
assistentes pedagogicos na elaboracdo de adaptacfes para o alcance da autonomia
nesses pontos.

A ZDI é o coracao da teoria de aprendizagem vigotskiana, sendo o espaco entre
o nivel em gque o estudante se encontra, quando se fala do eu cognitivo — o que ele
tem a habilidade de executar sozinho —, e o nivel onde se analisa o desenvolvimento
potencial, o qual pode ser desenvolvido com a ajuda, com a mediacao de alguém com
maior conhecimento da habilidade pretendida. O que traz uma visao dinamica da
aprendizagem e do desenvolvimento cognitivo desse estudante. Como dito por
Vigotski (1998, p. 98): “Aquilo que a crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela sera
capaz de fazer sozinha amanha”.

A ZDI é uma ferramenta substancial para entender como funciona a mediacdo
na aprendizagem. Este conceito aponta a importancia das interacdes sociais para o
desenvolvimento cognitivo. Desse modo, o aprender se torna interativo, um meio pelo
gual é possivel fornecer uma assisténcia realmente apropriada para a superacao das
limitagcdes dos estudantes com deficiéncia intelectual, o que torna o0 ZPD muito valioso
no desenvolvimento desses estudantes em especial, promovendo uma
personalizacao da intervencéo pedagdgica a ser aplicada de forma produtiva. Em sala
de aula, essa interacdo entre os estudantes deixa o ambiente mais inclusivo, o que

desenvolve toda a sala de aula, visto que a colaboragdo entre pares auxilia os
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estudantes com deficiéncia intelectual, tornando o ambiente um lugar de
aprendizagem em conjunto (Mendes, 2008).

Para Zoia Prestes (2010), o uso do termo Zona de Desenvolvimento Iminente
(ZDI) ndo é s6 uma questao linguistica, mas uma questao de epistemologia. A autora
diz que o termo ZDI seria mais adequado para a traducdo. Nesse apontamento, a
autora mostra como é importante a questao das tradugdes para a interpretacao correta
dos conceitos, pois estes impactam diretamente na pratica pedagoégica. A preferéncia
pelo termo ZDI se faz por conta dessa influéncia; € uma preocupacao com a fidelidade
epistemoldgica e pragmatica do conceito.

Prestes (2010) diz que o termo “proximal” pode levar ao entendimento de algo
ao redor do estudante, mas que ainda esta fora de seu alcance de forma imediata. Ja
o termo “imediato” estaria mais proximo do conceito de Vigotski, segundo o qual a
habilidade ja esta la e sera ativada por meio da mediacao e interacdo social, se essas
forem adaptadas conforme a realidade do estudante.

O uso do termo “imediato”, segundo Prestes (2010), aponta o foco de Vigotski
de que o estudante é capaz de avancar, desde que o0 ambiente seja adaptado a sua
realidade, seja por mediacdo do conhecimento do professor ou de um colega, sendo
gue esses entram no papel de mediador. Esse termo refor¢a que o desenvolvimento
cognitivo € ativo e ndo algo distante ou potencialmente ndo alcancéavel.

Paulo Freire (2011), em sua pedagogia problematizadora, entrelagca o
estudante numa construcdo ativa do conhecimento. Para os estudantes com
deficiéncia intelectual, o foco no respeito as capacidades e ritmos de cada um leva
em consideracdo também a observacdo das habilidades desenvolvidas e em
desenvolvimento dos estudantes. O autor aponta que o aprender € uma troca entre
guem aprende e guem ensina, onde o professor da valor ao conhecimento e a
experiéncia de cada estudante, o que é de extrema importancia para o estudante com
deficiéncia intelectual. O professor, nesse contexto, atua como mediador, facilitador,
gue observa e estimula o estudante em seu processo de aprendizagem, com respeito
ao seu tempo e ritmo.

Os dois autores valorizam a interacdo social como meio de desenvolvimento, a
aprendizagem colaborativa, a mediagdo para o desenvolvimento de habilidades
sociais e cognitivas em um ambiente de cooperacdo. Ambas as teorias apreciam a
adaptacdo do ensino ao meio cultural e histérico ao qual o estudante esta inserido,
sendo de expressiva relevancia a educacgdo inclusiva. Essas consideracbes e

observacbes levam os estudantes a um desenvolvimento de autonomia e
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conscientizacdo, 0 que torna a aprendizagem inclusiva e transformadora, com um
desenvolvimento integral de suas habilidades.

A relacao das ideias de Vigotski e Freire para o desenvolvimento de estudantes
com deficiéncia intelectual leva a uma abordagem inclusiva, de colaboracdo e
desenvolvimento de uma mente critica, que aprecia as singularidades dos estudantes,
tornando o seu uso em conjunto uma ferramenta importante para um ambiente de
aprendizagem mais justo, onde todas as habilidades dos estudantes séo
consideradas, independentemente das suas dificuldades.

A concepcao de materialismo de Freire ndo esta no centro de sua teoria, porém
reconhece a importancia do contexto material e econdémico na compreensao das
condi¢bes sociais e da opressado. Para o autor, o0 materialismo ndo se limita apenas
as condicbes materiais e econdmicas, mas também inclui a dimensao cultural,
simbdlica e ideologica. Ele enfatiza que a opressdo € enraizada em sistemas de
dominacdo que se manifestam em diferentes aspectos da vida social, como a
linguagem, a cultura, a educacéo e as relagdes de poder.

Faz uma andlise critica de como as caracteristicas opressoras aparecem por
meio dessas estruturas sociais. Usando-se dessa informacéo, desenvolveu um estudo
com a intencéo de ensinar de forma dialogica e libertadora. Em seus trabalhos, podem
ser localizadas questdes de politica e cultura. Nas palavras de Torres (1996), as ideias
mostram uma inovacao avanc¢ada dos pensamentos filosoficos contemporaneos, que
falam de existencialismo, fenomenologia, a dialética de Engels e do materialismo
histérico. As ideias de Freire, portanto, sdo inovadoras no desenvolvimento intelectual,
pedagdgico e social humano.

Ao se analisar as proximidades de Freire e Vigotski, pode-se perceber que os
dois se baseiam, epistemologicamente, no materialismo historico-dialético. Apesar de
suas particularidades e de nomenclaturas distintas, se aproximam em relacéo a linha
filosofica e a influéncia do estudante de forma historico-cultural, de como o homem é
influenciado e transformado onde esta inserido. O préprio Freire (1996, p. 48) diz: “O
homem €& homem e o mundo é histérico-cultural na medida em que, ambos
inacabados de sua propria transformacdo [...] Nesse processo histérico-cultural
dinamico”.

Quanto ao ponto que se diz sobre a cultura, os dois autores citam sua
importancia na formacao do individuo, que esta sempre em um processo de mudanca
e movimento. Assim, se torna um resultado do meio histérico-cultural, muito mais do

qgue simplesmente uma evoluc¢ao bioldégica — uma evolucéo social.
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Segundo Freire (1996), a cultura e a criagdo humana estdo sempre em
transformacao. Para Vigotski (2007), a cultura € integrante da natureza humana, de
sua totalidade e de seu desenvolvimento histdrico. Ela causa transformacdes de
funcbes psicologicas, evoluindo o desenvolvimento de cada sujeito, conhecido
também como processos psicoldgicos superiores.

Outro ponto importante é a questdo da mediacdo, um processo que, para
Vigotski (2007), parte para uma mediagdo simbolica do signo, e para Paulo Freire,
para uma mediacdo pedagogica (Vigotski, 1998). A mediacdo, em sua concepcao
para a educacdo, consiste nas interferéncias estabelecidas como relacdes de
intermediacdo, em busca de uma melhor aprendizagem.

Lalande (1993) aponta que o ato de mediar € uma relacdo entre o individuo e
0 objeto com o uso de um agente mediador. O conhecimento mediado foi um conceito
criado por Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831) como uma relacao e uma ideia
reflexiva. JA para Marx, a relacdo natureza e homem € auto-mediadora, assim, o
homem medeia a si mesmo. Essa acao de mediacdo ndo se restringe a um tipo
profissional, mas entremeia-se em categorias variadas. No foco histérico-cultural, os
elementos mediadores estao, de forma essencial, entre o sujeito e 0 objeto.

Na visado histérico-cultural, segundo os estudos de Martins (2012), é apontado
gue o desenvolvimento do psiquismo no ser humano acontece pela apropriagao dos
signos ligados a cultura e a historia da humanidade. Esse processo é entendido como
mediacao simbdlica, que ocorre por meio da acdo de elementos da cultura e da
linguagem, os quais ajudam o sujeito no processo de mediacdo entre o sujeito e 0
conhecimento. Para Martins (2012), esse desenvolvimento do psiquismo nao ocorre
de forma natural, mas provém de um sistema que conta com relacfes sociais e
mediacdes simbdlicas possibilitadas, especialmente pela escolarizacéo.

Vigotski (2009), ao falar da mediacédo simbdlica, afirma que ela consiste na
compreensao da teoria acerca da mediagédo e aponta que a influéncia social que o
individuo tem durante seu desenvolvimento atinge diretamente o seu processo de
aditamento humano e o desenvolvimento de sua subjetividade.

Na tendéncia da teoria historico-cultural, essas ligacbes sdo de suma
importancia para a compreensao do desenvolvimento cerebral. Oliveira (1997) diz que
Vigotski priorizou o estudo, o qual chamou de fung¢des psicoldgicas superiores, pois
essas ndo podem ser explicadas somente de maneira biolégica, visto que se

desenvolvem no ambito cultural e pela mudancga causada pelo meio.



37

Marx (2013) vai dizer que, ao se atuar por meio do movimento da natureza ao
redor, se faz possivel modificar sua propria natureza. O homem, entdo, tem sua
natureza mediada pelo materialismo histérico, por meio de sistemas simbdélicos que
influenciam diretamente, tragcos que sao fundamentais no desenvolvimento
psicoldgico superior, 0s quais estdo baseados na psicologia histérico-cultural (Cole;
Scribner, 2007).

Esse dominio do homem sobre a natureza como mediadora entre 0s elementos
de cunho fisico e de sistemas de simbolos ajuda na evolugéo das fungdes psicoldgicas
superiores e é de fundamento para a teoria historico-cultural. Para Vigotski (2001), as
funcdes superiores ndo podem ser entendidas pelas leis naturais, pois elas sdo um
desenvolvimento psicoldgico.

Pode-se compreender que essas ideias estdo divididas em trés grandes
pontos: o primeiro ponto, sobre a influéncia bioldgica, visto que o psicolégico é fruto
de uma atividade do cérebro; o segundo, que o processo de desenvolvimento esta
ligado ao historico e suas relagbes com a sociedade; o terceiro diz que a relacdo
homem-mundo se faz por um sistema de simbolos, por uma relacdo mediadora.

Vigotski (2007) divide as mediacfes em elementares e superiores, sendo as
elementares impelidas pelo ambiente, aquelas que tém um caréter biolégico. Estas
estdo conectadas a uma percepcao do imediato, de estimulos do ambiente onde se
esta ambientado. Surgem assim que ocorre 0 nascimento; alguns exemplos disso séo
os reflexos basicos, percepcao sensorial e outras.

As funcdes superiores, por sua vez, sdo incentivadas pela autogeracao, que
causa mudanc¢a no comportamento, sendo induzidas pelo processo histérico-cultural,
por meio da mediagcdo semibtica, em outras palavras, por meio da utilizacédo de signos
e simbolos, em uma funcéo de linguagem. Estas, diferentes das funcfes elementares,
se desenvolvem através de interagdo cultural e social.

A cultura esta ligada diretamente ao desenvolvimento desse processo,
influenciando até mesmo o pensamento l6gico, o planejamento, a resolucdo de
problemas e a memoéria voluntaria. A linguagem € o principal meio de mediacdo no
processo de evolucédo das funcdes superiores. Sendo assim, para a autora, as funcdes
elementares séo de cunho bioldgico, e as superiores, de indole cultural (Tosta, 2012).

Compreende-se, portanto, que, pelas acdes e mediacdo, o sujeito aprende
sobre a cultura, por meio de instrumentos da psicologia, como mediador do
desenvolver de um sujeito. Sao instrumentos mediadores e signos culturais que

intermediam essa mediagao entre o objeto e o sujeito. Esse entendimento do processo
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e aumento do nivel cognitivo torna o ser humano um ser racional. Devemos levar em
conta que este € um processo continuo, com uma necessidade de inovacgédo e
constante busca de compreenséo e aprendizado.

O signo é o instrumento de mediacdo do campo historico-cultural. Estes sdo
analisados a luz do materialismo histérico-dialético, em prol de uma formagé&o social.
Bakhtin (2006) explica que os signos nao se limitam a realidade dos objetos, podendo
obter novos sentidos conforme a situagao, pois operam no campo ideoldgico: “O
dominio do ideologico coincide com o dominio dos signos: sdo mutuamente
correspondentes. Ali onde o signo se encontra, encontra-se também o ideologico”
(Bakhtin, 1992, p. 33).

Em suas atividades diarias, o homem usa-se dos signos para aprender e
armazenar informacdes. Este sistema simbolico possibilita ao individuo interligar os
signos e seus significados, influenciando tanto nos processos internos quanto
externos.

Segundo Oliveira (1997), com a internalizacao da cultura, essa mediagéo e uso
de instrumentos técnicos e de signos induzem maior desenvolvimento das funcdes
psicologicas. Esses signos, entdo, passam a representar varias situacbes deste
sujeito que envolvem, como dito por Vigotski (2007), o desenvolvimento de diferenciar
coisas e situagdes, assim como conseguir planejar novas agoes.

Entende-se, portanto, que o uso de signos esté ligado com o envolvimento do
homem e da sociedade, com esse uso de simbolos ao decorrer da historia. Para que
um sistema de signos se desenvolva, esse sujeito tem que estar convivendo em
sociedade, para uma materializacdo de um sistema comunicativo. Assim, o carater
simbdlico esta intrinsecamente ligado as relacdes sociais. Essas acfes simbdlicas sao
necessarias para a compreensao das acdes humanas para o desenvolvimento de
processos psicoldgicos e historico-culturais.

Quando se trata de mediagao, Freire (2011) nos traz a chamada “mediagao
pedagogica”, em que se envolvem professor e estudante no uso de um instrumento
pedagogico com o intuito de desenvolver o estudante. Esse docente aparece como
agente mediador, com a intencdo de instruir a dire¢cdo a qual o estudante conseguira
aprender de forma dialogica e de interatividade entre ambos. A interacédo e a mediacédo
caminham juntas, tendo o estudante como um individuo social, 0 objeto como o
conteudo e o professor como o agente mediador (Freire, 2011).

Infere-se, assim, que essa troca de experiéncias desenvolve as habilidades e

competéncias do aprendiz, em um dialogo que levara a uma educa¢do emancipatoria
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com a formacao de um ser critico. Esse ato dialégico é uma forma de aprendizado
tanto para o estudante quanto para o professor, sendo essencial para todas as
praticas pedagdgicas. Nesse contexto, podemos compreender que o educador € a
“chave” para a efetivagdo da educacéo inclusiva; é o mediador entre o estudante e 0
conhecimento. E quem melhor conhece o estudante (Lago, 2014).

Mediatizacdo € a palavra usada por Paulo Freire (2011) para expressar a
mediacao. Ela representa um triunfo do imediato no mediato. Em seus estudos, a
mediatizacdo toma uma forma de significacdo de fenbmeno e existencial, ligada a
ontologia de um sujeito que vive em sociedade, um ser ontolégico que esta ligado as
teorias de Marx.

Aparecendo em seus estudos com uma definicdo de um caminho possivel entre
o ser e o mundo onde se encontra, este se inicia quando o estudante conhece a
palavra geradora. Assim, o imediato se torna mediato por meio de uma ligacao direta
com a cultura do individuo, como um ser ontologico.

A cultura mediadora instrui o professor na amplificacdo de conhecimento do
estudante, um agente mediador, desenvolvendo seu lado critico por meio de suas
interacdes sociais, consolidando uma pratica libertadora. Pois, segundo Freire (2005),
o homem dialdgico é critico, um ser ontoldgico e pensante, com poder para criar, fazer
e transformar as situacdes, desvencilhando-se da alienacdo imposta. Nos saberes
culturais, é necessario variar os instrumentos com a intengcdo de aumentar o
desenvolvimento cultural em ambientes diversos.

Sendo assim, Vigotski e Freire se aproximam ao observar e compreender que
o meio influencia o individuo e que essa influéncia torna o sujeito um ser unico. Do
mesmo modo, o0s estudos psicolégicos, culturais e pedagdgicos se tornam
instrumentos de desenvolvimento das duas mediacfes, que se ligam no desenvolver
do sujeito como um ser pensante, que consegue transformar seu ambiente.

A epistemologia que envolve a consciéncia apresenta um homem que € levado
a enxergar o mundo em sua totalidade. O autor articula, em seu livro Pedagogia do
Oprimido, sobre um ser humano de praxis, que deve atuar de forma reflexiva, com
consciéncia e de forma transformadora. Apresenta a importancia de uma consciéncia
critica, o que promove uma mudanca de sua propria realidade, visto que o ser humano
estd em constante transformacdo, e é essa tomada de consciéncia que causa
mudanca.

De acordo com Freire (1972), quando o sujeito se torna um ser consciente,

poderd desenvolver uma visdo critica e participar com mais propor¢do nos
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acontecimentos da sociedade. Por conta disso, o autor desenvolveu a conhecida
pedagogia revolucionaria, que liberta.

Nessa teoria, Freire (1972) apresenta trés tipos de consciéncia: a) a
consciéncia intransitiva, qgue tem dimensao biologica; b) a consciéncia transitiva, onde
0 sujeito é provocado por seu meio historico, porém sem uma identidade definida; e
C) a transitiva critica, onde o sujeito tem a capacidade de observar, interpretar a si, ao
ambiente e aos outros, fruto de uma educacéo feita e mediada pelo didlogo, de forma
a evoluir o sujeito em ambitos politicos, sociais e pessoais. Essa consciéncia € de
formacao histérica, onde o processo educacional é de suma importancia para o seu
desenvolver.

A reflexdo entre o reconhecimento do sujeito como histérico-cultural,
desenvolvida por Freire, se compara a de Vigotski, nesse ponto em que entendem
gue o ser humano deve se desenvolver de forma reflexiva e critica para se libertar do
gue lhe é imposto.

Na teoria historico-cultural, a evolucdo da consciéncia é um processo que
envolve interacdes sociais e a mediacao da cultura. Vigotski (2007) enfatiza que o
desenvolvimento da consciéncia o torna diferente dos outros seres, com uma
evolucdo da cognicdo. Ele estabelece alguns pontos para esse desenvolvimento,
como: a) a externalizacdo, onde as func¢des psicoldgicas superiores, por meio das
interacdes sociais, desenvolvimento mental cognitivo e da cultura; b) a internalizacéo,
onde as habilidades e conhecimentos se desenvolvem no individuo; c) a zona
iminente € um guia do processo de mediacao e interacdo cultural que se desenvolve
por meio de signos e significados; d) o desenvolver das fun¢gées mentais superiores,
gue tem ligacdo com um desenvolver cognitivo. Neste caso, a consciéncia evolui com
interacdes sociais, internalizacéo das funcdes psicoldgicas e da mediacdo cultural.

Vigotski e Freire se encontram na ideia de que, para que um sujeito evolua, é
necessario um desenvolvimento da consciéncia, que tornard seu cognitivo avancado
o bastante para promover mudancas em si e no ambiente onde esté inserido. Sobre
0 ensino-aprendizagem, Lev Vigotski aborda a influéncia do histérico-cultural no
desenvolvimento humano, tendo seu desenvolvimento psiquico por meio da
mediacdo, construida pelo meio social e a cultura. A ZDI € o conceito central na
psicologia histérico-cultural, formulado originalmente por Vigotski na década de 1920
e chamada por Prestes (2010) de ZDI. E o que a crianca consegue fazer com a

colaboracédo de outrem.
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Nessa teoria, a aprendizagem desempenha um papel historico-cultural em que
0 sujeito se desenvolve com o meio e com o0 outro. Através dos signos e das
interacdes, se materializa o conhecimento, formando significacdes e ressignificacdes,
auxiliando na formagao da consciéncia e outros atos do pensamento.

Compreende-se, dessa forma, que a mediacdo por meio de instrumentos da
cultura é outro ponto indissociavel. Além disso, o didlogo e as interacbes com a
sociedade implicam diretamente no desenvolvimento do sujeito histérico. Por
conseguinte, o processo de ensino-aprendizagem se faz através das interacdes
sociais, dialogos, mediacao, no intuito de evoluir o desenvolvimento do estudante e
uma evolucgao cognitiva.

A teoria dialégica de Paulo Freire expressa um processo de ensino-
aprendizagem baseado no dialogo entre o professor e o educando, com trocas de
experiéncias. Nessa abordagem tedrica, busca-se um conhecimento visando uma
transformacao social.

Tendo o dialogo como um elemento basilar, tem-se como interesse seu uso
como ferramenta de transmissdo de conhecimento e de construgdo de um
conhecimento coletivo, por meio de temas geradores que ajudardo na tematizacao,
pois tém o intuito de contextualizar ao meio social em que o estudante est4, tornando
a conexao e o entendimento do estudante e um ensino o qual se torne significativo
para ele.

A problematizacdo € uma analise critica a ser desenvolvida segundo a
realidade do estudante. No diadlogo horizontal, o professor e o educando tém voz ativa
para a melhor construgdo do conhecimento. A conscientizagdo e o empoderamento
se desenvolvem por intermédio de um diélogo critico e de problematizacao, que, por
consequéncia, torna os estudantes agentes ativos para si e para a sociedade. E o
desenvolvimento da praxis, que é uma acédo de transformacdo com fundamento na
reflexdo critica.

O processo de ensino-aprendizagem, na teoria dial6gica de Paulo Freire, busca
promover a conscientizacao, a reflexdo critica e a acéo transformadora, pelas quais
0s participantes se tornardo agentes ativos a procura de uma sociedade libertadora,
mais justa e igualitaria.

Rodriguez-Arocho (2000) observa uma possivel semelhanca entre os temas
geradores e a concepcao que se liga aos signos. Nas palavras da autora, no que se

diz ao processo de ensino-aprendizagem, os dois termos podem ser definidos como
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elementos da mediacdo. E o conceito educacional de Paulo Freire esta sincronizado
com o da ZDI de Vigotski.

Nao obstante, os signos e os temas geradores mostram semelhancas, visto
pelo ponto de que as palavras geradoras estdo conectadas a uma significagao real,
pois séo usadas dentro do contexto de vivéncia do estudante. Ainda refletindo sobre
0 signo, ele pode ser associado ao que Freire determinou como codigo, que sao
construidos, permeados de significados e rela¢cdes de fundo historico-cultural. Além
desses pontos apresentados, os dois autores se articulam em relacdo ao conceito de
gue o conhecimento se constroi de maneira coletiva, com suporte da mediacéo.

Estabelecer dialogo entre Vigotski e Freire € um grande desafio. Ainda ha muito
a se buscar desses ricos teéricos, gue, mesmo em tempos histdricos e areas distintas,
apresentam como objetivo comum o desenvolver humano por meio das suas relacdes
construidas de forma histdrica, instigados pelo meio ao qual estéo inseridos: a politica,
0 pensamento critico, a economia e as lutas de classe. Também de como as
mediacdes entre os humanos, sejam elas da psicologia ou da pedagogia, podem
modificar este sujeito, tornando-o um ser em busca da liberdade, pois a educacéo é,
de fato, um ato politico e libertador.

A teoria histérico-cultural fundamenta bases essenciais para a compreenséao do
ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual, visto que esta os
percebe formados pelo historico-cultural. Com efeito, a ZDI potencializa o ensino-
aprendizagem, pois tem em sua observacdo que o desenvolvimento ndo esta
condicionado apenas ao que o0 estudante sabe, mas sobre seu desenvolvimento por
meio de uma mediacao eficaz (Vigotski, 1997).

Para os estudantes com deficiéncia intelectual, esse conceito se mostra ainda
mais valoroso, visto que tira o foco das limitacbes de cognicdo e se volta para o
desenvolvimento propiciado pelas interacfes pedagoégicas. A mediacao, entdo, se
materializa como um meio de ligacdo entre o estudante e o conhecimento, por meio
da mediacao do professor, pelos outros estudantes e pelos instrumentos da cultura,
criando condicfes para que esse estudante se desenvolva.

Essa ideia se aproxima de Freire, que compreende o dialogo como um caminho
para a pratica pedagogica, na qual o conhecimento é construido pela intera¢édo social,
considerando este estudante como um sujeito historico que participa do processo de
sua educacao. Quando se fala dos estudantes com deficiéncia intelectual, o dialogo

valoriza o estudante como um ser histérico-cultural.
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Com efeito, a articulacdo entre os autores e suas teorias permite o sustento da
percepcdo de um ensino-aprendizagem inclusivo, com um desenvolvimento
influenciado pela mediacéo e o dialogo, que potencializam seu desenvolvimento no
cotidiano escolar. Essa visdo tem o comprometimento ético-politico do professor na
criacdo de praticas pedagdgicas que propiciem um melhor desenvolvimento da

autonomia e a participacao inclusiva desses estudantes no seu ensino-aprendizagem.

2.2 Ensino Colaborativo e Inclusdo Escolar de Estudantes com Deficiéncia
Intelectual: fundamentos, praticas e desafios

O modelo de ensino colaborativo prevé uma parceria, principalmente entre o
professor da sala comum e o profissional de apoio ou do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Espera-se que sejam capazes de, conjuntamente, definir quem
€ 0 alvo na classe comum; qual papel cada um deve desempenhar no trabalho
conjunto; elaborar, executar e avaliar o planejamento educacional elaborado no
“casamento profissional” entre os dois (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014, p. 71).

O ensino colaborativo ou coensino é uma abordagem pedagdgica que promove
interacdo entre os professores de ensino comum e de ensino especial. O objetivo
dessa teoria €, por meio dessas relacdes e trocas de saberes, atender de forma mais
proativa as necessidades de estudantes de um grupo.

Essa praxis tem como proposito estabelecer uma relacdo de paridade entre os
professores envolvidos, que passam a compartilhar a responsabilidade tanto do
planejamento, da execucdo quanto da avaliacdo das aulas ministradas, em favor do
melhor ensino para o publico da educacao especial.

O ensino colaborativo ou coensino destaca a inclusao de estudantes publico da
educacao especial na sala comum, com um suporte pedagdgico que oferece um apoio
adequado. Nesse modelo, os professores de educacao especial passam ndo somente
a oferecer apoio, mas a participarem de forma ativa do processo de ensino-
aprendizagem.

Nessa visdo pedagodgica, o professor de ensino comum mantém a
responsabilidade do ensino curricular, e o professor de educacéo especial atua na
adaptacado de estratégias que visam promover a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia intelectual, de forma que esses possam ter participacdo plena nas aulas.

As caracteristicas desse tipo de ensino sao, de forma essencial, a

corresponsabilidade desde o planejamento até como sera feita a avaliacdo desses
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estudantes, e a flexibilidade para a organizacdo desse conteldo a ser aplicado.
Ademais, 0 coensino ndo se reduz a uma simples parceria, mas infere préaticas que
integram dindmicas que possam alcancar a inclusdo e a aprendizagem de forma
efetiva para todo o estudante.

Portanto, o coensino desponta como uma estratégia de ensino essencial para
a inclusao escolar, propiciando ndo apenas o acesso, mas também condicdes para a
permanéncia e 0 sucesso de estudantes publico da educacdo especial nas salas de
ensino comum.

O ensino colaborativo ou coensino € um modelo de prestacdo de
servico de educacdo especial no qual um educador comum e um
educador especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e
avaliar a instrucdo de um grupo heterogéneo de estudantes. Ele
emergiu como uma alternativa aos modelos de sala de recursos,
classes especiais ou escolas especiais, como um modo de apoiar a
escolarizacdo de estudantes com necessidades educacionais
especiais em classes comuns (Mendes; Almeida; Toyoda, 2011, p.
85).

O conceito de educacao especial se expressa no sentido de uma modalidade
de ensino que perpassa todos os niveis e modalidades da educacao e se destina aos
atendimentos e servigos educacionais, com o objetivo de atender a um conjunto de
recursos educacionais especializados que atuem no desenvolvimento de estudantes
com transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacgao,
deficiéncias fisicas, cognitivas, sensoriais ou de comportamento. Estes servicos
buscam o desenvolvimento das habilidades desses estudantes, com o intuito de inclui-
los no ambiente escolar regular, oferecendo suporte para que eles possam participar
de forma equitativa no processo de aprendizagem (Brasil, 2015).

No Brasil, 0 uso desse tipo de colaboracdo comeca a ser mais conhecido e
divulgado por volta dos anos 2000, influenciado pelo crescente movimento de inclusao
de estudantes publico da educacéo especial nas salas de ensino comum. Embora nao
haja uma data exata para o inicio do uso do coensino, algumas iniciativas e pesquisas
comecaram a surgir durante esse periodo, especialmente com a promulgacao da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) (Brasil, 1996), que reforcou o principio da educacao
inclusiva.

O uso do ensino colaborativo entre professores de ensino comum e de
educacdo especial, no Brasil, tem obtido avancos de bastante significacdo, na
colaboracédo do aumento da inclusédo de estudantes com deficiéncia intelectual nas

salas de aula de ensino comum, apesar das dificuldades enfrentadas (Mendes, 2011).
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Uma das principais dificuldades esta relacionada ao tipo de construcdo das
escolas, muitas ainda ndo adaptadas a diversidade de estudantes que recebem,
assim como a falta de recursos adequados para adaptacdo as necessidades dos
estudantes com deficiéncia intelectual. Muitas escolas ainda n&o tém uma
infraestrutura acessivel, dispdem de poucos materiais adaptados, assim como falta
de profissionais capacitados para lidar com as distintas necessidades desses
estudantes.

Ainda que hoje haja uma busca e reconhecimento de forma crescente da
importancia do ensino colaborativo, principalmente quando se fala de inclusdo na
formacdo inicial e continuada dos professores, percebemos que esta ainda tem
avancos de forma timida quando se fala de investimento nos profissionais que
trabalham diariamente com esses estudantes. Todavia, apesar das inumeras
dificuldades como elencadas anteriormente, podem ser observados 0s avangos
significativos na propagacédo da inclusdo e do atendimento as necessidades dos
estudantes com deficiéncia intelectual.

O ensino colaborativo tem se destacado de forma muito proficua, trazendo
oportunidades de um aprendizado mais rico e significativo, tanto para a evolugao
diaria dos estudantes quanto para os professores, oportunizando uma cultura escolar
mais inclusiva e respeitosa com a diversidade, visando o estudante como um ser
histérico de formacéo Unica (Mendes, 2011; 2016).

Guadagnini, Pigatto e Vasconcellos (2021) evidenciam a importancia do
trabalho colaborativo entre professores da educacéo regular e especial e consideram
que essa parceria € essencial para a criacdo de adaptacfes curriculares eficazes e
para o desenvolvimento das habilidades dos estudantes com deficiéncia intelectual.

A concepcao do materialismo histérico envolve reconhecer o ser humano como
um produto das condi¢cbes concretas de sua existéncia e da construcdo de suas
relacdes historico-culturais. Levando este conceito para o campo educacional, essa
viséo aponta que o ensino e a formagéo dos professores ndo devem ser tratados como
processos neutros ou puramente técnicos, mas essas praticas sao de cunho social e
sao atravessadas pelas contradi¢cdes da realidade.

Dessa forma, ao se formar professores, deve-se considerar 0s contextos
materiais, politicos e ideoldgicos que fazem parte da constru¢cdo do ambiente escolar
e do trabalho docente.

Seguindo a perspectiva do materialismo histérico-dialético, o ensino deve ser

usado para a transformacao da realidade e ndo somente como um ato de repetigéo.
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Para tal, a formacdo docente deve ser critica, indo além de uma capacitacdo
instrumental. Essa capacitacdo deve promover uma praxis que se comprometa com
a superacao das desigualdades sociais, com a leitura critica do mundo e com uma
construcdo conjunta de conhecimento, pois, como é possivel perceber: “os filésofos
apenas interpretaram o mundo de maneiras diferentes; a questdo, porém, é
transforma-lo” (Marx; Engels, 2007, p. 531).

Assim, ao se analisar do ponto de vista do materialismo histérico, o papel do
coensino na formacéo de professores que atuam com estudantes com deficiéncia
pode alcancar uma abordagem que visa a emancipacao, de modo a enxergar cada
individuo de forma individual, trazendo uma colaboracdo cada vez maior entre
professores de sala comum e de educacéo especial.

Mendes (2008) defende uma colaboracéo que busca a construcéo coletiva do
conhecimento e refor¢ca a quebra de barreiras entre a escola e a comunidade, com a
intencdo de ndo limitar a diversidade e a inclusdo na sala de aula, mas, sim, torna-la
cada dia mais inclusiva.

Paulo Freire (1996) pode auxiliar-nos na compreensao do ensino de estudantes
com deficiéncia intelectual e do coensino, pois entende que, com o desenvolvimento
de estratégias do ensino diario que valorizem a diversidade e promovam a
participagcdo ativa dos estudantes, da-se prioridade a aprendizagem e ao
conhecimento de forma adaptada pelo professor, ndo ignorando as diferencas
individuais e as necessidades especificas dos estudantes, aumentando 0 acesso a
recursos e materiais educacionais adequados.

A pedagogia de Freire é centrada na dialogia, na problematizacdo da realidade
e no apreco pela troca de saberes entre os sujeitos. Sendo assim, o referido autor vai
ao encontro do coensino, que se propde uma pratica de colaboracéo entre 0s sujeitos.

O coensino enfatiza a importancia da interacdo social e da colaboracédo na
construcdo do conhecimento, o que influencia diretamente em qual abordagem é mais
inclusiva e centrada nos estudantes, na qual professores trabalham em conjunto em
todas as etapas da adaptacdo da implementacdo de novas estratégias de ensino,
criativas e diferenciadas, as quais fornecem um suporte individualizado para atender
as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia intelectual (Mendes,
2016).

Compreende-se, portanto, que, por meio dessa colaboracdo, os professores

podem desenvolver um ambiente de aprendizagem mais enrigquecido, dinadmico e de
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significacdo para esse estudante, que promova o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social de cada um.

Essas praticas de coensino, dirigidas pela colaboracédo entre os professores,
na troca de experiéncias e na construcdo de conhecimento de forma coletiva, entram
em concordancia com a hipétese freiriana e do materialismo histérico. Na visdo de
Freire (1996), a educacdo deve ser um caminho para o dialogo libertador, de modo
gue os estudantes aprendam com outros sujeitos, professores ou colegas, em um
movimento de escuta, troca e transformacéo.

Nesse ponto, 0 coensino se torna um caminho para a quebra de um ensino
tradicional feito por uma docéncia individualista e passa a caminhar para uma pratica
pedagoOgica critica e emancipatdéria, onde a troca de experiéncias, a
corresponsabilidade entre os professores é o que constr6i um ambiente escolar com
significado e equidade.

Em consonéancia a isso, nos fundamentos do materialismo historico-dialético, o
coensino se mostra como uma pratica social que promove mudanca na realidade de
forma concreta, moldando condi¢des objetivas de inclusdo, fazendo com que esses
estudantes com deficiéncia intelectual possam participar de forma ativa no cotidiano
escolar, indo além de uma técnica, mas como uma postura na qual a ética e a politica
estdo a frente do processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, € um fato que hé& certa resisténcia de alguns profissionais com a
educacéo inclusiva (Mendes, 2008). Entende-se que a persisténcia de preconceitos e
esteredtipos em relacdo aos estudantes publico da educacédo especial s6 atrasam e
dificultam o desenvolvimento desses estudantes. Isso se da até mesmo pela falta de
formacdo, pela escassez de recursos e materiais, pela auséncia de adaptagcdes
educacionais adequadas.

Compreende-se, dessa maneira, que o uso do coensino pode ser uma luz no
fim do tanel para os desafios que enfrentamos diariamente, tanto no que diz respeito
a resisténcia de certos profissionais como a falta de recursos para a sua formacéao.

E fundamental reconhecer que o ensino de estudantes com deficiéncia
intelectual € uma questdo complexa e que vai muito além da sala de aula. Essa
inclusdo depende de acbes entre varios setores, além da escola. Envolve acdes
politicas, sociais e culturais para promover uma educacao inclusiva (Oliveira Neto;
Oliveira, 2022).

Pela perspectiva do materialismo histérico, que nos convida a compreender

que a deficiéncia ndo deve ser somente analisada pelos laudos clinicos ou limitacdes
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da biologia, essas compreensdes devem ter a visdo de que cada um é um sujeito
histdrico, observando as estruturas sociais e historicas que ainda regem a excluséo e
a discriminacdo com esse publico, com uma visdo mais limpa de preconceitos e
esteredtipos, em uma ardente busca de transformagdes profundas e sistémicas para
construir uma sociedade mais justa e inclusiva para todos os cidadaos, pois todos
somos cidadaos (Vigotski, 2007).

Ao se pensar na defectologia, cuja ideia aponta que as limitag6es bioldgicas
ndo determinam o desenvolvimento humano e que o espago escolar € um espaco de
mediacao, aprendizagem e superacao de limitagdes, faz-se urgente que o ensino-
aprendizagem construa transformacdes profundas na busca de uma sociedade mais
justa e inclusiva para todos os seus cidadaos.

Uma abordagem de colaboracgao entre os diferentes tipos de profissionais que
ensinam diariamente esses estudantes e que levam em conta a parte socioemocional
dos estudantes com deficiéncia intelectual, levando-os a inclusdo na sala de aula
comum, ndo os isolando em atividades adaptadas. O papel dos professores no
coensino para o ensino de estudantes com deficiéncia intelectual é fundamental para
0 seu desenvolvimento.

Segundo Freire (2011), os professores devem lancar médo de praticas
pedagdgicas que valorizem a autonomia e a participacdo dos estudantes, as quais
ndo ignoram as diferencas individuais e as necessidades especificas dos estudantes.
Nota-se, portanto, que devemos prezar pelo desenvolvimento do potencial dos
estudantes com deficiéncia intelectual, tendo em vista a ndo limitacdo do acesso deles
as oportunidades de aprendizado significativas.

Quanto a questao das desigualdades, o materialismo histérico pode influenciar
a compreensao destas, as quais sdo enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia
intelectual diariamente no sistema educacional. Verifica-se, nesse contexto, que
devem ser levadas em consideragéo as questdes sociais e historicas que contribuem
para a exclusédo e a discriminacdo, de forma a ndo perpetuar as estruturas sociais e
histéricas que levam a marginalizacdo e ao aumento das desigualdades escolares.

Uma das principais contribuicdes do coensino é a promocdo de uma cultura
inclusiva nas escolas, onde todos os estudantes sdo valorizados e tém suas
necessidades atendidas de forma adequada (Mendes, 2008). Nota-se, portanto, que,
por meio da colaboracdo entre professores, € possivel criar um ambiente de
aprendizagem mais acolhedor, que respeita as diferencas individuais e promove a

participagéo ativa de todos os estudantes.
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Entende-se, nesse contexto, que o0 coensino tem a riqueza do
compartilhamento de experiéncias e conhecimentos entre o0s profissionais,
enriquecendo a pratica pedagogica diaria, o que incentiva um desenvolvimento
continuado. Isso traz uma contribuicdo para um ensino mais inclusivo e de qualidade
para estudantes com deficiéncia intelectual, preparando-os para uma participacao
plena na sociedade, com emancipacao e uma mente critica.

Além disso, constata-se que as teorias de Lev Vigotski e Paulo Freire podem
contribuir para a formacao de professores de sala comum e da educagéo especial
para o ensino de estudantes publico da educacao especial. Vigotski da destaque para
a interacdo social e a compreensao da ZDI para o desenvolvimento e a aprendizagem,
e, do mesmo modo, esses conceitos também podem contribuir para a compreensao
de um trabalho de colaboracéo entre os profissionais, na interagéo e na parceria entre
os diferentes profissionais e seus conhecimentos e saberes.

N&o obstante, o coensino pode se correlacionar a educacao libertadora e
critica. Paulo Freire destaca a necessidade de uma pratica pedagdégica que valorize o
estudante como um ser que tem uma histéria e que ela o influencia no seu
aprendizado, valorizando as diversidades que se apresentam em cada estudante,
com a intencdo de promover a participacdo ativa e a autonomia no processo de
aprendizagem diaria.

Destaca-se que 0 ensino colaborativo se revela promissor para a educacao
inclusiva, porque agrega pessoas, conhecimentos, saberes e fazeres em prol da
aprendizagem de todos o0s estudantes, sem negar ou negligenciar suas
especificidades.

Entretanto, compreende-se que, para que os professores desenvolvam o
ensino colaborativo, é necessario que tenham acesso a uma formacao inicial e
continuada que favoreca estudos nessa perspectiva. As habilidades de dialogar, de
escutar e de colaborar ndo sdo natas nos docentes, sendo preciso que elas sejam
aprimoradas constantemente (Leme; Ricardo, 2022).

O entendimento do ensino colaborativo como uma pratica pedagdgica de troca
de experiéncias e corresponsabilidade entre professores tanto da educacédo especial
quanto da educacdo comum faz-se necessario a analise de como essa abordagem é
articulada ao ensino-aprendizagem e a inclusdo de estudantes com deficiéncia
intelectual.

O coensino se apresenta como uma estratégia favoravel para a superagéo de

barreiras estruturais e atitudinais ainda presentes no ambiente escolar. Por essa
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causa, compreender o que fundamenta e os desafios de quando se fala sobre inclusédo
de estudantes com deficiéncia intelectual no dia a dia das salas de aula é substancial,

pois isso leva ao aprofundamento do debate a respeito da eficacia do ensino
colaborativo na inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual.

A inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual no Ensino Fundamental
representa um dos desafios mais complexos da educacdo contemporanea. A criacao
de ambientes de aprendizagem que integrem todos os estudantes, respeitando suas
diferencas e promovendo seu desenvolvimento integral, exige a implementacéo de
praticas pedagogicas inovadoras.

Entre essas praticas, 0 coensino — ou ensino colaborativo — destaca-se como
uma estratégia promissora. Nessa abordagem, professores do ensino comum e da
educacédo especial atuam conjuntamente na mesma sala de aula, com o objetivo de
adaptar o processo de ensino as necessidades de todos os estudantes. Como
afirmam Vilaronga e Mendes (2014, p. 19), “o coensino € uma das propostas de apoio
na qual um professor comum e um professor especializado dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino”.

Dessa forma, esta subsecao busca explorar como o ensino colaborativo pode
constituir uma ferramenta eficaz na escolarizacdo de estudantes com deficiéncia
intelectual, fundamentando-se nas teorias de Lev Vigotski e Paulo Freire para a
promogéao de uma educacéo inclusiva. Ao longo do texto, discutiremos como essas
teorias podem articular-se na perspectiva de criacdo de um ambiente educacional
mais inclusivo e eficaz.

Apresenta-se, a seguir, um diagrama (Figura 1) com pontos de encontro e
intercruzamentos entre os estudos aqui discutidos, intitulado: “Aproximacdes entre
Freire (1921; 1997), Vigo tski (1896; 1934) e Mendes (2002—-2024)”, sendo esta a

segunda figura integrante desta dissertacao.
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Figura 1- Aproximacdes de Freire (1921; 1997), Vigotski (1896; 1934) e Mendes (2002;
2024)

Freire: Educagao Mendes: Préticas
problematizadora e colaborativas e
emancipadora participativas

Vigotski: Construcéo do

: : conhecimento em grupo
Aprendizado Colaborativo
G Vigotski: Mediacao e
aprendizagem

Freire: Educador como
facilitador e transformador

Aproximacoes de Vigotski,
Freire & Mendes

Freire: Diglogo critico com Papel do Educador ﬂ

base pedagogica Interacdo e Didlogo (3 Mendes: Professor como
agente da inclusdo

Educago Inclusiva x»

Vigotski: ZDI -
IgotsHi Freire: Educagdo Libertadora
Mendes: Construgao

colaborativa no ambiente Mendes: Praticas

escolar pedagdgicas e respeito :,‘sgff:‘;é:"l?m;r:
diversidade Istonco-Culur

mediagao

Fonte*: Organizado pela Autora (2024) com uso do Presentation & Diagram Generator.

E possivel perceber, na Figura 1, varias aproximacées entre as teorias dos
autores, ao que se diz tanto sobre valorizacdo da cultura, o papel do professor, a
importancia da interacdo e o dialogo, assim como a perspectiva de uma educacéo
inclusiva. A seguir, a escrita deste texto apresenta como essas teorias, em conjunto,
evidenciam uma riqueza no que se diz a respeito a educacéo inclusiva.

Vigotski (1997) usa o vocébulo defectologia para se reportar as criangas que
apresentavam algum tipo de deficiéncia. Nesse periodo, o termo usado era
“anormais”. Essa ciéncia estuda as diferengas e variaveis do ser humano. A expressao
defectologia ainda é usada nas traducfes dos estudos deste autor para manter a
originalidade de seus escritos, produzidos no século XX (VIGOTSKI, 1997).

A Defectologia se torna, entdo, uma nova perspectiva sobre a deficiéncia. Lev
Vigotski (1997), ao desenvolver seus estudos no campo da defectologia, apresenta
uma nova forma de ensinar estudantes com deficiéncia intelectual, diferente das
abordagens tradicionais que apontavam a deficiéncia como um obstaculo impossivel

de se transcender.

4 Assistente Virtual. Presentation & Diagram Generator by ShowMe, baseado no modelo ChatGPT da
OpenAl. Assisténcia prestada via interagcdo em outubro de 2024.
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Vigotski observou que o desenvolvimento cognitivo desses individuos pode ser
significativamente promovido por meio de um ambiente culturalmente rico e de
interacdes sociais significativas. Em sua pesquisa, Vigotski (1997) argumenta que a
deficiéncia nao define o quanto um estudante pode se desenvolver, mas aponta que,
com o0 amparo e a mediacao correta, essas criangcas podem superar suas dificuldades
e desenvolver com autonomia suas funcdes psicologicas superiores.

A defectologia esta, assim como a ZDlI, no centro dos estudos de Vigotski. Em
seu trabalho chamado Tomo V, além de falar da defectologia, destacou o papel de
extrema importancia do meio onde se vive, assim como da cultura e da sociedade no
desenvolvimento do estudante com deficiéncia.

Segundo Vigotski, as deficiéncias ndo séo limitacdes insuperaveis, podendo
ser superadas por meio da mediacéo social e da utilizacdo de ferramentas culturais
para o desenvolvimento destes. Essa visdo vai ao encontro da pratica do coensino,
gue, com a colaboracao entre professores de diferentes areas, possibilita a criacdo de
um espacgo de aprendizagem inclusivo, no qual se consideram as necessidades
individuais dos estudantes, que sao desenvolvidas de modo mais especifico em busca
de um melhor aprendizado.

Na perspectiva de Vigotski, em associacdo ao coensino, os professores, sejam
eles da educacgdo especial ou comum, podem adaptar suas praticas pedagdgicas
valorizando as potencialidades dos estudantes com deficiéncia, alcancando uma
educacdo que busca a participacdo de todos. Essa abordagem nédo s6 beneficia o
estudante, mas também amplia as praticas pedagdgicas dos professores, levando-o0s
a uma reflexao critica e desenvolvendo inovadoras metodologias de ensino.

Goes (2002) cita que, quando o caminho natural ndo é possivel, é necessario
encontrar caminhos alternativos, como o aprendizado apoiado na cultura do individuo.
Com o intuito de buscar uma evolucdo na educacéao especial, a época, Vigotski (2011)
desenvolve um sistema de compensagao, com 0 apoio da cultura, em que seria
possivel o desenvolvimento de qualquer tipo de deficiéncia. Ainda diz que “O
desenvolvimento cultural seria, assim, a principal esfera em que € possivel compensar
a deficiéncia” (p. 863).

No periodo da integracdo escolar, a ideia era de que o estudante é quem
deveria se ajustar ao padrdo normativo da escola para conseguir ser incluido em
algum nivel da sociedade, como afirma: “Na integragao, os alunos séo inseridos no

ensino regular sem que haja, necessariamente, modificacdes estruturais,
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pedagdgicas ou culturais na escola para sua permanéncia e sucesso” (OMOTE;
BEZERRA, 2012, p. 45).

Esse modelo reforcava uma logica de excluséo, ancorada em uma ideia cujo
ideal era uma sala de aula formada por estudantes homogéneos. Com 0s avangos
das leis, da ciéncia e dos movimentos de cunho social, foram impulsionados
movimentos de defesa dos direitos de pessoas com deficiéncia. Desses movimentos
surgiu a ideia de que a escola deveria se adaptar ao estudante e n&o o contrario. Esse
ambiente escolar deveria, entdo, se transformar em um espago de acolhimento,
transformacao e respeito a diversidade.

E necessario compreender que a incluséo vai além do acesso fisico & escola,
mas de maneiras de obter condi¢cdes de permanéncia desse estudante no ambiente
escolar, para que haja uma participagéo ativa, assim como um ensino-aprendizagem
eficaz, no que se refere aos estudantes com deficiéncia intelectual. Nessa mesma
perspectiva, faz-se necessaria a formacéo de profissionais da educacéo de forma a
compreenderem esses estudantes na sua totalidade, como sujeitos historico-culturais,
com potencial de desenvolvimento.

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) foi um marco historico da
educacéo inclusiva e ja falava sobre as necessidades dessa mudanca dos sistemas
de ensino, os quais devem atender as diversidades de seus estudantes, oferecendo
formas adaptadas, praticas pedagogicas que rompam com o tradicional, assim como
servigcos de apoio que atendam as especificidades de todo estudante.

Hoje, com as evolucbes e lutas ocorridas em busca da inclusdo escolar,
profissionais buscam novas alternativas e formatos de adaptagdes, haja vista que “a
inclusdo escolar exige uma mudanca estrutural que va além do discurso e garanta
suporte efetivo a professores e alunos” (FLORES, 2011, p. 3).

Compreende-se, portanto, que se deve pensar ndo somente no acesso, mas
na permanéncia dos estudantes com deficiéncia na escola. Da mesma forma, a
capacitacdo dos atores que estardo com esses estudantes se torna primordial para o
entendimento de praticas que ajudardo no desenvolvimento da aprendizagem de
estudantes com deficiéncia intelectual.

A deficiéncia ndo pode ser vista somente como de ordem fisica, sensorial,
intelectual e mental, mas como o resultado das interacdes dessas condi¢des que, de
algum modo, impedem a participacdo da pessoa de forma efetiva na sociedade de

forma igualitaria.
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Dessa forma, pode-se compreender que a deficiéncia, muitas vezes, pode ir
além de aspectos fisicos ou biolégicos, podendo ser também encontrada na dimensao
cultural e social. Esses desafios, quando se fala de estudantes com deficiéncia
intelectual, estendem-se a todas as é&reas da vida em sociedade, tornando-se
frequentemente agravados por preconceitos e estigmas que produzem e reforcam
narrativas negativas que so dificultam a inclusédo dessas pessoas.

Quando se reporta ao meio educacional, pode-se perceber a debilidade no
processo de ensino-aprendizagem que é oferecido aos estudantes com deficiéncia
intelectual. A falta de formacéo especifica dos professores da sala comum, e, no caso
do estado de Goias, o fato de que, muitas vezes, os professores de ensino especial
ainda estdo em formacao na graduagéao, contribuem para essa fragilidade.

Isso dificulta, por vezes, a forma como esses estudantes sdo ensinados ou
mesmo avaliados, visto que possuem particularidades de aprendizado que exigem o
uso de planos individuais para um melhor desenvolvimento.

A demanda por formas especificas de ensinar e avaliar o estudante com
deficiéncia intelectual e a necessidade de planos individuais tém como finalidade
lancar mao de planejamentos especificos para esses estudantes, buscando um
ensino mais personalizado (Pletsch; Glat, 2012; Souza; Sousa; Gomes, 2023).

Tais planos podem ser o Plano de Desenvolvimento Educacional
Individualizado (PDEI) ou o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), mais
frequentemente aplicados nas Salas de Recursos Multifuncionais; ou ainda o
Planejamento Educacional Individualizado (PEI), mais utilizado em salas comuns,
sendo considerado uma elaboracéo conjunta. O PEI € uma das formas de garantir o
direito a educacédo de qualidade para estudantes com deficiéncia, possibilitando que
suas necessidades educacionais especificas sejam contempladas por meio de
estratégias personalizadas e planejadas (Souza; Sousa; Gomes, 2023).

Nas reflexdes de Pletsch e Glat (2012), para que um ensino possa ser
conceituado como colaborativo, deve ser realizada uma analise conjunta do estudante
com deficiéncia, a fim de identificar como melhor proceder para seu avanco no
processo de ensino-aprendizagem. As acfes praticas e pedagogicas devem ser
produzidas de forma coletiva pelos professores da sala comum, da sala de AEE e
pelos profissionais de apoio que acompanham esse estudante.

Ao analisar as faces da deficiéncia intelectual, observa-se um baixo
desenvolvimento cognitivo, causado por fatores variados, que podem ser genéticos

ou ocorrer em momentos distintos desde a concepc¢éo (Magalhaes, 2000).
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Ainda hoje, existe certa confusao entre deficiéncia intelectual e doenca mental.
A deficiéncia intelectual ocorre da concepcao até a idade adulta, podendo apresentar
sintomas como dificuldades no desenvolvimento e na aprendizagem; desajustes na
realizacdo de tarefas diarias e na interacao social; dificuldades no aprendizado légico
e de linguagem. Nas areas motora e cognitiva, ha alteragdes que variam conforme a
classificacdo, que, dentro dessa deficiéncia, pode ser de leve a profunda. Para saber
0 Seu grau, € necessario realizar testes de Quociente de Inteligéncia (Ql), conforme
critérios diagndsticos apontados pelo DSM-V (Associacdo Americana de Psiquiatria,
2014).

Em contrapartida, a doenca mental tende a surgir por volta dos 14 anos, quando
as interacdes sociais se intensificam. Ela se compde de vérias circunstancias que
abarcam desde mudancas de humor, comportamento e dificuldade no convivio social,
até, muitas vezes, a perda da percepcao entre o real e o imaginario. Diferentemente
da deficiéncia intelectual, ndo tem, necessariamente, relacdo com o desenvolvimento
cognitivo ou com a inteligéncia. Normalmente, é tratada com medicamentos e
acompanhamento psiquiatrico (Associacdo Americana de Psiquiatria, 2014).

A terminologia “deficiéncia” ndo designa apenas uma lista de doencgas e lesdes
do corpo, mas também, para Diniz, Barbosa e Santos (2009), abarca conceitos que
denunciam situacdes de desigualdade encontradas em ambientes que promovem
barreiras para corpos com impedimentos. A LBI (Brasil, 2015, art. 2°) considera como
pessoa com deficiéncia aquela que tem:

impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condicdes com as demais pessoas.

Portanto, a deficiéncia € uma experiéncia cultural e ndo apenas o resultado de
um diagndstico biolégico ou médico de anomalias de um corpo. Durante décadas, os
documentos orientadores e 0s movimentos pela inclusdo apresentavam a hegemonia
de uma linguagem centrada na reabilitacdo ou na cura dos impedimentos corporais
para o estabelecimento de politicas publicas em diversos paises, inclusive no Brasil.

As barreiras sociais para a inclusdo das pessoas com deficiéncia sdo multiplas,
de dificil mensuracdo e permeiam todas as esferas da vida publica, inclusive com
mMitos e preconceitos, tais como o de que o estudante ndo seja capaz de aprender ou
gue nédo deveria estar em sala de aula comum.

No ambito educacional, evidencia-se a precariedade do processo de ensino e

aprendizagem oferecido aos estudantes com deficiéncia intelectual e a falta de
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conhecimento dos professores no que se refere as suas especificidades educacionais.
Além disso, vé-se a necessidade de o sistema adotar uma perspectiva educacional
da avaliacdo prévia do estudante com deficiéncia intelectual, garantir o planejamento
educacional e ndo apenas encaminhamentos para servigos segregados (Pletsch;
Glat, 2012).

A escola é uma protagonista na inclusdo e desenvolvimento de pessoas com
deficiéncia, e esta deve adaptar-se para atender aos diferentes tipos e tempos de
aprendizagem. Com a finalidade de garantir um ensino para todos com equidade,
precisam ser ofertados curriculos organizados de forma adequada para o aprendizado
de todos (Freire, 1972). Porém, ha uma dificuldade dos professores de ensino comum
em relacdo ao que e como ensinar, com complexidades de como atender as suas
especificidades, concomitantemente com o atendimento ao restante da classe.

Vé-se que € necessario mudar o pensamento de que os estudantes com
deficiéncia intelectual devem desenvolver apenas ensino voltado para habitos de
autonomia e independéncia. E preciso definir bem como a escola deve atuar, quais
as praticas pedagodgicas que fardo diferenca no ensino-aprendizagem desse
estudante, quais as adaptacodes fisicas e pedagdgicas devem ser feitas de forma a
alcancé-los e proporcionar um desenvolvimento integral. “O preconceito € perpetuado
guando a escola ndo valoriza o aluno com deficiéncia como sujeito ativo do processo
de aprendizagem” (Freire, 2011, p. 223).

O olhar preconceituoso sobre a deficiéncia € obsoleto. “A educacgao especial
historicamente foi baseada na deficiéncia e ndo nas potencialidades dos alunos,
reforcando a segregacgao” (Almeida, 2003, p. 25). Ao muda-lo para uma visdo que
considere a historicidade cultural de cada um, amplia-se de uma observacgao
meramente bioldgica para uma que considere que o meio social onde o0 sujeito esta
inserido pode influenciar no seu desenvolvimento.

Os caminhos alternativos, citados por Vigotski (2011), estdo ligados
diretamente ao desenvolvimento histérico-cultural, que, inclusive, proporciona uma
ideia de como desenvolver essas alternativas, considerando as dificuldades
encontradas no caminho do aprendizado dos estudantes publico da educacgéo
especial.

Ao se trazer a tona o aprendizado de estudantes com deficiéncia intelectual, o
processo de compensacao da deficiéncia de Vigotski (1997) vai dizer que o0 progresso

da cultura traz a possibilidade do desenvolvimento das fungdes superiores que
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envolvem as questdes de foco e pensamento, esquadrinhando caminhos em que a
cultura possa auxiliar nos impedimentos causados pela deficiéncia.

Bueno e Oliveira (2019) citam que a escola, sob o olhar inclusivo, tem mostrado
uma tendéncia a um atendimento diferenciado aos estudantes com deficiéncia
intelectual, que vai além da parte pedagogica, mas que considera as especialidades
do meio social, em busca de uma escola de maior significado, podendo, assim,
ultrapassar os obstaculos encontrados no caminho académico e de vida em
sociedade, possibilitando possiveis mediacfes para um desenvolvimento positivo
desse estudante.

Uma pratica para a melhor evolugéo dos estudantes com deficiéncia intelectual
apresentada por Vigotski (1995) é por meio da mediacdo. Ao se considerar o
aprendizado desses estudantes, a mediacao é apresentada por Vigotski como uma
ferramenta de suma importancia para o desenvolvimento cognitivo. No centro da
teoria histérico-cultural, pontua-se o uso dos signos e as consideracdes culturais para
0 desenvolvimento cognitivo.

Vigotski (2010) propde um aprendizado mediado pela interagdo com o espago
historico e cultural de cada individuo, tendo como principal mediador desse processo
0 uso da linguagem. A mediacéo € o ato que promove o processo pelo qual as funcdes
psicoldgicas superiores sdo interiorizadas, tornando capacidades que antes eram
somente potenciais em reais.

A ligacdo entre essa mediacdo e o coensino se intensifica por meio da
colaboracéo entre professores tanto de ensino comum guanto de ensino especial, que
trabalham em unido, buscando uma linguagem e préaticas pedagdgicas que alcancem
as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia intelectual, o que é
essencial para o seu desenvolvimento, observando-se que essa oferece aos
estudantes suporte adicional para interiorizar o que lhes é ensinado e para o melhor
desenvolvimento de suas habilidades de cognicdo. A existéncia de mais de um
professor na sala de aula propicia a utilizagéo de diferentes formas de ensino, as quais
consideram tanto recursos culturais quanto pedagogicos, propiciando um ensino mais
acessivel e inclusivo.

A prética colaborativa entre professores promove a interiorizacdo de conceitos
e de praticas culturais, mas também leva a uma reflexdo continuada sobre as
abordagens pedagdgicas em uso, 0 que leva ao melhor desenvolvimento de

estratégias de ensino com sucesso, € que se adaptam as reais necessidades dos
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estudantes com deficiéncia intelectual, promovendo um espaco de ensino-
aprendizagem mais inclusivo e equitativo.

Na percepcdo de Lago e Tartuci (2020), o ensino colaborativo aponta um
trabalho conjunto entre professores da educacédo especial e do ensino comum,
rompendo a cultura do trabalhar sozinho, o que promove uma formagéo continua no
trabalho. A ZDI e o coensino se encontram quando séo apresentadas como uma forma
de complementacdo, interligadas pelas praticas colaborativas que buscam praticas
mais efetivas no ensino de estudantes com deficiéncia intelectual.

Nesse sentido, considerando os pressupostos de Vigotski (2007) e Mendes
(2006), pode-se perceber as aproximacdes das teorias e as possibilidades das
contribuicdes delas em forma conjunta. Essas praticas, no contexto do coensino,
desenvolvem com eficacia o desenvolvimento das habilidades cognitivas, sociais e
emaocionais, 0 que promove um grande ganho para esses estudantes. As duas teorias
compartilham o conceito de que a educacdo deve valorizar a interacdo social e 0
suporte pedagdgico como essenciais para o aprendizado.

Segundo Vigotski (1991), aprende-se melhor quando ocorre dentro da ZDI,
guando esse estudante em curso de aprendizagem € desafiado a fazer tarefas um
pouco além de sua capacidade do momento, com o suporte necessario para alcancar
0 sucesso do seu objetivo de aprendizado.

No contexto do ensino colaborativo, a ZDI € de suma importancia, visto que a
colaboracdo entre professores do ensino comum e de ensino especial cria novas
praticas para que esses estudantes possam vencer suas barreiras com um suporte
mais adequado, 0 que 0s permite avancar em seu aprendizado e desenvolvimento.

A presenca de professores de ensino comum e de ensino especial na sala de
aula possibilita a criacdo de atividades pedagodgicas que conseguem, a0 mesmo
tempo, ser acessiveis e desafiadoras, garantindo a esse estudante um ensino que
esteja alinhado com a ZDI dos estudantes.

Essa acdo € relevante para o entendimento de como é o ensino-aprendizagem
de estudantes com deficiéncia intelectual, que, em seu dia a dia, precisam de apoio
extra para avangar em sua aprendizagem. O coensino se apresenta, entdo, como uma
forma de melhor adaptacdo do ensino segundo as capacidades dos estudantes,
promovendo o crescimento e desenvolvimento continuo da totalidade do publico da
educacéo especial.

A teoria histérico-cultural, de Vigotski, destaca que, para um melhor

desenvolvimento cognitivo, deve-se levar em conta o meio histoérico-cultural em que
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esse estudante vive. Vigotski (2007) aponta o quanto a cultura e a sociedade podem
influenciar o desenvolvimento humano. A cultura traz consigo 0s meios e 0s signos
gue sao necessarios para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores, e
€ por meio da interpelacdo com outras pessoas de uma sociedade que essas
ferramentas sao interiorizadas.

A perspectiva histérico-cultural tem sua aplicacdo na formacdo de um espaco
de aprendizagem que valoriza e integra as diversas influéncias advindas da cultura e
do meio social desses estudantes. A colaboragao entre professores permite diferentes
vis@es culturais e sociais para uma pratica pedagdgica que busca a totalidade desses
estudantes, proporcionando, dessa forma, um enriquecimento do processo de ensino-
aprendizagem e promovendo o desenvolvimento integral deles.

A teoria historico-cultural vai mais além, sugerindo que o desenvolvimento
cognitivo é um processo dinamico e em movimento, que, por meio das interacdes
sociais e culturais ao longo do tempo, ajuda no aprendizado desses estudantes. Estes
aprendem ndo somente no contexto escolar, mas na convivéncia com o outro.

O conceito de zona blijaichego razvitia estd presente em diversos
textos de Vigotski [...] e refere-se a importancia da zona blijaichego
razvitia em outras atividades, mais especificamente, ele ndo limita a
importancia dela somente a atividade de estudo escolar, mas atribui-
Ihe um papel importantissimo na atividade de imitacdo, na atividade
de manipulacdo com objetos e na atividade de brincadeira (Prestes,
2010, p. 171).

No contexto do coensino, esta ideia tem como significado um aprendizado que
valoriza o processo de colaboracdo, onde tanto os professores de ensino comum, de
ensino especial, quanto os estudantes aprendem juntos, o que tem como
consequéncia um ensino que promove um ensino-aprendizagem com mais incluséo
e equidade, em um espaco onde os estudantes tém a oportunidade de desenvolver
seus potenciais.

Paulo Freire, em sua teoria dialdgica, propde que a educagdo € um processo
em movimento e de didlogo constante, no qual professores e estudantes participam
de forma ativa na composi¢do do conhecimento. Freire faz uma critica & educacgéo
bancéria, na qual ndo ha um desenvolvimento cognitivo critico dos estudantes, mas
apenas um depdsito de informacgdes, sem a promocéo de uma participacdo realmente
ativa que busque uma reflexdo critica, defendendo que a educacdo deve levar a
emancipacéo, tendo o dialogo como instrumento de transformacédo social e de

conscientizacéo critica.
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O didlogo, para Freire (2014), € um alicerce, ndo somente como uma

metodologia pedagdgica, mas também como “um ato politico” que busca a
conscientizacdo e a transformacdo de um meio social. O dialogo faz com que os
estudantes possam desenvolver uma mentalidade critica da sua realidade e que
busquem ser ativos nessa construcdo do aprendizado, e ndo meros receptores
passivos de informacgbes. Assim, “0 papel do educador ndo é apenas ensinar
conteddos, mas também incentivar 0 pensamento critico, permitindo que o0s
educandos compreendam sua realidade e atuem para transforma-la” (Freire, 2014, p.
72).

Essa teoria, entdo, entra em contradicdo com a chamada educacao bancaria,
gue visa somente formar mao de obra, e que trata os estudantes sem levar em conta
0 seu meio, sua cultura, como se fossem algo vazio a ser preenchido. “A superagao
da educacao bancaria requer a criacdo de um ambiente de aprendizagem dialégico,
no qual educador e educando compartilham conhecimento e se tornam ambos sujeitos
do processo educativo" (Freire, 2011, p. 42).

Ao se expressar sobre o cenario do coensino, a educacao dialdgica de Freire
se situa na preocupacdo com a formacgéo de um lugar de aprendizagem inclusivo e
colaborativo, no qual os estudantes com deficiéncia intelectual sdo incentivados a
participar de forma ativa de seu processo pessoal de aprendizagem.

Pensar a educacdo inclusiva significa pensar em uma escola acessivel
a todos, envolvendo transformagdes sociais, comprometimento
educacional, formacdo de professores, apoio das familias, além da
gualidade de ensino (Freire, 2011, p. 10) .

A colaboracédo entre os profissionais da educacéo da voz a esses estudantes,
de forma que suas experiéncias sejam levadas em conta em seu processo de ensino-
aprendizagem. Esse ponto € crucial para que a educagdo seja mais participativa e
democratica, levando os estudantes a se expressarem, desenvolverem o pensamento
e contribuirem para a construcdo do conhecimento. “O papel do professor na
educacao inclusiva ndo é apenas ensinar contetdos, mas contribuir para a formacéao
de cidadaos criticos e atuantes na transformagao da sociedade” (Freire, 2011, p. 12).

A dialogia de Freire aponta a importancia coletiva do conhecimento, de modo
que o aprendizado é proposto como um processo compartilhado entre professores e
estudantes. No que se refere ao coensino, essa teoria € promotora de uma troca
constante de ideias e experiéncias entre os professores, que colaboram com suas
vivéncias na criacdo de um espac¢o de ensino com maior desenvolvimento para 0s

estudantes com deficiéncia intelectual.
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Isso significa que suas dificuldades e necessidades, assim como suas
habilidades, sdo consideradas em todo o seu processo educativo, proporcionando
uma real inclusdo e respeitando-os como individuos com capacidades Unicas. "O
compromisso com a inclusdo ndo pode ser apenas um discurso, mas uma pratica
pedagdgica que respeite a diversidade dos educandos e valorize seus saberes"
(Freire, 1996, p. 33).

A teoria de Paulo Freire tem como uma de suas ideias-base, no que se refere
a pedagogia, o desenvolvimento da consciéncia critica, a qual estd ligada a
capacidade de as pessoas compreenderem o meio social de forma a transforma-lo.
Ao se pensar na formacéo de professores, a consciéncia critica € um ponto que faz
total diferenca em relagdo a como serdo suas praticas pedagogicas e como sera a
adaptacao para o alcance da educacao de estudantes com deficiéncia intelectual.

Na visdo do autor supracitado, o desenvolvimento da consciéncia permite que
os professores compreendam o sistema opressor que permeia a sociedade,
permitindo, assim, que se tornem, ao desenvolver um pensamento critico, agentes de
transformacao.

Quando se pontua sobre formacao docente, esta, nessa visao, deve ir muito
além de transmitir informacdes, fazendo com que o professor tenha uma concepcao
critica, cujo papel € promover uma educagdo emancipadora. “A educacgao inclusiva
deve romper com os moldes da exclusdo historica, garantindo que todos os
estudantes tenham acesso e permanéncia na escola, respeitando suas diferencas e
potencialidades” (Freire, 2011, p. 9).

O ensino colaborativo tem, entre suas funcdes, a acdo de promover uma
colaboracéo continua entre professores de educacao especial e comum, tornando-se,
assim, uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento do pensamento critico. Ao
trabalharem juntos, esses profissionais enfrentam o desafio de refletirem sobre suas
praticas, considerando qual pode ser a melhor abordagem pedagdgica e qual a forma
mais precisa de incluir e apoiar todos os estudantes.

Isso resulta em uma pratica pedagoégica mais reflexiva, inclusiva e critica, a qual
contribui para a formac&do continua dos professores em busca de uma melhor
qualidade da educacao oferecida. Para Freire, essa formacg&o deve estar sempre em
movimento de reflexdo e agcdo, em uma busca por justica social e por um ambiente
realmente para todos.

Essa formacao continuada contribui para a colaboracédo entre os professores e

o melhor desenvolvimento de estratégias pedagdgicas voltadas ao progresso dos
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estudantes com deficiéncia intelectual. "A pratica pedagodgica inclusiva deve
considerar a reflexdo sobre as metodologias utilizadas, permitindo aos professores
desenvolverem um olhar critico e transformador sobre sua atuacéo” (Freire, 2011, p.
22).

O ensino colaborativo, por conseguinte, se apresenta como pratica
emancipadora, dentro da teoria de Freire, uma possibilidade de uma educacéo
libertadora, que permite que os estudantes com deficiéncia intelectual participem do
processo educativo. Trata-se de uma estratégia que contribui para um pensamento
critico, conduzindo a libertacdo e promovendo a superacdo de barreiras que
acompanham a deficiéncia, favorecendo o desenvolvimento do seu potencial pleno.

O coensino torna isso possivel ao criar um ambiente de valorizacdo das
capacidades de cada estudante de forma personalizada. Esse modelo de coensino
promove também a evolucao dos professores, que passam a trocar ideias e a pensar
mais reflexivamente sobre o ensino. "A pratica docente critica implica 0 movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer" (Freire, 1996, p. 38).

O coensino se apresenta como promotor de uma educacao dialégica, conforme
proposta por Freire, ao desafiar os estudantes a desenvolverem suas capacidades,
superando o capacitismo que muitas vezes a sociedade impde, pois passam a refletir
de maneira mais critica sobre seu papel na sociedade.

O ensino colaborativo tem se mostrado uma estratégia promissora
para a inclusdo escolar, pois permite que professores da educacao
especial e do ensino regular trabalhem juntos no planejamento,
instrucdo e avaliacdo dos alunos (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014,
p. 69).

Para os estudantes com Deficiéncia Intelectual, isso promove uma educacgéo
que nao se limita & aquisicdo de conhecimentos académicos, mas também uma
formacdo social, como cidaddos pensantes capazes de agir com autonomia na
sociedade.

Na proposta de ensino colaborativo, Mendes (2006) aponta que a incluséo é
mais que s6 a presenca do estudante em sala de aula comum, mas um processo em
que a pratica em sala garante a inclusdo desses estudantes com uma participagédo
ativa em sala, em busca de um melhor desenvolvimento cognitivo, social e emocional.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), ao argumentarem em defesa da educacao
escolar, afirmam que a inclusdo somente se efetiva quando ha uma mudanca na
cultura da escola, e quando essa colaboracdo ndo € uma excec¢do, mas algo do dia a

dia da escola. Salientam ainda que a melhoria do ensino ocorre quando ha essa troca
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e colaboracdo entre os professores. Elas destacam que o ensino colaborativo ndo
apenas melhora a qualidade do ensino oferecido aos estudantes com deficiéncia, mas
contribui para o desenvolvimento dos professores como profissionais, aprendendo
com a experiéncia uns dos outros, os fazendo mais capacitados para lidar com a
diversidade da sala de aula. “O ensino colaborativo possibilita a criagao de ambientes
de aprendizagem mais inclusivos e acessiveis, promovendo maior participacdo dos
alunos com deficiéncia nas atividades escolares” (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014,
p. 47).

O coensino configura-se como uma estratégia eficaz na construcao de espacos
educacionais mais inclusivos, uma vez que, para que a incluséo se efetive, é a escola
gue deve se adaptar as necessidades do estudante. Nesse aspecto, o coensino vem
como uma estratégia que permite que diferentes perspectivas e tipos de
conhecimentos se juntem, por meio da troca de experiéncias e do planejamento, de
forma a integra-los, resultando em praticas que possam atender as necessidades dos
estudantes.

O coensino traz uma facilidade na adaptacao do curriculo, de forma a atender
os estudantes com deficiéncia intelectual, em razdo do compartiihamento de
informacgdes e conhecimentos entre os professores, podendo ser utilizados variados
métodos de ensino, ajustados para assegurar que todos os estudantes da sala tenham
oportunidades de ensino equivalentes.

Além de aprimorar o ensino, Mendes aponta que o coensino pode também
contribuir significativamente na socializacdo dos estudantes com deficiéncia
intelectual, ao integra-los de forma efetiva, promovendo maior interacdo e inclusao no
ambiente escolar.

A interacdo social dos estudantes ajuda no desenvolvimento das habilidades
cognitivas, o que leva a pontos apresentados por Freire e Vigotski sobre a importancia
do desenvolvimento social para o desenvolvimento cognitivo e a emancipa¢ao dos
estudantes, o que vai além de torna-los estudantes, mas cidaddos ativos na
sociedade. “Vygotsky (1991) ja enfatizava que a interagdo com o meio e com o outro
€ de extrema importancia para o desenvolvimento” (Oliveira, 1997, p. 345). Logo, "se
a estrutura social € uma totalidade, significa a existéncia em si de partes que, em
interacéo, a constituem” (Freire, 2014, p. 122).

Mendes (2002) aponta que a formacdo continua dos professores € um
elemento de grande valor para o bom desenvolvimento do coensino. A atualizagéo

dos professores com novos métodos de ensino traz para esses profissionais
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possibilidades mais abrangentes de trabalhar de forma efetiva com a variedade de
estudantes em sala de aula comum.

A prética do coensino leva os professores a refletirem e desenvolverem novas
habilidades e competéncias. Mendes (2002) destaca que essa formacdo deve ser
tanto no campo tedrico, quanto no da pratica, sugerindo formacdes que possam
desenvolver a construcdo de uma cultura voltada para uma escola inclusiva.

Essa mudanga cultural apontada anteriormente visa promover uma
possibilidade de formagédo cultural mais inclusiva, levando-se em conta a
individualidade de cada estudante. Desta feita, o coensino ajuda a modificar
hierarquias que fazem parte das tradicdes dentro da escola, evoluindo para uma
cultura na colaboracéo e o respeito sédo bases do crescimento. Por meio do coensino,
as escolas podem se tornar espacos de diversidade, um lugar onde todos os
estudantes tenham oportunidades, promovendo uma inclusédo escolar ndo somente
politica, mas algo que permeia as atividades diarias da escola.

H4, ainda, muitos desafios e possibilidades quando se fala de coensino,
embora o ele ofereca muitas vantagens para promover uma pratica pedagogica mais
inclusiva, Mendes (2002) também comenta em seus estudos no observatério, que
essa pratica enfrenta desafios com grandes significados.

Um desses desafios é a resisténcia a mudanca por parte de alguns professores
gue ainda tém uma visao mais individualista, que se acostumaram a trabalhar suas
praticas de forma isolada, e tem certa dificuldade de trabalhar de forma colaborativa.
Outro ponto que desafia o desenvolvimento do coensino nas escolas se encontra na
falta de recursos, e apoio das instituicdes para este tipo de ensino, que precisa de
tempo para que estes professores possam planejar essas estratégias pedagogicas
juntos, assim como formacdo continua, e possibilidade de acesso a recursos
pedagogicos adequados.

O coensino, conforme Mendes (2002), apesar de todos os desafios, oferece
possibilidades significativas que transformam o espaco escolar na construcao de uma
escola mais inclusiva. A pesquisadora sugere ainda que, com 0 apoio correto e 0
compromisso por parte de todos os membros da comunidade escolar, essa estratégia
pode se tornar uma promoc¢do de praticas de inclusdo e equidade. Essa pratica
pedagogica surge como uma abordagem de ensino que colabora com a escolarizacéo
de estudantes com deficiéncia intelectual.

Observa-se que as contribuicdes de Lev Vigotski, Paulo Freire e dos estudos

sobre ensino colaborativo contribuem ndo somente para compreensao do ensino
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articulado as necessidades dos estudantes, como também para promocdo de
transformacdes tanto nas praticas pedagogicas quanto na cultura escolar.

A teoria histérico-cultural e a defectologia de Lev Vigotski apresentam uma
visdo que redefine a compreensao das deficiéncias, argumentando que sao
superaveis, desde que as condi¢des sejam oferecidas em um ambiente culturalmente
rico, podendo essas barreiras entdo serem superadas. O uso do ZDI, traz o desafio
de um ensino, uma mediagao, que desafie os estudantes a alcancar seu potencial,
com a ajuda do suporte correto. Aliando a compreensdo da ZDI e do ensino
colaborativo pode ocorrer a proposi¢ao de ensino desafiador, porém possivel.

Freire, por sua vez, traz a no¢cdo de uma educacdo que dialoga e se torna
emancipadora, sua critica a uma educagdo bancéria, que se propde so formar méao
de trabalho, e assim como sua defesa de uma pedagogia que pelo dialogo varios
estudantes participam do processo educativo.

Levando isso para 0 contexto do coensino, essas teorias se aplicam em uma
criagdo de um espaco de aprendizagem inclusivo, onde os estudantes com deficiéncia
intelectual se tornam ativos na sua educagéo. O coensino, tendo como inspiracao a
dialogica freiriana, ndo somente alcanca um o aprendizado dos temas escolares, mas
também na formacgé&o de um ser pensante, de consciéncia critico-reflexiva que esta se
capacitando a questionar e mudar a realidade social em que se encontram.

A pratica colaborativa ndo s6 propbe uma qualidade maior da educacdo
ofertada aos estudantes, mas contribui para a construcdo de uma escola mais justa e
equitativa, onde todos os estudantes, independentemente de suas habilidades, tém a
oportunidade de aprender e se desenvolver de forma plena.

O ensino colaborativo, articulado aos principios de Vigotski e Freire, ndo se
apresenta somente como uma estratégia exitosa de ensino, fruto da parceria entre o
docente de educacdo especial e da educacdo comum. Mas, também, de
transformacao, promovendo uma educacgao inclusiva, de equidade e justa no espaco
escolar, valorizando as diversidades e as potencialidades de cada estudantes com
suas singularidades e a organizacdo de uma proposta de ensino fundamentada nos
conhecimentos e praticas de docentes em parceira, da educacao especial e educacao
comum, que ao criarem pontes possibilitam uma mediacdo conjunta.

Almeida (2016), ao discutir a relagcdo entre professor de apoio a inclusao
escolar e o professor de ensino comum (professor regente de referéncia) na educacgao
de estudantes com deficiéncia intelectual, aponta que a relacdo entre os dois se

constituem em oportunidade de articulagao entre os conhecimentos acumulados tanto
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na educacao especial quanto na educacdo comum, o que poderia contribuir para
eliminacdo da dicotomia entre as duas, ou seja, poderia criar pontes e estreitar
parcerias.

O entrelace dos elementos dessas trés perspectivas no ensino de estudantes
com deficiéncia intelectual pode se constituir em elementos para o desenvolvimento
cognitivo (Vigotski), a emancipacédo e o dialogo critico e pedagdgico (Freire) e na
colaboracéo ativa entre professores (Mendes). Estes colaboram na promoc¢ao de um
espaco escolar inclusivo, onde os estudantes séo individuos ativos na aprendizagem,
em uma construgcdo conjunta do conhecimento e habilidades. Tanto o ensino
colaborativo, a dialogica, e a mediacdo pedagogica sao ferramentas fundamentais
para promover a incluséo e o desenvolvimento de forma integral de estudantes com
deficiéncia intelectual.

Em sintese, o conjunto desses conhecimentos oferece uma base tedrica de
estratégias solidas para um ensino colaborativo e para estratégias de ensino inclusivo,
alinhando-se com os principios de equidade, com a convicgdo de uma participagédo
ativa no desenvolvimento social e cognitivo de estudantes com deficiéncia intelectual.

De acordo com Pletsch e Glat (2012), para que se concretize um ensino
colaborativo é necessario que as ferramentas sejam construidas de forma conjunta
entre professor da sala regular, professor do AEE, profissionais de apoio e apoio a
incluséo, pais/responsaveis e demais profissionais que se achar necessério. Ademais,
nao se deve esquecer de incluir o estudante nesse processo, pois € por meio dele que
se tera uma abrangéncia melhor dos caminhos a serem percorridos.

O coensino, entdo, se apresenta como uma ferramenta de inclusédo de
estudantes com deficiéncia intelectual, potencializando préaticas mais eficazes tendo
o professor, tanto da educacéo especial quanto do ensino comum, como mediador.
Esta visdo rompe com um ensino tradicional individualista, onde pouco se troca
experiéncias e passa a ser construido um ensino-aprendizagem de forma conjunta,
no que tange nos planejamentos, intervencdes e avaliagdo dos estudantes, o que
promove a corresponsabilidade entre os profissionais envolvidos. Essa cooperacao
entre os professores faz com que os estudantes sejam melhor compreendidos e um
melhor atendimento do aprendizado e de sua participacdo em sala de aula.

Essa abordagem propde uma mudanca nos modelos tradicionais de ensino,
uma reestruturacdo das praticas pedagogicas, abrindo a visdo dos professores sobre
seus papéis e interacdes com os estudantes. Mendes (2006) aponta que para uma

construcdo efetiva de praticas de inclusdo é necessario um movimento de mudanca
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na cultura escolar, que tradicionalmente se mostra fragmentada e submersa na
individualidade dos docentes.

A incluséo de estudantes com deficiéncia intelectual precisa vencer a inclusédo
excludente do tradicionalismo, que nao promove o0 ensino-aprendizagem,
promovendo um olhar que vé além das limitacdes, mas que, como propde Vigotski
(1997), ao discutir a defectologia, entende que a deficiéncia deve ser apreciada com
uma visao historico-cultural, na qual precisa ser mediada de forma a reorganizar as
funcBes psicoldgicas superiores por meio do ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, o coensino e a inclusdo de estudantes com deficiéncia
intelectual tém aspectos interligados para uma proposta pedagdogica mais ampla, que
visa a uma educagédo com qualidade para todos. A articulagdo do fortalecimento da
formacdo dos professores, de uma cultura de colaboracdo e de uma gestédo
democratica das escolas sao fundamentos elementares para a construcao de praticas
inclusivas.

Seguindo essa ideia de desenvolvimento, a teoria historico-cultural contribui
para a compreensdo de como as media¢cdes simbdlicas e as interagbes sociais
influenciam no desenvolvimento humano. Por sua vez, a pedagogia dialdgica de Freire
fortalece a importancia do dialogo, da acao-reflexdo, da necessidade de uma escuta
mais sensivel, com elementos de estruturacdo de uma pratica educativa que leva o
estudante & emancipacao.

A juncao dessas perspectivas tedricas com as praticas do coensino possibilita
a transformacéo do ambiente escolar, que oferece acolhimento, participagao critica,
justica social e um ensino-aprendizagem amplificado para estudantes com deficiéncia
intelectual.



3 DIALOGO E CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO: uma metodologia baseada em
grupo focal e nucleos de significacédo

A elaboracdo dos resultados da pesquisa foi feita de forma discursiva,
materializando-se nesta dissertacdo, tendo como principios a ética e a
confidencialidade dos dados. Para tanto, este estudo deriva da pesquisa maior
intitulada “Formagédo de Professores e Praticas Educativas: Sujeito, Politicas e
Contextos”, a qual ja conta com aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Cataldo (CEP/UFCAT), conforme parecer nimero 6.057.233.

Vale destacar que tanto nosso orientador quanto nossa coorientadora estdo
vinculados como pesquisadores e equipe de pesquisa do projeto supramencionado.
Deste modo, considerando o0s preceitos éticos vigentes, todos os participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice D) e,
igualmente, tiveram cdédigos representando os nomes atribuidos, isso com fulcro
central de salvaguardar o anonimato.

Com efeito, nesta secéo, apresentaremos 0s caminhos para a obtencédo dos
dados e analises, fazendo uma descricdo das estratégias usadas para constituicdo
dos dados. Levando em conta que o objetivo deste estudo foi investigar as praticas
educativas de professores de ensino comum e educacéao especial e as possibilidades
de ensino colaborativo na educacao de estudantes com deficiéncia intelectual, mais
especificamente: compreender a atuacao de professores de ensino comum e
educacdo especial, no contexto do coensino, na educacdo de estudantes com
deficiéncia intelectual; analisar as significacbes de professores de ensino comum e
educacédo especial sobre a educacdo de estudantes com deficiéncia intelectual; e
analisar as possibilidades de ensino colaborativo na educacéo de estudantes com
deficiéncia intelectual, em ambito do coensino, a pesquisadora optou por uma
investigacdo de abordagem qualitativa.

Por fim, o Referencial Tedrico baseou-se em autores como Lev Vigotski, Paulo
Freire e a nas contribuic6es de autores da area de educacgéo especial sobre o ensino
colaborativo como meio de emancipacao dos estudantes com deficiéncia intelectual e
€ ancorada também na teoria histérico-cultural, no dialogismo e no ensino

colaborativo.
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3.1 A Pesquisa e os procedimentos de constituicdo dos dados, a partir do grupo
focal

Esta pesquisa é conduzida por um estudo qualitativo, tendo como guia as
hipoteses epistemoldgicas do materialismo historico dialético com a consideracao de
estudar o tema como parte de um todo, fundamentando-se que o desenvolvimento
humano esteve em uma constante busca entre as relacdes entre os sujeitos, sendo
observado pela visdo do materialismo dialético. Segundo Gil (1999), esse uso dispde
de fundamentos para o melhor entendimento de como funciona essa dinamica é uma
realidade de totalidade.

Tendo como observacao que o desenvolvimento esta no constante movimento
do homem, na sociedade e na sua visdo de mundo. Nesse sentido, sobre a
importancia de um estudo baseado na dialética Ciavatta (2001, p. 217-245) cita que
“[...] a dialética da totalidade € um principio epistemoldgico e um método de producéo
do conhecimento. Estudar um objeto € concebé-lo na totalidade de relacdes que o
determinam, sejam elas de nivel econdmico, social, cultural, etc.”.

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, conforme delineado por Gil
(2008), por buscar compreender as percepcdes e opinides das professoras acerca da
inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual na escola campo. Portanto, nao
nos ateremos a dados numéricos e, sim, a dados discursivos. A pesquisa
gualitativa se preocupa com o nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou
seja, ela trabalha com o universo de significados, de motivacdes, aspiragoes, crengas,
valores e atitudes (Minayo, 2014).

A coleta de dados se deu por meio do uso de Grupo Focal (GF), com arcabouco
nos estudos da pesquisadora e professora Bernadete Gatti. Esta é uma técnica de
coleta iniciada cientificamente nos anos de 1940, com o alicerce em pesquisas do
meio social, com foco nas areas de propaganda e marketing. E um instrumento de
baixo custo e de rapida coleta de dados. Na area de pesquisas sécio humanas, o
inicio do uso dessa técnica é por volta dos anos 1970 e 1990, sendo mais efetivamente
usada nas pesquisas de areas como educacao e saude.

O Grupo Focal (GF) se diferencia da entrevista individual porque foca nos
dados coletados em reunifes em grupo com o intuito de recolher dados surgidos da
interrelacdo dessas pessoas. A escolha dos participantes leva em consideragéao,

interesses em comum dos participantes e os dados os quais 0 pesquisador deseja
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obter, assim como novos dados que podem surgir durante a reunido grupal, diz Gatti
(2005).

Segundo Gatti (2005), é necessario se ater a organizacao para estas reunioes
quanto ao espaco, numero e perfil dos participantes, duracdo, materiais a serem
usados, questionario, e definir o papel do mediador durante a entrevista coletiva.
Organizacéao dos encontros do GF deve ter um ambiente organizado com gravadores
e camera, participacdo do moderador (que guia 0s questionamentos, prepara roteiro
de discusséo), e do facilitador (que observa, e ajuda na organizacao da reunido),
interacdo do grupo, incentivo do moderador a participagdo de todos. Nossa
investigacdo contou, inicialmente, com o cadastro dos participantes realizado no més
de abril de 2024. Posteriormente, foram realizados trés encontros para a entrevista
coletiva, com duracao de duas horas, em média, cada. O primeiro ocorreu em agosto
de 2024; os dois seguintes em setembro de 2024, conforme ordem descrita na Figura
2.

Figura 2 - Sequéncia de Coleta de Dados

Cadastro de Participacao e Apresentacao do Tema

\
/

Tema: Coensino e Educacao Inclusiva

N

‘ Entrevista em Grupo Focal

Anadlise das Falas dos Participantes

VN
Ng/

Compartilhamento de Experiéncias e Planejamento da A¢ao Colaborativa

£\
/i

eamento das ldeias e Estratégias

\

Formacao sobre Coensino e Avaliacao Final

Conclusao da Pesquisa e Analise Critica
1

Fonte: Organizado pela Autora (2024) com uso do Presentation & Diagram Generator.

O mediador, assim como seus auxiliares, tem conhecimento do assunto
abordado para um melhor proveito e incitacdo de novas perguntas, conforme o
desenvolvimento da entrevista coletiva (Apéndice A). Este mediador deve, além da
introducéo, da discusséo do assunto, de forma polida, manter o foco do assunto para

o melhor proveito do recolhimento de dados.
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3.2 Etapas da Pesquisa e Dinamica do Grupo Focal

A Figura 3 intitulada “Fases da pesquisa”, traz em forma de diagramacéo os
caminhos percorridos para obtencao de dados:

Figura 3 - Fases da Pesquisa

Deficiéncia Intelectual e

Anseios e Conhecimentos h
Coensino

dos Professores

Entrevista em Grupo Focal

Cadastro de Participacdo e )
Coensino e Educacao Apresentacdo Fases da Pesquisa

Inclusiva

Formacdo sobre Coensino
e Avaliacdo Final

Entrevista Final e
Transcricdo
Impacto na Educacdo
Especial

Fonte: Organizado pela Autora (2024) com uso do Presentation & Diagram Generator.

A pesquisa se iniciou com o cadastro de aceite de participa¢do, assim como a
apresentacao do tema coensino aplicado a estudante com deficiéncia intelectual como
potencial formacdo de um ensino colaborativo entre os professores tanto da sala
comum como de ensino especial e AEE; em sequéncia, a primeira entrevista em
grupo focal foi feita com os professores com o intuito de conhecer seus anseios e
conhecimento sobre o assunto, assim como obter respostas de qual conhecimento
tem do tema de coensino, deficiéncia intelectual e formacéo dos participantes.

De acordo com Gil (2008), este tipo de entrevista em grupo focal apresenta-se
como um conjunto de indagacdes exibidas aos participantes com propadsito de que as
respostas validem os objetivos da pesquisa, permitindo com as perguntas abertas, a
possibilidade de perceber melhor as ideias e opinides dos participantes.

Esse roteiro semiestruturado se usou da técnica grupo focal apresentada nos
estudos de Gatti (2005). Acredita-se que com aplicacdo dessas fases iniciais da
pesquisa, pode-se compreender melhor as ideias, opinides, e obstaculos encontrados

pelos docentes da Escola ao incluirem os estudantes com Deficiéncia Intelectual.



72

Depois de analisar as falas das participantes®, a segunda entrevista coletiva da
pesquisa foi aplicada, sendo realizado um encontro para compartiihamento de
experiéncias e exemplos de planejamentos aplicados em forma de coensino para o
conhecimento dessas professoras, por meio da formacéo oferecida pela docente
Danusia Lago sobre o tema, levando em conta os anseios da primeira entrevista,
confrontos de falas e reconstrucdo de ideias, foram coletados dados por meio de
perguntas feitas através da entrevista coletiva.

Além da entrevista coletiva para percepc¢éo dos problemas, também foi usado
o Google Forms, este em forma de cadastro dos participantes como uma lista de
presenca, com e-mail e nhome completo e se a professora participante era da
educacéo especial ou de ensino comum.

Houve também a construcdo de um mapa mental com as principais ideias
compartilhadas. Segundo Zaccarelli e Godoy (2010), esse instrumento de pesquisa
configura-se como um dispositivo de registro das temporalidades cotidianas
vivenciadas na pesquisa. Potencializa a compreensdo dos movimentos da/na
pesquisa e das diversas culturas inscritas no cotidiano da comunidade e da escola
estudada.

Durante a entrevista coletiva, a professora abordou varios assuntos referentes
aos estudantes com deficiéncia intelectual e deu exemplos de como o ensino pode
ser aplicado de forma efetiva, assim como assuntos que fazem parte do dia a dia dos
estudantes e professores.

Elementos como: o historico-cultural dos estudantes, fatos linguisticos e de
estrutura que influenciam diretamente no desenvolvimento de estudantes com
deficiéncia. Assim como foram confeccionados mapas mentais pessoais com cada
professora participante. A partir destes mapas mentais, montamos uma nuvem de
palavras das ideias que mais se fixaram. Deste modo, estes serdo apresentados na

Figura 4, intitulada “O que aprendemos?”:

5> Todas as participantes da pesquisa foram do género feminino. Portanto, as referéncias as
participantes, ao longo do texto, estdo no feminino, a fim de refletir a composicéo do grupo entrevistado
e manter a coeréncia com a realidade da amostra.
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Figura 4 - O que aprendemos?
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Fonte: Organizado pela Autora (2025) com uso do Presentation & Diagram Generator

A Figura 4 pretende apresentar os resultados obtidos por meio deste
instrumento e construir coletivamente possibilidades de préaticas educativas
colaborativas que possam ser aplicadas aos estudantes com deficiéncia intelectual,
no contexto da escola l6cus de Investigagao.

As reunides foram planejadas como momentos de trocas de entre 0s
participantes sobre o coensino e suas variacdes, promovendo uma reflexdo critica e
possivel forma de (re)significacdo das praticas pedagogicas. As reunides foram
gravadas no Google Meet e, posteriormente, transcritas para a modalidade textual no
sentido de organizar o material empirico e proceder a analise.

O coensino foi escolhido como estratégia promotora do dialogo, por ser uma
proposta que potencializa as interlocucdes, a construgdo coletiva e da educacéo
participativa para o incentivo a compreenséao e (re)formulacdo de ideias (Capelline;
Zanata; Pereira, 2022). Este pretende impactar no modo como as professoras
percebem a Educacédo Especial, implicando em mudancas na maneira de ensinar os
estudantes com deficiéncia intelectual.

Foram considerados, ao se fazer a analise, 0os eventos e praticas sociais no
contexto histoérico-cultural, principalmente no ambito das transformacfes sociais.
Diante disso, vemos como necessaria a analise critica das “falas” das docentes
durante todas as etapas da pesquisa.

A Ultima etapa da coleta de dados, feita por grupo focal, se deu em um encontro

com uma formag&o ministrada pela professora Dra. Dulcéria Tartuci, apresentando os
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tipos de coensino existentes e, igualmente, as potencialidades desse tipo de ensino
no estado de Goias. Neste dia, houve uma entrevista inicial com as professoras

participantes da pesquisa.

3.3 Participantes e Etapas da Pesquisa

A realizacdo de uma pesquisa, com grupo focal, envolve uma abordagem
especifica para coletar dados qualitativos e explorar as percepc¢des, opinibes e
experiéncias dos participantes sobre um determinado tépico. Aqui estdo algumas
etapas e diretrizes para organizar e conduzir uma pesquisa dessa natureza. Para o
planejamento e execucao do grupo focal, sé&o necessérios alguns passos, comegando
pela escolha do tema e dos participantes.

A proposta desse tipo de pesquisa é de obter dados sobre a formacédo e
conhecimento do tema proposto na dissertacdo, assim como a aceitacdo ou nao
desses profissionais do modo de coensino como uma estratégia de ensino-
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual.

A coleta de dados por meio de grupo focal foi formada por 12 professoras da
educacdo comum e da educacao especial, que trabalham no ensino fundamental | e
II, com formag&o em Pedagogia, Letras e Matematica, que atuam ou ja atuaram com
estudantes com deficiéncia intelectual. Ademais, como critérios de excluséo,
estabeleceram-se professores que ndo atuam ou atuaram com estudantes com
deficiéncia intelectual ou agueles que deixaram de atuar na rede de ensino.

Aos professores de educacdo especial foi aberto um paréntese para que
professoras em formacdo em pedagogia pudessem também participar, esse foi aberto
por conta da percepcdo da pesquisadora durante o convite de participacdo para a
pesquisa. O primeiro tipo de vinculo sdo professores concursados para trabalhar no
AEE.

Pela pesquisa pode-se saber que ha trés de um concurso feito em 2015; o
segundo tipo sédo professores do ensino fundamental concursados que, por variados
motivos, estdo readaptacéo e colocados como professores de apoio; o terceiro tipo
apontado na entrevista, sao professores de apoio concursados na educacéao infantil
mas que foram emprestados para atuar no ensino fundamental; o quarto, contratados
por processos seletivos por tempo determinado e, por ultimo, sdo estagiarios, muitas
vezes, do |EL Goias , estes ainda em formacdo, normalmente, em Pedagogia ou

licenciaturas, porém atuam com estudantes com deficiéncia intelectual.
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A pesquisa foi realizada em uma escola de ensino publico municipal, localizada
em um bairro de classe média/baixa, do municipio de Caldas Novas/GO. Atualmente,
estdo matriculados nesta instituicdo 950 estudantes. A escola foi escolhida pelo livre
acesso que temos para a realizagcdo de pesquisas, pela pesquisadora trabalhar e
conhecer a realidade do lugar, por ser frequentada por uma populacao carente e pelo
alto indice de estudantes com deficiéncia intelectual matriculados.

No total, a escola tem 52 professores regentes e 10 profissionais de apoio a
inclusdo. Participaram da pesquisa apenas professoras que ministram aulas no
Ensino Fundamental | e Il (4° ao 9°) tanto de ensino comum como de educacao
especial e que tém estudantes com deficiéncia intelectual. Estima-se que sejam 30
docentes.

Desse total, foram selecionados para participar da pesquisa 15 professores das
areas que mais tém atuacao com os estudantes, pelo seu convivio mais intenso com
estes, sendo eles das licenciaturas em letras, matematica, pedagogia e professores
de apoio e AEE. Entre os 15, obtivemos o aceite de 11 professoras de educacao
comum e de educagao especial. Efetivamente, participaram das entrevistas coletivas
11 professoras e a pesquisadora, sendo que na primeira entrevista estavam presentes
10 professoras; na segunda 9 e, na ultima, 5 professoras.

A hipétese da provavel queda do grupo na segunda e terceira entrevistas
coletivas foi o fato da proximidade das datas possiveis para seu acontecimento,
algumas das participantes ndo puderam participar por conta de compromisso com o
trabalho no turno noturno, a maior participacdo das entrevistas coletivas foram de
professoras das areas de lingua portuguesa, pedagogia e em que ainda estdo em
formacéao.

A opcédo por essa amostragem se deu por dois motivos: primeiramente, pelo
alto indice de estudantes com deficiéncia intelectual nessa modalidade de ensino, no
total sdo 41 estudantes com laudos e ainda mais estudantes encaminhados a analise
com especialistas. Depois, as professoras desses estudantes sao formadas para
ministrar aulas de disciplinas especificas, ndo apresentando, em sua maioria, uma
formacdo inicial ou continuada que possa colaborar com as praticas educativas
aplicadas a estudantes com deficiéncia intelectual.

As participantes foram escolhidas com base em termos de inclusdo e exclusao
visando o publico para a coleta de dados, sendo estes das areas de Portugués,
Matematica, Pedagogia e Educacao Especial de 4° ao 9° ano, que trabalham ou ja

trabalharam com estudantes com deficiéncia intelectual, assim como uma professora
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do AEE com Pdés-graduacéo na area, e Professoras de apoio formada em Pedagogia
ou em formacéo.

Os professores que efetivamente participaram da pesquisa estdo descritos no
Quadro 1 sao:
Quadro 1: Participantes da Pesquisa e a Participacdo nas Reunides

N° | PROFESSORES FORMACAO FORMACAO PARTICIPACAO NAS
DE ENSINO ANTERIOR REUNIOES
COMUM (PEC) A 2008
E 10 20 30
PROFESSORES
DE EDUCACAO
ESPECIAL
(PEE)

1 PEC1 LETRAS NAO SIM SIM SIM
2 PEC2 LETRAS SIM SIM SIM SIM
3 PEC3 PEDAGOGIA SIM SIM NAO NAO
4 PEC4 LETRAS SIM SIM SIM NAO
5 PEC5 MATEMATICA SIM SIM SIM NAO
6 PEC6 PEDAGOGIA SIM SIM NAO NAO
7 PEC7 PEDAGOGIA SIM NAO SIM NAO
8 PEE1 PEDAGOGIA NAO SIM SIM NAO
9 PEE?2 PEDAGOGIA SIM SIM SIM SIM
10 PEE3 PEDAGOGIA NAO SIM SIM SIM
11 PEE4 EM FORMACAO - SIM SIM SIM
12 PEES5 EM FORMACAO - SIM SIM SIM

Fonte: Organizado pela Autora (2025).

O grupo focal foi formado por 11 professoras e a pesquisadora, com diferentes
formacdes, considerando a diversidade do publico da educacao especial.

A discussao ocorreu em forma de uma entrevista em grupo focal, com
perguntas abertas que incentivem a participacao e a expressao de opinides tendo em
vista abertura a novas questdes sobre o assunto foco “formacéo de professores, a
deficiéncia intelectual e o coensino, com observa¢édo da formacéo historico cultural
dos professores que estardo envolvidos nessa busca da emancipacao dos estudantes
com deficiéncia intelectual’. Os encontros foram realizados da seguinte maneira,
como descritos na Figura 5 intitulada de “Preparacao/Apresentacédo e

Consentimento”:



Figura 5 — Preparacao/Apresentacéo e Consentimento
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Fonte: Organizado pela Autora (2025) com uso do Presentation & Diagram Generator.
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Convite para participacao (20/04/2024): Apresentacdo do tema da pesquisa,

convite para a participacdo das entrevistas e palestras, assinatura do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE.

Na Figura 6 intitulada “Entrevista Inicial’, &€ possivel compreender como foi

aplicada a primeira reuniao focal:

Figura 6 - Entrevista Inicial

17-08-20249

v

Entrevista com Grupo Focal

Coleta de Dados

Fonte: Organizado pela Autora (2025) com uso do Presentation & Diagram Generator.
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Entrevista coletiva 1 ocorrida em agosto de 2024: encontro com um GF,
entrevista para obter informacdes dos professores sobre temas dispostos na
Dissertacdo. Os dados dessa entrevista, assim como os das outras, foram inseridos
na formacéo dos nucleos de significacdo

A terceira fase da entrevista como o titulo “Compartilhamento e formacao”,
mostra 0os caminhos da segunda reunido, conforme Figura 7:

Figura 7 - Compartilhamento e Formacao
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Fonte: Organizado pela Autora (2025) com uso do Presentation & Diagram Generator.

A 2° entrevista que foi realizada em setembro de 2024: Entrevista coletiva com
a Profa. Doutora Danusia Lago, intitulada “As aprendizagens e colaboragbes do
ensino colaborativo na rede de ensino regular”, neste encontro também foram usados
como recursos: perguntas feitas pela palestrante para a obtencéo de novos dados,
Google Forms e confeccao de um mapa mental pelos participantes, foi uma retomada
de ideias e novas perguntas elaboradas depois das andlises das falas do primeiro
encontro em grupo.
A Figura 8, com o titulo “Formagdo com especialista e conclusao”,
mostra a estruturacao do ultimo encontro:
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Figura 8 - Formacéo com Especialista e Conclusao
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Fonte: Organizado pela Autora (2025) com uso do Presentation & Diagram Generator.

3° entrevista ocorreu em setembro de 2024: Entrevista coletiva com a Profa.
Dra. Dulcéria apresentando os tipos de coensino, e as dificuldades da implementacao
deste no estado de Goiés.

O roteiro de perguntas teve trés fases de entrevistas coletivas; sendo estas
distribuidas nos trés ultimos encontros, feitos no periodo noturno. A relacdo de
perguntas usadas apareceu tanto nos anexos como no capitulo que apresenta
discussoes e resultados.

A conducdo da reunidao foi promovida pela pesquisadora. A escolha do
facilitador foi feita pelo conhecimento do assunto para melhor aborda-lo durante os
encontros em grupo, ficando a cargo do pesquisador, para conduzir as discussoes e
garantir que todos tenham a chance de se expressar.

Por conta do numero de reunides e a necessidade de gravacdo para
transcricdo, ficou acordado com as participantes que as reunides seriam feitas pelo
google meet da pesquisadora, uma vez que por ser pago, permitiriam gravagao.
Nesse sentido, o registro de dados da sessao foi gravado em audio, video e
anotacdes, com a permissao prévia das participantes. Os dados obtidos foram

transcritos e logo apos analisados pelo método “Nucleos de significagao”.
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3.4 Analise Metodoldgica e os Nucleos de Significacao

A codificacao foi obtida por meio do grupo focal, cujo os dados formam nucleos
de significacdo, com a analise dialéticas obtidas pelas falas das entrevistas coletivas
realizadas para a pesquisa, identificando temas e padrdes emergentes nas respostas
dos participantes.

Analise e interpretagdo dos dados utilizaram métodos qualitativos, baseados
nos nucleos de significacdo, com arcabouco nos estudos desenvolvidos pela
professora Wanda Maria Junqueira de Aguiar e seus colaboradores. A analise por
meio dos nucleos de significacdo se deu com base na analise dialética segundo
Junqueira (2021).

Os "nucleos de significacdo” tém alusdo as ideias ou temas centrais que
surgem no decorrer da andlise de dados qualitativos, no caso desta pesquisa obtidos
por meio dos grupos focais. Esses nucleos apresentam as principais ideias que podem
ser de concordancia ou discordancia dos aspectos aos quais a pesquisa se propoe,
encontrados por meio da coleta de dados. Identificar nicleos significativos envolve a
busca por padrbes, tendéncias e temas recorrentes nos relatos ou respostas dos
participantes. Nesse sentido, ‘0o uso dos nucleos de significagcdo permite a
organizacéao de dados qualitativos em sentidos centrais que emergem do discurso dos
participantes, promovendo uma analise mais dialética e reflexiva” (Oliveira; Lobato;
Silva, 2024, p. 857).

A abordagem de Andlises Dialéticas usa-se da dialética. Esta forma de
investigagéo observa as contradigdes e as interagdes entre diferentes elementos ou
fendbmenos, nesta pesquisa voltados ao ensino de estudantes com deficiéncia
intelectual, o uso do coensino e a formacéo de professores. Nesse tipo de analise
tem-se o foco na compreensdo das associacfes dinamicas entre opostos ou
contradi¢gdes, considerando a mudanca e o desenvolvimento das entrevistas. Essa
abordagem pode ajudar a revelar complexidades e nuances nos dados coletados.

Por meio da transcricdo das entrevistas coletivas, estas tém um papel
fundamental na analise dos dados qualitativos, pois transformando as falas obtidas
nas entrevistas em texto, o que facilita a identificacdo de padrbes e temas presentes.
A codificacéo dos pré-indicadores, indicadores e 0s nucleos de significacdo para obter
as ideias principais foram organizados com foco na identificagdo dos padrbes, assim
como codificacéo inicial feita pelos pré-indicadores para identificacdo dos conceitos-

chave ou temas emergentes.
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A identificacdo dos nucleos significativos que representam as principais ideias
ou questbes por meio dos padrdes recorrentes e temas centrais nos dados serao
analisadas de forma a juntar no final os dados das trés entrevistas coletivas obtidas
com o grupo focal.

Em uma analise dialética, com a observacdo das relacdes entre diferentes
conceitos e temas propostos, assim como das contradicdes e dinamicas presentes
nos dados, os dados serdo analisados levando em conta as variagdes encontradas
nas entrevistas e participagdo dos entrevistados. ApOs este momento, o
desenvolvimento das categorias baseados nos nucleos significativos e nas analises
dialéticas serdo agrupados.

A interpretacao contextual levou em consideragdo um contexto mais amplo e
as influéncias historico-culturais nas interpretacdes. Assim com a validacdo e
verificacdo dos dados, assim como sera feita a triangulacéo de dados, para fortalecer
a confiabilidade dos resultados.

O relato dos dados aqui sistematizados foram obtidos por meio de grupos
focais e analisados por intermédio da metodologia chamada de Nucleos de
Significacao (Aguiar; Ozella, 2021), os quais se moldam pela construcéo de categorias
de interpretacdo e da dialética dos discursos, levando em conta a realidade social
onde os participantes estao inseridos.

Os nucleos de significacdo se constituiram como uma ferramenta de analise de
dados qualitativos (Aguiar; Ozella, 2021). No caso deste trabalho, valemo-nos de trés
entrevistas que, por sua vez, foram fundamentadas na abordagem sécio-histérica.
Essa metodologia expbe a apreensdo de sentidos que emergem dos discursos,
buscando uma andlise que vai além da aparéncia que os dados mostram, mas procura
captar a esséncia dialética e historica.

Seus fundamentos teoricos sdo baseados na historicidade e dialética, onde os
sentidos e significados sé@o levados em consideracdo para a andlise das declaracfes
construcdes histdricas e sociais, entrelacadas por contextos e contradicdes, assim se
alinhando as perspectivas critico-dialéticas ao ponto de vista do materialismo historico
apontado Vigotski e Marx (Oliveira et al, 2024).

Nesse sentido, o materialismo histérico e dialético tem influéncia apontando
uma analise da realidade da vida que consideram as media¢des historicas e sociais
gue estruturam os fendbmenos Aguiar e Ozella (2006). A mediacédo, apontada como

importante ponto para a constru¢ao do ensino dos estudantes tanto por Vigotski, Paulo
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Freire e Enicéia Mendes, pressupfe que as media¢des sociais ajudam o individuo a
viver no coletivo.

O processo de analise, de acordo com Aguiar e Ozella (2006; 2013; 2021),
segue etapas especificas para que se encontre os nucleos de significacdo, sendo
elas: a leitura flutuante; sendo essa a primeira leitura do texto a ser analisado. Esta
tem o objetivo de interpretar as partes das falas que refletem pensamentos,
contradi¢cbes, sentimentos.

Esta primeira interpretagdo forma os, entdo, chamadas de pré-indicadores,
apos essa leitura ha um agrupamento desses pré-indicadores feitos por meio da
semelhanca ou contradicfes, esses, por sua vez, sdo chamados de indicadores. Os
ndcleos de significacdo sdo a etapa final a qual os indicadores séo organizados em
categorias mais especificas dos discursos obtidos com contextualizada considerando
0 contexto historico-social (Aguiar; Ozella, 2013).

A andlise de interpretacdo de forma mais detalhada conecta, entdo, os nucleos
entre si e com o referencial tedrico. Esse processo revela pontos em singular,
contradi¢éo e o que ha de universal entre os discursos (Aguiar; Ozella, 2013).

Podemos observar na Figura 9, com o titulo “Processo de Analise” apontando

o resumo do método no diagrama abaixo:

Figura 9 - Processo de Analise

Processo de Analise

Destacar trechos relevantes

Destacar expressdes e padroes

Agrupamento dos pré-indicadores em indicadores I

™~

Criar categorias intermediarias

INntegracao com

Teoria Histérico-cultural /

Dialogia / Coensino

Fonte: Organizado pela Autora (2025) com uso do Presentation & Diagram Generator.
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Por fim, a construcdo dos dados vai além de uma andlise mecéanica, mas tenta
obter, dentro dos discursos, as influéncias historico-sociais subjacentes a cada
discurso. Assim, a metodologia dos nucleos de significacdo faz uma compreenséao
aprofundada e de forma dialética dos discursos, organizando de forma sistemética e
concebendo ao pesquisador a possibilidade de transformar dados surgidos de forma

empirica em insights teoricos significativos.



4 ENTRECRUZANDO NARRATIVAS E O COTIDIANO: as significacbes de
professores sobre a incluséo escolar

Esta secao, subdividida em cinco subsecdes, visa apresentar os resultados e
as discussbes da pesquisa, tendo como procedimento de analise os nudcleos de
significagdo, a partir dos grupos focais realizados com as professoras de ensino
comum e professoras de educacéo especial.

As entrevistas voltadas para o coensino, praticas educativas e estudantes com
deficiéncia intelectual foram realizadas no segundo semestre de 2024 e foi conduzida
pela pesquisadora com onze participantes de forma virtual, usando o google meet,
com duracao de duas horas, com a participacao efetiva de nove participantes.

Na leitura inicial das trés entrevistas, a chamada leitura flutuante, pode se
perceber a expressdo das opinides e experiéncias com estudantes com deficiéncia
intelectual, praticas educativas, lacunas de formacédo docente e estratégias inclusivas
assuntos que foram apontados, formando os pré-indicadores (Apéndice B), os
indicadores dessa entrevista foram agrupados de forma provisoria para localizar os
padrées emergentes do discurso dos entrevistados; e a constru¢do dos nucleos de
significacdo fora baseada nos indicadores, tendo surgidos 0s seguintes pontos
apontados na Figura 10, com o nome “Primeiras impressoes tematicas”:

Figura 10 - Primeira Impressdes Tematicas

|H|<14 suporte e Strutural para a inclusao

Amplltude da def1c1enc1a 1ntelectual
Frustragao profissional ™™™ "

Preconceito e aprendizado social .

Interagdo como instrumento

Praticas de colaboracdo e coensino
L mj to da linguagem capacitist

A 1mportanc1a do planejamento'conjunto

alta de formagao inicial

Desafios administrativosh'Ww_\Wwam‘wHum

Politicas publicas e -1inclusao ‘eScolal g sninstracivos ia (ailenantacho

Fonte: Organizado pela Autora (2025) com uso do Presenta‘uon & Dlagram Generator

Observa-se uma formacao inicial e continuada que ndo contempla,
principalmente ao que se diz dos professores da educacdo comum, de forma eficaz

para o alcance de conhecimentos e praticas necessarias para a atuacao inclusiva, a
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qual poderia levar professores a terem menos dificuldades na implementacédo de
praticas inclusivas.

Neste contexto, a colaboracdo docente vem com uma forma de superar os
desafios propostos. Lago e Tartuci (2020) comentam que a formacao continuada é
essencial para capacitar professores para o ensino dos estudantes com deficiéncia
intelectual e o coensino se apresenta como uma ferramenta para a elaboracao de
praticas que possam visar as potencialidades dos estudantes, a questao da adaptagéo
personalizada do ensino, aliada com recurso ludicos, vem com um caminho possivel
para superar esses desafios e desenvolver melhor os aprendizados dos estudantes.

As narrativas também mostram que apesar das limitacdes, as professoras, em
sua maioria, se mostram resilientes e engajados em buscar solu¢gdes com criatividade
para atender as necessidades educacionais dos estudantes com deficiéncia
intelectual, numa percepcao que a inclusao €, de fato, um ato de esfor¢co continuo e
coletivo, que envolvem ndo somente professores e estudantes, mas as familias e
politicas educacionais.

Partindo para uma anélise mais detalhada de cada indicador na formacéo do
nacleo de significacdo, para isso a Figura 11 que mostrara em forma de diagrama
suas ligacoes:

Figura 11 - Caminho da Sistematiza¢éo: dos Indicadores aos Nucleos

» Complexidade e atitude
da deficiéncia intelectual

(& Autonomia como meta ) IR G e
inclusiva
4.4 LINGUAGEM,
DEFICIENCIAS E A
CONSTITUIGAO DA
) _ IDENTIDADE ‘T' Preconceito e
1l Co\gbgra@ao egtratég|ca representagdes sociais " Planejamento como fator
pedagdgica e institucional () Linguagem como essencial

construgdo de identidades

Ensino colaborativo X _
4.2 FORMAGAQ DOCENTE E INCLUSAO DE ALUNOS COM 4.1 ADAPTAGAO DO ENSINO 4 Incluséo excludente e
ENSINO COLABORATIVO [ DEFICIENCIA INTELECTUAL E AvaLiacAo [l desafios pedagdgicos

= Caréncia de formagéo
dogente 4.5 POLITICAS PUBLICAS E
LEGISLAGAQ COMO
ALICERCE « *

% Adaptacdo personalizada
e avaliagdo

" Polttica

| " Legislagéo

Fonte: Organizado pela Autora (2025) com uso do Presentation & Diagram Generator

Em seguida, foi feito o refinamento dos indicadores formando os nucleos,

unindo os sentidos formados dos trés momentos, buscando os temas centrais e mais
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refinados de forma a conectar as informacfes, a compreender melhor os nucleos
centrais, sendo assim os 15 indicadores que refinados constituindo os 5 (cinco)
grandes nucleos.

Figura 12 — Dos Fragmentos aos Nucleos de Significagdo

4.1 Adaptacao do ensino e
avaliacao na inclusao do
estudante com deficiéncia
intelectual

4.2 Formacao docente e
ensino colaborativo I

O NUCLEOS DE SIGNIFICAGAQ

4.4 Linguagem, Deficiéncia

4.5 Politicas Publicas e e a Constituicdo da
legislacao como alicerce da identidade @
inclusao , i

Fonte: Organizado pela Autora (2025) com uso do Presentation & Diagram Generator.

A Figura 12 “Dos Fragmentos aos Nucleos de significacdo” evidencia o
esquema do refinamento dos quinze indicadores sistematizados em cinco nucleos de
significacdo: Adaptacédo do Ensino e Avaliacdo escolar; Formacédo Docente e Ensino
Colaborativo; Recursos e Infraestrutura na Incluséo Escolar; Identidade, Linguagem e
Representacfes Sociais; Politicas Publicas e Legislacdo como Alicerces da Inclusao.

4.1 Adaptacédo do Ensino e Avaliacdo na Inclusdo do Estudante com Deficiéncia
Intelectual

O primeiro nucleo de significagdo refinado foi “Adaptacdo do Ensino e
Avaliagao na Incluséo do estudante com Deficiéncia Intelectual”. Este nucleo surge da
unido dos indicadores: Adaptacdo personalizada do ensino e avaliagdo, inclusédo
excludente e desafios pedagdgicos, planejamento como fator essencial.

Durante as falas das professoras, a adaptagéo do curriculo e a avaliagdo foram
pontos que surgiram como desafios. A necessidade de um ensino com flexibilidade e

adaptacdo para os estudantes com deficiéncia intelectual é reconhecido como um
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ponto importante, porém como adaptar de forma eficaz sem diretrizes claras e dentro
de um ensino que ainda se propde tao tradicional?

O ensino para estudantes com deficiéncia intelectual e outras deficiéncias
precisa ser adaptado com estratégias didaticas e adaptacdes curriculares que
proporcionem aos estudantes a inclusdo na sala de aula para um melhor ensino-
aprendizagem.

As professoras relatam dificuldades de adaptacdo por ndo terem material
didatico especifico da &rea, o que demonstra que é necessaria a criacado de diretrizes
e também politicas publicas de financiamento, que possam guiar essas professoras.
Outro dilema apontado é “até onde flexibilizar?”, sem diretrizes e uma formacgao
especifica para trabalhar com os estudantes se veem no dilema se realmente suas
adaptacoes tém sido realmente eficazes.

A adaptacdo do curriculo e a inovacdo dos métodos de avaliagdo foram
extremamente relatadas pelas entrevistadas, apontando em seus discursos que é
necessario em carater de urgéncia uma mudanca no tipo de avaliacbes, hoje
aplicadas de forma tradicional, que ndo demonstram o progresso real dos estudantes
com deficiéncia intelectual.

Segundo Luckesi (2008), é necessaria uma avaliacdo formativa e continua, que
considere o desenvolvimento individual de cada estudante e ndo apenas um sistema
tradicional o qual somente atribui notas.

Os excertos abaixo apontam que a reestruturacéo curricular e de como avaliar
os estudantes com deficiéncia intelectual e a aplicacdo de novas metodologias de
ensino podem mudar radicalmente a forma do ensino-aprendizagem, promovendo um
desenvolvimento eficaz dos estudantes em sala de aula. Igualmente, vale sublinhar
também que a observacéo desse estudante com deficiéncia intelectual como um ser
sécio-histérico pode auxiliar em como e quando intervir para o melhor
desenvolvimento do estudante.

Pletsch e Glat (2012) apontam que a personaliza¢do do ensino para estudantes
com deficiéncia intelectual vai além de adaptar atividades, mas fazer com o estudante
esteja engajado nas atividades diarias. As autoras pontuam a importancia da
colaboracdo para um melhor ensino-aprendizagem, a colaboracdo entre os
profissionais envolvidos no ensino do estudante pode alavancar o desenvolvimento
da totalidade dos estudantes.

Vigotski (2001) apresenta o conceito do ZDI como algo fundamental para

entender o aprendizado de estudantes com deficiéncia intelectual, enfatizando que
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esse ensino deve acontecer por meio da mediacdo, atendendo ao seu nivel de
desenvolvimento atual e suas potencialidades de aprendizagem. ZDI e o coensino
apresentam-se como uma complementacdo pelas praticas colaborativas,
desenvolvendo as habilidades de cognicao, sociais e emocionais, essa visao que olha
0 estudante além da escolarizacdo traz um grande avanco na aprendizagem. As
teorias se articulam quanto ao que se diz considerar a interacdo social e 0 apoio
pedagogico com essenciais para alavancar o ensino-aprendizado.

Excerto: A gente tenta adaptar as provas, mas nao temos um critério
definido. Muitas vezes, o aluno com deficiéncia acaba apenas sendo
aprovado sem realmente aprender (PEC1).

Excerto: Nao adianta dar uma prova padrao para alunos com
deficiéncia intelectual. E preciso adaptar para que eles se sintam
capazes de responder (PEE2).

Excerto: Precisamos mudar o modelo de avaliagdo. O método atual
nao serve para alunos com deficiéncia intelectual (PEC1).

Excertos: ...Essas atividades individualizadas de cada um fica muito
dificil, porque como o contrario tem muitos pensam fazer uma
adaptacdo de atividade néo é facil é transformar um texto de 30 a 40
linhas em imagens, né e letras para compreensdo desses alunos
(PEE2).

Excertos: o aluno ele vai pegar uma atividade que ele vai se sentir
capaz de fazé-lo ndo vai pegar uma coisa que ele vai olhar fazendo
gue nao sabe nem por onde comecar né? Ele vai, ele vai ter acho que
a sensacao de que nossa, eu sou capaz eu consigo fazer isso (PECL1).

Excerto: ...tudo faz parte da avaliagcio igual vocé falou é continuo nao
€ sO aquela prova que a gente tem que adaptar. E se a gente néo
considerar tudo isso para avaliar fica dificil (PECA4).

Excerto: Os professores ndao sabem como avaliar esses alunos,
porque o modelo tradicional ndo se aplica a eles (PEC1).

Excerto: essa questdo do esquema de nota é totalmente erréneo, é
aguele aluno, que vocé nao reprova, e assim , por exemplo, a gente
tem o ponto que conta por presenca, tem aluno com E. ficou muito
tempo sem professora de apoio, e faltava bastante, eu tinha que dar
nota pra ela porque eu ndo podia reprovar ela, a avaliagdo dos alunos
especiais ao meu ver ela é totalmente errbnea, a gente tinha que
avaliar o desenvolvimento natural dele, ndo as notas no geral que a
gente da pra todo mundo...porque até o trabalho que a gente passa
em sala de aula o deles vai ser diferente (PEC1).

Excerto: eu discordo em relacdo a reprovacao vocé sabe porque na
guestdo do deficiente intelectual que é aquele que ta trabalhando
agora, né? Nos temos um estudo que diz que a gente aprende com 0s
pares. Muitos dos aprendizados que nés temos sédo bons Pares e nem
sempre em sala de aula em casa, né? Mas a convivéncia geral. Entao,
€ assim, um aluno com deficiéncia leve de retardo mental, ele tem a
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idade fisica de 10,11 anos e a idade mental de aluno de trés quatro
anos se esse aluno comeca a reprovar, né? E ai ele com essa idade
ja é retardada, ele vai aprender somente o que os alunos do nivel do
intelecto dele vai passar para ele vocé entendeu? (PEE2).

As falas das professoras evidenciam que 0s processos de avaliacdo e
adaptacdo do ensino ainda enfrentam dificuldades no cotidiano escolar. Apesar de
uma busca pessoal de praticas pedagdgicas mais efetivas para o ensino dos alunos
com deficiéncia intelectual, os depoimentos mostram que, embora exista esta
intencdo pedagogica em atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia
intelectual, na pratica, a auséncia de diretrizes que possam mostrar o caminho, a falta
de formacéo especifica e de tempo para um planejamento coletivo criam barreiras,
limitando as ag¢bes pedagodgicas que incluam de forma real, dessa forma as
professoras participantes sentem que ainda falta conhecimento para praticas mais
aprofundadas no alcance da incluséo.

Além disso o ensino se apresenta de forma tradicional leva os estudantes a
uma “educacéao bancaria” a qual Freire (1996) tanto alerta, pois segundo o autor, esse
tipo de ensino ndo produz uma construcdo eficiente do saber. Uma educacao
realmente que inclui deve considerar o desenvolvimento da totalidade dos estudantes
e ndo somente o seu desenvolvimento académico.

Esses discursos destacam a importancia da adaptacdo personalizada, que
considera o contexto historico-social do estudante, sendo ela de atividades diarias ou
da avaliacdo ajuda no progresso deles, promovendo uma melhor autoestima e o
engajamento do aprendizado. Uma possivel intervencdo seria a revisdo do ensino
tradicional, buscando inovacdo e mudancga no sistema avaliativo com uma formacao
docente sobre o0 assunto.

Planejamento como Fator Essencial, visto que os estudantes com deficiéncia
intelectual podem apresentar varios niveis de aprendizado, este ponto aparece como
uma das maiores dificuldades, isso por falta de tempo para um planejamento em
conjunto, 0 que cria barreiras na adaptacdo personalizada para os diversificados
estudantes publico da educacao especial, que se encontram inseridos na sala de aula
comum e no planejamento de praticas pedagdgicas que possam atender de forma
mais eficaz esses estudantes. As professoras apontam que para um Coensino
aplicado de forma mais profunda, o planejamento é essencial.

O Coensino tem como uma das suas caracteristicas principais as trocas de

experiéncias e o planejamento conjunto entre professores de ensino comum e de
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ensino especial. Assim, o professor de ensino especial ndo fica mais como somente
um apoio, mas participa de forma ativa do processo de ensino-aprendizagem.

O coensino, entdo, se inicia com essa troca de experiéncias e informacdes,
andlises acerca das necessidades dos estudantes, planejamento, aplicacdo e
avaliacao de forma efetiva de todos os professores envolvidos com a intencédo de um
melhor desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia intelectual. Para Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014), os professores tanto do ensino comum como da educacéo
especial, devem de forma conjunta fazer a definicdo de qual € o papel de cada um
neste ensino.

Oliveira e Matos (2021), apontam em sua pesquisa a questdo de que o
planejamento pedagdgico deve ser adaptado a realidade dos estudantes com
deficiéncia intelectual como ferramenta de suma importancia para um melhor
aprendizado, sendo o planejamento um passo essencial para um bom ensino.

Para as autoras, em sua andlise sistematica descritas neste trabalho de forma
anterior, o que se refere ao planejamento colaborativo ou ao PEI, sédo estratégias de
extrema relevancia no redirecionamento das praticas pedagogicas, mas comentam
gue essas praticas ainda ndo tém diretrizes politicas de ambito nacional que as
garantam, e assinalam que “[...] fundamental, tanto para garantir o planejamento
conjunto (professores e profissionais de apoio), quanto a participacao da criangca em
todas as atividades, especialmente, naquelas desenvolvidas na sala comum”
(Oliveira; Matos, 2021, p. 20).

E necessario levar em consideracéo todas essas mudancas para que néo haja
uma inclusdo excludente, pode-se perceber pelas falas das participantes que varios
desafios pedagdgicos aparecem perante os professores na hora de adaptar o que? e
avaliar os estudantes com deficiéncia intelectual, visto que 0s mesmo nao conseguem
aprender sem as adaptacdes tanto do dia a dia em sala de aula, como na avaliacao.

Ao se analisar os discursos das professoras, nota-se que elas ainda se pegam
em frente ao desafio de promover préaticas pedagoégicas ndo tradicionalistas, pois
estas causam segregacao, levando em consideragcdo que somente 0 acesso a escola
ndo é o bastante. Todavia, se faz necessaria a adaptacdo do ambiente para uma
formacéo competente.

Nas falas sdo apontadas dificuldades de adaptar de forma efetiva para os
estudantes com deficiéncia intelectual, seja por caréncia de formacao ou tempo para
um planejamento conjunto, ou até pela resisténcia de alguns profissionais na questao

da inclusao.
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Excerto: Porque a gente encontra bastante essas dificuldades ainda
em trocar ideias sobre o tema incluséo, né e ainda resisténcias sobre
o0 tema, eu achei legal principalmente trabalhar sobre deficiéncia
intelectual porque ela abrange um grande publico, né publico da
escola, né fundamental, né? (PEE2).

Excerto: mas uma das dificuldades encontradas no nosso municipio
€ que os professores de apoio, Infelizmente ainda ndo sdo capacitados
para tal, né? (PEE2).

A analise dos excertos reforca a ideia que a falta de uma formacédo docente
adequada surge como uma dificuldade na efetivacdo das praticas da inclusédo, o
desequilibrio entre a formacéo dos docentes envolvidos e a realidade do cotidiano
escolar dificulta o avanco das praticas colaborativas.

Ao analisar os dados, pode-se perceber que esse tema aparece nas trés
entrevistas coletivas, visto que as dificuldades da adaptacao efetiva aparecem tanto
no quanto adaptar, a como adaptar em contexto de ensino tradicional.

A complexidade da inclusdo no ambito académico no Brasil é evidente. Os
avangos séo notorios, porém nao suficientes tanto no que tange sobre as politicas
publicas, como na implementacdo de um coensino mais eficaz. Os desafios como
formacdo, falta de tempo para planejamento e politicas mais inclusivas, assim como
praticas pedagodgicas excludentes atrapalham a formacado critica e reflexiva dos
estudantes com deficiéncia intelectual. No entanto, o coensino se torna uma solugéo
possivel e vidvel, mas dependem dessas mudancas apontadas.

Ao se analisar de forma conjunta os trés momentos em que as professoras
foram reunidas no grupo focal, as entrevistas mostraram pontos fundamentais dos
desafios e potencialidades de uma escola mais inclusiva para estudantes com
deficiéncia intelectual. Ademais, mediante as analises dos nucleos de significacéo,
tornou-se possivel encontrar os padrbes e particularidades que permeiam e
enriquecem as discussdes do tema.

A andlise desse nucleo evidencia que as principais dificuldades enfrentadas
pelas professoras se concentram na adaptacdo do ensino e no como avaliar os
estudantes com deficiéncia intelectual. A falta de critérios claros cria uma inseguranca
sobre “como e até onde adaptar”; a falta de material voltado para os alunos com
deficiéncia intelectual, um modelo de ensino e de avaliacdo onde ainda se persevera
o0 método tradicional sdo apontados como limitadores de uma inclusdo mais eficaz.

Diante deste contexto o0 coensino se materializa como uma alternativa

transformadora para as praticas pedagogicas, pois promove um planejamento com
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troca e saberes, corresponsabilidade nas decisfes pedagogicas. O coensino, entao,
fortalece as praticas de inclusdo (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2023). No entanto, para
gue essa proposta se concretize, sdo necessarias politicas publicas estruturadas,
formacao inicial e continuada de qualidade e tempo adequado para o planejamento
coletivo. Esses elementos ainda representam desafios a serem superados para que
a inclusdo escolar ocorra de forma efetiva, uma vez que o cenario evidenciado pelas
falas das professoras demonstra que, em muitos casos, a inclusdao permanece

excludente, ao garantir apenas 0 acesso destes estudantes na escola.

4.2 Formacdao Docente e Ensino colaborativo

O segundo nucleo de significagéo refinado foi “Formagao docente e Ensino
colaborativo”, sendo constituido pela unido dos indicadores: Caréncia de formacgao
docente, Ensino colaborativo como modelo ideal e Colaboragdo estratégica
pedagdgica e institucional.

A falta de uma formacdo dos docentes para ensinar os estudantes com
deficiéncia intelectual € uma pauta sensivel, aparecendo como um indicador nas trés
entrevistas como insuficientes. As professoras alegam que sua formacgéo € precéria
na questao da inclusao para trabalharem com estudantes com deficiéncia intelectual.

A caréncia de formacéao na area da inclusao foi mencionada com angustia pelos
professores, que alegam néo terem sido preparados nas Graduacdes para trabalhar
com este publico especifico e nem de forma geral com a incluséo; além da falta de
uma formacao continuada que pudesse proporcionar uma formacao competente para
o melhor trabalho dos professores.

Mendes et al. (2015) apontam que a abordagem de formacé&o de professores
deve ir além da teoria, buscando as praticas e trocas de experiéncias de forma
conjunta entre os professores de ensino comum e de educacdo especial. Essa
estratégia, nomeada de coensino ou ensino colaborativo, € apontada como uma forma
de enfrentar esses desafios.

Para Lago (2014) e Tartuci (2011), essa é uma estratégia fundamental para o
melhor ensino-aprendizagem dos estudantes. Todavia, as falas das professoras
destacam que essa pratica ainda precisa se consolidar no ambiente escolar, em razéao
tanto da falta de um plano institucional ou pela resisténcia por parte de alguns

docentes.
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As patrticipantes afirmam que a formacao inicial € uma das lacunas deixadas
em sua formacéo ao que se diz sobre trabalhar com a incluséo e sala de aula, pois
influenciam como as praticas pedagoégicas acontecem no cotidiano. A formacéo
docente especifica, muitas vezes, ndo oferece formacado na area da inclusdo, o que
dificulta o melhor ensino do estudante, ja os professores com formagéo em pedagogia
disseram ter uma formacao na area, porém muitas vezes a minima exigida por Lei.
Salienta-se que durante as entrevistas foram relatadas lacunas significativas no que
diz respeito a formacdo inicial e na capacitacao continuada de forma mais abrangente,
revelando insatisfacdo com a falta de preparacéo especifica para lidar com o ensino-
aprendizagem dos estudantes publico alvo da educacéo especial.

Excerto: Nao temos formacéo especifica para lidar com alunos com
deficiéncia intelectual. Aprendemos no dia a dia, mas isso néo deveria
ser assim....: Na faculdade, nunca discutimos inclusao. Era como se
esses alunos nao existissem (PEC4).

Excerto: Nao fomos preparados para isso na faculdade. Nunca
discutimos inclusdo ou praticas especificas para alunos com
deficiéncia intelectual (PEEA4).

Excerto: Vocé tinha perguntado como, como é que é nas faculdades
atuais o ensino da deficiéncia intelectual... e eu falo agora por estar
cursando ... eu estudo a quase 3 anos... € eu nunca tive uma matéria
especifica sobre deficiéncia intelectual... tudo sei dos meninos eu
aprendi na pratica, eu aprendi fazendo algum curso alguma coisa que
eu pudesse ler sobre 0s meninos, pra que eu pudesse saber (PEE4)

Excerto: Eu tive que buscar por conta propria maneiras de lidar com
esses alunos, porque minha formacdo ndo abordou o tema (PECS6).
Excerto: Os professores mais antigos, como eu, hunca tiveram acesso
a cursos sobre inclusdo. E uma lacuna que permanece até hoje
(PEC4).

Excerto: Os professores ndo sabem como avaliar esses alunos,
porque o0 modelo tradicional ndo se aplica a eles (PEC1).

porque eles séo tédo diferentes, e 0 que eu tenho que fazer pra me
adaptar com eles (PEE4).

Quanto a formacdo dos professores de apoio, essa questdo € um assunto
delicado, mas de extrema necessidade em ser debatido, visto que muitos estdo em
formacdo e ingressam estagiarios do IElI Goias para acompanhar estes estudantes
com deficiéncia, assim como outros tipos de professores de apoio com vinculos
empregaticios variados ja mencionados nessa pesquisa.

Tais questdes demonstram uma falta de diretriz objetiva para definir quem tem
condic¢des formativas para atender esses estudantes, visto que estes profissionais tém

um papel importante na formagao do estudante, sendo assim o ensino-aprendizado
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fica debilitado apesar dos esforcos por falta de uma direcdo mais eficaz na formacao
na area da educacao especial. O professor de apoio exerce um papel de extrema
importancia em sala de aula, apesar de todas as dificuldades percebemos em nossas
entrevistas o esforgco para vencer essas barreiras impostas.

Excerto: O professor de apoio também nao tem formacéao especifica,
fica perdido como a gente (PEC1).

Excerto: Nao hé clareza sobre o papel do professor de apoio, parece
gue ele est4 ali s6 para auxiliar, mas sem autonomia (PEE3).

A auséncia de politicas publicas é um dos pontos destacados pelas
entrevistadas, assim como a formacao dos profissionais, que segundo Lago e Tartuci
(2020), € um dos principais desafios da inclusao, pois se faz necessario uma estrutura
de apoio e capacitacdo continua para o professores de forma a suprir a precariedade
de sua formacéo inicial ao que se diz sobre o ensino-aprendizagem de estudantes
com deficiéncia intelectual, uma vez que estes estudantes sao diversificados, sem
esse apoio segundo as autoras se torna apenas um discurso politico sem mudanca
real na aprendizagem.

Quando se analisa o discurso de professoras com formacéo anterior a 2008,
pode se perceber que a situacdo fica ainda mais preocupante, pois nao havia
referéncia na formacdo sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia na sala
comum, principalmente no que tange a formacao de professores de area especifica.

Esse discurso revela ainda mais que a formacgéo docente tem a necessidade
de articular de forma solida as dimensdes praticas e teoricas da incluséo escolar. A
inexisténcia ou uma abordagem superficial dos conteddos acerca da educacéo
especial, nos cursos de pedagogia e principalmente das areas especificas, € vista
como um obstaculo a concretizacao de praticas inclusivas em salas comuns.

Na perspectiva historico-cultural o papel do professor € mediador fundamental
do ensino-aprendizagem, sua atuacao € essencial para promover o desenvolvimento
das funcdes psicoldgicas superiores. Freire (1996) , por sua vez, entende o professor
como um sujeito dialégico, que tem o papel de reconhecer e acolher as diferencas ,

promovendo a transformacgéo do ambiente escolar o qual a escuta é atenta, que tenha

6 Esse ano foi escolhido pois marca dois anos da convencédo da ONU e, em 2008, o Brasil ratificou com
equivaléncia constitucional a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2008).
Essa convencdo, entdo, passou a ter forca de emenda constitucional, o que refor¢ou a obrigatoriedade
da inclusdo escolar como direito humano, tornando-se um referencial normativo para a politica
educacional
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do respeito a diversidade e de uma formacao que traga emancipacao aos estudantes
com deficiéncia intelectual.

A insuficiéncia na formacé&o docente seja ela inicial ou continuada, compromete
esses papeéis mediadores e dialégicos, o que traz uma dificuldade na construcao de
estratégias pedagdgicas colaborativas, como o coensino, que tem como objetivo
potencializar o ensino-aprendizagem e promover a inclusdo. A falta de uma formacéo
adequada € um fator que cria barreiras no ensino dos estudantes com deficiéncia
intelectual e variadas especificidades que se encontra no dia a dia da sala de aula.
Assim tanto Vigotski (1997) quanto Freire (1996) apontam para a importancia da
mediacao para uma melhor ensino-aprendizagem dos estudantes.

Para Vigotski (1997) essa mediacao deve levar em conta a interacdo social que
influencia diretamente no aprendizado tanto no que se diz no desenvolvimento quanto
na subjetividade, tendo dentro da teoria historico cultural formas de compreender o
desenvolvimento cerebral.

Oliveira afirma que “na abordagem de Vygotsky, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento
varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer” (Oliveira, 2020, p. 44).

Freire enfatiza essa mediatizagdo daqueles que ensinam se torna
imprescindivel, porque o professor com agente mediador tem a intencéo de instruir de
forma dialégica e com a interatividade de ambos. Freire (2011) destaca ainda que a
interacdo social e a mediacdo caminham juntas, o estudante como um individuo
social, o objeto como conteldo e o professor como agente mediador.

Uma possivel proposta de intervencao para este ponto seria a reformulacéo
das diretrizes da formacéao dos professores, incluindo mais disciplinas sobre incluséo,
assim como em cursos de area especifica que ainda ndo possuem esse ensino;
criagdo de cursos obrigatorios para docentes ja formados que trabalham com
estudantes da educacéao especial.

Igualmente, faz-se necessario maior suporte tanto institucional, de politicas
guanto acompanhamento pedagogico. A implementacdo de politicas de formacéao
vindas do governo e a interacao entre as escolas e as pesquisas universitarias sdo
pontos cruciais para uma real incluséo.

Excerto: é muito dificil para nés professores na sala de aula que néo
tem uma formacéo que ndo tem uma preparacédo para lidar com essas
deficiéncias (PEC4).
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Excerto: ...se a gente for pensar nao tem bem uma formacéo, né? ...
agora a gente nao € preparado.... ndo recebemos, bem uma formacao
gue vai direcionar, a gente para esse trabalho é a coisa mais préxima
de Formacéo (PEC1).

Excerto: essa formagédo ela deveria existir continuamente a formacao
nessa area (PEC4).

Exceto: sobre a formacdo continuada eu concordo plenamente até
porque dentro da inclusao nés temos trabalhado dentro de lei, né? E
essas leis, elas, sdo modificadas a todo instante. Entdo eu nem digo
uma formagdo continuada, mas uma reciclagem porque hoje nés
temos uma regra sobre TDAH, daqui dois meses nds temos outras,
entdo acaba que nés ficamos um pouco perdidos em como lidar com
essas situacdes (PEE2).

Excertos. Entdo essa formacao continuada, ela é muito importante,
porque a gente tem que estar ampliando os nossos conhecimentos,
principalmente em relacdo a lei, né? (PEE2).

Os excertos analisados apontam uma percepcdo recorrente entre as
professoras de que a formacao inicial ndo foi capaz de prepara-las na lida com a
inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual, sendo esses um dos maiores
limitadores para praticas inclusivas efetivas e de praticas pedagogicas mais eficazes.

As participantes da pesquisa relatam que a falta de formacéao dificulta a incluséo
de forma eficiente dos estudantes da educacdo especial, 0 que gera inseguranca
guanto as praticas cotidianas. Além disso, a formacdo continuada, embora
considerada essencial, também é criticada por ndo abranger a realidade da sala de
aula. Apesar das dificuldades, as professoras relatam que j& realizavam préticas
colaborativas, mesmo sem conhecer a nomenclatura formal, como mostram os relatos
sobre apoio mutuo, trocas de ideias e adaptacoes feitas em equipe.

Exceto: eu acredito que todos nds professores da Escola Municipal ...
em equipe .... deu inicio no coensino (PEE2).

Excerto: o coensino € a participacdo de cada um dos professores um
com carinho um pensando na aprendizados porque vocé sabe que nos
temos aquele professor que ele persiste insiste né no aprendizado
entdo é um é um trabalho de formiguinha na verdade nem formiguinha
€ uma teia de aranha porque tem um aqui faz uma tenha o outro vem
e liga o outro vem e liga até vocé chegar no centro e conseguir alguma
coisa nesse aluno (PEE2).

Excerto: como teremos condi¢des de um coensino se estiver tudo
conectado... (PEC4).

Excerto: ...falou essa questao do coensino, é como a gente trabalha,
né? Em portugués e inglés, eu acredito que o coensino ele s6 pode
ser facil se as pessoas que se propde a trabalhar junto tenham
comunicagédo, e um certo tipo de afinidade, porque se as pessoas ndo
souberem comunicar, elas ndo vao conseguir trabalhar juntas (PEC1).
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Excerto: O coensino € extremamente importante para os Meus alunos,
para os alunos (PEE4).

Exceto ...uma das dificuldades encontradas no nosso municipio € que
os professores de apoio, Infelizmente ainda ndo sdo capacitados para
tal, né? (PEE2).

Excerto: ...n6s sempre trabalhamos com o coensino sem saber a
nomenclatura, né que era um conhecido. Quero um ensino
coparticipativo e dai por diante porque a gente trabalha numa equipe
gue uma sempre esta buscando ajudar o outro seja na elaboracgéo dos
contetdos seja na adaptacgao curricular na troca de ideia sobre.

O coensino, assim como constatado por meio de pesquisas, possibilita aos
professores de diferentes formagfBes planejar de forma mais estratégica e
personalizada, melhorando o ensino de estudantes com deficiéncia intelectual. A
colaboracdo estratégica pedagogica e institucional propde como uma associacao
entre professores de sala comum e de apoio sendo colocado enquanto ponto de
grande importancia para o sucesso da incluséo na sala de aula comum.

Um planejamento em conjunto abre portas para a troca de experiéncia e
conhecimentos e vem acompanhado de praticas que impactam positivamente o
ensino diario de estudantes com deficiéncia intelectual e outras deficiéncias. Lago e
Tartuci (2018) salientam que o plano de aula deve ser estruturado e organizado, pois
a organizagdo é essencial, uma vez que sem ela a inclusdo se torna apenas uma
abordagem inconsistente.

Essa colaboragéo, entre os professores de apoio, AEE e professores e classe
comum, de area especifica ou de pedagogia, se destaca como elemento essencial
para o melhor desenvolvimento da incluséo.

Excerto: A colaboracdo entre professores de apoio e regentes é
essencial. Um complementa o trabalho do outro (PEE2).

Excerto: Sem a ajuda da professora de apoio, seria impossivel atender
as demandas especificas de cada aluno (PECS6).

Excerto: Sem tempo reservado para o planejamento coletivo, o ensino
colaborativo se torna inviavel (PECA4).

Lago e Tartuci (2020) expressam que para que ocorra de forma efetiva o
coensino é necessario tempo para o planejamento e suporte pedagdgico, recursos
gue ainda sdo negligenciados no ambiente académico em prol dos estudantes com
deficiéncia.
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A falta de politicas educacionais que promovam a formacdo eficaz dos
professores, também dificultam a implementacdo completa desta estratégia. Para
desenvolvimento do coensino de modo mais efetivo, € preciso implementar politicas
que garantam horéarios para esses tipos de planejamento colaborativo, assim como o
uso de tecnologias nas praticas pedagdégicas.

O nucleo de significacdo aponta que a abordagem de coensino que acontece
na escola é de forma adaptada (ainda inicial), pois até o0 momento ndo ha politicas
especificas no estado de Goias, como um horério destinado para o planejamento
conjunto.

A colaboracéao dos professores aumenta a possibilidade de novas intervencdes
pedagdgicas, promovendo um ensino no qual os estudantes recebem adaptacéo e
apoio as suas necessidades de forma mais consistente. A comunicacao entre os
professores envolvidos no ensino de estudantes com deficiéncia intelectual € um fator
de alta eficacia no avanco do ensino de estudantes que precisam de adaptacéo
especifica.

O ensino colaborativo se materializa como modelo facilitador da incluséo, pois
0s conhecimentos dos professores se complementam no exercicio da pratica
pedagogica. Essa complementacdo se interliga a nocdo de Vigotski (2007) de
mediacdo, em que o ensino-aprendizagem ocorre por meio das interacdes entre os
sujeitos, essa troca de experiéncias intencional entre os pares que tem mais
experiéncia com 0s que necessitam de apoio apoia o avanco a ZDI dos estudantes
com deficiéncia intelectual.

Na visdo freiriana, esse processo de ensino- aprendizagem também se
configura com uma pratica dialégica, que propde e valoriza esse compartilhamento de
conhecimento baseado numa construcdo coletiva do saber, valorizando a troca de
saberes entre 0s sujeitos em Freire (1996).

Pode-se perceber que os professores querem avangar no que tange ao
coensino, porém apontam as varias barreiras para um coensino de forma mais
completa em sua esséncia, assim como diz a raiz tedrica, entendem com uma pratica
inovadora usada hoje de forma adaptada na escola l6cus, visto que muitas mudancas
ainda precisam acontecer para uma implementacédo mais profunda, pois esta ainda
enfrenta barreiras estruturais , culturais e formativas, o que exige mudangas mais
profundas no ambiente escolar e na organizacdo do trabalho pedagogico.

A professora Danusia Lago, ao participar do grupo focal 2, salientou ainda que

para um coensino coeso € preciso a adaptacdo de alguns pontos: "desde a
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Constituicao Federal, as diretrizes apontam para articulacdo entre a educacdo comum
e a educacao especial" e que "a Lei Brasileira da Inclusdo” (2015) trouxe avancgos,
mas sua aplicacdo ainda € inconsistente”, nestas falas pode-se perceber que para um
coensino da forma proposta nas pesquisas, mudancas significativas precisam ocorrer
em Varios ambitos.

Excerto: Nés precisamos de professores capacitados, cada um na sua
area. Mas no nosso municipio, os professores de apoio muitas vezes
ndo sado capacitados para atuar no ensino colaborativo. Sé&o
estagiarios, sem formacdo especifica, contratados para preencher
uma vaga, mas sem preparo real para atuar na incluséo (PEE2).

Excerto: Porque a gente encontra bastante essas dificuldades ainda
em trocar ideias sobre o tema inclusdo, né e ainda resisténcias sobre
o0 tema, eu achei legal principalmente trabalhar sobre deficiéncia
intelectual porque ela abrange um grande publico, né publico da
escola, né fundamental, né? Comentaram nesse periodo que eu fiquei
ausente ai que nés temos alunos com a deficiéncia intelectual ainda
sem laudo e que a gente trabalha com esse ensino participativo
professor e professora de apoio, né para trabalhar € nas formas
especificas de cada um, tentando fazer com que todos alcancem o
aprendizado de forma assim igualitaria (PEE2).

Excerto: que seria o ensino colaborativo verdadeiro, né o professor da
Educacao Especial graduado nessa area e o professor da disciplina
especifica. Pedagogo, né? Entdo eu fico me questionando assim,
guando € que vai lancar um concurso para essa area especifica para
gue nés professores possam diminuir essa carga intensa da inclusdo
de sobrecarregar um planejamento especifico, né? (PEE2).

Os excertos da PEE2 evidenciam a necessidade urgente de valorizacao e
profissionalizacéo do papel do professor de apoio no contexto da inclusédo escolar. A
professora destaca que é fundamental para um ensino colaborativo, como
apresentado na teoria, que o profissional de apoio tenha formagéo especifica na area
da educacéo especial.

Para um ensino mais inclusivo, essa fala aparece nos remetendo a questéo da
sobrecarga gerada pela falta de uma formac&o mais especializada, que leva o regente
do ensino comum a busca solitaria, de dar conta do ensino-aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia. Assim, o professor de apoio deve ter uma formagéo para
tal de modo a contribuir ativamente e complementar o professor de sala comum.

No caso de professoras de apoio, essa mudanca se torna mais necessaria,
visto que muitos ainda estdo em formacédo e sdo contratados como estagiarios, assim
como ndo ha uma diretriz da obrigatoriedade de uma formacgéo especifica para fazer
este acompanhamento, o que compromete o0 ensino de estudantes com deficiéncia de

forma mais efetiva, uma vez que sua presenca e participacdo devem ser efetivas para



100

um ensino de qualidade. Ademais, os professores de apoio, conforme mencionam
Picolini e Flores (2022), se constituem como um mediador essencial na garantia e
efetivacdo de uma incluséo escolar eficaz.

E possivel perceber, por meio das falas, que o ensino colaborativo acontece
na escola l6cus, porém de forma ainda inicial, tendo muitas adaptacfes para a
constituicdo do planejamento e as trocas de ideias, mas inuUmeros profissionais
reconhecem esses tipos de colaboragéo sendo de extrema importancia.

Ao se discutir o assunto, pode se compreender que o0 coensino acontece ainda
de forma embrionaria em razdo da falta de diretrizes que possam dispor o tempo
necessario para o planejamento com trocas de experiéncias entre os profissionais,
mas de forma adaptada, essa troca de experiéncia é promovida entre os professores,

todavia sem uma politica institucionalizada.

4.3 Recursos, Infraestrutura e Gestdo Organizacional na Inclusédo Escolar

O terceiro nucleo de significagdo formado foi “Recursos, Infraestrutura e
Gestao Organizacional na Inclusédo Escolar”, este formado pelos indicadores: Falta de
recurso e parte estrutural; recursos e organizacao escolar, barreiras estruturais e
administrativas.

Freire (2011) ressalta que a estrutura do ambiente escolar deve ter uma
observacdo pedagdgica para com os estudantes com deficiéncia, entdo, segundo o
autor, se a escola se propde a ser inclusiva ela deve se adaptar para que todos os
estudantes tenham equidade nos recursos para um melhor ensino.

A escola é a principal promotora da inclusdo e desenvolvimento de pessoas
com deficiéncia intelectual, ela deve adaptar-se aos diversos tipos de deficiéncia e
tempos de aprendizagem para efetivar um ensino de qualidade.

Excerto: eu sinto falta de recursos para gente trazer aulas mais
dindmicas, trazer brincadeiras, né? Porque as vezes a gente precisa
fazer coisas ludicas com 0s meninos e a gente ndo tem material, entdo
eu sinto falta de materiais para trabalhar com os alunos de forma mais
lddica, né? (PEC1).

Excerto: ...0s recursos também sdo muito importantes, usa o
computador, alguns jogos pedagogicos isso vai ajudar bastante a
concentracdo dos alunos (PECS3).

Excerto: ...entdo assim é diferente, completamente diferente quando
nao ha além dos recursos didaticos (PEE?2).
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Excerto: Os alunos com deficiéncia intelectual ndo conseguem
acompanhar as atividades porque néo temos materiais adequados. As
cartilhas séo todas padronizadas para alunos sem deficiéncia (PEC7).

A questdo da falta de recursos pedagdgicos adequados aos estudantes com
deficiéncia intelectual foi destacada por diferentes professoras; a falta de tecnologias
assistivas acessiveis e espacos adaptados para realizacdo de um ensino mais
inclusivo para estudantes com deficiéncia também.

A escola l6cus da pesquisa passou por uma reforma em 2024, sendo colocadas
rampas e banheiro adaptado, demonstrando, assim, um passo a mais no caminho.
Porém, a acessibilidade tem ficado restrita as questdes fisicas e estruturais da escola,
contudo a questdo de material especifico para estudantes com deficiéncia intelectual
ainda é escassa e as tecnologias assistivas ndo sao usadas tanto em razédo de sua
auséncia ou talvez em decorréncia do desconhecimento por parte das professoras.

A falta de materiais ludicos e outros recursos pedagogicos especificos para o
melhor ensino dos estudantes com deficiéncia intelectual foi relatada com uma
barreira para uma inclusdo mais efetiva.

Excerto: Ndo temos recursos adequados na escola. Precisamos de
jogos, materiais visuais e até mesmo mais livros adaptados (PEES3).

Excerto: O orcamento limitado das escolas impede que adquiramos 0s
materiais necessarios para atender os alunos com deficiéncia
intelectual (PEC3).

Ao analisar as falas das professoras, foi possivel perceber a associagéo entre
recursos ludicos e a educacdo de estudantes com deficiéncia intelectual, embora
estes recursos sejam importantes, muitas vezes esta necessidade se vincula a forma
infantilizada como este estudante é tratado, conforme ja se observou em algumas
concepcOes apontadas por professores.

Todavia, é preciso atencdo as necessidades de recursos especificos para
aprendizagem, como materiais adaptados para o0 ensino de estudantes com
deficiéncia visuais e demais recursos de acessibilidade.

O trabalho de Cirino e Brondani (2022), aponta algumas problematicas na
educacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual, conforme ja apresentados nesta
dissertacdo e se refere também a precariedade da infraestrutura das escolas, a
escassez de materiais didaticos e as fragilidades na formacao inicial e continuada dos
professores.

Vale destacar que além de fatores estruturais, fisicos e de recursos

pedagogicos, a inclusdo passa também por uma necessidade de mudanca de
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mentalidade social e cultural, uma luta que deve ser continua e transformadora das
ideias e praticas no ambiente educacional.

Nesse sentido, a desconstrucéo de estereotipos, a valorizacéo da diversidade,
assim como observacéo e respeito as individualidades mudam a visdo restrita para
uma que enxerga o estudante como um ser Unico e que deve ser avaliado em sua
totalidade.

Vigotski (2001) também aponta, em seus estudos, que enxergar o0 estudante
em sua totalidade, histérico-cultural, em que aspectos como interagéo, linguagem, e
seu contexto histérico influenciam na formacéo de estudantes com deficiéncia.

Excerto: 0 mesmo modelo de aula € sempre um quadro € sempre 0
aluno sentado sempre aquela coisa, as vezes nao é tao interessante
para que ele aprenda e tantos alunos da inclusdo, quantos alunos
normais precisam de coisas, as atividades diferentes coisas que
promovam para eles o interesse em aprender de outra forma, eu acho
gue deveria ter uma forma de inovar (PEE4).

No excerto anterior, pode-se perceber, na fala de uma professora, questdes
inerentes a falta de material e estrutura, por muitas vezes, limitantes e que impedem
uma intervencdo pedagodgica mais especifica, especialmente no ensino ludico e
interativo, de muita importancia para o melhor desenvolvimento de estudantes com
deficiéncia intelectual.

Além da escassez de recursos, outra questdo destacada pelas professoras é
em relacdo a organizacao escolar, tanto no que se refere a questéo estrutural, como
de gestado organizacional da escola, como por exemplo o fato de as salas terem muitos
estudantes, e dentre eles aqueles que apresentam diferentes deficiéncias, o nimero
elevado de estudantes em sala, a falta de recursos, assim como um sistema didatico
ainda tradicional, traz dificuldade na adaptacéo personalizada para os estudantes com
deficiéncia intelectual e de outras deficiéncias, fazendo com que a implementacéo de
praticas inclusivas eficazes se tornem ainda mais desafiadoras.

Excerto: O ideal seriam dois alunos com deficiéncia por sala, mas isso
raramente acontece...ou € 0 que Ndo acontece essas coisas que vocé
falou ai é tudo que ndo acontece pelo menos na nossa realidade!
(PEC1).

Excerto: E que vocé fala essa questdo na gestdo é um pouco
complicado porque as vezes a pessoa ndo entende que nao da para
colocar todos numa sala s6 né? Tem que ver o perfil da profissional
gue ta la, tem que ver os alunos que ja estdo na sala. Mas € uma
guestdo muito. Politica né? Nao sé aqui em todos os lugares é assim
entdo como como a gente pode fazer porque numa sala que eu tenho
um aluno com deficiéncia intelectual, show! Isso ai é totalmente viavel,
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mas uma acao que tem quatro alunos cinco alunos com deficiéncias
multiplas, variadas, como que eu fago né? (PEC 7).

A gestdo organizacional da escola é destacada, em especial, em relacdo ao
namero de estudantes em salas, bem como a variedade de tipos de deficiéncias em
uma mesma sala, como aspectos administrativos. Para uma das participantes, o fato
de o desconhecimento do que ocorre na sala de aula, do desconhecimento em relagéo
aos estudantes com deficiéncia, por parte do gestor o leva a desconsiderar, inclusive,
o perfil do profissional.

Apontam, ainda, o desconhecimento da legislacédo sobre a educacdo desses
estudantes por parte dos profissionais administrativos, assim como a aplicacado da
legislacdo, destacando a questdo da formacdo na area de educacdo especial e a
desconsideracdo no momento de contratacdo ao optar pelos estudantes estagiarios a
fim de um menor investimento.

Ainclusao escolar, para ser eficaz, precisa de politicas atuantes, investimentos
na estrutura, uma formacéo docente mais inovadora e um bom planejamento para
garantir um atendimento personalizado onde as necessidades dos estudantes sejam
atendidas.

Essas barreiras estruturais, instrumentais e administrativas citadas provém da
falta de politicas inclusivas claras de formacéo tanto de professores de apoio, quanto
de professores de sala comum para trabalhar com esses estudantes, a falta de uma
politica que define como devem ser o perfil dos professores de ensino especial, assim
como uma formacéao eficaz para os professores de ensino comum, vistos que estes
muitas vezes ndo tém formacgéo especifica para trabalhar com estes estudantes.

A indefinicdo de politicas inclusivas, principalmente ao que se diz respeito a
formacéo de professores, tanto das areas comuns ou especiais, apontam uma falha
gue influencia diretamente uma inclusdo mais efetiva. Observando esse panorama,
evidencia-se um ponto importante apontado por Vigotski (1991), a escola como um
espaco que compreende sua importancia na mediacdo cultural, para o
desenvolvimento das chamadas funcbes psicolégicas superiores, que se
desenvolvem por meio da mediacdo em esferas historico-culturais, com a falta de
politicas publicas adequadas limitam essa media¢do, deixando uma lacuna sem
definicdo de como fazer de forma efetiva essa mediagéo.

Freire (1996), quando comenta sobre a formacdo docente, destaca que o
ensino deve ir além de um ensino bancario, mas que “ensinar € uma ato politico”, e

“‘que n&o ha docéncia sem discéncia” (p.25), isto demonstra que o professor deve
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produzir junto com 0s estudantes vias para as possiveis aprendizagens. A escassez
de investimentos e diretrizes para a formacéao e formacao continuada dos profissionais
destacam uma educacdo que ainda se prende a uma formacgdo bancaria, de uma
inclus@o qual ainda se move sob uma logica de uma inclusdo somente normativa, e
nao dialégica, que possam desenvolver além, tanto o ensino comum deste estudante
com Deficiéncia intelectual, mas um pensamento critico e libertador.

Mendes (2006) reitera que a formacao docente precisa inovar e passar a ter
uma compreensdo de que tal acdo formativa deve ser um processo continuo e
articulado por meio das necessidades que possam conceber praticas entre 0s
professores de ensino comum e especial. A autora destaca que para uma boa
inclusdo, as politicas publicas e de formacao sdo imprescindiveis a um contexto de
coensino, no sentido de ressaltar que as solugbes venham de um grupo e nao
somente se concentre em um so profissional.

Ao se analisar este nucleo, podemos perceber que ainda hd um hiato
expressivo entre os discursos politicos e a realidade de sua aplicagcdo no contexto
escolar, apontando que as diretrizes politicas sdo falhas ao que tange a sua real
aplicacdo, o que inabilita o desenvolvimento dos estudantes e a promocdo da
autonomia dos docentes.

Por fim, a questdo da gestdo também foi apontada como uma necessidade de
adaptacdo e mudanca, tanto no que se refere a formacao continuada, quanto na
organizacdo do espaco escolar para o ensino de forma colaborativa, o que leva a
reafirmacédo que a inclusdo escolar ndo se restringe apenas a atuag¢ao docente, mas

se vincula as politicas e gestédo escolar.

4.4 Linguagem, Deficiéncia e a Constituicdo da Identidade

O quarto nucleo de significagcéo sistematizado foi “Linguagem, Deficiéncia e a
Constituicao da Identidade”. Este formado pelos indicadores linguagem e construgao
de identidades, preconceito e complexidade e amplitude da deficiéncia intelectual,
autonomia como meta inclusiva, organizacéo espacial, a visao que a escola tem dos
estudantes com deficiéncia intelectual, como séo representados dentro do ambiente
escolar podem incidir diretamente na sua autoestima e, consequentemente, no seu
aprendizado.

As concepcoes coletivas intervém de forma significativa no processo de ensino-

aprendizagem, principalmente sendo consideradas dentro das teorias de Vigotski,
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Freire e as contribuicbes de Mendes. Para Vigotski (1991), a aprendizagem esta
diretamente conectada ao fendmeno social, mediado pelo didlogo entre a cultura e a
linguistica. Sendo assim consideradas, essa visao do histérico-cultural, ajudam a
organizar os signos e seus significados, como ferramentas simbolicas que podem, de
mesmo modo, potencializar ou limitar o desenvolvimento do estudante com deficiéncia
intelectual. Vigotski (1991) evidencia que essa interagcdo social influencia os
processos internos do pensamento, ideias tradicionalistas de um certo grupo podem
limitar a atuagc&o pedagdgica e o avango do ZDI.

Em complemento a esta linha de pensamento, Freire aponta que a educacgao
€ uma pratica de formacdo politica e de diadlogo, que auxilia na construcdo do
conhecimento que forma uma visdo critica das representacfes e das opressdes
construidas historicamente. As representacdes de cunho social sdo permeadas de
ideologias, as quais, se ndo problematizadas, causam exclusdes. Freire (1987)
enfatiza que aprendemos um com o0s outros, mediatizados pelo mundo, apontando
que o processo de ensino-aprendizagem é influenciado pela percepgéo que temos da
interacao social, pelo que (re)conhecemos do outro como sujeito histérico-cultural.

Mendes (2006), com sua visdo de uma andlise critica inclinada para a
educacéao inclusiva, apresenta as representacfes sociais como uma observacao que
causa impacto direto nas praticas pedagodgicas e no ensino-aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, sendo um dos fatos principais para que interferem na
pratica pedagodgica. A autora aponta que quando essas praticas sdo aplicadas em
forma de representacdes negativas, de forma assistencialista, ou sem qualificacéo,
criam-se barreiras que tiram a possibilidades de aprender dos estudantes, muitas
vezes chegando a reduzi-los a incapazes, mesmo estando inseridos no ambiente
escolar, uma visao capacitista que atrapalha o avanc¢o dos estudantes com deficiéncia
intelectual. A formacéo docente deve ser reflexiva sobre tais concepc¢des, para que a
educacdo seja realmente inclusiva e emancipatoria.

A capacidade de compreenséo do papel da visdo de que o estudante um ser
historico-cultural no processo de ensino-aprendizagem torna as praticas pedagogicas
mais efetivas e transformadoras, sob a mediacao cultural de Vigotski, o dialogismo de
Freire e a andlise critica sobre a inclusdo de Mendes, aponta-se que a transformacéo
dessas interagcdes sociais se torna um fato crucial para o reconhecimento do que é
diversidade com valorizacdo de um desenvolvimento pleno de todos 0s sujeitos

inseridos no ambiente escolar, de forma a desenvolver a linguagem e a identidade do
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estudante em busca de um pensar critico e um desenvolvimento que abrange sua
totalidade com sujeito social-histérico.

Os contextos escolar e social influenciam tanto a constituicdo da identidade
guanto o aprendizado. Ao analisar as falas, pode-se perceber que muitas vezes, por
motivos variados, 0 ensino a esse estudante acontece de forma superficial, o que
torna sua presenca na escola excludente, € necessario uma busca por inovacao
politica, de formacéo e inovacdo para que isso ndo aconteca. Para Freire (1987), a
linguagem é esculpida pela percep¢édo do mundo, entdo a maneira que os estudantes
sdo referenciados pode ajuda-los a desenvolver ou criar novas barreiras, € 0
estudante é tratado de forma infantilizada no seu processo ha um retrocesso e sua
aprendizagem e formagéao da identidade.

Vigotski (2009) diz que, na teoria historico-cultural, o aprender tem um papel
historico-cultural no qual o estudante possui o desenvolvimento influenciado pelo meio
e se desenvolve com a vivéncia junto ao outro por meio de signos e as interacdes o
conhecimento se torna significativo, formando um ser mais consciente. Freire (1972)
aponta que a formacao dos professores deve ser dialdgica de forma a desenvolver
um melhor ensino-aprendizagem, uma aprendizagem mais reflexiva, baseada no
didlogo, na linguagem e de uma socializacdo de saberes, incentivando um
desenvolvimento ndo somente de escolarizacdo, mas de pensamento, indo além de
uma transferéncia do ensino, mas em uma possibilidade de producéo e construcéo.

Excerto: A gente percebe que os alunos com deficiéncia intelectual
sdo tratados como se fossem muito mais novos do que realmente séo.
Eles mesmos comegam a se ver assim e nao se sentem parte do grupo
de alunos da mesma idade (PEC3).

Excerto: € uma questo cultural, social e familiar, né? E o M. ele vem
de uma familia toda desestruturada, infelizmente! e ndo se importa
com o aprendizado dele. O M é ele a gente tem tentando com o pai
dele. Desde o primeiro aninho ou do segundo néo sei que a E. era a
professora dele e o pai tem uma resisténcia muito grande, né? de falar
gue o aluno dele nado tem dificuldade nenhuma, s6 que a dificuldade
dele vem justamente da familia e ndo aceitar que ele precisa de ajuda
(PEE2).

Excerto: Porque a gente vé evolugdo de muitos alunos, quando vocé
conhece a realidade dele fora do mundo da escola e vocé o acolhe de
forma diferenciada. Ai a gente percebe uma certa evolugdo entdo a
cultura e a vida individual de cada um fala muito em relagdo ao
desenvolvimento de cada ser (PEE2).

Excerto: Eu acho que a diferenca... tem algo que é comum por que
cada aluno € um aluno, eles sao diferentes, todos séo diferentes, mas
na questdo do ensino especializado a gente tem que ainda um foco
maior porque dentro de uma deficiéncia, por exemplo, a gente vai ter
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varios alunos que vao agir de forma diferente, e ai a gente tem que ter
a paciéncia para entender cada um (PECA4).

Excerto: Os alunos deveriam ter mais autonomia (PEC7).

Excertos: Os proprios colegas fazem piadas ou falam coisas do tipo
'‘ele ndo entende nada mesmo'. E isso desanima o aluno com
deficiéncia intelectual, que acaba se isolando ainda mais (PEE2).

Excerto: E eu acho que é isso que a gente tem que quebrar e quando
vocé planta essa sementinha na crianca, eu acredito muito na
educacao infantil como base tudo mais, entdo quando vocé planta ela
vai crescer com uma consciéncia diferente, sabe e quando chega a
fase adulta (PEC7).

Excertos: E ai, e aos pais que tém vergonha dele, os préprios tém
medo dele viver em sociedade. A crianca precisa aprender a lidar com
a vida sem depender exclusivamente dos pais (PEE3).

Vigotski (2001) deixa em evidéncia que a interacdo social e a internalizagao
cultural estédo diretamente ligadas ao desenvolvimento, o estudante com deficiéncia
intelectual que é tratado de forma infantilizada tem, entdo, seu desenvolvimento
comprometido. Outro ponto a ser observado é o discurso capacitista, nas interacdes
escolares, essa situacdo leva a necessidades de acdes pedagodgicas para a
desconstrucao de estereétipos, e promovendo uma cultura que respeita a diversidade
e a identidade de todos.

Oliveira (1997) enfatiza que para compreender o desenvolvimento do
estudante com deficiéncia intelectual € preciso se levar em conta o meio onde este
esta, assim como contextos politicos e histérico-culturais, pois estes influenciam o
aprendizado, que para ela “é o processo pelo qual o individuo adquire informacgoes,
habilidades, atitudes, valores, etc. a partir de seu contato com a realidade, com o0 meio
ambiente e com as outras pessoas” (Oliveira, 1997, p. 57). Para Mendes et al. (2015)
a escola deve ser mediadora, criando espacos e praticas pedagodgicas que promovam
a cultura da valorizacdo e respeito a diversidade, s6 0 acesso ndo adianta € preciso
garantir a inclusdo, permanéncia e o ensino-aprendizagem.

Ao analisar as entrevistas, € possivel perceber os impactos que a formacédo da
identidade e pertencimento social acometem o estudante no seu aprendizado diario,
podendo levar a avancos ou retrocessos nha aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia intelectual. Outro ponto a ser observado é onde esse estudante esta
localizado em sala de aula, o lugar onde o estudante senta na sala de aula também
pode influenciar no seu ensino, visto que a ideia dos estudantes com deficiéncia

intelectual em sala comum € seu desenvolvimento de forma total, quando perguntados
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“Onde vocés colocariam os estudantes com deficiéncia intelectual em sala de aula?”

foram evidenciadas distintas respostas, por exemplo:

Excerto: na frente sempre ficamos de lado para frente da turma a
gente sempre fica no campo da janela onde a gente fica visualizando
a sala inteira € mais no meio mais na frente ou vai no fundo nessa
janela mais na frente bem mais do lado da porta do lado de uma da
porta mesmo a porta de saida, pode sair (PEE1).

Excerto: geralmente fica na frente s6 que mais na lateral nas primeiras
cadeiras na lateral certo, mas perto da porta, normalmente perto da
porta de saida (PEC1).

A posicao do estudante, tanto em relagéo ao papel social que ocupa quanto em
relacdo a posicao fisica na sala de aula, reflete perspectivas de inclusdo ou excluséo,
o lugar social deste estudante. Vejamos o exemplo do espaco fisico que ocupa em
sala de aula. Um estudante colocado perto da porta pode ser apontado como um
problema a ser removido, explica Lago (2024) em sua palestra, e ainda aponta que
“O ideal é que ele esteja entre os demais estudantes, para promover interagao e

reduzir a exposi¢cdo.” “Assim como o professor de educacéo especial deve atender
outros estudantes, de forma a ndo gerar exclusdo”, esses apontamentos sao
importantes e muitas vezes passam despercebidos no dia a dia da sala.

A necessidade de inovacdo educacional e a observacdo sobre a importancia
da interacdo social sdo apontadas como mudangas necessarias, pois 0 modelo
tradicional aplicado ndo tem o éxito com estudantes com deficiéncia intelectual. A
mudanca de um modelo tradicional para modelos em que o ensino seja mais inclusivo
e inovador, o impacto da interacdo social também foi mencionado durante as falas. A
observacéo do estudante em seu todo proporciona uma melhor abordagem de ensino,
tanto entre os eles como entre professores/estudantes, foi declarada com uma étima
ferramenta para uma inclusdo mais ativa, estudos antes mencionados neste texto
apontam inovacdes tanto de ensino quanto de tecnologias disponiveis atualmente.

Excerto: O L. tinha dificuldades com toque e interagdo. Ap6s um ano
de trabalho, ele me abraca todos os dias e se despede com carinho
(PEEA4).

Excerto: A interag&o social transforma. Quando os alunos comegam a
interagir com os colegas, eles desenvolvem habilidades que vao além
da sala de aula (PEE2).

Essas narrativas mostram como a interacdo social tem o poder dinamico de
promover aprendizagem e integragdo de estudantes com deficiéncia intelectual ao
ambiente escolar. A empatia e a formacao de vinculos, o conhecer de como é

realmente o estudante com deficiéncia intelectual se torna parte fundamental para o
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processo de aprendizagem dele. A mediacao entre o professor e o estudante faz parte
da aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual. As entrevistas
demonstraram que a mudanc¢a do modelo educativo é uma necessidade urgente para
a melhor adaptacdo desses estudantes no ensino, assim como seus métodos e
avaliacdo precisam ser repensados de modo a atender a diversidade dos estudantes.

A ZDI aliada a dialogia podem trazer aos estudantes possibilidades de serem
vistos com um olhar mais inclusivo, no qual os profissionais que o cercam passam a
ter um olhar que observa as especificidades do estudante, o uso dessas teorias de
forma conjunta alavanca o aprender dos estudantes, ultrapassando a escolarizacdo e
desenvolvendo um pensamento critico, autonomia e consciéncia- social. Tanto
Vigotski quanto Freire se baseiam na dialética, que proporciona uma formagéo ético-
politica, considerando o estudante com deficiéncia intelectual um sujeito em
movimento de mudanca. Freire ainda destaca essa importancia de uma viséo
histérico-cultural ao dizer "ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo" (Freire, 1987, p. 79),
influenciados pelo meio onde se encontram.

Excerto: Um sistema educativo inovador precisa considerar as
individualidades dos alunos e promover metodologias ativas (PEE?2).

Até mesmo o0 posicionamento do estudante com deficiéncia intelectual
influencia em seu desenvolvimento, por isso a adaptacdo do ambiente fisico escolar,
assim como a interacdo social desse estudante sendo observada podem ajudar em
seu desenvolvimento. Mendes e Vilaronga (2017) ressaltam que a disposicdo dos
estudantes deve proporcionar a interacdo social, permitindo trocas de experiéncias
com os demais colegas para uma formacdo de sucesso. As autoras que tém
contribuicdes no que se diz ao coensino apontam em sua fala o quanto essa interacao
social pode influenciar o aprendizado do estudante.

A Complexidade e amplitude da deficiéncia intelectual foram discutidas de
forma ampla pelas professoras na entrevista, com destaque a complexidade de
trabalhar com estudantes com deficiéncia intelectual e pelo impacto de outras
deficiéncias associadas, como Sindrome de Down, TDAH e Autismo, sendo a
deficiéncia intelectual ndo uma condi¢cdo isolada, mas um conjunto variado de
desafios, que tratam tanto de como adaptar as atividades, assim como na inclusao do
estudante como um todo no dia a dia escolar. Esses desafios permeiam as falas das

entrevistas.
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Excerto: A deficiéncia intelectual € muito ampla... envolve niveis e
outras deficiéncias, como autismo, TDAH e sindrome de Down. E um
dos campos mais impactantes e intensos (PEE?2).

Excerto: Temos alunos com niveis leve, moderado, grave e profundo.
Cada um exige uma abordagem completamente diferente (PEE2).

Excerto: A maioria das outras deficiéncias, como autismo, também
pode estar dentro da deficiéncia intelectual, porque a capacidade de
aprendizagem é reduzida (PEEZ2).

Analisando alguns excertos, pode-se perceber que o estudante com deficiéncia
intelectual requer um olhar mais global, que considere os aspectos de cognicao e
socioemocionais. As professoras conseguem apontar os niveis de cada estudante,
contudo encontram dificuldades de como trabalhar as adaptagbes necessarias, as
vezes pela pouca formacdo na area, outras pela falta de recursos especificos. A
questdo dos preconceitos sociais e suas representacdes também devem ser
consideradas, sejam elas vinda de profissionais ou até mesmo de nucleo familiar pelo
fato do aprendizado de estudantes com deficiéncia intelectual conseguirem aprender

de modo mais lento.

Excerto: O preconceito ndo ta na crianca... € moldado a partir da
percepcéo do adulto (PEC7).

Excerto: ...eu creio que atitude dos Pais também comportamento dos
Pais influencia muito na minha concepcao (PEC7)

Excerto: Os pais tém vergonha ou medo do filho viver em sociedade,
e isso gera excluséo desde cedo (PEE3).

Os enunciados das professoras PEC7 e PEE3 apontam que o0 preconceito ndo
esta na crianca, mas é formado desde cedo por meio da visdo dos adultos, pelo meio
onde este estudante esta inserido que, por vezes, na formacao social do estudante,
cultivam um aprendizado preconceituoso que ndo considera suas potencialidades, o
qual reflete no aprendizado académico, pois como tanto Vigotski e Freire mostram a
formacdo social incide diretamente no ensino-aprendizagem dos estudantes. Vigotski
(2007) defende que o desenvolvimento das fun¢des superiores € mediado pela cultura
e a interacao social.

A presenca de falas capacitistas mostra-se uma barreira atitudinal que
atrapalha de forma expressiva o processo da inclusdo. Essas expressdes, muitas
vezes, vém disfarcadas de palavras que minimizam ou limitam o estudante por meio
de suposi¢cdes. Elas, naturalizadas no meio social onde o estudante vive, criam
estigmas e salientam a falta de respeito. Assim, faz-se necessério problematizar a

significancia desses discursos e o desenvolvimento de praticas de formacdo dos
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professores que promovam uma linguagem inclusiva, a qual traga respeito e
fortalecimento da diversidade, rompendo padrdes capacitistas que soO limitam uma
efetiva incluséo (Santos et al., 2023).

Almeida (2003) alerta que o olhar preconceituoso é algo considerado
“‘obsoleto”, quando o estudante é observado pela dtica histérico-cultural, em sua
totalidade, ndo olhando so para o biolégico, mas buscando um olhar onde se leva em
conta que o meio onde se vive e com ele pode influenciar o desenvolvimento, e 0
aprendizado pode ser tracado com novas estratégias, as quais poder ajudar de forma
eficaz o ensino-aprendizagem do estudante.

A Autonomia deve ser considerada como uma meta inclusiva, pois a autonomia
do estudante com deficiéncia intelectual € um fator fundamental para uma formagéo
critica como apontado por Freire. Para ele, a autonomia € um ponto crucial para a
formagao humana, em seu livro: “Pedagogia Da Autonomia”, Freire diz que ensinar
nao somente € transferir conhecimento, mas vai além. Deve criar a possibilidade da
construgdo, producdo de forma critica, na qual o estudante ndo € somente um
receptor, mas um ser reflexivo, a educagao deve conduzir a liberdade.

Lorenzet e Andreolla (2019), ao discutirem a dialética de Freire, afirmam nao
ser ela presa somente na filosofia, mas transcende para uma pratica pedagdgica que
observa o didlogo e a interacdo social em busca da autonomia, uma transformacéo
social que leva a reflexdo. Um dos pontos da teoria, usados para isso, Sdo 0s
chamados temas geradores, utilizado de forma indisciplinar e extraido da vivéncia
social de cada estudante, assim a uma desconexao da tradicional educacéo bancéria,
para um ensino com uma Vvisdo mais dialética e dialdgica que busca dar autonomia
aos estudantes.

Vigotski (2021) também aponta para a dialética, assim como Freire sinaliza
para os temas geradores. Vigotski vem com 0s signos e da importancia das interacdes
sociais na formacdo da consciéncia e do aprendizado de forma mais reflexiva,
tornando, assim, os individuos seres com autonomia e pensamento critico. As
epistemologias de Freire e Vigotski evidenciam que a pedagogia dialégica e a teoria
histérico-cultural, em suas semelhancas elementares, podem alavancar o ensino-
aprendizagem, pois a psicologia aliada a teoria pedagodgica beneficia a acdo de
educar, sendo um de seus elementos que mais se aproximam a linguagem que
desempenha o poder de mudar pensamentos, modificar o cognitivo e a consciéncia
(Rodriguez-Arocho, 2000).
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Nas falas das professoras, de forma global, a autonomia € importante para a
independéncia do estudante, para que ele possa em seu futuro ser independente e
conviver de forma ativa na sociedade, mas pode-se perceber a preocupacao da
influéncia familiar para a formagéo dessa autonomia, como na fala abaixo:

Excerto: A crianga precisa aprender a lidar com a vida sem depender
exclusivamente dos pais (PEE3).

A autonomia é vista com uma habilidade importante, apesar de toda a barreira
encontrada pelo caminho, ela é tanto no contexto educacional quanto social a
possibilidade de o estudante ser o protagonista de sua propria vida.

O tipo de linguagem usada com estudantes com deficiéncia intelectual faz
parte da constituicdo da identidade e da sua interacdo, a importancia do meio social
onde se esta inserido na formacdo académica de um estudante, os discursos
capacitistas, a excluséo e desvalorizacao das pessoas com deficiéncia intelectual se
tornam barreiras para o seu desenvolvimento, atingindo diretamente sua autoestima
e aprendizado. A professora palestrante, Danusia Lago, destacou que essas falas
durante a palestra que, muitas vezes, estdo na convivéncia diaria dos estudantes,
causando impactos no seu ensino-aprendizagem. Discursos capacitistas como: ‘Vocé
ta surdo?’ esculpem a representagcao da pessoa com deficiéncia como incapaz. “Dizer
para uma crianga que, se ela nao estudar, vai para a APAE ou Pestalozzi, promove a
convicgcdo de que essas instituicbes sdo lugares ruins, onde sé pessoas incapazes
frequentam”. Frases capacitistas como ‘nem parece que tem deficiéncia’,
desvalorizam condi¢cdo das pessoas com deficiéncia intelectual.

Excerto: Sozinha, eu ndo consigo dar conta de todas as adaptactes
que os alunos com deficiéncia precisam... O professor do ensino
comum n&o tem formacéao para isso... mas se tivesse um especialista
trabalhando junto, as coisas seriam diferentes (PEES).

Excerto: E eu acho que é isso que a gente tem que quebrar e quando
vocé planta essa sementinha na crianca, eu acredito muito na
educacao infantil como base tudo mais, entdo quando vocé planta ela
vai crescer com uma consciéncia diferente, sabe e quando chega a
fase adulta isso ai vai (PEC7).

Os excertos mostram aspectos importantes da constituicdo da identidade dos
estudantes com deficiéncia intelectual no ambiente escolar. Eles destacam a falta de
apoio e de formacdo dos professores de sala comum, o que dificulta o ensino-
aprendizagem e como muitas vezes isso compromete a inclusdo do estudante com
deficiéncia intelectual na dindmica da turma. Os excertos revelam como a escola se

comunica com o estudante com deficiéncia, conforme a mediacdo do professor, a
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construcdo de vinculos desde a infancia, os efeitos podem ser profundos na
construcdo da identidade.

A linguagem é uma ferramenta poderosa. Tanto € que Vigotski e Freire
destacam em suas producdes o poder do signo e do didlogo na formacao social e
critica de uma pessoa. Os signos, para Vigotski, sdo entendidos como elementos
mediadores, instrumentos materiais a serem usados. Esses signos se desenvolvem
por meio da representacédo e a interagao social e consequentemente promovem o
aprendizado, estes podem ser em forma de objetos, formas, fendmenos que
representam algo, placas e a linguagem diéaria.

Os signos e os pensamentos, segundo Vigotski (2001), estéo ligados como as
ferramentas estdo para o trabalho. Essas consideragcfes levam ao desenvolvimento
das funcdes psicologicas superiores e que as interacfes sociais sdo constituidas da
totalidade de cada individuo. O pensamento e a linguagem possuem origens
diferentes; o pensamento se torna verbalizacdo e a linguagem a intelectualizacéo
desses pensamentos, fazendo com que tenham significado.

Os temas geradores para Freire (2005), tém sua formacao de significado ligado
ao meio social do estudante com deficiéncia intelectual, ajudam na racionalidade
l6gica pela consideracao histérico-cultural. Essa troca provinda do didlogo tem como
objetivo a superagdo sobre a realidade socio-historica. Essa decodificacdo dos
elementos geradores ajuda no aprendizado, usando palavras centrais baseadas na
realidade dos estudantes, o que ajuda no desenvolvimento do ensino-aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia intelectual. Por conseguinte, a linguagem esté ligada
ao desenvolvimento intelectual, Segundo Freire (1986), a atitude dialégica esta
pautada no amor, humildade, fé nos homens, no que ele pode fazer ou desfazer, o
didlogo é uma acao pedagogica que tem o intuito de transformar uma realidade com
reflexdo e a acdo de forma a promover o desenvolvimento dos estudantes com

deficiéncia intelectual.

4.5 Politicas Publicas e Legislacdo como Alicerces a Inclusao

O quinto grande nucleo € nomeado “Politicas Publicas e Legislagdo como
Alicerce a Inclusao”. Ele foi formado pelos indicadores: politicas e legislagdo. Muito se
evoluiu no que se diz respeito a criagdo de politicas publicas para a inclusdo, porém
muito ainda tem que se avancar na criacdo de novas leis e na efetivacdo das ja

existentes. Frente a isso, intenciona-se dizer que o primeiro passo é compreender a
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diferenca entre politica e legislacdo. Legislacdo sdo o conjunto de leis, de normas
juridicas de criacao e formalizacéo do poder legislativo, aquilo que é oficial, como por
exemplo a Constituicdo Federal de 1998 ou LBI de 2015. A politica, no entanto, é
como essas leis se tornam acado. Estas a¢cles praticas e estratégias de aplicacdo e
programas provém do estado, sendo essas mais abrangentes que legislacéo, e
podem ou ndo estar detalhadas em leis, exemplo disso: o Plano Nacional de
Educacao (PNE), como a meta de inclusdo escolar.

A legislacdo estadual de Goias, voltada a educacdao inclusiva, como a Lei n°
20.638/2019 (Goias, 2019), a Lei n° 21.507/2022 (Goias, 2022) e o Plano Estadual de
Educacao (2015-2025), representam avanco inegavel no que diz respeito a inclusao
no Estado, no sentido da garantia dos direitos também de estudantes com deficiéncia
intelectual. Essas normativas tém como propdésito igualdade, acessibilidade e respeito
a diversidade, juridicamente se torna a favor da inclusdo nas escolas, pois como dizia
Freire (1996) "ndo basta que a educacdo seja para todos; € preciso que seja de
gualidade para todos".

A Lei Estadual n° 20.638/2019 vem como reforgco ao direito de acesso e
permanéncia no ambiente escolar, todavia seu texto € muito generalista, o que
dificulta sua real efetivacdo. A Lei Estadual n® 21.507/2022, criada para identificar e
apoiar estudantes com dislexia e TDAH, contempla os com deficiéncia intelectual, mas
igualmente de forma generalizada.

O Plano Estadual de Educacédo e a Resolucdo CEE n° 07/2006 oferecem
diretrizes, todavia, sua eficacia depende da implementacdo pratica no ambiente
escolar e de mecanismos claros de fiscalizagc&o, sua repercussao e das san¢des no
caso de ndo cumprimento, pois para Freire (1996) “Educar é um ato politico”.

Apesar de as leis goianas terem uma formacéo para uma base juridica para o
gue tange estudantes com deficiéncia intelectual, sua aplicacdo ainda encontra
lacunas para a implementacdo, tornando-se essencial a formulacdo de politicas
complementares eficazes.

Flores (2011), afirmou que apesar de as leis goianas apontarem objetivos
robustos, na sua real efetivagdo ha incontaveis desafios, como a falta de sequéncia
das politicas, pouco investimento e dificuldades em termos estruturais. Pode-se
perceber, entdo, que mais do que criar leis, garantir a eficacia do direito de estudantes
com deficiéncia intelectual em solo goiano ainda precisa de uma articulacdo mais

concisa entre a legislacéo e as politicas publicas, para uma melhor formagéo docente
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e praticas pedagdgicas que contenham comprometimento e valorizacdo da
diversidade humana.

Até porque sabemos que sem politicas publicas a aplicacdo da inclusao fica
debilitada, pois sem as politicas corretas ndo ha possibilidade de verbas para avancos
no que se fala sobre a formacé&o dos profissionais, adequacao do ensino, assim como
nao se especifica quem esta qualificado a ensina-los, o que influencia diretamente no
ensino-aprendizagem destes estudantes com deficiéncia intelectual.

As falas analisadas revelam falta de suporte na aplicacdo das diretrizes que
regem a incluséo.

Excerto: A lei fala que temos que incluir, mas néo diz como fazer isso
na pratica. Parece que jogaram essa responsabilidade para a escola
sem dar suporte (PEC1).

Excerto: Porque a gente trabalha todo baseado em leis (PEE2).

Excerto: ...falando aqui de alunos com deficiéncia intelectual, e
guando eu tenho ja estdo na sala. Mas é uma questdo muito politica
né? (PECY).

Excerto: ndo depende s6 do professor, ndés temos além do sistema e
hierarquia a ser se torna praticamente impossivel (PEE2).

Excerto: ..nGs temos que correr atras e ndo ficar esperando o sistema
porque o sistema ele vai até onde ele quer e se nés queremos mais
nos é que temos que correr atras, né? (PEE2).

Os dados discursivizados pelas professoras PEC1, PEE2, PEC1 e PECY
deixam em destaque uma lacuna entre a realidade da sala de aula e o discurso legal.
Freitas et al. (2018) esclarecem que uma inclusdo eficaz vem acompanhada de
politicas de estruturacdo, investimento e formacéo profissional de qualidade, a falta
dessas condic¢des torna a inclusdo superficial e, por vezes, excludente. Em inimeros
momentos as professoras falaram que o governo nao fornece material especifico para
incluséo, essa situacao traz desigualdade de acesso e de permanéncia no ambiente
escolar.

Para Mendes et al. (2015), nao existe inclusdo sem condi¢gfes equitativas, com
adaptacdes, infraestrutura e de formacéo docente. Freitas et al. (2018) comentam que
h& um descompasso entre a lei e suas aplicacdes reais, onde o direito por lei se torna
garantido, porém nao acontece de forma completa, essa contradicdo mostra que
mudancas na aplicacao real da lei geram mudancas no ambiente escolar o tornando

mais inclusivo.
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Ao analisar os nucleos de significacdo, foi possivel constatar que apesar de a
inclusdo ser um direito a ser garantido no cotidiano das escolas, ainda ha desafios
significativos em sua efetivacao, sendo, portanto, necessarias mudancas de estrutura,
de suporte pedagdgico e de cultura social, uma melhor formacéo docente e uma boa
formacao continuada, levando a inclusdo a um patamar ndo somente normativo, mas
eficaz. Percebe-se que varias narrativas das professoras apontam para 0s aspectos
elucidados anteriormente. As politicas sdo um ponto essencial para garantir a
inclusdo, pois como se presenciou, nos Ultimos anos, tivemos avancos importantes,
mas novas politicas precisam ser implementadas para vencer os desafios da pratica
cotidiana. A professora PEE2 aponta que “desde a Constituicdo Federal, as diretrizes
apontam para articulacdo entre a educagédo comum e a educacgao especial”.

Excerto: E em relacdo ao administrativo € onde nds encontramos
maior dificuldade, por ndo estar em sala de aula por n&o conhecer a
dificuldade do Aluno, por ndo conhecer, as vezes, as leis, né? Como
vocé disse a LBI a lei brasileira de inclusdo e isso € um dos pontos
mais dificeis que nds encontramos (PEE2).

Excerto: E que assim a gente sabe a necessidade do professor da
educacao especial, né? Mas infelizmente as leis ainda ndo sao
seguidas e o que que acontece, eles levam para sala de aula aquele
apoiador, né? Ai eu me pergunto assim, agora nés temos a graduacao
em educacdo especial, né? E a meta, e a meta da gestdo é
economizar dentro da inclusdo, né? E contratar professores que estdo
comecando agora professores ndo estudantes, né? E para
economizar em relacdo. E ai € onde vem sobre as cobrancas. Se o
aluno nado esta tendo um aprendizado necessario, como é que nés
podemos fazer isso? (PEE2).

A incluséo escolar de estudantes com deficiéncia tem se mostrado um desafio
em todas as esferas, tanto no ambiente escolar, familiar quanto politico. Desde a
constituicdo de 1988 até a chegada da lei LBI em 2015, a inclusdo avanca no intuito
de garantir a inclusédo de todos os estudantes e, nesse amago, 0 Coensino surge como
uma ferramenta de estratégia pedagdgica de extrema importancia no avanco do
ensino colaborativo entre professores de educacao especial e de sala comum, pois
neste modelo de pratica pedagégica, os professores, suas experiéncias,
planejamento, instrucdo e avaliacédo, sdo compartilhados, gerando um planejamento
personalizado para estudantes.

Em Goias, a atuacdo do professor de apoio a inclusdo escolar poderia se
constituir como elemento favoravel para o ensino colaborativo, porém a falta de

politicas publicas que definam seu papel na sala de aula e como deve ser a formacéo
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exigida para tal cargo, deixa em aberto como esses professores devem desenvolver
o ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Almeida (2019) afirmou que as escolas da rede estadual desse estado estavam
se orientando para a préatica do coensino, pois contavam com o servico de apoio a
inclusdo escolar, mas que demandava uma proposta pedagdgica que direcionasse
para o trabalho colaborativo entre o professor especialista com o professor da sala
comum.

Contudo, é um percurso que necessita ser construido também a partir de uma
proposta pedagdgica e de politicas de valorizagdo docente, bem como de formacao
de professores que buscasse construir uma cultura escolar mais colaborativa.
Todavia, nos ultimos anos, a proposta goiana tem caminhado na dire¢éo da extingéo
deste professor e o ingresso de estagiarios de cursos de licenciatura, na condicao de
profissionais de apoio e, por outro lado, tampouco tem investido na ampliacdo do AEE
em SRM.

A parceria proposta por essa atuacdo pedagogica entre professores de
diferentes formacdes € um modelo efetivo comprovado em pesquisas como de
Mendes (2006) e Vilaronga (2014), e traz uma homogeneidade no ensino das salas
de aula.

Constata-se que as politicas goianas ainda ndo se adaptaram para ter esse
ensino, mas nas entrevistas averiguou-se que as professoras adequaram o trabalho
conjunto com sua realidade, promovendo, dentro de suas possibilidades, um coensino
em fase inicial, a implementacéo do coensino requer mudancas de estrutura e cultura
no ambiente escolar.

Entre os tantos desafios observados durante as entrevistas e palestras, a
necessidade para o planejamento em conjunto foi um dos mais citados, assim como
mais politicas neste sentido e de estruturacdo da parte fisica e pedagdgica das
escolas, barreiras as quais foram apontadas como a falta de suporte administrativos.
N&o obstante, a resisténcia de trabalhar em conjunto com alguns professores sao
pontos também abordados como dificuldades na consolidacéo dessa abordagem.

Em sintese, foi possivel constatar que a implementacao do ensino colaborativo
depende de um acompanhamento de avaliacdo continua e de adaptagcfes para o
melhor desenvolvimento dos estudantes e da adaptacéo escolar. Esta pratica vai além
de ter um professor de ensino comum e de ensino especial em sala, mas um trabalho

em conjunto onde um complementa o trabalho do outro.
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Ademais, para que haja uma possibilidade de coensino de sucesso, 0
investimento em formacdo docente, inovacdo das praticas pedagogicas e
desenvolvimento de politicas publicas de educacdao inclusiva sdo essenciais para uma

educacéo de qualidade.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacao, tivemos a intencdo de compreender as praticas educativas
de professores da educacdo comum e da educacao especial no contexto do coensino,
analisando as possibilidades que essa abordagem oferece aos estudantes da inclusao
escolar especialmente ao que se diz estudantes com deficiéncia intelectual.

A pesquisa evidenciou que, embora 0 coensino ja esteja presente na escola
I6cus, ainda se apresenta de forma adaptada, com limitag@es relacionadas a falta de
momentos para o planejamento em conjunto, auséncia de formag&do continuada e
escassez de espacos de trocas pedagogicas.

Apesar desses desafios, foi possivel perceber o aceite das professoras na
promocao de um coensino mais profundo e estruturado, essas mostram a disposi¢céo
e reconhecimento quanto ao potencial do coensino, apontando possibilidades como o
fortalecimento da parceria docente, troca de saberes e ampliacdo das estratégias de
mediacao no ambiente escolar.

Esses achados entram em didlogo com a perspectiva historico-cultural de
Vigotski, destacando a importancia da mediagéo e da interagdo social no processo de
ensino-aprendizagem, assim como a pedagogia freiriana, que enfatiza o valor da
pratica pedagogica dialdgica, da escuta e de uma construcdo coletiva do saber. A
articulacdo dessas abordagens tedricas, somada a proposta do coensino, permite o
dinamismo educacional e possiveis caminhos para uma educac¢ao mais inclusiva que
considere as diversidades se um ser histérico-cultural.

A necessidade de teorias como as de Lev Vigotski, com as quais podemos
perceber a importancia da mediacdo, considerando esse sujeito de formacéo
historico-cultural e de como a consciéncia e a linguagem estao diretamente ligadas as
relacBes historico-culturais e ao desenvolvimento de forma totalizante desses
processos superiores.

Na pedagogia de Paulo Freire, pode-se observar que se aproximam da teoria
historico-cultural, na consideracdo de como o meio social ajuda no ensinar deste
estudante, em um avancar da consciéncia critica, de um sujeito que se usa do dialogo
e da mediacdo para um desenvolver e que esta em constante movimento.

Como resultado das observacdes das duas teorias, podemos perceber que o
uso delas é de grande significado pedagdgico e cultural. As teorias desses autores
nos levam, de muitas formas, a perceber que a pedagogia deve ser critica e ndo pode

ser separada das questfes sociais. De todo modo, ficou nitido que ainda ha muito a
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se estudar sobre estas teorias de formas aproximadas e, com isso, espera-se que no
futuro possa haver mais estudos brasileiros sobre este tema, para que suas
contribuicdes conjuntas sejam ainda mais conhecidas, exploradas e materializadas no
contexto escolar.

As contribuicbes dessas teorias foram analisadas com a observagcdo da
realidade da escola |6cus, essas analises revelam que a consolidacéo da inclusdo nos
documentos legais e o fato de haver algumas politicas publicas voltadas ao tema
ainda ndo suprem sua efetivacdo, mostrando que até o momento existem muitos
desafios a serem vencidos.

Constatou-se, também, que o0s estudantes com deficiéncia intelectual
dependem de condi¢des ainda ndo alcancadas na realidade cotidiana das salas de
aulas, como de material especifico, a criacdo da possibilidade de momentos para a
troca de experiéncias e planejamento entre os professores, assim como politicas
voltadas para financiamento e uma melhor aplicacdo das leis no cotidiano escolar .

A partir da andlise dos nacleos de significacdo, pode-se perceber: a falta de
formacédo inicial e continuada que dificultam a inclusdo desses estudantes; a
fragilidade das politicas voltadas para o0 coensino nas escolas publicas; a
precariedade da infraestrutura escolar e os distanciamentos do que legislacéo
preconiza e o que realmente se efetiva nas escolas.

As professoras participantes expressaram sentimentos de frustragdo, por se
sentirem sempre no improviso e se sentirem sobrecarregadas diante da falta de
suporte, assim com a dificuldade de criacdo de praticas pedagdgicas inclusivas, nao
terem tempo para planejamento conjunto, recursos adequados e uma cultura escolar
onde a diversidade ainda é um desafio.

A pesquisa mostra a necessidade de politicas formativas que possam alcancar
uma articulacéo entre a teoria e a pratica, criando espacos de formacédo com foco no
coensino e na mediacdo pedagodgica de qualidade, os dados analisados apontam para
a urgéncia de politicas escolares que reconhecam a inclusdo como eixo organizador
da pratica pedagodgica.

Destaca-se também a importancia de politicas publicas que realmente possam
ser coesas e integradas as leis e a realidade escolar, que possam garantir espacos
de planejamento coletivo, profissionais mais qualificados e a valoriza¢éo do trabalho
conjunto a favor da inclusao.

A partir do estudo foi possivel se chegar a compreenséo de que muitos pontos

precisam ser modificados para uma real inclusdo, entre eles foram apontados: A
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adaptacao curricular e avaliativa tradicionais nao sao suficientes; a formacao docente
ainda é precaria ao que se diz inclusédo; que a falta de recursos e estrutura incidem
diretamente no ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual; o
preconceito e esteredtipos s6 atrapalham o aprendizado; as politicas publicas séo
normativas, porém néo tem alcancado sua real aplicacao; trabalhar a identidade dos
estudantes faz toda a diferenca; paternalismo e infantilizacdo atrapalham o processo
de aprendizagem; a inclusédo de ser mais que um discurso normativo, mas de suporte
para um ensino-aprendizagem de sucesso.

Por fim, frente ao j4 realizado at¢é o momento, uma possibilidade de
continuidade do estudo, dentre tantas, seria a de aprofundar a investigacdo das
politicas publicas educacionais do estado de Goids, examinando como essas
normativas funcionam, ou ndo, no que se diz implementacao real nas redes de ensino
e quais os impactos da formacdo docente e da aprendizagem influenciam os
estudantes com deficiéncia intelectual.

Outro ponto que pode ser expandido € como esses estudantes veem essa
inclusdo, qual sua visao sobre a suas familias e os gestores escolares, ampliando a
compreensao da inclusdo sobre diferentes perspectivas. Além da ampliacdo das
pesquisas que envolvem as aproximacdes de Vigotski e Freire e o coensino em favor

da inclusdo e formacao dos professores da rede publica brasileira.
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APENDICE A - ROTEIRO DE QUESTOES PARA O GRUPO FOCAL
ROTEIRO ENTREVISTA 17/08/2024

1-O que vocé conhece sobre deficiéncia intelectual?

2-Qual a sua visao sobre a formacgéo dos professores para o0 ensino de alunos com
DI, por que vocé acha que isso acontece? Como sua formacdo em pedagogia, area
especifica ou educacdo especial preparou vocé para implementar o coensino em
salas de aula inclusivas?

3-Quais aspectos da sua formacao inicial vocé considera mais relevantes para lidar
com a diversidade na sala de aula? Como a formacao em pedagogia critica influenciou
sua abordagem ao ensino?

4-Quais recursos e treinamentos adicionais vocé acredita que seriam Uteis para
melhorar suas praticas inclusivas? Como vocé integra os principios da mediacdo
cultural e social em seu ensino?

5-Como dar suporte aos alunos com DI? Quais praticas de ensino-aprendizagem vocé
usa com os alunos com DI?

6- Vocé sabe qual a diferenca do ensino comum e do ensino aplicado no AEE
(Atendimento Educacional Especializado)?

7- Quais sao as maiores dificuldades no ensino dos alunos com DI?

8-Quais estratégias vocé utiliza para apoiar alunos com deficiéncia intelectual em sua
sala de aula?

9-Como vocé adapta o curriculo e as atividades para atender as necessidades dos
alunos com deficiéncia intelectual? Como vocé lida com a elaboracédo e adaptacéo
das atividades dos alunos com DI? Vocé encontra dificuldades nessa adaptagcéo?

10-Quais sé@o os principais desafios que vocé enfrenta ao incluir alunos com
deficiéncia intelectual em suas aulas regulares?

11-Como vocé promove a interacdo e a cooperagdo entre alunos com e sem
deficiéncia intelectual? Quais sao os impactos observados na sala de aula?

12-De que maneira os principios da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
influenciam sua abordagem ao ensino de alunos com deficiéncia intelectual ao
implementar praticas inclusivas?

14-Como acha que se deve avaliar o aluno com deficiéncia intelectual?

15-Vocé acredita que € preciso inovar o modelo educativo que temos hoje para que a
inclusdo aconteca?

16-Para vocé o que seria 0 coensino? Vocé conhece o0s tipos de coensino?

17-Como vocé descreveria a importancia da colaboracéo entre professores de ensino
comum e de ensino especial na sala de aula?
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18-Como vocé define coensino em seu contexto de sala de aula, especialmente em
relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual? Vocé tem experiéncia em
coensino com um professor de educacao especial? Como essa experiéncia influencia
sua prética pedagogica?

19-Quais estratégias vocé utiliza para promover a coautoria entre vocé e seus colegas
professores?

20-Que tipo de recursos ou apoio vocé considera necessario para melhorar a eficacia
do coensino em sua sala de aula? Em sua opinido, qual é o papel ideal do professor
de educacéo especial em um ambiente de coensino. Determinar as necessidades de
recursos para apoiar efetivamente o coensino. Entender as expectativas quanto ao
papel e as responsabilidades do professor de educacéo especial.

21-Como a colaboracdo entre professores impacta o aprendizado dos alunos,
especialmente aqueles com deficiéncia intelectual? Como vocé e seus colegas
planejam e executam atividades de coensino para alunos com diferentes
necessidades?

22-Quais desafios vocé encontra na implementac¢édo do coensino em sua sala de aula?
23- Como vocé acha que o coensino impacta os alunos sem deficiéncia na sala de
aula? Como vocé acha que a formacao continua em coensino e educacao inclusiva

pode ser melhorada?

24- Na sua opinido quais as mudancgas necessarias para um ensino de maior alcance
para os alunos com Deficiéncia intelectual?



APENDICE B - QUADRO DE PRE-INDICADORES AGRUPADOS POR
INDICADORES E NUCLEOS

Pré-indicadores

Indicadores

Nucleos de significacao

Amplitude da deficiéncia

Adaptacdo personalizada e

intelectual avaliacao
Falta de formacdo | Inclusdo  excludente e
especifica desafios pedagogicos

Falta de recursos ludicos

Planejamento como fator

4.1 Adaptacado do ensino
e avaliagdo na incluséo
do

deficiéncia intelectual

estudante com

essencial
Frustracéo profissional Caréncia de formacdo | 4.2 Formacao docente e
docente ensino colaborativo

Preconceito e

aprendizagem social

Ensino colaborativo

Inclusdo de alunos com

deficiéncia intelectual

Colaboracdo  estratégica

pedagdgica e institucional

Desafios estruturais na | Falta de recurso e parte | 4.3 Recursos,

incluséo estrutural infraestrutura e gestéo

Impacto da linguagem | Recursos e organizacdo | organizacional da escola

capacitista escolar na inclusao

Praticas pedagodgicas e |Barreiras estruturais e

interacao social administrativas

Ensino colaborativo Linguagem como (4.4 Linguagem,
construcéo de identidades | Deficiéncia e a

Desafios administrativos

Preconceito e

representagdes sociais

do

planejamento em conjunto

A Importancia

Complexidade e atitude da

deficiéncia intelectual

Constituicao da

identidade

Politicas publicas e

inclusdo escolar

Autonomia como meta

inclusiva

Arranjos pedagoégicos e

organizacao de sala

Organizacao espacial

Opinido sobre deficiéncia

intelectual

Politica - legislacao

4.5 Politicas Publicas e
legislagdo como alicerce

da inclusao




Préticas de colaboracao e

coensino

Interacéo como

instrumento de inclusao

Adaptacdo curricular e

avaliacao

Falta de formacé&o inicial

Autonomia como obijetivo

na educacao inclusive

Falta de suporte estrutural

para inclusao

Preconceito como

aprendizado social

Préticas pedagdgicas e o
lugar do aluno em sala de

aula

Impacto da linguagem no

reforco de esteredtipos

Planejamento como pilar

do coensino

Politicas Publicas como

base da inclusao

Desafios Administrativos

na implementacao

Inclusdo excludente e

organizagdo de sala

Ensino colaborativo e

correspondéncia docente
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APENDICE C - MAPAS MENTAIS E GOOGLE FORMS

FAMILIA

ALUNO

FORMAGAO PROFISSIONAL

ANALISE ENSINO COLABORATIVO
AMBIENTE ESCOLAR PARA PROFESSORES QUE
GESTAO ATUAM COM
COLABORAGAQ ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Professores e Estudantes Integracio entre

disciplinas

Resolugdo conjunta de
problemas

Maior engajamento
Trabalho em Equipe

Habilidades sociais

Beneficios
Ensino Colz VO nas
Es

Desenvolvimento critico

Estratégias
Dinamicas participativas

Grupos de projeto

Aprendizagem baseada
em projetos
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COLABORAC B0 TROCA DE EXPERIEMCLAS CLHAR PARA O AL UMNCY

!

EMNSING COLABORATIWVO
PARA PROFESSORES QUE e AR PR A LITO M
ATUANM COM ESTUDAMNTES

o DOy AL

COMM DEFICIENCLA
INTELECTUAL

f

EQUIDADE F‘AR'I'IGPAC.&O DE PROFESSORES E GESTAOD REDE DE AP O

B Google Forms

Formulario de Inscricao

Nome do participante *

Nome do participante
E-mail
Cargo que ocupa

Escola que trabalha

Enviar
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSORES

A dissertacao intitulada: “Praticas Educativas e Ensino colaborativo na
Educacao de Estudantes com Deficiéncia intelectual”, desenvolvida por mim
Kesia Maria Costa, esta vinculada a uma pesquisa maior intitulada “Formacgao de
Professores e Préticas Educativas: Sujeitos, Politicas e Contextos”, a qual ja conta
com aprovacéo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Cataldo
(CEP/UFCAT), conforme parecer niumero 6.057.233. Vale destacar que tanto nosso
orientador quanto nossa coorientadora estdo vinculados como pesquisadores e
equipe de pesquisa do projeto supramencionado. Deste modo, considerando 0s
preceitos éticos vigentes, todos o0s participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, igualmente, tiveram nomes ficticios
atribuidos, isso com fulcro central de salvaguardar o anonimato.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - Professores

Estou Ihe convidando a ser participante voluntario/a da pesquisa intitulada
“Praticas Educativas e Ensino colaborativo na Educacao de Estudantes com
Deficiéncia intelectual”, meu nome é Kesia Maria Costa, sou Professora do Ensino
fundamental da rede municipal de Caldas Novas — Goias, pesquisadora responsavel
por esta pesquisa. ApOs receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se
vocé aceitar fazer parte deste estudo, rubrique todas as paginas e assine ao final
deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a
outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na
participacdo vocé ndo sera penalizado/a de forma alguma. Mas se aceitar participar,
as duvidas sobre a pesquisa poderdao ser esclarecidas pela pesquisadora
responsavel, via e-mail Kesia_mariacosta@hotmail.com, ou pelo namero telefénico
(64) 9932-9216. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante
desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Cataldo (CEP/UFCAT), localizado no Bloco
Didatico 1, segundo piso (subindo as escadas, a primeira sala a esquerda), sediado
no Campus | da UFCAT, que fica na Avenida Doutor Lamartine Pinto de Avelar, n°
1120, Setor Universitario, Cataldao/GO, CEP: 75704-020, e- mails
secretaria.cep.ufcat@gmail.com, cep.rc.ufg@gmail.com, ou pelo telefone (64)
34417609. O CEP é um colegiado independente corresponsavel no desenvolvimento
desta pesquisa dentro de padrdes éticos, conforme resolucdes do Conselho Nacional
de Saude, contribuindo na defesa dos interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade. Vocé podera ainda esclarecer duvidas, reclamar ou fazer
denuncia junto & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) pelo e-mail
CONEP@saude.gov.br ou pelo telefone (61) 3315-5877. Para obter mais informacdes
sobre a sua importancia como participante de pesquisa, vocé podera também
consultar a "Cartilha dos Direitos dos Participantes de Pesquisa" disponivel em:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/CONEP/img/boletins/Cartilha_Direito
s _Participantes de Pesquisa 2020.pdf.

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa é que em 2011 com a
implementacdo do Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo, especificamente a
linha de pesquisa: Praticas Educativas, Formacao de Professores e Inclusdo, varias
pesquisas de mestrado vém sendo desenvolvidas, sejam vinculados ao Nucleo de
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Pesquisa Praticas Educativas e Inclusdo (Neppein) ou ao Nucleo de Estudos e
Pesquisas de Educacéo e Infancia (Nepie). Aliada a preocupacdes com o estagio, aos
projetos e acdes desenvolvidas no ambito da formacao de professores, alguns temas
tem direcionado nossas pesquisas, como a educacao especial e inclusdo nos
diferentes niveis, etapas e modalidades da educacdo (Neppein) e os estudos da
infancia e da educacdo da crianca de zero a seis anos (Nepie). O objetivo desta
pesquisa é investigar a formacédo de professores e as praticas educativas, a partir de
sujeitos, das politicas e dos contextos da educac¢éo basica e da educacéo superior.
Os procedimentos de coleta de dados serdo questionarios, observacodes e entrevistas
semiestruturadas. Com relacdo ao questionario, ser& composto por uma série de
perguntas de multipla escolha ou que exigem respostas discursivas, sera aplicado de
forma impressa em papel A4 e respondidos com ou sem presenca da pesquisadora
como aplicadora. As observacBes terdo o carater de observacao participante e
ocorrerdo de forma direta e por um periodo que ira variar de 5 a 10 sessdes de
observacfes. Serdo observadas as suas praticas, rotinas diarias no contexto escolar.
Elas serdo registradas em diario de campo e caso vocé autorize, envolverao registros
visuais por meio da fotografia.

( ) Permito a divulgacéo da minha imagem ou voz nos resultados publicados desta
pesquisa

() Nao permito a divulgacdo da minha imagem ou voz nos resultados publicados
desta pesquisa

As entrevistas serdo realizadas a partir de um roteiro, previamente
apresentadas a vocé. Vocé participara das entrevistas semiestruturadas individuais
ou coletivas, em data e horario agendadas previamente. O agendamento sera feito de
forma que facilite sua participacdo. O tempo de duracdo esperado para cada
entrevista é de aproximadamente uma hora, e elas serdo audiogravadas. Quanto a
autorizacdo para uso de transcricao:

( ) Permito a transcricdo da voz gravada para realizagdo de analise da pesquisa

( ) Nao permito a transcricdo da voz gravada para realizacdo de analise da pesquisa
Vocé também podera ser convidado a participar de um grupo focal visando refletir as
tematicas apresentadas nas entrevistas e observacdes. Esta pesquisa tera como
beneficios, propiciar que vocé reflita sobre sua formacéo e acdo, colaborando em seu
cotidiano no processo de formacao e na reflexdo sobre as suas praticas no contexto
escolar. Vocé pode ter riscos ou danos ou desconfortos relacionados a sua
participacdo neste estudo, como: constrangimento, angustia, insatisfacéo, irritacéo,
mal estar entre outros riscos psicossociais ou ainda se sentir envergonhado(a),
incomodado(a) e desconfortavel quando observados(a).

Seré respeitado seu limite e sua liberdade, ndo insistindo na continuidade da
pesquisa ou se for o caso, sera oferecido a vocé a oportunidade da entrevista ser
realizada em local que vocé se sinta mais a vontade. Para evitar e minimizar os riscos
e consequentes danos materiais ou imateriais diretos ou indiretos decorrentes de sua
participacdo, tomaremos as seguintes providéncias: oferecer auxilio profissional no
ambito da universidade, tendo mediacao imediata com a coordenac¢éo do projeto por
meio de seu e-mail institucional, mensagem via WhatsApp e ligacdo, inclusive, a
cobrar, no sentido de garantir a assisténcia imediata, integral e gratuita a vocé, a
qualquer momento. Ainda, se vocé sentir qualquer desconforto ou constrangimento
Ihe é assegurado assisténcia imediata e integral de forma gratuita, para danos diretos
e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza, decorrentes de sua
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participacdo na pesquisa. Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo,
poderemos interromper a sua participacao na pesquisa a qualquer momento e esta
decisdo ndo produzira penalizacao ou prejuizo. Nao revelaremos sua identidade nesta
pesquisa, ficando assegurados seu sigilo, privacidade, integridade e
confidencialidade.

Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados a qualqguer momento,
deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Assim como tem liberdade de
recusar a fornecer informacgdes que Ihe cause desconforto ou constrangimento. Os
dados coletados nesta pesquisa serdo guardados e armazenados no Neppein e
Nepie, sob a responsabilidade Institucional dos Nucleos de Pesquisa envolvidos na
pesquisa e seus respectivos pesquisadores por um periodo de cinco anos no minimo,
apos o término da pesquisa. Apos esse periodo, o0 material obtido compora o banco
de dados destes nucleos de pesquisa. Quanto a autorizacdo para armazenamento
dos dados em banco de dados:

( ) Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em
pesquisas futuras e, portanto, autorizo a guarda do material em banco de dados:
( ) Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em
pesquisas futuras, mas néo autorizo a guarda do material em banco de dados:

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na
pesquisa, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito
de pleitear indenizagéo para reparacéo de danos imediatos ou futuros decorrentes de
sua participacdo. Vocé ndo recebera nenhum tipo de compensacao financeira por sua
participacdo neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente desta como por
exemplo, transporte e alimentacao, internet, impressao, outras; este sera ressarcido
por mim, pesquisadora responsavel. Os resultados da sua participacdo poderéao ser
consultados por vocé a qualquer momento, para isso,

nos disponibilizaremos uma devolutiva dos resultados da pesquisa a voce.
Vocé podera ter acesso aos resultados, nos Nucleos de Pesquisa envolvidos onde
podera recebé-los. O agendamento do horario de atendimento podera ser via e-mail:
dutartuci@gmail.com ou telefone: (64) 99981-7986. Esclareco a vocé, que O0s
resultados seréo tornados publicos, sejam favoraveis ou néo.

Assim, eu , abaixo assinado, concordo em patrticipar
desta pesquisa Formacdo de Professores e Préaticas Educativas: Sujeitos,
Politicas e Contextos, sob a responsabilidade da pesquisadora Dra. Dulcéria Tartuci.
Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participacdo nesta
pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado/a e esclarecido/a pelo/a
pesquisador/a responsavel sobre a pesquisa, 0s procedimentos e meétodos nela
envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo no estudo, bem como sobre as garantias de assisténcia,
confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participacdo € isenta de despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento a
gualquer momento, sem penalidades, prejuizos ou perdas e ainda estou ciente de que
os resultados desta pesquisa sejam favoraveis ou néo, serdo tornados publicos.

Caldas Novas, ........ (o [T de ..cooccoeeenil.

Assinatura ou datiloscopia (com duas testemunhas) do/a Participante ou seu
responsavel legal.

Assinatura do/a pesquisador/a responsavel ou membro da equipe


mailto:dutartuci@gmail.com
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