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RESUMO

Atualmente, muitas discussdes séo realizadas sobre a forma que a Educacdo Ambiental
tem sido abordada na escola e na disciplina Quimica e se os docentes estdo preparados
para tratar desta tematica. Assim, este trabalho se propde a mapear os subprojetos
Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste, a investigar se 0s mesmos preveem e realizam
acOes com dimensdo ambiental e se estas tém contribuido para a formacéo inicial e
continuada de educadores ambientais. Para tal, utilizou-se a metodologia de pesquisa
qualitativa sob o enfoque do estudo de caso. A coleta de dados foi realizada por meio da
leitura de alguns subprojetos Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste e por meio de
questionarios online aplicados a professores coordenadores e supervisores participantes
do programa. Para o tratamento dos dados foi utilizada a Andlise Textual Discursiva
que deu origem a quatro categorias: Acdes desenvolvidas e concepcbes de Educagéo
Ambiental, Educacdo Ambiental e relacdo com o ensino de Quimica, Estratégias
didaticas dos subprojetos Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste e Contribuicdes do
Pibid para a formacéo inicial e continuada de educadores ambientais. Pelos resultados
percebe-se que mesmo que existam varios subprojetos Pibid/Quimica na regido Centro-
Oeste, sdo poucos os que preveem e desenvolvem acdes de dimensdo ambiental. Por
mais que os professores reconhecam a possibilidade da contextualizacdo e do trabalho
interdisciplinar por meio do uso de temas ambientais, as agdes descritas séo simples e
pontuais, indicando que ha dificuldades em se trabalhar com a dimensdo ambiental sob
uma vertente critica que possibilite a formacéo de alunos para o exercicio da cidadania.
Contudo, pelos relatos dos poucos professores que trabalham com a dimensdo
ambiental, ha indicios da contribuicdo do Pibid para a formagdo de educadores
ambientais pela possibilidade de reflex&o sobre as agdes. Assim, acredita-se que se mais
subprojetos trabalharem com a dimensdo ambiental e se forem criados espagos para
reflexdo sobre as préaticas pedagogicas envolvendo professores coordenadores,
supervisores e bolsistas de iniciacdo a docéncia este programa pode contribuir para a
formagéo dos envolvidos e para a efetivacdo da Educacdo Ambiental na escola e na

disciplina de Quimica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, formacédo docente, Pibid/Quimica.



ABSTRACT

Currently, many discussions are carried out on the way in which Environmental
Education has been approached in school and in school Chemistry and if the teachers
are prepared to deal with this theme. Thus, this work proposes to map the sub-project
Pibid/Chemistry of the Midwest region, to investigate if they provide and perform
actions with environmental dimension and if these have contributed for the formation of
environmental educator’s formation. For this we used qualitative research methodology
under the focus of the case study. The data collection was performed by means of the
reading of some sub-projects Pibid/Chemistry of the Midwest region and through online
questionnaires applied to teachers coordinators and supervisors who participate in the
program. For the treatment of the data was used Textual and Discursive Analyze that
gave rise to four categories: Actions developed and conceptions of Environmental
Education, Environmental Education and relationship with Chemistry education,
Didactic strategies of sub projects Pibid/Chemistry of the Midwest region and
Contributions of Pibid for initial and continuing education of environmental educators.
By the results we realized that even exist several sub-projects Pibid/Chemistry in the
Midwest region, there are prevising and development of few actions with environmental
dimension. Although the teachers recognize the possibility of contextualization and the
interdisciplinary work through the use of environmental themes, the actions described
are simple and punctual indicating that there are difficulties in working with the
environmental dimension under a critical aspect that would make possible students
formation for exercise of citizenship. However, by the reports of the few teachers who
work with the environmental dimension is there evidence of the contribution of Pibid
for education of environmental educators by the possibility of reflection on the teaching
practice. Thus, it is believed that if more sub-projects work with the environmental
dimension and were created spaces for reflection of these actions involving coordinators
and supervisors teachers, and student of initiation to teaching this program can
contribute to the formation of those involved and for the realization of Environmental

Education at school and in the discipline of Chemistry.

Keywords: Environmental Education, teacher training, Pibid/Chemistry.
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CAPITULO I

1- INTRODUCAO

O trabalho aqui apresentado estd intimamente ligado a minha trajetoria
académica e profissional, tanto pelos fatos que me conduziram até o tema de estudo
quanto pelos caminhos que continuarei a seguir apds o desenvolvimento e fechamento
desta dissertacdo. Assim, € interessante comecar este trabalho relatando os passos que
nos levaram a definir nossa temética de estudo.

Comecei a ministrar aulas de Quimica na Rede Estadual de Educagéo
como professora substituta no ano de 2004, mesmo sem ter formacao especifica para a
docéncia. Sou bacharel em Ciéncia da Computacdo e, como era comum na época e,
ainda nos dias de hoje, outros profissionais acabavam assumindo aulas devido a falta de
licenciados na area de ciéncias da natureza. Como sentia necessidade de ter um curso de
licenciatura, em 2007 ingressei no curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Federal de Goias/Campus Cataldo (UFG/CAC). Confesso que a principio, embora
gostasse muito da &rea de Quimica, meu ingresso no curso visava exclusivamente a
obtencdo de um diploma de licenciatura. Contudo, ao cursar, principalmente as
disciplinas pedagogicas e voltadas para o Ensino de Quimica, comecei a perceber a
importancia destes conhecimentos para a melhoria de minha prética.

Durante a graduacdo, no ano de 2008 tive a oportunidade de trabalhar
em uma industria de producdo de fertilizantes e conhecer a rotina de um laboratério.
Embora esta experiéncia tenha me proporcionado muitos conhecimentos, a partir dela
tive certeza da vontade de atuar como docente. Assim, durante os dois anos seguintes
me dediquei exclusivamente a licenciatura.

Assim, fui bolsista Probec (Programa de Bolsas de Extens&o e Cultura)
e Prolicen (Programa de Bolsas de Licenciatura) e voluntaria do Pibid (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia). Estes programas me oportunizaram
voltar para o espago escolar com um novo olhar e me proporcionaram um primeiro
contato com a area de Educacdo Ambiental. Com estes projetos desenvolvemos acgdes
na escola parceira com foco em temas ambientais (lixo, reciclagem, agua) e tivemos a
oportunidade de vivenciar metodologias diversas, como experimentacfes, estratégias

ludicas, projetos tematicos, etc.
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Ao final de 2010 me formei e ingressei como professora efetiva da rede
estadual de educacdo. No segundo semestre de 2011 fui aprovada no Programa de Pds-
Graduacdo em Quimica da UFG/CAC e também fui selecionada para ser professora
supervisora do Pibid/Quimica/UFG/CAC. Desta forma, eu e a professora Simara
(orientadora e coordenadora desde os periodos de participacdo nos programas de
iniciacdo a docéncia), optamos por desenvolver nossa dissertacdo investigando as a¢des
de dimensdo ambiental realizadas pelos subprojetos Pibid/Quimica da regido Centro-
Oeste, tendo como foco as contribui¢fes destas para a melhoria da formacao docente e
para a efetivacdo da Educacdo Ambiental na disciplina de Quimica. Para tal, analisamos
0s subprojetos Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste e aplicamos questionérios a
professores supervisores e coordenadores dos mesmos.

Aprendi muito durante esta pesquisa. Acredito que até minha
concepcdo sobre o que seja Educacdo Ambiental amadureceu e os conhecimentos
advindos das reflexdes e discussOes realizadas durante este trabalho tem muito a
contribuir para me tornar uma docente mais critica frente a minha praxis. Deste modo,
espero com este trabalho apresentar discussdes sobre o perfil das agdes com dimenséo
ambiental que sdo atualmente desenvolvidas na disciplina de Quimica e, assim, suscitar
transformacdes nos espacos escolares, que englobem tanto a formacgdo docente quanto
as praticas pedagodgicas, visando sempre a formacdo de alunos criticos e atuantes na
sociedade na qual vivem.

Assim, esta dissertacdo é estruturada em seis capitulos. Neste primeiro
capitulo apresentaremos nossos referenciais tedricos. Comegamos com um resgate
historico da Educacdo Ambiental e de sua legislacdo no Brasil e no cenéario
internacional. Serdo discutidas também as vertentes de Educacdo Ambiental, a relacdo
entre ensino de Quimica e formacdo cidada e as contribuicdes do Pibid para a formacéo
docente.

No segundo capitulo sdo apresentados 0s objetivos de nossa pesquisa.
No terceiro capitulo sdo discutidos os recursos metodolégicos utilizados; sdo discutidos
os fundamentos da pesquisa qualitativa, os instrumentos de coleta de dados, bem como
0 método de tratamento de dados adotado.

Os resultados e discussdes sdo apresentados no quarto capitulo. Ele traz
a analise dos dados com reflexdes sobre o panorama vigente da Educacdo Ambiental
nos espagos formais (principalmente na disciplina de Quimica) e nos programas de

iniciacdo a docéncia. Alem disso, procura-se refletir sobre as contribui¢bes do Pibid
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para a efetivagdo da Educagdo Ambiental e para a formacdo de docentes mais
preparados para lidar com esta abordagem.

Para finalizar, o quinto capitulo apresenta de forma sucinta as
conclusbes obtidas a partir do desenvolvimento deste trabalho e o sexto capitulo

apresenta as referencias bibliogréficas utilizadas.

1.1- Um breve olhar sobre o histérico e a legislacdo da Educacéo

Ambiental

Durante muito tempo os individuos exploraram 0s recursos naturais para
garantir sua sobrevivéncia sem mostrar preocupagdo com a conservagao destes.
Somente nas ultimas décadas, em decorréncia de catastrofes ambientais, dos indices
alarmantes de poluicédo e da constatacdo de que os limites da natureza estavam sendo
superados € que se iniciou um movimento em favor da utilizacdo racional destes
recursos.

Os primeiros movimentos ambientalistas surgiram em diversas esferas
sociais, tais como: ciéncia, tecnologia, economia, politica, direito e educacdo. Esse
anseio em buscar melhorar a relagdo entre homem e meio ambiente surgiu em
decorréncia da crescente consciéncia social de que a boa qualidade de vida e os
beneficios decorrentes do progresso, baseados na ciéncia e nas tecnologias modernas,
provocam também doencas e desastres ecoldgicos.

Assim, a trajetoria historica oficial da Educacdo Ambiental, sua difusdo e
legitimacdo estdo relacionadas com diversas conferéncias e movimentos sociais mundiais.
Um dos propulsores para a realizacdo destes encontros foi o livro “Primavera Silenciosa”,
escrito pela jornalista Rachel Carson e publicado em 1962. Nesta obra, a autora relata
uma série de desastres ambientais, em varias partes do mundo, causados por absoluto
descuido dos setores industriais, provocando grande discussé@o internacional acerca da
preservacdo do meio ambiente.

O conceito “Educacdo Ambiental” (Environmental Education) surge
durante a Conferéncia de Educagdo da Universidade de Keele, na Inglaterra, no ano de
1965. Nesta conferéncia, educadores chamam a atengédo para a necessidade de se dar um
enfoque educativo entre as ciéncias naturais e as ciéncias sociais. A utilizacdo desta

expressdo demonstrava a emergéncia em tratar os problemas ambientais no espaco
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escolar e sua importancia como instrumento de sensibilizacdo e preparo para o
enfrentamento da crise ambiental.

Um dos primeiros encontros sobre Educacdo Ambiental de relevancia
mundial realizado foi o Clube de Roma, em 1968, que reuniu paises industrializados
para discutir o consumo das reservas de recursos naturais ndo-renovaveis e o
crescimento da populagéo no mundo. Este encontro e o livro originado dele, “Limites do
Crescimento”, publicado em 1972, receberam muitas criticas, pois colocavam a culpa
dos problemas ambientais decorrentes, principalmente, do consumismo dos paises
industrializados e no crescimento populacional dos paises subdesenvolvidos. Contudo,
tal encontro teve a contribuigcdo de colocar as discussdes dos problemas ambientais a
nivel planetario (REIGOTA, 2009).

Como consequéncia das discussdes, em 1972 a Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU) promove em Estocolmo, Suécia, a 1 Conferéncia Mundial do Meio
Ambiente Humano para discutir principalmente a poluicdo ocasionada pelo
desenvolvimento industrial. Reigota (2009) destaca que uma resolucdo importante deste
evento foi a necessidade de educar o cidaddo para a solucdo dos problemas ambientais.
Desde entdo, a Educagdo Ambiental passou a ser considerada como campo da acgao
pedagogica, adquirindo relevancia e vigéncia internacionais. Todavia, a Conferéncia de
Estocolmo configurou-se mais como um ponto centralizador para identificar os
problemas ambientais do que como um comeco da acdo para resolvé-los.

Em 1975 a Organizacdo das Na¢Oes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO), em colaboracdo com o Programa das Nagdes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA), em resposta a recomendacdo 96 da Conferéncia de Estocolmo,
cria o Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), com o objetivo de
estimular a reflexdo, a acdo e a cooperacdo internacional nesse campo. Dois anos mais
tarde, em 1977, como uma das acles deste programa, é realizada a Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental em Thilisi (ex-Unido Soviética) que definiu
0s objetivos, as caracteristicas e as estratégias pertinentes para promover a Educacédo
Ambiental. No mesmo ano no Brasil (1977), o Conselho Federal de Educacdo tornou
obrigatdria a disciplina Ciéncias Ambientais em cursos universitarios de Engenharia.

Os anos seguintes, no Brasil, sdo marcados por iniciativas do Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC) para promover a Educacdo Ambiental. Em 1979 é
publicado o documento “Ecologia - Uma proposta para o Ensino de 1° e 2° graus”. Em

1985 o parecer 819/85 reforca a necessidade da inclusdo de contetdos ecologicos ao
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longo do processo de formacdo do antigo ensino de 1° e 2° graus, hoje ensinos
fundamental e médio, integrados a todas as &reas do conhecimento de forma
sistematizada e progressiva, visando a formacdo da consciéncia ecoldgica do futuro
cidaddo. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em 1988, dedicou o capitulo
VI ao Meio Ambiente ¢ no Art. 225, inciso VI, incumbe ao “[...] Poder Publico,
promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino” (BRASIL, 1988).

Grande parte dos debates neste periodo se dedicavam a discutir se a
Educacdao Ambiental deveria ou ndo ser uma disciplina especifica no curriculo escolar.
Em concordéancia com educadores ambientais brasileiros, a Portaria 678/91 do MEC,
em 1991, determina que a educacéo escolar deve contemplar a Educacdo Ambiental néo
como uma disciplina a parte, mas de forma a permear todo o curriculo dos diferentes
niveis e modalidades de ensino. Tal documento também enfatiza a necessidade de se
investir na capacitacdo de professores.

A década de 1990 é marcada por um evento de grande relevancia
internacional: a Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente, realizada no
Rio de Janeiro, em 1992. A Ri0-92, como ficou conhecida, procurou definir
compromissos globais nos ambitos social e ambiental, prevendo agdes concretas a
serem implementadas pelos governos e sociedade civil, através das recomendacdes do
documento chamado “Agenda 21”. As acOes desse documento procuraram assegurar o
acesso universal ao ensino basico e incentivar estratégias de educacdo permanente sobre
meio ambiente e desenvolvimento, centrando-se nos problemas locais. Este foi o
primeiro evento da ONU que contou com a participacdo da sociedade civil. Reigota
(2009) destaca que isto foi importante pois permitiu que os problemas ambientais
adquirissem visibilidade publica e que a Educacdo Ambiental pudesse ser conhecida e
praticada por outros cidaddos, ndo apenas por pequenos grupos de militantes.

Como parte das medidas da Agenda 21, em 1999, ¢ instituida a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA (Lei n° 9.795) (BRASIL, 1999a). No artigo
1° capitulo I, essa lei destaca que “[...] a educagdo ambiental € um componente
essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e
ndo-formal” (BRASIL, 1999a). Segundo suas especificacbes a Educacdo Ambiental
ndo dever ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino, mas deve
perpassar por todas as disciplinas, ficando facultado aos cursos de pos-graduagédo

voltados para a area de Educacdo Ambiental a criacdo de disciplinas especificas. Tal lei
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também evidencia preocupac¢do com a formagdo docente ao especificar no artigo 3°
capitulo I, que a “[...] dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacao de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas [...]”, prevendo formacao
complementar para os professores em atividade.

A década de 1990 é marcada também por iniciativas no espaco escolar.
Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei 9.394 de 1996,
(BRASIL, 1996) ndo apresente a Educacdo Ambiental de forma explicita, a mesma
prople para a educacdo basica (Ensino Fundamental e Médio) o conhecimento “do
mundo fisico e natural” e a “compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico”. Além disso, destaca a necessidade de que o Ensino Superior estimule o
“conhecimento dos problemas do mundo presente” e a produgao cientifica sobre “temas
e problemas mais relevantes” (BRASIL, 1996).

Uma importante iniciativa do MEC foi a elaboragdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) para o Ensino Fundamental incluindo o tema Meio
Ambiente como tema transversal em todas as disciplinas. Reigota (2009) destaca que tal
acao é um marco histérico da Educacdo Ambiental no Brasil e que esta propiciou
fecundas discussdes entre educadores ambientais. Além disso, 0 autor destaca que estes
documentos podem ter influenciado a formacdo das novas geracOes de educadores
ambientais.

Outros documentos oficiais versam sobre a importancia da Educacéo
Ambiental também no Ensino Médio. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 2012a) ressaltam que os Projetos Politico Pedagogicos das
instituicdes de ensino devem prever o “[...] estudo e desenvolvimento de atividades
socioambientais, conduzindo a educacdo ambiental como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente” (p. 07).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM
(BRASIL, 1999b) trouxeram grandes contribui¢cbes para a abordagem da dimens&o
ambiental, especificadamente pela disciplina de Quimica. Este documento afirma que o
aprendizado deve “[...] possibilitar ao aluno a compreensdo tanto dos processos
quimicos em si quanto da construcdo de um conhecimento cientifico em estreita relagéo
com as aplicacbes tecnologicas e suas implicacbes ambientais, sociais, politicas e
econdmicas” (p. 31, grifo do autor). Além disso, ao longo do texto sdo apresentadas
varias sugestdes de abordagens de temas ambientais que podem ser desenvolvidas

durante as aulas de Quimica e sobre as habilidades e competéncias que devem ser
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construidas através deste aprendizado. Este documento sugere, por exemplo, que se
aborde o tema combustivel explorando num primeiro momento os aspectos qualitativos,
quantitativos, macroscopicos e microscopicos das reacdes de combustdo. Porém, num
segundo momento, sugere que se busque entender a problematica dos combustiveis,
considerando-se as fontes renovaveis e ndo renovaveis, litosfera e biosfera, os
problemas ambientais decorrentes do uso dos combustiveis, as relagdes entre
desenvolvimento socioecondmico e disponibilidades de energia.

No ambito da Educacdo Superior, a Educacdo Ambiental esta pouco
presente nas Diretrizes Curriculares para as graduacOes. Ela é referenciada de forma
implicita no parecer CNE/CES 776 de 13 de dezembro de 1997 que estabelece a
Orientacdo Geral para Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduacdo. Neste
documento evidencia-se a preocupacao de que os futuros profissionais tenham uma
formagdo basica solida “[...] para enfrentar os desafios das rapidas transformacdes da
sociedade, do mercado de trabalho e das condi¢des de exercicio profissional” (BRASIL,
1997).

No que tange a preocupacdo com a formacao de educadores ambientais e
a importancia das Instituicdes de Ensino Superior na efetivacdo da Educacdo Ambiental
deve ser destacado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA, lancado
em sua terceira edicdo em 2005. Este programa apresenta um maior detalhamento em
relacdo ao espacgo a ser ocupado pelas universidades no desenvolvimento da educacao
ambiental, especificando que o tema meio ambiente seja considerado como disciplina e
abordado de forma transversal ao ensino, a pesquisa e a extensdo (BRASIL, 2005). Em
relacdo aos cursos de licenciatura, a estratégia sugerida € de que as disciplinas abordem
0 aspecto metodolégico da Educacdo Ambiental, ou seja, ndo é necessario a instituicdo
de uma disciplina de educacdo ambiental, mas a inclusdo do tema como uma dimenséo
da formagé&o de valores e atitudes.

Aprovada recentemente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012b) apresentam uma maior preocupacdo com a
Educacdo Ambiental no Ensino Superior e com a formacdo de professores para lidar
com tal tematica. Esta lei, em seu artigo 19 dispde sobre a necessidade de articulagédo
entre 6rgaos normativos e executivos e instituicdes de formacdo inicial e continuada de
professores para capacitar esses profissionais para o desenvolvimento didatico-

pedagdgico da dimensdo ambiental. Esse mesmo artigo afirma que os cursos de
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licenciatura e os programas de pds-graduacdo devem incluir formagdo com dimensdo
ambiental, com foco na metodologia integrada e interdisciplinar.

Pelo exposto, percebe-se que as discussdes sobre a Educacdo Ambiental,
principalmente no ambiente escolar, sdo recentes. Veremos nos topicos subsequentes
que isto ird4 influenciar o perfil das praticas de Educacdo Ambiental que séo
desenvolvidas e nos levara a refletir sobre a necessidade de se repensar a formagéao

docente para se trabalhar dentro de uma perspectiva critica e emancipatoria.

1.2- Vertentes da Educagdo Ambiental

A Educacdo Ambiental é marcada pela diversidade conceitual, sendo
inimeras as tendéncias e perspectivas politicas e tedrico-metodoldgicas orientadoras de
suas acOes. Para a escolha do caminho para se conceber e realizar os meios e os fins da
Educagdo Ambiental podem ser determinantes diferentes crengas, dentre elas: no
desenvolvimento da afetividade e sensibilidade na relagio com a natureza; no
conhecimento dos principios e fundamentos ecoldgicos que organizam a Vida; na
expectativa do autoconhecimento individual e na capacidade de mudanca do proprio
comportamento em relacdo a natureza e na articulagdo do problema ambiental com suas
dimensdes sociais e politicas.

Como se vé, muitas podem ser as visOes de Educacdo Ambiental e estas
vao impactar as acdes que sdo realizadas. Para Reigota (2009) as préaticas de Educacgédo
Ambiental sdo fortemente influenciadas pela prépria concepcdo que as pessoas tém
sobre meio ambiente. Zakrzevski (2003) considera que além da concep¢do de meio
ambiente, a diversidade de teorias e praticas também é influenciada pelas concepcoes de
educacdo e de desenvolvimento. Assim, a Educacdo Ambiental vai ser abordada de

forma heterogénea nas escolas:

[...] como um conteddo, um processo, uma orientacdo curricular e também
tem apresentado objetivos diversos: a conservacdo da natureza, o
gerenciamento de recursos, a resolucdo de problemas ambientais, a
compreensdo do ecossistema, a melhoria dos espagos habitados pelo ser
humano e a discussdo das questdes ambientais globais (ZAKRZEVSKI,
2003, p.45).

Uma das mais tradicionais tipificacbes de Educacdo Ambiental foi
realizada por Lukas (1980-1981) apud Zakrzevski (2003). Segundo ele, a Educacao

Ambiental pode ser “sobre”, “no” ou “para” o ambiente. No primeiro tipo ¢ necessario o

conhecimento do ambiente para estabelecer agdes. A Educagdo Ambiental “no”
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ambiente é considerada como uma técnica de instrugdo para estudar o ambiente fora da
sala de aula. E a Educagdo Ambiental “para” o ambiente estd relacionada ao
desenvolvimento de atitudes visando a preservacao ambiental.

Sorrentino  (1998) classifica as principais correntes de Educacao
Ambiental considerando os fazeres educacionais. Para ele, esta pode ser dividida em
quatro tipos:

= Conservacionista: presente principalmente nos paises mais

desenvolvidos devido a grande divulgacdo dos impactos sobre a natureza
causados pelos atuais modelos de desenvolvimento.

» Educacdo ao ar livre: propbe desafios junto a natureza (como

caminhadas e trilhas) associados a dindmicas de grupo e estimulo ao
autoconhecimento e aprimoramento do fazer cotidiano, individual e
social.

= Gestdo ambiental: apresenta raizes mais profundas na América

Latina, com 0s movimentos democraticos que resistem ao autoritarismo e
reivindicam maior participacdo da populacdo na administracdo dos
espacos publicos e nas definicbes do futuro que se constréi para nds e
nossos descendentes.

= Economia ecolégica: envolve a vertente do “desenvolvimento

sustentavel” aglutinando empresarios, governantes e uma parcela das
organizagfes nao governamentais, ¢ a vertente das “sociedades
sustentaveis” aglutinando aqueles que sempre estiveram na oposi¢ao ao

atual modelo de desenvolvimento.

Carvalho (2003), por sua vez, distingue as praticas de Educacdo
Ambiental de acordo com suas filiagcbes pedagogicas, identificando assim duas
orientacOes: a Educacdo Ambiental comportamental e a Educagdo Ambiental popular.
A primeira tem como meta principal a mudanca de comportamento em relagdo ao meio
ambiente; valoriza o papel da educacdo como agente difusor dos conhecimentos sobre o
meio ambiente e indutor da mudanga dos habitos e comportamentos considerados
predatorios. Ja na Educacdo Ambiental popular o processo educativo visa a formagéo
para a cidadania, ou seja, a formacéo de sujeitos politicos, capazes de agir criticamente

na sociedade.
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Guimardes (2000) e Lima (1999), respectivamente, colocaram uma
Educacdo Ambiental critica e uma Educacdo Ambiental emancipatéria contra a
Educacdo Ambiental convencional. Layrargues (2002) destaca a necessidade de uma
Educacdo Ambiental renovada, que seja capaz de ‘“transcender seu carater
predominantemente conservador, pautado numa préatica conteudistica, biologicista e
pragmatica” (p. 88). Essa nova pratica & denominada de educacdo para o
desenvolvimento sustentavel, ecopedagogia, educacdo para a cidadania e, finalmente,
educacdo para a gestdo ambiental.

Dentre essas varias tentativas em se classificar as tendéncias de Educacéao
Ambiental, ficam explicitos dois macroeixos norteadores que historicamente
alcancaram maior destaque no cenario da Educacdo Ambiental: um conservador e outro
critico (LOUREIRO, 2006). O primeiro, também denominado comportamentalista, tem
como caracteristica central a compreensdo naturalista e conservacionista da crise
ambiental. Este eixo é marcado pela pouca problematizacdo da realidade e pelo foco na
reducdo do consumo de bens naturais. A responsabilizacdo pela degradacédo é colocada
em um homem genérico, fora da historia, descontextualizado social e politicamente.

O macroeixo critico, transformador ou emancipatdrio, caracteriza-se pela
politizacdo e publicizacdo da problemética ambiental em sua complexidade e busca a
ruptura e transformacdo dos valores e das préaticas sociais contrarios ao bem-estar
publico, a equidade e a solidariedade. A participacdo social e o exercicio da cidadania
sdo consideradas préaticas indissociaveis da Educa¢do Ambiental.

A Educacdo Ambiental conservacionista recebe criticas devido ao seu
enfoque tecnicista e comportamental que privilegia basicamente as ciéncias naturais
como conteudo a transmitir, sendo seu principal objetivo mostrar ao educando 0s
impactos decorrentes das a¢fes antropicas na natureza. Essa vertente se iniciou com 0s
primeiros problemas ambientais que eram, em grande medida, percebidos como efeitos
inevitaveis da modernizacdo, passiveis de serem corrigidos, ora pela difusdo de
informacdo e de educacdo sobre o meio ambiente, ora pela utilizacdo dos produtos do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

A vertente critica, por sua vez, propde uma nova leitura de mundo capaz
de promover a transformacdo da realidade pela praxis educativa (agdo/reflexdo), uma
nova maneira de fazer educativo que reflete uma escolha, uma opcéo ética-politica.
Assim, educandos e educadores, pelo exercicio da cidadania, contribuem para a

transformac&o das crises socioambientais (GUIMARAES, 2004). Dessa forma, a énfase
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dessa vertente estd “nos problemas ambientais analisados historica, econOmica e
socialmente, levando em conta as alternativas de solugdo” (SILVA, et al, 2012).
Reigota (2009) afirma que a Educacdo Ambiental € uma educacdo
politica, que deve estar comprometida com a ampliacdo da cidadania e autonomia,
priorizando a andlise das relacfes econdmicas, sociais, politicas e culturais entre a
humanidade e a natureza. Deste modo, o componente “reflexivo” dessa educacéo
Ambiental ¢ tdo importante quanto o “participativo” e 0 “comportamental” para que se
estabeleca uma nova alianga, entre homens e natureza, que permita a convivéncia digna.
Tal como autores como Layrargues (2002) e Guimarées (2004), acredita-
se que as praticas de Educacdo Ambiental devem extrapolar o simples conhecimento do
mundo fisico, dos fendmenos que impactam negativamente 0 meio ambiente ou das
atitudes corretas que devem ser tomadas diante destas problematicas. Deve-se buscar
recursos para superar as acfes simplistas e pontuais que muitas vezes séo realizadas.
Como educadores, temos a fungdo de formar cidaddos e, assim, podemos utilizar a
Educacdo Ambiental como mais uma ferramenta que venha a contribuir para a formacao

de sujeitos ativos, capazes de refletir, questionar e fazer.

1.3 - Ensino de Quimica e formacéao cidada

Grande parte das discussfes entre educadores quimicos giram em torno
de dois questionamentos: ‘“Por qué ensinar Quimica?” e “Como ensinar Quimica?”. S0
observadas inimeras criticas sobre a tradicional forma de ensinar, que supervaloriza a
memorizacdo de férmulas, conceitos e leis, em detrimento do vinculo entre conceitos e
fendmenos cotidianos. Assim, por vezes, os alunos acabam por concluir o Ensino Médio
sem realmente compreender a importancia desta ciéncia e 0s conceitos apresentados séo
facilmente esquecidos.

Para subsidiar tais discussdes € fundamental que sejam realizadas
profundas reflexdes acerca dos reais objetivos das aulas de Quimica no Ensino Médio.
O que se defende atualmente é que o conhecimento quimico deve ser apresentado ao
aluno como forma de instrumentaliza-lo para melhor compreender e intervir em
situacBes problematicas cotidianas. Para tal, acredita-se que o conhecimento deve ser
contextualizado, ou seja, apresentado ao aluno a partir de situacdes concretas e que

facam parte de sua realidade.
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Chassot (1993) argumenta que a relacdo entre o conhecimento quimico e
cotidiano possibilita que o aluno faga uma diferente leitura do mundo, contribuindo

assim, para a formacéo de um cidadao ativo:

E dever do educador demonstrar ao cidad&o esse vinculo, para que ele tenha
acesso a Ciéncia, auxiliando-o a submergir do conhecimento e estimulando-o
para capacitar-se ao exercicio e participacdo de promover mudancas
significativas no meio em que atua, assumindo o real papel de cidaddo na
sociedade em que vive (p. 09).

Observa-se gue tal como a Educacdo Ambiental o objetivo do ensino de
Quimica se volta para a formacdo de cidaddos pensantes, criticos, questionadores e
atuantes, capazes de enfrentar situagdes adversas no dia a dia. Assim, o conhecimento
quimico torna-se um instrumento importante para a formacao de um cidad&o ativo, pois
fornece subsidios para que os individuos reflitam criticamente sobre os fatores que

regem o desenvolvimento social e econdmico, bem como suas implicagcbes ambientais:

[...] Sem um conhecimento de Quimica, ainda que minimo, € muito dificil um
individuo conseguir posicionar-se em relagdo a todos esses problemas e, em
consequéncia, exercer efetivamente sua cidadania. [...] Ter nog¢Ges basicas de
Quimica instrumentaliza o cidaddo para que ele possa saber exigir os
beneficios da aplicagdo do conhecimento quimico para toda a sociedade.
Dispor de rudimentos dessa matéria ajuda o cidaddo a se posicionar em
relagdo a inumeros problemas da vida moderna, como polui¢do, recursos
energeéticos, reservas minerais, uso de matérias-primas, fabricagdo e uso de
inseticidas, pesticidas, adubos e agrotdxicos, fabricacdo de explosivos,
fabricacdo e uso de medicamentos, importagdo de tecnologia e muitos outros.
Além disso, aprender acerca dos diferentes materiais, suas ocorréncias, seus
processos de obtengdo e suas aplicacBes permitem tracar paralelos com o
desenvolvimento social e econémico do homem moderno (BELTRAN,
CISCATO, 1991, p. 15 e 16).

Vale ressaltar que o entendimento dos processos quimicos pode
contribuir para desmistificar a visdo errénea de que 0s produtos quimicos sdo 0s
responsaveis pelos problemas ambientais. Na verdade a Quimica tem contribuido com
solucdes ambientais para combater problemas como a poluicdo do ar ou da dgua. Um
exemplo desta preocupacao € o desenvolvimento de técnicas para a despoluicdo da agua
edoar.

Acredita-se que o0 ensino de Quimica deve promover a Educacao
Ambiental através da compreensdo dos problemas da realidade, permitindo que os
estudantes entendam a interacdo do homem com o meio, buscando proporcionar a
mudanga de atitudes e promover a sustentabilidade diante de uma nova postura.

Contudo, para permitir a contextualizacdo do conhecimento é necessario refletir
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também sobre as estratégias que podem ser utilizadas durante as aulas. Tanto as
discussdes sobre as metodologias a serem desenvolvidas no ensino de Quimica quanto
as que versam sobre Educacdo Ambiental defendem que os conteldos devem ser
desenvolvidos de maneira interdisciplinar.

As Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - OCNs
(BRASIL, 2006), por exemplo, reafirmam a contextualizacdo e a interdisciplinaridade

como eixos norteadores para o ensino de Quimica e destacam seu papel transformador:
[..] a enculturacdo contextualizada em  Quimica, aliada a
interdisciplinaridade ndo superficial, traz a tona limites dos saberes e
conceitos cotidianos e, sem nega-los nem substitui-los, amplia-os nas
abordagens transformadoras possibilitadas pelos conhecimentos emergentes e
pelas acles das condigdes potencializadoras da qualidade de vida
socioambiental. (BRASIL,2006 , p.118)

O uso de estratégias interdisciplinares € uma oposi¢do a fragmentacdo do
conhecimento e um reflexo da real necessidade de se considerar a teia de relacdes entre
as diferentes areas do saber. Para Fazenda (2003) a interdisciplinaridade pressupde
“parceria” e corresponde ao ato de construir pontes entre as diferentes disciplinas,
permitindo que o conhecimento produzido ultrapasse os limites disciplinares. Morin
(1985), por sua vez, destaca que praticas interdisciplinares ndo provocam a
desvalorizacdo das disciplinas ou do conhecimento de cada uma; pelo contrario,
promovem a juncdo dos elementos e informacdes oferecidos por cada parte, possibilita a
construcdo do que pode ser chamado de conhecimento Unico.

O proprio Programa Nacional de Educacdo Ambiental-ProNEA
(BRASIL, 2005) traz entre suas diretrizes a transversalidade e interdisciplinaridade das
questdes ambientais. Sato (2002) como muitos outros autores defende a transversalidade
da Educagdo Ambiental, ressaltando que esta deve permear todas as atividades escolares
e perpassar 0s mais diversos setores de acdo humana. Ao discutir sobre os saberes e
fazeres da Educacdo Ambiental no cotidiano escolar, Tristdo (2004) destaca que esta
trabalha com nocdes, conceitos, principios das mais diferentes areas, caracterizando
uma trama de conhecimentos em constante transformacao.

Assim, nés como educadores quimicos e também sujeitos responsaveis
pela efetivacdo da Educacdo Ambiental, devemos utilizar abordagens que permitam
tanto a contextualizagdo quanto a interdisciplinaridade do conhecimento. Acredita-se
que uma estratégia que pode ser utilizada para se trabalhar a Educagdo Ambiental nas
aulas de Quimica ¢é a abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA),
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pois esta tem como objeto de estudo aspectos sociais da ciéncia e da tecnologia, tanto
no que concerne aos fatores sociais que influem na mudanca cientifico-tecnoldgica,
como no que diz respeito as consequéncias sociais e ambientais (BAZZO et al., 2003).

Bettencourt (2000) é um autor que defende a abordagem da Educacgéo
Ambiental por meio da metodologia CTSA, pois segundo ele “[...] ambas compartilham
uma preocupacdo similar: a educacdo deve se empenhar para formar cidadaos
informados e capazes de tomar decisdes sobre problemas atuais, particularmente
questdes envolvendo Ciéncia e Tecnologia”. Como defendem Santos e Mortimer (2002)
a integracdo das relagdes CTSA no ensino permite alfabetizar cientifica e
tecnologicamente os cidaddos para a tomada de decisdes informadas e acgdes
responsaveis, além de permitir que alcancem o pensamento critico e a independéncia
intelectual.

Os temas/problemas de relevancia social desempenham um importante
papel para o desenvolvimento da abordagem CTSA no cotidiano escolar. A escolha dos
temas sociais a serem trabalhados devem superar a simples busca pela motivacdo dos
alunos. Estes temas devem ser relacionados a fatos cientificos e tecnoldgicos e permitir
a discussdo e a busca de soluc@es alternativas para os problemas associados a tematica.

Santos e Schnetzler (1996) realizaram uma pesquisa junto a educadores
quimicos brasileiros sobre as significacfes do ensino de Quimica para formar cidadéos e
ficou evidenciado que a inclusdo de temas sociais no conteddo programatico de
Quimica e fundamental e pode viabilizar o desenvolvimento dos alunos para o exercicio
consciente da cidadania, pois estes propiciam a contextualizacdo do conhecimento
quimico com o cotidiano do aluno. Os autores ainda destacam o desenvolvimento de
diversas habilidades:

[...] os temas quimicos permitem o desenvolvimento das habilidades basicas
relativas a cidadania, como a participacdo e a capacidade de tomada de
decisdo, pois trazem para a sala de aula discussdes de aspectos sociais

relevantes, que exigem dos alunos posicionamento critico quanto a sua
solugdo. (SANTOS, SCHNETZLER, 1996, p.30)

Os autores supracitados ainda destacam que € importante que os temas
quimico-sociais sejam tratados de forma adequada; é necessario que estes ndo sejam
abordados de forma aleatdria ou simplesmente para satisfazer a curiosidade dos alunos.
De acordo com eles é fundamental uma organizagéo conceitual, na qual a discussdo dos

temas é realizada por meio da fundamentagdo em torno dos conceitos quimicos.
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O trabalho acima referido traz ainda varias sugestdes de educadores
quimicos sobre temas quimico-sociais a serem utilizados para a organizagdo do
conteddo programatico de Quimica; dentre eles destaca-se: Quimica ambiental,
Recursos energéticos, Agua, Petroleo, Plasticos, Recursos naturais, etc. Percebe-se
assim que muitos temas sugeridos englobam a dimens&o ambiental, o que nos leva a
acreditar que se estes forem adotados nas aulas de Quimica podem contribuir para a
efetivacdo da Educacdo Ambiental por esta disciplina sob uma perspectiva que vise 0
posicionamento critico e reflexivo dos alunos frente aos problemas sociais e ambientais.

Desta forma, partimos do pressuposto que ao levar as tematicas
ambientais para serem trabalhadas pela disciplina de Quimica promovemos uma
formacédo para o exercicio da cidadania e possibilitamos a constru¢do do conhecimento
quimico de forma mais efetiva e significativa, pois estes possibilitam a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo. Ressalta-se que 0 ensino de Quimica deve
possibilitar ao educando ampliar as possibilidades presentes de participacdo social, bem
como viabilizar sua capacidade plena de participacdo no futuro, podendo refletir sobre
0s processos envolvidos na criacdo, producédo e distribuicdo dos produtos cientificos e

tecnoldgicos.

1.4 - Pibid e formacéo de Professores

Como visto nos tdépicos anteriores, os documentos oficiais como a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA(1999a) e os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM (1999b), propdem a transversalidade da
Educacdo Ambiental em sala de aula em oposicdo a criacdo de disciplinas especificas
sobre a tematica. A efetivacao de tais propostas implica em desafios como o de orientar
a formacéo dos professores para a compreensdao dos temas ambientais e a incorporagéo
de novos métodos aos programas de formacdo ja existentes, além da implementagdo da
transversalidade e do enfoque interdisciplinar no cotidiano escolar. Assim, a formacéo
inicial de docentes para tratar a dimensédo ambiental bem como o aprimoramento dos
professores em exercicio devem ser objeto de reflexdo.
Acredita-se que muitos professores de Quimica ndo tiveram uma
formagéo inicial para trabalhar com Educacdo Ambiental, pois a preocupacdo com a
efetivacdo desta nos espacos escolares é recente. A Lei 9.795/99 (BRASIL, 1999a) que
estabelece a Politica Nacional de Educagdo Ambiental - PNEA, € um dos primeiros
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documentos que destaca a funcéo educativa da Educacdo Ambiental e a necessidade de
gue a mesma esteja presente em todos os niveis e modalidades do ensino. Esta mesma
lei, em seu artigo 11, ressalta a necessidade de uma formacéo adequada para tratar da

dimensdo ambiental:

[...] A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas [...] Os professores
em atividades devem receber formacdo complementar em suas areas de
atuacdo, com o propdsito de atender adequadamente ao cumprimento dos
principios e objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL,
1999a).

Mas, é o Programa Nacional de Educacdo Ambiental-ProNEA (BRASIL,
2005) que reforca o espacgo a ser ocupado pelas universidades no desenvolvimento da
Educacdo Ambiental, propondo que na formacdo universitaria o tema meio ambiente
seja considerado como disciplina e abordado de forma transversal ao ensino, a pesquisa
e & extensao.

Porém, existem ainda algumas discussfes sobre as limitacdes da
implementacao da Educacdo Ambiental no Ensino Superior. Tozoni-Reis (2004) destaca
que se trata de um processo assistematico que pode ocorrer através de trés tipos de
acOes: “tratamento de temas ambientais nas disciplinas afins; disciplinas optativas de
educacdo ambiental e formacdo educativo-pedagégica” (p. 151). O mesmo autor
argumenta que mesmo que sejam desenvolvidas atividades com as tematicas ambientais
nos cursos de graduacao, as oportunidades de reflexdo sobre os diferentes referenciais
tedricos ainda sdo poucas e superficiais.

Outro fator a ser levado em consideracao é que os profissionais formados
h& mais tempo sdo fortemente influenciados pela vertente conservacionista de Educacao
Ambiental. Vale ressaltar que antes da Rio-92 se pensava basicamente na relacao do ser
humano com a natureza e, é a partir desta conferéncia que se tem 0s primeiros
questionamentos sobre desenvolvimento econdmico sustentavel. Essas discussdes sO
comecam a amadurecer em 2002 com a Conferéncia de Johannesburgo, na Africa do
Sul.

Observa-se entdo, que o processo de formacdo dos educadores
ambientais ainda enfrenta muitos desafios. Como a Educacdo Ambiental ainda ndo se
encontra consolidada no Ensino Superior e como alguns professores ndo tiveram uma
devida formacdo para abordar a dimensdo ambiental é recorrente que se invista em

programas de formacéo inicial e continuada que possam contemplar tal tematica. Nessa
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perspectiva, acreditamos que o Pibid, ao incorporar em suas agdes a dimensdo
ambiental, constitui solo fértil para a formacdo de um docente comprometido com sua
funcdo social de mediar o conhecimento de forma critica e reflexiva, considerando
inclusive os impactos sociais, econémico e ambientais desse conhecimento.

O Pibid foi instituido a partir da Portaria Normativa n® 38, de 12 de
dezembro de 2007 e é uma iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) em parceria
com a Secretaria de Educacdo Superior (SESu), com a Fundacdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), visando fomentar a iniciagdo a docéncia de
estudantes em nivel superior, em cursos de licenciatura presencial plena, para atuar na
educacdo bésica publica (BRASIL, 2007). Inicialmente tinha como prioridade a
formacdo de professores para atuar principalmente no Ensino Médio e atender as areas
de Fisica, Quimica, Matematica e Biologia. Atualmente, todo o ensino basico e varias
outras disciplinas sdo atendidas

De acordo com a Portaria n® 096, de 18 de julho de 2013, sdo objetivos

do programa:

a) incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educacgdo
bésica;

b) contribuir para a valorizagdo do magistério;

c) elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre a educagéo superior e a educagdo
bésica;

d) inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

e) incentivar escolas publicas de educacdo béasica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacéo inicial para o magistério; e,

f) contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagédo
dos docentes, elevando a qualidade das acBes académicas nos cursos de
licenciatura (BRASIL, 2013).

Os projetos visam a parceria entre as Instituicbes de Ensino Superior
publicas e privadas com e sem fins lucrativos que oferecem cursos de licenciatura e as
escolas publicas para que os licenciandos sejam inseridos em seu contexto e
desenvolvam atividades didatico-pedagogicas sob orientacdo de um docente da
licenciatura e de um professor da escola.

As instituicdes aprovadas pela Capes recebem cotas de bolsas e recursos

de custeio e capital para o desenvolvimento das atividades do projeto. Os bolsistas do
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Pibid s&o escolhidos por meio de selecbes promovidas por cada instituicdo e existem
cinco modalidades de bolsa de acordo com a fungdo de cada integrante do programa.

Sao elas:

= Iniciacdo a docéncia — para estudantes de licenciatura das areas

abrangidas pelo subprojeto.

= Supervisdo — para professores de escolas publicas de educacgdo
basica que supervisionam, no minimo, cinco e, no maximo, dez bolsistas
da licenciatura.

= Coordenacdo de &rea — para professores da licenciatura que

coordenam subprojetos.

= Coordenacdo de area de gestdo de processos educacionais — para o

professor da licenciatura que auxilia na gestdo do projeto na Instituicdo
de Ensino Superior.

= Coordenacdo institucional — para o professor da licenciatura que

coordena o projeto Pibid na Instituicdo de Ensino Superior.

O Pibid e vérias outras iniciativas governamentais, frutos das reformas
curriculares implantadas nas ultimas décadas, refletem a necessidade urgente de
mudancas no contexto educacional brasileiro. Na sociedade atual o papel da educacdo
extrapola a simples transmisséo de conhecimento; ela deve constituir uma ferramenta de
formacgéo de cidaddos capazes de construir seu conhecimento, assim como enfrentar os
desafios existentes.

Um fato a ser considerado é que ndo ha como se pensar em reformas
educacionais sem refletir sobre a formacdo inicial e continuada docente. Sacristan
(2000, p.165) destaca que “[...] os professores constituem um fator condicionante da
educacdo e, mais concretamente, das aprendizagens dos alunos”. As mudancgas exigem
um repensar quanto aos espacos de formacdo docente, particularmente, de formacao
inicial dos professores, para que sejam espagos capazes de oportunizar a construgao™ de
um perfil profissional coerente com demandas da contemporaneidade, permitindo aos
docentes produzir conhecimentos profissionais na reflexdo sobre a acdo, fugindo da
ideologia da racionalidade técnica (ZANON, WENZEL, 2003, pg. 78).

Muitas discussdes a respeito da formagdo docente propdem que o

professor deve ser visto como um profissional autbnomo, que reflete, toma decisdes e
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cria durante sua acdo pedagdgica, a qual é entendida como um fenédmeno complexo,
singular, instavel e carregado de incertezas e conflitos de valores (MORTIMER,
SANTOS, 1999). Todavia, para que ocorra a formacédo de um docente critico e reflexivo
de sua pratica pedagdgica € necessario criar condicbes/momentos para que estes
professores socializem suas experiéncias, troquem ideias sobre as agdes e discutam
referenciais tedricos, pois assim é possivel repensar seus saberes e incorporar outros
saberes num processo de ensinar e aprender continuo.

Acredita-se que esta postura reflexiva por parte dos professores deve ser
estimulada desde sua formacéo inicial, pois a busca por acbes que os auxiliem a
compreender a complexidade do ambiente escolar contribui para um continuo fazer
docente. Durante sua formacéo o professor deve buscar ndo somente o conhecimento
tedrico, mas a criatividade, desenvolvendo habilidades e competéncias que lhe
permitam refletir constantemente sobre sua pratica, com o intuito de formar cidad&os
conscientes sobre seu papel na sociedade, atuando de forma critica dentro dela. Como
afirma Freire (1999) “[...] ensinar ndao ¢ transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua prépria producdo ou sua construcao”.

Silva (2011) defende que a formacgdo de professores é um processo
continuo que envolve duas dimensdes indissociaveis: a de conhecer (tedrica) e a de
transformar (préatica). Esse processo deve possibilitar a esses profissionais compreender
e transformar a realidade socioambiental para que exercam sua funcdo docente de forma

critica e humana. A autora também destaca que:

[...] formacdo de professores € um processo continuo de desenvolvimento
pessoal, profissional, politico e social que ndo se constréi em alguns anos de
curso, nem mesmo pelo acimulo de cursos, técnicas e conhecimentos, mas
pela reflex@o coletiva do trabalho, de sua direcdo, seus meios e fins, antes e
durante a carreira profissional (SILVA, 2011, p.15).

Neste contexto, é coerente que as Universidades invistam em acBes que
propiciem a pratica e a reflexdo desde a formacdo inicial. Como o Pibid propfe a
aproximacao entre as instituicbes de Ensino Superior e instituicdes de educagdo basica
publicas por meio do fomento de experiéncias metodoldgicas, acredita-se que se houver
reflexdes e discussdes entre os sujeitos envolvidos, professores de nivel superior,
professores da educagéo basica e alunos de licenciatura, propiciar-se-a4 condigdes para a
melhoria da formacao docente.

De acordo com Maldaner (2006):
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Essa interacdo entre professores da escola, professores da universidade e
alunos da graduacédo é benéfica para todos, pois permite abordar problemas
cronicos de ensino e, ainda, implementar a ideia da pesquisa como principio
educativo na préatica, tanto na formacdo inicial quanto na formacéo
continuada (p. 395).

Ressalta-se que uma grande contribuicdo e diferencial do Pibid em
relacdo a outros programas € o fato de também pensar na formacéo continuada docente
ao inserir entre seus atores professores da rede publica de ensino. Isto é interessante,
pois ainda h& dificuldades por parte de alguns professores da Educacdo Basica em
investir em sua formacéo continuada, seja por falta de recursos financeiros, pelo excesso
de carga horaria ou por desmotivacdo. A resisténcia quanto a formacdo continuada
existe principalmente entre docentes mais antigos na profissédo devido a um movimento
socio-histdrico, onde o professor ndo era visto como produtor de conhecimento, e sim
como mero reprodutor de atividades ligadas a um curriculo que ndo favorecia o
desenvolvimento do pensamento critico, ou sobre os contetdos trabalhados.

Mas € preciso superar as barreiras que dificultam a busca pelo
aperfeicoamento docente, pois atualmente vivemos na sociedade da informacéo e do
conhecimento que sofre rapidas mudancas nos valores e padrdes sociais, exigindo uma
transformacdo na postura do professor, visto que até mesmo suas praticas sdo
impactadas. Para Demo (1994) o professor contemporaneo precisa ser autdnomo,
criativo, critico e transformador, um profissional que se preocupa em buscar novos
fazeres e novas préticas para o futuro.

No tocante a formacdo de professores para trabalhar com a Educacgédo
Ambiental, pesquisas de alguns autores (ZAKREZVSKY, 2002; TRISTAO, 2004)
confirmam que ainda prevalecem ages tradicionais e conservadoras que dificultam a
incorporacdo da dimensdo ambiental no curriculo e a institucionalizacdo da Educagdo
Ambiental. Assim, como afirmam Taglieber e Gerra (2007) ha a necessidade urgente de
mudancas nos processos de formacdo dos professores. Segundo estes autores estas
mudangas podem ser estimuladas por meio da implantagdo dos projetos e programas de
Educacdo Ambiental do governo federal (Formacdo de Educadoras(es) Ambientais,
Coletivos Educadores, Salas Verdes, Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas, Com-
Vidas, Chico Mendes, entre outros), em articulagio com as Universidades, escolas,
secretarias de educacdo e demais agéncias formadoras, na execucdo de programas de

formacé&o continuada de professores e gestores publicos.
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Os autores supracitados também sugerem a formacdo de grupos de
pesquisas nas Universidades, dos quais participariam gestores e professores da educacao
béasica e, de pequenos grupos nas escolas (formados por professores, alunos e pessoas da
comunidade). Isto possibilitaria 0 acompanhamento sistematico dos professores pelos
pesquisadores das Universidades e gestores educacionais na organizagdo de cursos e
estimularia discussdes sobre a problematica socioambiental e sua inser¢do nos projetos
politico-pedagdgicos.

Neste sentido, acredito que como Pibid propde a criacdo de grupos dos
quais participam pesquisadores das Universidades, professores da educacdo basica e
alunos de licenciatura, hd a possibilidade deste programa também contribuir para a
formacdo continuada dos professores e até mesmo para suprir lacunas que possam ter
ficado durante a sua formacdo inicial. Ao criar espacos para praticas pedagdgicas
diversificadas e para acOes de dimensdo ambiental as reflexdes emergidas podem ajudar
os docentes a tornarem mais frequentes as discussdes sobre as problematicas ambientais
em suas aulas, contribuindo assim para a efetivacdo da Educacdo Ambiental no ensino

basico.
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CAPITULO I

2- OBJETIVOS

Como explicitado no capitulo anterior existe hoje uma grande
preocupacdo com a abordagem da Educacdo Ambiental nos espacos formais de ensino e
com o0s meios como ela é conduzida. Sua efetivacdo no ensino basico,
especificadamente na disciplina de Quimica e sua real contribuicdo para a formagéao
para a cidadania exigem também reflexdes sobre a formacdo docente. O Pibid
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) como um programa que
preza pela melhoria da formacdo docente, também deve propiciar a formacdo de
educadores ambientais.

Assim sendo, constitui-se objetivo principal deste trabalho investigar e
refletir como a Educacdo Ambiental é abordada nos projetos de iniciacdo a docéncia,
bem como se esses projetos contribuem para a formacdo de um Educador Ambiental e
para um melhor preparo docente para tratar as questdes ambientais.

Dentre o0s objetivos especificos deste trabalho cita-se:

= Mapeamento dos subprojetos Pibid da area de Quimica existentes

na regido Centro-Oeste: identificar as instituicdes da regido Centro-

Oeste que possuem subprojetos implantados, bem como o ndmero de
envolvidos (professores coordenadores, supervisores e bolsistas). Esta
etapa é fundamental para delimitar o publico alvo da pesquisa, para
estabelecer contato com os investigados e solicitar documentos.

= Levantamento das principais acdes previstas nos subprojetos

Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste: por meio da analise dos

subprojetos verificar se 0s mesmos preveem acoes de educacdo ambiental
e qual o tipo de abordagem a ser utilizada.

= |Levantamento das principais acfes realizadas pelos subprojetos

Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste e reflexdo sobre o perfil das

mesmas: por meio de questiondrios aplicados a professores
coordenadores e supervisores investigar a abordagem de Educacéo
Ambiental nos subprojetos Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste e

caracterizar as agdes com dimensdo ambiental. Além disso, buscou-se
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tracar um comparativo entre o que foi previsto nos subprojetos e o que é
realmente praticado.

= |nvestigar as contribuicoes dos subprojetos Pibid/Quimica para a

formacdo de educadores ambientais: sondar alguns professores

supervisores dos subprojetos Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste para
verificar o papel destes no desenvolvimento de agdes de Educagéo
Ambiental e qual a contribuicdo dos subprojetos para a sua formacao

continuada e para qualifica-los para tratar de problematicas ambientais.
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CAPITULO IlI

3- PARTE EXPERIMENTAL

Neste trabalho investigou-se como a Educacdo Ambiental é abordada nos
subprojetos Pibid (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) da area de
Quimica da regido Centro-Oeste e de que forma estes programas colaboram com a
formacéo docente e do Educador Ambiental entre os anos de 2008 a 2013. Como nosso
objeto de estudo se encontra num campo abstrato e tem o ambiente natural como fonte
direta de dados, optou-se por utilizar a metodologia de pesquisa qualitativa.

Dentre as caracteristicas deste tipo de pesquisa, Ludke e André (1986)
destacam o fato de ter o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. Os dados coletados s&o
predominantemente descritivos e o pesquisador se preocupa com o significado que as
pessoas ddo as coisas e a sua vida. Assim, a analise dos dados se constitui em um
processo indutivo.

Como nosso trabalho tem como objetivo investigar os subprojetos Pibid
da regido Centro-Oeste, a pesquisa qualitativa se deu sob o enfoque do estudo de caso.
Uma caracteristica do estudo de caso é que ele visa a descoberta; mesmo que o
investigador parta de alguns pressupostos teoricos iniciais, ele se mantera atento a novos
elementos que poderdo surgir, buscando novas respostas e novas indagacGes no
desenvolvimento do trabalho. Em um estudo de caso deve-se compreender a
manifestacdo geral de um problema, relacionando-o com as a¢des, 0s comportamentos e
as interacdes das pessoas envolvidas. Segundo Lidke e André (1986), o estudo de caso
é um tipo de pesquisa que além de objetivar a descoberta, apresenta como caracteristicas
fundamentais: a énfase na "interpretacdo em contexto"; a retratacdo da realidade de
forma completa e profunda e o uso de varias fontes de informacao.

Na concepcdo de Stake (1995) apud André (2008, p.16) o estudo de caso
ndo € um método especifico de pesquisa, mas sim uma forma particular de estudo capaz
de gerar conhecimentos mais concretos e contextualizados. Além disso, este mesmo
autor define estudo de caso como o “[...] estudo da particularidade e da complexidade
de um caso singular, levando a entender sua atividade dentro de importantes
circunstancias.” (STAKE, 1995, p. xi, apud ANDRE 2008, p.18).
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Existem diferentes tipos de estudo de caso. No caso de nosso trabalho
temos um estudo de caso mdltiplo ou, como define Stake (1995) apud André (2008),
um estudo de caso coletivo. Neste tipo de pesquisa 0 pesquisador tem como fonte de
dados varios casos, sejam eles escolas, professores, etc. Ressalta-se ainda que se trata de
um estudo de caso educacional, no qual sobre a perspectiva de Stenhouse (1998) apud
André (2008), os pesquisadores ndo se preocupam com a teoria social ou com o
julgamento avaliativo, mas com a compreensdo da acdo educativa. Seu objetivo é
enriquecer o pensamento e o discurso dos educadores por meio do desenvolvimento de
teorias e da reflexdo de evidéncias.

Para a coleta de dados em estudo de caso podem ser utilizadas diferentes
ferramentas: relatdrios, jornais, gravacOes, entrevista, observacdo, dentre outros. Para
Yin (2001) a andlise e a combinacdo dos dados obtidos das diversas fontes —
triangulacdo — evita distor¢Bes, sobretudo as decorrentes de viés dos informantes, e
produz resultados mais estaveis e confidveis.

Como os instrumentos de coleta de dados foram diferentes para cada
etapa/objetivo de nosso trabalho eles serdo discriminados separadamente nos topicos
seguintes para um melhor entendimento do procedimento metodolégico. Além disso,
sera apresentada também a técnica de analise de dados utilizada no trabalho.

3.1- Mapeamento dos subprojetos e levantamentos das acoes

previstas

A primeira etapa de nosso trabalho consistiu em mapear 0s subprojetos
Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste (seu numero e distribuicdo) e em investigar a
previsdo de acGes com a dimensdo ambiental nos mesmos. O mapeamento se fez
necessario tanto para delimitar o publico alvo de nossa pesquisa para etapa subsequente
qguanto para subsidiar discussdes sobre 0s aspectos sociais e politicos que foram
determinantes para a implantacdo destes subprojetos.

Para 0 mapeamento dos subprojetos e para o levantamento das agdes de
dimensdo ambiental utilizou-se a técnica de andlise documental que compreende a
identificacdo, a verificacdo e a apreciacdo de documentos para determinado fim, tendo
como vantagens o fato de ser uma fonte estavel e rica na busca de informagdes, ter

baixo custo, complementar informagdes e indicar problemas (GIL, 2002).
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A coleta de dados foi realizada utilizando-se como instrumento a internet
e 0s subprojetos. O primeiro passo do trabalho consistiu em acessar o site da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes (disponivel em:
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid) para obter os documentos com 0s
nomes das instituicdes da regido Centro-Oeste que possuiam subprojetos aprovados.
Posteriormente, visitou-se os sites das instituicdes e verificou-se a existéncia na rede de
subprojetos na area de Quimica. Em alguns casos as instituicbes mantinham o
subprojeto online, enquanto em outros casos entrou-se em contato (via e-mail) com as
coordenagdes dos Cursos de Quimica ou com os coordenadores institucionais do Pibid
solicitando os contatos do professor coordenador do subprojeto Quimica. Por dltimo,
solicitou-se ao professor coordenador o subprojeto e os contatos dos professores
supervisores.

Para melhor compreensdo dos dados a serem levantados foram
elaboradas algumas tabelas para a coleta dos mesmos. Uma das tabelas continha o nome
da instituicdo, o numero de coordenadores, 0 numero de professores supervisores, 0
nimero de bolsistas e o edital de referéncia. Também foi criada uma segunda tabela
com os dados dos coordenadores (contendo os campos instituigdo, e-mail e telefone) e
uma terceira tabela para professores supervisores (com 0s campos instituicdo, e-mail e
telefone) para solicitar sua participacdo na segunda etapa da pesquisa.

A anélise documental também permitiu o levantamento das principais
acOes previstas nos subprojetos. Para facilitar a coleta destes dados foi construida uma
quarta tabela (Anexo Ill) relacionando-se os nomes das instituices e editais de
referéncia dos subprojetos analisados com as principais acdes desenvolvidas.
Posteriormente, foi feita a analise estatistica destes dados combinando-os com
discussBes sobre a relevancia destas acdes para se efetivar a Educacdo Ambiental nos

espacos escolares e para qualificar os docentes para trabalhar com tematicas ambientais.

3.2- AgOes realizadas e contribuicdo para a formagéo docente

Para investigar as aces que de fato foram realizadas pelos subprojetos
Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste e se estas abordaram a dimensdo ambiental e
ainda para tecer reflexes sobre a contribuicdo destas para a formacdo de educadores
ambientais optou-se por utilizar questionarios como ferramenta de coleta de dados. Gil

(1999) define o questiondrio como uma técnica de investigagdo que por meio de um

36



namero mais ou menos elevado de questBes escritas, visa “0 conhecimento de opinides,
crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacfes vivenciadas, etc.” (p.128).
Gil (1999) destaca ainda varias vantagens do uso de questionarios para a
coleta de dados, dentre elas:
a) Possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas
numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado
pelo correio;
b) Implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;
c) Garante 0 anonimato das respostas;
d) Permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e)Nao expbe os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal
do entrevistado. (GIL, 1999, p.128-129)

Como os sujeitos de nossa pesquisa estavam dispersos em uma vasta area
geogréfica, os questionarios foram a melhor op¢édo a ser utilizada como instrumento de
coleta de dados. Os questionarios utilizados na pesquisa foram construidos online
utilizando-se a ferramenta gratuita Survey Monkey (disponivel no endereco eletrdnico:
www.surveymonkey.com). Esta ferramenta permitiu a construgdo de questionarios com
diferentes tipos de perguntas, questBes objetivas (de mdltipla escolha) e subjetivas
(abertas). Além disso, permitiu a publicacdo dos questionarios, pois para cada um deles
gerou-se um endereco eletrdnico que foi enviado para o e-mail dos investigados. Como
as respostas dos questionarios ficam armazenadas no banco de dados do Survey
Monkey, foi possivel acessd-las para futura analise bem como realizar algumas
tabulacBes dos dados quantitativos.

No total foram elaborados e aplicados trés questionarios (disponiveis no
Anexo 1) de acordo com os investigados e objetivos. Foram eles:

= Questionario para professores coordenadores: este questionario

constituido apenas de questdes abertas visou investigar a existéncia e o
perfil de projetos ou acdes de dimensdo ambiental e quais as dificuldades
encontradas no desenvolvimento destes. Os professores coordenadores
dos subprojetos mesmo ndo sendo o foco principal de nosso trabalho,
foram investigados inicialmente, pois por meio deles se tornou mais facil
entrar em contato com os professores supervisores. Somando-se a isso,
por meio de seus relatos também foi possivel ter uma visao do perfil das
acOes de dimensdo ambiental realizadas nos subprojetos Pibid/Quimica

da regido Centro-Oeste.
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= Questiondrio para professores supervisores 1: como o0s professores

supervisores constituem o principal foco de nossa pesquisa 0S
questionarios aplicados a estes foram mais amplos. Este questionario
inicial constituido de questdes abertas e de multipla escolha teve como
objetivo principal tracar o perfil destes professores, idade, formacao,
tempo de docéncia, etc., e elencar as principais a¢Oes e metodologias
adotadas pelos subprojetos dos quais participam. Ressalta-se que este
primeiro questionario serviu para delimitar o grupo de investigados, pois
a partir das respostas foi possivel verificar os professores que
trabalhavam dentro da perspectiva da dimensdo ambiental e assim aplicar
0 segundo questionario, este mais abrangente no tema.

= Questionario para professores supervisores 2: este segundo

questionario, constituido apenas de questdes abertas, foi aplicado apenas
aos professores supervisores que afirmaram no primeiro questionario
praticar acdes com a dimensdo ambiental. Como contamos nesta etapa
apenas com professores que afirmaram abordar a dimensdo ambiental,
nossos objetivos foram tracar o perfil das acOes desenvolvidas e a
vertente de Educacdo Ambiental empregada, estratégias didaticas
utilizadas e a contribuicdo destas acbes para efetivar a formacdo de
educadores ambientais e para a efetivacdo da Educacdo Ambiental no

espago escolar.

3.3- Da analise dos dados

Para o tratamento de alguns dados referentes as questfes objetivas foi

utilizada anélise estatistica utilizando-se o programa Excel. Contudo, o que predomina

em nosso trabalho é o uso da Andlise Textual Discursiva. Moraes e Galiazzi (2007)

definem esta abordagem como “uma metodologia de anélise de dados e informagdes de

natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensGes sobre 0s

fendmenos e discursos” (p. 07).

Os autores supracitados apresentam a Analise Textual Discursiva como

um processo auto organizado constituido de trés etapas: unitarizacdo, categorizagdo e

comunicacdo. Os topicos subsequentes se dedicam a caracterizar tais etapas.
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3.3.1- Unitarizacéo

Esta etapa compreende a desmontagem dos textos, que em nosso
trabalho, sdo o grupo de respostas obtidas por meio da aplicagdo dos questionarios. Para
a andlise os textos sdo examinados detalhadamente e fragmentados em unidades de
analise, também denominadas unidades de significado. Para que o pesquisador saiba
quais documentos deram origem as unidades de significado cada uma delas é
relacionada a um codigo (geralmente letras e/ou nuUmeros).

No caso do nosso trabalho, cada professor supervisor recebeu um cédigo
iniciado pela letra “S” seguida de um niimero que correspondia a ordem crescente em
que haviam respondido ao primeiro questionario. O cddigo de cada professor
coordenador, por sua vez, iniciou com a letra “C” seguida de um numero indicando
também a ordem de respostas ao questionario. Assim, durante a unitarizacdo cada
unidade de significado foi relacionada ao cddigo correspondente ao sujeito investigado.

Deve-se ressaltar que a unitarizacdo é influenciada pela leitura e pela
significagdo. Um mesmo texto permite diferentes leituras, que estdo relacionadas as
intencBes dos autores, aos referenciais tedricos e aos campos semanticos em que se
inserem. Assim, a analise textual propde a descricao e a interpretacdo de alguns sentidos

originados da leitura de um conjunto de textos.

3.3.2- Categorizacao

Nesta etapa hd o estabelecimento de relacfes entre as unidades de
significado. Sdo criadas categorias, nas quais sdo agrupadas as unidades que tenham
proximidade de sentido. Se trata de um processo ciclico, pois por meio do retorno aos
mesmos elementos é possivel aperfeicoar e delimitar as categorias com maior rigor e
precisao.

As categorias criadas constituem o0s elementos de organizacdo do
metatexto a ser escrito, ou seja, € a partir delas que serdo produzidas as descricles e
interpretagdes das compreensdes surgidas durante a analise. Existem diferentes formas
de produzir as categorias. No método dedutivo as categorias sdo construidas antes
mesmo da unitarizagdo. J& no método indutivo as categorias sdo produzidas a partir das
unidades de significados obtidas na etapa de unitarizacdo. Destaca-se que neste
trabalho, utilizou-se 0 método indutivo, pois por mais que partissemos de pressupostos

teoricos iniciais, as categorias foram organizadas por meio da comparacdo entre as
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unidades de significado que surgiram durante a desmontagem dos textos. No capitulo
seguinte serdo apresentadas as quatro categorias criadas.

3.3.3- Comunicacao

A comunicacdo é a etapa que possibilita a construcdo de metatextos
analiticos explicitando as concepcgoes surgidas a partir das informacgdes em combinagédo
com os referenciais teodricos. Estes metatextos sdo constituidos de descri¢cdo e
interpretacdo, permitindo assim a teorizagdo sobre os fendmenos investigados.

Para que se atinja uma compreensdo profunda com rigor e clareza é
fundamental que se estabeleca um processo recursivo de explicitacdo de significados.
Assim, 0 questionamento e a critica devem estar sempre presentes, permitindo a
reconstrucdo de argumentos ja formulados, submetendo-os novamente a critica e a

reconstrucao.
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CAPITULO IV

4- RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos topicos subsequentes deste capitulo serdo apresentados e discutidos
o resultado do mapeamento dos subprojetos Pibid (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia) da area de Quimica da regido Centro-Oeste, 0 levantamento das
acOes previstas nos mesmos e os resultados das analises dos questionarios aplicados a
professores coordenadores e supervisores para sondagem das acdes de dimensdo
ambiental destes subprojetos. Estes resultados nos possibilitaram identificar o0s
subprojetos existentes, se estes previam acdes de dimensdo ambiental e de que forma
estas sdo realizadas. Somando-se a isso, ao investigar professores coordenadores e
professores supervisores que atuam nestes programas foi possivel tracar um perfil das
atividades de Educacdo Ambiental que realmente sdo desenvolvidas e se estas

contribuem para a formacéo de educadores ambientais.

4.1- Mapeamento dos subprojetos Pibid/Quimica da regidao Centro-
Oeste

Um dos objetivos deste trabalho foi o levantamento dos subprojetos Pibid
na area de Quimica da regido Centro-Oeste, seu numero e distribuicdo. Ressalta-se que
esta etapa preliminar do trabalho foi essencial para a identificacdo dos subprojetos e
para estabelecer contato com os sujeitos da pesquisa (professores coordenadores e
supervisores) para dar prosseguimento aos trabalhos. Para a coleta dos dados aqui
apresentados utilizou-se como ferramenta sites da internet, dentre eles o site da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes (disponivel em:
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid) e o0s portais de algumas
instituicGes de ensino superior.

De acordo com os dados coletados, atualmente a regido Centro-Oeste
possui 11 institui¢Bes participantes dos programas Pibid/Quimica. S&o elas:

= Universidade Catolica de Brasilia — UCB;

=  Universidade de Brasilia — UnB;

= Instituto Federal de Goias — IFG;

= Instituto Federal Goiano — IFGoiano;

= Pontificia Universidade Catdlica de Goias — PUC/GO;
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= Universidade Estadual de Goias — UEG;

= Universidade Federal de Goias — UFG;

= Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT;

= Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS;
=  Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD;

= Universidade Federal de Mato Grosso do Sul- UFMS.

Nestas instituicdes, no ano de 2013, totalizam-se 27 subprojetos, que
envolvem 27 professores coordenadores de area, cerca de 41 professores supervisores e
256 bolsistas de iniciacdo a docéncia (ID). Considerando-se que desde a implantacdo
destes subprojetos muitos bolsistas concluiram a graduacdo, houve algumas
substituicdes de seus alunos ID, além de outros integrantes como professores
coordenadores e professores supervisores e que muitos contam com a participacao de
voluntarios, estima-se que o nimero de pessoas envolvidas nas acdes destes subprojetos
sejam superiores aos destacados aqui (um total de 324 pessoas). O Quadro 4.1 apresenta

estes subprojetos e a relacdo entre estes e 0 nimero de integrantes envolvidos.

Quadro 4.1: Levantamento dos subprojetos Pibid/Quimica da Regido Centro-Oeste e 0 nimero

de participantes.

Subprojetos Pibid/Quimica da Regido Centro-Oeste

Estad Instituicio Edital NUmero de NUmero de NUmero de

stado ¢ Vigente | Coordenadores | Supervisores Bolsistas
ucB 2012 1 1 10

DF
unB 2011 1 4 17
IFG/Anapolis 2009 1 1 10
IFG/Anapolis 2011 1 1 10
IFG/Inhumas 2009 1 1 10
IFG/Inhumas 2011 1 1 10

5O IFG/Itumbiara 2009 1 2 14
IFG/Itumbiara 2011 1 1 10
IFG/Luziania 2011 1 2 14
IFG/Uruacu 2009 1 1 10
IFG/Uruagu 2011 1 1 5
IFGoiano/Ceres 2011 1 1 3
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IFGoiano/ 2012 1 1 5

Morrinhos

IFGoiano/ 2011 1 4 19

Rio Verde

IFGoiano/ 2011 1 1 10

Urutai

PUC/GO 2012 1 2 10

UEG/Anapolis 2012 1 1 6

UFG/Cataléo 2011 1 1 6

UFG/Goiania 2011 1 1 6

UFG/Jatai 2011 1 1 6

UFMT/ 2011 1 1 6
MT | Araguaia

UFMT/Cuiaba 2011 1 1 6

UEMS/ 2009 1 2 11

Dourados

UEMS/Navirai 2011 1 2 11
MS UFGD 2009 1 3 15

UFGD 2011 1 2 10

UFMS/ 2011 1 1 6

Campo Grande

Total 27 41 256

Quanto a distribuicdo por estados (dados apresentados na Figura 4.1),
percebe-se que no estado de Goias se concentra 0 maior nimero destes subprojetos: séo
5 instituicdes, totalizando 18 subprojetos. No Mato Grosso do Sul sdo 3 instituices
com 5 subprojetos; o Mato Grosso tem 1 instituicdo com 2 subprojetos e no Distrito
Federal tem-se 2 instituicdes com 2 subprojetos. No Anexo Il é apresentado o mapa

com a distribuicdo dos subprojetos Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste.

Mato Grosso do Sul

Mato Grosso

Goias

Distrito Federal

Figura 4.1: Distribuicdo dos subprojetos Pibid/Quimica da Regido Centro-Oeste por estados.
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O grande numero de projetos no estado de Goias se deve, principalmente,
a grande concentracdo regional de instituicbes federais, especialmente os Institutos
Federais (IFs). Ressalta-se que uma das premissas para a implementagdo dos IF’s é o
atendimento as demandas sociais locais e, dentre estas, destaca-se a necessidade de
licenciados na area de ciéncias da natureza. Assim, os IF’s assumem o compromisso,
quando na plenitude de seu funcionamento, de garantir 20% de suas matriculas em
cursos de licenciaturas, que em grande parte poderdo se destinar a prépria educagédo
profissional e tecnologica (BRASIL, 2008). Deste modo, a grande concentragdo de IF’s

em Goias leva a um maior nimero de subprojetos Pibid/Quimica neste estado.

4.2- Levantamento das principais agdes previstas nos subprojetos

Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste

O levantamento das principais acdes previstas pelos subprojetos
Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste foi realizado com o intuito de investigar se entre
elas havia a previsdo de acfes que abordassem a dimensdo ambiental, bem como quais
0s recursos utilizados para a realizagdo das mesmas. Para realizar o levantamento destas
acOes foi realizada uma pesquisa documental em um grupo de subprojetos. Estes
documentos foram obtidos diretamente nos sites das instituicbes participantes ou foram
solicitados a professores coordenadores ou supervisores.

No total foram obtidos e analisados 23 subprojetos, contemplando 8 das
11 instituicBes que possuem subprojetos Pibid/Quimica implantados. Nao foi possivel
analisar os subprojetos de todas as instituicbes que possuem o programa, pois algumas
delas ndo disponibilizavam tais documentos em seus sites e alguns coordenadores nédo
consentiram em participar da pesquisa ou ndo enviaram os subprojetos.

O Quadro 4.2 apresenta a distribuicdo dos subprojetos Pibid/Quimica
analisados de acordo com seus estados, instituicfes e editais. Verifica-se novamente o
grande nimero de subprojetos dos IF’s, fato que se deve a grande concentracdo destes

no estado de Goiés.

Quadro 4.2: Subprojetos Pibid/Quimica analisados e editais de referéncia.

o Editais de referéncia dos
Estado Instituicoes ] )
subprojetos analisados
GO IFG/Anépolis 2011
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IFG/Inhumas 2009 e 2011
IFG/Itumbiara 2009 e 2011
IFG/Luziania 2011
IFG/Uruagu 2009 e 2011
IFGoiano/Ceres 2011
IFGoiano/Rio Verde 2011
IFGoiano/Urutai 2011
PUC/Goias 2010 e 2012
UFG (Cataldo, Goinia e Jataf)" 2007
UFG/Catalédo 2011
UFG/Goiania 2011
UFG/Jatai 2011
MT UFMT/Cuiaba 2011
UEMS/Dourados 2009
MS UFGD 2009 e 2011
UFMS/Campo Grande 2007 e 2011

A Figura 4.2 apresenta a relagdo entre os subprojetos da regido Centro-Oeste e
os editais que deram origem a estes. Dois deles se referem ao Edital de 2007, 5 sédo
referentes ao Edital de 2009, 1 é referente ao Edital de 2010, 14 s&o referentes ao Edital
de 2011 e 1 ao Edital de 2012. O elevado nimero de subprojetos analisados referentes
ao edital 2011 pode ser justificado por alguns motivos. Primeiramente, como o Edital de
2011 ampliou 0 nimero de vagas permitiu o ingresso de varios IF’s no programa. Por
outro lado, como se tratava de um edital que estava em vigéncia durante o levantamento
de dados desta pesquisa 0 contato com os coordenadores de area para solicitacdo dos
mesmos foi favorecido. E, por ultimo, como estes programas estdo mais consolidados,
algumas instituicdes participantes dos ultimos editais j& mantém em seus sites paginas
com a divulgacao das informaces referentes aos seus subprojetos Pibid, sendo que em
algumas destas paginas sdo disponibilizados seus subprojetos, relatérios e trabalhos

publicados em eventos cientificos e revistas, o que facilita a andlise documental.

! No edital 2007 a UFG apresentou um Gnico projeto, o qual continha acdes a serem desenvolvidas pelos
subprojetos Pibid dos cursos de Quimica de trés campus (Cataldo, Goiania e Jatai). Somente no edital
seguinte (2011) cada curso/campus elaborou independentemente seus subprojetos.
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Edital 2007 H

Edital 2009 S

Edital 2010 [N

Edital 2011

Edital 2012 F
0

Figura 4.2: Relaco entre os subprojetos Pibid/Quimica analisados e os editais de referéncia.

A fim de investigar as principais acdes desenvolvidas pelos subprojetos
Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste inicialmente foi construida uma Tabela
(apresentada no Anexo I11) contendo os nomes das instituicdes e varias opc¢des de agdes.
Posteriormente, os dados foram discriminados em graficos e juntamente com analise
estatistica serdo apresentados nesta discusséo.

A Figura 4.3 apresenta as principais acOes previstas pelos subprojetos
Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste que foram analisados. Merece destaque a
previsdo de realizacdo de atividades experimentais e a elaboracdo de materiais didaticos
(apostilas, roteiros de experimentos, jogos, dentre outros) por todos os subprojetos
investigados. Como um dos objetivos do Pibid é a melhoria da qualidade da educacgdo
béasica era de se esperar que parte das acGes destes projetos se destinassem a repensar e a
elaborar recursos metodologicos e didaticos a serem utilizados nas aulas de Quimica.
Acreditamos que a escolha das metodologias e a elaboracdo de seus proprios materiais
didaticos é muito importante para a formacdo dos sujeitos envolvidos (professores
supervisores e bolsistas de iniciacdo a docéncia), pois estes sdo levados a refletir sobre
0s reais objetivos do ensino de Quimica e sobre as especificidades de cada turma ou
conteddo e, tal postura reflexiva é essencial para que se obtenha bons resultados no

processo de ensino/aprendizagem.
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Ac0es dimensdo ambiental
Abordagem CTSA

Aulas contextualizadas e interdisciplinares

Projetos tematicos/temas geradores

TIC's

Atividades ludicas

Oficinas

Acompanhamento das préticas pedagogicas

desenvolvidas pelo professor supervisor

Divulgacdo de resultados em eventos
cientificos

Feiras cientificas

Monitoria

Encontros de formacdo e acompanhamento
de agdes
Aulas Experimentais

Elaboracdo de materiais didaticos (apostilas,
roteiros experimentais, jogos, etc.)

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 4.3: Principais a¢Oes previstas nos subprojetos Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste.

Também ndo é inesperado que as atividades experimentais sejam acgdes
previstas em todos os subprojetos analisados, visto que a Quimica é uma ciéncia de
carater experimental e a experimentacdo € um dos principais recursos metodoldgicos
para o ensino de Quimica. Contudo, os professores devem estar atentos a necessidade de
repensar as aulas experimentais para ndo conduzi-las apenas com o intuito de motivar os
alunos ou para confirmar a teoria na pratica. Tal como Zuliane e colaboradores (2011)
acreditamos que as atividades experimentais devem estar relacionadas com o
aprendizado do contetdo trabalhado e situadas em um contexto histérico-tecnologico,

permitindo por meio de argumentacGes que os alunos construam e ampliem ideias,
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manipulem objetos e negociem sentidos entre si e com o professor (ZULIANE et al.,
2011).

Outro ponto de destaque é que cerca de 56% dos subprojetos apontam o
uso de experimentacdes utilizando materiais alternativos e/ou de baixo custo. Este tipo
de experimentagdo tem sido bastante explorada, pois permite que se realizem atividades
experimentais mesmo em escolas onde ndo haja laboratérios de ciéncias. Além disso, ha
vantagens como a reducdo do custo operacional dos laboratérios, geracdo de menor
quantidade de residuo quimico e a possibilidade de um maior nimero de experimentos
durante o ano letivo (VIEIRA et al., 2007).

Os encontros de formacdo e reunides para acompanhamento das acGes
também se destacaram; foram apontados em 83% dos subprojetos. 1sso demonstra a
preocupacdo em cumprir um outro objetivo do programa que € elevar a qualidade da
formago inicial e continuada de professores para a Educacio Basica. E por meio destes
encontros que professores do Ensino Superior e do Ensino Basico e os licenciandos sdo
levados a refletir conjuntamente sobre as condic¢des atuais do ensino de Quimica, sobre
a necessidade de incorporar praticas diversificadas e sobre as potencialidades das
mesmas. Ha também a preocupacdo em apresentar a comunidade os trabalhos realizados
e os resultados obtidos, seja por meio da realizacdo de mostras cientificas (65%) ou
divulgacdo dos mesmos em eventos cientificos e em revistas (65%).

Evidencia-se ainda a realizacdo de acBes de aproximam os bolsistas de
iniciacdo a docéncia do cotidiano escolar, sendo citadas as monitorias (69%) e
acompanhamento e auxilio das atividades do professor supervisor (56%). Tais acdes
podem permitir que os bolsistas reflitam sobre as principais dificuldades encontradas
pelos alunos da educacdo béasica em relacdo aos conceitos quimicos, além de permitir
que se familiarizem com seu futuro campo de atuacao profissional.

Pelos dados levantados, percebe-se que as estratégias didaticas
diferenciadas também foram lembradas pelos subprojetos Pibid/Quimica, contudo, em
percentuais bem inferiores se comparados a importancia dada a experimentacdo. Dentre
estas, cita-se: atividades ludicas (52%); uso de Tecnologias da Comunicacdo e
Informagdo/TIC’s (48%), desenvolvimento de projetos tematicos/temas geradores
(43%) e uso da abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente /CTSA (17%).

Um dos grandes desafios do ensino de Quimica é a contextualiza¢do do
conhecimento para dar sentido ao mesmo; isto é considerado nos subprojetos tanto pela

previsdo de desenvolvimento de projetos tematicos/temas geradores (43%), quanto pela
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previsdo de aulas contextualizadas e interdisciplinares (22%) e pelo uso da abordagem
de ensino CTSA (17%). Contudo, acredita-se que agdes que contemplem a
contextualizacdo do conhecimento poderiam ser previstas em um maior numero de
subprojetos, pois documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio - PCNEM (BRASIL,1999b) orientam ha mais de uma década que o

curriculo deve ser contextualizado utilizando-se temas da vivéncia dos alunos:

[...] utilizando-se a vivéncia dos alunos e os fatos do dia-a-dia, a tradicdo
cultural, a midia e a vida escolar, busca-se construir os conhecimentos
quimicos que permitam refazer essas leituras de mundo, agora com
fundamentacéo também na ciéncia (BRASIL, 1999b, p. 242).

As Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais, conhecidas como PCN+ (BRASIL, 2002) ampliam a discussao
da contextualizacdo no ensino de ciéncias e mais detalhadamente no ensino de Quimica.
Este documento destaca que a contextualizagdo contribui para dar significacdo aos
conteudos, facilitando assim o estabelecimento de rela¢fes desses contetidos com outros
campos do conhecimento. Assim, o ensino deve enfatizar situacfes problematicas reais,
de forma critica, para que possibilite ao aluno desenvolver competéncias e habilidades
especificas como analisar dados, informacdes, argumentar, concluir, avaliar e tomar
decises a respeito da situacéo.

Tal como a contextualizacdo, a dimensdo ambiental foi pouco apontada
nos subprojetos analisados (em apenas 15% destes). Destacamos que denominamos
atividades de dimensdo ambiental tanto as atividades que claramente demonstraram
preocupacdo em utilizar a Quimica como ferramenta para melhor compreender e se
manifestar diante dos problemas ambientais quanto as atividades que ndo foram
especificas, mas sugeriam o uso de temas ambientais. A pouca manifestacdo de
interesse pela dimensdo ambiental sugere que o conhecimento quimico ndo tem sido
apresentado aos alunos como uma ferramenta que possibilite uma melhor leitura de
mundo e um olhar critico sobre 0s aspectos sociais, econdmicos, politicos e ambientais
da ciéncia. Os alunos continuam alheios as transformacgdes ambientais e culturais e a
forma como a Quimica as afeta. Chassot (1993) ressalta a necessidade de que a Quimica
seja uma facilitadora da leitura do mundo e de se mostrar ao aluno o vinculo entre
conhecimento e as questdes cotidianas para estimula-lo “[...] ao exercicio e participacao
de promover mudancas significativas no meio em que atua, assumindo o real papel de

cidaddo na sociedade em que vive” (p.09).
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Acredita-se que a partir do momento em que a aprendizagem for
estimulada utilizando-se situagfes problematicas do contexto dos alunos a dimensao
ambiental se tornard mais presente nos espacos escolares. E a prépria abordagem CTSA
constitui uma importante ferramenta para se efetivar a Educacdo Ambiental, pois como
afirma Acevedo Diaz (1996), um dos objetivos do ensino CTSA no &mbito educacional
é desenvolver capacidades nos estudantes para possibilitar maior compreensdo dos
impactos sociais da ciéncia e tecnologia, permitindo assim a sua participacdo como
cidad&os na sociedade civil.

O levantamento das agOes previstas pelos subprojetos nos possibilitou ter
uma visao geral sobre como a Educacdo Ambiental € abordada no ensino basico e se ha
preocupacdo por parte das instituicbes de Ensino Superior em propor acfes que
auxiliem os professores em exercicio e em formacdo inicial a tornar a dimensédo
ambiental mais frequente em suas aulas de Quimica. O que se percebe pelos resultados
é que a dimensdo ambiental é pouco lembrada nos subprojetos, 0 que nos remete a
indicios que a maioria das acOes sdo desenvolvidas sem levar em consideracdo uma
formacdo para a cidadania que trace uma relacdo entre o conhecimento quimico e as
questdes ambientais.

Acredita-se porém que o Pibid, por pensar na formacdo inicial e
continuada docente, € um espaco que pode vir a colaborar para que a disciplina de
Quimica adquira uma relevancia maior na discussdo de temas ambientais e na
conscientizacdo dos cidaddos. Mas para que isto aconteca deve-se tornar mais frequente
as acOes de dimensdo ambiental no programa, uma vez que ao envolver os professores e
futuros professores da educacdo basica pode incentivar e qualificar estes a incorporarem
teméaticas ambientais as suas aulas. Além disso, como os licenciandos tem a
oportunidade de vivenciar e refletir sobre essas praticas durante sua formacéo inicial,
este fato pode favorecer a formacao destes como educadores ambientais e a efetivacdo
de praticas ambientais no espago escolar.

4.3- Andlise dos questionarios aplicados aos professores
coordenadores e supervisores

Para investigar o real desenvolvimento de actes de dimensdo ambiental

pelos subprojetos Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste, seu perfil e sua contribuicéo
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para a formacdo de educadores ambientais foram aplicados questionarios aos
professores coordenadores e supervisores destes projetos.

O questionario aplicado aos professores coordenadores e 0 primeiro
questionario aplicado aos professores supervisores tiveram por objetivo elencar as
principais acBes desenvolvidas pelos subprojetos. Assim, foi possivel verificar a
existéncia de projetos ou agdes de dimensdo ambiental e, quando estas eram realizadas,
quais os recursos mais utilizados para desenvolvé-las. Inicialmente ndo era previsto a
participacdo dos professores coordenadores neste trabalho. Contudo, como o contato
com estes pode ser feita de forma mais rapida e eficiente do que com os professores
supervisores, optou-se por inseri-los no grupo de investigados. Além disso, suas
descricdes completaram as descricbes dos professores supervisores no sentido de
caracterizar as a¢des desenvolvidas.

Assim, as discussdes do trabalho que se referem a caracterizagdo das
acbes de dimensdo ambiental contam com os resultados da andlise destes dois
questionarios. Dezessete professores coordenadores consentiram em participar da
pesquisa e responderam ao questionario. Para discussdo dos resultados e para resguardar
a identidade os mesmos foram identificados por simbolos de C1 a C17 na ordem em que
foram recebidos 0s questionarios. O primeiro questionario dos professores supervisores
foi respondido por 20 professores, os quais sdo referenciados ao longo das discussdes
por simbolos de S1 a S20, conforme modelo dos professores coordenadores.

O segundo questionario aplicado aos professores supervisores visou
investigar a contribuicdo do Pibid para a formacéo de educadores ambientais; logo, foi
aplicado apenas aos seis professores supervisores que afirmaram no primeiro
questionario praticar acdes com a dimensdo ambiental. O grupo de investigados foi
identificado pelos mesmos simbolos utilizados na analise do primeiro questionario.

Para o tratamento dos dados foi utilizada analise estatistica por meio do
programa Excel e a Anélise Textual Discursiva (MORAES, GALIAZZI, 2007). Este
ultimo tipo de abordagem corresponde a uma analise qualitativa de dados que se inicia
com a etapa denominada unitarizacgéo, na qual os textos sdo fragmentados em unidades
de significado. Ap0s a unitarizacéo, realiza-se o processo de categorizagdo que consiste
em agrupar as unidades de significados semelhantes em categorias. E por ultimo, na
etapa de comunicacéo, séo elaborados metatextos explicitando as concepgdes surgidas a

partir das informagdes em combinagdo com os referenciais teoricos.
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Assim, nos tépicos seguintes serdo discutidos os resultados da analise dos
questionarios levando em conta as quatro categorias (Anexo 1V) que foram criadas:
Acdes desenvolvidas e concepcbes de Educacdo Ambiental; Educacdo Ambiental e
relacdo com o ensino de Quimica; Estratégias didaticas dos subprojetos Pibid/Quimica
da regido Centro-Oeste; Contribui¢des do Pibid para a formacéo inicial e continuada de
educadores ambientais.

4.3.1- Acdes desenvolvidas e concepcdes de Educacdo Ambiental

Um de nossos principais objetivos ao aplicar questionarios aos
professores coordenadores e supervisores dos subprojetos Pibid/Quimica da regido
Centro-Oeste foi investigar se os mesmos contemplam ou ndo a dimensdo ambiental
dentro de suas acdes.

Segundo os dados coletados, 47% dos coordenadores investigados
afirmaram promover acdes de dimensdo ambiental, o que demonstra que a Educacéo
Ambiental, mesmo estando prevista em lei e devendo permear todas as disciplinas do
curriculo, ainda é ignorada ou vista como algo secundario por muitos docentes da area
de Quimica. Inclusive, alguns professores coordenadores, ao justificar a ndo abordagem

da dimensdo ambiental demonstraram claramente sua pouca valorizacao:

“[...] o nosso foco principal, ndo é ambiente. A prioridade no momento tem
sido de melhorar o indice do IDEB das escolas da regido, logo, focamos mais
a necessidade dos alunos nos conhecimentos basicos de quimica”. (C2)

“As atividades do PIBID-quimica se focam nos contetidos dessa matéria”.
(C8)

“Na verdade o projeto tem como objeto a formagdo de professores de
quimica.” (C7)

Pelos depoimentos percebe-se que alguns dos coordenadores néo
consideram que os temas ambientais sejam objeto de estudo da Quimica, ou ainda, que
devem ser um dos objetivos dos subprojetos Pibid/Quimica. Acredita-se que isso
demonstra que alguns sujeitos tem dificuldade em vincular os conceitos quimicos as
teméticas ambientais e acabam por vé-la como um conhecimento a parte ou como mais
um conteldo a ser inserido nas aulas de Quimica.

Diante do exposto, levantamos o0 seguinte questionamento: ndo é

importante que atuais e futuros professores de Quimica abordem em suas aulas 0s
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conceitos quimicos, sua utilidade e impactos sociais, econdémicos e ambientais? Santos e
Schnetzler (1996) ao realizarem pesquisa com educadores quimicos argumentam que se
constitui objetivo basico do ensino de Quimica formar um cidaddo com “informagdes
quimicas fundamentais” que lhe permita “participar ativamente na sociedade, tomando
decisdes com consciéncia de suas consequéncias”. Além disso, destacam dentre estas
informagdes “os efeitos da quimica no meio ambiente” e “a compreensdo do papel da
quimica e da ciéncia na sociedade” (p. 29).

Assim, acreditamos que seja necessario e fundamental que um projeto
como o Pibid, que como afirma o coordenador C7 tem por objetivo a formacgdo de
professores de Quimica, contemplem a dimensdo ambiental em suas a¢des. Deste modo,
estara contribuindo tanto para a formacdo dos docentes como educadores ambientais
como para a efetivacdo da formacdo cidadd dos alunos. Os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio/PCNEM (BRASIL, 1999b) destacam que a organizagao
dos contetidos de Quimica devem levar em consideragdo “a sociedade em sua interacao
com o mundo, evidenciando como os saberes cientifico e tecnologico vém interferindo
na produgdo, na cultura e no ambiente”.

Percebe-se ainda, pelos depoimentos anteriormente citados, que héa
preocupacdo com 0s processos avaliativos externos aos quais esta sujeita a escola.
Dentre eles, cita-se o Ideb (indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica). Este
indicador considera dois fatores como interferentes na qualidade da educacdo:
rendimento escolar (taxas de aprovacdo, reprovacdo e abandono) e médias de
desempenho na Prova Brasil. A Prova Brasil, por sua vez, € uma avaliacdo utilizada
para diagnostico, em larga escala, desenvolvida pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), tendo como objetivo avaliar a
qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes
padronizados e questionarios socioeconémicos.

Assim, acredita-se que muitas vezes os professores ficam presos ao que
prevé a matriz curricular, ou segundo o professor coordenador C2 aos conhecimentos
basicos de cada série para garantir bons resultados nas avaliacGes externas e deixam em
segundo plano informacdes que propiciem uma formacdo cidadd. Esta dificuldade
também é levantada no depoimento de um professor coordenador:

“A principal dificuldade que ocorre, como em qualquer atividade, é o
engessamento pelo controle da secretaria de educagdo estadual. Toda

atividade tem de estar correlacionada a um conteido programatico que deve
ser ministrado em um certo bimestre”.(C11)
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Como professora da rede estadual de educacdo vivencio cotidianamente
as cobrancas de gestores e subsecretarias em relacdo a estes indices e avaliagdes
diagnosticas e ao cumprimento da matriz curricular. O que vemos € que 0 engessamento
restringe muitas das acbes que poderiam ser realizadas. Como pesquisadora considero
que isso influencia negativamente na implementacéo de qualquer proposta que venha a
colaborar com a formagéo mais critica de nossos alunos, inclusive as a¢des de dimenséo
ambiental.

Considero ainda que devemos repensar o que de fato significa “Educacao
de Qualidade”. No meu entendimento é necessaria uma urgente revisdo desses sistemas
de avaliagdo, que utilizam mais parametros quantitativos do que qualitativos para
mensurar a qualidade da educacdo. De nada adianta aumentar taxas de aprovacao e de
conclusdo do Ensino Médio, por exemplo, se os alunos egressos ndo sdo capazes de
associar os conceitos que lhes foram apresentados ao desenvolvimento cientifico e as
suas implicagdes sociais, econdmicas e ambientais.

Algo a ser considerado nos resultados obtidos é que hd uma discrepancia
no entendimento do que € e de como deve ser a Educacdo Ambiental. Alguns
coordenadores (18%) chegaram a afirmar que ndo trabalham com a dimensdo ambiental,
mas em seus relatos destacam o uso de abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente) ou o uso de temas com a dimensdo ambiental, como energia.
Isso mostra, que ainda ha a percepcdo de que para se trabalhar com a dimensédo
ambiental seja necessario uma disciplina ou projeto especifico. E necesséario que o0s
docentes percebam que a Educacdo Ambiental ndo € um tema a parte a ser inserido nas
aulas; ela deve constituir uma préatica constante associada aos temas quimicos da matriz
curricular. Segundo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA (BRASIL,
1999a) a Educacdo Ambiental é fator continuo do processo pedagdgico nacional,
devendo ser articulada a todas as disciplinas escolares e em todas as formas
educacionais, além do seu fortalecimento em espacos externos as escolas. A
Constituicdo Federal, desde 1988, ja dispunha em seu artigo 225 que o poder publico
deveria “promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagao publica para a preservacao do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

Alguns outros relatos destacam essa concepcdo de professores
coordenadores e supervisores de que a Educacdo Ambiental € um tema a mais a ser
trabalhado, devendo ser abordada em disciplinas opcionais ou em projetos

desenvolvidos em horarios extras, ou seja, desvinculados das disciplinas:
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“Primeiro atuamos em uma disciplina opcional trabalhando com o tema
LIXO, inclusive o eletronico.” (C16)

“Trabalhava com PRAEC (Programa de Atividades Educativas
Complementares) promovido pela SEE. O projeto que eu trabalhava tinha
uma carga horaria fixa de 14 aulas semanais”. (S2)

Os resultados obtidos dos questionarios dos professores supervisores em
relacdo ao desenvolvimento de atividades de Educacdo Ambiental se aproximam dos
que foram relatados pelos professores coordenadores. Apenas 30% dos professores
supervisores afirmaram que os subprojetos nos quais estdo vinculados desenvolvem
atividades de Educacdo Ambiental. Contudo, 45% afirmaram abordar temas ambientais
em suas acdes. Isto nos leva a inferir que provavelmente os professores tem dificuldade
de compreender que a Educacdo Ambiental perpassa o conteudo. Anjos (2008)
recomenda que nas praticas pedagogicas a Educacdo Ambiental precisa ter uma
concepcao ampla, requerendo “um ensino que transcenda aos limites disciplinares e
conceituais do conhecimento” (p. 137).

Considero que essa discrepancia no entendimento do que vem a ser a
dimensdo ambiental na educacio pode ser sanada por meio de estudos e pesquisas. E
interessante que estes professores passem por processos formativos nos quais sejam
discutidas formas de trabalhar com os temas ambientais para superar as rotineiras
praticas baseadas em simples exemplificagdes.

Fracalanza (2004) discute que as praticas de Educacdo Ambiental
desenvolvidas dentro da escola estdo distantes de torna-la uma acdo continua, pois estas
ndo estdo relacionadas com o curriculo escolar. Geralmente sdo acBes pontuais e
incoerentes com 0s objetivos da Educacdo Ambiental: praticas e contetdos sugeridos
por livros didaticos, visitas a areas protegidas, atividades de coleta de residuos para
reciclagem e comemoracao de datas referentes ao meio ambiente. Os relatos seguintes
demonstram que atividades como estas sdo praticadas pelos subprojetos Pibid/Quimica
analisados. Contudo, os relatos ndo mostram ligacao entre as atividades desenvolvidas e
o0 contedo quimico trabalhado nas aulas:

“Nas trés escolas participantes temos trabalhos voltados para a construg@o e manutengéo

de horta escolar, paisagismo, reciclagem e reutilizacdo de materiais”. (C12)

“Os alunos bolsistas orientaram os discentes da escola campo em pesquisa sobre o
assunto, construcéo de lixeiras, seminarios, visita ao lixao da cidade, reaproveitamento
do dleo, produgdo de adubo organico”. (C16)

“Reaproveitamento de residuos da merenda escolar (casca de frutas) para a elaboragdo
de farinha nutritiva”. (S2)
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“Vamos visitar algumas nascentes, tirar foto, fazer mapas da cidade e montar videos
alertando para os problemas na polui¢do”. (S9)

Assim, as poucas acbes de dimensdo ambiental relatadas, sdo apenas
acOes pontuais, sem uma relacdo mais aprofundada com o contetdo quimico trabalhado
e, portanto pouco Uteis para propiciar uma formacéo cidada.

Nos projetos que lidam com a dimensdo ambiental foi destacado pelos
professores coordenadores o desenvolvimento de projetos e acbes abordando
principalmente os temas reciclagem (62%), lixo (37%), agua (37%) e energias
alternativas (12%). Os seguintes relatos de professores coordenadores demonstram

abordagens que contemplam tais tematicas:

“[...] trabalhamos com conceitos de quimica aliados ao reaproveitamento de
lixo doméstico [...] Sdo estudados métodos de aproveitamento do lixo como:
fabricacdo de sabdo, produgdo de farinha com cascas de frutas para producéo

de biscoitos, producdo de artesanato por meio de materiais descartaveis”.
(C1)

“Reciclagem de 6leo para produgdo de sabdo [...]”. (C13)

“[...] ao tratarmos a questdo da producdo de energia entra em pauta
as consequéncias para o meio ambiente [...]”. (C8)

“[...] conscientizar os alunos sobre a importancia da agua em suas vidas ¢
sobre o0s problemas sociais e ambientais relacionados ao seu uso e tratamento
inadequado”. (C17)

Nos relatos dos ultimos coordenadores (C8 e C17) comeca a Se perceber
que na visdo de alguns coordenadores € importante relacionar o tema ambiental com
fatores sociais como consumo. Emerge ai alguns indicios que os mesmos atuem sob
uma perspectiva critica de Educacdo Ambiental, pois um de seus objetivos € promover a
compreensdo dos problemas ambientais em todas as suas dimensdes (social, bioldgica,
subjetiva), considerando o ambiente como um conjunto de inter-relagfes entre 0 mundo
social e o natural, mediadas pelos saberes locais, cientificos e tradicionais (LEITE,
RODRIGUES, 2011).

Essa perspectiva também é evidenciada em outros relatos:

“Eu acredito que a Educagdo Ambiental seja pega chave para a formacéo
cidadd de nossos alunos. Uma visdo critica do mundo, do ambiente e do
papel do homem no ambiente pode levar o futuro cidadédo a refletir sobre a
consequéncia de seus atos pessoais e de grupo, de forma a se auto-
responsabilizar e mudar de atitudes”. (C17)

“Educagao ambiental é vocé conseguir fazer com que seus alunos aproveitem
a maior parte de seus desperdicios [...]”. (S9)
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“Formagdo para a vida, partindo de uma interag@o natural homem/meio para
entender a relacdo de dependéncia e preservagdo”. (S11)

“Ela ¢ uma importante ferramenta para instrumentalizar o individuo a
entender os problemas ambientais do contexto no qual vive relacionando-os
aos aspectos econdmicos, sociais e politicos”. (S19)

Contudo, na maioria dos relatos dos professores coordenadores e
supervisores percebemos a predominancia da chamada Educacdo Ambiental

conservacionista ou convencional. Vejamos alguns relatos:

“[...] apoiamos os professores em seus projetos. Relaciono alguns: Quimica
na Horta [...]”. (C13)

“[...] promover a conscientizagdo dos alunos do ensino médio quanto a
importancia de preservagdo do espaco em que vivem”. (S2)

“Educacdo ambiental é vocé conseguir fazer com que seus alunos
aproveitem a maior parte de seus desperdicios [...]”. (S9)

Estes relatos vdo de encontro a uma das caracteristicas da vertente
conservacionista, pois os “ensinamentos conduzem ao uso racional dos recursos naturais
e a manutencdo de um nivel 6timo de produtividade dos ecossistemas naturais ou
gerenciados pelos seres humanos” (BRUGGER, 2004, p. 35). Esse tipo de abordagem é
feita de forma descontextualizada e apenas os efeitos dos impactos ambientais sdo
analisados, em detrimento das causas geradoras dos mesmos; 0 homem é reduzido a um
organismo bioldgico, associal e a-histérico, que acaba sendo responsabilizado por toda a
degradacéo existente (LOUREIRO, 2004).

Por vezes a questdo ambiental é tratada levando em consideracdo apenas
0 consumismo. Assim, se 0 ser humano consumir menos ou reaproveitar materiais
estard contribuindo para a manutencdo do meio ambiente. Ndo queremos desmerecer
este tipo de acdo, mas acreditamos que é papel da escola romper com esta visao
simplista de Educacdo Ambiental. E importante, por exemplo, que os alunos sejam
levados a refletir sobre a necessidade de producdo de materiais menos poluentes e sobre
o0 papel da Quimica nesse contexto.

Ressalta-se aqui que muitos depoimentos falam da reutilizacdo de
materiais, 0 que poderia nos induzir a enquadrar as acOes dentro da dimensdo do
desenvolvimento sustentivel. Todavia, essas a¢Oes foram descritas de forma superficial
e pontual, nos levando a questionar que o simples fato de reciclar ou reaproveitar

materiais, como 6leo sujo para a fabricagdo de sabéo, por exemplo, séo agdes que estdo
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longe de promover a mudanca de postura de um individuo diante da sociedade. Assim, a
menos que tenham propiciado a criacdo de espaco de reflexdo para suscitar mudancas
de atitudes por parte dos alunos, tais acdes se limitam a incorporacdo de uma
“consciéncia ecoldgica”. Como afirma Leff (2005) promove-se a internalizacdo dos
valores de conservacdo da natureza, destacando-se apenas 0s problemas mais visiveis,
como a contaminagéo dos recursos e o manejo do lixo, por exemplo.

Pelos resultados aqui apresentados percebemos que ha um predominio de
uma visdo conservadora por parte dos investigados (professores coordenadores e
supervisores). Logo, os objetivos da Educacdo Ambiental devem constituir objeto de
reflexdo nos programas de formacao de professores, de modo a ampliar sua concepgéo e
evitar que as praticas desenvolvidas tenham enfoque reduzido e simplista. Guimaraes
(2007) aponta a necessidade de promover um esfor¢co concentrado na formacdo de
educadores ambientais procurando romper a limitacdo compreensiva dos professores

que levam a fragilidade da Educacdo Ambiental.

4.3.2- Educacdo Ambiental e relacdo com o ensino de Quimica

Um dos grandes desafios do ensino de Quimica é fazer com que seus
conhecimentos sejam significativos para os alunos e, para que isto ocorra, sugere-se que
estes sejam trabalhados a partir do cotidiano dos mesmos, utilizando-se da
contextualizagdo e da interdisciplinaridade, conforme orientagcbes dos PCNs (BRASIL,
1999b).

Alguns autores (LEFF, 2002; OLIVEIRA, 2007; SATO, 2002
TRISTAO, 2004) defendem que tal como os conteldos quimicos, as questdes
ambientais devem ser consideradas sob um enfoque interdisciplinar e transdisciplinar.
Ao discutir sobre a interdisciplinaridade destas questfes Leff (2002) afirma que a
Educacdo Ambiental induz a um desenvolvimento de conhecimentos em diversas
disciplinas cientificas por exigir uma integracdo de conhecimentos e aproximacodes
sistémicas, holisticas e interdisciplinares que, se limitadas a reorganizacdo do saber
disponivel, sdo insuficientes para satisfazer essa demanda de conhecimentos. Oliveira
(2007) defende a transversalidade da questdo ambiental, pois seus conteudos, de carater
conceitual, procedimental ou atitudinal, formam campos com determinadas
caracteristicas em comum que ndo estdo configurados como areas ou disciplinas. O

autor afirma ainda que os conteudos “podem ser abordados a partir de uma
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multiplicidade de areas; estdo ligados ao conhecimento adquirido por meio da
experiéncia, com repercussdo direta na vida cotidiana; envolvem fundamentalmente
procedimentos e atitudes, cuja assimilagdo deve ser observada a longo prazo” (p. 108).
Os proprios PCNs trazem o Meio Ambiente como tema transversal,
sugerindo que ele deve ser trabalhado transversalmente de maneira que integre todo o

ensino formal. Segundo este documento:

Tratar a questdo ambiental, portanto, abrange toda a complexidade da acéo
humana: se quanto as disciplinas do conhecimento ela é um tema transversal,
interdisciplinar, nos setores de atuacdo da esfera publica ela sé se consolida
numa atuacdo do sistema como um todo, sendo afetada e afetando todos os
setores: educacdo, salde, saneamento, transportes, obras, alimentacéo,
agricultura, etc. (BRASIL, 1998, p.23).

Embora trabalhar utilizando vérios olhares, diferentes dialogos seja uma
pratica ainda incipiente no contexto escolar, relatos de alguns dos sujeitos desta
pesquisa demonstram que uma das possibilidades de se trabalhar com a dimensao

ambiental é através da promocéo da interdisciplinaridade:

“[...] o tema qualidade das &guas foi discutido numa perspectiva
interdisciplinar por bolsistas de quimica e biologia [...]”. (C11)

“Promove a interdisciplinaridade”. (C15)[grifo nosso]

Outra preocupacdo recorrente é de que 0s conceitos quimicos sejam
abordados de forma a criar novas atitudes e comportamentos diante do consumo na
nossa sociedade e de estimular a mudanga de valores (JACOBI, 1997). Alguns relatos

demonstram isso:

“[...] se falamos de agua potavel, temos ai a oportunidade de discutir
tecnologias, conceitos cientificos, impactos na sociedade e meio ambiente”.
(C3)

“Os estudantes passam a ter uma visdo mais significativa das questdes que
os rodeiam, principalmente porque fazem parte de situacGes de alta vivéncia
dos mesmos [...]". (C11)

”[...] em uma abordagem histdrica e contextualizada do tema gerador vidros
foi discutida a importancia da reciclagem dos vidros [...]”. (C11)

“[...]'Quimica e Energia em prol de um desenvolvimento sustentavel’:

Obijetivo: incentivar os alunos a compreenderem as diversas fontes de energia
sustentdvel e também o papel da Quimica dentro desta tematica”. (C17)

Nos relatos acima fica evidenciado também uma estreita relagdo entre

Educacdo Ambiental e contextualizacdo. As Orientagdes Curriculares para o Ensino
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Médio/OCNs (BRASIL, 2006) ao destacar a importancia da contextualizacdo no
curriculo da base comum sugerem que esta seja constituida:
[...] por meio da abordagem de temas sociais e situacGes reais de forma
dinamicamente articulada, que possibilitem a discussdo, transversalmente
aos conteddos e aos conceitos de Quimica, de aspectos sociocientificos

concernentes a questdes ambientais, econdmicas, sociais, politicas, culturais
e éticas. (BRASIL, 2006, p.120)

Conforme demonstrado em outros relatos apresentados a seguir, 0s temas
ambientais tem sido considerados por alguns professores coordenadores e supervisores

como uma concreta possibilidade de contextualiza¢do dos conceitos quimicos:

“[-.-] um minicurso de 3 dias explicando os conceitos de quimica por meio de
temas vivenciais - LIXO DOMESTICO. ( C16)

“E abordada na contextualizacdo da Quimica através de textos, filmes,
visitas de campo”. (S11)

“Gosto de trabalhar com temas ambientais pois esses possibilitam a
contextualizacdo de conceitos quimicos”. (C16)

“O subprojeto aborda a tematica ambiental por meio de projeto tematico.
Para o desenvolvimento deste utiliza-se principalmente a contextualiza¢io do
conhecimento quimico por meio da abordagem CTSA”. (S19)

As OCNs (BRASIL, 2006) ainda destacam a contextualizacdo como
fundamental para a formacéo de cidaddos com tomada de decisdo e comprometidos com
a preservacdo ambiental e com a diminuicdo das desigualdades econdmicas, sociais,
culturais e étnicas. Assim, a contextualizacdo e a Educacdo Ambiental compartilham
objetivos comuns: uma formacéo critica e cidadd. Como afirma Carvalho (2000), é
importante que se tenha uma “educagdo ambiental cidadd” permitindo ampla
participacdo nos processos coletivos de tomadas de decisdo, visando “a afirmagao de
uma sociedade de direitos, ambientalmente justa” (p. 58).

E interessante perceber que tanto os coordenadores quanto 0S
supervisores tem a concepcdo de que os temas ambientais possibilitam a
contextualizacdo do conhecimento quimico e isto ira refletir na aprendizagem dos
alunos, pois a construcdo do conhecimento se da por meio de situagdes problematicas
reais. Libaneo (1990) argumenta que ndo basta a “selecdo e a organizacdo logica dos
conteudos para transmiti-los”. Para que os contetidos se tornem significativos deve-se
“incluir elementos da vivencia pratica dos alunos”, “de modo que eles possam assimila-

los ativa e conscientemente” (p. 128).
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Diversos relatos dos entrevistados na pesquisa indicam a importancia da
Educacdo Ambiental para a formacéo cidada:
“Sinto motivado porque considero o tema [ambiental] relevante
socialmente”. (C11)

“Os temas relacionados a0 meio ambiente sdo inerentes ao cotidiano de todos
noés. Os estudantes passam a ter uma visdo mais significativa das questdes
que os rodeiam, principalmente porque fazem parte de situacdes de alta
vivéncia dos mesmos, facilitando o aprendizado nas areas de Ciéncias, nesse
caso especifico, aprendizado em Quimica”. (C12)

“Questdo ambiental ¢ uma realidade que ndo pode ser ignorada, somos
parte.” (C13)

“Mostrando que a quimica ndo € s6 poluicao”. (S9)

Nos discursos apresentados é destacado o papel social da Quimica em
tratar as questfes ambientais. Um fato interessante € a possibilidade de desmistificar a
visdo de que a Quimica ¢ “vila”. Se a informagdo quimica ¢ apresentada aos alunos de
forma a se tornar um instrumento de interpretacdo no mundo e de forma a permitir
intervencdes na sua propria realidade, eles poderdo perceber que da mesma forma que
essa ciéncia tem seu lado negativo e esta relacionada a varios problemas ambientais,
muitas solucGes e formas de preveni-los também sdo frutos da Quimica.

Conforme os resultados apresentados percebe-se que para alguns dos
professores coordenadores e supervisores dos subprojetos Pibid/Quimica ao abordar a
dimensdo ambiental tem-se a possibilidade de contextualizar o conhecimento e trabalhar
sob a perspectiva da interdisciplinaridade, fato que é de extrema importancia no ensino
de Quimica para propiciar uma aprendizagem significativa. A contextualizacdo do
conhecimento quimico também deve motivar os alunos para o aprendizado. Assim,
contribui para a formacdo cidada, na qual o conhecimento quimico se torna um
instrumento para atuacao critica na sociedade.

Contudo, como sdo poucos os subprojetos que trabalham com a dimensao
ambiental, acredita-se que as potencialidades destas acdes deixam de ser exploradas.
Assim, se 0s subprojetos Pibid/Quimica vierem a incorporar em suas praticas acdes de
dimensdo ambiental este fato podera vir a contribuir para a consolidacdo da formacéo
para a cidadania, uma formac&o critica, que permita ao aluno o conhecimento do mundo

€ sua consequente atuagéo neste.
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4.3.3- Estratégias didaticas dos subprojetos Pibid/Quimica da regido
Centro-Oeste

O Pibid pode constituir um espaco rico para a formacdo inicial e
continuada docente, principalmente se propiciar que os docentes e futuros docentes
tenham contato com praticas pedagogicas diferenciadas e reflitam sobre sua praxis.
Nesse sentido, é interessante que se discuta além das principais acbes desenvolvidas
pelos subprojetos, quais os recursos didaticos/metodoldgicos utilizados por estes.

O levantamento das principais acfes desenvolvidas e dos recursos
utilizados foi realizado por meio do primeiro questionario online enviado por e-mail aos
professores supervisores. A Figura 4.4 apresenta as principais acdes desenvolvidas e as
estratégias didaticas utilizadas pelos subprojetos Pibid/Quimica investigados citadas

pelos professores supervisores.

Ac0es de Educagdo Ambiental

Encontros de formacgéo e acompanhamento
de acdes

Temas ambientais

Proejtos tematicos/temas geradores

TIC's

Abordagem CTSA

Divulgagéo de resultados em eventos
cientificos

Feiras cientificas

Monitoria

Acompanhamento das praticas pedagogicas
desenvolvidas pelo professor supervisor

Atividades lidicas

Elaboragdo de materiais didaticos
(apostilas, roteiros experimentais, jogos,..

Aulas experimentais

Aulas expositivas

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 4.4: Principais acles e estratégias didaticas desenvolvidas pelos subprojetos
Pibid/Quimica investigados.
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Percebe-se pelos dados coletados que mais de 80% dos professores
supervisores afirmaram que seus subprojetos tem se dedicado a elaboracdo de materiais
didaticos, sejam estes roteiros experimentais, jogos ou apostilas. Na analise das acdes
previstas pelos subprojetos observou-se que 100% deles previam a elaboracdo de
materiais didaticos; logo o resultado obtido se aproxima do obtido anteriormente.

Relatos de professores coordenadores e supervisores nas questoes

discursivas também evidenciam a preocupacdo com os materiais didaticos:

“Acompanho os académicos na [...] elaboracéo de jogos didaticos e subsidios
para as aulas experimentais”. (S1)

“Em sala de aula os Bolsistas contribuem auxiliando na elaboragido e
aplicacdo das aulas. Produzem roteiros de experimentos, organizam o0s
materiais necessarios aos mesmos”. (S5)

“Os recursos metodolégicos/didaticos utilizados durante o projeto foram bem
variados: aulas expositivo-dialogadas, aulas experimentais, jogos didaticos,
uso de videos, etc”. (S19)

Dentre as agOes desenvolvidas destacam-se o acompanhamento das
atividades desenvolvidas pelo professor supervisor e atividades de monitoria (79%). Isto
mostra que inicialmente o Pibid preocupa-se em compreender o processo educacional
como um todo. Acredita-se que antes de realizar intervencfes o grupo tem que refletir
sobre o ensino de Quimica, compreender como se da a dindmica das aulas e se
aproximar das principais dificuldades dos alunos e, sé depois, propor acdes que possam
contribuir com o ensino-aprendizagem dos contetdos quimicos. Muito mais que ajudar
os professores supervisores com algumas dificuldades de aprendizagem de seus alunos é
necessario refletir sobre as causas de tais dificuldades e sobre alternativas para sua
superacao.

Zeichner apud Pimenta (2003) ressalta a importancia de se preparar 0s
professores para que assumam uma atitude reflexiva em relagdo ao ensino e as
condi¢Bes sociais que o influenciam, reconhecendo nessa tendéncia de formacgéo
reflexiva uma estratégia para melhorar a formacéo de professores e consequentemente o
processo de ensino e aprendizagem.

Embora mais de 60% dos professores supervisores tenham destacado a
participacdo em eventos para divulgacdo de resultados, questiona-se se estes ndo ficam
restritos simplesmente a relatar as acgdes realizadas sem apresentar reflexdes sobre o

processo de ensino aprendizagem. Esta preocupagéo é pertinente, pois somente 35% dos
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professores supervisores afirmaram ser participado de encontros de formagdo nos
grupos. Destaca-se que ha um distanciamento entre o que é previsto e o que realmente é
realizado. Na andlise dos subprojetos foi observado que 83% deles previam a realizacao
de encontros de formacéo. A reducdo deste indice aponta que na pratica sdo realizadas
poucas reflexdes sobre as agdes realizadas.

Assim, deve-se tomar cuidado para que ndo se caia no vicio e no vazio de
apenas “fazer” e nao “refletir”. Ressalta-se a importancia de que o Pibid crie espacos
para a discussdo das observacOes e acOes realizadas e estimule a pesquisa no ensino de
Quimica. Canério (2003) defende que para que a experiéncia se converta em saber €
necessario fazer do exercicio de trabalho objeto de reflexdo e pesquisa pelos que nele
estdo diretamente implicados.

Ainda de acordo com os dados apresentados na Figura 4.4, observa-se a
prevaléncia das aulas expositivas e experimentais (citadas por 100% dos investigados).
Por mais que estes subprojetos tenham se dedicado a elaboracdo de materiais didaticos,
parece prevalecer os mesmos tipos de aulas tradicionais. Isto nos leva a refletir sobre a
necessidade de que os subprojetos Pibid prevejam e realizem atividades com recursos
metodoldgicos e didaticos diferenciados, pois muitos dos recursos didaticos que hoje
sdo promissores para 0 ensino de Quimica sdo desconhecidos ou pouco utilizados por
alguns professores, principalmente aqueles formados ha mais tempo.

Ao serem guestionados sobre a abordagem de temas ambientais nas aulas
antes da participagdo no Pibid alguns dos professores supervisores indicaram 0 uso
destes temas para exemplificacdo do contedo e utilizando como recurso somente o
livro didético:

“Sempre abordei temas ambientais contextualizando a Quimica,
bimestralmente a cada inicio de um conteddo. Conforme a frequéncia e

sequéncia com que os conteldos/temas que versem sobre a Educacdo
Ambiental s3o abordados nos livros didaticos”. (S18)

“Os temas ambientais eram apresentados de acordo com o que os livros
didaticos sugeriam, geralmente por meio da leitura de textos ou reportagens,
ou por meio de exercicios contextualizados”. (S19)

De acordo com os relatos apresentados podemos perceber que havia
limitagdes nas abordagens dos temas ambientais. A fala dos professores supervisores
nos leva a acreditar que os temas ambientais eram abordados de forma pontual visto que

eram desenvolvidos de acordo com o que estava presente no livro didatico.
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Marpica e Loarezzi (2010) ao realizarem estudo sobre a producéo
académica relativa a Educacdo Ambiental nos livros didaticos constataram que as
questdes ambientais estdo sendo abordadas nos livros didaticos, contudo de forma ainda
superficial. Foi apontado, por exemplo, que aspectos bioticos, abioticos e culturais estdo
presentes nos livros didaticos, mas de forma desarticulada e desconexa entre o0s
mesmaos.

Devemos lembrar que a Educacdo Ambiental deve ser uma atividade
continua no ambiente escolar e deve se valer de diversas praticas e recursos
pedagogicos. Assim, os livros didaticos ndo devem ser a Unica referéncia para o
trabalho do professor, pois nem um livro, por melhor que seja, deve ser utilizado sem
adaptacdes e complementacdes (LAJOLO, 1996).

Carvalho (2003) argumenta sobre a necessidade de se repensar as
praticas pedagogicas envolvendo Educa¢do Ambiental:

“[...]1 O novo da EA ¢é que a mesma vai além das simples praticas utilizadas
tradicionalmente na educacdo, ela revisita esse conjunto de atividades
pedagogicas, reatualizando-as dentro de um novo horizonte epistemoldgico
em que o ambiental € pensado como sistema complexo de relagdes e
interacBes da base natural e social, definido pelos modos de sua apropriagdo

pelos diversos grupos sociais, politicos e culturais que ai se estabelecem
(CARVALHO, 2003, p. 56).

Os resultados apresentados nos levam a acreditar que ainda prevalece no
ensino de Quimica a tendéncia a transmissdo de informacgdes e que por ser esta uma
ciéncia de cunho experimental tem se valido da experimentacdo como uma das
principais estratégias didaticas. Um dos fatores que possibilita a incorporacdo deste tipo
de metodologia é a variedade de materiais disponiveis (artigos, livros, roteiros) que séo
de fécil acesso pelo professor.

Ainda sobre as aulas experimentais, acredita-se que estas devem ser
utilizadas de forma a proporcionar aos discentes um envolvimento maior com 0s
contetdos ensinados, tornando as aulas mais dindmicas e proveitosas em termos de

aprendizagem:

A aula experimental em Quimica pode ser considerada uma estratégia
pedagdgica dinamica, que tem a fungdo de gerar problematizacGes,
discussBes, questionamentos e buscas de respostas e explicacBes para os
fendmenos observados, possibilitando a evolugdo do aspecto fenomenoldgico
(macroscépico) observado para o teérico (microscdpico), e chegando, por
consequéncia, ao representacional. (SILVA, MACHADO, 2008, p. 235)
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Para que a experimentacdo possibilite a aprendizagem é fundamental
uma postura diferenciada do professor, que crie por meio desta atividade um espaco
para problematizacdo e de reflex@o sobre as concepgdes de seus alunos. Segundo Silva e
Zanon (2000) também é necessario romper com a concepcao de alguns professores de

que as aulas experimentais devem ser utilizadas para comprovar a teoria:

[...] muitos professores apresentam uma visao simplista da experimentacéo,
imaginando ser possivel comprovar a teoria no laboratério, ou que a partir do
laboratério se possa chegar a teoria; esta concepcao simplista pouco contribui
para a aprendizagem significativa (SILVA, ZANON, 2000, p. 120).

Acredita-se que no ensino de Quimica, os experimentos sdo importantes,
mas eles ndo vao resolver o problema da aprendizagem, pois a “Quimica experimental
nao refletida tende a ser igual a quimica de quadro e giz” (MALDANER, 2006, p. 252).

Outro tipo de abordagem que também foi bastante lembrada pelos
professores supervisores foi 0 uso de atividades ladicas, como jogos (citadas por mais
de 85% dos questionados). Cabrera e Salvi (2005) defendem que aprender e ensinar
brincando, enriquece as visdes do mundo e as possibilidades de relacionamento e
companheirismo, de socializa¢do e troca de experiéncias, de conhecimento do outro e
respeito as diferencas e de reflexdo sobre as acdes. De acordo com Melo (2005), as
atividades ludicas, quando bem exploradas, sdo fonte de prazer e descoberta para o
aluno e oportunizam a interlocucdo de saberes, a socializagdo e o desenvolvimento
pessoal, social, psicomotor e cognitivo.

Em se tratando da dimensdo ambiental, os resultados apontam que ela
ainda é pouco lembrada pelos subprojetos Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste. Cerca
de 45% dos professores supervisores destacaram 0 uso de temas ambientais e apenas
30% manifestaram claramente o desenvolvimento de acdes de Educacdo Ambiental.
Porém, € possivel perceber uma pequena melhora em relacédo ao resultado que foi obtido
na andlise de acdes previstas nos subprojetos Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste,
onde apenas 15% deles previam ac¢bes de dimensdo ambiental. Assim, mesmo que estes
subprojetos ndo tenham a dimensdo ambiental como uma prioridade, acabam
desenvolvendo mais ac¢Oes dentro da perspectiva ambiental do que o previsto. Assim,
pode-se inferir que a dimensdo ambiental aparece como consequéncia dos conteudos
que sdo trabalhados nas aulas de Quimica, ou seja, ao apresentar os contetdos 0s

professores provavelmente buscam exemplifica-los utilizando temas ambientais.
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Porém, alguns relatos apresentados a seguir nos levam novamente a
evidéncia que de a Educacdo Ambiental ndo é considerada importante:

"Quando ha necessidade fazemos estudos sobre o meio ambiente com os
alunos apenas no dmbito conteudista”. (C2)

“Nao vai salvar o planeta”. (S6)

O professor supervisor S6 ao afirmar que a Educacdo Ambiental ndo vai
salvar o planeta chega a menospreza-la enquanto possibilidade de se tornar uma
ferramenta capaz de proporcionar a formacdo de um cidaddao mais critico e capaz de
transformar a propria realidade.

Ja o relato do coordenador C2 nos leva novamente a inferir que a
abordagem das tematicas ambientais provavelmente fica restrita a transmissao-recepcéo
de informacGes e que ndo sdo trabalhadas continuamente no espacgo escolar de forma
emancipatoria e critica.

E possivel que a dimens&o ambiental seja abordada por meio de projetos
tematicos/temas geradores ou por meio da abordagem CTSA, que foram apontados por
45% e 60% dos professores supervisores, respectivamente. Percebe-se que muitos dos
subprojetos Pibid/Quimica que afirmaram desenvolver atividades de Educacdo
Ambiental o fazem por meio de projetos tematicos:

“[...] em uma abordagem historica e contextualizada do tema gerador vidros
foi discutida a importancia da reciclagem dos vidros [...] na abordagem do
tema gerador "metais pesados” foi discutido descarte adequado de pilhas e
baterias e a toxicidade de alguns metais”. (C11)

“[...] desenvolver o tema “Aguas de Mato Grosso” em forma de minicursos,
palestras e ciclo de estudos e aulas experimentais”. (C15)

“Projeto tematico ‘Seja um cidaddo quimicamente consciente’: Objetivo:
conscientizar os alunos e a comunidade sobre os problemas e impactos
ambientais provocados pelo lixo, além de alertd-los sobre a importancia da
manutencdo do ecossistema”. (C17)

Percebe-se que 0s projetos tematicos sdo utilizados para abordar as
questdes ambientais, pois eles possibilitam a contextualizacdo do conhecimento
quimico. Paulino Filho e colaboradores (2004) afirmam que tais atividades criam “situa-
cOes de aprendizagem mais dindmicas e efetivas, atreladas as preocupacdes da vida dos
alunos pelo questionamento e pela reflexdo, na perspectiva de construcdo de

conhecimento ¢ da formagao para a cidadania e para o trabalho” (p. 266). Os PCNs+ do
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Ensino Médio sugerem o uso de projetos tematicos no ensino, de forma a promover uma

formagéo cidada:

O desenvolvimento de projetos disciplinares ou interdisciplinares, articulando
todas essas formas de acdo ou recursos pedagdgicos, € extremamente
propicio para o desenvolvimento das diferentes competéncias almejadas,
particularmente aquelas associadas a contextualizacdo sdcio-cultural.
(BRASIL, 2002, p. 109)

Pelos dados apresentados percebe-se que no ensino de Quimica, as agdes
e 0s recursos didaticos ainda devem ser objeto de ampla reflexdo. Para decidir “o que
abordar” e “como abordar” e necessario rever quais os reais objetivos do ensino de
Quimica. Além disso, devemos estar cientes que na sociedade em que vivemos, apenas
0 quadro e o giz ja ndo suficientes para promover a formacdo de um sujeito capaz de
opinar e intervir.

Assim, devemos pensar que o Pibid deve contemplar a elaboracdo e
desenvolvimento de recursos didaticos/metodoldgicos diferenciados para permitir que
os atuais e futuros docentes se apropriem de praticas que corroborem com 0s objetivos
da educacdo para a formacdo cidadd. Acreditamos que ao trabalhar com praticas
diferenciadas o Pibid permite que os docentes se familiarizem com tais recursos e
tenham menos resisténcia para sua adogao. Isto inclusive fica evidenciado nos relatos de

um professor supervisor e de um professor coordenador:

“O PIBID tem possibilitado que eu desenvolva e aprimore muitas
competéncias e habilidades referentes a diversas abordagens e préaticas
pedagogicas [...] o PIBID tem me tornado mais segura e tem me estimulado a
querer fazer melhor e diferente”. (S19)

“Apesar disso, ¢ evidente a melhoria na relacdo professor-aluno e no
aprendizado com estes tipos de abordagens diferenciadas”. (C17)

Como foi observado os subprojetos Pibid/Quimica da regido Centro-
Oeste ainda apresentam poucas acdes que contemplam a dimensdo ambiental e
desenvolvem principalmente aulas expositivas e experimentais e atividades ludicas.
Acreditamos que para transformar tal conjuntura a formacdo docente deve constituir
objeto de reflexdo. E necessario que se criem espagos nos quais os futuros professores e
professores em exercicio possam refletir sobre os objetivos e potencialidades da
Educacdo Ambiental, bem como sobre o leque de praticas pedagodgicas e recursos

didaticos que podem contribuir para um ensino de Quimica mais significativo.
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4.3.4- Contribuicées do Pibid para a formacéo inicial e continuada de

educadores ambientais

Parte importante desta pesquisa se destina a investigar qual a
contribuicdo dos subprojetos Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste para a formacéo
inicial e continuada de educadores ambientais e para a efetivacdo da Educacdo
Ambiental nos espagos escolares. Para tal, recorremos as questfes presentes nos dois
questionarios aplicados aos professores supervisores e as analisamos sob o enfoque da
Anélise Textual Discursiva.

Sé&o discutidos aqui alguns aspectos referentes ao perfil de formacgéo dos
investigados como, por exemplo, tempo de atuacdo docente e se durante a graduacéo
tiveram a oportunidade de trabalhar com temas ambientais. Somando-se a esses
aspectos sdo discutidas questbes especificas relacionadas a abordagem da dimensdo
ambiental por meio dos professores supervisores, como a frequéncia e as estratégias
utilizadas e se o Pibid tem contribuido para aprimorar sua formagdo como educadores
ambientais.

Quanto a formacéo, observou-se que 90% dos professores supervisores
investigados sdo formados em Quimica (65% especificaram a modalidade de
licenciatura) e 10% em Ciéncias Biologicas. O percentual elevado de professores
formados em Quimica é justificado pelo fato de que um dos requisitos para a selecéo de
supervisores é que estes tenham diploma de licenciatura ou estejam cursando faculdade,
preferencialmente na area de Quimica.

Este resultado ndo reflete a realidade que temos hoje no Brasil. Segundo
o0 MEC, 39,8 mil universitarios conseguiram o diploma em uma das quatro licenciaturas
mais carentes de docentes no ensino médio (fisica, quimica, biologia e matematica) no
ano de 2009 (Censo da Educacdo Superior). Porém este contingente € bem inferior aos
100 mil docentes sem formacdo especifica que atuam nessas quatro disciplinas do
Ensino Médio. No caso especifico do Estado de Goids pesquisa de Damasceno e
colaboradores (2011) revela que muitos professores, apesar de apresentarem curso
superior, ndo possuem licenciatura em Quimica. Em 2003 havia 823 professores de
Quimica no Estado, sendo que apenas 24 eram licenciados. Apesar do aumento em 2007
para 148 professores com licenciatura em Quimica, esse numero corresponde a pouco
menos que 15% dos professores modulados para lecionar essa disciplina
(DAMASCENO et al, 2011).
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Assim, existem muitos professores que ministram aulas de Quimica sem
ter uma formacdo especifica para isso. Acreditamos que isso pode comprometer a
abordagem de temas ambientais, pois esse profissional ndo estard preparado para
trabalhar com as especificidades do ensino de Quimica e para propiciar uma relagdo
entre estes e os problemas ambientais.

Ao se analisar o tempo de formacdo, observa-se que aproximadamente
10% dos professores supervisores concluiram a graduacdo na década de 1980; 15% na
década de 1990 e 65% a partir do ano 2000. Mais de 25% dos professores afirmaram ter
tempo de atuagcdo docente superior a 16 anos; 20% tem de 11 a 15 anos de docéncia;
45% tem de 6 a 10 anos e, apenas 10% apresentam menos de 5 anos.

Por mais que a maior parte destes docentes seja formada ha poucos anos
(menos de 10 anos) é possivel que durante sua formacdo inicial ndo tenham tido
experiéncias para trabalhar com Educacdo Ambiental, pois a preocupagdo com a
efetivacdo desta nos espacos escolares é recente. A Lei 9.795/99 (BRASIL, 1999a) que
estabelece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA, é um dos primeiros
documentos que destaca a funcao educativa da Educacdo Ambiental e a necessidade de
que a mesma esteja presente em todos os niveis do ensino. Mas, é o Programa Nacional
de Educacdo Ambiental-ProNEA (BRASIL, 2005) que dispde sobre o espaco a ser
ocupado pelas universidades no desenvolvimento da educacdo ambiental, propondo que
na formacdo universitaria o tema meio ambiente seja considerado como disciplina e
abordado de forma transversal ao ensino, a pesquisa e a extensao.

Dos seis professores supervisores que responderam ao segundo
questionario (especifico para os que afirmaram desenvolver acdes de dimensdo
ambiental), apenas dois afirmaram que em sua graduacdo ndo tiveram uma formacéo
condizente para trabalhar com temas ambientais. Um destes professores se formou na
década de 1980, o que justifica a ndo preocupa¢do dos cursos superiores na abordagem
de tal temética. O outro concluiu a graduagdo em 2006, periodo em que as discussdes
sobre as tematicas ambientais comegavam a se tornar mais maduras no Ensino Superior
com o ProNEA, mas mesmo assim ndo estavam consolidadas na pratica.

Estes dados mostram a realidade da Educacdo Ambiental nos espacos
escolares. A necessidade de se abordar teméaticas ambientais nas aulas e estimular um
posicionamento critico por parte de nossos alunos € uma realidade; contudo, muitos
professores ndo estdo preparados para propiciar esta formacao, pois eles mesmos nao

foram formados sob essa perspectiva. Assim, acabam por reproduzir as mesmas
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abordagens e métodos de ensino de Quimica que vivenciaram em sua formacdo, fato
este que reflete uma tendéncia na educacdo de reproducdo e perpetuacdo dos modelos
vigentes. Alguns professores acreditam que para ser docente basta reproduzir
informacdes (geralmente presentes nos livros didaticos) e dar aulas como aquelas que
foram ministradas por seus antigos professores. De acordo com Schnetzler (2000) “[...]
os professores tendem a ndo utilizar os métodos de ensino que lhes foram
artificiosamente ensinados no decorrer de sua formacédo (em Faculdades de Educacao),
mas somente aqueles que foram usualmente utilizados na sua educacao” (p.17).
Guimarées (2009) argumenta sobre a necessidade de uma formacao
docente mais critica em relacéo & Educacdo Ambiental:
Nem é ldgico exigir que um professor trabalhe ideias, conceitos, valores,
habilidades e atitudes que colaborem com a formacdo de uma sociedade

ambientalmente responsavel, se ele ndo foi assim formado e nem recebeu
uma formagéo continuada para isso (p. 95).

Nesse contexto, como a Educacdo Ambiental ainda ndo se encontra
consolidada no Ensino Superior e como alguns professores ndo tiveram uma devida
formacéo para abordar a dimensdo ambiental, € importante que se invista em programas
de formacdo inicial e continuada, como o Pibid, para contemplar tal temética. O artigo
11 da Lei n® 9.795 que dispdes sobre a Educacdo Ambiental afirma que a dimenséo
ambiental “deve constar dos curriculos de formacao de professores, em todos os niveis e
em todas as disciplinas” (BRASIL, 1999a). Se os professores ndo tiveram a
oportunidade durante sua formagdo inicial a lei ainda prevé que “0S professores em
atividade devem receber formacdo complementar em suas areas de atuacdo, com o
propdsito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da
Politica Nacional de Educa¢ao Ambiental” (BRASIL, 1999a).

Algo que confirma a deficiéncia na formacéo inicial destes docentes para
tratar com a dimensdo ambiental é que alguns até afirmaram que abordavam questdes
ambientais antes de participar no Pibid, mas estas eram feitas de forma simplificada,
principalmente para exemplificar os conteidos e em horarios extra-aula:

“Trabalhava com PRAEC (Programa de Atividades Educativas
Complementares) promovido pela SEE”. (S2)

“Trabalhava como forma de exemplificagdo do conteudo do qual estava
trabalhando [...] Quando tive a oportunidade de ministrar uma disciplina
opcional (Quimica no Cotidiano) os temas ambientais eram mais frequentes
[...]”. (S19)
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Ao questionar aos professores supervisores se 0 Pibid tem contribuido
para formé-los como educadores ambientais, apenas um dos investigados (S2) afirmou
que ndo, justificando que mesmo antes da participacdo no Pibid estava envolvido em
outro programa que contemplava a dimensao ambiental. No meu entendimento, o relato
deste professor supervisor ndo desmerece a contribuicdo do Pibid para a formacdo de
educadores ambientais; ele simplesmente j& se considera preparado para tratar destas
questoes.

Os demais professores afirmaram contribui¢cdo por diversos motivos,

destacando-se:

“Pela parceria com os académicos e o instituto”. (S6)
“[...] pela possibilidade de ousar no trabalho, formagdo em servico”. (S11)

“[...] caso eu tenha alguma dificuldade em relagdo a abordagem de algum
tema ambiental no que se refere a preparacdo das aulas tedricas ou praticas,
posso solicitar que os alunos monitores do PIBID me auxiliem, seja por meio
da busca de novas ferramentas para chamar a atengdo dos alunos e tornar o
aprendizado mais significativo [...]”. (S18)

“O PIBID permite que eu esteja num processo continuo de reflexdo sobre a
pratica docente, sobre a importancia da contextualizagdo dos conceitos
quimicos e da relagdo destes com temas ambientais. Além disso, sou levada a
pensar sobre as formas mais adequadas de incorporar praticas ambientais nas
aulas, quais seus objetivos, quais abordagens e recursos permitirdo uma
aprendizagem mais significativa”. (S19)

Percebe-se pelos depoimentos de S6 e S18 que parte da contribuicdo para
a formacdo como educador ambiental se deve a parceria que € estabelecida entre os
professores, os alunos da licenciatura e coordenadores. Parece claro que o trabalho e a
reflexdo em grupo tem permitido sanar dificuldades do espaco escolar como, por
exemplo, preparacdo de aulas que permitam uma aprendizagem significativa. Para
Carvalho e Gil-Pérez (2003) o essencial é que se possa ter um trabalho coletivo em todo
0 processo do ensino e da aprendizagem, desde a preparacao das aulas até a culminancia
com um processo eficiente de avaliagéo.

Recorro novamente ao trabalho de Maldaner (2006) que ao investigar a
formacdo continuada de professores de Quimica ressalta a necessidade de que estes se
tornem pesquisadores de sua préopria acdo. Concordo com este autor que um caminho
para a melhoria da formacdo docente é a reflexdo na acéo e sobre acdo e que uma das
formas de se possibilitar essa pratica é tornar os encontros de formacao de professores

espagcos nos quais os professores, juntamente com pesquisadores, discutam novos
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conhecimentos ou saberes produzidos em sala de aula, em interagdo com seus alunos e
seus pares na escola.

Com base nos depoimentos dos professores supervisores percebe-se que
o0 Pibid tem conseguido criar estes espacos e estimular discussdes e reflexdes sobre as
questdes ambientais, embora sejam poucos 0s subprojetos da regido Centro-Oeste que
abordem a dimensdo ambiental. Isto nos leva a acreditar que se um maior numero de
subprojetos Pibid na area de Quimica abordasse a dimensao ambiental, seria possivel
estender e aprofundar as reflexdes sobre as mesmas e contribuir para a formacao dos
professores e para a efetivacdo da Educagdo Ambiental nas escolas.

Também foi questionado aos professores supervisores quais suas agdes
dentro do Pibid. Estes destacaram principalmente o estabelecimento de ligacdo entre a
Universidade e a escola, acompanhamento das atividades desenvolvidas pelos bolsistas
(inclusive na preparacdo das aulas) e participacdo em encontros de formagédo. Seguem
alguns relatos:

“Acompanho 0s académicos na preparacao de aulas de reforco, elaboracéo de
jogos didaticos e subsidios para as aulas experimentais”. (S1)

“Participag@o nos encontros para estudo bibliografico e discussdes em grupo

[..]7. (S2)

“Participo também do ciclo de estudos que ocorre na universidade, onde
estudamos temas atuais a respeito do ensino de quimica no Brasil”. (S13)

13

[...] facilitar a comunicagdo e organizacdo destas com a escola e
universidade, bem como entre os alunos monitores do PIBID com os alunos
da escola atendidos pelo projeto”. (S18)

Pode-se perceber pelos relatos dos investigados S2 e S13 que mais uma
vez ha evidéncias que subprojetos Pibid/Quimica tem se preocupado tanto com a
formacdo inicial quanto com a formacéo continuada docente ao realizar encontros para
estudo. Deste modo, a préatica docente constitui objeto de discussdo entre os sujeitos
envolvidos e ha o compartilhamento de experiéncias. Esses encontros podem contribuir
com reflexdes sobre os objetivos do ensino de Quimica, sobre praticas pedagogicas,
recursos didaticos e como esperado, sobre Educacdo Ambiental.

Acreditamos assim, que os subprojetos Pibid/Quimica tem contribuido
para a formacdo de um professor reflexivo. Isto é fundamental tanto para a formacao
inicial quanto para a formacdo continuada docente. Destacamos ainda que este tipo de
postura é essencial para efetivar a Educacdo Ambiental no espaco escolar, pois 0s

professores devem estar preparados e em continua reflexdo sobre sua pratica para
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possibilitar o desenvolvimento de uma aprendizagem de forma que os alunos tenham

capacidade de tomada de decisdo na sociedade em que vivem.
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CAPITULO V

5. CONCLUSAO

Por meio do desenvolvimento deste trabalho foi possivel perceber que a
abordagem da Educacdo Ambiental nos espacos escolares e no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) da area de Quimica da regido Centro-Oeste é
um processo que ainda deve ser amadurecido. Embora existam varios dispositivos
legais que prezem por sua efetivacdo tanto na educacdo bésica quanto no Ensino
Superior, observam-se poucas acdes que realmente a coloquem em prética, de forma a
possibilitar a formacéo de cidad&os criticos.

Ao realizar o levantamento das principais acgdes previstas pelos
subprojetos Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste foi possivel perceber que é feita
pouca mencdo de acdes de dimensdo ambiental nos mesmos. Isto nos traz indicios de
que estes subprojetos estdo tendo dificuldades em “traduzir” as recomendacdes de
documentos oficiais, como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental/PNEA e 0s
Parametros Curriculares Nacionais/ PCNs. Acredita-se que as Universidades e 0s
programas de formacdo de professores devem explorar mais as potencialidades e
contribuicbes da insercdo das tematicas ambientais no cotidiano escolar.

Na pratica a dimensdo ambiental é pouco abordada pelos subprojetos
Pibid/Quimica da regido Centro-Oeste. Embora os resultados tenham nos mostrado que
sdo desenvolvidas mais acdes de dimensdo ambiental do que as que séo previstas nos
subprojetos, percebe-se que a maioria das agdes descritas sdo simplistas e pontuais e que
alguns sujeitos investigados chegam a desvalorizar a Educacdo Ambiental e sua
contribuicdo para formacdo de sujeitos criticos capazes de intervir em situacdes
problematicas cotidianas e transformar sua realidade.

Acredita-se que a superficialidade das acdes estd associada diretamente a
falhas na formacdo dos envolvidos e pode ocorrer principalmente por falta de
conhecimento dos pressupostos tedricos e das potencialidades da Educacdo Ambiental.
Em alguns casos os professores ndo tiveram formagdo para trabalhar com Educagdo
Ambiental e acabam por simplesmente ignora-la ou quando a abordam o fazem da
forma que mais comumente € disseminada nos espacos escolares: comemoracdes,
visitas, etc. Por outro lado, mesmo quando os professores tiveram formacdo para

trabalhar com Educacdo Ambiental acabam reproduzindo praticas superficiais, pois nas
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Universidades e nos cursos de formacdo de professores ainda predominam praticas
baseadas na transmisséo de conceitos de ecologia.

O interessante é que tanto os professores supervisores quanto 0S
coordenadores reconhecem a contribuicdo dos temas ambientais para a contextualizagdo
do conhecimento quimico e para a realizacdo de um trabalho interdisciplinar. Mas por
que ainda sdo tdo pouco explorados? Novamente acredito que isto ocorra devido a
deficiéncias formativas. Ndo é suficiente que as orientacGes curriculares e livros
didaticos tragam 0s temas ambientais para serem trabalhados em sala de aula se os
professores ndo foram qualificados para estabelecer uma relacdo entre estes e 0s
conhecimentos quimicos. A Quimica deve ser instrumento de formacdo humana, ou
seja, uma ferramenta que instrumentalize os sujeitos a refletirem, a questionarem e a se
posicionarem diante das problematicas que a sociedade esta sujeita.

Assim, os programas de formagdo de professores devem discutir e
estimular o emprego de estratégias didaticas e metodoldgicas que favorecam a relacéo
entre a Quimica e seus impactos sociais, econdmicos e ambientais. Foi observado que
0s subprojetos que trabalham com a dimensdo ambiental procuram estabelecer essa
relagdo principalmente por meio de projetos tematicos/temas geradores. Contudo,
destaco que seria interessante disseminar reflexes sobre o uso da abordagem Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente/CTSA que também foi pouco apontada pelos
investigados.

O fundamental é que as praticas realizadas na escola busquem a
formacédo para a cidadania. Tanto o ensino de Quimica quanto a Educacdo Ambiental
visam formar sujeitos mais criticos e reflexivos e capazes de tomadas de atitudes
fundamentadas diante de problemas sociais, econdmicos e ambientais. Assim, nos
professores ndo podemos ignorar a potencialidade do uso de temas ambientais e
qualquer estratégia didatica a ser adotada deve relacionar os conceitos quimicos aos
impactos ambientais.

Outro fator a ser apontado neste trabalho é que devido as poucas acGes
de dimensdo ambiental que sdo realizadas pelos subprojetos Pibid/Quimica é dificil
caracteriza-las quanto a vertente adotada. Como a maior parte das acdes descritas se
baseia na reducdo do consumo e conscientizacdo ecologica ha indicios que prevalece a
vertente conservacionista da Educacdo Ambiental. Assim, emerge novamente a
necessidade também de aprofundar as reflexdes dentro dos grupos de formacdo de

professores sobre os objetivos da Educacdo Ambiental.
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Acredito que o pequeno nimero de a¢bes de dimensdo ambiental que séo
realizadas reflete diretamente no perfil das mesmas. Como sdo poucos 0s momentos em
que a dimensdo ambiental é abordada, poucas sdo as reflexdes realizadas dentro dos
programas e menores ainda séo as possiblidades de mudancas. Assim, se 0s subprojetos
Pibid/Quimica tornarem mais frequentes suas a¢Bes com dimensdo ambiental
propiciardo mais reflexbes sobre as mesmas, sendo estas fundamentais para o
aperfeicoamento das praticas no sentido de se trabalhar com a Educacdo Ambiental sob
uma perspectiva critica.

Por mais que os resultados tenham mostrado que os subprojetos Pibid
tem dificuldade em trabalhar com a dimensdo ambiental sob a vertente da formacéo
critica, os poucos professores supervisores que trabalham com a dimensdo ambiental
afirmaram que estes programas tém contribuido para sua formagdo como educadores
ambientais. Estes resultados apontam que a contribuicdo surge principalmente pela
oportunidade de reflexfes e troca de ideias dentro dos grupos Pibid. Fica evidente nos
discursos apresentados que a troca de experiéncias e as discussdes realizadas entre
professores coordenadores, supervisores e bolsistas de iniciagdo a docéncia tem
auxiliado os professores a superar algumas dificuldades ou lacunas que tiveram em sua
formacdo para tratar das questGes ambientais.

Ressalto que para que o Pibid possa contribuir com reflexdes e com a
formagé&o inicial e continuada de professores para trabalhar dentro de uma perspectiva
ambiental é necessario que primeiramente seus subprojetos tenham entre suas premissas
a efetivacdo da Educacdo Ambiental. SO a partir do momento em que a preocupacgao
com a efetivacdo da Educacdo Ambiental aparecer expressamente nos subprojetos é que
acOes serdo tomadas e poderdo ser discutidos seus desafios.

Outro ponto a ser considerado € que essa contribuicdo para a formacéo de
educadores ambientais s6 acontece se forem criados espacos para reflexdo das acoes.
Assim, ¢é fundamental que os encontros de formacdo, nos quais professores
coordenadores, professores supervisores e bolsistas de iniciacdo se reunem para refletir
sobre suas acOes e sobre questdes do ensino realmente acontecam.

Os pressupostos teoricos sobre a Educacdo Ambiental devem ser objeto
de estudo dentro destes programas de formacgdo docente, pois é a partir destas
discussdes que poderdo suscitar mudancas em relacdo as atuais praticas que séo

desenvolvidas. Isto vem novamente reforgar o importante papel do Pibid para propiciar
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a aproximacao entre a Universidade e as instituicdes de educacdo bésica e a criacdo de
espacos de pesquisa que possibilitem a reflexdo sobre a importancia da Educagéo
Ambiental na escola e na disciplina de Quimica como forma de instrumentalizar os
alunos a exercerem a cidadania e a transformarem sua realidade.

Ao fim deste trabalho concluo que é necessario trabalhar no sentido de
transformar as concepgdes vigentes do que é e de como deve ser realizada a Educacéao
Ambiental nos espacos escolares. Esse processo deve se iniciar primeiramente nas
instituicOes formadoras de professores, mas deve permitir também a participacdo de
professores ja em exercicio para que suas praticas também sejam aprimoradas. Além
disso, as experiéncias vivenciadas nas escolas podem enriquecer as reflexdes sobre a
Educacdo Ambiental.

Deste modo, acredito sim que o Pibid pode contribuir para a formagéo
de educadores ambientais e para a efetivacdo da Educacdo Ambiental nos espacos
escolares, principalmente pela possibilidade de aproximar os conhecimentos produzidos
nas Universidades dos conhecimentos produzidos nas escolas e por envolver sujeitos

destas duas instancias.
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ANEXO |
QUESTIONARIOS UTILIZADOS NA PESQUISA

Questionario para professor coordenador

1. Instituicdo/Campus:

2. Vocé desenvolve projetos/acdes de dimensdo ambiental no PIBID?

3. Quais projetos/acdes dentro da dimensdo ambiental vocé ja desenvolveu ou esta

desenvolvendo no PIBID? Quais seus principais objetivos?

4. Quais sdo suas principais dificuldades para desenvolver atividades ambientais na

escola parceira?

Questionario para professor supervisor 1

1. Nome:

2. ldade:

3. A qual Instituicdo o programa PIBID de que participa esta vinculado?

4. Qual sua formacdo? E o ano de conclusédo da graduacao?

5. Ha quanto tempo vocé atua como professor(a)?
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6. Desde quando vocé atua no PIBID?

7. Quais as principais a¢des desenvolvidas e estratégias didaticas utilizadas pelo PIBID
ao qual esta vinculado(a)?

() Abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA)

() Acompanhamento das praticas pedagogicas desenvolvidas pelo professor supervisor
( ) Atividades ludicas

( ) Atividades de Educacdo Ambiental

() Aulas expositivas

() Aulas experimentais

( ) Elaboracdo de materiais didaticos (apostilas, roteiros experimentais, jogos, etc.)

() Encontros de formagao

() Monitoria

( ) Oficinas

( ) Organizacdo de feiras cientificas

() Participagdo em eventos cientificos para divulgacdo de resultados

( ) Projetos tematicos/temas geradores

() Uso de Tecnologia da Informagdo ¢ Comunicagdo (TIC’s)

() Uso de temas ambientais.

() Qutras:

oo

. Quais séo suas ac¢Oes/funcdes dentro do PIBID?

Questionario para professor supervisor 2

1. Nome:

2. Qual sua visao de Educacdo Ambiental?
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3. Antes de atuar como professor supervisor do PIBID vocé abordava temas ambientais
em suas aulas?
( ) Néo

() Sim. De que forma e com que frequéncia?

4. De que forma a tematica ambiental € abordada no projeto ao qual esta vinculado?

Citar acOes e estratégias didaticas.

5. Em sua graduacéo, vocé teve uma formacao para trabalhar com tematicas ambientais?
( ) Néo
() Sim

6. Vocé considera que o PIBID tem contribuido para sua formacdo como educador
ambiental?
( ) Nao

() Sim. De que forma?

7. Com sua participacdo no PIBID, vocé se sente mais apto a inserir a tematica
ambiental nas aulas de Quimica? Justifique.

( ) Nao

() Sim.
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ANEXO lI

~

MAPA COM A DISTRIBUICAO DOS SUBPROJETOS

PIBID/QUIMICA NA REGIAO CENTRO-OESTE
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ANEXO llI
TABELA UTILIZADA NO LEVANTAMENTO DE ACOES

~
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PUC/GO
2012

UEMS/
Dourados
2009

UFG
2007

UFG/
Cataldo
2011

UFG/
Goiania
2011

UFG/
Jatai
2011

UFGD
2009

UFGD
2011

UFMS
2007

UFMS
2011

UFMT/
Cuiba
2011
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ANEXO IV
CATEGORIAS DE ANALISE UTILIZADAS NA PESQUISA

Categoria 1 - AcOes desenvolvidas e concepgdes de Educacdo Ambiental

[...] trabalhamos com conceitos de quimica aliados ao reaproveitamento de lixo
domeéstico. (C1)

[...] desenvolvem o trabalho na comunidade anapolina a cerca da coleta do lixo e do seu

reaproveitamento — (C1)

Sao estudados métodos de aproveitamento do lixo como: fabricacéo de sabdo, producédo
de farinha com cascas de frutas para producdo de biscoitos, producéo de artesanato por

meio de materiais descartaveis. (C1)

Além do reaproveitamento, 0s estudantes sdo estimulados a integrar essas
transformacfes com os conceitos quimicos e efetuam analises fisico-quimicas em
laboratério. (C1)

A dimensdo ambiental ndo foi abordada explicitamente no planejamento inicial do
subprojeto de Quimica. Contudo, ela foi desenvolvida indiretamente em acGes das
atividades do subprojeto chamadas de "abordagem histérica da Quimica”, "atividades de
divulgacdo cientifica" e "atividades de experimentacdo com materiais de baixo custo".
(C11)

Nas trés escolas participantes temos trabalhos voltados para a construcdo e manutengéao

de horta escolar, paisagismo, reciclagem e reutilizagdo de materiais. (C12)

[...] apoiamos os professores em seus projetos. Relaciono alguns: Quimica na Horta [...],
Uso da plataforma MOODLE tendo por tema filmes como Oleo de Lorenzo e outros
[...]; Reciclagem de 6leo para producdo de sabdo e trabalho relativo a merenda escolar

(usando o filme Ilha das Flores) [...] Permacultura [...]. (C13)

Nosso grupo desenvolve algumas tematicas como: reciclagem de lixo e energia
alternativas. (C14)
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Primeiro atuamos em uma disciplina opcional trabalhando como tema LIXO inclusive o
eletronico. (C16)

Os alunos bolsistas orientaram os discentes da escola campo em pesquisa sobre o
assunto, construcao de lixeiras, seminarios, visita ao lixdo da cidade, reaproveitamento

do 6leo, producdo de adubo organico. (C16)

O nosso foco principal, ndo é ambiente, a prioridade no momento tem sido melhorar o
indice do IDEB das escolas da regido, logo, focamos mas a necessidade do aluno nos

conhecimentos basicos de quimica. (C2)

Eu ndo acredito em atividade especifica para a dimencdo ambiental. Tenho como
principio sempre, em qualquer que seja a atividades de ensino de quimica abordar

questdes que envolvam impactos positivos e negativos no meio ambiente. (C3)

Assim, ndo ha necessidade de desenvolver atividades especifica somente para a
dimensdo ambiental. Desta forma a dimensdo AMBIENTAL é somente mais uma

variavel no processo de ensino e aprendizagem de guimica. (C3)

Sem falar da inconstancia dos professores de biologia, que sempre sdo substituidos,
impossibilitando a realizacdo de uma atividade interdisciplinar que seria de grande

impacto. (C5)
As atividades do PIBID-quimica se focam nos conteidos dessa matéria. (C8)

N&o temos nenhum projeto ou atividade cujo foco principal seja a Educacdo Ambiental.
(C8)

Na verdade o projeto tem como objeto a formacéo de professores de quimica. (C7)

Entdo neste primeiro momento ndo foi pensada atividades de dimensdo ambiental.
Embora algumas atividades dentro do ensino de quimica sejam pensadas e executadas

com a tematica ambiental interdisciplinar. (C7)

Mas, trabalhamos a Educagdo Ambiental como um tema sim. Ex. ao tratarmos a questdo
da producdo de energia entra em pauta as consequéncias para 0 meio ambiente, e em

outros temas.. como alimentos, agua, etc. (C8)
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Na escola em que trabalho desenvolvo o projeto Clube de Quimica no qual os alunos
sdo atendidos no contraturno de aula com atividade de laboratério e de monitoria. (S5)

Educacdo ambiental é vocé conseguir fazer com seus alunos aproveitem a maior parte

de seus disperdicios, viver com sustentabilidade. (S9)

Uma érea de extrema importancia vista a necessidade de trabalhd-la de modo a
promover a conscientizacdo dos alunos do ensino médio quanto a importancia de

preservacdo do espaco em que vivem. (S2)

Trabalhava com PRAEC (Programa de Atividades Educativas Complementares)
promovido pela SEE. O projeto que eu trabalhava tinha uma carga horaria fixa de 14
aulas semanais. (S2)

Formacdo para a vida, partindo de uma interacdo natural homem/meio para entender a

relacdo de dependéncia e preservacdo. (S11)

E abordada na contextualizagdo da Quimica através de textos, filmes, visitas de campo.
(S11)

Tenho a visdo de que a Educacdo Ambiental envolve as diversas areas do
conhecimento, principalmente a Quimica, e sua abordagem em sala de aula é de
extrema importancia, visto que muitos problemas e mudangas globais se baseiam em

alteragBes ambientais, as quais direta ou indiretamente atingem a todos nos. (S18)
Vejo a EA como importante para a formacdo para a cidadania. (S19)

Ela é uma importante ferramenta para instrumentalizar o individuo o a entender os
problemas ambientais do contexto no qual vive relacionando-os aos aspectos

econbmicos, sociais e politicos. (S19)

Assim, desenvolver capacidades e habilidades referentes a tomada de decisdo para que

possa interferir e transformar a propria realidade. (S19)

Categoria 2 — Educacdo Ambiental e relagdo com o ensino de Quimica
Sinto motivado porque considero o tema relevante socialmente. (C11)

Os temas relacionados ao meio ambiente sdo inerentes ao cotidiano de todo nos. (C12)
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Os estudantes passam a ter uma visdo mais significativa das questdes que os rodeiam,
principalmente porque fazem parte de situagdes de alta vivéncia dos mesmos,
facilitando o aprendizado nas areas de Ciéncias, nesse caso especifico, aprendizado em
Quimica. (C12)

Questdo ambiental é uma realidade que pode ser ignorada, somos parte. (C13)
Promove a interdisciplinaridade. (C15)

Gosto de trabalhar com temas ambientais pois esses possibilitam a contextualizacdo de

conceitos quimicos. (C16)

E abordada na contextualizacdo da Quimica através de textos, filmes, visitas de campo.
(S11)

“Quimica e Energia em prol de um desenvolvimento sustentavel”: Objetivo: incentivar
os alunos a compreenderem as diversas fontes de energia sustentavel e também o papel

da Quimica dentro desta temética. (C17)

Eu acredito que a Educacdo Ambiental seja peca chave para a formacgédo cidada de
nossos alunos. Uma visdo critica do mundo, do ambiente e do papel do homem nos
ambiente pode levar o futuro cidaddo a refletir sobre a consequéncia de seus atos

pessoais e de grupo, de forma a se auto-responsabilizar e mudar de atitudes. (C17)

Apesar disso, é evidente a melhoria na relacdo professor-aluno e no aprendizado com

estes tipos de abordagens diferenciadas. (C17)

Mostrando que a quimica nédo é sé poluicdo. (S9)

Categoria 3 — Estratégias didaticas dos subprojetos Pibid/Quimica da regiéo

Centro-Oeste

Quando ha a necessidade fazemos estudos sobre meio ambiente com os alunos apenas

no ambito conteudista. (C2)

Tenho trabalhado dentro da linha CTS(A), mantendo um equilibrio entre as variaveis
envolvidas. Por exemplo, se falamos de agua potavel, temos ai a oportunidade de

discutir tecnologias, conceitos cientificos, impactos na sociedade e meio ambiente. (C3)
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[...] mas essa abordagem é contemplada conforme o assunto de quimica enfocado. (C8)

[...] em uma abordagem histdrica e contextualizada do tema gerador vidros foi discutida
a importancia da reciclagem dos vidros usando o recurso didatico videos e apresentacdo
de seminarios com slides. [...] na abordagem do tema gerador "metais pesados™ foi

discutido descarte adequado de pilhaas e baterias e a toxicidade de alguns metais; (C11)

[...] os experimentos sdo planejados para ndo utilizacdo de reagentes e solventes toxicos.
(C11)

[...] o tema qualidade das aguas foi discutido numa perspectiva interdisciplinar por
bolsistas de quimica e biologia trabalhando contetidos como pH, oxigénio dissolvido e
condutividade e suas correlagdes com a poluigdo das aguas. (C11)

Desenvolver o tema "Aguas de Mato Grosso" em forma de minicursos, palestras, e ciclo

de estudos e aulas experimentais. (C15)

O outro foi um minicurso de 3 dias explicando os conceitos de quimica por meio de
temas vivenciais - LIXO DOMESTICO. Foi utilizados slides, videos, textos,

experimentacao e jogos. (C16)

Apesar disso, é evidente a melhoria na relacdo professor-aluno e no aprendizado com
estes tipos de abordagens diferenciadas. (C17)

Projeto tematico “Seja um cidaddo quimicamente consciente: Objetivo: conscientizar
os alunos e a comunidade sobre os problemas e impactos ambientais provocados pelo

lixo, além de alerta-los sobre a importancia da manutencédo do ecossistema. (C17)

Temético “Agua”: Objetivo: conscientizar os alunos sobre a importincia da dgua em
suas vidas e sobre os problemas sociais e ambientais relacionados ao seu uso e

tratamento inadequado. (C17)

Reaproveitamento de residuos da merenda escolar (casca de frutas) para a elaboragéo de
farinha nutritiva. Dentre as atividades executadas estdo seminarios, discussdo em grupo,

e atividades experimentais em parceria com os IFG e UEG. (S2)

Em sala de aula os Bolsistas contribuem auxiliando na elaboracéo e aplicagéo das aulas.
Produzem roteiros experimentos 0 organizagdo 0s materiais necessarios aos mesmos.
(S5)
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Na sala de aula a temética ambiental sempre é manifestada. Estou iniciando no
fundamental o projeto dgua. Vamos visitar algumas nascentes, tirar fotos, fazer mapas

da cidade e montar videos alertando para os problemas na poluicéo. (S9)

Valorizacdo dos experimentos para atrair a atencdo e participacdo do aluno e utilizagédo

do ambiente virtual de aprendizagem como apoio ao ensino presencial. (S11)

Sempre que possivel acompanho as monitorias realizadas no contra-turno, cedo aulas
para que 0os monitores desenvolvam atividades diferenciadas com os alunos da escola,
atividades estas que englobam desde a leitura e interpretagdo de temas quimicos
contemporaneos e contextualizados a atividades expositivas ou praticas experimentais

no laboratdrio de ciéncias da escola. (S18)

O subprojeto aborda a tematica ambiental por meio de projeto tematico. Para o
desenvolvimento deste utiliza-se principalmente a contextualizacdo do conhecimento

quimico por meio da abordagem CTSA. (S19)

Desenvolvemos em 2012 um projeto com a tema social Energia e Sustentabilidade. Em
cada uma das series do ensino médio procuramos elaborar as aulas de forma a

contextualizar os conteldos programaticos previstos para série com o tema social. (S19)

Os recursos metodolégicos/didaticos utilizados durante o projeto foram bem variados:
aulas expositivo-dialogadas, aulas experimentais, jogos didaticos, uso de videos, etc.
(S19)

Categoria 4 — Contribuicdes do Pibid para a formacéo inicial e continuada de
educadores ambientais

Uma outra dificuldade € a falta de embasamento teérico de educacdo ambiental devido a
uma formagcéo inicial deficiente no tema pelas supervisoras e coordenador. (C11)

Acompanho os académicos na preparacdo de aulas de reforco, elaboragdo de jogos

didaticos e subsidios para as aulas experimentais. (S1)
Faco a interacdo entre a Universidade e a Escola de modo geral. (S1)

Participacdo nos encontros para estudo bibliografico e discussdes em grupo realizados
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no IFG, Acompanhamento das atividades na escola campo, Orientacdo de projeto
temaético. (S2)

Participo das reuniGes semanais onde sdo discutidas propostas para melhorar o ensino

de quimica e as intervencdes realizadas pelo pibid dentro da escola. (S3)

Auxiliar e orientar os bolsistas, participar de encontros de formac¢do com a Coordenagéo

Geral, prestar relatorio sobre as atividades desenvolvidas e os projetos executados. (S4)
N&o vai salvar o planeta. (S6)

Orientacdo para preparacdo de material didatico; apoio aos bolsistas na unidade escolar;

acompanhamento na preparacdo das aulas de monitoria e experimentais. (S7)

Acompanhamento das atividades planejadas: experimentacdo, atividades ludicas e aulas
de reforco. Fazemos reunido e verificamos quais as salas que priorizam determinadas

acoes. Isso ocorre no planejamento das atividades, antes do inicio do ano letivo. (S8)

A cada nova atividade planejada, nova reunido e discusséo sobre 0s pontos positivos ou

negativos encontrados na aplicacdo de algumas atividades didaticas. (S8)

Os alunos da UFGD que participam do PIBID , se deslocam até a escola e 14 juntamente
com eles eu auxilio nos refor¢cos, montagem dos jogos, experimentos, montagem de

simulados a serem aplicados uma vez por semestre. (S9)

Sou supervisora, entdo acompanho os bolsistas em minha escola. Desenvolvemos varias
atividades: monitoria, aula de reforgo, aulas experimentais, aulas com temas geradores,

oficinas, regéncia, etc. (513)

Participo também do ciclo de estudos que ocorre na universidade, onde estudamos

temas atuais a respeito do ensino de quimica no Brasil. (S13)

Minhas atividades dentro do Pibid como supervisora é acompanhar todas as acGes
desenvolvidas pelos pibidianos, como professora de quimica é repassar a didatica
correta ao desenvolver cada projeto, ajudando-os na criagdo de projetos bem como no
seu desenvolvimento em relacdo aos alunos, para que eles possam tornar futuros
professores capazes de levar um conhecimento investigativo e com isso obter
experiéncias que facilitardo no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.
(S14)
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Supervisionar os académicos durante aplicacdo de proposta elaborada, apresentacdo das
necessidades da escola, proposi¢do de atividades e préaticas a serem implementadas para
alunos sem deficiéncia e adequacdo do material para atendimento dos alunos surdos da
escola. (516)

Tentar passar aos bolsistas a melhor visdo possivel do ambiente escolar, visto que hoje
as dificuldades para se formar professores estd cada vez mais dificil, bem como propor
atividades para que no futuro como professores possam usufruir dessas experiéncias
vividas. (S17)

De maneira geral acompanho todas as acdes e atividades didaticas dentro do PIBID, de
maneira a facilitar a comunicacdo e organizacdo destas com a escola e universidade,
bem como entre os alunos monitores do PIBID com os alunos da escola atendidos pelo
projeto. (S18)

Sempre que possivel acompanho as monitorias realizadas no contra-turno, cedo aulas
para que os monitores desenvolvam atividades diferenciadas com os alunos da escola,
atividades estas que englobam desde a leitura e interpretacdo de temas quimicos
contemporaneos e contextualizados a atividades expositivas ou praticas experimentais

no laboratério de ciéncias da escola. (S18)

Posso ainda citar que proporciono e contribuo da melhor maneira possivel para a
realizacdo de todas as atividades propostas pelo projeto, sempre dialogando com o
grupo gestor da escola e deixando-os cientes das atividades realizadas pelo projeto.
(S18)

Tenho a funcdo de orientar os bolsistas na elaboracéo e aplicacdo das atividades (aulas

expositivas e experimentais, jogos, projetos, etc). (519)

A cada inicio de semestre nos reunimos para tracar as atividades a serem desenvolvidas.
Depois, semanalmente nos reunimos para tragar 0s novos objetivos e acdes, revisar e

“testar” os materiais e aulas elaborados e discutir sobre seus resultados. (S19)

No primeiro semestre as bolsistas fizeram principalmente o diagnéstico da escola e

pequenas intervencdes e monitorias em sala de aula. (S19)

Minha principal fungéo era estabelecer o elo de comunicagdo entre a Universidade e a

escola e apresentar um novo ambiente as bolsistas. (S19)
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[...] realizamos um projeto com a temética energia e minhas func@es foram ampliadas.
Colaborei com a elaboracdo do projeto (escolha do tema, das metodologias e recursos) e

ajudei a revisar as aulas expositivo-dialogadas e experimentais e a elaborar jogos. (S19)

Assim, além de estabelecer ligacdo entre Universidade e escola pude contribuir com
reflexdes sobre do Ensino de Quimica, suas dificuldades, desafios, metodologias
diversificadas, etc. (519)

Pela parceria com os académicos e o instituto. (S6)
[...] praticas e a¢Oes inovadoras. (S6)
Em parte, pela possibilidade de ousar no trabalho, formacéo em servigo. (S11)

Exatamente, pela troca de experiéncias, pelo apoio dos bolsistas e também dos

coordenadores. (S11)

[...] sempre que possivel esta abordagem é trabalhada, e quando necessario, posso pedir
ajuda aos alunos monitores do PIBID, e estes por sua vez, demonstram-se muito
prestativos, disponibilizando-se a fazerem aulas diferenciadas, sejam estas teéricas ou

praticas acerca dos conteudos escolhidos. (S18)

[...] caso eu tenha alguma dificuldade em relac&o a abordagem de algum tema ambiental
no que se refere a preparacdo das aulas tedricas ou praticas, posso solicitar que 0s
alunos monitores do PIBID me auxiliem, seja por meio da busca de novas ferramentas
para chamar a atencdo dos alunos e tornar o aprendizado mais significativo, ou pela
preparacdo de atividades extras ou praticas que versem sobre temas afins, mas, as quais

eu ndo teria material adequado ou mesmo tempo para realiza-las. (S18)

O PIBID permite que eu esteja hum processo continuo de reflexdo sobre a pratica
docente, sobre a importancia da contextualizacdo doS conceitos quimicos e da relacédo

destes com temas ambientais. (S19)

[...] sou levada a pensar sobre as formas mais adequadas de incorporar praticas
ambientais nas aulas, quais seus objetivos, quais abordagens e recursos permitirdo uma

aprendizagem mais significativa. (S19)

O PIBID tem possibilitado que eu desenvolva e aprimore muitas competéncias e

habilidades referentes a diversas abordagens e praticas pedagogicas (S19)
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Por mais que eu tenha tido contato com essas praticas durante minha graduacdo, muitas
vezes achava mais facil reproduzir as mesmas aulas tradicionais que tive durante toda a
minha formacdo. Assim, o PIBID tem me tornado mais segura e tem me estimulado a

querer fazer melhor e diferente. (S19)

[...] o programa faz com que eu me sinta mais motivada, pois muitas vezes, quando
ingressamos na carreira docente nos sentimos desestimulados diante das dificuldades:
carga horéria elevada, baixo salério, falta de reconhecimento, etc. (S19)

Tenho ainda a oportunidade de continuar a refletir e realizar pesquisa na &rea de ensino
de Quimica e acredito que esta postura critica e reflexiva é importante para que eu

continue abordando temas ambientais nas minhas aulas. (S19)

Faco na escola coleta seletiva, com o material recolhido proporciono verbas para manter
o0 Projeto de papel reciclado para decoracao, cartdes e até massa para tijolinhos de papel.
(S9)

Trabalhava com PRAEC (Programa de Atividades Educativas Complementares)
promovido pela SEE. O projeto que eu trabalhava tinha uma carga horaria fixa de 14
aulas semanais. (S2)

Sempre abordei temas ambientais contextualizando a Quimica, bimestralmente a cada

inicio de um conteudo. (S11)

Conforme a frequéncia e sequencia com que 0s conteudos/temas que versem sobre a

Educacdo Ambiental sdo abordados nos livros didaticos. (S18)

Trabalhava como forma de exemplificacdo do conteudo do qual estava trabalhando. Os
temas ambientais eram apresentados de acordo com o que os livros didaticos sugeriam,
geralmente por meio da leitura de textos ou reportagens, ou por meio de exercicios

contextualizados. (S19)

Quando tive a oportunidade de ministrar uma disciplina opcional (Quimica no
Cotidiano) os temas ambientais eram mais frequentes, bem como o uso de recursos

metodoldgicos/ didaticos diversificados (filmes, experimentagdes, jogos). ( S19)
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