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entdo era estudante, era professora. Hoje, posso dizer que ha uma nova forma de olhar, de
pensar, de ler. Sempre interrogando, sempre questionando, sempre acrescentando por qué?...
por qué? E a cada resposta, mais um por qué. No meu tempo e nas minhas condicdes, a
pesquisadora foi surgindo, se desgarrando da diretora (tarefa dificil, que ndo sei se consegui),
se desgrudando (um tiquinho) da militante (que eu nem achava que era), mas sem sair da
condicdo de negra (isso esta na pele).

A aparicdo da pesquisadora se deu no meu tempo, nas minhas condi¢des, mas tinha que
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MINHA orientadora, Juliana — a Ju. Foi de alma. Foi de olhar. E como refletimos sobre a
questdo do olhar. Foi olhando que encontramos e depuramos nosso objeto de pesquisa. Foi
depois nos olhando que descobrimos o caminho, as rotas da subjetivacao, deles (dos jovens) e
acho que também as nossas. Afinal, uma coisa que comprovamos, com a pesquisa, € que
estamos e nos mantemos nos descamando em identidades que ndo sdo rigidas, mas mutaveis.
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ao mesmo tempo pessoal, marcada pelo uso de metéforas, comparacdes e outras figuras que
nos aconchegam para o dialogo.

Na perspectiva da pesquisa autobiogréfica, as narrativas dos participantes da pesquisa
ocupam a centralidade desse trabalho. Generosamente, eles se desnudaram para que a
compreensao sobre o processo de subjetivacdo das juventudes negras se desse pelos fendbmenos
que, de fato, ocorrem na constituicdo de suas identidades, enquanto jovens negros e negras
estudantes do Ensino Médio de escola publica, numa cidade do interior de Minas Gerais, no
intervalo de 2016 a 2018. Suas falas, portanto, pela imprescindibilidade, abundancia e riqueza
constituem um tesouro. Nao ousei corta-las, resolvi compartilha-las. Permiti que elas me
guiassem, me orientassem e, a luz das teorias, procurei interpreta-las.
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por outro aspecto que ndo seja o0 da marginalizacédo e violéncia, mas sim pelo deslocamento
do nédo-lugar, pela ruptura com a geografia das beiradas na perspectiva da decolonialidade; -
refletir sobre o silenciamento das casas negras sobre as origens e pertencimento racial negro
e os reflexos na constituicdo da identidade positiva dos jovens negros; - reverberar a
importancia da educacdo antirracista nas familias (negras e ndo-negras) e nas escolas
(brancas e retintas) para a formacéo de pessoas negras e brancas capazes de reconhecer as
diferencas, respeitar a diversidade e promover a equidade; - apresentar uma experiéncia
pedagogica e a capacidade de inflexdo proporcionada por ela nos projetos de vida de sete
jovens negros e negras, na forma de se verem e se posicionarem; enfim, segundo suas proprias
narrativas compreender como surgem os sujeitos jovens negros do século XXI.

Espero que o Leitor, seja ele professor ou aluno, negro ou branco, jovem ou velho,
pesquisador ou orientador, tenha a oportunidade de se colocar frente ao racismo que ainda
hoje, ou sobretudo hoje, tem sua existéncia ainda questionada sob a pretensa democracia
racial. Que a leitura desse texto seja uma experiéncia de empatia, uma oportunidade de
reflexdo sobre o que pode ser feito em seus espacos de vivéncia para, efetivamente, romper a
neutralidade e propor a superacao do racismo em todas as suas formas de manifestacao.

Dispus as pecas no tabuleiro. Arrisquei as jogadas, usando as melhores estratégias em
minhas condic¢des. Cheguei ao fim da partida, mas as pecas continuam sobre o tabuleiro. Sem
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permitiram escamar. Deixando aparente o material nutritivo pronto para germinar. Assim se
encontram as sete pecas. Assim Se encontra a pesquisadora. Assim se misturam as oito
sementes. Fechou-se um ciclo. Estamos em laténcia para o proximo. Os jovens e eu. Nao
sucumbimos. Vai tremer o ch&o. E libertac&o.



RESUMO

A pesquisa objetiva compreender o processo de subjetivacdo de sujeitos jovens negros em suas
trajetdrias escolares, visando responder a questdo: como o0s processos de subjetivacdo de jovens negros
sdo impactados por suas trajetdrias escolares? Conseguir resposta a esta questdo orientou o objetivo
geral da pesquisa: compreender o processo de subjetivacdo das juventudes negras nas rotas de suas
trajetdrias escolares. O intuito primario se desdobrou em outros de carater especifico: 1- Analisar a
influéncia das estratégias de racismo e embranquecimento na subjetivacdo de jovens negros e negras
nos primeiros anos de vida e escolares; 2- Compreender se e como a escola promove inflexdes no
processo de subjetivacdo a partir de projetos de conscientizagdo sobre a historia e a cultura africana; 3-
Compreender como a subjetivacao, pelo prisma das trajetérias escolares, ao final do ensino médio, atua
no campo de possibilidades sobre os projetos de vida dos alunos jovens negros e negras. Para
alcangarmos o intento, detivemos nosso olhar sobre sete jovens, autodeclarados negros e negras que, no
periodo de 2016 a 2018, participaram do projeto pedagogico “Empodera! Juventudes Negras”,
desenvolvido na Escola Estadual Madre Maria Blandina, na cidade de Araguari, Minas Gerais.
Circunscrita a esse contexto, na esquematizacdo da metodologia da pesquisa, com base epistemologica
na fenomenologia, a pesquisa se firma nas narrativas autobiogréficas dos sete jovens, com reflexdes
fundamentadas, sobretudo em Touraine (2009), Maffesoli (2007), Hall (2014), Fanon (2008), Gomes
(2002, 2003, 2017, 2019), Dayrell (2003), Peralva (1997) e Velho (1994). Com eles adentramos a
compreensdo do processo de subjetivacdo das juventudes negras, a partir das relaces familiares e
daquelas estabelecidas no principio das trajetérias escolares. Encontramos 0s jovens, propriamente
ditos, na fase do Ensino Médio, buscamos identificar as inflexdes provocadas no periodo em que
participaram do Empodera! Juventude Negra, para finalmente, fincarmos pé na compreensdo do
processo de subjetivacdo das juventudes negras em trajetdrias escolares, diante das elaboracGes de seus
projetos de vida, frente as tensdes de seus campos de possibilidade. As narrativas foram obtidas por
meio de varios instrumentos: producbes textuais escritas, questionarios, entrevistas orais realizadas
individualmente, depoimentos em atividade de grupo focal, postagens em perfis de rede social. Para
complementar foram utilizadas fotografias obtidas no acervo da escola, no acervo pessoal dos
participantes, nas postagens em redes sociais. Os dados obtidos por meio das narrativas foram analisados
na légica descritivo-interpretativa — analise de contetido (Bardin, 2011) permitindo o encontro das
categorias desenvolvidas em cada capitulo, cujo tecido textual é cingido com musica, poesia,
infograficos e fotografias que auxiliam, em outras linguagens, o aprofundamento das reflexdes. Em
linhas gerais, vimos que os jovens chegaram a escola com suas identidades negras silenciadas,
embranquecidas e sem pertencimento; a escola intensifica os estere6tipos, promove a invisibilidade e a
geografia das beiradas, do ndo-lugar. As experiéncias em projetos que promovem a aproximagado com a
educacio das relagBes étnico-raciais, histdria da Africa e cultura afro-brasileira possibilitam aos jovens
negros e negras a valorizagéo estética, o reconhecimento da ancestralidade e os sentimentos de pertenga
e representatividade por meio da apropriacdo de conhecimentos descolonizados. Os jovens negros e
negras de nossa pesquisa na confluéncia com a pés-modernidade equilibram, em corda bamba, suas
identidades, seus sonhos, seus projetos. Suas narrativas nos mostraram como, ao longo de suas trajetorias
escolares, vém construindo as elaboragfes de si mesmos e se constituindo sujeitos. Nesse processo
tendem a um movimento de reexisténcia e se conectam a ancestralidade em resisténcia, experimentando-
se, (re)elaborando-se e se tornando 0s sujeitos que podem ser.

Palavras- Chave: Juventudes Negras. Subjetivagdo. Trajetorias Escolares. Ensino Médio.



ABSTRACT

This research aims to understand the subjectivation process, aiming to answer the question: how the
subjectivation process of young blacks até affected by their Educational paths? Find out the answer for
this question guided the general objective of the research: understand the subjectivation process of the
Black Youths in their Educational paths routes. The primary intent unfolded in others of specific
character: 1. To analyse the racism strategies influence and the whitening process in the Black Youths
subjectivation in early life and School years. 2. To understand if and how School promotes inflections
in the subjectivation process through awareness projects about African history and culture. 3. To
understand how the subjectivation, by the perspective of Educational paths, by the end of High School,
act in the field of possibilities concerning the Black Youths students' life projects. In perder to achieve
the intent, se stand still our gaze in seven Youths, self- declared blacks that, in the period between 2016
to 2018, haver participated of the pedagogical project "Empower! Black Youths!", developed in the
Mother Maria Blandina State School, in Araguari, Minas Gerais. Limited by this context, in the
squematization of the research methodology, with episdemological base in fenomenology, this research
is grounded in the autobiographical narratives, of the seven Youths, with grounded reflections, mainly
in Touraine (2009), Maffesoli (2007), Hall (2014), Fanon (2008), Gomes (2002, 2003, 2017, 2019),
Dayrell (2003), Peralva (1997) and Velho (1994). With them we move to the subjectivation process
comprehension of Black Youths, from their family relations and to those set forth in the beginning of
Educational paths. We have found the Youths themselves in the High School fase, we have aimed to
identify the inflection provoked in the period that they have participated of the Empower! Black Youth,
t6 finally stand by the understanding of the subjectivation process of Black Youths in Educational paths,
therefore these elaborations of their possibility fields. The narratives were obtained by various
instruments: writed textual productions, questionarios, oral interviews made individually, statements in
focal group activities, posts in social network profiles. To complement photographs obtained in School
collection were applied, in the personal collection of the participants, in the social network posts. The
data obtained by the narratives were analysed in the descriptive-interpretative — for contente anlysis
(Bardin, 2011) approach allowing the encounter of the developed categories in each chapter, which
textual structure os surrounded by musica, poetry, infographics and photographs that help, in other
languages, further development of the reflections. Generally speaking, we have seen that the Youths
arrivedin the School with their Black identities silenced, whitened and without the feeling of belonging;
the School intensifies the stereotyprs, promotes the invisibility and the Edge geography, the non-place.
The experiences in projects that promotes the aproximation with the education of the etnic-racial
relations, Africa history and afro-brazilian culture enable to Black Youths the aesthetic valorization, the
ancestry recognition and the feelings of belonging and representativeness by the appropiation of
descolonized knowledge. The black youths of our research in confluence of the post-modernity balance,
on the brink, their identities, their dreams, their projects. Their narratives shows us how, along of their
educational paths, they have built the elaborations of themselves and being constituted as subjects. In
this process they tend to a movement pf re-existence and connect them to the ancestrality in resistance,
experiencing, (re)elaborating and becoming the subjects that they can be.

Keywords: Black Youths; Subjectivation; Educational paths; High School.



RESUMEN

La investigacion tiene como objetivo comprender el proceso de subjetivacion de sujetos jovenes negros
en sus trayectorias escolares, idealizando responder a la cuestion: ;como los procesos de subjetivacion
de jovenes negros sufren impacto de sus trayectorias escolares? Conseguir respuestas a esta cuestion
norteo el objetivo general de la investigacion: comprender el proceso de subjetivacion de las juventudes
negras en los caminos de sus trayectorias escolares. La intencién primaria se convirtié en otras de
caracter especifico: 1- Analizar la influencia de las estrategias de racismo y blanqueamiento en la
subjetivacion de jovenes negros y negras en los primeros afios de vida y escolares; 2- Comprender si y
como la escuela promueve inflexiones en el proceso de subjetivacion a partir de proyectos de
concientizacion sobre la historia y cultura africana; 3- Comprender como la subjetivacion, a través del
prisma de las trayectorias escolares, al final de la ensefianza secundaria, actGa en el ambito de
posibilidades sobre proyectos de vida de los jovenes alumnos negras y negros. Para alcanzar el intento,
acompafiamos a siete jovenes, auto declarados negras y negros que, en el periodo de 2016 a 2018,
iparticiparon del proyecto pedagdgico “Empodera! Juventudes Negras”, desarrollado en la Escola
Municipal Madre Maria Blandina, ubicada en la ciudad de Araguari, Minas Gerais, Brasil. Bajo a este
contexto, en la organizacién de la metodologia de investigacion, con base epistemolégica en la
fenomenologia, la investigacion se funda en las narrativas auto biogréficas de los siete jovenes, con
reflexiones fundamentadas, sobre todo en Touraine (2009), Maffesoli (2007), Hall (2014), Fanon
(2008), Gomes (2002, 2003, 2017, 2019), Dayrell (2003), Peralva (1997) y Velho (1994). Con ellas,
empezamos la comprension del proceso de subjetivacion de las juventudes negras, a partir de las
relaciones familiares de aquellas establecidas al principio de las trayectorias escolares. jEncontramos a
los jovenes en la etapa de la Ensefianza Secundaria, buscamos identificar las inflexiones provocadas en
el periodo en que participaron del proyecto Empodera! Juventude Negra, para fijarnos, al fin, en la
comprension del proceso de subjetivacion de las juventudes negras en trayectorias escolares, delante de
las elaboraciones de sus proyectos de vida, frente a las tensiones en sus frentes de posibilidad. Las
narrativas fueron obtenidas con el aporte de varios instrumentos: producciones textuales escritas,
cuestionarios, entrevistas orales individuales, testimonios de actividades en grupo, publicaciones en
redes sociales. Para complementar, fueron utilizadas fotografias del acervo escolar y personal de los
participantes, ademas de las que fueron publicadas en las redes. Los datos obtenidos a través de las
narrativas fueron analizados en la ldgica descriptivo/interpretativa, que permite el encuentro de las
categorias desarrolladas en cada capitulo, en el cual el cuerpo textual esta traspasado a mdsica, poesia,
infografias, y fotos que auxilian, en otros lenguajes, la profundizacion de las reflexiones. En general,
vimos que los jovenes llegaron a la escuela con sus identidades negras silenciadas, blanqueadas y sin
sentimiento de pertenencia; la escuela intensifica los estereotipos, promueve la invisibilidad y la
geografia de la margen, del “no lugar”. Las experiencias en proyectos que promueven el acercamiento
con la educacion de las relaciones étnico raciales, historia de Africa y cultura afro brasilera posibilitan
a los jovenes negras y negros la valoracion estética, el reconocimiento de la ancestralidad y los
sentimientos de pertenencia y representatividad mediante apropiacion de conocimientos descolonizados.
Los jovenes negras y negros de nuestra investigacion convergen con la posmodernidad y equilibran, con
dificultad, sus identidades, suefios, proyectos.

Sus narrativas nos muestran como a lo largo de sus trayectorias escolares, construyen las elaboraciones
de si propios y se constituyen individuos. De esta manera, forman parte de un movimiento de “re
existencia” y se conectan a la ancestralidad en resistencia, experimentandose, (re)elaborandose, y
convirtiéndose en los sujetos que pueden ser.

Palabras clave: Juventudes Negras. Subjetivacion. Trayectorias Escolares, Ensefianza Secundaria.
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INTRODUCAO

Da lingua cortada,

digo tudo,

amasso o siléncio

e no farfalhar do meio som
solto o grito do grito do grito
e encontro a fala anterior,
aquela que emudecida,
conservou a voz e 0s sentidos
nos labirintos da lembranca.
(Conceicao Evaristo, 2008)

Sobre a pesquisadora, sua trajetoria e as demais pecas do tabuleiro.

Dizem que o jogo é jogado e sO se inicia quando as pecas estdo dispostas sobre o
tabuleiro. Escolhnemos um dos jogos do Mankala - um conjunto de jogos de tabuleiro africanos,
para inspirar nossa introducdo. Isso porque os jogos de origem africana sdo propicios ao
trabalho com os valores civilizatorios africanos que aproximam o grupo social e resgatam a
cultura esquecida. Nos jogos africanos as pecas sdo sementes. O tabuleiro, a base, onde sédo
depositadas as sementes pode ser de madeira ou de qualquer outro material no qual se possam
fazer as cavidades que caibam as sementes. A finalidade é que o jogador acumule mais sementes

(ue 0 seu opositor.

Nesse jogo me vejo como uma das sementes e a pesquisa como a jogada inicial de um
jogo motivado pelas tantas inquietaces acumuladas ao longo do tempo, muitas das quais vindas
dos trinta anos dedicados a educacdo basica. Refletem as experiéncias e a marca da experiéncia
de quem conviveu e acompanhou o crescimento de milhares de criancas e adolescentes,

conhecendo suas trajetorias ndo apenas entre 0s muros do universo escolar, mas para além deles.

E desse lugar que vejo, apés anos de avancos nas politicas publicas educacionais
voltadas para a populacdo negra, indubitavelmente resultado das lutas do Movimento Negro
Brasileiro e também sob a influéncia da Conferéncia de Durban?, vivenciarmos momentos de
retrocessos nos quais a educacdo, sobretudo a publica, é questionada em sua forma e qualidade,
por artificios que podem levar a perda de uma série de conquistas legais que garantiam, entre

outras coisas, a obrigatoriedade do estudo da Historia da Africa, da Histdria e cultura afro-

2 Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de
Intolerancia promovida pela ONU que se realizou em 2001 na cidade de Durban, na Africa do Sul.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81frica_do_Sul

20

brasileira que abrem espago para, por exemplo, nessa pesquisa, dar centralidade as reflexdes
sobre as juventudes negras, especialmente no e sobre o Ensino Médio, ponto de confluéncia das

juventudes.

Torna-se, por isso, imperativo assumir um posicionamento quanto a esse momento da
educacéo brasileira no qual “liderancas” langam visdes taciturnas e pessimistas sobre a escola,
em especial a publica. A temética abordada, por si s6, faz frente ao enfrentamento necessario
para que as pautas sobre racismo e educacdo para as relacBes étnico-raciais se mantenham no

didlogo com a academia e com a sociedade. Essa pesquisa, indubitavelmente, tem esse papel.

Por outro lado, a pesquisa também encerra em sua genealogia, meus ecos
memorialisticos, ecos de uma mulher negra, que no trato das questdes de educacdo para as
relacdes étnico-raciais tomou para si e tomou-se para si, quando assumi a gestdo escolar e com
ela o desafio de propor agdes que tratassem dessa tematica, ndo como apéndice, mas como parte
integrante do curriculo da instituigdo. Por mim, pelas criangas e jovens negros, pelas professoras

e professores negros.

Voltemos no tempo, pois tais ecos memorialisticos teimam em surgir como elementos
explicativos da pesquisa. Revisito minha prépria trajetoria escolar para guiar o0 que considero a
problematizacéo inicial. As trajetdrias escolares e as narrativas a respeito delas forjam o ponto
de conexd@o entre mim e as juventudes negras que recebo na escola como diretora, conexdo
marcada pelas consequéncias ou “capturas” positivas e negativas do processo civilizador da

escola, conforme Elias (1994). A amplitude temporal mostra que a questdo é historica.

Volto a 1974 quando, aos sete anos de idade, ingresso na escola publica. Ndo havia
passado pelo Jardim da Infancia ou Pré-escolar de modo que o inicio da minha trajetoria escolar
acontece apds aprovagdo no “Exame de Selecdo”. Primeira barreira ultrapassada. Os
significados s6 foram compreendidos anos mais tarde, quando o primeiro diploma de graduacgéo
fez orgulho aos pais negros que ndo completaram o Ensino Fundamental. Ali, olhei com outros
olhos a historia da avo lavadeira e analfabeta e do avo serralheiro que nos acolhiam em sua

casa, enquanto meu pai trabalhava de cidade em cidade.

O sucesso escolar veio logo nos primeiros anos. A lembranca é de ter sido a Unica aluna
negra da turma “A”. Cumpri bem, aquilo que Carlota Boto (2014) chama de “ritual da escola”,

obtive “€xito nos exames € nas sabatinas”, familiarizei-me com a “lingua que a escola fala, com



21

o rito orquestrado”. Passei pelo processo civilizador e de suas capturas positivas levo a afeigcéo

pelo saber, a valorizacdo da educagdo como “passaporte ao mundo adulto”.

Das capturas negativas, carrego (ou ndo carrego mais) o afastamento da individualidade
determinado pela hegemonia litirgica das normas impessoais, pela hegemonia branca que
acarretou e reforcou um processo de constitui¢do identitaria pelo qual o sentido de ser negra se
definiu pela leitura do outro, a do branco. A cor de minha pele percebida como algo a ser

desmerecido, maquiado, embranquecido.

Guimarées (1999) parece singular para explorar a compreensdo deste processo de
identificacdo por cor: alguém passa a ter uma cor e a ser classificado em um grupo de cor, se
houver uma ideologia em que a cor das pessoas tenha um significado, ou seja, as pessoas tém
cor no interior de ideologias racistas. Desse modo a marca de cor se torna indelével, ndo porque
manifesta uma ancestralidade inferior, mas porque “explica” a posi¢édo inferior atual da pessoa

em causa.

Penso que “tornei-me” negra no Magistério, aos 15 anos, quando ao preencher um
questionario identifiquei-me como pertencente a raca negra, ao que as colegas mais proximas,

2 [13 2 (13

disseram “vocé ndo ¢é negra”, “vocé ¢ morena”, “moreninha”. Respondi, sem muita certeza,

',’

“sou negra, gente!!” Ao participar de movimentos da Igreja Catolica, em contato com a Pastoral
do Negro, fiz-me negra. Fugindo ao roteiro escrito para mulheres negras como eu, graduei-me

em Letras e ingressei na docéncia, aprovada em varios concursos publicos.

Afirma Gomes (1995) que as mulheres negras ao se tornarem professoras “sairam do
seu lugar”, isto é, do lugar predestinado por um pensamento racista e pelas condigOes
socioecondmicas da maioria da populacdo negra brasileira. Significa que o “saber formal” da a
professora negra um status que a distancia dos lugares sociais predeterminados — o lugar da

doméstica, da lavadeira, da passadeira, daquela que realiza servicos gerais.

Em 1998, ja como professora, dava o0s primeiros passos para desenvolver atividades
tematicas e promover reflexdes sobre a historia do negro, preconceito e discriminacdo racial
nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura. No ano 2000, fui eleita diretora escolar pela
comunidade. Diretora negra! E mais que rompimento de estere6tipos, é assumir um lugar

possivel, mesmo que solitario.
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Enquanto diretora fui, mineiramente, ampliando a incluséo da temética nas atividades
curriculares, promovendo reflexdes com os professores nos tempos de formagdo continuada,
incentivando os projetos pedagogicos, balizando a proposta politico-pedagogica da escola.
Algo de diferente ia sendo construido nessa gestdo e ndo passaria despercebido pela

comunidade escolar.

Quando a Lei 10.639/032 foi implantada, ja eram realizados na escola trabalhos e
projetos pedagdgicos abracados pelos professores que se interessavam pelo assunto, 0 que
favoreceu o fortalecimento da temética em atividades escolares. O “EMPODERA! Juventude
Negra” constituido como nucleo de estudos e a¢des voltado para as juventudes negras, em
junho de 2016 na E.E. Madre Maria Blandina — o Polivalente de Araguari/MG — surge como

consequéncia dos trabalhos pedagdgicos desenvolvidos ao longo dos anos.

Enquanto projeto pedagdgico o Empodera assumiu como objetivos principais: a)
discutir questdes relacionadas ao racismo presente no cotidiano dos jovens negros na escola e
na sociedade em geral; b) contribuir, por meio da reflexao, da pesquisa e do conhecimento, para
a formacéo da identidade positiva da juventude negra pertencente a comunidade escolar e c)
promover, pela estética, a composicdo corporal que reflita as raizes da ancestralidade, a

autoestima, a confianca, enfim, a representatividade e pertencimento entre os alunos negros.

O Empodera aproximou minha trajetdria das trajetorias das juventudes negras
provocando indagacgdes sobre as possibilidades e aspiragdes desses jovens. O encontro com as
juventudes negras do Empodera marca o nascimento da pesquisadora. A questdo fundante para
o surgimento do Empodera: “onde estdo os jovens negros na sua sala de aula?” trouxe os

elementos que ensejam essa pesquisa.

Esse projeto pedagdgico despertou o interesse para a compreensao sobre as juventudes
negras e suas marcas identitarias. Da questdo fundante do projeto veio a necessidade de
descobrir o lugar, a importancia e o grau de visibilidade que os jovens negros ocupam na escola.
Quem sdo esses jovens negros, quais sao 0s seus sonhos e projetos, quais as suas possibilidades
nessa sociedade do século XXI1? Teriam eles vivido experiéncias de racismo na escola? Como
as trajetdrias escolares favoreceram ou complicaram a constituicdo das identidades e

impactaram o aparecimento do sujeito jovem negro?

% Estabelece as diretrizes para inclusdo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
Historia e Cultura Afro-Brasileira. Atualizada posteriormente pela Lei 11.645/08 que inclui a cultura indigena.
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Elegendo as juventudes negras, a quem sdo historicamente impostas condi¢des de
invisibilidade e excluséo nos processos educacionais, emerge essa pesquisadora desejosa de
vislumbrar nas trajetdrias escolares dessas juventudes negras como elas vao se tornando sujeito
e, ainda, qual a possibilidade de a escola ser uma “escola do sujeito”? Para Touraine (2004) a
“escola do sujeito” serviria para reforgar “a capacidade de cada um tornar-se sujeito autbnomo,
por meio do respeito a diversidade cultural e, a0 mesmo tempo, pelo acesso de todos aos
conhecimentos cientificos e técnicos”. Tais questdes remetem ao encontro com o tema das

identidades e da subjetivagdo enquanto processo.

Doravante passo a engrossar fileiras e minha voz passa a ecoar no plural, pois me junto
a outros pesquisadores negros, especialmente Gomes (2002, 2003, 2017, 2019), que se dedicando
a questdo da educacdo e das relacdes étnico-raciais, amplificam a necessidade de se pensar outra
escola ou uma escola-educagdo que considere estes sujeitos e produza outra realidade. 1sso
implica, segundo Gomes (2002), conhecer o0 que 0s negros pensam sobre a escola e, para isso,
ndo ha outra saida sendo tomar 0 negro como sujeito e tentar compreender como ele pensa a
educacgdo e a cultura nos seus proprios termos e ndo a partir de impressdes ou especulacdes

alheias.

Trilhando os caminhos que investigam as identidades vemos que elas surgem marcadas
pela diferenca e se manifestam por “meios simboélicos de representagdo ou por meio de exclusao
social” (Woodward, 2009). A identidade ¢ a referéncia, a norma, o ponto original. A diferenca
se constitui pela “diferenciacao”. Tanto uma quanto a outra tém que ser produzidas, pois sao
frutos originados do “mundo cultural e social” sdo fabricadas, sdo produtos de “producéo

simbdlica e discursiva”.

A constituicao da identidade é um processo dialético marcado pelas contradi¢des e/ou
complementaridades entre o local e o global. Giddens (2002) esclarece que a reorganizacao
do tempo e do espago, somada aos mecanismos de desencaixe e reencaixe, radicaliza e
globaliza tragos institucionais preestabelecidos da modernidade. Dessa forma a identidade
sofre interferéncias externas: sociais, culturais, politicas, econdmicas para se manter ou

romper com o padrdo previamente estabelecido.

A identidade é relacional: mantém-se por meio da oposi¢cdo dos elementos, com
marcadores binarios: “nos-eles”; “locais-forasteiros”; negro-branco. O importante nesse

sistema binério é a relacdo, geralmente, de poder, de controle, de ordem estabelecida entre os
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pares binarios, nos quais adquire importancia sobre o outro. Tal relacdo pode ocasionar ou
justificar que um é mais que o outro, e ao outro cabera o papel do outsider (Elias, 1994), ou do
que passarmos a chamar beyond outsider, o mais excluido dos excluidos — as chamadas
minorias em cada sociedade: os negros, os indios, as mulheres, os LGBTQI+*,

Ao processo de constitui¢ao das identidades, Touraine (2008) da o nome de subjetivacao
que, em sintese, é a penetracdo do sujeito no individuo e, portanto, a transformacao parcial —
do individuo em sujeito. O sujeito age — ele utiliza da liberdade conquistada pela consciéncia
de si mesmo para agir, resistir, encontrar-se a Si mesmo e exercer seus papeis sociais. Quem da
o limite ao sujeito? A interagdo do “eu” com ele mesmo, com o “outro” e com a

sociedade/mundo.

Assumimos, portanto, o conceito de subjetivacdo tal qual estruturado por Touraine
(2006) que o define como um processo de constituicdo socioldgica do sujeito com base em trés
elementos: “a concepgdo que cada um possui de si como sujeito”, o reconhecimento de si
mesmo “como portador de direitos fundamentais”, “a possibilidade de agir como sujeito diante
de forgas dominantes” que venham a negar esses direitos. Em outras palavras,
sociologicamente, o sujeito se constitui quando o individuo toma consciéncia de si e de seus

direitos fundamentais e age em busca da garantia desses direitos.

Dessa forma, compreender o processo de subjetivacao de sujeitos jovens negros em suas
trajetdrias escolares significa também pensar a escola e seu papel na subjetivacdo. Encontramos
elementos para admitir que a escola tenha sido e se mantenha determinante para estabelecer
para 0s negros um lugar de marginalidade, transformando-os em jovens que trazem ecos de
uma sociedade ocidental num processo civilizador (Elias, 1994) e escolar-litargico (Botto,

2014) que se mostrou colonizador e violento.

Assim posto, a questdo que se afigura em torno da subjetivacdo de jovens negros e
negras em trajetorias escolares é: Como o0s processos de subjetivacdo de jovens negros sdo
impactados por suas trajetorias escolares? Conseguir resposta a esta questdo € o que orienta o
objetivo priméario da pesquisa que é compreender o processo de subjetivacdo das juventudes

negras nas rotas de suas trajetorias escolares.

Para isso vemos como necessario:

4 Sigla de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros.
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1- Analisar a influéncia das estratégias de racismo e embranquecimento na subjetivacdo
de jovens negros e negras nos primeiros anos de vida e escolares.

2- Compreender se e como a escola promove inflexdes nos processos de subjetivacdo a
partir dos projetos de conscientizacao sobre a historia e a cultura africana.

3- Compreender como a subjetivacdo (pelo prisma das trajetorias escolares), ao final do
ensino médio, atua sobre o campo de possibilidades ou projetos de vida dos alunos
jovens negros e negras.

Na esquematizacdo da metodologia da pesquisa a consideracdo da inseparabilidade da
diretora negra e da pesquisadora instituiu a ado¢do da fenomenologia que para Merleau-Ponty
(1971) € uma filosofia que recoloca a esséncia na existéncia, e ndo pensa que se possa

compreender 0 homem e o mundo de outra forma, que nédo seja a partir de sua facticidade.

Nesse espectro encontramos amparo na pesquisa narrativa (ARAUJO, 2009) ou
pesquisa autobiografica (ABRAHAO, 2003) pela valorizacdo que fazem do sujeito e da
linguagem. O instrumento basal para composi¢do do corpus foi a entrevista narrativa, houve
também a utilizacdo de outros instrumentos como producgdes textuais, fotografias, depoimentos
em grupos focais, evocando a memoria de “homens comuns”, 0s n0sSsos jovens negros/negras
que integraram o “Empodera! Juventude Negra”, no periodo de 2016 a 2018, com idades entre
15 a 18 anos, a época, estudantes do Ensino Médio na Escola Estadual Madre Maria Blandina,
situada na cidade de Araguari - Minas Gerais. Tais escolhas fortalecem ainda o alinhamento da
pesquisa aos aportes da Histdria Cultural, da Escola dos Annales, da pesquisa (auto)biografica
que inspiram outras pesquisas desenvolvidas no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da

Universidade Federal de Goias - Regional Cataldo®.

A definicdo da amostra com os participantes da pesquisa deu-se por meio de uma
producdo de texto, com roteiro orientado, feita em um dos encontros do Empodera. Na ocasido,
havia aproximadamente 30 jovens negros e nao negros na sala. Cerca de 20 producdes, inclusive
de alunos brancos que também integravam o projeto, compuseram o conjunto dos textos. Essas
producdes traziam aquilo que Le Goff (1992) chama democratiza¢do da memoria social, isto €,
a consciéncia coletiva de grupos inteiros (familias, aldeias) ou de individuos (recordacdes e

experiéncias pessoais) que deve ser cara aos pesquisadores, obrigando-os a lancar luzes sobre

5 Pesquisas de mestrado, concluidas ou em andamento, como as Vanderléia Vieira da Silva e Paulo Rogério da
Silva (concluidas) e as de Renata Lopes da Silva e de Michele Maria da Silva seguem essa perspectiva promovendo
a aproximacdo com a sociologia da educacéo.
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as histérias familiares, sobre as historias dos antepassados, sobre as historias contadas e ndo

oficializadas, sobre as tradicoes.

Apos a leitura desse material, 0 processo de definicdo dos participantes foi balizado por
alguns filtros que potencializavam a escolha de: a) de quem, na producao de texto se identificara
negro; b) de quem participara da primeira atividade do projeto “Empodera! Juventude Negra”
ocorrida em junho de 2016; c) de quem mostrasse pistas que denotassem a boa capacidade de
comunicagéo, tendo em vista o interesse nas entrevistas narrativas como principal instrumento
de coleta de dados, apesar de considerarmos a possibilidade de serem utilizados outros artefatos

que também “narram” como textos, fotos, publicag¢des feitas pelos sujeitos em redes sociais etc.

Dessa forma, chegamos ao nimero de sete jovens sem que naquele momento fosse
importante a questdo do género a qual mais tarde chamaria a nossa atencao. Realizado o contato
com eles todos aquiesceram prontamente e responderam a um questionario com a finalidade de
obtermos informacGes sobre o perfil familiar, a escolarizagdo e algumas percepcdes sobre as
questdes raciais. De posse entdo do texto escrito e do questionario passamos as entrevistas
narrativas orais que foram realizadas na propria escola, obedecendo a um roteiro previamente

estruturado, mas que ndo impedia a inclusdo de outros elementos trazidos pelos jovens.

Os dados levantados na pesquisa foram analisados atendendo ao método
fenomenoldgico, portanto na obediéncia da logica descritivo-interpretativa orientada para o
texto narrativo. Somente ao final da analise, conforme os principios da analise de contetdo, a
estrutura da dissertacdo pdde ser fechada porque as categorias ainda que de alguma forma
previstas apenas se comprovaram nas e pelas narrativas, pois de acordo com Bardin (2011), as
categorias podem ser criadas a priori ou a posteriori, isto é, a partir apenas da teoria ou apods a

coleta de dados.

Destacamos o valor que as narrativas dos jovens negros e negras, participantes da
pesquisa, assumem na organizacao do texto dessa dissertacdo. O material narrado nas producdes
de texto, nas entrevistas narrativas e nas mais de trés horas de depoimentos no grupo focal é
rico, denso e forte. A observacdo da linguagem corporal e a leitura das imagens seja pelas
fotografias dos acervos pessoais e da escola, seja das postagens dos participantes em redes

sociais somam-se como instrumentos da pesquisa autobiografica.

Abragamos a tese de Abrahdo (2003) de que “a memoria do narrador (reconstrutiva da

significacdo de suas vivéncias) e os instrumentos de analise e interpretacdo do pesquisador sdo
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elementos que se imbricam”, favorecendo a compreensao de diferentes dimensdes da realidade.
Acreditamos entdo que as contribui¢cdes dos jovens negros e negras impactam tanto para eles
quanto para nos, pesquisadores e leitores, & medida em que visitam suas memorias e as
compartilham “tanto na perspectiva pessoal/social do narrador, como na perspectiva contextual
da qual essa individualidade é produto/produtora”.

Por esse motivo, fincamos pé nas narrativas dos sete jovens negros e negras. Elas sdo a
fonte priméria da pesquisa autobiografica que nos propusemos executar. Adotamos como
estratégia de construcao do texto dissertativo partir sempre das narrativas. Elas vdo conduzindo,
apontando 0s rumos e encontros possiveis com 0s autores e com as teorias. N0SSO percurso
parte do que dizem os jovens, desde o inicio, trabalhando antes com emocdes e intuicdes do
gue com dados exatos e acabados; com subjetividades, portanto, antes do que com o objetivo
(Abrahdo, 2003).

As vivéncias e experiéncias dos sete jovens negros e negras, nascidos no século XXI,
com relacdo a percepc¢do do racismo, as estratégias de enfrentamento ou ndo em suas trajetorias
escolares, aos sentidos que elaboram sobre autoconhecimento, pertencimento racial e projetos
de vida diante de seus campos de possibilidade oferecem um conjunto de informacdes que
podem vir a fazer parte de uma memadria coletiva das juventudes negras desse tempo, para além

do passado ao qual fui contemporanea, almejando o futuro que eles constroem hoje.

Destarte, enquanto mediadora dessa memaria que ora se constroéi, alertamos os leitores
para o fato de que ndo nos sentimos aptas a suprimir quaisquer falas ou manté-las em apéndices
e anexos. Pelo contrario, tomamos a liberdade de trazé-las, repeti-las, enfatiza-las ao longo de
todo o texto, visto que nos ofereceram o que de mais caro e profundo o0s jovens negros e negras
quiseram e puderam falar. Tudo é ancorado no fio condutor que emerge das narrativas dos
participantes que nos permitem capturar sentidos da vida social do negro que muitas vezes nao

sd0 ou ndo querem ser percebidos pela sociedade branca hegeménica.

Desta feita, no Primeiro Capitulo intitulado “Identidade(s) da(s) juventude(s) negra(s) —
racismo e tentativas de embranquecimento na familia e no principio da trajetéria escolar” -
nossos esforcos foram no sentido da compreensao da subjetivacdo das juventudes negras a partir
das narrativas que se agrupam em torno da origem-ancestralidade e dos primeiros anos de
escolarizagéo dos jovens participantes da pesquisa. Em linhas gerais, veremos que 0s jovens

chegam a escola com suas identidades negras silenciadas, embranquecidas e sem
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pertencimento; a escola intensifica os estereotipos, promove a invisibilidade e a geografia das

beiradas, do ndo-lugar.

No Segundo Capitulo intitulado “Empodera! Juventude Negra: onde esta o aluno negro
na sua sala de aula?” - exploramos o projeto afro-pedagdgico realizado na escola para
compreender a subjetivacdo buscando perceber as possiveis inflexGes relacionadas a
conscientizacdo sobre a historia e a cultura africana. Assim, é neste capitulo que apresentamos
0 Empodera! Desde a sua concepcdo, passando pela historia da educacdo para as relacdes
étnico-raciais construida na escola, a descri¢do das acdes desenvolvidas, no periodo de 2016 a
2018, que primavam pela valorizacdo estética, o reconhecimento da ancestralidade e os
sentimentos de pertenca e representatividade por meio da apropriacdo de conhecimentos

descolonizados.

No Terceiro Capitulo intitulado “Permita que eu fale ndo as minhas cicatrizes... depois
da escola vem o qué?” - a busca pela compreenséo do processo de subjetivacdo lanca olhares
aos projetos do futuro proximo dos jovens negros e negras. Pretende-se fechar um circuito de
multiplos olhares que avance na percepcdo dos caminhos pretendidos pelas juventudes negras
e no modo como as identidades se colocam. Sdo tratadas nesta parte as relacfes, a inser¢do no
mundo do trabalho, a formacéo profissional, os horizontes e as possiblidades. E neste ponto ha
um tensionamento de uma discusséo presente ao longo de toda a pesquisa que € o carater das

identidades negras na contemporaneidade. Fixas, mutaveis, politicas, culturais?

Encerrando, fazemos uma retomada de nossas percepgcdes em um texto que ndo se quer
conclusivo, mas propositivo em trés aspectos: o primeiro quanto a importancia das familias,
sobretudo na primeira infancia, repensarem a elaboracdo da autoestima das criancas negras. As
narrativas evidenciam a necessidade de as familias dialogarem sobre as origens africanas,
enfatizar a beleza negra, valorizando, sobretudo, caracteristicas nevralgicas para a construcao
de uma imagem positiva, como tanto destacaram 0s jovens negros e negras sobre seus cabelos
e cor de pele. Que essa seja uma postura das familias por inteiro e em todas as suas relacées, o

que inclui a vizinhanga, 0s parentes, a creche, a escola.

A segunda proposicdo se refere a escola, em todas as suas etapas de escolariza¢do — da
creche a universidade. As vivéncias de racismo nas trajetdrias escolares narradas pelos jovens
negros e negras evidenciam a urgéncia de que as escolas, ao contrario disso, oferecam condicGes

para que as juventudes negras em suas trajetorias escolares construam autonomia, confianga,
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pertencimento e protagonismo. As vivéncias/sentido elaboradas pelos jovens negros e negras
na escola, ainda tém sido de apagamento de suas identidades, de invisibilidade e de encontro
com os estere6tipos. Para as juventudes negras a escola precisa ser um espaco libertador,
acolhedor das diferencas e, fundamentalmente, responsdvel na promocdo da educacgdo
antirracista. E que isso seja feito em toda a trajetdria escolar.

A terceira proposicao € para 0s proprios jovens negros e negras. Suas narrativas revelam
a “sabedoria” que tém utilizado para ndo se deixarem manter no engessamento da
normatividade que a sociedade colonialista insiste estabelecer para as juventudes negras.
Revelam também que conhecimento, representatividade, aceitacdo sdo as ferramentas que
utilizam para enfrentar com consciéncia as condi¢Ges de ndo-lugar estabelecidas para as
juventudes negras. Rejeitam a marginalidade, rejeitam a violéncia, rejeitam a exclusdo.
Rejeitam a morte. Materializam seus sonhos em projetos. Criam estratégias e vao alargando
seus campos de possibilidades. Operam suas metamorfoses, criam e recriam suas identidades,

sem perderem as raizes. E que isso seja possivel para todas as juventudes negras.

Nesse jogo de tabuleiro a jogada final acontecera quando as casas brancas e as casas
negras tocarem os tambores e ndo mais silencia-los ou escondé-los; quando as escolas brancas
compreenderem a existéncia de uma realidade negra que se faz presente dentro dela e grita por
reconhecimento a historia e a cultura negras; quando as juventudes negras encontrarem e se
firmarem em seus lugares de direito, de representatividade e protagonismo.

Esses, 0s sujeitos jovens negros e negras da nossa pesquisa, demonstram que enxergam
a si mesmos como atores sociais, tendem ao movimento de REEXISTENCIA no qual se
reencontram e se conectam com sua ancestralidade para, em RESISTENCIA, lutar, conquistar,
adentrar, ultrapassar, mudar os destinos que lhes pareciam desenhados. Que experimentem,

elaborem, tornem-se... 0s sujeitos que podem ser.
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PRIMEIRO CAPITULO

IDENTIDADE(S) DA(S) JUVENTUDE(S) NEGRA(S):
O QUE FAMILIA E ESCOLA TEM A DIZER?

Antecipa este primeiro capitulo a cangio A de O - Estamos Chegando. A mUsica de
entrada da célebre Missa dos Quilombos®, idealizada e celebrada por Dom Hélder Camara, é
uma sintese da didspora do povo negro e ao mesmo tempo um grito pelo reconhecimento e

respeito a esse povo excluido de todas as formas da dignidade humana.

Os anuncios sombrios da cancdo revelam a trajetéria do povo negro arrancado
brutalmente de sua terra, acorrentado nos tumbeiros, forgcado ao esquecimento de suas origens,
fadado ao sofrimento e a morte. Denuncia as formas de opressdo que transformaram esse povo
em mercadoria, em carne vendida e agoitada, em méo-de-obra barata e explorada, em lamento

vivo, em tristeza profunda, choro, banzo e marginalizacao.

Tierra (1995) afirma “[nos, negros] Trancados na noite, milénios afora, forgamos agora
as portas do dia”. A cancdo € um grito. Ao buscar as memorias do povo negro escravizado,
ressalta a sua luta, a um mesmo tempo apresenta a dor e a forca de um povo que nao se entrega,
que reage, que se coloca em marcha e em acao, por si e pelo outro, uma vez que se apresenta
no coletivo: o “nds somos”. Somos aqueles que viemos lembrar, chorar, rezar, criar, louvar,

amar, dancar, gingar, cobrar, gritar, clamar, lutar.

Estamos chegando é para nds, o anincio de quem somos e de onde viemos; do que nos
propomos a ser e fazer: reflexdes importantes para pensar sobre identidade, sobretudo
identidade negra. Aqui, pois, estamos nos, chegando para lutar com a palavra, forcando as
portas, ultrapassando os limites, rompendo os grilhdes, buscando compreender o processo da
constituicdo identitaria (subjetivacdo) de jovens negros e negras pela perspectiva de suas

trajetdrias escolares.

Neste primeiro capitulo nosso objetivo é perceber, a partir das narrativas, como foram
se forjando as identidades dos jovens negros, sobretudo pelos vieses e primeiras demédos com

que foram pintados na familia e na escola. Pretendemos encontrar elementos que nos permitam

& Celebragdo que ocorreu em Recife, em 20 de novembro de 1981, no patio da Basilica de Nossa Senhora do
Carmo, local onde foi exposta, como prova de sua morte, a cabeca de Zumbi dos Palmares. A missa traz textos e
cangdes escritos por D. Pedro Casaldaliga, Pedro Tierra e Milton Nascimento.
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analisar a influéncia das estratégias de embranquecimento e as experiéncias de racismo nos

processos de subjetivacdo de jovens negros e negras nos primeiros anos de vida e escolares.

As narrativas colhidas nas producdes de texto e entrevistas apresentam as relagdes
desses jovens negros, enquanto criancas e adolescentes, no seio da familia, na convivéncia com
0s amigos e vizinhanca e nas vivéncias escolares dos primeiros anos da educacdo bésica —
periodo que antecede a entrada no Ensino Médio, quando os encontramos no Empodera. A
intencdo € observar o inicio da subjetivacdo que se da na relacdo e pelo olhar do outro. Sendo

o outro a familia e a escola.

Para Norbert Elias (2000), tornar-se sujeito é “superar a dualidade individuo e
sociedade, pela qual um ndo existe sem o outro, havendo interdependéncia mutua”. Implica
compreender que ndo se percebe o individuo desligado dos diversos grupos sociais e papeis que

desempenha e que pode vir a desempenhar com a mudanca das configurages.

Trata-se de perceber que pela inser¢do do individuo na sociedade, considerando as
relacGes espaco-temporais e socioculturais, a pessoa humana vai se constituindo e elaborando
sua identidade e essa reflete os grupos e categorias sociais dos quais faz parte, num jogo entre
“estabelecidos e outsiders” no qual tentam também concorrer aqueles que sdo considerados os
para além dos outsiders, os excluidos dos excluidos, os “beyond outsiders” a quem, nao

pertencendo ao poder, restam a aceitacao ou a resisténcia.

E, pois, na relagdo com o outro que o sujeito se define, se encontra, se afirma ou nfo. A
identidade se faz, portanto, na interacdo com o outro. Gomes (2002) nos auxilia a perceber as
relacBes sociais como frutos de interagdes entre passado e presente, como articulacdo entre o
individual e o social, numa dinamica que vai do particular ao universal. Em tais relacdes
diferentes olhares se cruzam, se chocam e se encontram. Um olhar que, confrontado com o do

outro, volta-se sobre si mesmo, pois s6 0 outro interpela a nossa propria identidade.

Assim, a identidade negra dialoga ndao s6 com a representacdo que a comunidade negra
faz dela mesma, mas também da relacdo com o outro. Tendo em vista Touraine (2009) afirmar
gue a consciéncia de si ndo pode surgir do nada, nos detivemos, inicialmente, a investigar nas
narrativas advindas das memdrias de nossos sete jovens, como o olhar do outro influencia a

constitui¢do do sujeito pessoal, a saber:

O outro ndo é o semelhante ou o préximo; ele é um ser percebido e
compreendido em outro ser que age como sujeito e que o reconhece
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como tal. A alteridade do outro é muito mais do que uma diferenca.
Falar do outro € uma maneira indireta de dizer que o sujeito ndo pode
ser alcancado diretamente por mim e que é olhando através do outro
que eu percebo a presenca ou a auséncia, em mim, de um sujeito que
ndo é facilmente perceptivel num mundo fabricado pelos poderosos.
(TOURAINE, 2009, p. 191)

Pois bem, reconhecemos que o0 outro exerce interferéncia no olhar e na imagem que o
individuo constroi de si mesmo. O eu, o self, de certa forma esta submetido ao que a sociedade,
representada pelos grupos sociais mais proximos - como a familia e a escola, sdo capazes de
interferir na formacdo do sujeito pessoal, seja pelos ditos e ndo ditos; pelas préaticas culturais e
pelas relagbes de convivéncia. Por essas trés dimensdes, vamos discutir a subjetivagdo das
juventudes negras elaborada, a principio, na perspectiva do outro, sobretudo, o outro que sdo a

familia e a escola.

1.1 - Quando o outro € a familia: as estratégias de embranquecimento e 0 racismo no
préprio lar

Antes de adentrar, peco, pois, licenca e protecdo aos nossos ancestrais, aos meus e aos
dos jovens negros participantes dessa pesquisa. Que essa experiéncia nos permita o
reconhecimento de nossas origens, que ela nos proporcione a compreensdo do que somos e do
que significamos e faca emergir o sentimento mobilizador de ancestralidade como um regime

de signos que se movimenta atraves do mistério, da vertigem e da magia (Oliveira, 2007).

Saber um pouco mais da constituicdo das origens desses jovens negros e negras
interessa-nos na medida em que suas configuracdes familiares podem influenciar na forma de
se verem, de se perceberem e de se tornarem negros. As primeiras narrativas nos apresentaram
a constituicdo familiar e as visOes ali estabelecidas sobre o pertencimento racial, permitindo-

nos conhecé-los em suas origens que em muito se assemelham a de tantos outros jovens negros.

Conhecer tais origens, mesmo que sejam de um passado proximo em virtude da idade
dos participantes, remete a tradi¢do africana que tem na ancestralidade um principio constituinte
de sua afirmacdo identitaria. A forca da origem e do nome é tdo importante quanto a forca dos
rituais (veremos isso em um dos depoimentos). E proprio do africano o respeito aos
antepassados tanto que, ao nomear um descendente com o nome do antepassado, acredita-se

que esse vivera e seu exemplo de conduta (requisito para ser ancestral) se perpetuara.

Oliveira (2007) afirma que a ancestralidade é um modo de interpretar e produzir a

realidade. Por isso a ancestralidade € uma arma politica. Ela é um instrumento ideoldgico
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(conjunto de representacGes) que serve para construgdes politicas e sociais. Compreendemos
que, nesse sentido, a ancestralidade nos garante a possibilidade de ser isso ou aquilo, que nos
permite tomar posicdo e que, para além das circunstancias de tempo e espaco, nos concede
pertencimento, identidade que pode ser assumida e exercida ou, simplesmente, apagada,
ignorada, relegada ao silenciamento por escolha ou por imposicao. O que também nédo deixa de

ser um posicionamento politico.

Distantes do ideal familiar branco-burgués, os jovens negros nos apresentam suas
historias que ja vém profundamente cingidas por marcas ancestrais que, a principio, podem em
funcdo da idade de nossos entrevistados relacionarem-se apenas aos parentes mais proximos
ou, em analises posteriores, aprofundarem-se na compreensao de que tais marcas advém de um

passado histdrico, cuja compreensao pode ser dada ou ndo na propria familia.

Pensando em ancestralidade como aquilo que nos faz existir no mundo, apresentamos
uma caracteristica comum aos nacleos familiares dos jovens negros e negras. Na totalidade, as
narrativas revelam a centralidade da figura materna. A configuracdo familiar de nossos jovens
tem a mulher negra como ponto central comum, todos eles descrevem a mée ou avd negras,
como o antepassado préximo que lhes garante a vida, a orientacdo e protecao, enfim, o sentido

da ancestralidade.

E chegada a hora de conhecer 0s nossos sete entrevistados. Caio, Geovanna, Giovanna,
Giulia, Guilherme, Rita Stella e Rogelio fazem uso da memdria como propriedade sua e com
essa propriedade desejam “conservar certas informagdes” guardadas num “conjunto de fungdes
psiquicas, gracas as quais o homem pode atualizar impressdes ou informacdes passadas, ou que

ele representa como passadas” (Le Goff, 1992).

Aqui daremos as primeiras pistas sobre nossos participantes e, por meio deles,
certamente reconheceremos tantos outros jovens negros e negras que se assemelham em
memdarias muito pessoais. Apresentamos seus nomes, porque eles mesmos fazem questdo de
deixar nominalmente registradas suas percepcdes sobre o racismo em situacdes vividas em
familia e no ambiente escolar. Em primeiro lugar, traremos a relacdao familiar e as suas noc¢des

de pertencimento racial.

Geovanna - Mora com a méae e com a irma. Revela que o pai e a mée sdo negros:

“A relagdo dos meus pais durante um tempo foi muito boa, agora ndo é tanto assim
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porque meus pais sdo separados. Entdo eu fico mais com a minha mée e néo tenho

tanta proximidade com meu pai”.

Giovanna - Mora com a mée e 0 av0 materno, convive com tias e primos maternos:

“Minha made é negra, meu pai nao. Meus bisavos e avos sdo negros”.

Caio - Mora com a mde e 0 irmdo, na casa da avd materna: “Somos todos negros,

nasci em uma familia preta”.

Giulia — Mora na casa da avé materna na infancia, com a mée e o irmao. Mantém
contato com o pai, que € negro, e com suas irmas por parte de pai, revela que o0s
parentes paternos sdo todos negros. Ja em relacdo aos parentes maternos: “A minha
VO é branca de origem portuguesa e o meu avo tem tragos negros’’ € “minha bisavo
por parte de v, mde da minha avo, né, é branca, meu bisavd por parte de v0 era

negro”’.

Guilherme — Mora com a mde e irmaos, em sua familia sdo todos negros. O pai é
negro e esta preso: “E minha vo eu chamo de mde”. Vivem num lugar: “tipo uma
colénia, né... minha avé aqui, meu vé mais no fundo e minha tia aqui do lado; o

pai que eu tive era meu vo, eu chamo meu vo de pai .

Rita - Mora com a irma depois de ter perdido a mée aos 15 anos. Declara ter raizes
africanas e indigenas: “Eu sou negra por parte de mde, né, dos meus avos, bisavos,

isso tudo”.

Rogelio - Mora com a avé e av6 maternos. Declara que a avd materna é branca,
descendente de negros e indios e 0 avd negro descendente de negros e alemédes. A
méae, mestica, e o pai identificado como branco: “Onde eu td é tipo minha v6 e meu

Ay

Vo .

Vimos que no processo de socializacdo primaria os jovens revelam consciéncia da
diversidade étnico-racial de suas familias. Um primeiro passo para posterior autoidentificacao
e reconhecimento do pertencimento racial. Todos eles atribuem sua criacdo a maes e/ou avos
maternas. Apenas trés jovens mencionam convivéncia com a figura paterna em algum momento
de suas infancias. Consolidadas as informagbes sobre a constituicdo familiar,

predominantemente matriarcal, temos que a balanga pende para o lado feminino.
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Nas sociedades tradicionais africanas a matrilinearidade € uma organizagdo costumeira
e tem sua estrutura baseada nas mulheres-ancestrais que lhes conferem origem e sentido
(Oliveira, 2006). Isso, de alguma forma na modernidade, segue se confirmando sobretudo nas
organizagOes familiares negras, sob a premissa de que a paternidade precisa ser comprovada,
ao passo que a mulher figura como fonte de legitimagéo das descendéncias (Leite,1995).

Exemplo disso é que, mesmo ausente, a finada mée de Rita assume em seus relatos
extrema importancia e ao pai ndo é feita nenhuma mencgdo. Essa € uma caracteristica da
constituicdo familiar da modernidade, especialmente, no Brasil, e mais especificamente das
familias negras. Em pesquisa intitulada Mulheres negras no Brasil: trabalho, familia e lugares
sociais, Vieira (2018) afirma que “no contexto das mulheres negras a constitui¢do de uma

familia em moldes tradicionais € um rito impraticavel”.

S&0 0s casos dos nossos jovens que nos dizem, por exemplo, “eu ja conheci meu pai,
quando eu fui ver ele la no presidio, sabe...”; outro para quem a figura da avo materna é a
referéncia: “moro com a minha avo. A minha vo... é uma pessoa que eu me espelhei muito...”
E ainda da jovem que explica: “do pai eu ndo sei, ndo conhe¢o meu pai, so vi fotos uma vez ou
outra”. Esses exemplos nos oferecem as pistas para compreendermos o arranjo familiar dos
jovens negros que ndo se diferem da maioria dos lares negros brasileiros, pois sao
consequéncias dos obstaculos de integracdo social enfrentados por esse grupo social (Carneiro

e Santos, 1985).

Um pouco da historia da mulher negra no Brasil podera nos contextualizar no cenario
das familias de nossos jovens pesquisados. Essas familias, centradas na maternidade,
apresentam numa referéncia de ancestralidade a figura da avO, sobretudo a materna,
confirmando a tendéncia moderna do matriarcado negro. E isso tem uma origem historica. Uma
origem do periodo da escravizacdo que repercute na constituicdo familiar negra tal qual a

percebemos hoje. Carneiro (2003) explica que

No Brasil e na América Latina, a violagdo colonial perpetrada pelos
senhores brancos contra as mulheres negras e indigenas e a
miscigenacdo dai resultante esta na origem de todas as construcdes de
nossa identidade nacional, estruturando o0 decantado mito da
democracia racial latino-americana, que no Brasil chegou até as Ultimas
consequéncias. ... O que poderia ser considerado como histéria ou
reminiscéncias do periodo colonial permanece, entretanto, vivo no
imaginario social e adquire novos contornos e fungdes em uma ordem
social supostamente democratica, que mantém intactas as relacfes de
género segundo a cor ou a raga instituida no periodo da escravidao. As
mulheres negras tiveram uma experiéncia historica diferenciada que o
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discurso classico sobre a opressdo da mulher ndo tem reconhecido,
assim como nédo tem dado conta da diferenga qualitativa que o efeito da
opressdo sofrida teve e ainda tem na identidade feminina das mulheres
negras. (CARNEIRO, 2003)

Esses contornos, funcgdes e papeis que assumem a mulher negra na constituicdo familiar
moderna sdo perfeitamente perceptiveis nas familias que 0s Nnossos jovens negros nos
apresentam. Carneiro (2019) perfeitamente decifram

As condi¢des de anomia em que vivia a populacdo negra durante a
escraviddo ndo permitiram ao homem negro exercer sobre a mulher
negra a opressdo ‘“‘paternalisticamente protetora” a que estavam
submetidas as mulheres brancas. Igualmente, as relacGes estabelecidas
entre homem branco e mulheres negras evidentemente estavam longe

de reproduzir as formas de opressdo caracteristicas das relacdes de
género entre brancos (CARNEIRO, 2019).

Assim justifica-se que no conjunto das familias dos jovens negros pesquisados nao
identifiquemos a formagé&o da tradicional familia branca brasileira. A auséncia do homem, junto
a mulher negra, seja ele negro ou branco, assumindo ou representando o papel
“paternalisticamente protetor”, presente e provedor como nas familias brancas ¢ um fendmeno
comum nas familias de nossos jovens. A compreensao do jogo da auséncia-presenca das figuras
masculinas na constituicdo das identidades de nossos jovens é dada pelo problema de

organizacdo da sociedade moderna.

Nesse aspecto rompe-se um dos valores civilizatorios africanos importantes: a
identificacdo da origem pelo nome. Na tradicdo africana “sua referéncia identitaria ndo é a
nacionalidade, ndo é a classe social, mas, sim, seu grupo de parentesco” (Munanga, 1984).
Evidente, a necessidade de ter o nome como forma de “identificacao de defini¢do do individuo,
de agregacdo ao grupo”. O nome, desde as comunidades tradicionais, é capaz de trazer as
marcas identitarias definidoras da ancestralidade do individuo, de pertencimento ao grupo. Esse

é o0 desejo de Guilherme:

Esqueci de falar que quando eu era pequeno, quando eu era bebé, meu pai ndo me
registrou, minha mée teve que ir atras dele. Trés dias depois vai me registrar, eu

sou o unico filho homem dele, sou mais velho, né; sou eu que tem o sobrenome dele,

minhas outras trés irmas ndo tém. (Guilherme — entrevista)

Apesar de, apés a luta da mée, Guilherme levar o nome do pai no registro, a auséncia
marcada na condicdo espaco-temporal desloca as relagdes sociais e influencia a formagao da

identidade. O vazio provocado pelo distanciamento tempo-espaco da modernidade acaba por
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afetar diretamente a formag&o do individuo, interferindo ndo s6 na vida social, como também
na constituicdo do proprio eu. A queixa de Guilherme € justa, mas ao mesmo tempo reveladora
de ndo ser suficiente ter no registro o nome do pai para se garantir identidade. Esta para, além
disso.

A relacdo espaco-temporal também impacta na constituicdo da identidade. Observar o
passado como primeiro passo na elaboracdo das narrativas atende ao principio do tempo — outro
valor civilizatorio para as sociedades africanas que, a exemplo das sociedades tradicionais, tém
anocao de tempo orientada pelo passado, pois € nele que residem as respostas para 0S mistérios
do tempo presente. E no passado que esta toda a sabedoria ancestral. Somente no passado o
africano encontra sua identidade. (Oliveira, 2006).

O que néo significa que se trata de um tempo estanque. O olhar se volta ao passado para
compreender o presente e visualizar o futuro. Trata-se de ndo perder o contato com a tradi¢éo
e, sobretudo, poder atualiza-la. Valoriza-se o tempo vivido. O tempo passado € o tempo dos
mitos com quem se aprende e se obtém orientacdo para viver o presente. O tempo africano,
nesse sentido, ndo € um tempo linear, o passado faz parte do presente. Por isso, voltamos ao
tempo passado - infancias dos jovens negros e negras - na tentativa de compreender a

constituicdo de suas identidades negras.

Voltando entdo no tempo, as narrativas vao revelando que os jovens estabelecem uma
percepcdo de si na infancia num jogo importante de semelhancas e diferencas que resultam na
socializagio ou na ndo socializagdo, ao se perceberem incluidos ou rejeitados. E um certame
cruel, pois para o negro o padréo de comparacao € sempre branco, visto que na sociedade, como

afirma Fanon (2008), existem dois campos: 0 branco e o0 negro.

Vejamos alguns exemplos de como essa dualidade € representada nas falas dos jovens.
Giulia diz sobre si mesma: “eu era branca perto delas” se comparando as irméas por parte de
pai; Rogelio fazendo referéncia a como era tratado pelo padrasto reclama do tratamento

E2]

recebido: “porque eu era negro... literalmente por causa disso”, pois, aos seus olhos, a familia
constituida pela mde seria toda branca “Sdo todos brancos, todos! Minha familia...
praticamente inteira € branca — por parte da minha mae...”. Ou ainda Guilherme, cujo primo
Ihe chamou de preto: “eu nunca vou esquecer... meu primo... ele falou assim pra mim... nos

estava la jogando bola e virou assim pra mim... me chamou de preto. ”
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Os trés registros dao conta do “eu” que comeca a se construir na diferenga preto —
branco. Essas falas revelam como a disputa entre branco e preto se apresenta desde a infancia
e que as percepcOes de si vao sendo estabelecidas pelos ditos do outro que o forgam a “ver-se
a si mesmo”. A percep¢do de si como diferente em nada influenciaria na constitui¢do do

individuo, como afirma Touraine (2009) se essa diferenca ndo implicasse em inferioridade.

Fanon (2008) diz que “enquanto o negro estiver em casa ndo precisara, salvo por ocasiao
de pequenas lutas intestinas, confirmar seu ser diante de um outro”. N&o é 0 que observamos
pelas narrativas de nossos jovens. No jogo do preto e do branco, as percepgdes sobre si vao se
estabelecendo num contraditdrio das origens, isto €, a casa que deveria ser o lugar onde mais
facilmente esse jovem pudesse se identificar, apresenta-se como um ambiente de disputas em
torno do branco e preto, o que dificulta a confirmacao do seu ser negro, sobretudo diante de um
outro que € um dos seus. Fanon (2008) nos ajuda a compreender

Depois tivemos de enfrentar o olhar branco. Um peso inusitado nos
oprimiu. O mundo verdadeiro invadia 0 nosso pedaco. No mundo
branco, o0 homem de cor encontra dificuldades na elaboragdo de seu
esquema corporal. O conhecimento do corpo é unicamente uma
atividade de negac&o. E um conhecimento em terceira pessoa. Em torno
do corpo reina uma atmosfera densa de incertezas. (FANON, 2008, p.
104)

A crianca negra aprende desde muito cedo que o “ser para-0-outro” (Hegel, 2007) vai
ter um peso muito grande: eu me sentir inferior € uma coisa, entretanto, o outro me dizé-lo é
outra coisa. Fanon (2008) evidencia esse movimento de compreensdo de si, como mais “uma
estruturacdo definitiva do eu e do mundo — definitiva, pois entre meu corpo e o0 mundo se
estabelece uma dialética efetiva”. Percebe-se nas narrativas que a voz de um membro da familia
dizendo “vocé € negro” ¢ algo muito pesado, ¢ um conhecer-se “em terceira pessoa” que pode
desencadear comportamentos e modos de compreensdo de si mesmos que nem sempre terdo

conotacao positiva.

Destaca-se a percepcdo de Giulia que diz, fazendo referéncia as irmas por parte de pai:
“Quando eu era pequena eu me achava diferente em casa, porque na minha cabeca eu era
branca perto delas” ou “eu queria ser mais escura, porque as minhas irmds eram mais
escuras”. Outro exemplo desse confronto € o relato de Guilherme ao se referir a familia: “eram
todos negros, ai um dia, meu tio arrumou uma mulher branca”, ou ainda “minha mae é negra,
meu irmao... meu irmdo é negro e minha irma meio que... como é que fala... o pai da minha

irmd era branco née...”.
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Em casas negras vao se forjando as identidades de nossos jovens. Mas as casas negras
no contexto da modernidade, por diversos motivos, sdo casas negras que desconsideram as
questdes raciais, sdo casas negras que permitem relagdes opressivas: “na época eu ficava muito
brava. Eu comecava a chorar, achava que ela (minha avo) tava falando aquilo para me
ofender” (Giulia). No jogo do preto e branco, as casas negras silenciam sua negritude, sdo casas
negras que ndo se afirmam como negras, isto é, vdo se embranquecendo como forma de
protecdo, conforme dizem Figueiredo e Pereira (2006)

Nas familias negras a capsula protetora aparece como uma constante,
retardando por maior tempo possivel o aparecimento do problema
étnico, que vai trazer sempre decepcoes e choques que podem em maior

ou menor medida, influir nas relagBes entre brancos e negro.
(FIGUEIREDO; PEREIRA, 2006)

Se considerarmos que € no grupo familiar que a crianga comeca a moldar sua identidade
e construir consciéncia das diferencas, para as criangas negras cujas familias silenciam, ou pior,
acentuam o jogo do preto e branco, os significados do racismo elaborados nessa vivéncia serdo
manifestos quando mais tarde, jovens, forem confrontados pelas questdes raciais. A vivéncia
familiar € a base da socializacéo, se essa ndo é marcada por lacos identitarios positivos havera
consequéncias em fases posteriores, visto que ‘“nem sempre percebemos que aprendemos a ver
as diferencas de forma hierarquizada, perfeicdes e imperfeicoes, beleza e feiura, inferioridade

e superioridade” (Munanga, 1994).

Das interacdes vivenciadas pela crianca negra nessa fase da vida dependerdo as suas
marcas identitarias, portanto, posi¢cGes de pertencimento, de resisténcia, de formulacdo de
projetos de vida serdo mais facilmente constituidas se favorecidas nesse circulo de convivéncia,
pois

A crianca absorve os papéis e as atitudes dos outros significativos, isto
é, interiorizando-os, tornando-os seus. Por meio dessa identificacdo
com outros significativos a crianga torna-se capaz de identificar-se a si

mesma, de adquirir uma identidade subjetivamente coerente e plausivel.
(BERGER; LUCKMANN, 1974)

A familia e o circulo de convivéncia na infancia sdo os primeiros a fornecer informacdes
a matriz de socializacdo da crianca. Entdo, na infancia, junto ao nucleo familiar, a crianca
experimenta os primeiros contatos para além dos parentes mais préximos, 0s primeiros amigos
sdo também o outro e terdo importancia nas percepcdes que, posteriormente, formulardo sua
identidade.
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Estimulados a dizer sobre a relagdo com amigos de infancia ou a convivéncia com
vizinhos a maioria dos jovens relata pouco contato com outras criangas negras na infancia,
incluindo ai a vizinhanca. Giulia ndo se lembra de conviver com criangas negras “vizinhos eu
nunca tive negro ou ndo tenho recordagdo de ter crianga negra de quando era crian¢a” e Caio
conta “desde pequeno eu sempre tive muitos amigos, mas era bem complicado, porque na

2

minha rua tinha sd, apenas a gente de negro: eu e meu irmdo.

Excetua-se desse contexto Guilherme que faz questao de relatar o episddio com o primo
que também era vizinho, pois moravam como disse ele, numa “colonia”. No caso desse jovem,
0 primo também negro, foi 0 outro que, na infancia, mais significativamente lhe disse: vocé é

negro.

“eu nunca vou esquecer meu primo, ele falou assim pra mim... ele me chamou de
preto. Deu um negocio em mim, um 6dio assim... eu pensei vou bater nesse menino
tanto... e eu falei assim: sua méae também, né. E ele continuou do mesmo jeito, fui
acalmando, mas eu fiquei nervoso dai eu parei de brincar. Fiquei no meu canto

assim e fiquei pensando naquilo.” (Guilherme — entrevista)

O depoimento desse jovem traz a face oculta do “outro” —a face da crueldade do racismo
que esta muito presente na infancia da crianca negra, quando esta tem a oportunidade da
convivéncia. A indignacao dele se manifesta, porque o “outro” que antes era o branco, nesse

caso, era um igual, era um dos seus. Quando ele responde “sua mae também é”, ele manifesta

sua indignacgd@o: como pode 0 meu primo negro, que tem uma mae negra, me chamar de “preto”.

Esse jovem negro experimentou muito cedo sentimentos como raiva, édio, vontade de
agredir e os aprisionou. Ele, no entanto, teve atitudes: parou de brincar, ficou no seu canto,

pensou naquilo. Fanon (2008) nos explica

A ndo valorizacdo afetiva conduz sempre o abanddnico a um
sentimento de exclusdo extremamente doloroso e obsessivo, de ndo ter
um lugar prdprio em parte alguma, de se sentir sobrando em qualquer
lugar, afetivamente falando... N&o se pode avaliar suficientemente a
intensidade do sofrimento que acompanha tais estados de abandono,
sofrimento que é ligado, em parte, as primeiras experiéncias de
exclusdo da infancia, e faz revivé-las com toda acuidade. (FANON,
2008, p. 78)

As narrativas formuladas pelos jovens negros sujeitos dessa pesquisa indicam uma
infancia solitaria pela falta de convivéncia com criancas de sua faixa etaria, e, principalmente,

de sua raca, revelando que para a crianga negra pode haver uma dificuldade maior em elaborar
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significados afetivos consigo mesma, pela auséncia do “outro significativo”, seu semelhante,

que lhe revele seu préprio eu.

A maioria dos entrevistados revela ter tido poucos amigos na infancia, muitos deles
afirmaram que brincavam sozinhos em casa 0 que vai se repetir na escola como forma de evitar
arejeicdo. A solidao da crianca negra, portanto, é consequéncia daquilo que é ensinado em casa
tanto as criangas negras, quanto as criancas brancas. Essas trazem construidas em si um
sentimento de superioridade, uma nocéo da diferenca como algo ruim e ndo como um valor; as
outras, preteridas nas rodinhas e nas atividades escolares, vao elaborando experiéncias de

excluséo.

Evidenciam-se as relacfes do nucleo familiar e daqueles que estdo a sua volta como as
mais importantes para que a crianga negra se sinta amada e protegida. Os individuos proximos
tém papel fundamental na constituicdo da identidade dessa crianca, podendo contribuir positiva
ou negativamente para a formacao do sujeito negro e da compreensao que ele vai elaborando
sobre si mesmo. Mas € na escola que esse processo se consolida, ganha contornos mais
determinados e determinantes que vdo marcando as 0S jovens em trajetdrias escolares.

Passemos, portanto, a investigar o que acontece quando o outro é a escola.

1.2 Quando o outro é a escola: a invisibilidade e a estigmatizacdo como estratégias para
permanéncia no jogo social
Para Botto (2014), a escola, tal como ela se constr6i no mundo moderno, pretende ser
harmoniosa, tenciona criar a sincronia dos movimentos infantis, inclusive se, para isso, ela
precisar ser rigorosa. E também Botto (2014) que nos indica o objetivo dessa escola moderna
quer seja: organizar a distribuicdo das pessoas no jogo social, disciplinar mentes, corpos e

coracOes, firmar atitudes e vincar posicdes de prestigio.

A escola serve para legitimar um projeto de sociedade moderna que cultua o individuo
e estimula a individualidade, colocando cada um em seu lugar. Ndo ha na escola moderna
espaco para o coletivo, ela é transmissora de conhecimento e se torna importante mecanismo
de difusdo das orientacdes da sociedade. A escola moderna forma os cidaddos integrados a
sociedade — individuos preparados para obedecer as normas sociais. O espirito da coletividade
se da na medida em que os individuos aprendem as regras, sabem obedecer e, com isso, se

colocam no mundo.
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Féabrica da Ordem. Assim € compreendida a escola da modernidade, conforme nos
explicam Bracht, Gomes e Almeida (2016) quando dizem que as escolas, sem disfarces,
concretizaram-se como instituicdo funcional ao estabelecimento das ambic¢des ordenadoras do
Estado. Ou seja, a escola é um aparelho institucional para a manutencdo da ordem, para o

ajustamento de individuos a vida social, para a conformacdo sem critica, sem resisténcia.

A escola se constr6i na relagdo com a modernidade também influenciada pelas
determinacGes de poder, da politica ou da inscricdo social da ciéncia que sdo apropriados pela
instituicdo. Uma escola que cumpre um ritual litirgico em seu dia-a-dia, com ““as criangas em
fila, a organizagéo do espaco em classes... as carteiras enfileiradas, o ponto registrado no quadro
negro” (Botto, 2014). E nesse espaco da ordem sem disfarces questionamos: quem esta nessa
escola? E mais especificamente: existe um lugar para a crianga negra e para 0 jovem negro

nessa escola?

Para essa analise, tomaremos como anéloga a relacdo que Elias (2000) faz entre “os
estabelecidos e os outsiders”, na qual ele perscruta as relagdes de poder que existem entre dois
grupos de uma pequena aldeia. Ali se apresentam como estabelecidos um grupo de familias que
estdo no local a cerca de trés geracOes e como outsiders as familias que chegaram a esse lugar
mais recentemente. N&@o ha entre eles diferencas étnicas ou sociais para alem dessa: o tempo

em que chegaram ao lugar.

Tomemos a escola como a pequena vila. Para nomearmos os estabelecidos e os outsiders
que podem estar na escola, basta identificar a finalidade da educacdo na modernidade. Escola
para qué? Quem nos responde é Durkheim (1955): para que o individuo descubra que sé podera
agir na medida em que aprende a conhecer o contexto em que esta inserido, a saber, quais sdo

suas origens e as condicdes de que depende.

Portanto, é a escola o caminho da modernidade para que o individuo se situe na
sociedade, cumprindo assim o objetivo da educa¢do moderna que, ainda de acordo com
Durkheim (1955), € formar um cidad@o que tomara parte do espaco publico e ndo somente pelo
desenvolvimento individual do aluno. O que explica a existéncia de uma educacdo especifica
para o papel que o individuo sera chamado a preencher

Ainda hoje ndo vemos que a educacdo varia com as classes sociais e
com as regides? A da cidade ndo é a do campo, a do burgués ndo é a do
operario. Dir-se-4 que esta organizacdo ndo é moralmente justificavel,

e que ndo se pode enxergar nela sendo um defeito, remanescente de
outras épocas, e destinado a desaparecer. A resposta a essa objecao é
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simples. Claro esta que a educacdo das criangas ndo deveria depender
do acaso, que as fez nascer aqui ou acold, destes pais e ndo daqueles.
Mas, ainda que a consciéncia moral de nosso tempo tivesse recebido,
acerca desse ponto, a satisfacdo que ela espera, ainda assim a educacéo
ndo se tornaria mais uniforme e igualitaria. E, dado mesmo que a vida
de cada crianga ndo fosse, em grande parte, predeterminada pela
hereditariedade, a diversidade moral das profissdes ndo deixaria de
acarretar, como consequéncia, grande diversidade pedagogica. Cada
profissdo constitui um meio sui generis, que reclama aptidGes
particulares e conhecimentos especiais, meio que é regido por certas
ideias, certos usos, certas maneiras de ver as coisas; e, COmo a crianca
deve ser preparada em vista de certa fungdo, a que sera chamada a
preencher, a educagdo ndo pode ser a mesma para todos os individuos.
(DURKHEIM, 1955)

Pronto, esta legitimado o carater funcional da escola, produzir individuos aptos a
exercerem o papel que Ihes esta reservado na sociedade, a depender da sua classe e origem.
Apesar da diversidade de individuos que estdo nessa escola, ela segue formando-os, cada qual
para assumir sua funcdo social, e com base nesse mote, se estabelece o carater homogeneizador
da escola, adequado a formacédo de cidaddos obedientes as regras e subordinados aos padrbes
para os quais forem moldados, instituto voltado para a producéo de individuos cujas identidades

tendem a serem fixas.

Assim justifica-se que a escola, tal qual a aldeia desenhada por Elias, torne-se um lugar
de disputa entre “estabelecidos” ¢ “outsiders” — 0S que chegaram primeiro e 0s que chegaram
depois, respectivamente, 0s que possuem entre si, mais semelhancas (sdo brancos e ricos) que
diferencas e, portanto, legitimam-se como os individuos adequados aos fins educacionais:

formar cidaddos.

Os estabelecidos, os brancos, constituem o grupo que pretende se manter ou ascender
na posicao de superioridade que ocupa ou que pretende ocupar. Esse grupo pretende o controle
da situacdo, o poder, para isso estigmatiza o outro considerado inferior. Os “outsiders” S0 0
grupo que ndo pertence ao poder, o que ndo faz parte, mas pode a ele ascender, visto a
possibilidade de mobilidade, alternancia no status do poder, os que sdo estabelecidos hoje,

podem ser 0s “outsiders” amanha.

Porém, ha na sociedade moderna colonizada um terceiro grupo que ousa forcar as portas.
Uma populacdo que demorou a ter o direito de entrar e mais ainda o direito de ficar. Sdo os
negros, alocados a margem da sociedade durante anos, porque tiveram sua “cidadania” roubada
pelo processo de escravizagdo. E 0 grupo que ndo pertence ao poder, o que ndo faz parte, os

inferiores. Essa parcela da populacdo que existe, para além dos “outsiders” — a quem
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poderiamos chamar beyond “outsiders”, 0S negros trazem outra condi¢do social, outra origem,

outra cultura.

Adentram, por exemplo, a escola e sdo submetidos a préaticas pedagdgicas com um
carater fortemente disciplinar, que visam a infundir comportamentos tidos como adequados e
desqualificam sujeitos portadores de uma cultura diferenciada do modelo europeu (Fonseca,
2005). Isso se evidencia quando Teixeira (1979) propde: “Fagamos do nosso sistema escolar
um sistema de formacdo do homem para os diferentes niveis da vida social”. Uma proposta
bonita e justa se valesse para todos. A equidade da proposta de Teixeira se esvai quando diz
“dando aos muitos aquele minimo de educacdo, sem o qual a vida néo tera significacdo nem
podera sequer ser decentemente vivida, e depois, aos poucos, a melhor educacdo possivel”

(grifos do autor).

Ora, 0 que é destinado aos muitos ndo carece de sofisticacdo, basta-lhes o necessario
para que vivam, minimamente, de maneira decente. E, portanto, essa escola a ser oferecida aos
muitos, a escola dos filhos dos pobres, a escola dos filhos dos negros. O sistema escolar,
portanto, se difere em razdo daqueles que ali serdo atendidos. Esse é o0 contexto que 0S N0ss0s

entrevistados, em seu percurso escolar, ainda encontram.

Interessa-nos, portanto, investigar como isso repercute em suas identidades, visto que,
de uma forma ou outra, assumem um papel nesse lugar que ignora a sua tradi¢céo, a sua historia
ou pior anula a contribuicao de seu povo, relegando-o a condi¢cdo de descendentes de escravos,
como se essa fora uma opcdo. Faz parte dessa pesquisa, compreender o papel da escola na
formacdo da identidade negra, nesse caso, a escola publica que, efetivamente, chega a maioria

dessa populacdo e onde estdo nossos jovens negros e negras colaboradores nessa pesquisa.

A escola é tida como a segunda instituicdo de socializacdo. A educacao infantil é o palco
para que as criancas manifestem o aprendido em familia sobre varios assuntos, entre eles as
questdes raciais. A cena escolar costuma evidenciar a confusdo das familias negras na
preparacdo das criangas para a convivéncia com as diferencas. Ha um sentimento de protecédo

que as leva a silenciar sobre a questéo racial.

Essa forma de ndo atuar por parte de familias negras, acaba gerando um nao
posicionamento frente a essa questdo. Como se 0 racismo nao existisse. Equivocadamente esse
siléncio protetor encontra o barulho ensurdecedor do preconceito das familias e da propria

escola brancas reforgcando a difundida e equivocada ideia do “somos todos iguais”.
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N&o, ndo somos todos iguais. Essa relacdo envolve o poder de um grupo (ou mais) — 0
estabelecidos e “outsiders” (brancos) sobre os para além de “outsiders” (negros). Nao se trata
de individuo, mas de grupo, a relacdo de poder estende-se a identidade coletiva. O siléncio que
envolve essa tematica nas diversas instituicdes sociais, incluindo familia e escola, favorece que
se entenda a diferenca como desigualdade e os negros como sindnimo de desigual e inferior
(Cavaleiro, 2001).

Em qualquer contexto, as primeiras fontes de influéncia para constituicdo da identidade
da crianca, e do jovem que vird a ser, advém dos adultos que a cercam, portanto, pais e
professores sdo responsaveis pelas informacbes que vdo repercutir nessa identidade. E
indiscutivel que séo esses que vao oferecer os primeiros exemplos e explicacdes sobre o que é
“permitido, proibido ou prescrito sentir ou exprimir, a fim de que seja garantido,
simultaneamente, seu direito a existéncia, enquanto ser psiquico autbnomo, e o da existéncia

do seu grupo” (Costa, 1983).

Queremos entdo dizer sobre a necessidade de que familia e escola rejeitem as visdes
discriminatorias relativas aos negros e construam bons modelos de respeito e valorizacdo, no
intuito de que as novas geracdes negras superem a imagem historicamente constituida de
estereotipos e inferiorizacdo; ao mesmo tempo em que as novas geracfes brancas sejam
educadas para a superacdo da falsa superioridade preconceituosa também historicamente

construida.

Tomadas por essa esperancga, novamente, trazemos a cena Touraine (2009) para nos
conduzir na tarefa de compreender o encontro do sujeito com ele mesmo — isto €, a subjetivacéo,
buscando verificar se e como os dizeres, 0s siléncios, os olhares expressos e as relacdes vividas
nesse lugar (a escola) influenciam na percepc¢édo de si, em suas formas de estarem no mundo,

em seus projetos de vida.

As vozes de nossos jovens ressoam as memorias das diversas experiéncias do racismo
vivido na escola, nas diversas escolas, publicas ou particulares, periféricas ou centrais, onde
cursaram 0s primeiros anos da educacdo basica. Anunciamos que as narrativas sao densas e
atualizam memorias que vdo dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental até o inicio do

Ensino Médio, etapa em que 0s encontramos.

Os excertos, destacados das producdes de texto, sdo relativos as vivéncias escolares, aos

modos como o racismo se manifestava para eles, bem como apresentam os agentes do racismo
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e as reacOes dos jovens as situacdes a que eram expostos. Os relatos sobre 0 comportamento
dos adultos trazidos pelos nossos jovens séo reveladores da crueldade do racismo brasileiro,
que solidifica esteredtipos negativos.

O primeiro desses estere6tipos é o de que 0 negro nao é bonito. Caio destaca “entéo...
eu achava que negro nao tinha beleza nenhuma . Ele conta ter essa percepcdo desde crianga

“porque eu vim daquilo desde pequenininho”, marcado por um fato ocorrido

“no ensino fundamental teve uma coisa que me marcou muito, que fizeram uma
lista dos meninos mais feios e os mais bonitos da sala. E era uma lista s, entdo
estava por ordem do mais bonito ao mais feio. E nessa escola eu acho que tinha o
mesmo tanto de aluno negro, sempre foi bem pouco, e uma coisa que eu notei € que
todos os alunos negros daquela sala eram os ultimos, entéo tipo... de 20 meninos

se tinha 4 negros, os ultimos da lista eram os 4 negros ” (Caio, 2018).

Na ordem dos mais bonitos para os mais feios, os Gltimos eram os meninos negros. Os
danos dessa “brincadeira” sdo importantes para a imagem do jovem negro que vai se
construindo sob a premissa de que sdo feias as caracteristicas fisicas de seu povo, uma vez
assim qualificado isso pode provocar sentimentos de ndo aceitacdo, de submissdo e
silenciamento, como também nos conta Giulia que, ao ser insultada pelas colegas por causa de

seu cabelo diz: “eu sofri racismo na escola ... eu abaixei a cabeca pra isso”.

“O problema sempre foi na escola, porque quando eu chegava na escola sempre
tinha esse tipo de coisa chacota. (...) Eu sofri racismo na escola de outras alunas.
A gente nunca se deu muito bem... Mas ela me chamou nas redes sociais e comecou
a falar do meu cabelo falar de mim e falar que o meu cabelo era ruim comecou a
difamar mesmo... Falar o jeito que eu era, comecgou apontar defeito no meu fisico,
no meu cabelo, que eu era um bicho, me difamando mesmo. Isso foi no ensino
fundamental. E até hoje eu tenho os prints sabe, porque eu acho, tipo assim, se isso
vier acontecer de novo eu vou olhar aquilo e falar na minha cabeca ndo eu néo
tenho que aceitar isso de novo, porque na época eu, eu abaixei a cabeca pra isso,
eu poderia muito bem ter processado ela, pedido indenizacdo por danos morais,
mas sO que eu falei ah... ndo vale a pena e também a gente era crianga” (Giulia,
2018).
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Novamente a questdo das caracteristicas fisicas proprias do negro aparecem como
maneira de depreciacdo. Tornam-se motivo para 0s xingamentos, comparagdes a animais, que
Giulia destaca como formas de “difamar”, o que para ela extrapolou os limites da escola,
chegando-lhe também pelas redes sociais. O impacto dessas situa¢fes provoca prejuizos a
autoimagem do sujeito em formacédo que, posto a prova, na maioria das vezes reage fisica e/ou

verbalmente, ou “abaixa a cabe¢a” como fez Giulia.

As vivéncias que nos trazem Geovanna e Giovanna sao provas de que O racismo €
ensinado em casa e reveladoras de que mulheres negras séo deixadas de lado nas relagdes com
0 outro desde a infancia, preteridas por coleguinhas durante as brincadeiras, sdo geralmente as
Gltimas a serem incluidas nas atividades. Isso resulta em tristeza, soliddo, em perdas afetivas,
em baixa estima, que tentam hoje resolver de alguma forma, conforme elas proprias revelam:
Giovanna “Eu néo fiquei triste. Quem perdeu foi ela” e Geovanna “minha m&e me mudou de

escola’.

“Eu era a unica Negra. Na lembranca que eu tenho de mais nova que é de estudar
em uma escola particular (...) A minha mae até brigava na escola por causa de
brincadeira sem graca, porque eu chegava em casa chorando. Até também nas
quadrilhas, quando a gente ia dancar. Quando eu tava... acho na quarta, quinta
série eu ndo tinha par para poder dancar, a minha professora tinha me juntado
com um garotinho que tinha sobrado 14, sé que ele ndo queria dancar comigo
porque ele falava assim que ndo queria dancar com negra. Eu fiquei chateada,
fiquei... Minha mae falou assim... ela foi na escola conversou e tal, tomaram as

providéncias, depois minha mée me mudou de escola”. (Geovanna, 2018)

“Minha mde me conta que quando eu tava em escola particular, eu ndo lembro
porque eu era bem nova, o pai da minha amiguinha falou pra ela que ndo era pra
ela brincar comigo por que eu era negra. Ah entdo, eu tinha ideia assim, mas eles
eram bobos! Isso de uma crianca deixar de brincar com outra crianca por causa
de sua cor. E comprovou que isso vem da familia mesmo que ninguém nasce

preconceituoso assim! Eu néo fiquei triste. Quem perdeu foi ela . (Giovanna, 2018)

Pais que proibem filhos pequenos de brincarem com criangas porque sdo negras estao

ensinando discriminacao; professores que ndo promovem a interago e o respeito as diferencas;
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escolas que ndo atuam frente as “brincadeiras sem graga” estdo alimentando os sentimentos de
rejeicdo como os relatados por Giovanna que ndo brincou por ‘“causa de sua cor”, por
Geovanna que ndo dancou a quadrilha na festa junina “por ser negra”, ou por Giulia

achincalhada pelas marcas de negritude que carregava em seu corpo.

Relevar as atitudes preconceituosas das criangas ou até dos adolescentes com 0 “deixa
pra la”, aprendido como forma de ndo prolongar o sofrimento, tdo bem descrito por Giulia em:
“ndo vale a pena e também a gente era crian¢a”’, culminaria no erro de minimizar ou ignorar
fatores externos que constroem, moldam e/ou tensionam a nogéo de infancia (Barbosa; Souza,
2018).

E importante, pois, reconhecer que o racismo vivenciado nessa idade ndo imp@e marcas
identitarias somente para o futuro, mas para 0 momento vivido, trazendo um componente de
grande impacto na formacdo da identidade: a soliddo da crianga negra; justificando, por
exemplo, que criangas negras “gostam’ de brincar sozinhas, como disseram Rogelio - “sempre
fui bem sozinho: sé tinha um amigo” ou Giovanna - “com ninguém (ndo brincava) ... umas

bonequinhas la... ia para o meio do quintal, corria la... ai minha m&e me chamava...

Na verdade, esse € um jogo, o jogo de faz de conta. Faz de conta que gostam de brincar
sozinhos, quando essas criancgas estdo realmente sozinhas, sem lagos afetivos com as criangas
brancas que aprenderam superioridade no ambiente familiar, sem lacos com outras criancas
negras, pois as primeiras lembrancas revelam infancia e escolas onde ndo havia muitas criancas

negras.

Norbert Elias (2001) denomina essa soliddo como a “solidao social quando as pessoas
sdo deixadas sés, ainda que vivam em comunidades”. Isto é, a comunidade escolar esta aberta
a todos, inclusive aos negros, mas nem todos 0s negros estardo la. Uma forma de resolver o
isolamento enfrentado no percurso escolar, foi descoberta por Rita: “amigos negros, eles

sempre se relacionavam com os negros, né?”

“Eu sempre tive muitos amigos negros na escola, principalmente. Meus amigos eram
basicamente negros, por ser uma escola publica, por ser uma escola tipo de periferia né? Um
canto assim escondido, entdo, tipo, a maioria das criangas que estudavam la eram negras, mas
tinham umas criangas brancas. No Fundamental 2, a gente comega a ver uma segregacao
maior, né? Pensar mais, né? A entender como € que t& funcionando... as coisas comegam, a

gente comega a entender. Sim, a crianga negra nossa, ela se sente muito inferiorizada, né?
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Amigos negros, eles sempre se relacionavam com os negros, né? Assim... foi muito dificil a
gente entrar no meio do convivio, (das criangcas) que eram brancas, ndo sei se por receio,
vergonha ou alguma coisa do tipo, ou se porque aquela crianca ela olhava para gente diferente,
sempre tinha, né”. (Rita, 2018)

Rita vai descrevendo a dificuldade do negro “entrar” no convivio com o branco, ela
revela sentimentos que persistem nessa relacdo: inferioridade, receio, vergonha porque 0s
olhares para o negro sdo diferentes e de alguma forma impactam na forma como a pessoa negra
vai se autoavaliar e se autovalorizar. Isso, de alguma forma, impde condi¢Ges ndo s6 ao modo
como a identidade pessoal vai se constituindo, mas também como a identidade social, pelo

pertencimento racial, vai se consolidando ou sendo rejeitada.

Ao contrario de Geovanna e Giovanna que ddo a entender que as primeiras escolas onde
estudaram foram privadas e que seria natural, por isso, ndo haver muitas criancas negras ali, 0
que as fazia se perceberem como 0 Unico ou um dos poucos negros no ambiente escolar; Rita
coloca em pauta a relagédo da crianga/jovem negro com a escola publica como seu lugar natural.
Ela acaba por legitimar o “discurso interpretativo dominante” (Touraine, 2008) ao localizar os
seus primeiros anos de educacdo em escola pablica, na periferia, motivo pelo qual, em seu

entendimento, haveria muitos alunos negros.

Ao explicar que nos niveis posteriores ha um numero menor de criancas negras, Rita
novamente repete o discurso dominante de que ha mais brancos, porque as familias negras
precisam que seus filhos trabalhem e isso os afasta da escola: “Porque 0s pais da crianca negra
nao querem mais que o filho continue na escola, porque os pais daquela crianca precisa que
aquela crianca trabalha, né?”. O fato de se perceber como minoria e o sentimento de
segregacdo se evidenciaram no exercicio de Rita ao pensar a escola dos primeiros anos: seja
pela localizacdo da escola na periferia, portanto, local de negros; seja pelo nimero reduzido de

alunos negros, justificada pela necessidade do trabalho.

A questdo que se estabelece na explicacdo de Rita é a visdo colonial de que 0 negro se
vincula ao trabalho, refor¢ada pelo discurso de que o negro “prefere” trabalhar a estudar como
se houvesse a possibilidade de escolha, o que equivale dizer que a escola ndo é lugar para negro
como também percebe Caio quando diz “a minha escola, dos meus primeiros anos tinha pouco
aluno negro, em alguns anos eu ja cheguei a ser o Unico aluno negro da sala que pra mim isso

era muito desagradavel, quando a gente é minoria” (Caio, 2018). Sdo percepcles que
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antecipam o sentimento da escola como um n&o-lugar para o negro, contrariando o discurso da

educacéo para todos em pleno século XXI.

Destaca-se ainda nas vivéncias escolares trazidas pelos jovens negros e negras outra
forma de manifestacdo do racismo. Uma que prescinde da palavra, mas que materializa o
racismo que se quer esconder. Aquele que vem “no fundo do olho, o desprezo. Eu sei quando
uma pessoa te olha com desprezo ou ndo. A pessoa, fisicamente, no olho dela... Tinha amigo
meu que ela também olhava assim também. Vocé via o desprezo assim no fundo do olho, o
desprezo, por mais que ela falava... tinha o desprezo s6 que ela nao queria mostrar ” (Rogelio,
2018).

Aquele que néo se quer mostrar, mas que esta, que existe, que €. Sobre esse racismo que
se pressupde velado, mas que aos olhos de quem € negro é cortante, também € descrito por

Guilherme:

“Eu me lembro é que eu tinha uns amigos, ficava brincando, correndo 1a e sempre
tinha algumas pessoas que olhava assim de um jeito. Tipo eu ndo conversava muito
com eles (outros alunos negros da sala) assim ndo, mas quando era esse negdcio
de olhar, nds meio que entendia sabe? Parece que era uma conexao a gente ficava

tentando conversar sobre isso, mesmo ndo sabendo nada”. (Guilherme, 2018)

As percepcdes dos dois jovens fazem referéncia a expressdes veladas que sdo tdo ou
mais danosas e nefastas do que as expressdes abertas e flagrantes, uma vez que, por serem de
mais dificil identificacdo, sdo também mais dificeis de serem combatidas. E aquele racismo que
quem ¢é negro sabe, como afirma Guilherme “quando era esse negocio de olhar, nds meio que
entendia sabe? Parece que era uma conexdo a gente ficava tentando conversar sobre isso,

mesmo ndo sabendo nada ”.

Outros episodios narrados pelos jovens apresentam vivéncias de racismo na escola cujos

agentes sdo percebidos por eles como sendo os professores. Vejamos:

“Uma coisa, que nem, eu... me marcou assim... foi no primeiro colegial. Eu tava
conversando sobre a professora, assim para irritar ela, tava chamando ela de tia e
ela ndo gostava... Alguma coisa assim. Dai ela falou assim: é preto. Eu néo entendi
direito, tipo, ela tava 14 do outro lado da sala, né? E ela falou baixinho, mas eu s6

sei que ela falou preto, assim...” (Guilherme, 2018)
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“Eu me lembro de um professor sé: quando eu estava quinta série, ele me tratava
bem diferente das outras pessoas, pensando assim, era tipo... eu chegava na mesa
dele, pessoa, menina negra com cabelo tudo volumoso e tudo mais, e ele ndo me
dava atencédo, quando chegava outra pessoa diferente do meu, ele dava mais
atengdo. Isso... isso sim, eu tenho raiva desse professor até hoje, Deus me livre”.
(Rita, 2018)

“Eu era o Unico aluno de capuz que ndo estava certo? ... era eu e era mais umas
trocentas outras pessoas dentro da sala, mas ela ndo, implicou especificamente
comigo. Dai foi o maior borogodd, os meninos da minha sala ficaram putos com
ela... foi um fuzué todo por causa disso. N&o tinha Idgica! (...) ela implicou comigo
por causa da minha cor. Realmente ela ndo gostava ”. (Rogelio, 2018)

Percepcdes ou fatos? No caso de Rita a “menina negra com cabelo volumoso” que
solicitava atencdo — o preterimento; no caso de Guilherme que brincou com a professora — 0
xingamento; no caso de Rogelio que se portou de maneira indisciplinada — a implicancia. Para
Rogelio, adolescente na escola, a elaboracdo da diferenca nédo € tao sutil: “ela implicou comigo

)

por causa da minha cor. Realmente ela ndo gostava...’

O que fica como marca em suas identidades? A raiva, 0 espanto, a indignacéo.
Resultados de um racismo velado, reconhecido por Nunes (2010) como o preconceito sutil
aquele que se manifesta por uma forma indireta de rejeicdo contra os negros e pela negacéo do
afeto positivo (Galedo - Silva, 2007), uma elaboracdo que para Rogelio ndo é tdo sutil: “ela

implicou comigo por causa da minha cor ”.

Muitos negros dirdo que as situacdes acima descritas ndo sdo novas e, realmente ndo o
sdo. As narrativas trazidas pelos jovens nesse trabalho tém o papel de atualiza-las no tempo
presente, mantendo a denuncia e o alerta de que as relagdes pessoais para as pessoas negras
continuam marcadas pelo racismo em suas diferentes formas: estrutural, institucional, velado

ou explicito. Ele esta ai.

As narrativas seguintes dizem sobre violéncias contra 0 corpo negro que ocorrem no
ambiente escolar, cabelo e cor como portas de entrada para a explicitacdo do racismo. Falam
também sobre a invisibilizacdo como mecanismo utilizado para rejeitar ou camuflar a existéncia

do negro na escola e a reverberacdo disso para a constituicdo de suas identidades.
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1.3 O corpo negro - A porta de entrada para o racismo

As narrativas de nossos jovens expressam que estdo muito presentes na formacao de
suas identidades, as questdes relacionadas ao corpo negro, sobretudo as que se referem a cor da
pele e a textura do cabelo. Nesse aspecto abre-se o jogo das diferengas em que um lado é
superior ao outro, um jogo em que 0 negro ja entra na condi¢do da inferioridade marcada pelos
esteredtipos. Sobre o corpo negro, Gomes (2003) explica

O corpo localiza-se em um terreno social conflitivo, uma vez que é
tocado pela esfera da subjetividade. Ao longo da historia, o corpo se
tornou um emblema étnico e sua manipulagdo tornou-se uma
caracteristica cultural marcante para diferentes povos. Ele é um simbolo

explorado nas relagfes de poder e de dominagdo para classificar e
hierarquizar grupos diferentes. (GOMES, 2003)

Assim € para 0s jovens negros e negras, cujos depoimentos oferecem exemplos de como
a questdo da cor da pele é percebida como um fator de diferenciagdo. Caio conta “sempre
estudei em salas que as criangas predominantemente eram brancas”. Rita relata ter ouvido na
escola questionamentos como: “Por que vocé é dessa cor?” COmo uma crianga pequena
responde a essa pergunta? Certamente é uma questdo que sera silenciada e passara a fazer parte
de lembrancas a serem esquecidas. Entra em campo o silenciamento como forma de mediacao
do confronto. Para muitos € a primeira experiéncia de racismo, a primeira sensacao da diferenca

que ha entre o eu-negro e o outro.

A imagem do negro é construida em oposicdo a do branco. Fanon (2008) afirma “0
corpo € o homem, e 0 homem, seu corpo”. Para o negro se estabelece uma dificuldade frente a
essa afirmacdo, justamente por ser um corpo fortemente negado desde a perspectiva colonial.
Conforme Gomes (2003), “estamos no complexo campo das identidades e das alteridades, das
semelhancas e diferencas e, sobretudo, diante das diversas maneiras como estas sdo tratadas

pela sociedade”.

Ora um corpo desprezado, ora um corpo objetificado, ora um corpo exaltado, ora um
corpo sexualizado, ora um corpo hipervalorizado como observa Rogelio com relacédo ao esporte,
por exemplo: “no basquete é uma coisa da hora, porque vocé é negro no basquete quer dizer

’

que vocé é bom! Porque o basquete € um jogo pra negro, de negro.’

A aproximacdo com a questdo do corpo negro foi dada nas narrativas, pelos proprios

jovens envolvidos nessa pesquisa. Essa geracéo de sujeitos negros, os jovens participantes da
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pesquisa, demonstra que tanto na infancia em familia, quanto nos primeiros anos na escola a

percepcao sobre o préprio corpo constitui um fator importante para a formacao identitaria.

Ainda segundo Gomes (2003), o corpo € uma linguagem e a cultura escolheu algumas
de suas partes como principais veiculos de comunicagdo. O cabelo, por exemplo, assume um
carater universal e particular que lhe atesta importancia como simbolo identitario. Ele aparece
entdo como elemento significativo nas memorias de nossos jovens negros e negras para

compreenderem a si mesmos, tanto nas relagdes familiares quanto na escola.

A manipulagdo do cabelo, mais especificamente, remonta as tradi¢des e memorias do
povo negro. O uso das trancgas, por exemplo, é uma heranca ancestral que representa diversas
etnias, assumindo entre outras uma funcdo comunicativa, como por exemplo, nas fugas dos
negros escravizados: os cabelos trancados desenhavam as rotas, 0s caminhos para os quilombos.
Portanto, ontem e hoje, os cabelos negros se constituem resisténcia, licao dificil e dolorida que

vai sendo aprendida também por nossos jovens.

1.3.1 O cabelo: Quando se entrecruzam os olhares da familia e da escola

As narrativas de nossos jovens sobre seu pertencimento racial trazem memodrias do
racismo manifesto, tanto na familia quanto na escola, em funcdo da marca corporal identitaria
negra que € o cabelo crespo. Todos eles contam de suas experiéncias. Gomes (2002) afirma que
entre a cor de pele e cabelo, esse ultimo impacta no modo como o negro se vé e também € visto
pelo outro. Apesar de sua forca como marca identitaria, em muitas situacdes € visto como marca

de inferioridade.

Muitas vezes, a escola tem a tendéncia a ignorar comentarios e atitudes racistas e ndo
consegue compreender a dimensdo e o impacto que frases como: “o cabelo rastafari € sujo e

99, ¢

ndo se pode lava-lo”; “o negro que alisa o cabelo tem desejo de embranquecer”; “aquele é um
99, ¢

negro escovadinho”; “por que vocé ndo penteia esse cabelo pixaim” (Gomes, 2003) tém sobre

a formacdo da identidade da crianca e do jovem negro.

Ao mesmo tempo a familia, a fim de evitar o sofrimento dos filhos diante desse tipo de
manifestagdo racista, adota estratégias de branqueamento relativas ao cabelo. As lembrangas de
nossos jovens nos dizem muito sobre a questdo do cabelo em suas vivéncias. Caio revela ter
sofrido muito preconceito e ouvido muitas piadas além de tapas na cabeca por estar “careca”,

porque a mae lhe raspava o cabelo “para que a gente ndo chamasse tanta atencdo, pra gente
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ndo sofrer, acho que era o meio que ela tinha de proteger a gente dessa maldade mesmo que

acontece’’. Ele conta:

“Ja no ensino fundamental eu vim sofrend0 1SS0, mas eu ndo gostava do meu
cabelo, mas eu também nao gostava de ser careca. E eu comecei a deixar o cabelo
crescer, mas sempre alisando, muita quimica, e rapava os lados e ia deixando s6
em cima, e alisando, alisando, alisando e quando eu via que ia dar uma ondulacao
eu passava quimica. A minha mée sempre, sempre usou quimica no cabelo também
e ela passava pra mim, porque era 0 meu desejo. Mas mesmo assim, eu ndo gostava
da imagem que eu via pelo espelho, mas era uma forma de me sentir menos negro,

era o que passava na minha cabega”. (Caio, 2018)

Os jovens compreendem como protecdo as formas que as mées utilizavam para
camuflar, disfarcar a negritude dos filhos. Evidenciam em suas palavras o sofrimento e a
indignacdo com a maldade das outras criangas que, jocosamente, estabelecem comparacgdes
envolvendo o cabelo crespo com a clara intencdo de ofender, como relata Geovanna (2018):
“Um dia eu decidi ir de cabelo solto... e as criangas passavam por mim e riam e falavam assim
deixa eu pegar Bombril para arear minhas panelas! Assim... antes quando eu ia sair na rua...

’

assim... eu ndo gostava... tipo... sempre cabelo preso.’

Entdo, os cabelos crespos estdo sempre presos ou trancados, alongados ou alisados,
como detalha Giovanna: “Ah meu cabelo toda vida foi sempre trancado, né... minha mde
trancava porque era dificil de lidar. Eu chorava muito para pentear o cabelo. Minhas primas
também, todo mundo trancado em saldo line toim oin oin... Muito Mega Hair, muito cabelo
alisado também. Ninguém assumia muito ndo! Usava mais era tranca.” E a parte do corpo que
ao ser modificado (alisado, trancado, cortado mais baixo, raspado) acena uma possibilidade de

aceitacdo do negro no meio predominantemente branco porque disfarca a diferenca.

Giulia, por exemplo conta se sentia diferente por ndo ter o cabelo liso: “na escola eu
ndo via ninguém com o cabelo igual 0 meu, quando eu via, sempre estava preso” € em casa:
“quando eu escutava piadinhas até da minha vo em casa, eu me sentia triste, eu ficava brava”.
O choro era a alternativa para os maus-tratos recebidos na familia e na escola porque esses dois
lugares, segundo ela, estdo a dizer: “que o nosso cabelo é ruim, a vida inteira eu sentia isso

bater muito forte”, até que um dia “0 meu irmao, ele virou para mim, ele falou assim, vocé ndo
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vai comigo se vocé nao soltar esse cabelo” e “eu usei meu cabelo solto assim, eu usei um Black

de verdade ”.

A questdo do cabelo surgiu como elemento comum nas narrativas dos jovens negros,
desde a infancia, em casa ou na escola. Na maioria delas o cabelo é uma motivagdo para a
hostilidade ser escancarada, seja na forma de agressoes verbais materializadas em diversos tons:
da “chacota” as piadas e “brincadeiras” de mau gosto; seja na forma da agressao fisica
disfargada na protecdo dos alisamentos, dos cortes e dos penteados. Guilherme também conta
sobre como eram tratados os cabelos dele, dos irmaos e primos: “os meninos eram tudo cabelo
raspado eu, meus irmdos, meus primos. Minhas primas eram negras assim do cabelo meio
cacheado, elas passavam chapa” € como se sentia quando “eu cortava o cabelo, né. Fazia

aqueles risquinhos, o povo falava: - Olha neguinho bonitinho! E eu ficava feliz demais! .

As memorias dos jovens, independentemente do género, destacam que o cabelo, em
maior intensidade para uns que para outros, tem papel predominante no modo como a crianga
e 0 jovem negro vao se percebendo na relacdo com os outros. De acordo com Gomes (2003),
“na realidade, o que pode parecer uma simples opinido ou um mero julgamento estético, revela
a existéncia de uma tensdo racial, fruto do racismo ambiguo e do ideal do branqueamento

desenvolvidos no Brasil”.

Rita relata as preocupacdes da mae: “ela tinha aquele receio, né, porque na época dela
o0 cabelo crespo era muito criminalizado, né. Feio, o Bombril, aquela coisa, né... entdo assim,
ela sempre teve o cabelo alisado essas coisas, eu nunca quis que o meu cabelo fosse 100% liso,
apesar de ter usado chapinha e algumas quimicas para deixar o cabelo com menos volume,
né... porque o cabelo tava armado demais”’. Rogelio destaca as ofensas sofridas: “meu padrasto

’

dizia vocé é negrinho, seu cabelo ¢ ruim”. Por mais que os jovens queiram definir como
“brincadeira” as ofensas que recebem com relagao ao cabelo crespo, todos eles descrevem a dor

e o sofrimento que ficam arraigados e sdo manifestos pelo choro, pela raiva.

Eles demonstram sofrimento e raiva com relacdo as formas como sdo vistos seus
cabelos. Testemunham que as maes, ao manipularem seus cabelos, usavam estratégias para
evitar o sofrimento: prender, trancar, raspar, alisar. Mecanismos de prote¢do tdo agressivos a
natureza da identidade negra, pois acentuam, no fundo, a necessidade de parecer branco para

se enquadrar no padrdo branco hegemdnico, conforme Gomes (2012)
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No Brasil, esse padrdo ideal é branco, mas o real € negro e mestico. O
tratamento dado ao cabelo pode ser considerado uma das maneiras de
expressar essa tensdo. A consciéncia ou o encobrimento desse conflito,
vivido na estética do corpo negro, marca a vida e a trajetoria dos
sujeitos. Por isso, para 0 negro, a intervencdo no cabelo e no corpo é
mais do que uma questio de vaidade ou de tratamento estético. E
identitaria. (GOMES, 2012)

E conflituosa, portanto, essa relagio e causa, sobremaneira, impactos na pessoa negra a
questdo do cabelo. Nossos jovens demonstram o quéo pesado é o estigma criado sobre o cabelo
crespo. A relagdo do negro com o cabelo, na verdade, revela o que o racismo pode provocar na

identidade negra: o apagamento, o sofrimento, a rejei¢do, o desejo de ndo ser negro: ‘mesmo

assim, eu ndo gostava da imagem que eu via pelo espelho, mas era uma forma de me sentir

menos negro, era o que passava na minha cabe¢a” (Caio, 2018).

A imagem constitui, nesse caso, um reflexo da identidade. Em todos o0s casos, 0s jovens
apresentam relatos de como o cabelo crespo confere a visibilidade a identidade negra, na
maioria das vezes, compreendida como feia, inferior, um sinal que deve, de alguma forma, ser
apagado. Como esperar a elaboracdo de uma identidade positiva, quando as suas marcas
corporais estdo sempre a lhe lembrar do lugar de inferioridade que lhe foi reservado pelo
processo colonizador? Que sujeitos sdo construidos nesse cenario de relac6es sociais, seja na
familia seja na escola, que acentuam as diferencas e desvalorizam as caracteristicas identitarias
de um povo? A escola reforca e legitima essa identidade do negro como feio, construida num
modelo hegemonico branco? Se reforca, como seus agentes: professores, servidores, alunos,

pais podem se desvencilhar de tais atitudes?

Outro tipo de resposta a essa tensdo: bonito x feio, preto x branco vem sendo elaborada
pelos jovens. As tentativas de enegrecer-se, de assumir a estética negra surgem como
possibilidade de um encontro consigo mesmo. Sao sinais de elaboracdo de outra imagem
desvencilhando-se dos estere6tipos negativos para se aproximarem de um espelho que lhes

revele o que e como realmente sdo: negras e negros lindos com direito a um lugar.
1.4 - Narrativas do nao-lugar

Outro aspecto a ser também pensado na constituicao das identidades negras se refere a
guais 0s espacos e papeis sociais das juventudes negras nas trajetdrias escolares? Caio e Rogelio
quando discorrem sobre suas participagOes nas festividades e atividades escolares, denotam

suas percepgdes nos anos finais do Ensino Fundamental e inicio do Ensino Médio. Rogelio,
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objetiva e taxativamente, diz que “na maioria das vezes ndo participava”. Enquanto Caio conta

que nas festividades ele queria “ser notado, mas ndo tinha muitas oportunidades”:

“- ...queria participar de tudo, de festa da primavera, queria ser o rei da pipoca,
mas eu nao tinha tanta chance ali. E eu queria me destacar, mas néo tinha forma...
eu sempre quis desfilar porque eu sempre gostei de me mostrar e eu nunca tive a
chance. As professoras, talvez, escolhiam os alunos, eu néo sei o critério de
escolha, mas os alunos negros ndo eram escolhidos e aquilo me marcava bastante
porgue eu queria ser bonito, mas eu também n&o me achava bonito, talvez por esse

racismo que a gente vinha sofrendo ”. (Caio, 2019)

As falas desses dois jovens denotam a frustracdo do ndo-lugar, do néo ser escolhido, do
nédo ser considerado bonito que acabam por leva-los a recusa da participacao para ndo serem
constrangidos. Rogelio se antecipa as negativas da escola, € melhor que ele mesmo diga “ndo”
a ouvir dos outros. J& Caio, apesar de querer muito ser escolhido, demonstra que gostaria de ser
suficientemente reconhecido para ser 0 “rei da pipoca” ou mesmo poder desfilar na festa da
primavera e acaba por acreditar “ndo sou bonito”. Ambos entenderam, bem cedo, o ndo-lugar
para o aluno negro na escola.

Por outro lado, Rogelio diz haver um lugar na escola em que era considerado e até

prestigiado.

- No basquete é uma coisa da hora porque vocé é negro no basquete ja quer dizer
que vocé é bom! Entéo ¢ igual nosso treinador fala... Ele conta quantos negros ele
tem! Quanto mais negro mais forte o time é! Porque o basquete é um jogo pra
negro, de negro. A gente fala brincando, mas é uma coisa muito forte. (Rogelio,
2019)

Rogelio demonstra algo que lhe soa, a principio, prazeroso: no basquete, ser negro é
sinbnimo de ser bom. Entretanto, quando afirma “a gente fala brincando, mas é uma coisa
muito forte”, ele j& demonstra a percepcao do racismo institucional que determina as condi¢des
em que o0 negro pode ser considerado competente e hierarquiza seu lugar, delimitado, nesse
caso, por um treinador que “conta quantos negros” para determinar a qualidade de um time.
Rogelio, a despeito de Fanon (2008), ja ndo mantém ilusGes e percebe “o branco, por um
instante baratinado, demonstrou-me que geneticamente, eu representava um estagio: as

qualidades de vocés foram exploradas até o esgotamento por nos”. (FANON, 2008)
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O corpo negro segue, entdo, ou sendo negado ou sendo categorizado. Tais
representagdes invadem o ambiente escolar, impregnam as relagdes e impactam a construcéo
das identidades dos jovens negros. Até aqui enquadrados em corpos considerados ora feios, ora
potentes, 0s jovens revelam o que esta posto e propagado pela sociedade brasileira, por

exemplo, que destaca valor ao negro no esporte, na danca e na masica.

Geralmente, ao conferir esse tipo de destaque ao corpo negro, atribui-se ao negro certa
incapacidade para as atividades tidas como intelectuais. Geralmente, o aluno negro é
considerado lento, tido como o que n&o aprende ou o que possui dificuldade para entender. E
Guilherme que nos apresenta esse elemento que constitui outro estereétipo do aluno negro no
ambiente escolar. Ele diz “Eu me sentava na frente porque eu era meio lento pra entender as
coisas, antes disso era do fundo. Os olhares que o povo tinha pra mim, sobre aluno, eu néo sei

0 que é se eles me achavam inteligente ou sem interesse pra entender”.

Guilherme traz informacdes importantes sobre o aluno negro na sala de aula:
normalmente seu lugar é o fundo, quando se senta a frente € porque tem alguma dificuldade,
ele mesmo afirma: “eu era meio lento”. Seria essa uma compreensao dele mesmo ou a opinido
das pessoas sobre ele? Porque aos olhos do branco, como afirma Fanon (2008), “os pretos sao

selvagens, estipidos, analfabetos”. Guilherme nao sabia discernir.

Caio e Rogelio seguem em suas narrativas revelando outros estereotipos que,
normalmente sdo atribuidos aos alunos negros: o violento e o indisciplinado. As formas
encontradas para romper o siléncio da ndo presenca com a qual deveriam se acostumar eram a

bagunca, 0 xingamento, a ameagca, a indisciplina. Rogelio diz:

- Eu sempre gostei muito de aprender coisas novas, até meu oitavo ano eu era
um aluno bem suave na escola, copiava tudo, fazia os deveres, tirava boas notas,
tinha um bom comportamento em certas aulas, porque no geral eu fazia muita
bagunca com os amigos haha, ja no meu nono ano eu descobri depois de um
excesso de raiva que eu tinha um problema: um transtorno - volta e meia eu
estava xingando alguém ou ameacando alguém dentro da sala, eu ndo me

orgulho de ter tido uma fase assim, porém eu ja era assim. (Rogelio, 2019)

E Caio completa esse perfil:
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- Entdo comecei a fazer muita baguncga, era indisciplinado e fazia tudo para ser
notado e assim ter muito amigos, tendo muitos amigos eu pensava que nao
sofreria tanto preconceito, certo? Entéo eu queria aparecer de alguma forma e
eu achei que, negativamente, eu ia ter algum brilho, entdo eu comecei a ser um
aluno indisciplinado, tipo, todo aquele esforgo que eu tinha eu comecei a deixar
de lado pra ser o custoso e nisso eu comecei a ter muitos amigos, porque todo
mundo quer ser o amigo do palhacgo da sala e tal e eu achei que tendo muitos
amigos eu ia ter, como é que eu falo, mais prestigio e eu ia sofrer menos, mas
foi bem pior pra mim, porque de certa forma o racismo continuava o mesmo.
(Caio, 2019)

Naquilo que chamam “bagunc¢a”, na verdade, Caio e Rogelio tentam ecoar o grito da
presenca. Ambos tentam, por seus comportamentos, “aparecer de alguma forma”. Revelam
ndo sentirem orgulho dessas atitudes, mas ao ndo terem seus esforcos reconhecidos,
abandonaram o compromisso e a disciplina como estratégia para alcancarem “prestigio”.
Ambos evidenciam o que Ihes é negado, testemunham os estereotipos aos quais sao submetidos

a maioria dos alunos negros, expdem a crueldade da escola.

Em direcdo oposta as reacdes de Caio e Rogelio, Geovanna exemplifica um
comportamento mais comum aos alunos negros: o silenciamento ou quase auséncia. Ela, ao
contrario dos meninos, assume o comportamento da aluna ideal, que toma para si as normas
escolares, que obedece com maestria ao ritual litargico escolar. Cumpre as rotinas, mantém-se

calada a maior parte do tempo, realiza as tarefas. Ela conta que

- Normalmente, assim... como eu sou baixa eu sentava mais para ca ou sentava
no meio ou na primeira carteira. Porque como eu era muito baixinha eu néo
enxergava... ficava tipo... Como eu sentava perto (da mesa do professor) entédo
qguando eu tinha alguma duvida e tal até que tipo minhas notas eram por eu
sentar mais perto, eram boas. Mas ninguém olhava para la né? Porque era tipo
o professor que tava l4. Entdo eu ndo... ndo conversava... ndo socializava e

muitas das vezes ele até esquecia que eu tava la. (Geovanna, 2019)

Assim, Geovanna revela sua estratégia: sentar-se perto do professor, assim ele nem olha

para ela, porque sua visdo vai para o outro lado da sala; além disso ela também néo é vista pelos
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colegas, que evitam olhar para onde esta o professor. Ela ficava entdo no ponto cego da sala.
Chegava a ser esquecida. Invisivel. Segundo Soares (2008),
A invisibilidade pode ser produzida pela indiferenca publica a sua
presenga — que nunca é somente fisica; é sempre também social — ou
pela projecéo sobre ele de estigmas, os quais dissolvem os aspectos
singulares que o distinguem como pessoa humana. O estigma estampa
sobre o corpo discriminado a imagem preconcebida, que corresponde a

projecdo de quem porta o preconceito, anulando a individualidade de
guem é observado. (SOARES, 2008)

O fato narrado por Geovanna poderia ser tomado como um desejo da aluna devido a sua
timidez. Mas, ao contrario, é revelador de que é conveniente para os agentes escolares que 0s
alunos negros cumpram os rituais escolares, isso faz que os alunos parecam todos iguais, 0s
negros, nesse caso, sao menos lembrados. Jesus e Reis (2014) afirmam que

Apesar de aparentemente sutil, a “invisibilizagdo” pode gerar feridas
tdo profundas quanto a discriminacdo aberta, pois a auséncia de
reconhecimento ou o reconhecimento inadequado de determinadas
identidades também pode acarretar traumas profundos nos individuos
estigmatizados. Nesse sentido, o “invisivel” ndo € aquilo que ndo existe,

mas aquilo que foi ativamente construido como inexistente. (JESUS e
REIS, 2014, p.23)

Apagada em um canto fica também sua negritude. Sob a égide do bom aluno, evitam-se
as humilhacdes e estigmas que Ihes sdo facilmente atribuidos. Todos querem ser reconhecidos.
Esse € o desejo expresso pelos jovens. Entretanto, as narrativas dos jovens negros e negras sobre
as trajetorias escolares desembocam em lugares comuns entre eles: a invisibilidade ou os

estereotipos.

As relacbes entre as criancas, sobretudo as dos meninos, foram marcadas por
“brincadeiras” que “ndo sao por mal”, por apelidos e “chacotas” para 0s quais havia alguns
tipos de respostas: a agressao fisica, o silenciamento, o falso menosprezo da situacao; e algumas
reacGes que os entrevistados declararam ter ao se depararem com atitudes racistas na escola: o
choro, a raiva, a agressdo, o abaixar a cabeca, o deixar para la, a vergonha, o isolamento. Caio

’

afirma “o racismo doi”. Essa e outras emocdes, de alguma forma, vdo se instalando nas
consciéncias desses jovens e, a depender, da forma que lidarem com elas, vao se manifestar

positiva ou negativamente em suas identidades.

Entdo, como se constituir sujeito em relagOes escolares excludentes pelo fator racial?
Além do racismo velado, as memdrias revelaram o racismo verbalizado, manifesto
concretamente, sem possibilidade de se escamotear. O racismo que ndo pode se confundir com

a brincadeira. A palavra fria, cortante, dita para humilhar, para desvalorizar e desmerecer.
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Assim foi com Guilherme, cuja professora chamou “preto ”. Para dizer e lembrar ao negro que

ele esté ali na escola por acaso, por um descuido, mas que a qualquer momento podera voltar

ao lugar da escravidao e da subserviéncia a ele reservado. Segundo Gomes (2003),
Assim, como em outros processos identitarios, a identidade negra se
constréi  gradativamente, num processo que envolve inlmeras
variaveis, causas e efeitos, desde as primeiras relacbes estabelecidas no
grupo social mais intimo, em que 0s contatos pessoais se estabelecem
permeados de san¢des e afetividade e no qual se elaboram os primeiros
ensaios de uma futura visdo de mundo. Geralmente tal processo se

inicia na familia e vai criando ramificacOes e desdobramentos a partir
das outras relag6es que o sujeito estabelece. (GOMES, 2003, p.171)

Os desdobramentos que ocorrem na escola colocam a crianga negra diretamente em
confronto com variaveis que, mais cedo ou mais tarde, se revelardo em seus modos de ser. A
identidade negra positiva dependera da qualidade dessas relacbes, responsaveis pelas
mensagens que serdo internalizadas pelas criangas negras e implicardo no jovem negro em
formacgdo. Dessas relacOes resultara a percepcdo de si, a constituicdo da autoestima, a
elaboracao do sentimento de pertenca a um grupo étnico e o respeito as origens e cultura de seu

povo.

Outro destaque nas narrativas de nossos jovens deve ser dado a um aspecto importante:
0 agente do racismo. Na escola, ampliam-se 0s atores sociais com gquem a crianga ou 0
adolescente dialogam. Outras vozes e olhares entram em cena. No0ssos entrevistados, de
maneira bem direta, nos disseram quem séo 0s sujeitos que lhes apresentam o racismo fora da
bolha nem tdo protetora da familia: os colegas (outras criancas ou adolescentes), os pais dos
colegas e os professores. Sobre as outras criancas e a influéncia das familias muito ja foi dito

acima.

Cabe entdo dedicar um momento de nossa reflexdo sobre a figura do professor, visto
que trés jovens foram bastante especificos quanto as experiéncias que tiveram com as formas
de tratamento recebidas por parte de seus professores, reveladoras das percepc6es dos docentes
sobre o corpo negro. Infelizmente, as narrativas demonstram a indiferenca quando o professor
ndo oferece ao aluno negro a mesma atencdo que da ao aluno branco, conforme destacou Rita:
“ele ndo me dava atencdo, quando chegava outra pessoa diferente do meu, ele dava mais
aten¢do”’; manifestam a violéncia verbal como o insulto ouvido por Guilherme: “E ela falou
baixinho, mas eu so sei que ela falou preto, assim...” ou 0 desprezo sentido por Rogelio: “Vocé
via o0 desprezo assim no fundo do olho, o desprezo, por mais que ela falava... tinha o desprezo

s0 que ela ndo queria mostrar”.
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Gomes (2003) nos oferece uma constatacdo sobre esses comportamentos:
“Lamentavelmente, na maioria das vezes, a instituicdo escolar aparece nas lembrancas dos
depoentes reforcando esteredtipos e representacfes negativas sobre 0 negro e 0 seu padrao
estético”. As vivéncias de racismo na escola, portanto, ndo dizem respeito somente as relagdes
entre os alunos, adentram as relac6es professor-aluno que imprimem, a noSso ver, marcas mais
profundas na identidade das criancas e jovens negros. A dor provocada, nesse caso, € mais
intensa porque ndo ha relacdo de reciprocidade, professor e aluno ocupam lugares diferentes na

hierarquia escolar.

Segundo Hasembalg e Silva (1990), “a autoimagem negativa, resultante da
internalizacdo de estere6tipos raciais, a atualizacdo do preconceito racial dos professores na
relacdo pedagdgica com os alunos, funciona como a profecia que se autorrealiza”. Dai a
importancia de os docentes pensarem a importancia de seu papel frente a formacéo de criancas
e jovens negros, refletindo primeiramente sobre sua prépria visdo das relagdes etnico-raciais,
para tomarem posicdes assertivas no enfrentamento ao racismo praticado no ambiente escolar,

seja por suas proprias praticas, seja pelo combate a outros mecanismos de discriminacao racial.

O aluno ainda vé no professor a figura da autoridade, por mais que insista contesta-la.
Ou ainda, o aluno espera do professor o acolhimento e tem por ele admiracéo, ou pelo menos,
um minimo de respeito, por mais que relute manifesta-los. E se nenhuma dessas visdes
existirem, pelo menos, o aluno espera que o professor seja 0 adulto nessa relacdo e tenha a
compreensdo da importancia da pratica da alteridade. As atitudes dos docentes reveladas pelos
nossos jovens sdo incompativeis com a funcéo e impactam sobremaneira a imagem que eles

vao elaborando de si mesmos.

O que fica exposto confirma algo apontado por Mocellin (2008) que € o fato da
modernidade, engquanto projeto, ter organizado a sociedade distinguindo-a em categorias e
dividindo as pessoas em grupos. Para a convergéncia de tal projeto uma sociedade moderna,
em sua ansia por ordenar, separa 0 mundo entre 0s amigos e 0s inimigos, o0s de dentro e 0s
de fora. Percebemos pelas narrativas a forma como se enxerga e se trabalha para que jovens

negros e negras ainda assumam papeis na sociedade na ordem do marginal, inferior, invisivel.

E como se a escola continuasse reverberando: ser branco é normal, é estar dentro, ser
negro é anormal, é estar fora. Em paralelo poderiamos dizer que étnicos sdo 0s outros povos.

Reverberamos Silva (2018) quando diz “aquilo que ¢ deixado fora ¢ sempre parte da
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definicdo da constituicdo do dentro”. Como afirma Fanon (2008) o negro s6 é negro porque

existe o branco.

O racismo impde aos individuos desvios existenciais: “aquilo que se chama de alma
negra ¢, frequentemente, uma construgao do branco”. A relagdo da identidade com a escola
surge como um dos institutos de vigilancia a quem cabe dizer, preparar e ordenar o lugar de
cada um na sociedade moderna. Num modelo moderno, racionalmente planejado, no qual se

forjam as identidades a identidade negra é dada pelo branco colonizador.

Consideragfes: Amarrando os fios da urdidura’

“Quando era esse negocio de olhar, nos meio que entendia, sabe?”

Familia e escola constituem os primeiros ambientes socializadores dos quais o individuo
absorve as influéncias sobre os modos de ser e se perceber e influenciam a constituicao inicial
de si — a subjetivacdo. O que vimos € que no caso da crianca e do jovem negro a familia €, ao
mesmo tempo, lugar de protecdo e de opressdo, assim como a escola é o espaco de
enfrentamentos maltiplos, onde diferentes vozes promovem duros contatos com o racismo,

dificultando uma constituicdo identitaria positiva.

Em todas as narrativas fica evidente que o racismo muitas vezes ndo €, e nem precisa
ser expresso em palavras. O olhar é a forma mais comum e, indubitavelmente, a que mais marca
as pessoas negras. Porgue o olhar reflete 0 pensamento que se tenta esconder e quanto mais se
tenta, mais evidente fica. E é entendido tanto o olhar discriminatério do racista, quanto o olhar
solidario e cumplice dos que conhecem a mesma dor, como 0s colegas negros da sala de
Guilherme que nem tinham tanto contato entre si, mas eram capazes de, em conexao, entender

as situacdes vividas.

O olhar racista, supostamente velado ou mal disfarcado, atinge a crianca e o jovem negro
em seu processo de socializacdo, seja na familia, seja na escola, e influencia a constituicdo de

sua identidade, a ponto de moldar sua personalidade, especialmente por ser uma vivéncia que

7 Estrutura essencial na tecelagem: s&o os fios colocados longitudinalmente no tear. E a estrutura sobre a qual se
tece a trama. Utilizaremos a metafora da feitura de um tecido, esticando, desenrolando, entrelagando cada fio,
analogamente, aos movimentos da tecitura que podera nos direcionar ao nosso objeto de pesquisa: 0s processos de
subjetivacdo das juventudes negras.
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se experiéncia desde muito cedo. Desta forma, os olhares, os gestos, as “brincadeiras” racistas
ndo séo algo do qual os negros ouvem falar. S&o realidades que sO 0s sujeitos envolvidos séo

capazes de sentir e imprimir “significado”.

A vivéncia do racismo é sentida pelo negro. Esse carater especifico da vivéncia do
racismo € do negro. O branco pode compreender, mas ele ndo o vive, porque o seu contetdo
sera sempre vinculado a pele, ao corpo, ao passado sangrado nos porfes dos tumbeiros. A
vivéncia é sempre "minha", experiéncia exclusivamente individual. Isto €, o racismo enquanto
contetido de vivéncia jamais sera compreendido racionalmente, pois ele é sensacao, orbita em

torno do sentimento.

Isso posto, as relacfes dos sujeitos de nossa pesquisa em casa ou na escola, evidenciam
as primeiras experiéncias de racismo, que se concretizam pelas e nas vivéncias, pois alcancam
o mundo do que é sentido e vivido, daquilo que esta em extrema relacdo com a vida. S&o
vivéncias da ordem do sofrimento, do sentir dolorosamente e, ao mesmo tempo, ter que
suportar, aguentar, relevar, sublimar ou gritar, denunciar, lutar, pois da compreenséo sobre o

racismo resultam as estratégias para seu enfrentamento ou néo.

Assim, é que diante da consciéncia que cada individuo negro vai elaborando das
vivéncias do racismo, sdo construidos os mecanismos de confronto, as posturas de resisténcia
ou de submissdo. E o corpo negro fala sobre essas formas de enfrentamento, tal como
percebemos nas narrativas dos jovens negros participantes dessa pesquisa: pelo isolamento
enquanto crianca sob o pretexto de que “prefere brincar sozinho”, pela submissao as normas
“ser bom aluno”, pelas estratégias de branqueamento “raspar, alisar, prender o cabelo”, isto €,

apagando suas marcas, tornando-se invisiveis aos olhos do outro.

Somos entdo levados a pensar sobre as percepgdes que esses jovens vém construindo
sobre si mesmos no ambiente escolar, como impactam sobre eles e, consequentemente, em suas
subjetivacdes. Por isso, justifica-se que alguns recusem uma autoidentificacdo na perspectiva
étnico-racial. Identificar-se, principalmente como negro, significa expor-se ao preconceito, a

discriminacdo racial, ao ndo lugar.

Compartilhando nesse capitulo o que 0s jovens negros contam sobre as vivéncias
escolares dos anos iniciais de sua escolarizagdo ao inicio do Ensino Médio, pretendemos melhor
compreender a viragem para esse nova etapa da escolarizacgao, evitando rupturas temporais e 0

risco de perder elementos que nos permitissem compreender a constituicdo identitaria desses
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jovens que, nessa etapa, encontram-se no “nao-lugar”, fora de seus proprios corpos... ou no
lugar e no corpo que criaram para eles: a margem, no corpo indisciplinado, feio; num
afastamento cruel de si mesmo que Touraine (2009) indica como produto mais cruel da
modernidade.

Entdo, poderia uma escola fazer frente a essa subjetivacdo invisivel? Isso é assunto para
0 préximo capitulo...
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¢ 6 POPER

Eo poder,
aceita porque déi menos
De longe falam alto, mas de perto tdo pequenos
Se afogam no préprio veneno, tdo ingénuos
Se a carapuga serve falo mesmo
E eu cobro quem me deve

E o poder,

o mundo é de quem faz
Realidade assusta todos tdo normais
Viu falei
Depois ndo vem dizer que eu néo avisei
sé ndo vem dizer que nao
S$6 ndo vem dizer que néo
S6 ndo vem dizer que néo
S$6 néo

Sociedade em choque eu vim pra incomodar
Aqui o santo é forte, é melhor se acostumar
Quem foi que disse que isso aqui ndo era pra mim
se equivocou
Fui eu quem criei, vivi, escolhi me descobri e
agora aqui estou
Néo aceito cheque ja te aviso ndo me teste
Se merece entdo ndo pede
pra fazer algo que preste
Quem é ligeiro investe
ndo sé fala também veste...

Karol Conkd, 2015
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SEGUNDO CAPITULO

EMPODERA! JUVENTUDE NEGRA
ONDE ESTA O ALUNO NEGRO NA SUA SALA DE AULA?

A musica E o poder® que antecipa esse capitulo acabava de ser langada e “estava na boca
da galera” quando surgiu o Empodera! Juventude Negra, projeto que agrega os jovens
participantes da pesquisa. Além disso, ela cumpre o propdésito de anunciar a proposta desse
capitulo: apresentar o vivido pelos jovens negros, bem como parece prenunciar as
possibilidades que a experiéncia no Empodera poderia causar. O verso “fui eu quem criei, vivi,
escolhi me descobri e agora aqui estou” sera o nosso guia e nos colocara em prontidao para
avancar nesse percurso em busca dos processos de subjetivacao das juventudes negras: escolhas,

descobertas e permanéncias.

Num intertexto com a musica de Karol Conka na qual os negros estdo a cobrar “E eu
cobro quem me deve”, pois errado esta quem acha que “isso aqui ndo era pra mim”, lembramos
aqui também uma outra cangao® que diz que ao ser feito escravo, em uma terra que n&o é a sua,
0 negro perdeu raiz, perdeu a tribo, a familia, a voz, 0 nome, elementos identitarios roubados
de um povo que foi escravizado. Quisemos no primeiro capitulo, buscar esses elementos
considerados importantes para compreendermos a constituicdo da identidade dos jovens
participantes da pesquisa e que conduzem ao conhecimento de si, das origens étnicas na familia,

a percepcao de sua ancestralidade e pertencimento étnico propondo um resgate de suas raizes.

O segundo capitulo, cujo eixo narrativo pretende compreender se e como a escola
promove inflexdes nos processos de subjetivacao a partir dos projetos de conscientizacao sobre
a histdria e a cultura africana, visa produzir uma compreensao estruturada da experiéncia dos
jovens integrantes no coletivo juvenil Empodera! Juventude Negra, analisando o que a
experiéncia no “Empodera! Juventude Negra” causou na percepcao de si, na estética e os
significados que foram construidos e agregados a identidade de cada jovem negro participante

dessa pesquisa.

Partimos de memorias desses jovens entendendo como o fazem Magalhdes e Tiriba

(2018) que elas sdo um “fendmeno eminentemente social” porque sdo “frutos das experiéncias

8 O hip-hop/rap E o Poder - do Album E o Poder, de Karol Conka, lancado em 2015.
% A cangéo O Canto do Negro do disco Oferenda de Pe. Zezinho, langado em 1983.
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individuais e coletivas se articulam a sentimentos, valores, simbolos, expectativas e védo
conformando a construgcdo de uma memoria” que entra em confluéncia com o tempo e as

necessidades do presente.

Alain Touraine (2009) e Michel Maffesoli (2012, 2014) s&o nossas bases para pensar 0
contexto pos-moderno e a subjetivacdo. Contamos com Juarez Dayrell (2007, 2016) para
refletirmos sobre juventudes e continuamos com Nilma Lino Gomes (2002, 2017, 2019) sobre
educacgéo e corpo negro; sobre identidades negras com Kabenguele Munanga (1994, 2016) e
sobre o corpo negro com Fanon (2008) para que iluminem a nossa compreensao de como se da
0 processo de subjetivacédo das juventudes negras.

Contextualizamos também a presenca do jovem negro no Ensino Médio brasileiro e na
escola onde foram desenvolvidas as atividades do Empodera! Juventude Negra. Apresentamos
a aplicabilidade das Leis 10.639/03 e 11.645/08 utilizando para isso, o percurso do trabalho a
luz das referidas leis na E.E. Madre Maria Blandina que culminaram, ap0s duas décadas de
trabalho, na experiéncia de educacgéo para as relacdes étnico-raciais do Empodera! Juventude

Negra — objeto desse capitulo, para afirmar-se uma escola retinta.

2.1 O Ensino Médio e o jovem negro no Ensino Médio

E sabido que o processo de expansio do Ensino Médio brasileiro baseado em principios
de universalizacdo e democratizacdo se da somente no fim do século passado, quando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 vem garantir “progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio” pelos entes federados, ao contrario do que
preconizavam as legislacdes anteriores de obrigatoriedade da oferta da educacéo até os 14 anos.

Alguns numeros nos interessam para localizar as juventudes negras no Ensino Medio,
por exemplo, a porcentagem de jovens da populacgéo brasileira em idade escolar para esse nivel
de ensino. Em 2015, segundo Silvério, Oliveira ¢ Rodrigues (2019) “a distribui¢do percentual
por faixa etaria publicada pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), segundo
cor/raga, 0s jovens entre 15-17 anos correspondiam a 5,2% da populagdo total brasileira”
daquele ano. Desse total de jovens se autodeclararam “4,5% brancos; 5,1% pretos; 5,9% pardos

e 5,2 indigenas”.

10 | egislacdo que inclui o estudo da Histéria da Africa, a cultura afro-brasileira e indigena, como instrumentos
para a desconstrucao do ndo-lugar do negro e do indio nos curriculos escolares.



70

A garantia legal, entretanto, ndo se traduz em realidade, visto que o Ensino Médio
representa um grande gargalo na educacao brasileira, sobretudo no que se refere aos indicadores
de acesso, permanéncia ou qualidade da aprendizagem. Quanto ao acesso, por exemplo, no ano
de 2015, “o percentual de jovens brancos representa a maior porcentagem de acesso a escola
(87,1%), sequido pelos jovens pardos (82,7%) e pretos (81,7%)”, conforme Silvério, Oliveira
e Rodrigues (2019). Distante do propdsito de discorrer sobre as causas dessa contradi¢éo entre
principio legal e o retrato da presenca das juventudes negras no Ensino Médio brasileiro busca-
se, nesse trabalho, apresentar alguns aspectos das suas trajetorias escolares.

Na esteira da permanéncia e escolarizagdo na idade certa, os dados divulgados pelo
IBGE!!, em 2019, ddo conta de que um terco dos jovens entre 19 e 24 anos ndo concluiu o
Ensino Médio em 2018. Um recorte especifico para a populacéo jovem negra indica que 44,2%
de jovens homens negros nessa idade ndo concluem essa etapa da escolarizacdo. Quando o
recorte passa pelo género, o indice de jovens mulheres negras que ndo concluem o Ensino
Médio na mesma faixa etaria é de 33%, quinze por cento a mais que para as jovens brancas. Na
mesma esteira, enquanto 15,5% de jovens brancos de 15 a 17 anos entraram para o ensino medio
tardiamente, 25,5% dos jovens negros nessa faixa etaria estdo fora da idade-série desejavel para

o Ensino Médio.

A escola que abriga o projeto Empodera! Juventude Negra ndo apresenta nimeros
distantes dos indicadores nacionais. Os dados obtidos no SIMADE?'?, relativos ao abandono
escolar no Ensino Médio, em 2019, indicam uma taxa de 6,58%, desse total 56,25% séo
autodeclarados pardos e pretos. Dos 22,1% dos alunos do Ensino Médio em distor¢cdo idade-

série, 53,85% sdo declarados pardos e pretos.

Os indicadores da escola repetem as estatisticas nacionais, a juventude negra esta fadada
a evasao e se encontra majoritariamente, em relacdo aos jovens brancos, fora da faixa etaria

para esse nivel de ensino. Nesse cendrio educacional, no qual as situacdes de abandono escolar

1 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/educacao/17270-
pnad continua.html

12 Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educacio Basica
http://monitoramento.caedufjf.net/#/indicadores/rendimento-escolar/evasao



https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/educacao/17270-pnad%20continua.html
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/educacao/17270-pnad%20continua.html
http://monitoramento.caedufjf.net/#/indicadores/rendimento-escolar/evasao
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e de alunos que ndo entram na fase de escolarizacdo no tempo certo, recaem sobre a populacao

negra indices bastante superiores aos da popula¢édo branca.

A0S jovens negros que permanecem, pouco ou quase nada, lhes é oferecido para que
encontre no ambiente escolar representatividade e pertencimento. Pelo contrario, sobram-lhes
os estereotipos: o feio, o indisciplinado, o violento, o potente (no sentido da forca ou aptiddo
fisica) ou 0 que ndo aprende. Sdo rétulos que adjetivam os alunos jovens negros nas escolas
numa continuidade daquilo que ouvem/vivem no universo familiar e que, como vimos,
restringem o jovem negro, num discurso e praticas com vieses da colonialidade, a um unico
lugar possivel: ao lugar menor ou ao ndo-lugar, de um corpo servil que se embranquece, que

desemboca numa geografia de beiradas, longe ou invisivel as vistas do outro...

2.2 Onde esta o aluno negro na sua sala de aula? Uma pergunta afronta o discurso
dominante

“Onde esta o aluno negro na sua sala de aula”? A questdo “Onde esta o aluno negro na
sua sala de aula” da inicio ao projeto Empodera! Juventude Negra que, nessa pesquisa, assume
papel imprescindivel, quase como um personagem na historia que € a das subjetivagdes que se
perscruta nos jovens participantes. A pergunta foi feita aos professores pela Diretora da escola.
A ideia era organizar uma atividade pedagdgica com esses alunos.

A medida que 0s nomes comegavam a surgir no grupo de conversas dos professores,
outros questionamentos vieram a cabeca da Diretora: que critério o professor estaria utilizando
para afirmar que o aluno é negro? Que papel no ritual litirgico o aluno negro teria aos olhos do
professor? Seria lembrado aquele “reconhecido apenas pela indisciplina”? (Caio, 2018) Que
lugar o aluno ocuparia na sala de aula? O aluno negro estaria nos cantos, como Geovanna (2018)
“eu sentava mais para cda’? Era preciso discutir isso com os colegas: fazer que os professores,
ao identificarem o aluno negro, pensassem o lugar e o papel destinados ao jovem negro na sala

de aula.

Mas era também necessario discutir isso com os préprios alunos, jovens negros, que
seriam impulsionados a serem 0s protagonistas das acdes sobre a consciéncia negra naquele
ano. Ao receber indicacBes dos professores a cerca dos nomes dos alunos negros dos quais se
lembravam em suas salas de aula, a Diretora foi organizando uma lista que utilizaria para iniciar
um trabalho de observagédo e aproximacdo individual, enquanto preparava uma intervencao

cultural.
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Essa intervencéo cultural seria realizada em um momento de recreio com a intencéo de
surpreender todos os alunos do Ensino Médio matutino. No contato individual com os alunos
negros citados pelos professores, a Diretora incentivava esses alunos a conversarem com outros
amigos também negros ou brancos afeitos as questdes raciais do povo negro para serem seus

convidados num evento surpresa que aconteceria brevemente na escola.

De certo modo, a questdo “quem sdo os alunos negros em sua sala de aula?” tornou-se
central para o trabalho envolvendo a tematica das relagfes étnico-raciais no ano de 2016. Ela
foi o0 elemento propulsor para o surgimento do proprio Empodera! Juventude Negra. De fato a
pergunta era mobilizadora para se pensar e desconstruir: o lugar do jovem negro no espago
fisico da sala de aula (a geografia das beiradas), o papel (o indisciplinado ou o0 que sabe menos)
gue o jovem negro pode assumir na sala de aula, o perfil do jovem negro na escola (o marginal
ou o violento), a condig@o do jovem negro na escola (invisivel), a participacdo do jovem negro

na escola (inexistente), a situacdo do jovem negro na escola (evadido ou reprovado).

Como fugir desse discurso dominante? Touraine (2009) denomina discurso
interpretativo dominante aquele que alicercado nas “lembrangas do passado” ¢ utilizado para
manter o status quo e combater ideias que poderiam dar nova dindmica, por exemplo, a essas
relagdes raciais, nas quais “os colonizadores representam os colonizados como selvagens, como
seres inferiores a eles”. Esse discurso amplifica a forma dos dominantes compreenderem o

mundo — é uma forma de exercicio do poder justificada pela condicdo de quem o detém.

O proprio Touraine (2009) afirma que é necessario romper com as representacoes
negativas dadas pelo discurso interpretativo dominante que, segundo ele, levanta
barreiras que ndo tém qualquer existéncia oficial, mas sdo dificeis de serem superadas e
restringe o conhecimento dos fatos ao lhes dar uma interpretacdo a priori. Ao sinalizar os
perigos do discurso interpretativo dominante indica os esforcos necessarios para dar cabo aos
ruidos que ecoam das ideologias dominantes. Segundo ele,

Em primeiro lugar, tentar formular o mais coerente e claramente
possivel as formas de pensamento capazes de nos explicar nossa
situacdo e nossas condutas; em segundo lugar, voltar ao passado e
criticar as representag@es da vida social cuja influéncia predominante

nos impediu, por muito tempo, de fazer penetrar uma maior clareza nas
realidades sociais. (TOURAINE, 2009, p. 12)

No caso das relagbes raciais, um dos caminhos para fugir ao que esta posto pela
sociedade brasileira, dominada por uma hegemonia branca e colonialista, foi a utilizacdo dos

mecanismos legais dispostos, por exemplo, na Lei 10.639/03 e na Lei 11.645/08 que incluiram
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no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena. A implementacéo de um curriculo que contemplasse a historia da Africa,
que dialogasse com cultura e a histéria dos afro-brasileiros e indigenas, certamente, buscou uma
ruptura trazendo novos elementos, novos acontecimentos, novos herdis, novas vozes tingindo

a histéria com os tons de outra verdade.

Essas legislacbes surgiram como contraposicdo ao discurso dominante branco
colonizador sobre 0 povo negro escravizado. Essas leis, consequéncias das lutas do Movimento
Negro brasileiro, proporcionaram a descoberta de uma histéria contada pela 6tica dos que ndo
sdo brancos — negros e indios. Os curriculos escolares, pela obrigatoriedade das referidas leis,
foram tomados por propostas pedagdgicas que, em maior ou menor escala, potencializaram
discussdes sobre as relagcdes de poder e dominacdo que durante séculos os brancos exerceram

sobre 0S negros.

Possibilitaram uma reflexdo sobre maiorias e minorias no interior das escolas, trazendo
a compreensao de que a “maioria” estd relacionada ao poder exercido € ndo a razao numérica.
Que essa relacdo de poder impde aos outros, a “minoria”, um lugar de subalternidade, de
incapacidade utilizada para justificar a exploracdo e o ndo-lugar do negro na sociedade e na

escola.

E claro que a légica do discurso dominante da inferioridade do negro na sociedade
brasileira esta longe de se reverter. Exemplo disso foi a publicacdo de Medida Provisoria®®
desobrigando o estudo da Historia da Africa, da cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos
escolares, antes mesmo que todas as escolas pudessem/quisessem verdadeira e efetivamente
assumir o trabalho sobre a diversidade étnico-racial. Um revés na oOtica do tratamento das
questBes étnico-raciais nas escolas, mais uma forma das elites brancas'* conservarem sua

hegemonia.

Por isso, antes que seja tarde, trazemos nesse trabalho o histérico da trajetéria de
educacdo das relacGes étnico-raciais da Escola Estadual Madre Maria Blandina, no interior das
Minas Gerais, apresentando-o como um relato de resisténcia e quem sabe possa

contribuir/estimular para a mobilizacdo de outras pessoas para que continuem reaprendendo a

13 Medida Provisoria 746/16 da Presidéncia da Republica revogou a Lei n° 10.639/2003.
14 Em 2019 é nomeado o novo presidente para a Fundagio Palmares que, sendo negro, nega a existéncia do racismo
e da falta de oportunidades para o negro no Brasil.
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olhar, a escutar e recontar a historia do negro e sobre 0 negro por outro viés, que ndo somente

0 dos dominantes.

2.3 A Escola Estadual Madre Maria Blandina e sua trajetéria com a educacao das relacoes
étnico-raciais

Reza a historia que “a Escola de 1° grau, criada pela Lei Estadual: Decreto-Lei N° 5.670
de 14 de setembro de 1971, inicialmente, denominada: Escola Estadual Polivalente de Araguari,
definida, em Araguari, como Escola Popular da Periferia Urbana, que dentro de um modelo
americano, tinha como missao superar o problema da marginalidade, tornando alunos carentes

de recursos, em alunos eficientes” (Regimento Escolar).

Teria em sua vocacdo atender os filhos e filhas de trabalhadores, entretanto, os
sobrenomes nos registros de matricula das primeiras turmas revelam que os filhos da classe
média da cidade ocuparam tal espaco, sobretudo quando a escola passou pelo processo
estadualizacdo: “Em 15 de outubro de 1974, a escola, abandonada pelos recursos da Uniéo,
passou a fazer parte do Estado de Minas Gerais, em regime estatutario, passando a denominar-
se Escola Estadual Madre Maria Blandina de 1° grau, integrando a rede oficial estadual”

(Regimento Escolar).

Interessada numa educagdo que se dizia “técnica” pela inclusdo das oficinas de préaticas
agricolas, industriais, comerciais e educacdo para o lar, conforme o modelo americano do
PREMEM?®, a clientela da escola se constituiu basicamente pelos filhos da classe média branca
e elitista, que viu nesta escola uma alternativa aos Grupos Escolares da rede publica e as escolas

particulares catolicas que abrigavam os mais ricos.

Sendo assim, a escola que seria para os filhos dos trabalhadores pobres, se tornou uma
escola para alunos com melhores condi¢fes socioecondmicas, 0 que afastou durante anos a
maioria da populacdo negra. Hoje, o SIMADE !¢ aponta um total de 47,4% de alunos
autodeclarados pardos e pretos. 1sso nos permite dizer que € uma escola retinta, com matizes,
tonalidades e cores que expressam a diversidade do povo brasileiro, e é desse lugar de ESCOLA

RETINTA que partimos para encontrar nossos sujeitos.

15 Programa de Expansdo do Ensino Médio do governo federal - Decreto n° 63.914, de 26 de dezembro de 1968 —
cria as escolas polivalente para preparacdo de recursos humanos necessarios ao desenvolvimento.
16 Sistema Mineiro de Administragdo Escolar do Estado de Minas Gerais.
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Ao longo dos Ultimos vinte anos, a Escola Estadual Madre Maria Blandina desenvolveu
acOes de ensino que contemplaram a historia da formacdo étnica de nosso pais, como
observamos pela consulta aos registros fotograficos. A implantacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira (2004) impulsionou a participacdo de professoras da escola em cursos de
formacao docente!’, em capacitacOes de ambito local propostas pela Superintendéncia Regional
de Ensino.

Tais formagdes aproximaram o curriculo de outras personagens e temas como as lutas
do Movimento Negro. Passou-se a valorizar no curriculo, por exemplo, os her6is negros: Zumbi
dos Palmares, Dandara, Jodo Céndido entre outros, o que trouxe novas formas de abordagem
gue promoviam uma afirmacdo identitaria para alunos e professores negros, explorando-se o
uso de expressdes e campanhas como: “O Negro ¢ Lindo!” “Negro, Sim!”, “Eu sou negro!”,

“Consciéncia Negra”, “100% Negro”.

No conjunto de atividades pedagogicas relativas a educacdo das relacfes étnico-raciais
destaca-se nesta escola o projeto® intitulado Quizomba, a Festa da Raga. Esse projeto envolvia
apresentacdes artisticas: musica, poesia, danca, teatro e elementos da cultura negra como -
comidas tipicas, o congado e a capoeira. Passou a integrar a Quizomba, o desfile da Beleza
Negra, geralmente, realizado no Dia da Consciéncia Negra, como abertura ou culminancia das

mostras dos trabalhos desenvolvidas dentro da tematica em cada componente curricular.

Além dos objetivos pedagdgicos e compromisso curricular com a historia da Africa e
dos afro-brasileiros, a Quizomba figura como uma possibilidade para que o aluno negro tivesse
visibilidade e atuasse como protagonista. Os registros escolares, fotografias, posteres, cadernos
de registros da presenca do publico, evidenciam que no ano de 2006 houve uma intensa
producdo em torno da tematica racial na escola, tanto na Quizomba, quanto na mostra de

trabalhos.

Contando com parcerias importantes, a escola conseguiu naquele ano realizar um ensaio

fotografico com as alunas negras que fariam parte do Desfile da Beleza Negra. Esse ensaio foi

17 Cursos oferecidos pelo NEAB-UFU - Nicleo de Estudos Afro-brasileiros da Universidade Federal de
Uberlandia-MG, criado em 2006.

18 Asatividades pedagdgicas sdo chamadas no cotidiano escolar como “projetos”. Assim a Quizomba é um projeto.
O Empodera é um projeto. A palavra projeto é utilizada para significar toda atividade desenvolvida para além do
curriculo desenvolvido nas disciplinas em sala de aula.
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feito pela fotografa Leila Vieira, no renomado estidio Foto Geraldo, um dos mais importantes
de Araguari, com roupas produzidas pela estilista da loja Atacaddo dos Tecidos que cedeu 0s
tecidos para montagem das roupas. Esse trabalho serviu para dar destaque ao trabalho
pedagogico sobre a educacdo para as relacfes étnico-raciais, desenvolvido na escola em nivel
local e na Regional de Ensino. O registro sobre esse ensaio fotografico foi importante porque

ele finca dez anos depois as raizes do Empodera! Juventude Negra.

Ao longo dos anos, a escola foi se consolidando e aprofundando no tratamento do ensino
da historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Ha evidéncias, seja nos Projetos
Politico-Pedagdgicos, seja nos planejamentos curriculares das disciplinas de Historia,
Geografia, Lingua Portuguesa, por exemplo, de que houve uma verticalizagdo nas abordagens
tematicas, com conteudos tratados e orientados pelo Curriculo Basico Comum de Minas Gerais

- implantado em 2007.

A educacio para as relages étnico-raciais e o ensino da historia da Africa e cultura
africana e dos afro-brasileiros, porém sdo um movimento ciclico. Os registros escolares
evidenciam picos de maior ou menor intensidade, visto que o trabalho decorria a depender dos
recursos humanos, dos materiais disponiveis, mas sobretudo de acordo com o fomento de

politicas/programas por parte da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais.

Muitos elementos competem para isso: a falta de formacéo docente para a educacéo das
relaces étnico-raciais demonstra que os professores realizam esse trabalho muito mais pela
afinidade e boa vontade; a rotatividade docente (pelas contratacbes temporarias, pelas
aposentadorias ou novas lotacdes dos efetivos fazem que o trabalho esteja sempre comecando);
a interferéncia das crencas e convicgdes pessoais de professores que conferem (ir)relevancia a
tematica e ao seu papel docente no combate ao racismo e na educacdo das relacdes étnico-
raciais; a descontinuidade das politicas institucionais ora evidenciadas, ora ignoradas pelas

gestbes estaduais/nacionais.

A importancia de politicas pablicas que estimulem a educacdo das relacGes étnico-
raciais pode ser exemplificada pelo Acordo de Cooperacdo Técnica entre governos federal e

estadual'® para execucdo de acOes de enfrentamento ao racismo e promogéo da igualdade racial

19 Acordo capitaneado por duas mulheres negras: Macaé Evaristo - Secretaria de Estado de Educagdo Macaé
Evaristo e a entdo ministra Nilma Lino Gomes, da Secretaria de Politicas de Promogéo da Igualdade Racial
(SEPPIR)
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no ambito educacional que resulta em Minas Gerais na “Campanha Afro-consciéncia, com essa

historia a escola tem tudo a ver” organizada pela Secretaria de Estado de Educagio.

E, portanto, nesse contexto da educacio em Minas Gerais e em continuidade ao que ja
era desenvolvido na escola que vai surgir, em 2016, um novo formato de trabalho que
consolidou a evolugdo do trabalho pedagdgico que teve inicio, na viragem do século XX para
0 XXI, partindo de uma visdo folclérica e simplista das contribui¢cdes do negro para a cultura
brasileira (comidas, dancas, vocabulario) para um trabalho pedag6gico com viés académico e
cientifico®®. O ano de 2016 marca o inicio de um novo ciclo: jovens alunos, jovens professores

e uma velha batalha — a promocéo de uma educacdo antirracista.

2.4 A génese do Empodera

Era janeiro de 2017, quando a Escola recebeu um e-mail da Superintendéncia Regional
de Ensino de Uberlandia no qual se solicitava o preenchimento de formulario a ser encaminhado
a Diretoria de Juventude da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG). Por
esse documento, tomou-se conhecimento de que a escola estava sendo indicada a expor seu
trabalho, iniciado em 2016, sobre juventudes negras no Seminario de Praticas voltadas para as
Juventudes em parceria com o Observatdrio da Juventude da Universidade Federal de Minas

Geais.

Em escola muitas vezes se faz e, posteriormente, se registra, ou nem sempre se registra.
Foi 0 que aconteceu com esse projeto, o convite da Universidade foi a oportunidade para que
se tornassem palavras o que era vivido com as juventudes negras na escola desde 2016. Bondia

(2002) explica a forca das palavras quando diz que elas

produzem sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam como
potentes mecanismos de subjetivacdo. Eu creio no poder das palavras,
na forga das palavras, creio que fazemos coisas com as palavras e,
também, que as palavras fazem coisas conosco. As palavras
determinam nosso pensamento porque Nhdo pensamos com
pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta

20 A Feira Afro-brasileira do Conhecimento (2016 e 2017), o Seminéario de Pesquisa Cientifica (2018) sobre a
escolarizacdo do negro no Brasil e a participagdo no projeto da Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais,
Ubuntu/Nupeaas - Nucleo de Pesquisas e Estudos Africanos, Afro-Brasileiros e da Diaspora, com um grupo
constituido por 12 alunos negros e ndo negros do Ensino Médio, coordenados pelo professor de Histéria Marco
Tulio Sousa Nascimento, pesquisando em 2017-2018 “O papel do negro no desenvolvimento de Araguari, no
periodo de 1896 a 1950, a partir da construgdo da Estrada de Ferro Goyaz: memoria, legado e descendéncia”.
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genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. (BONDIA,
p. 19-20, 2002)

E pela palavra que se confere a experiéncia vivida algum significado. Quando expresso
em palavra, o vivido alcanga existéncia e se faz valer como experiéncia potencializadora de
transformacdo. A palavra tem forga transformadora. Com essa intengdo transformadora,
emancipadora EMPODERA! JUVENTUDE NEGRA - IDENTIDADE E
REPRESENTATIVIDADE foi colocado em palavras, e o vivido foi apresentado da seguinte

forma:

Trata-se de um Nucleo de Estudos e Atividades, visando tratar a
tematica racial na perspectiva do empoderamento da juventude negra.
O projeto trabalha com o professor e com o aluno, visto que, visa o
empoderar pelo conhecimento, pela pesquisa, pela leitura.
Comecamos pelo que esta ao alcance da juventude, o belo, a estética,
e ousamos estimula-los a buscar a esséncia, o aceitar-se, o afirmar-se,
0 gritar a0 mundo: EU POSSO. A autoestima, 0 sentimento de
pertenca, a alegria, o protagonismo, o surgimento de uma identidade
forte foram alguns dos resultados das primeiras acGes desse Nucleo.
A expectativa é dar continuidade, implementar uma prética de estudos
e atividades que deem mais ferramentas para 0 empoderamento dos
Nossos jovens negros e negras. (Fonte: Formulario da Escola Estadual
Madre Maria Blandina para Diretoria de Juventude SEE/MG, 2017)

Em seguida, foram expostos no documento os objetivos do projeto:

Desenvolver no projeto pedagdgico da escola referente a Lei
10.639/03, a discussdo de questBes relacionadas ao racismo presente
no cotidiano dos jovens negros na escola e na sociedade em geral.
Construir, por meio da pesquisa e do conhecimento, a identidade
negra da juventude pertencente a comunidade escolar. Promover, pela
estética, a autoestima, a confianca, a representatividade entre os
alunos negros a fim de elevar os indices de permanéncia e aprovacdo
dessa parcela da comunidade atendida. (Fonte: Formulario da Escola
Estadual Madre Maria Blandina para Diretoria de Juventude
SEE/MG, 2017)

A abordagem com as juventudes negras no Empodera parte de temas préximos as suas
realidades visando discutir os desafios dos jovens negros frente a questdes como o racismo, a
identidade, a estética, a representatividade, a autoestima. Seguindo as narrativas, pretendemos
contar essa historia a partir de trés categorias que nos pareceram evidentes no trabalho

desenvolvido no Empodera: a estética, o conhecimento e o protagonismo.

Encontramos, porém, alguma dificuldade porque tais categorias se entrecruzam nas
atividades desenvolvidas. Diante disso, observando que cada ano do Empodera uma categoria
sobressai as demais, optamos por apresentar as agdes realizadas em ordem cronoldgica, no

periodo de 2016 a 2018, para que, construida uma linha do tempo, se obtenha uma visdo global
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do Empodera! Juventude Negra. Assim, veremos em 2016 a énfase na estética, em 2017 no
conhecimento e em 2018 no protagonismo. Utilizaremos narrativas dos jovens participantes do
Empodera como fios condutores pela perspectiva de quem o viveu.

2.4.1 Narrativas sobre a experiéncia/sentido do Empodera! Juventude Negra e seu
impacto na subjetivacdo

Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais rara (Bondia, 2002).

Apresentaremos o vivido no Empodera a partir do par “experiéncia/sentido”,
considerando, conforme Bondia (2002) a experiéncia como aquilo que “nos passa, ou que nos
toca, ou que nos acontece €, ao nos passar, nos forma e nos transforma”. O saber da experiéncia
revela ao homem o sentido ou o sem-sentido da existéncia de um individuo ou de uma
comunidade humana particular. Somente o sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua
propria transformacéo, pois “a experiéncia ¢ para cada qual sua, singular e de alguma maneira
impossivel de ser repetida. O saber da experiéncia € um saber que ndo pode separar-se do

individuo concreto em quem encarna”.

Cabe-nos, pois, perguntar o que foi vivenciado e, mesmo diante dos riscos de se contar
errado, traduzir em palavras para que as vivéncias se transformem em experiéncias, conforme
Alvarez (2012) “as vivéncias situam-se no plano daquilo que é indizivel, e as experiéncias sdo
0s meios atraves dos quais se podem dizer a respeito das vivéncias”. Destacando-se 0 que afirma
Bondia (2002)

Do ponto de vista da experiéncia, o importante ndo € nem a posi¢do
(nossa maneira de pormos), nem a “o-posicdo” (nossa maneira de
opormos), nem a “imposi¢do” (nossa maneira de impormos), nem a
“proposicdo” (nossa maneira de propormos), mas a “exposi¢do”, nossa
maneira de “ex-pormos”, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e
de risco. Por isso é incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se
opde, ou se impde, ou se propde, mas nio se “ex-pde”. E incapaz de
experiéncia aquele a quem nada Ihe passa, a quem nada Ihe acontece, a

quem nada Ihe sucede, a quem nada o toca, nada lhe chega, nada o afeta,
a quem nada o ameaga, a quem nada ocorre. (BONDIA, p. 25, 2002)

E ¢ assim, suscetivel aos riscos, porém consciente do que afirma Bondia (2002) “a
experiéncia é 0 que nos passa, 0 que Nos acontece, 0 que NOos toca”, que passamos a “ex-posicao”
pelos proprios jovens participantes dessa experiéncia que foi o Empodera! Juventude Negra nos
anos de 2016 a 2018. Eles, sendo os protagonistas, poderdo nos dar as pistas da validade da
proposta e da qualidade das relagfes étnico-raciais praticadas na escola e sua importancia (ou

nédo) para a constitui¢do de suas identidades.
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O relato da “experiéncia/sentido” vivida no Empodera guia-se pelas vozes dos jovens
negros participantes da pesquisa que fizeram parte do Empodera! Juventude Negra nos anos de
2016 a 2018. Acreditamos que somente eles podem, enquanto “sujeitos da experi€ncia”, revelar
o0 saber que nela estd implicado e dizer se e como essa experiéncia repercute na identidade e no
processo de subjetivacdo deles mesmos. Por esse motivo, essa pesquisa é a voz aos jovens

negros.

As narrativas foram organizadas em trés partes, assim como foram trés os anos em que
esses jovens participaram do Empodera. As partes se referem a cada um dos anos do recorte
temporal evidenciando-se o fio (categoria) mais evidente ou preponderante na trama que ora se
constréi. Uma trama, segundo Veyne (2008), advinda de uma costura “muito humana e muito
pouco ‘cientifica’ de causas materiais, de fins ¢ acasos; de um corte de vida que o historiador
tomou, segundo sua conveniéncia, em que os fatos tém seus lacos objetivos e sua importancia

relativa”.

A partir desses fios?! surge uma trama que conflui em si as narrativas colhidas junto aos
jovens participantes da pesquisa. Entdo, a narrativa de Caio desenrolard o fio da estética —
elemento primario que, em 2016, deu visibilidade ao projeto. A narrativa de Rita Stella,
destacara o ano de 2017, quando o fio do conhecimento alinhavou o tecido da estética, juntando
as pontas que poderiam estar soltas. O fio do protagonismo serd compreendido pela narrativa
de Rogelio que, sintetizando o vivido em 2016 e 2017 anuncia o0 que viria a ser o Empodera em
2018.

Cada fio ou parte desse capitulo é iniciada por textos autobiograficos produzidos pelos
participantes, ao final do ano letivo de 2017, e revestida pelas percepcdes destacadas pelos
jovens na reunido para realizacdo do grupo focal em 2019, quando todos ja haviam saido da
escola e encerrado sua participacdo, ornando com mais meadas essa trama-bordado de onde

surge o acabamento dado a tecitura?? do Empodera! Juventude Negra.

21 Chegamos a metafora dos “fios” ap6s a andlise das narrativas dos participantes, seguindo o que preconiza a
fenomenologia... que é contemplado na analise do discurso... emergéncia sentidos-categorias.
22 Usamos o vocabulo tecitura escrito com “c”, conforme o Pequeno Vocabuldrio Ortografico da Lingua
Portuguesa (ABL, 1999): “tecitura s. f. fios que se cruzam com a urdidura.” Ao adotarmos a metafora da fazemos
referéncia ao ato de produzir tecido, tecer em fios que se entrecruzam na construgdo da trama.
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O fio da estetica pela narrativa de Caio

Eu sou Caio. Tenho 17 anos. Nasci em uma familia preta, que desde muito novo fui
ensinado a lidar com o preconceito e o racismo. Minha mée sempre me disse que eu era lindo,
porém tendo meu cabelo crespo ela cortava muito baixinho como forma de me proteger do
racismo que poderia ter como porta de entrada a textura do meu cabelo. Mas isso néo foi
suficiente.

Quando passei para o ensino médio decidi entrar na escola Polivalente, achei que era
uma escola como todas as outras, mas nos primeiros dias notei a diferenca e a
representatividade com uma diretora negra e varios outros funcionarios negros exercendo
variadas funges. Comecei a notar que nessa escola eu poderia “ser alguém” e ndo ser
reconhecido apenas pela indisciplina, mas com aquele trauma de ser negro que eu trazia
comigo ainda n&@o gostava da minha aparéncia, usava roupas discretas e o cabelo alisado.

Em um dia normal de aula, estavam todos os alunos tranquilos no recreio e do nada
comecou a transitar entre a gente modelos, todos negros, homens e mulheres bonitos e
empoderados, com cabelos naturais, roupas estilosas e com muita propriedade sobre eles
proprios, meus olhos brilharam e eu queria ser como aquelas pessoas, esses modelos
transitaram na escola e chamaram muito a atencéo, esse era um dos primeiros passos do
Empodera, projeto da diretora da escola.

Daquele dia em diante, comecei a olhar para mim e ver que eu também poderia ser
bonito, que eu também poderia chamar a atencao, posterior a esse desfile a diretora da escola
convidou alguns alunos negros para fazer um ensaio fotografico e eu estava entre 0s
convidados, mas me senti inseguro, pois ainda ndo gostava da minha imagem, mesmo sabendo
que eu podia ser como aqueles modelos recusei 0 convite, mas nas vesperas voltei atras e fiz o
ensaio, nesse ensaio a diretora arrumou parcerias com uma loja com roupas bastante estilosas,
esse ensaio rendeu fotos magnificas e chamou muita atencéo das pessoas da regiéo.

Cada vez me sentia mais bonito e empoderado, a diretora comegou a levar pessoas de
fora da escola para de certa forma capacitar a gente, falar sobre a nossa cultura, nossas
origens e eu comecei a gostar e buscar um maior conhecimento e comecei a me conhecer mais
e mais sobre a minha origem. Desde pequeno participo de um terno de congado, porém amando
muito tinha bastante vergonha, mas depois do Empodera, eu perdi totalmente a vergonha,
comecei a interessar mais pela origem e as raizes dessa manifestacao cultural.

O Empodera mudou bastante a minha vida, meus habitos e minha forma de ver o mundo
e a mim mesmo. Assumi meu cabelo da forma que ele é, e da textura que ele tem. Comecei a
usar as roupas bem estilosas, minha autoestima subiu muito, e encontrei 0 meu amor proprio,
descobri que eu tinha um lugar na sociedade. (Caio, 2017)
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Esse foi 0 texto produzido por Caio em 2017. Em uma das atividades do Empodera 0s
jovens foram convidados a narrar suas impressoes e os impactos do projeto sobre si. Tomamos
emprestada essa producdo para contar a histéria do primeiro dia do Empodera. A producéo
somo a minha voz, como diretora da escola, na tentativa de explicar os detalhes, os bastidores

das atividades realizadas. Um desafio.

Eram modelos “todos negros, homens e mulheres bonitos e empoderados, com cabelos
naturais, roupas estilosas” da boutique afro “Klebao Black”, da cidade de Uberlandia, que “em
um dia normal de aula” adentraram a escola com suas roupas e acessorios coloridos, com seus
cabelos blacks “e com muita propriedade sobre eles proprios” realizaram um flash mob, uma
acdo inusitada, surpreendendo os alunos, andando entre eles como se estivessem em uma
passarela. Em seguida, os proprios alunos foram abrindo espacos para que os modelos
passassem no meio deles e acabaram conduzindo-os para um desfile. A imagem 1 mostra 0s
modelos desfilando no anfiteatro da escola, a frente o Prof® Ms. Kleber Roberto, dono da loja
Klebédo Black.

Imagem 1 Desfile dos modelos negros

O que Caio e os outros ainda ndo sabiam é que tudo comegou um pouco antes, quando
a Diretora langcou uma provocacao aos professores questionando onde estavam os alunos negros
nas suas salas de aula com o objetivo de identificar/nomear os alunos negros que seriam

preparados para o Desfile da Beleza Negra no més de novembro.
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A intencéo primeira era constituir um grupo de alunos para a participacao nas atividades
da Quizomba ao final do ano letivo de 2016. Assim, antecedendo a intervencdo cultural, os
alunos negros nomeados pelos professores e seus convidados foram chamados para pequenas
rodas de conversa com o objetivo de apresentar-lhes o que a escola vinha realizando, ao longo
dos anos, para a educacdo das relagdes étnico-raciais e, a0 mesmo tempo, criar uma expectativa
para participarem de algo semelhante naquele ano em que se relembrariam os dez anos de um
ensaio fotogréafico e de uma grande mostra de trabalhos sobre a historia e cultura africana e

afro-brasileira que ficaram marcados na historia da escola.

A imagem 2 é o registro fotografico de uma das rodas de conversa, realizada na sala dos
professores da escola, nela se observa um grupo de alunos sendo informado pela Diretora que
naquele dia haveria uma palestra que serviria como preparacdo para as atividades da
“consciéncia negra” naquele ano, sobre a mesa estavam os albuns mostrados aos alunos

contando as atividades realizadas em 2006.

Imagem 2 — Roda de Conversa

= '
Fonte: Acervo fotografico da E.E. Madre Maria Blandina, junho/2016

Os alunos pensavam que o evento cultural seria a palestra. No entanto, foram
surpreendidos com a intervencéo, realizada durante o recreio, quando “do nada” surgiram
homens negros e mulheres negras vestidos com roupas coloridas, “bonitos, com cabelos
naturais”. Caio conta como foi, em sua perspectiva, “um dos primeiros passos do Empodera”,

patenteando-0 como um “projeto da diretora” que tinha por intengédo despertar a atencdo dos
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alunos da escola, estimular o senso estético pela beleza negra e avivar o interesse para as
propostas de participagdo dos alunos nas a¢des da escola, sobretudo os alunos negros que teriam
pela frente o Desfile da Beleza Negra, realizado anualmente.

“Daguele dia em diante, comecei a olhar para mim e ver que eu também poderia ser
bonito”. A comprovacdo de que esse objetivo fora alcangado pode ser encontrada nesta
narrativa e na adesdo dos alunos para a palestra que seria apds o recreio. A principio
participariam da palestra os alunos negros identificados pelos professores e seus colegas
convidados, por serem negros ou por terem alguma afinidade com a cultura negra. Esse
conjunto foi ampliado para outros que de alguma forma se sentiram impactados pela agéo.
Assim, o anfiteatro foi tomado por jovens negros e ndo negros interessados no que poderia vir

depois.

“A diretora comeGou a levar pessoas de fora da escola para de certa forma capacitar
a gente, falar sobre a nossa cultura, nossas origens e eu comecei a gostar...” A imagem 3
registra a Diretora apresentando duas convidadas: a Prof2@ Ms. Rosa Margarida de Carvalho
Rocha — e Indianara Barbosa Félix — ex-aluna, participante do primeiro ensaio fotografico da

Beleza Negra em 2006.

Imagem 3 A primeira palestra

Fonte: Acervo fotografico E.E. Madre Maria Blandina, junho/2016.

A Prof® Rosa Margarida, palestrante e autora nacionalmente reconhecida na educacéo

para as relaces étnico-raciais realizou a palestra Identidade e Representatividade do povo
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negro, trazendo elementos para a compreensdo de que “o Brasil ¢ uma grande mistura racial”,
mas que ndo Se vive aqui a “democracia racial”, segundo Rosa Margarida (2012) “a historia
nao ¢ bem assim”,
Carregamos, dentro de nés, a heranca de todas as culturas e sabemos,
hoje, pelas mais modernas experiéncias feitas no campo da biologia e
da genética, que as varias caracteristicas externas do ser humano, como
cor da pele, o formato do nariz, os pelos sdo apenas formas de adaptacédo
do ser humano ao ambiente. A estrutura genética é idéntica nos varios

grupos humanos. Fica a indagacdo: se geneticamente, ndo ha como
definir raga, por que existir racismo, entdo? (ROCHA, 2012)

Dinamicamente, ao apresentar uma historia da Africa e dos afro-brasileiros pelo viés do
povo negro, a Prof® Rosa Margarida fez que os jovens olhassem para si, para seu corpo, para
suas formas, observassem as diferencas e, de certa forma, despertassem para valoriza-las. A
imagem 4 retrata 0 momento em que todos sdo encorajados a dizer: EU POSSO, como o

primeiro passo para 0s jovens negros assumirem seu protagonismo na escola e na vida.

Imagem 4 Eu posso

| "

-
“

Fonte: Acervo fotogréfi(‘:o E.E. Madre Maria Blandina, junho/2016

Esse gesto dos punhos cerrados prenuncia o nome do projeto pedagdgico para a
juventude negra que viria a integrar a proposta pedagogica da escola. Desde a palestra realizada
em junho/2016, a ténica das conversas com 0s alunos negros vinha sendo no sentido de
despertar a autoestima, confianga, a crenga no EU POSSO, traduzida do | can de Barack Obama

ou cantada pela musica — epigrafe desse capitulo - “E o poder” de Karol Conka (2015).
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Assim é que surge o nome do projeto pedagdgico: Empodera! Juventude Negra —
Identidade e Representatividade, que para alunos e para a comunidade escolar vai ser,
simplesmente, EMPODERA! Segundo Gomes (2019) “o sujeito, por meio do corpo, expressa
algo e realiza uma determinada agdo”. Os punhos cerrados conferem forga, disposigdo,
prontidao. O gesto exprime atitude, o movimento “se realiza numa agdo que se projeta sempre
para fora dela mesma, em dire¢éo ao outro, ao mundo...” (Gomes, 2019). E como se gritassem

ao mundo: estamos dispostos, estamos em luta, nds podemaos.

Assim como os demais jovens presentes, Caio compreende o chamado para o
surgimento de uma nova geracdo de alunos negros, que a exemplo do trabalho de 2006,
pudessem se reconhecer como negros e acreditarem em si mesmos. E Caio (2017) segue
contando: “posterior a esse desfile a diretora da escola convidou alguns alunos negros para
fazer um ensaio fotogrdfico e eu estava entre os convidados”. E assim foi feito. A diretora
olhou, observou e fez o convite um a um, para que 0s jovens negros participassem do Ensaio
Fotografico e do Desfile da Beleza Negra. Alguns aceitaram de pronto, outros relutaram,
mostraram-se timidos. Dentre todos os alunos que estiveram envolvidos nas atividades desde o
flash mob até o workshop, dezessete se apresentaram no dia do ensaio fotografico. Alguns mais
desinibidos, j& acostumados com manifestacdes artisticas como a danca e o teatro, nao

encontraram dificuldades para posarem para as fotos.

A representatividade demonstrada pela presenca dos modelos negros foi fundamental
para vencer a relutancia, que nao era somente de Caio, em participar do ensaio. Também foi
necessario prepara-los e incentivar a participacdo dos jovens negros. Para isso foi realizado um
workshop com a professora do Curso Técnico da escola - Anna Carolina de Carvalho Rocha
Carrijo, especialista em Recursos Humanos, que tratou de autoestima, reconhecimento, origens
e caracteristicas fenotipicas do corpo negro. O objetivo dessa formacdo era deixar os alunos

mais a vontade e confiantes em si mesmaos.

Assim como na palestra anterior, alunos ndo negros também participaram do workshop,
isso colaborava para a ampliacdo de conhecimentos em perspectivas diferentes para a
elaboracdo de seus trabalhos para a Feira Afro-brasileira do Conhecimento, enquanto lancava

bases para a compreensdo de que a luta antirracista é responsabilidade de todos.

Chegou o dia do ensaio fotogréfico, “a diretora arrumou parcerias com uma loja com

roupas bastante estilosas, esse ensaio rendeu fotos magnificas e chamou muita atencédo das
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pessoas da regido ”. Esta agdo contou com parcerias importantes: a loja Klebdo Black cedeu as
roupas e acessorios, a ex-aluna (2006) Indianara Félix produziu os figurinos, a ex-supervisora
pedagogica e fotografa do Estudio Foto Geraldo, a exemplo do que fizera em 2006, realizou o
ensaio fotogréfico e a professora Anna Carolina de Carvalho Rocha Carrijo acompanhou toda
a producdo fazendo o making-of desse trabalho. A imagem 5 apresenta a ex-aluna Indianara

Félix montando os figurinos e os acessorios nos alunos.

Imagem 5 A composi¢do dos figurinos

2 |
Fonte: Acervo da escola. Foto: Anna Carolina de Carvalho Rocha Carrijo. Novembro/2016

A composicédo dos figurinos e a defini¢do das cores que “caiam bem” passavam por um
julgamento estético que, muitas vezes, se dava mais pelo olhar do outro do que pelo gosto
pessoal. Tateando ainda para romper certas imposi¢cdes como, vestir ou usar a cor amarela, que
culturalmente era posta como inadequada ao corpo negro, os jovens escolheram suas roupas e
acessorios, fizeram maquiagem em si e nos outros e, se aproximaram do simbolismo presente

na estética negra.

Caio comeca a perceber que os adornos e aquelas “roupas estilosas” pelas cores e
formas, hoje fazem parte da moda contemporanea e remetem a Africa, representam elementos
culturais referenciais de ancestralidade. Ao fio da estética que Caio estica, ele alinhava outras
meadas que se juntam e intensificam as cores e as formas dessa tecitura que é o Empodera. A

imagem 6 retrata Giovanna em uma de suas poses:
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Imagem 6 Giovanna

a de Carvalho Rocha Carrijo.

Ao escolher um turbante, por exemplo, passaram a compreender que ele ndo é um
acessorio, mas um simbolo de resisténcia, de identidade, indicativo de origem, tribo, religido
ou de posicdo social. Esse movimento deve ser visto do ponto de vista da cultura. Assim é

“marca da corporeidade e se expressa esteticamente” (Gomes, 2019).

O corpo passa a se constituir um “corpo-sujeito”, um “corpo-vivido” que nao se reduz
ao fisico, mas se estende ao campo simbdlico de significados. Os corpos-vividos dos jovens
negros vao fazendo do movimento uma forma de “ser-no-mundo”. Como expressa Merleau-

Ponty (1971) “Se o corpo pode simbolizar a existéncia, € porque ele a realiza e € sua atualidade”.

Pela danca, por exemplo, entre uma foto e outra, 0s jovens negros iam fazendo de seus
corpos instrumentos de percepcao da existéncia, O ensaio fotogréafico foi realizado na rua lateral
da escola, tendo como fundo o muro grafitado pelos proprios alunos, onde foram capturadas
imagens de suas relaces espontaneas. Uns conversavam, outros faziam fotos de si mesmos

(selfies). Outros dangando, aguardavam a vez de posarem.

Gomes (2019) afirma que “o negro quando produz cultura se insere nos mais diferentes
espacos sociais” e a rua ¢ um desses lugares que privilegiam essa cultura em forma de arte. A

imagem 7 mostra Giulia observando os amigos na plasticidade de movimentos da danca de rua.
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Imagem 7 Corpos negros em movimento

— - — ‘ [

Fonte: Acérvb da escola. Foto: Prof® Anna Carolina de Carvalho Rocha Carrijo,
novembro/2016. Na foto, Giulia, Thayran e Adrian.

Gomes (2019) afirma que “reconhecer a existéncia de uma beleza negra remete a
percepcdo da alteridade, a construcdo das identidades, aos conflitos entre os diferentes padroes
estéticos”. E, portanto, um caminho a ser construido, uma ressignificacdo. Algo que Caio se

dispde a fazer, quando participa do ensaio fotografico. Caio em sessao de fotos na imagem 8.

Imagem 8 Caio

. Fonte: Acervo da escola. Foto: Leila Vieira, novembro/2016
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Ele elabora esse momento da seguinte forma: “O Empodera mudou bastante a minha
vida, meus habitos e minha forma de ver o mundo e a mim mesmo. Assumi meu cabelo da forma
que ele é, e da textura que ele tem. Comecei a usar as roupas bem estilosas, minha autoestima

subiu muito, e encontrei 0 meu amor préprio, descobri que eu tinha um lugar na sociedade .

Alguns jovens negros e negras acabaram desistindo do ensaio fotografico. Caio se
arriscou e fez, porque ressignificou seu lugar, seu corpo, seus sentimentos. “Cada vez me sentia
mais bonito e empoderado ”, apesar dos medos: “me senti inseguro, pois ainda ndo gostava da
minha imagem, mesmo sabendo que eu podia ser como aqueles modelos, recusei o convite, mas
nas vésperas voltei atras e fiz o ensaio”, ele se convenceu “Meus olhos brilharam e eu queria

ser como aquelas pessoas”.

Outra historia significativa foi a de Geovanna Eduarda. Inicialmente, ela teve uma foto
sua visualizada pela diretora no Facebook: batom vermelho, cabelos soltos, tinha um olhar forte
gue contrastava com a timidez que apresentava no dia-a-dia. Geovanna, quando consultada se
queria participar do ensaio fotogréafico, relutou bastante antes de aceitar. Esteve presente no
workshop, mas as vésperas do ensaio, informou que nao participaria, pois “tinha que focar nos

estudos”. A imagem 9 retrata Geovanna Eduarda no ensaio fotografico.

Imagem 9 Geovanna Eduarda

e
Fonte: Acervo fotografico da Escola. Foto: Leila Vieira, novembro/2016
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Os professores ndo tinham se lembrado dela na conversa pelo aplicativo. Ela mesma

diz: “eu acostumei com essa de sempre ficar excluida quietinha...”. Ela explica: “No comego,

eu nao queria tanto assim porque, tipo, todo mundo olha para vocé e eu ndo gostava dessa
atencéo para mim, ai eu ficava tipo meio que constrangida, excluida”. Foi grande a surpresa
de todos os jovens, quando a av6?® dela chegou, trazendo uma roupa embrulhada numa
sacolinha pléastica. Logo foi abracada pela turma e Giulia tratou logo de “mandar soltar o
cabelo” e dar dicas para as melhores poses.

Essa menina demonstra que comegou a romper com a imagem que tinha de si mesma
“assim, antes, quando eu ia sair na rua... assim... eu no eu ndo gostava... tipo... sempre cabelo
preso. Nada na maquiagem... ndo se sentir bonita”. Lutou contra a timidez, soltou o cabelo,
fez a maquiagem. Ela representa bem a jovem negra, aluna do ensino médio, menina reservada,
acostumada a ficar sempre quietinha, que cumpre todos os rituais em sala e, por isso, muitas
vezes ndo notada pelos colegas e professores, pois se encaixa na liturgia da escola.

Todos os dezessete alunos foram fotografados individualmente para a exposicgéo.

Posteriormente, fizeram fotos do grupo todo. A imagem 10 retne o Empodera!

Imagem 10 Empodera Juventude Negra

—— e —— —ea—

Fonte: Acervo fotogréafico da Escola. Foto: Leila Vieira, novembro/2016

2 A figura da avé sempre presente nas narrativas das juventudes negras como influéncia a ser considerada na
formagcdo, nas decisGes dos jovens.
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Esses jovens e alguns outros que nédo participaram do ensaio, como Guilherme e Rita,
passaram a ser reconhecidos como grupo pelos alunos, pelos professores, pela escola. Rita
durante a atividade do grupo focal em 2019 lembra “tem pessoas ali que a gente via no canto

da escola meio que chorando, sendo reprimido e ndo tinha nenhum amigo”.

Essa atividade conferiu uni&o aos jovens participantes do Empodera! Juventude Negra.
No ano de 2016, ficou mais evidente a aproximacao dos jovens negros envolvidos na questao
da estética negra, sobretudo nos adornos, nos cabelos que passaram a usar, exprimindo,
conforme Silva, Guareschi e Wendt (2010), “modos de vida especificos, em novos habitos
vestimentares, sem esquecer novas atitudes quanto a ocupagdo do espago e quanto ao corpo”.
Esse foi o gancho utilizado como forma de despertar-lhes para outras possibilidades no

ambiente escolar.

O ano de 2016, o ano 1, ficou marcado como aquele que tirou os jovens negros da
invisibilidade, conferiu presenca, lugares e novos papeis na escola. Enxergaram-se a si mesmos.
Estabeleceram-se como grupo, Giovanna disse “onde um estava o outro estava também”. O
grupo assume o sentido dado por Maffesoli (2007) “toda ocasido é boa para viver, em grupo,
esse perder-se a si dentro do outro”, pela “proxemia” eles inauguram uma linguagem implicita

a ser percebida nas vivéncias nos diversos lugares e espacos.

Maffesoli (2007) destaca a “socialidade” — “poténcia societal - for¢a que esta em curso
no neotribalismo contemporaneo e nas mdaltiplas identificacdes que ndo deixam de ser
impulsionadas” por uma “misteriosa alquimia” que esta “no que ¢ proximo e no afetual”. Esse
é o0 sentido de proxemia que 0s jovens negros imprimem ao grupo: “aquilo que nos une a um

lugar, lugar que ¢ vivido em conjunto com os outros” (Langone, 2013).

O Empodera se torna esse lugar “vivido junto com os outros”. Sair da escola,
espacialmente falando, sobrepor o muro, alcancar o lado de fora, foi uma caminhada simbolica
e representativa do percurso que os jovens trilhariam: um universo que ndo era previsto para
jovens alunos negros em um ambiente escolar. Corpos negros em marcha, rompendo espacos,
ocupando outros lugares que ndo os determinados, normalmente, nos processos da

escolarizacdo.

Em 2019, na atividade do grupo focal, ao visualizarem a fotografia apresentada na
Imagem 10, os participantes da pesquisa a consideraram a mais representativa do grupo,

expressando reacfes como as de Giovanna (suspirando baixinho): “Me deu até vontade de
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chorar agora!”’; de Giulia (com os olhos marejados): “Porque foi muito magico! Enquadrou
todo mundo nisso!/” e de Rogelio (gesticulando e mexendo-se na cadeira): “Olhar aquilo ali

bate uma nostalgia, bate tipo assim: ‘nossa aquilo foi o0 comeco de tudo! .

A fotografia do grupo evocou nos jovens “uma nostalgia”, uma ligacdo que se da na
ordem do “intuitivo-emocional”, isto €, na “tradi¢do de uma solidariedade orgéanica, de um
estar-junto fundador, que pode nem ter existido, mas nem por isso deixa de ser o fundamento
nostalgico”. Algo que se explica na “preeminéncia do grupo, da tribo, que ndo se projeta na

distancia, ou no futuro, mas vive no concreto mais extremo que ¢ o presente” (Maffesoli, 2014).

Por isso, uns suspiraram, outros marejaram os olhos ou 0s mantiveram fixos na imagem
que fez emergir sensacOes e palavras que buscavam traduzir a compreensdo do que foi vivido
no Empodera. A sensacdo de pertencimento percebida por Giulia, ao se enxergar semelhante
aos modelos negros, por meio da estética afro expressa no seu cabelo black, é reveladora “da
pluralidade da pessoa (“eu ¢ um outro”) ... S6 temos valor pelo fato de pertencermos a um

grupo.”

Além da nostalgia, a fotografia evocou também uma outra percepcéo. Rogelio disse “eu

I Y

me aceitei”. De olhos fixos na imagem, ele continua: “eu me dei certo valor”, “eu me aceitei”
e “foi o comeco de tudo. Vocé nao fala assim: Ah s6 t6 aqui! N&o, eu sou e eu td aqui!” Assim
como ele, Giulia também afirma: “eu me aceitei, sabe? ”. E repetidamente a expressdo “eu me

aceitei” sera dita pelos jovens. Giulia (2019) explica o que é, para ela, essa aceitacao.

E aceitar quem vocé é! Eu, por mais que soltasse cabelo, eu ainda tinha vergonha
da cor da minha pele... sabe? Eu senti a discriminacéo todos os dias da minha vida
até onde eu trabalhava... entdo eu queria muito... E quando eles (os modelos
negros) chegaram na escola e todo mundo parou e olhou... E ndo tinha nada demais
neles! Eles eram iguais a gente! Mas o que diferenciava era na postura, no olho
deles, no olhar... (Giulia, 2019)

Significa dizer, conforme Fanon (2008) que nédo irdo se encaixar em categorias pré-
estabelecidas e que podem fazer algo a respeito. “E essa questdo do sou negro sim!” - sobre
essa afirmagédo que comecam a fazer de si, da sua imagem, do seu corpo que lhes garante essa

certeza que Giulia exterioriza da seguinte forma: “foi um processo incrivel”. A imagem 11

apresenta Giulia no ensaio fotografico.
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Imagem 11 Giulia

2 »
Fonte: Acervo fotografico da Escola. Foto: Leila Vieira, novembro/2016

Quando afirmam “eu me aceitei” Rogelio, Giulia e 0s outros que com outras palavras
também o fazem, estdo querendo dizer que ndo mais vao sofrer por ndo serem brancos. Fanon
(2008) diz: “¢ o racista que cria o inferiorizado” equivale compreender que a percep¢ao do
racismo trazida das vivéncias da infancia e nas trajetdrias escolares, faz que esses jovens se
vejam inferiorizados porque sdo negros e que o Empodera teria contribuido para mudar a chave

dessa inferioridade. Fanon (2008) explica:

Se, em um dado momento da sua histdria, ele foi levado a se questionar
se era ou hdo um homem, é que lhe contestavam sua humanidade. Em
outras palavras, comeco a sofrer por ndo ser branco, na medida em que
0 homem branco me imp&e discriminacéo, faz de mim um colonizado,
me extirpa qualquer valor, qualquer originalidade, pretende que seja um
parasita no mundo, que € preciso que eu acompanhe o0 mais rapidamente
possivel 0 mundo branco. Entdo tentarei simplesmente fazer-me
branco, isto é, obrigarei o branco a reconhecer minha humanidade.
(FANON, 2008, p. 94)

Aceitar-se, entdo, significa reconhecer e ser reconhecido em sua humanidade como
homens negros e mulheres negras. Aceitar-se é compreender-se dentro das estruturas sociais e
ser capaz de “escolher a agdo” que se iniciou, no caso deles, de dentro para fora. Continuando,

Fanon (2008)

Em outras palavras, 0 negro ndo deve mais ser colocado diante deste
dilema: branquear ou desaparecer, ele deve poder tomar consciéncia de
uma nova possibilidade de existir; ou ainda, se a sociedade Ihe cria
dificuldades por causa de sua cor, se encontro em seus sonhos a
expressdo de um desejo de mudar de cor, meu objetivo ndo sera
dissuadi-lo, aconselhando-o a “manter distincias”; ao contrdrio, meu
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objetivo serd, uma vez esclarecidas as causas, torna-lo capaz de
escolher a acdo (ou a passividade) a respeito da verdadeira origem do
conflito, isto €, as estruturas sociais. (FANON, 2008, pp. 95-96)

Podemos pressupor o inicio dos processos de surgimento de sujeitos, pela
“diferenciagdo de um eu que mergulha cada vez mais no inconsciente, de um si que ¢ multiplo,
como 0 s&o suas pertengas ¢ suas solidariedades” (Touraine, 2009). Aos poucos esse aceitar-Se,

como um “mergulho no inconsciente”, foi sendo melhor explicado pelos jovens.

Segundo Touraine (2009), “a primeira condigdo para que apareca o sujeito € que o ator
implicado destrua as totalidades culturais e filos6ficas que lhe impdem uma identidade”. O que
ocorre com Giulia e 0s outros € assim explicado “esta elevagdo do individuo em direcdo a ele
mesmo enquanto sujeito s6 pode ser feita pelo reconhecimento do outro como sujeito: é ao

reconhecer o outro como sujeito € que posso me reconhecer eu mesmo como sujeito”.

Giulia, vista pelos outros como uma jovem ja resolvida com sua negritude expressa,
sobretudo pelo cabelo crespo solto, vai se reconhecer como “sujeito” mulher negra vendo outros
“sujeitos” negros, isso a fez perceber: se eles sdo, eu também sou. E o que Touraine (2009)

formula como “reconhecimento, por um sujeito, da existéncia de outros sujeitos”.

O Empodera surge como a atividade que os aglutinou em torno de sentimentos caros as
juventudes: a liberdade, autonomia que acentuaram o que Maffesoli (2007) chama de
“socialidade empatica: partilha das emogdes, partilha dos afetos” que alicer¢ada pelo
pertencimento, da origem a outro movimento: o tribalismo. “O tribalismo lembra,
empiricamente, a importancia do sentimento de pertenca a um lugar, a um grupo, como

fundamento essencial de toda a vida social”.

Surge um desafio para as tribos contemporaneas, um movimento que Maffesoli (2007)
chama ingresso: “Entrar (in-gresso) sem progredir (progresso)”, isto é, ndo apresentam um
projeto grandioso para realizar, elas, as tribos, preferem apenas “‘entrar dentro’ do prazer de
estar junto, da intensidade do momento, ‘entrar dentro’ da fruigdo deste mundo tal como ele €”.
Perscrutamos entdo, se € o caso dos jovens negros e negras do Empodera. Para tanto é

necessario desenrolar mais um fio.
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O fio do conhecimento pela narrativa de Rita Stella

Eu sou Rita Stella. Tenho 18 anos. O Empodera pra mim significa conhecimento e
paix@o pela nossa ancestralidade, porque falar do Zumbi dos Palmares é facil, mas e antes
dele? Cada encontro do Empodera traz pra mim mais forca pra dizer “eu posso” e,
principalmente, pra mostrar que posso; que aquele é sim o meu lugar e defender com unhas e
dentes.

A negatividade dentro de mim ndo existe mais, porque reconheco a luta dos meus
ancestrais, entrei na universidade através de cotas raciais porque, antes de mim, negros e
negras lutaram pra isso. O Empodera trouxe pra mim a forca pra continuar esse legado, o
aprendizado pra defender meu povo e, principalmente, a minha autoaceitagdo como Mulher
Negra.

Se tivesse que apresentar o Empodera a um amigo, eu diria que saber de onde veio, as
nossas raizes, ¢ libertador, e ter forga para mostrar de onde viemos sem vergonha é magnifico.
Que o Empodera proporciona uma linha de autoconhecimento que ninguém nunca vai dar,
diria que depois de entrar no Empodera, nds percebemos que temos voz e passamos a ter uma
visibilidade, porque uma pessoa empoderada chama atencdo onde passa e ndo € do lado
negativo.

“Nos podemos” essa é a principal missdo do Empodera, mostrar que Somos negros sim
e que tudo gque queremos nesse mundo nos podemos.

EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEETE]
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O conhecimento sobre suas origens, a historia do seu povo, o protagonismo e as lutas
do povo negro contra a escravidao, o racismo e suas diferentes formas de manifestacdo, a
realidade da populacdo negra brasileira, as condi¢Bes das juventudes negras é outro fio que
influencia diretamente a subjetivacéo. Depois de exercitarem outros corpos e adentrarem outros
espagos parece que reconhecem a importancia do “saberem-se”. E pela voz de Rita que vamos

puxar esse fio: “O Empodera pra mim significa conhecimento”.

Apo6s um ano de intensas atividades centradas na estética, os jovens do Empodera
ganharam visibilidade na escola e fora dela. Continuaram participando de ensaios fotograficos,
desfiles. Isso sinalizava o alcance de dois dos objetivos do Empodera! Juventude Negra:
elevacdo da autoestima e protagonismo juvenil. Com as narrativas vemos como isto estd
diretamente associado com o processo de subjetivacdo. N&o sédo, portanto, acontecimentos

estanques ou isolados.

Pode-se questionar se o0 conhecimento como pilar da formacédo do sujeito ja ndo seria
algo garantido para esses jovens, uma vez que a escola buscava desenvolver sua proposta
pedagdgica em consonancia com as Leis 10.639/03 e 11.645/08. N&o seria pois 0 conhecimento
presente no curriculo suficiente? N&o. Segundo Gomes (2001), “a escola muitas vezes,
desconhece e desconsidera” e ainda produz um ensino historiografico sobre o negro na

perspectiva colonial.

Era necessario oferecer linguagens e metodologias diferentes do que era feito em sala
de aula e abordar contetdos em perspectiva decolonial, diferente da que esses jovens ja traziam
como informacéo escolarizada sobre a historia e cultura do negro. Para isso, a Diretora firmou
parceria com o CONAFRO?*, coordenado por Anna Clara de Carvalho Rocha?®. Seriam jovens
falando para jovens, utilizando conteddo, estratégias e linguagens diferentes ou
complementares aos conteidos escolares da tematica étnico-racial. Anna Clara, coordenadora
do CONAFRO, descreve o contetdo da formacéo:

O CONAFRO - Coletivo Negro AfrontACAO, que €é o lado de ago
pratica das redes sociais “Negros e Negras de Araguari”, definiu o
conteldo das oficinas tematicas considerando ndo somente a realidade

da juventude do grupo Empodera, mas também por considerar 0s
assuntos abordados como o arcabouco para 0 entendimento de

24 O CONAFRO — Coletivo Negro AfrontAcdo era um grupo estudantes universitarios e profissionais de diversas
areas, estabeleceu parceria com a universidade IMEPAC — Instituto Presidente Antonio Carlos de Araguari, que
financiou o material para as oficinas.

%5 Dona da pagina no Facebook “Negros e Negras de Araguari”.
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quaisquer outros que se desdobram a partir da tematica principal,
estruturante, quando se trata das relagdes étnico-raciais. Portanto, foram
abordados assuntos tais como: o valor das minhas raizes, identidade
negra e autoestima, feminismo negro, racismo X preconceito X
discriminacdo, racismo institucional e racismo estrutural, as expressoes
e manifestacdes do racismo (midia e racismo, racismo e salde, estética
e racismo, etc.), acBes afirmativas e politicas publicas, genocidio da
juventude negra, empoderamento jovem; entre outras abordagens e
conceitos atuais que surgiam trazidos pelos proprios jovens no decorrer
das oficinas. (Relato de Anna Clara Carvalho Rocha — coordenadora do
CONAFRO)

A escola, por sua vez, reorganizou tempos e espacos escolares para atender a essa
formacé&o, visto que, ndo haveria possibilidade de todos os alunos interessados retornarem no
contra turno, por motivo de trabalho, de outros estudos ou compromissos pessoais. Assim,
mensalmente, com a duragcdo méaxima de duas horas, os jovens participavam das oficinas,
ministradas no anfiteatro da escola. Em “todas as oficinas havia momentos de formacao e
pratica, prezando muito pelo dialogo, pelas rodas de conversa, utilizando uma linguagem atual
e ferramentas didaticas condizentes com a idade do grupo, uso de mdusicas, teatro, jogos

interativos e com apelo visual” (Anna Clara, 2019).

A imagem 12 registra os alunos do Empodera! Juventude Negra e as formadoras do
CONAFRO.

Imagem 12 Empodera e CONAFRO

Fonte: Acervo da escola. Margo/2017

As atividades de formacdo eram também abertas a participacdo de alunos brancos que

se interessavam e se comprometiam com o combate ao racismo, por exemplo, o grupo de
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rappers e outros alunos artistas (desenhistas, pintores, dancarinos) que se envolveram em agoes
do Empodera no periodo de 2016 a 2018. Havia um revezamento entre os membros do
CONAFRO que ministravam as oficinas.

As vezes, as oficinas tinham que se transformar em palestras, devido a quantidade de
alunos que queriam participar (o que levou a escola a delimitar o nimero de participantes). Pela
voz de Rita e pelas informacdes obtidas por meio do Relatério de Acbes do CONAFRO,
veremos como as oficinas/atividades desenvolvidas pelo CONAFRO junto aos jovens do

Empodera! Juventude Negra aconteceram.

A primeira acdo de formagé&o foi realizada em margo de 2017: a oficina tematica “Isso
também € racismo”, utilizada para aproximacao do grupo de alunos com o0 CONAFRO por meio
de partilha de vivéncias de racismo. A oficina buscou estabelecer um dialogo sobre como o
racismo se manifesta e se articula nas relagdes sociais, refletindo sobre a necessidade de se
romper com a estrutura formada e mostrando alternativas de reacdo a atitudes de racismo. A

imagem 13 registra a roda de conversa durante a oficina “Isso também ¢ racismo”.

Imagem 13 Oficina Tematica “Isso também ¢é racismo”

Fonte: Acervo da escola.

Nessa atividade, a partir de frases de cunho racista que circulam na sociedade, foram
abordadas as diversas formas de manifestagdo do racismo e discutidos conceitos como racismo,
discriminacdo, preconceito e suas origens, afirmando-se que o empoderamento se da pela

conscientizacdo e pelo conhecimento. Rita (2017), ao afirmar que “a negatividade dentro de
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mim néo existe mais”, sinaliza que a oficina a ajudou a construir a pistas que a levam a buscar
dentro de si novos significados, contribuindo para que valorizasse sua identidade, suas raizes e

sua historia.

A oficina “Por que, pra que, pra quem?” utilizou videos, musicas e leituras de posteres,
no més de abril de 2017, tratando das politicas afirmativas elaboradas com o objetivo de reparar
a condicdo econdmica e social dos descendentes dos negros escravizados no Brasil. Foram
explicados os motivos (por qué?), a finalidade (pra qué?) e a populacdo (pra quem?) a que se
destinam as acOes afirmativas. A imagem 14 registra a encenacdo dos jovens sobre situagdes

de racismo institucional.

Imagem 14 Oficina Teatral Racismo institucional

Fonte: Acervo do CONAFRO.

Por meio de roda de conversa e teatro, os alunos participantes da oficina foram
desafiados a criar/simular situacdes de trabalho em que ocorria desigualdade no tratamento, na
distribuicdo das tarefas baseada no ponto de vista racial, caracterizando o sobre racismo
institucional®®. As encenagfes foram subsidiadas pela oficina tematica que fez uma retomada

histérica de ideologias racistas que fundamentam o racismo estrutural no Brasil que se

260 racismo institucional coloca pessoas de grupos raciais ou étnicos discriminados em situagdo de desvantagem
no acesso a beneficios gerados pelo Estado e por demais instituigdes e organizagdes. Ele se manifesta em normas,
praticas e comportamentos discriminatérios adotados no cotidiano do trabalho, os quais sdo resultantes do
preconceito racial, uma atitude que combina estere6tipos racistas, falta de atencdo e ignorancia. (Programa de
Combate ao Racismo Institucional, 2005)
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manifesta, institucionalmente, nas relagdes de trabalho nas organizacdes e institui¢des publicas

ou privadas.

Intitulada “Bem-me-quer, malmequer” uma série de atividades (palestras, rodas de
conversa, oficinas teméticas) prop6s aos jovens pensarem o processo histérico da construcao
da imagem estereotipada da mulher negra, sensibilizar quanto as situacdes de violéncia
(estatisticas, as multiplas formas de violéncia) a que esta mulher esta exposta na atualidade.

Na oficina tematica, os alunos tiveram contato com informacdes, fotos e fatos histéricos
sobre o trabalho da mulher negra, infogréaficos contendo estatisticas sobre as diferencas de
renda, ocupacdes, fungdes destinadas as mulheres no geral e, especificamente, as mulheres
negras. Foram lidos e discutidos relatos de violéncias contra a mulher negra. A imagem 15

apresenta os alunos em atividade na oficina tematica.

Imagem 15 Palestra “Bem-me-quer, malmequer”
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Fonte: Acervo do CONAFRO, 2017.

Os jovens participantes dessas atividades foram estimulados a refletir sobre autoestima
da mulher negra, as relacdes de trabalho da mulher negra, as violéncias a que foram e séo
submetidos os corpos das mulheres negras, a importancia de identificar relacionamentos
abusivos e as estratégias para o seu enfrentamento. Algo que Giulia manifestara,
posteriormente, como compreensdo de seu corpo enquanto mulher negra e de como ele era/é

visto na sociedade.
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Em seguida, no més de agosto de 2017, foi realizada a oficina “Um olhar sobre o
protagonismo da mulher negra na histéria” com o objetivo de apresentar historias de mulheres
negras, normalmente invisibilizadas, que contribuiram de tantas formas para a resisténcia negra
— desde a luta contra a escravidao até as conquistas sociais no Brasil e no mundo. A imagem 16
destaca o inicio da atividade na qual, por meio de fotografias e textos conheceram grandes

biografias femininas negras.

Imagem 16 Oficina Tematica “Protagonismo da mulher negra”
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Foh‘te: Acervo do CONAFRO, 2017.

Nessa atividade foram promovidos o reconhecimento e valorizacdo do papel da mulher
negra. Da urgente e necessaria luta pela desconstrucdo de esteredtipos que a mulher negra
carrega, formulados por ideologias racistas (objetificacdo, lugar no mercado de trabalho) até a

construcdo dos caminhos para reivindicar direitos e ocupar espacos (feminismo negro).

Em continuidade a abordagem histdrica sobre o negro, realizou-se em setembro a oficina
tematica “Vocé me conhece?” com o objetivo de apresentar personalidades negras e fatos
historicos relacionados a histdria do negro, do passado e do presente, do Brasil e do mundo.
Guilherme (2018), em suas lembrancas sobre o que aprendeu no Empodera, destacou a

personagem Dandara, a face da lideranca feminina de Palmares.

“Depois que eu comecei a entrar no Empodera eu achei mais importante discutir
sobre isso: a origem de tudo, igual ela falou sobre Zumbi dos Palmares, sobre

Dandara. Muito tempo atras eu nem sabia quem era Dandara! Depois eu pesquiseli
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e soube que era mulher do Zumbi dos Palmares, ela ndo aguentou a escravidéo e

se matou ”. (Guilherme, 2018)

Dialogando com essa atividade, foi realizada a oficina Midia e Racismo, em outubro de

2017, aqui registrada na Imagem 17 dos jovens ao final da oficina temética.

Imagem 17 Oficina Tematica “Midia e Racismo”

Fonte: Acervo do CONAFRO, 2017.

Essas oficinas serviram para os alunos conhecerem histdrias que ndo foram/sédo contadas
nos livros ou se la estdo, poucas vezes sdo valorizadas nos curriculos escolares. A elaboracao
feita por Guilherme retoma uma aula regular de Historia, cujo professor 2 relaciona

personalidades negras a quadrinhos, filmes e animacdes:

“Depois fui tendo mais conhecimento sobre os lideres negros... tipo Malcom X,
tipo...Martin Luther King... até o professor de historia fez essa comparagao como
se fosse... Xavier do X-men e o Magneto! Um queria o poder da Igualdade para
todos e 0 outro queria s6 o deles mesmo igual... Talvez eu possa ta falando errado,
Malcom X queria os negros todos no poder, poder para os negros; Luther King
queria que todo mundo tivesse paz, amor... vivesse em igualdade coisa e tal!”
(Guilherme, 2018).

27 Professor Marco Tulio de Sousa Nascimento desenvolve com seus alunos préticas didaticas que envolvem o
protagonismo de herdis negros explorados nos quadrinhos, proporcionando novas abordagens no Ensino de
Historia.
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com o objetivo de pensar o lugar ocupado pelo negro nos meios de comunicacéo, discutiu 0s
papéis atribuidos aos negros em novelas, propagandas promovendo uma reflexdo sobre a

representacdo do negro nos meios de comunicacao.

Paralelamente, a proposta da oficina temética Midia e Racismo foi discutir a
representatividade do negro, refletindo com os jovens como ocorre a caracterizagcdo dos negros
nos programas televisivos, que papéis Ihes sdo destinados em novelas e filmes. Quando e se 0s
negros tém lugar nas propagandas comerciais. Que noticias circulam sobre 0s negros nos jornais
e midias sociais? Sobre todo o processo vivido em 2017, Rita, durante o grupo focal, resumiu

assim a importancia do conhecimento adquirido nas formagdes:

“Eu acho que é todo o conhecimento mesmo, porque a gente teve varias oficinas
no Empodera, a gente teve varias oficinas, com varias pessoas aqui falando sobre
a histéria do negro, sobre o passado do negro, sobre os grandes lideres negros,
entende? Entdo, assim, ndo é so saber se defender, é ter muito conhecimento, o
conhecimento é saber que além de vocé ter repertorio para discutir quando uma
pessoa quiser discutir com vocé, vocé tem repertorio para saber da historia toda!
De como tudo aconteceu, de todos os grandes lideres negros até dos menores.
Porque varias pessoas, varios lideres negros que tinha aqui eu nem sabia que

existia, enfim porque a gente aprende muito” (Rita 2019).

Um momento de aprendizagem que todos os jovens destacam foi oferecido pelo
CONAFRO. Eles tiveram a oportunidade de, em mar¢o de 2017, assistirem a peca teatral “O
Topo da Montanha?®” na cidade de Uberlandia. Logo apds a primeira oficina temética, os alunos
receberam a noticia de que ganhariam ingressos e teriam transporte gratuito para o espetaculo
estrelado por Tais Aradjo e Lazaro Ramos, atores negros, de amplo prestigio e muito admirados
pelos jovens e comunidade negra em geral. Giulia (2019) conta “e foi uma sessé@o s6 para
gente!”. No Onibus fretado por meio de parceria estavam membros do CONAFRO, da CUFA
— Central Unica de Favelas de Araguari, e os jovens do Empodera! Juventude Negra,

acompanhados de professores.

28 A peca, adaptacdo brasileira do texto de Katori Hall, contava num dialogo bem-humorado e a0 mesmo tempo
dramaético, entre o reverendo (interpretado por Lazaro Ramos) e a camareira do hotel (interpretada por Tais Araujo)
na dltima noite de Martin Luther King, antes de seu assassinato. Ao final da pega eram projetadas cenas dos
principais acontecimentos historicos, e desfilam na tela as principais personalidades que lutaram contra a
discriminacao racial no mundo e também no Brasil, numa histdria contada pela 6tica do povo negro.
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A imagem 18 registra os alunos a porta do teatro, antes da apresentacdo, no Teatro

Municipal de Uberlandia.

Imagem 18 Empodera vai ao teatro

: DE KATORI HALL
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Fonte: Acervo da Escola. Marco de 2017.

Sobre essa atividade, Rogelio (2019), gesticulando muito, passando a médo na cabeca
contou entusiasmado: “mano é porque a peca foi... mano, nossa, mano!! vocé vé aquela peca
foi um negdcio tipo assim surreal... e ver assim os dois (fazendo referéncia a Lazaro Ramos e
Tais Araujo), “foi especial porque é alguém que entende sua vida que entende o0 que vocé passa!
Dad um negocio diferente’”! Nao s0, mas também pela oportunidade de estarem proximos dos
dois artistas mais representativos dos negros brasileiros, os jovens foram tomados pela

~ %

mensagem final da peca em que Luther King “passa o bastdo” da luta antirracista para todos os
presentes. Algo que Giulia explica assim: “Sim... Porque a pega fala que o Martin Luther King
passou 0 bastdo quando ele morre... Que ela era o Anjo dele, ela fala: quando vocé morrer,
vocé vai passar o bastao para outra pessoa! Entdo ir a peca foi tipo pegar o bastdo. Sim porque

ela fala! O bastéo esta com vocés agora!”

A narrativa dos jovens no grupo focal, acompanhada por um brilho no olhar, descrevia
as sensacOes evocadas pelas lembrancas da ida ao teatro, Giovanna diz: “acho que tem muita
gente que nunca tinha ido no teatro! ”; do encontro com os idolos negros que Ihes conferem
voz, visibilidade e cuja representatividade é reconhecida por essa geragdo, conforme Rita

(2019) afirmou “nds percebemos que temos voz e passamos a ter uma visibilidade”’; da missao
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que receberam: “aquela questio de passar o bastdo! Que € vocé ir & luta, vocé néo desistir! E

0 que a gente ta fazendo aqui trocando informac&o...” Giovanna (2019).

Para que se alcance a dimensdo da importancia dos momentos de formacao pelos quais
passaram 0s jovens do Empodera no ano de 2017, é bom que eles proprios sejam ouvidos.
Giovanna destaca como as aprendizagens decorrentes das oficinas de formagdo ministradas
pelo CONAFRO: “Nossa ela (a Anna Clara do CONAFRO) fazia a gente fazer teatro sabe? A
todo 0 momento interagir. Isso foi de suma importancia para a gente chegar onde a gente ta
agora... tanto que eu sou extremamente grata e sei que eu absorvi o que eu tinha que absorver.
Entdo é importantissimo. Isso foi uma coisa muito, muito importante! Foi isso que mudou o
nosso interior para n6s mudarmos o0 nosso exterior. Foi a questdo do conhecimento .

Se haviamos visto no ano | uma mudanca na estética, 0 que emerge agora € a mudanca
por dentro ou como dizem “pelo conhecimento”. Na concepcdo de Giovanna mudar o

“interior” da sentido ao processo de modificagdo “exterior”. Isto €, 0 conhecimento encarnado

torna-se parte da sua esséncia, e se torna a chave para o surgimento de alguém mais consciente
de seus direitos. Isso somado a uma nova estética (cabelos, estilos, roupas) deriva para nds em
uma inflexdo no processo de subjetivacdo que chancela o surgimento de uma outra pessoa ou
pelo menos novas formas da pessoa ser que lhe leva a gritar ao mundo (ou pelo menos a escola)

0 seu lugar (também alterado).

Os jovens negros/negras participantes do Empodera ressaltam a importancia do
conhecimento como alavanca para as transformacdes nos modos de ser, de se ver, de agir e de
estar no mundo. Cavalleiro (2001) considera que o objetivo de uma educacao antirracista é
“possibilitar aos individuos pertencentes ao grupo de atingidos pelos preconceitos a reconquista
de uma identidade positiva, dotada de amor e orgulho proprios”, o que ¢ fortemente apontado
nas narrativas desses jovens que, como Rogelio relatam “o Empodera me trouxe conhecimento
sobre a cultura afro, me trouxe conhecimento sobre pessoas, me trouxe conhecimento sobre

’

mim mesmo .

Ao se referirem as oficinas de formacdo, os jovens evidenciam a heranca do Empodera
em duas palavras: “sabedoria” e “conhecimento”, considerados fundamentais para o processo
de “aceitagdo” pelo qual todos afirmam terem passado. O conhecimento é assim definido por
Rita (2019): “E o conhecimento geral. E ai entra tudo. E a historia, pode ser também, um

conhecimento cultural. E um crescimento, sempre relacionado a quem vocé é e quem vocé pode
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ser. E ter um posicionamento sabe? se posicionar... e aquilo ali vai te dar te dar um lugar,

2

sim.

Do conhecimento eles “tiram a sabedoria”. “E ai que entra a sabedoria” enfatiza

Giovanna (2019): “Mas eu tenho sabedoria, para rebater quem acha que nao, que vocé nao
estd de acordo. Ficar de boa com vocé, mas vocé ter sabedoria pra, tipo assim, lidar com as
coisas do dia a dia. Ndo tem jeito entdo realmente a gente tem que comecar de ndés mesmos
para ter a sabedoria que eu td falando, a todo o0 momento, que é para rebater esse tipo de
coisa”. A sabedoria esta relacionada a capacidade de argumentar, de se posicionar frente aos
mecanismos que o racismo lhes impde. A sabedoria significa paciéncia para ‘“rebater” as
opinides contrarias que ndo se fundamentam historicamente, mas se apoiam nos velhos mitos
da democracia racial e da suposta igualdade. E do conhecimento e da sabedoria encontram a

aceitacdo. Giulia (2019) revela: “Foi ai que eu me aceitei”.

Dito assim, o conhecimento compreendido como o direito de “ter consciéncia de viver
na historia”, principio que s6 seria dado ao homem que tem liberdade (Munanga, 2015), passa
a ser algo concreto na formacdo desses jovens negros/negras que lhes confere ndo s a
consciéncia de si, mas também do seu povo, da sua histéria, da sua cultura. O conhecimento se
torna, para eles, a ferramenta, a arma, algo concreto que véo utilizar, conscientemente, na
construcao da sua histdria, da sua liberdade, enfim da sua identidade. Algo que Gomes (2001)

assim define:

Por tudo isso, afirmo que ser negro, no Brasil, possui uma
complexidade maior e ndo se restringe a um dado bioldgico. E uma
postura politica. E declarar explicitamente o vinculo com uma cultura
ancestral, com a origem africana recriada e ressignificada em nosso
pais. No Brasil, ser negro é tornar-se negro. (GOMES, 2001, p.89)

Os jovens acenam a aproximacgao com esse “tornar-se negro”” ampliado pela participacao
nas oficinas de formacdo onde foram apresentados a outra perspectiva historica que ndo a do
homem-branco-colonizador. Uma perspectiva que lhes trouxe elementos, outras possibilidades
para sua constituicdo enquanto homens jovens negros, mulheres jovens negras. Perspectiva que
pressupde 0 jovem negro/negra enquanto sujeito social. Seus depoimentos traduzem novos

sentimentos e posturas como eles mesmos dizem:

Rita: Entdo, eu tive 0 Empodera que me fez me aceitar, me fez me reconhecer.”

Giovanna: “E questdo de aceitacdo. Foi uma coisa que n&o mudou s6 eu .
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Guilherme: “O Guilherme hoje ta querendo ser reconhecido, nao quer ser s6

mais aquele pretinho e coisa e tal, quer aprender, evoluir chegar no topo.

Nesse processo eles foram desafiados ao encontro consigo mesmos, com suas origens
ancestrais, com o reconhecimento do proprio corpo, com a possibilidade de desmistificar teorias
equivocadas “que ainda estdo presentes na atualidade e continuam exercendo forca ideoldgica
nédo apenas entre a comunidade branca, mas entre parcelas significativas da comunidade negra”
(Gomes, 2001).

A possibilidade de entrar em contato com outras enunciagdes sobre a historia do povo
negro, de romper o siléncio sobre discriminagfes, preconceitos e racismo, de conhecer
personalidades negras que tiveram consciéncia de si e viveram conscientemente suas historias,
que tiveram sucesso e foram reconhecidos como lideres e referéncias para o povo negro foi

dada pela pedagogia desenvolvida no Empodera.

Tal possibilidade foi dada pela afropedagogia®® desenvolvida pelo CONAFRO que
trouxe ferramentas e conhecimentos que se sustentam na reflexdo critica sobre uma historia que
até entdo era vista somente pela otica dos “estabelecidos” e de seus interesses. Essa forma
hegemonica dos saberes e fazeres tradicionais de se contar a histéria do negro na escola foi

desafiada, ao se

mostrar que a histéria de um povo é o ponto de partida do processo de
construcdo de sua identidade, alem de outros constitutivos como a
cultura, os comportamentos coletivos, a geografia dos corpos, a lingua,
a territorialidade etc. Nao é por acaso que todas as ideologias de
dominagdo tentaram falsificar e destruir as historias dos povos que
dominaram. A histéria da Africa na historiografia colonial foi negada e
guando foi contada o foi do ponto de vista do colonizador. Da mesma
maneira, a histéria do negro no Brasil passou pela mesma estratégia de
falsificacdo e de negacdo e quando foi contada o foi do ponto de vista
do outro e de seus interesses. (MUNANGA, 2015)

Dai a importancia de conhecer a histéria do negro na perspectiva decolonial. As
narrativas dos jovens participantes da pesquisa nos levam a refletir sobre a importancia da

afropedagogia que, para além do desenvolvimento de praticas pedagogicas sobre a tematica

29 Entende-se por afropedagogia “todo um ciclo que inclui o processo de formagdo continuada de professores e
professoras que atuam na educacao bésica, a aplicacdo do conjunto do conjunto de conhecimentos absorvidos no
processo de formacgdo, o processo reflexivo com educandos e educandas e os resultados da aplicacdo desses
conhecimentos no ambiente escolar e em outros espacos. A respeito desse conceito destaca-se que sua finalidade
maior € a tomada de consciéncia dos envolvidos no processo reflexivo sobre a tematica e mudanca de atitudes
desses sujeitos frente & solucéo de conflitos étnico-raciais estabelecidos no campo de atuagéo dos sujeitos que sao

beneficiarios das aprendizagens da tematica em questdo”. (DUTRA, 2014)
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racial, provoca mudancas nas formas de se (re)conhecer e se perceber no mundo. Para esses

jovens o Empodera Ihes proporcionou: reconhecer-se, pertencer, abrir-se, saber-se negro.

Eles sinalizam as aprendizagens traduzidas em “conhecimento” e “sabedoria” como
importantes ferramentas para a “aceitacdo” ou como disse Gomes (2001), para a trajetoria rumo
ao “tornar-se negro”. NO caso dos jovens negros e negras do Empodera esse pertencimento vai
torna-los em algo que ainda ndo tinham experimentado na escola: o protagonismo. Vamos ao

fio.
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O fio do protagonismo pela narrativa de Rogelio

Bem, primeiramente, gostaria de me apresentar. Afinal, toda historia precisa de um
comeco. Sou Rogelio Claro Fraga mais conhecido como Rogelinho pela familia, atualmente,
tenho 17 anos e moro em Araguari ha 12 anos (sou do interior de S&o Paulo, mais
especificamente em Indaiatuba). No meu primeiro ano do colegial foi quando tudo comecou a
mudar.

Mais ou menos em maio de 2016, eu cortei 0 meu cabelo praticamente “no zero”, a
partir daquele ponto foi onde minha vida comegou a mudar. Eu comecei a deixar meu cabelo
crescer, em certo ponto do ano, eu ndo me lembro de quando ao certo. [...] Nesse mesmo ano
eu tive minha primeira namorada e também minha primeira ex-namorada, algo que mudou
muito minha maneira de pensar sobre as coisas, e claro no final do ano teve a maior mudancga
da minha vida o Empodera!

Ja no primeiro ano a minha sala era a mesma, todos ja conheciam o meu jeito e me
ajudavam quando era necessario (agradeco muito por ter amigos que me ajudaram naquela
época) [...] afinal quando a pele é escura vocé € o altimo a ser levado a sério. J& no meu
segundo ano, eu ja tinha participado do Empodera! Muita coisa tinha mudado, mas eu me
peguei estagnado em um ponto onde eu ndo sabia o que fazer, meu transtorno de raiva estava
mais evidente, minha falta de vontade com as coisas era evidente, minha dor era evidente... Foi
um ano bem conturbado, digamos assim, foi também o ano que eu mais refleti sobre mim
mesmo.

Aconteceram tantas coisas no segundo ano... Eu fui para BH representar a cidade e o
Empodera! na UFMG, conheci pessoas importantes, assistimos a uma peca sobre Martin
Luther King feita pelo casal negro mais lindo desse pais Lazaro Ramos e Tais Araujo. Foi o
ano onde eu mudei meu estilo de roupas, meu estilo de vida no total. Eu, como jogador de
basquete, adotei um estilo de roupa mais largado, ndo roupas velhas como parece o estilo, mas
sim roupas maiores, roupas confortaveis digamos assim. Adotei meu cabelo black, bem black
power mesmo, onde eu passo as pessoas me veem. Afinal meu black é foda! Me orgulho muito
do meu black, depois dele eu me libertei, fiqguei menos introvertido, me senti muito mais bonito,
me sinto mais de bem com a vida, e comigo mesmo que € 0 mais importante. Eu criei uma
personalidade depois que deixei meu cabelo crescer, antes eu me via como um simples negro.
Hoje me vejo como um negro de respeito, um auténtico negro que nao aceita ser menos que eu
sou.

O Empodera, desde o primeiro momento ja dava para saber que seria algo importante
para mim. Desde o primeiro desfile até as palestras mais recentes todas elas me tocaram de
alguma forma. O Empodera me trouxe conhecimento sobre a cultura afro, me trouxe
conhecimento sobre pessoas, me trouxe conhecimento sobre mim mesmo, desde viagens com
0s outros integrantes, encontros, festas, desfiles, sessdes de fotos, tudo isso foi de uma maneira
ou de outra impactante, me trouxe amigos, uma segunda familia que esta ali para quando vocé
precisar. Depois do Empodera eu me tornei mais eu, o cara do black,*® aquele que onde passa
chama atengdo, aquele que para o0s racistas sou um soco na cara, aquele que ndo aceita menos
do que eu sou, e, ao Empodera! eu sé tenho a dizer uma coisa: obrigado!

30 Destaques feitos pelo autor do texto.
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A narrativa de Rogelio aponta para o Ultimo elemento do tripé de categorias que, apenas
para fins de apresentacdo, serd aqui colocado como uma etapa. Na verdade, a estética, 0
conhecimento e o protagonismo ndo foram elementos estanques, pelo contrario, eles se
integraram durante todas as atividades promovidas para e com 0S jovens negros/negras.
Seguindo o fio deixado por Rogelio, vamos registrar os momentos significativos dessa historia

de protagonismo que se deu nos trés anos de nosso recorte temporal.

Em 2016, por ocasido das Olimpiadas realizadas no Brasil, por exemplo, surgiu a ideia
da producdo de um rap contando a historia da participacdo dos negros em jogos olimpicos. Esse
trabalho, organizado pela professora de Lingua Portuguesa Lorena Rodrigues Costa, foi
ampliado pela direcdo da escola e originou um grupo de rappers, constituido em sua maioria
por alunos brancos que passou a integrar nas acdes do Empodera! Juventude Negra e nas da
prépria escola como a 12 Feira Afro-Brasileira do Conhecimento e a ja tradicional Quizomba -
marcadas pelo protagonismo dos jovens negros do Empodera! Juventude Negra. A imagem 19
mostra os jovens do Empodera no momento final do desfile da Beleza Negra.

Imagem 19 Empodera ha Quizomba/2016

Fonte: Acervo da escola. Foto: Anna Carolina de Carvalho Rocha Carrijo, novembro/2016

O evento trouxe elementos histdricos e culturais da Africa e dos afro-brasileiros em
diferentes formas de manifestagdes artisticas com numeros preparados e apresentados pelos
alunos do Empodera que foram os Mestres de Ceriménia, os coredgrafos, 0s artistas da noite,

os modelos da Beleza Negra que desfilaram pela primeira vez. Com essa participacéo os jovens
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negros/negras foram assumindo um novo papel na escola mostrando um potencial criativo,

revelando conhecimentos e talentos que ndo tinham lugar na liturgia diéria da escola.

Os jovens se mantiveram ligados ao grupo fortalecendo, em 2017, os vinculos do
Empodera e deste com a escola. As oficinas do CONAFRO ofereceram conhecimento que daria
as ferramentas para ndo cairem nas armadilhas do tribalismo, como indicou Maffesoli (2007).
Esses jovens fizeram seu ingresso e progrediram, aproveitaram todas as estratégias para isso.
Tiveram a oportunidade de compartilhar as vivéncias 3 do grupo com a participacio no
Seminéario de préticas voltadas para juventudes na Universidade Federal de Minas Gerais —
UFMG, onde foram representados por Rogelio. A imagem 20 registra a apresentacdo do
Empodera! Juventude Negra no seminario sobre juventudes.

Imagem 20 Rogelio ha UFMG

. Fonte: Acervo da Escola. Marco de 2017.
A esquerda o jovem Rogelio e & direita o Professor Marco Tulio Nascimento

O Empodera! Juventude Negra se consolidou enquanto atividade pedagdgica no
conjunto das praticas voltadas ao cumprimento da Lei 10.639/03 e ganhou visibilidade. A
imagem 21 traz o registro da Caminhada pela Promocdo da Igualdade Racial, em 2017, na qual
liderados pelo Empodera todos os alunos e professores do Ensino Médio do turno matutino

sairam as ruas dando visibilidade a tematica.

31 Evento realizado pelo Observatério da Juventude na UFMG — Universidade Federal de Minas Gerais.
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Imagem 21 Caminhada pela Igualdade Racial

E.E. MADRE MARIA BLRNDINH BRHEI.IHRI
CAMINHRDR DR PROMOC RO DR IGUALDRADE RACIAL

Jovens do Empodera! Juventude Negra lideram a Caminhada.
Fonte: Acervo da Escola. Novembro de 2017

Ainda nesse ano, os jovens do Empodera! Juventude Negra responsabilizaram-se pelas
apresentacdes artisticas, teatro, poesia, musica e pelo Desfile da Beleza Negra da noite da
Quizomba. Ainda em dezembro de 2017, o Empodera! Juventude Negra teve outro momento
de evidéncia, quando participou em apresentacdo cultural na segunda edicdo do Seminario
Nacional de Educacéo para as Relag@es Etnico-Raciais, na Universidade Federal de Uberlandia,
onde os jovens negros/negras desfilaram e apresentaram o videoclipe produzido em 2017, além

de dialogarem com a Secretaria de Educacdo de Minas Gerais a época, Macaé Evaristo.

Se 2016 foi 0 ano da estética, 2017 foi 0 ano do conhecimento - quando os alunos
tiveram a oportunidade de estar como protagonistas nas duas maiores universidades publicas
de Minas Gerais, ano em que pisaram num teatro pela primeira vez e conheceram os artistas
negros de maior representatividade no pais, ano em que foram as ruas e gritaram o seu

pertencimento racial.

Giulia (2019) sinaliza como as atividades realizadas por eles contribuiram para que
confirmassem seu pertencimento, suas verdades enquanto jovens negros e negras. Ela diz “E
ndo mudar sua identidade! E isso, ndo se submeter ao que as pessoas gquerem que Vocé seja,

sabe?”. Isso nos traz a compreensdo de que esses jovens encontraram no conhecimento, ndo s

uma possibilidade de se verem esteticamente, mas também elementos para o fortalecimento de

suas identidades enquanto jovens negros.
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Percebe-se que a articulagdo entre estética e conhecimento esteve presente nas a¢des
desenvolvidas, sem que se pudessem determinar momentos especificos para cada um desses
componentes estruturantes do Empodera! Juventude Negra, ao contrario, esses elementos
estavam entrelagcados em cada atividade. O que se pode perceber é que o ano de 2018 foi um
ano de predominancia do protagonismo dos jovens no Empodera! Juventude Negra.

Seria o Gltimo ano na escola para muitos que iniciaram no grupo em 2016. Havia entdo
um misto de saudade e responsabilidade. Apos viverem intensamente 0s anos da estética e do

conhecimento o grupo resolveu entdo que era hora de “passar o bastdo” %,

“Chega um momento, ainda mais porque era o ultimo ano de todo mundo... que dd
vontade da gente falar, entendeu? Porque a gente ja aprendeu tudo que a gente
tinha para aprender, eles passaram isso para gente... a historia do bastéo até da
gente passar... da gente pegar ele e falar assim: ndo, agora é a nossa vez de falar,
entdo! Passar tudo que eu sei, tudo que eu vi, tudo que vocé pode fazer tambem,

acho que ¢ isso” (Giulia, 2019).

Decidiram que, naquele ano, se dedicariam a compartilhar a experiéncia do Empodera
com 0s mais novos. Durante o grupo focal, os jovens destacaram a importancia de passar o
bast&o, que para Giovanna significa “vocé ir a luta vocé n&o desistir! E o que a gente ta fazendo
aqui trocando informacédo...” e para Rogelio “é um negocio bem daquilo assim eu posso

também! Vocé pode se inspirar naquilo e vocé vé assim eu ndo sou s6 um! Eu posso!”

Assumiram o compromisso de passar o legado. Mudar mentalidades, inclusive as suas.
Comunicar para pessoas de diferentes origens e pertencimentos. Possibilitar que negros e nao
negros, uma vez conscientes da histéria do negro, da importancia de sua cultura, usassem a
palavra como ferramenta para a promocéo de uma cultura antirracista. A primeira acdo ocorreu
no primeiro semestre de 2018, quando 0s jovens apresentaram para seus pares a experiéncia
que viveram no coletivo Empodera! Juventude Negra. A imagem 22 traz 0s jovens apresentando

0 Empodera! Juventude Negra para os demais alunos do Ensino Médio.

32 A expressdo “passar o bastdo” ¢ uma das mensagens transmitidas na pega O Topo da Montanha a que os jovens
assistiram no ano de 2017.
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Imagem 22 Empodera tem a palavra

Fonte: Acervo da Escola. Maio/2018.

Ali, no palco, fizeram uma retrospectiva das ac¢des, dos sentimentos, das emocdes que
viveram nos dois Ultimos anos. Os que ja tinham concluido o Ensino Médio retornaram e deram
seus testemunhos sobre como e em que condi¢Bes vinham ocupando seus espacos fora da
escola. Os que ainda estavam na escola falaram sobre a importancia de continuarem as ac6es

do Empodera! na condi¢é@o de agentes e responsaveis por uma cultura antirracista.

Durante o grupo focal, a exposi¢édo dessa e de outras fotos de atividades protagonizadas
por eles causou bastantes reacdes e burburinhos. Comentaram sobre sua aparéncia, seus
cabelos, as mudancas que ocorriam em seus Corpos e em suas atitudes naquele momento: “olha
eu falando!” ou “olha o cabeldo do Rogelio!” manifestou Giovanna ou “eu tava téo

diferente... ” admirou Giulia.

Apesar de a distancia temporal que separava a atividade do momento de observacéo
sobre ela era de apenas um ano. As reag¢des dos jovens, no entanto, nos impulsionam a pensar
elementos de subjetivacdo que dai derivam, como perceber as diferengas ou observar-se a si

mesmo falando. Olhar sobre si mesmo e sobre o grupo. Era o olhar deles mesmos e ndo o olhar

de outros.

Essa fotografia evocou também outra questdo evidenciada pelo grupo como necessaria
para a passagem do bastdo. Era preciso envolver os pequenos, os alunos do Ensino
Fundamental. Assim como foram sensibilizados pelo flash mob, em 2016, os jovens do
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Empodera queriam repassar 0 que aprenderam, o0 que viveram e lancar sementes de
empoderamento as criancgas e adolescentes dos anos finais do Ensino Fundamental. Giovanna

destaca a importancia disso:

“A parte mais interessante que eu achei de passar o bastdo foi na parte da tarde
com 0s meninos, sabe? Eles olhavam a gente de uma forma surreal! Surreal mesmo,
os olhinhos deles olhando para gente, brilhando, como se fosse alguma coisa assim
extraordinaria a gente t4 falando, a aparéncia da gente, mas também o fato de a
gente estar 1a junto com eles. Eu ndo esperava! E por qué? Porque foi assim que
eu olhei para o Klebdo quando os modelos chegaram! E a gente estava sendo
olhado daquela forma! E ai eu entendi que estavamos no caminho certo... que a
gente estava chegando no objetivo, para mim foi importantissimo isso” (Giovanna,
2019).

Por essa narrativa de Giovanna deduzimos que era “importantissimo” para ela e para
os demais jovens “passar o bastdo”. Era como o fechamento de um ciclo. Nao reter a
informacdo, o saber, ser referéncia, enxergar-se naqueles adolescentes e perceber-se como
alguém que significa o que outros significaram para ela: representatividade. O que foi
significado nas palavras de Rogelio: “Pra mim é gratificante saber que uma pessoa como eu

posso ser referéncia para pessoas que estdo vindo atras ou junto de mim” (Rogelio, 2019)

Os jovens participantes da pesquisa dialogam sobre a importancia de se “empoderar” a
crianca negra desde o Ensino Fundamental, algo que foi anunciado no primeiro capitulo quando
trouxeram as percepcdes dos olhares na familia e na escola sobre si. Dizem com a convicgao
que a informacéo sobre as questdes raciais deve comecar mais cedo. E melhor ouvi-los:

Rogelio: Tem que comecar!

Giovanna: Porque ali que comeca tudo! O povo comecga a nao querer brincar com
vocé porque vocé é negro! E ali que comeca o “bullying®®” ali que comeca o

cabelo!

3 Em se tratando de relagdes raciais, o termo “bullying” utilizado pela participante ndo se aplica. H4 uma
dificuldade no Brasil para nominar como racismo as supostas “brincadeiras” referentes as caracteristicas fisicas
do povo negro. Conforme Munanga: “O racismo brasileiro na sua estratégia age sem demonstrar a sua rigidez, ndo
aparece a luz; ¢ ambiguo, meloso, pegajoso, mas altamente eficiente em seus objetivos. Essa ideologia é difundida
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Rogelio: Tem que ser 14 porque o adolescente j& tem uma certa experiéncia tem
uma dificuldade... E diferente... eu acho que quando eu era crianca eu queria ter
ouvido o que eu ouvi ja mais velho. Eu tinha 16 e 17, tudo o que eu ouvi, sei 1, se
eu tivesse ouvido quando eu tinha 8, 9 seria revelador, seria nossa! Demorou!
Porque vocé aprender esse conhecimento quando vocé ja ta mais velho, é diferente

de quando vocé é crianga.

Rita: Porque ai a gente ja td& com alguma coisa formada. Ai a gente entrou
Empodera, a gente ja tava com estrutura assim fechada... no nosso cérebro! Ta é

isso! E até a gente quebrar essa barreira...
Rogelio: Eu acho que a gente teria crescido diferente!
Rita: Eu teria crescido muito mais feliz.

Olhando para tras os jovens apresentam a sensacdo de que teriam sido mais felizes se
soubessem quando criangca 0 que aprenderam nas vivéncias do Empodera ou “falvez néo

exatamente por que ela so foi criada porque a gente viveu o que a gente viveu!”- contrapde

Rogelio, levantando a questdo de que somente estavam estabelecendo essa discussdo porque
atingiram certa maturidade apos as vivéncias no Empodera, a0 mesmo tempo em que também

afirma que a formacéo desde pequeno “ajudaria a evitar algumas dores”.

O fato € que a narrativa dos jovens evidencia a importancia da educacéo para as relacdes
étnico-raciais na constituicdo da identidade positiva, seja para a crianca, Seja para 0 jovem
negro. Isso 0s mobilizou no desejo de compartilhar com os outros a experiéncia acumulada nos
altimos anos e na conquista de autonomia para empoderarem outros negros da escola ou
explicarem aos brancos o que estava acontecendo naquele movimento — alcangavam assim o
protagonismo completo. Fechavam um ciclo. Foram formados, agora queriam formar as
proximas geracdes. Segundo Rogelio, era necessario, passar para 0s outros por que muitas vezes

0s membros do Empodera ouviam dos colegas e até dos professores:

“a gente foi colocado... a gente ficava la. Um grupinho olhava assim... ficava:
nossa, olha 14, eles véo sair! O povo vai la fazer tal coisa! E ndo era nada disso.

E! tipo assim... vocé ia sair da sala, ou a Valéria chamava e ai tinha: ah 14 t& saindo

no tecido social como um todo e influencia o comportamento de todos de todas as camadas sociais, e até mesmo
as proprias vitimas da discriminagao racial” (Munanga,2004, p.215).
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da sala! Vai l& ficar sentado ouvindo coisa e sei 14 0 qué... ndo sei o que l4... t4 até
perdendo matéria por causa disso... S6 que tipo muitas das vezes eles ndo viam
que... sei la... a gente tinha tipo melhor nota do que eles... Olha o tanto que a gente
ficava la dentro da sala estudando depois sair para fazer alguma outra coisa e
ainda tinha que ouvir...” (Rogelio, 2019)

Rogelio traz a tona o sentimento de desconfianca daqueles que ndo participavam
efetivamente das acOes. Para Giulia “foi um ciume que veio para escola’; aos olhos de Rita
se traduziu em indignacdo “dentro da sala de aula é incrivel! Eu escutei dentro da sala de
aula que eu ndo precisava estudar Porque a Valéria... Que eu ndo precisava fazer as provas
porque eu era a queridinha, a filha da Valéria!”; para Giovanna a compreensdao de
responsabilidade “ak@! Pelo contrario se vocé tem certa intimidade, uma certa amizade com a
diretora, pelo contrario, ai que vocé vai ter que estudar para tirar nota boa”.

As provocagdes enfrentadas pelos jovens do Empodera denotam o incémodo quando o
deslocamento das atencdes e praticas da escola se voltaram para um grupo de alunos antes
invisiveis. A questao “onde esta o aluno negro em sua sala de aula” passava por outra resposta:
os alunos negros estavam representados naqueles que participavam do Empodera. Passaram a
ocupar espacos, se tornaram visiveis e em condi¢bes de disputar novos papeis na liturgia

escolar. Para o que era percebido como “ciume”, 0s outros elaboraram significados diferentes:

Guilherme: Vamos dizer que assim... tipo agora todo mundo quer ser negro (risos),
mas uns 500 anos atras quando tinha escravidado, vocé queria ser negro? Queria
estar la tomando chibatadas nas costas? Queriam ser estupradas? Queria ser

menos gente assim? E agora no século 21, onde tudo é comum... quer ser negro?

Rogelio: Eu ja ouvi dentro da sala, um dia que eu fui sair 14 da sala, também alguém
dizer assim nd! Também queria ser preto agora também! Eu queria ser negro assim

sO para ir 14!

Rita: Se soubesse 0 tanto que o buraco é mais embaixo. Que a gente passou por
tantas coisas para ta aqui... Nao foi escolha, tipo, ah vamos |4 vamos ser... Nao é

isso! A gente ta aprendendo, a gente ta estudando! A gente esta nos descobrindo...



119

As falas dos jovens, no grupo focal, reproduzem a naturalizagdo que a sociedade faz

fixando os papeis e 0s lugares de negros e brancos. Sair do espaco da sala de aula, estar em

contato com outras estratégias parecia ser algo bom, a ponto de suscitar nos alunos brancos o

desejo de “ser preto agora também”. E areproducio da légica binaria da sociedade que coloca

cada um em seu lugar - preto x branco; homem x mulher; pobre x rico, conforme Louro (2003)

explica

a diversidade ndo funciona mais com base na Idgica da oposicéo e da
exclusdo binarias, mas, em vez disso, supde uma I6gica mais complexa.
Um tempo em que a multiplicidade de sujeito e de praticas sugere o
abandono do discurso que posiciona, hierarquicamente, centro e
margens a favor de outro discurso que assume a dispersao e a circulacéo
do poder (LOURO, 2003, p. 51).

O movimento provocado pelo Empodera imprimiu deslocamento a geografia da escola,

antes dele cada um estava no seu lugar. Ao negro a margem, a invisibilidade. Sair desse lugar

provocou estranhamentos porque 0s jovens negros passaram de um lugar que ninguém queria

ter/estar para um lugar onde todos queriam entrar. Giulia apresenta a necessidade de se romper

essa légica binéria:

“A escola entendeu e todos 0s negros aqui entenderam que a gente é diferente... A
gente podia até evitar esse tipo de confronto e trazer os brancos para escutar!
Porque como que a gente vai se fazer entender... € uma coisa que até eu aprendi
muito nesta quebra, que eu tive de mudar pra uma escola particular... Como, como
que a gente... Eu chegava la gritando! E as pessoas me olhavam assim, sabe?
Porque na minha cabeca era s6 assim que eles iam entender. Mas ai eu descobri
que eu tava totalmente... que era o contrario! Eu falei assim como que a gente quer
que eles entendam se a gente ndo traz o nosso lado para eles? Entdo € isso! O foco
é empoderar a gente, t4 o foco é esse, mas mostrar para eles o que a gente ta
fazendo. Porque que é errado, porque que é errado aquilo, porque que é crime
isso? Por que é errado hoje em dia falar certos termos, por que que nédo é o lugar
de fala deles... tudo isso é questdo de explicar e ndo é gritar, ndo precisa gritar, é

conversar. (Giulia, 2019)

Giulia oferece uma solucdo para um conflito que permeava as a¢des do Empodera:

levar informagdo para todos, o que resolveria também outra situacdo conflituosa para a
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comunidade escolar. No Empodera ndo entravam brancos? Havia uma segregagdo inversa?
Praticavam racismo reverso®¥? Para combater essas questdes, ela propde explicar para todos
“por que é errado hoje em dia falar certos termos, por que que néo é o ‘lugar de fala deles’...

tudo isso é questao de explicar e ndo é gritar, ndo precisa gritar, é conversar’.

A proposta de Giulia se baseia em expandir a compreensdo ja alcangada pelos jovens
negros de que o racismo é estrutural, afeta diretamente o cotidiano e a realidade das pessoas
negras, que pode e deve ser combatido por todos. Ela se inspira na presenca de alunos brancos
nas atividades do Empodera! Juventude Negra. Jovens como Felipe Bueno (o “Felps”) que, em
seus raps, ombreava a luta contra o racismo. Os jovens negros reconhecem a importancia de
terem jovens brancos com eles nas discussGes sobre racismo. Recordam os dialogos que

mantinham. Sobre o Felps, Giulia diz:

“e teve muito ciime também do Felps... porque ele, de todos nos aqui, era um dos
Unicos brancos que tinha no grupo. E ele escreveu os raps para apresentar no
projeto entdo eles comegaram a ter um cidme dele. Ah..., mas como assim? O que
que o Felps ta 1a? Ele é branco né? E ele é uma pessoa to... eu gosto tanto dele é

incrivel. Porque ele mesmo fala ai ndo é o meu lugar de fala”!
Rogelio explica:

“E porque tipo assim... ele falava... que ele tenta entender... que ele pode ter
conhecimento, mas ndo é a mesma coisa. Ele ouve, ou vé a pessoa que olha torto
ali, para ele pode ser algo normal. Mas pra gente ¢ diferente! A gente sente 0 peso
quando alguém fala: ¢ seu neguinho! Aquilo pesa ... Aquilo pesa! Que seja um
pouquinho, mas dentro da cabeca da gente nd! E vai acumulando, vai acumulando,

’

vai acumulando... até gerar um lugar que vocé fica tipo...".

Nas suas argumentagdes os jovens utilizam o conceito “lugar de fala” popularizado nas
midias e nas redes sociais no Brasil. A expressao que, na analise do discurso, remete as relacées
de poder dos enunciadores em um discurso, encontra em Djamila Ribeiro, filésofa brasileira, a

aplicabilidade dada pelos jovens nos trechos acima. Segundo Ribeiro (2017) “lugar de fala seria

34 Racismo reverso é uma expressao equivocada utilizada na tentativa de explicar que os brancos também sofrem
racismo. O racismo tem origens histdricas e sociais que condicionam o negro a situacbes de inferioridade,
subordinacdo, persegui¢do pelo fato de ser negro.
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romper com o siléncio instituido para quem foi subalternizado, um movimento no sentido de

romper com a hierarquia, uma hierarquia violenta”.

O termo “lugar de fala” recebe criticas porque restringiria somente ao que sofre o poder
da fala, da argumentacdo. Entretanto, ndo se trata de uma questdo do individuo, mas sim,
conforme Ribeiro (2017) de

uma énfase ao lugar social ocupado pelos sujeitos numa matriz de
dominagdo e opressdo, dentro das relacdes de poder, ou seja, as
condicdes sociais (ou locus social) que autorizam ou negam 0 acesso de
determinados grupos a lugares de cidadania. Trata-se, portanto, do
reconhecimento do carater coletivo que rege as oportunidades e
constrangimentos que atravessam 0s sujeitos pertencentes a

determinado grupo social e que sobrepde o aspecto individualizado das
experiéncias. (RIBEIRO, 2017)

Isso legitima a preocupacdo dos jovens em trazer também os brancos para a luta
antirracista, porque conforme Ribeiro (2017) “o lugar social ndo determina uma consciéncia
discursiva sobre esse lugar. Porém, o lugar que ocupamos socialmente nos faz ter experiéncias
distintas e outras perspectivas”. A imagem 23 mostra 0s jovens do Empodera nas salas de aula

das turmas do Ensino Fundamental.

Imagem 23 Empodera tem a palavra (2)

Fonte: Acervo da Escola. Junho de 2018.

Cremos que o desejo de expandir o conhecimento e as novas posturas advindas do
Empodera a um contingente maior de jovens brancos e negros va de encontro a importancia de

se explicar para todos que a luta antirracista ultrapassa as questfes individuais, passa pelo
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“reconhecimento do carater coletivo que rege as oportunidades e constrangimentos” pelos quais

passam os negros (Ribeiro, 2017)

Os jovens do Empodera alcangaram outro nivel de protagonismo dentro da escola,
passando eles préprios a serem as referéncias de empoderamento negro. Ja ndo precisavam mais
ver outros modelos, eles eram os modelos. Passaram a contar o que era 0 Empodera! Juventude
Negra, em visitas as salas de aula ou em palestras para as turmas do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. A imagem 24 registra esse Ultimo movimento do grupo na escola.

Imagem 24 Empodera na Quizomba/2018

Acervo da Escola. Novembro de 2018.

Em outubro do ano de 2018, os jovens puderam ainda levar o Empodera ao X
COPENE?®. Esse foi um dos Gltimos encontros do grupo constituido em 2016: Caio, Thafs,
Rita, ja universitarios, tinham concluido o Ensino Médio, outros estavam em seu ultimo ano,
integrando acBes de pesquisa cientifica que culminariam em forma de seminario®® na Feira

Afro-brasileira do Conhecimento ou ja cuidando de seus préprios projetos de vida. Na

35 Congresso de Pesquisadores Negros, realizado na Universidade Federal de Uberlandia em 2018.
36 Nesse seminario foram utilizados os artigos publicados na coletdnea do MEC: Histdria da Educacdo do Negro
e outras Histdrias, organizado por Jeruse Roméao, publicado em 2005.
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Quizomba de 2018, os jovens do Empodera ja tinham se tornado os modelos negros abragados

e celebrados pela comunidade.

A presenca das criangas na imagem acima é simbdlica do ciclo que se encerrou com o
grupo dos jovens negros participantes dessa pesquisa e que se reiniciou, como eles desejavam,
passando o bastdo para os mais novos. Isso é simbdlico da forca da ancestralidade que nédo
encerra o conhecimento e a tradicdo em si mesmos, mas gque 0S repassa para a continuidade e

longevidade dos valores do povo negro.

Consideracoes: Entrelagando os fios da trama

Na feitura de um tecido, a trama & o conjunto das linhas que s&o dispostas
transversalmente, cruzando os fios da urdidura (longitudinal). Os fios da trama no Empodera (a
estética, o conhecimento, o protagonismo) imprimiram 0s contornos do processo de
subjetivacdo desses jovens negros. O detalhamento da experiéncia oferece o contexto especifico
do momento vivido pelos jovens negros participantes dessa pesquisa, durante o Ensino Medio,

nas atividades do Empodera! Juventude Negra no periodo de 2016 a 2018.

Buscamos a partir das narrativas colhidas nos textos autobiograficos produzidos por eles
em 2017 (arquivo da escola), nas entrevistas individuais e no grupo focal realizados em 2019,
guando todos os participantes ja tinham encerrado o Ensino Médio, compreender elementos

gue imprimem a trama o0s contornos dos processos de subjetivacdo que tentamos desvelar.

Construindo um dialogo entre os participantes e 0s autores gue ancoram a nossa
pesquisa podemos alcancar algumas pistas de como foi o processo de subjetivacdo se
estabelecendo para esses jovens do Empodera. Para Touraine (2008), “o sujeito s6 pode formar-
se caso ele igualmente aprende a reconhecer os outros ¢ suas diferengas”. Além passa pela
necessidade da “reconstrugdo do lago social”. Uma forma dessa reconstrucdo € a criacdo de
pequenas comunidades nas quais 0 sujeito adquire uma “imagem positiva de si”, a partir da

“imagem positiva que os outros tém dele”.

Nessa perspectiva, 0 Empodera funcionou como uma dessas variantes que facilitam a

criacdo de lagos, porque segundo Touraine (2008) ele se constroi como “uma comunidade
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definida por um atributo comum, como a pertenga a um espago comum ou a uma minoria”. Para
Maffesoli (2014) ele ¢ uma “instdncia de socializagdo”, que relne pessoas em torno de
interesses comuns, capazes de criar uma “realidade social” que lhes permita superar seus

proprios limites.

Touraine (2008) afirma “o sujeito ndo aparece fora da vida social como uma figura
contemplativa ou um protesto solitario. A relacdo de si para si deve comandar as pertencas
sociais”. Para Guilherme, o sentimento de pertenca foi o elemento que encontrou no Empodera
e lhe forneceu a chave para abrir-se para si mesmo:  “Era como se eu estivesse num tunel, eu

estava preso num lugar, ndo sabia a solucéo para sair de 14 e o Empodera veio e me mostrou. ”

Os jovens negros participantes da pesquisa demonstram terem sido mobilizados pelo
Empodera a um exercicio profundo de encontro consigo mesmos. Um percurso que Rogelio
(2019) define assim “é ir pensando, ir conversando, aprendendo e se libertando. E arduo! E
um processo! Vocé tem que ir, ir e ir, € repetitivo ”. Esse “processo” ¢ ciclico. Para Touraine
(2008) significa “interrogar-se sobre a presenca ou a auséncia da relagdo consigo, sobre os atos
que julgam, simultaneamente de fora e de dentro, uma situacéo e que fazem desta relagdo um

modo de ser”.

As narrativas indicam que o sentido da subjetivacdo desses jovens negros sofreu
alteracdo pelas experiéncias na escola intencionalmente retinta. A escola forja identidades e
pode também permitir outras identidades, quando encara com coragem os desafios de uma
educacdo antirracista como foi a desenvolvida no Empodera. E possivel visualizar que a
subjetivacdo, assim impactada, altera também o campo de possibilidades e os projetos de vida

das juventudes negras?



AMAR LO

Porque apesar de muito mogo, me sinto s&o e salvo e forte

E tenho comigo pensado: Deus é brasileiro e anda do meu lado

E assim j& n&o posso sofrer no ano passado

Tenho sangrado demais
Tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu ndo morro
Tenho sangrado demais
Tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu ndo morro
Eu sonho mais alto que drones
Combustivel do meu tipo? A fome
Pra arregagar como um ciclone (entendeu?)
Pra que amanhd n&o seja s um ontem com um novo nome
O abutre ronda, ansioso pela queda (sem sorte)
Findo magoa, mano, sou mais que essa merda (bem mais)
Corpo, mente, alma, um, tipo Ayurveda
Estilo dgua, eu corro no meio das pedra
Na trama tudo, os drama turvo, eu sou um dramaturgo
Conclama a se afastar da lama enquanto inflama o mundo
Sem melodrama, busco grana, isso é hosana em curso
Capulanas, catanas, buscar nirvana é o recurso
E um mundo cdo pra néis, perder n&o é opgdo, certo?
De onde o vento faz a curva, brota o papo reto
Num deixo quieto, n&o tem como deixar quieto

A meta é deixar sem chdo quem riu de ndis sem teto (vai!)

Figurinha premiada, brilho no escuro

Desde a quebrada avulso

De gorro, alto do morro e os camarada tudo

De pega no forro e os piores impulsos

S6 eu e Deus sabe o que é ndo ter nada, ser expulso
Ponho linhas no mundo, mas j& quis pér no pulso

Sem o torro, nossa vida ndo vale a de um cachorro, triste
Hoje Cedo n&o era um hit, era um pedido de socorro
Mano, rancor é igual tumor, envenena a raiz

Onde a platéia sé deseja ser feliz (ser feliz)

Com uma presenga aérea

Onde a ultima tendéncia é depressdo

com aparéncia de férias

(Vové diz) odiar o diabo é mé boi (mé boi)

Dificil é viver no inferno (e vem & tona)

Que o mesmo império canalha que ndo te leva a sério

Interfere pra te levar & lona, revide!

Permita que eu fale,

ndo as minhas cicatrizes

Elas s&o coadjuvantes, ndo, melhor,
figurantes que nem devia t& aqui
Permita que eu fale,

ndo as minhas cicatrizes

Tanta dor rouba nossa voz,

sabe o que resta de nés?

Alvos passeando por ai

Permita que eu fale,

ndo as minhas cicatrizes

Se isso é sobre vivéncia,

me resumir & sobrevivéncia

E roubar o pouco de bom que vivi
Por fim, permita que eu fale,

ndo as minhas cicatrizes

Achar que essas mazelas me definem
é o pior dos crimes

E dar o troféu pro nosso algoz

e fazer ndis sumir

Ai, maloqueiro, ai, maloqueira

Levanta essa cabeca
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Enxuga essas lagrimas, certo? (Vocé memo)

Respira fundo e volta pro ringue (vai)
Cé vai sair dessa prisdo

Cé vai atras desse diploma

Com a firia da beleza do Sol, entendeu?

Faz isso por néis
Faz essa por néis (vai)
Te vejo no pédio
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu ndo morro

EMICIDA. AMARELO. SONY MUSIC -

LABORATORIO FANTASMA.2019.
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TERCEIRO CAPITULO

PERMITA QUE EU FALE NAO AS MINHAS CICATRIZES...
ESSE ANO EU NAO MORRO

Em AmarElo®, Emicida acende o sinal para questdes que, mesmo ndo Ihes sendo
exclusivas, permeiam o mundo da maioria dos jovens: angustias, indecisGes, sonhos,
expectativas ou a auséncia delas, abandonos e frustraces, um ndo saber-se, que para muitos se
manifesta em forma de ansiedade ou depressao. Essas questdes tém, no seculo XXI, atravessado

0S Universos juvenis de brancos e negros.

Emicida € um rapper negro que aborda em tons de dentincia/esperanca® a realidade dos
jovens da periferia que, em sua maioria, também sdo negros. Compreendendo que o rap tem a
funcdo de reproduzir a realidade periférica, daqueles que ocupam a geografia de beiradas, ao
trazer os versos de Belchior “ano passado eu morri, mas esse ano eu ndo morro”, Emicida,
falando daquilo que vivencia, alimenta pela musica sentimentos de esperanca, de perseveranca,
de resiliéncia e forca — RESISTENCIA, numa espécie de mantra para nutrir a sobrevivéncia —
REEXISTENCIA do sujeito.

Por isso trouxemos 0 seu rap para abrir esse capitulo que tem como epicentro a
subjetivacdo de jovens negros e negras, considerando-o0s no tempo presente estabelecido pelo
intervalo que contempla o final da Educacéo Béasica e no momento de sua inser¢do em novos
espacos: do trabalho e-ou o do ensino superior. Qual a compreensao que 0S jovens negros e
negras tem de si mesmo como jovens negros? Quais horizontes e possibilidades enxergam no
horizonte do hoje e do amanhd? Como as experiéncias de subjetivacao vividas ao longo da
escolarizacdo influenciam suas projecdes? Como a negritude é pensada neste novo periodo e

para o futuro?

37 A cancdo “AmarElo” pertence ao album estilizado como AmarElo langado, em 2019, pelo rapper, cantor e
compositor brasileiro Emicida. A letra estabelece intertexto com a musica “Sujeito de Sorte” de Belchior e a
gravagdo conta com a participacdo dos artistas Majur e Pablo Vittar.

38 O rapper conta que um dia recebeu de um amigo um desabafo apds tentativa de suicidio, em razdo da depressio
e quis, por meio do rap AmarElo, “dividir com os moleques, para eles ndo acharem que devem ser super-homem?”.
Em entrevista & Nexo, Emicida diz que, ao rapper é dado o papel de forte, inquebrantavel; o que ele, usando de
sua representatividade, pretende desconstruir, pois para “reconhecer as proprias fraquezas ¢ preciso ser muito
forte”. (In: https://www.youtube.com/watch?v=9xBF2aAgyel)
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Partiremos dos depoimentos colhidos na atividade do grupo focal realizado com os
participantes da pesquisa. Utilizamos dois questionamentos: “o que € ser jovem?” e “o que ¢é
ser jovem negro? Pontapé inicial para falarem daquilo que sabem de si, daquilo que projetam
sobre si, das marcas que a escolarizagcdo deixou em suas identidades e como isso afeta as
possibilidades que buscam para si dentro de um contexto de expectativas (final do Ensino

Médio) e de encontro com a realidade (ocupacédo de outros territorios).

Dialogamos com Pais (1990), Peralva (1997) e Dayrell (2003) para pensar a condicéo
das juventudes; com Gomes (2019) para refletir sobre o que é ser jovem negro e a relagdo com
0 corpo jovem negro. E por fim, nos abrigamos nos conceitos “projeto”, de “campo de
possibilidades”, de “memoria” e de “metamorfose” em Velho (1994) para compreendermos 0s
processos de subjetivacdo no contexto objetivo das juventudes negras apresentadas nesse

trabalho de pesquisa.

O esquema analitico, descritivo-interpretativo, aqui bebe da antropologia das emoc6es
de Gilberto Velho (2010) para quem a familiaridade ndo implica em conhecimento total,
segundo ele “para vocé estudar o familiar, vocé tem que desenvolver uma estratégia propria de
objetivagdo, de estranhamento, de distanciamento, nem que seja em um movimento de ir e vir”

que nos fazem aproximar do objeto num movimento constante e reflexivo. Nosso desafio.
3.1 Juventude x Juventudes negras

A maioria dos jovens negros consegue se enxergar em AmarElo, pois para 0 negro as
situacOes de “prisdo” ocorrem de varias maneiras, 0 negro “sabe o que é ndo ter nada, ser

iz

expulso”; € levado a acreditar nas “mazelas” como definidoras das suas trajetorias; como se
fosse “figurinha premiada” cuja “vida ndo vale a de um cachorro”. Essa condi¢do nédo € nova,

desde a escravizagdo o negro, majoritariamente, passa por situacoes de morte*® todos os dias.

Quando se trata de juventudes negras, € facil fechar as contas do “genocidio”, conforme
o Infografico 1, a partir de dados Atlas da Violéncia*® 2019, retomamos um episddio ocorrido

no Rio de Janeiro em que 111 tiros foram disparados contra um carro com 5 jovens negros.

39 Inclusive pela depressdo que ndo é uma doenca nova para a populagéo negra que, escravizada, experimentou,
desde os pordes dos tumbeiros ou nos cantos das senzalas o “banzo” (nostalgia angustiante e mortal) como forma
de resisténcia.

40 O Atlas da Violéncia, produzido pelo IEPA, é importante instrumento que baliza as condices de desigualdade
social que reverbera em atos de violéncia contra a populagdo negra e pobre. Disponivel em
https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/download/12/atlas-2019
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Infogréafico 1 - 111 Tiros

1 COR... 111 TIROS*

/|

Para cada individuo nao negro que sofreu
homicidio em 2017, aproximadamente, 2,7
negros foram mortos.

Nos dltimos dez anos, o0 nimero de
homicidios de negros cresceu 30%

8 1nais doiqua o denao:negios: das vitimas de homicidios, em 2017,

foram individuos negros.

BAIXA
NEGRO E ESCOLARI

POBRE DADE

Nao ha divida sobre o
componente de classe
desses jovens negros: sao
, de baixa
escolaridade

Cursaram até o segundo ciclo do
ensino fundamental incompleto
74,6% dos homens vitimados
possuiam até sete anos de estudo,
enquanto esse indicador era de 66,8%
para as mulheres

GENOCIDIO DAS JUVENTUDES NEGRAS

Se 755% das vitimas de homicidios sao individuos
negros, 91,8% das vitimas sao homens e, dentre os
° @ ® homens, 55,0% dos homicidios acontecem no periodo da

[
2480 juventude, entre 15 e 29 anos.

Fonte: At Violéncia 2019 e UNEAFRO

AR PARAISOPOLIS: MORTE DE NOVE JOVENS COM IDADES
« &,;7 ENTRE 14 E 23 ANDS. SETE ERAM NEGROS.

N
p S

RID DE JANEIRO: 111 TIRDS MATAM CINCO JOVENS
COM IDADES ENTRE 16 E 25 ANDS. TODOS ERAM NEGROS

f% RID DE JANEIRO: JOVEM NEGRO, 19 ANOS, MORRE ASFIXIADD,
eu APOS SER IMOBILIZADD EM SUPERMERCADD.

Fonte: Atlas da Violéncia 2019 e outras publicacfes
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Neste exercicio utilizamos indicadores sociais obtidos junto ao IPEA, ATLAS DA
VIOLENCIA e outras publicacdes em meio eletrénico para reforcar a ideia da especificidade
das juventudes negras marcada pela violéncia, pelo esquecimento, pela periferizacdo. O Atlas
da Violéncia (2019) afirma que “é fundamental que se fagam investimentos na juventude, por
meio de politicas focalizadas nos territérios mais vulneraveis socioeconomicamente”,
denominada nesse documento como “juventude perdida”, evidenciando a morte violenta que

acomete os jovens, sobretudo as juventudes periféricas dos maiores centros urbanos*:.

Os sofrimentos e traumas sdo reais para jovens brancos e para jovens negros. As
questdes existenciais para as juventudes deixam marcas. Silva (2016) afirma, entretanto, que
para 0s jovens negros, as situacdes traumaticas séo vivéncias objetivas. Ela afirma que "a morte
ndo fica no campo da fantasia para esses jovens” porque “ela ¢ muito real. Eles perdem os
amigos, 0s irmaos, as pessoas proximas. E muitas vezes ndo tém tempo para decantar essas

perdas”.

O rap de Emicida, escolhido para a epigrafe desse capitulo, tem o carater da
denudncia/esperanca, que apresenta ao jovem negro periférico marcado por ‘“cicatrizes” uma
palavra de incentivo “Faz isso por néis/Faz essa por néis (vai)/Te vejo no podio”, mais que
1SS0, positiva “Cé vai sair dessa prisao/Cé vai atras desse diploma/Com a furia da beleza do
Sol, entendeu? ” Esses versos resgatam o conceito africano “Ubuntu”*? de que ao fazer por si
estara fazendo por todos, ao mesmo tempo traduzem a potencialidade e a convicgao “eu posso”,

que se assemelha a experiéncia vivida pelos jovens no Empodera.

O dialogo do rap com alguns dados estatisticos sobre as juventudes negras serviu-nos
como forma de aproximacao com questdes relativas a complexidade do proprio ser jovem e do
ser jovem negro. Mas é Rogelio quem sintetiza a complexidade dessa condicdo quando

misturando a fala e um gestual de maos desesperadas na cabeca diz:

41 Exemplos dessa violéncia: em dezembro/2019, em Paraisépolis, a 22 maior favela de Sdo Paulo, onde nove
jovens com idades entre 14 e 23 anos, maioria negros, morreram durante uma intervencgao policial durante um
baile funk; em dezembro/2015, em Costa Barros, subtrbio do Rio de Janeiro, “segundo a PM, 111 tiros foram
disparados pelas armas dos policiais” contra o carro de cinco jovens negros com idades de 16 a 25 anos, que sairam
para fazer um lanche.

%2 NogAo africana dada nas linguas Bantu do grupo ngdni. E uma expressao que aproxima o individuo do senso de
coletividade. Difundido por Desmon Tutu e Nelson Mandhela o conceito revela o pertencimento, a comunh&o do

99,

“eu” com o “todos”: “sou o que sou porque nds somos”.
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“E dificil! Ser jovem é dificil. Porque vocé estd em um momento que vocé tem que
aprender coisas, que vocé tem que evoluir, vocé tem que andar com suas pernas e

vocé ndo pode ficar so ali. Vocé tem que se expor!” (Rogelio, 2019)

Partimos da angustiante afirmacéo de Rogelio (2019) para fincarmos pé finalmente no
universo da juventude. Ou juventudes? Objeto de estudo de varias ciéncias, a juventude nao
pode ser entendida fora de contextos histdricos, politicos e socioculturais que influenciam os
jeitos de ser e estar dela mesma ao longo dos tempos, por esse motivo definir juventude ou
categorizé-la ndo é uma tarefa facil. Como categoria socioldgica a juventude se apresenta em
duas correntes: a corrente geracional e a corrente classista. Segundo Pais (1990),

Se as culturas juvenis aparecem geralmente referenciadas a conjuntos
de crencas, valores, simbolos, normas e praticas que determinados
jovens ddo mostras de compartilhar, o certo é que esses elementos tanto
podem ser préprios ou inerentes a fase de vida a que se associa uma das
nocdes de «juventude», como podem, também, ser derivados ou
assimilados: quer de geracGes precedentes (de acordo com a corrente
geracional da sociologia da juventude), quer, por exemplo, das

trajetorias de classe em que os jovens se inscrevem (de acordo com a
corrente classista). (PAIS, 1990).

Segundo a corrente geracional, a juventude, como ciclo de vida, é entendida como a fase
das mudancas, de transformacdes bioldgicas e psicologicas, transicdo entre a infancia e a idade
adulta. Por ser uma passagem, a juventude ¢ um estado do “vir a ser”, das expectativas, da
preparacdo; por esse motivo, nem sempre foi vista na integralidade de suas possibilidades, mas

quase sempre, como algo ainda a ser formado, o jovem € o sujeito do porvir (Dayrell, 2003).

Cronologicamente, a juventude significa delimitar o periodo da vida a uma faixa etaria,
conceito temporal que se modifica de um lugar para outro. Segundo, Freitas (2005) “nos paises
ibero-americanos verifica-se uma grande diferenca nas faixas etarias utilizadas” como
referéncia para os programas de politicas para as juventudes, podendo-se aferir*® que na maioria
dos paises da Ameérica Latina, tem se convencionado a juventude como o periodo compreendido

entre os 15 e 29 anos de idade.

Esse limite etario € importante para a quantificacdo dessa populacéo, para a formulacéo
de politicas publicas e legislacGes. Entretanto, as leis por si sd, sdo insuficientes, segundo
Krauscopf (2003)

43 Conforme CEPAL/OIJ — Comissdo Econdmica para América Latina e Caribe/Organismo Internacional de
Juventude para Iberoamérica In: https://www.cepal.org/pt-br
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a limitacdo dessa perspectiva é que, muitas vezes, a dimensao universal
ndo estd localizada na ideia de um direito a ser garantido de forma
especifica segundo as distintas e desiguais situacBes que vivem 0s
jovens, e sim numa condicdo homogénea de juventude, centrada na
possibilidade de viver a moratdria (dedicacdo a preparacdo) que nao se
realiza para todos os jovens. (KRAUSKOPF, 2003).

O problema esta em se pensar uma representacéo social para a juventude, baseando-se
numa funcdo homogeneizadora para a busca de garantia de direitos, como se todos 0s jovens
fossem iguais, como explica Giovanna (2019) “as pessoas sempre vdo colocar a gente no
padrdo”. Algo impossivel, conforme Lopes (1996), diante da “pluralidade de situagdes e a
multiplicagdo de descontinuidades e estatutos hibridos e provisorios” que cercam as juventudes,
tidas como frageis e inseguras, ora inexperientes e incapazes, ora rebeldes e sonhadoras, elas
vao tentando escapar aos estereotipos, desafiando-se a compreensédo de si, huma tentativa de
autodefinicdo, na qual seja possivel ser multiplo, inquieto, diverso, livre de um determinador

comum.

Nesse espaco intercambiante das juventudes, Rogelio (2019) traduz um dos sentimentos
que lhes séo proprios “ao mesmo tempo vocé tem que lidar com vocé, vocé tem que lidar com
a sua inseguranca, com o objetivo que vocé quer, o que as outras pessoas vao achar e vocé tem
que mostrar para as outras pessoas que vocé ndo é aquilo que elas pensam que vocé é”.
Calligaris (2000) explica: “o jovem surge como uma figura que néo se define por si propria,
mas se idealiza na realizacdo dos desejos dos adultos”. E as juventudes seguem tentando se

equilibrar.

A corrente geracional traz sobre si a critica da homogeneizacéo da juventude, como se
todos o0s jovens pertencessem a uma mesma cultura, com as mesmas condi¢des sociais,
econémicas, orientacbes e modos de ser. Em contraposicdo a essa concep¢do que coloca a
juventude em uma Unica caixa, apresenta-se a corrente classista, que segundo Guimaraes
(2009), tende a ver a juventude como um conjunto social com caracteristicas diversas

constituido de diferentes culturas e dos mais variados grupos sociais.

Nesse caso, a juventude sera definida e caracterizada conforme sua origem marcada por

sua condicdo social, econdmica que vai diferencia-la enquanto classe.

Em outras palavras, a diferenciagéo da(s) juventude(s) totalmente explicada em Dayrell
e Carrano (2014)

Essa realidade ganha contornos proprios em contextos histdricos,
sociais e culturais distintos. As distintas condi¢Bes sociais (origem de
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classe e cor da pele, por exemplo), a diversidade cultural (as identidades
culturais e religiosas, os diferentes valores familiares etc.), a
diversidade de género (a heterossexualidade, a homossexualidade, a
transexualidade, por exemplo) e até mesmo as diferencas territoriais se
articulam para a constituicdo dos diferentes modos de vivenciar a
juventude. (DAYRELL, CARRANO, 2014)

Diante de tantas varidveis que produzem diferentes arranjos culturais nos quais 0s
jovens podem se colocar no mundo, ndo se pode mais falar em uma juventude, mas de vérias
juventudes que se constituem em suas vivéncias, experiéncias, estilos e modos de ser, conforme
o lugar, a origem e pertencimento, as condi¢fes socioecondmicas, de género, de raga/etnia.
Assumimos, entdo, esse conceito por reconhecermos a diversidade de condi¢Ges que marcam

as juventudes.

Um risco ou limitacdo para essa concepc¢do de juventudes, segundo Pais (1993), é a
possibilidade de o universo das diversidades servir como pretexto para continuarmos a manter
as juventudes engaioladas em nichos de acordo com a classe, com a raga, com o género. Para a
sociedade, e até para muitos pesquisadores, por exemplo, ainda é dificil dissociar as juventudes
negras das condicdes de violéncia ou as juventudes das favelas das situacfes de bandidagem de
modo a evitar que tais condic¢des incidam de forma homogénea sobre um grupo de jovens, num
determinismo que imp&e a todos os jovens da mesma classe/género/raga um mesmo fim.

Justamente o que buscamos refutar sobre as juventudes negras.

Cientes desse risco, para dirimir alguns equivocos, firmamo-nos em Dayrell (2003) para
ndo perdermos de vista o intuito de mantermos nossa compreensao de juventudes na riqueza da

diversidade, o que passa por

uma nocdo de juventude na perspectiva da diversidade implica, em
primeiro lugar, consideréa-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim
como parte de um processo de crescimento mais totalizante, que ganha
contornos especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos
individuos no seu contexto social. (DAYRELL, 2003)

Assumimos aqui pensar as juventudes por aquilo que elas nos trazem de verdade, na
tentativa de nos livrarmos dos estere6tipos sobre as juventudes que acentuam o0s aspectos da
rebeldia, da crise, que a definem como geracdo problema, em razdo das transformacdes bio-
psicolégicas que ocorrem no individuo nessa fase da vida. Desejamos enxergar para além
daquilo que a nossa sociedade e a nossa cultura nos condicionaram a ver sobre o0s jovens,
especialmente sobre os jovens negros. O que se torna muito possivel quanto olhamos para as

juventudes negras pela ética dos participantes dessa pesquisa.
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Apesar das dificuldades, queremos abolir as formas de representacdo das juventudes que
sdo, por exemplo, contestadas pelos jovens participantes da pesquisa, Giulia (2019): “Os
adultos tém uma mania muito feia de falar que a gente traz problema Que o mundo esté assim...
e ndo é verdade! Esta assim por causa das geracdes deles, eles deveriam estar lutando para ta
melhor”. Ela se refere as relacGes dos jovens com a propria sociedade, nas quais as juventudes
sdo apontadas como problema social. O que aos olhos de Giulia esté errado porque “- quando
a gente é jovem, ndo consegue ficar calado, entendeu? Porque a gente ndo consegue escutar
Uma coisa que ndo compactua com a gente”. Na verdade, 0s jovens acreditam que o problema
esta muito mais préximo da incapacidade de os adultos abrirem mao das suas verdades

incontestaveis.

Essa percepcdo sobre os jovens como problema social é acentuada quando eles séo
contrapostos a uma “moral” que ¢ dada por alguns segmentos da sociedade, por esse motivo,
0s jovens sdo constantemente associados a violéncia, ao uso de drogas, a gravidez nao
planejada, a exploragdo sexual, as “transgressdes” relativas ao género, quando ndo séo tidos
como desocupados, incapazes, alienados, sem perspectivas; representacdes dadas, sobretudo
quando se tratam das juventudes periféricas, a quem as oportunidades de fala ficam restritas aos
seus proprios espacos (dai a importancia do rap). Paradoxalmente, a juventude é entendida
como forca de desenvolvimento, a0 mesmo tempo em que esta excluida do capital, nesse
cenario € também convocada a promover o crescimento econémico, compreendido como

instrumento para tira-la da situacdo de excluséo.

Rogelio (2019) nos conduz a compreensdo das sensacdes dessa condicdo contraditoria
sobre as juventudes quando diz “ser jovem é tipo ser uma bomba reldgio, vocé sofre pressdo a
todo momento e vocé as vezes tem que corresponder alguma coisa”. Acredita-se no potencial
do jovem, evoca-se a sua capacidade transformadora, estimula-se a sua atuacdo para a solucao
de problemas, alcando-o a condicédo de sujeito ator, a0 mesmo tempo em que se desconsidera a
condicdo social e cultural desse jovem, chamando-0 a um protagonismo que, muitas vezes,
serve apenas a alguns interesses, em detrimento das demandas proprias das juventudes e do

contexto em que elas estdo inseridas, camuflando questdes sociais importantes.

Entdo, mais que definir juventude, faz-se necessario compreendé-la na potencialidade
da diversidade cultural que a faz também ser diversa, multipla, juventudes no plural. Por essa
razdo, simultaneamente, nos alinhamos a compreensao das juventudes como uma “estagdo da

vida” Melucci (1992), uma “condicéo social e ao mesmo tempo uma representacao” Peralva
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(1997) que dependem do pertencimento e das experiéncias de cada um ou de cada grupo, visto
ser esse 0 tragco que mais se aproxima do que vimos nas narrativas dos jovens negros aliados

em nossa pesquisa.
3.2 Juventudes x Identidades

N&o ha como falar em juventudes sem pensar a questdo da identidade, ou melhor, das
identidades que, segundo Hall (2015), estdo sendo descentradas, isto &, deslocadas,
fragmentadas, subsumindo-se as grandes certezas sobre classe, género, sexualidade, etnia, raca
e nacionalidade, o que faz que o sujeito pds-moderno ndo tenha uma identidade fixa, essencial

Ou permanente.

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significacdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis,
com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos
temporariamente. (Hall, 2015. p.13)

Essas identidades possiveis acabam formando o “jogo de identidades” no qual, “a
identidade muda de acordo com a forma como o sujeito € interpelado ou representado, a
identificacdo ndo € automatica, mas pode ser ganha ou perdida”. Para constituir-se sujeito
social, as juventudes se defrontam com possibilidades de elaboracdo de uma ou diversas
identidades, uma vez que em consequéncia da fluidez da vida social moderna, as identidades
também ndo sdo fixas, isto €, sdo identidades fluidas, plurais, capazes de se metamorfosearem

conforme as influéncias sociais, econdmicas e culturais.

O “jogo de identidades”, portanto, € algo que se manifesta diante da multiplicidade de
fatores que atuam sobre o individuo. N&o se pode dizer que o sujeito mude sua identidade, mas
gue em razdo do contexto, aflora-se o viés que mais lhe é apropriado quando estdo em xeque
suas convicgbes. Assim, a identidade muda, conforme o que estda em questdo e com a

representacdo a que o sujeito se circunscreve.

Nesse universo de juventudes, as juventudes negras também se constituem de maneira
plural, pois nesse recorte também se revelam particularidades que as aglutinam em “tribos”,
isto &, em grupos que possuem gostos, desejos, expectativas diferentes, mesmo possuindo a
mesma origem étnica, particularizando-se pelo lugar onde moram, pela religido, pela condicéo
econdmica, pelos gostos culturais, pelos costumes. Assim, as juventudes negras também sdo

maultiplas, como também sdo multiplos seus corpos.
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3.3 Juventudes negras e 0 corpo negro: regulacdo ou emancipacao

Uma narrativa pGe a mesa a complexidade que envolve as juventudes negras: “Outra
realidade. Vocé chega ali eles te olham com dé e também com preconceito, por mais que a
pessoa Nao queira transparecer isso para vocé, a gente enxerga porque ela ja te olha diferente,
ela te trata diferente” (Giulia, 2019). Esse depoimento se refere ao ano em que foi aluna bolsista
em uma escola particular no Ensino Médio: “as pessoas se acostumaram com a minha
presenca”. E possivel afirmar por sua fala que o fator racial traz um elemento que sobreleva a
questdo das juventudes negras. Ela revela desconforto por aquilo que as pessoas ndo hesitam

esconder: o preconceito.

Essa e outras situacdes que 0s jovens negros nos trouxeram implicam alguns dos seus
desafios, sobretudo quando passam a ocupar espacos que, historicamente, ndo foram
franqueados aos seus. E o que Gomes (2017) denomina como “regulac¢io-emancipagdo social”.
Mesmo que 0s jovens negros estejam num processo de autorreconhecimento, em busca de um
“corpo negro emancipado” esse ‘“corpo negro ¢ regulado” pelas representagdes sociais €
culturais da sociedade colonizada. E o que tentam fazer com os corpos negros pelo que nos
revela Giulia (2019) “como se eu fosse diferente mesmo”. Gomes (2017) nos faz entdo um

alerta sobre a importancia de se pensar tal questéo.

O corpo negro ndo se separa do sujeito. A discussdo sobre a regulacéo
e emancipacdo do corpo negro diz respeito a processos, vivéncias e
saberes produzidos coletivamente. Isso ndo significa que estamos
descartando o negro enquanto identidade pessoal, subjetividade, desejo
e individualidade. Ha aqui o entendimento de que assim como “somos
um corpo no mundo”, somos sujeitos historicos e corporeos no mundo.
A identidade se constroi de forma coletiva, por mais que se anuncie
individual. (GOMES, 2017, p. 94)

Essa parece ser a resposta para o significado que as juventudes negras tém dado ao corpo
negro. Corpo negro e sujeito negro sao inseparaveis. Essa relacdo é construida desde a infancia
e atravessa a trajetdria pessoal de cada um, seja na familia, na escola, na relacdo com o0s amigos
como nos contaram no primeiro capitulo. Assume um carater importante na elaboracdo da
subjetivacdo, porque 0 corpo negro traz uma carga que é historica, que € coletiva, que é
ancestral. Por esse motivo, pensar 0s processos de subjetivacdo das juventudes negras nao se
desvincula desse corpo negro como demonstraram as narrativas de nossos jovens no primeiro

e segundo capitulos.
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Mesmo que considerada na esfera do individuo, a relagdo do negro com o seu corpo tem
alcance coletivo, porque “somos sujeitos historicos e corporeos no mundo” (Gomes, 2017),
porque a luta de um é a luta de todos o0s negros, mesmo quando se trata do seu préprio corpo.
Souza (2005) nos leva ampliar o olhar sobre as juventudes negras e os modos de ser dos jovens
negros

Quem sdo estes jovens, homens e mulheres, de roupas largas, blusas e
camisetas estampadas com palavras de ordem em favor da populacdo
negra da periferia, que falam bastante e bem, que se movimentam em
grupos, que carregam agendas ou cadernos rabiscados com letras e
desenhos que nem todos entendem, que declaram gostar de ler e

escrever e, quando em sala de aula, puxam assuntos polémicos?
(SOUZA, 2005)

Essa descrigéo se refere a um grupo de jovens negros urbanos do hip hop, mas poderia
ser outra, contendo elementos que caracterizassem jovens negros praticantes de religides de
matriz africana, por exemplo, identificados pelas roupas brancas, pelos turbantes, pelos corpos
negros ornamentados com simbolos e adornos do axe. A imagem construida por esses dois
grupos que tomamos como exemplo servem para dizer sobre as diferentes juventudes negras e,
por conseguinte, como vao se constituindo as diferentes identidades mediante os modos de

pensar, ser, estar e agir desses jovens.

Estigmas de juventude e de negritude também se estampam a partir dos estilos de roupas
preferidos por Rogelio e Guilherme que acham “da hora” usar “uns blusées” OU “‘uma
camiseta mais larga”. Estética que é criticada, muitas vezes, dentro de suas proprias casas

39

“minha mde ndo curte, ela fala assim ‘meu filho ta parecendo um marginal’” e pela propria
sociedade, por exemplo, “pela policia que ja te olha diferente”, como afirma Rogelio (2019)

“principalmente por ser negro”.

Os jovens negros tém ciéncia de que as preocupacfes das familias, que se convertem
em suas também, procedem ndo somente pelas roupas que usam, mas pela cor da pele. “Medo
tem, né! Por eu ser preto assim, vou sair ali na rua o povo vai me confundir”’, afirma Guilherme
(2019) um jovem negro tranquilo, mais reservado, timido e, segundo ele, “um bom menino”.
Estimulados a pensar em situacfes de risco a que poderiam ser expostos, Rogelio (2019)

verbaliza receio de uma possivel abordagem policial pelo fato de ser negro:

“Ah! ‘tipo’... ndo sei o que eu faria. Nossa eu ficaria muito p***’... ndo sei!
Porque eles pegam no pé mesmo! Ele olha o negro ali, ja olha torto... Quantas

vezes eu ja voltei pra casa, a noite, preocupado. Nossa ndo quero que a policia me
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pega... por mais que ndo tenho nada, que eu ‘teja’ ali de boa... o cara so de vocé
ser negro, ta ali andando sozinho... j& vai passar do seu lado te olhando, j& vai

querer te parar” (Rogelio 2019).

Rogelio se identifica como um jovem negro respeitoso, sabe que seu cabelo “black
enorme” € um elemento a mais para chamar a atencdo sobre si, por isso antevé sua reacdo,
mesmo nado tendo passado por uma situagdo semelhante: “E como vocé é negro, vocé ndo tem
o direito de falar! Vocé ndo pensa direito... vocé cala e respeita... a melhor coisa a fazer é

baixar a cabeca”.

Todos eles, meninos e meninas, confirmaram um a um, quando questionados se tinham

medo de sair narua: “Eu tenho, eu tenho, eu tenho...”. E quando questionamos: Por ser jovem
ou por ser negro? Todos disseram: “Os dois”. Guilherme sintetizou: “Medo tem, né! Por eu

ser preto assim, vou sair ali na rua o povo vai me confundir”. Com 0s nUmeros e situagdes de
violéncia e morte de homens jovens negros no Brasil é compreensivel o receio manifesto pelos

jovens.

A essa questdo Giovanna ainda acrescentou: “as duas coisas, e por ser mulher”. Seria
entdo diferente ser um jovem negro de ser uma jovem negra? As jovens negras colocaram em

cena: o lugar do afeto para a jovem negra, a visdo que a sociedade ainda mantém sobre o corpo

da mulher negra, a sexualizacéo, o colorismo*.

Giovanna inicia uma elaboracdo que ndo vai se aprofundar no grupo focal, mas que em

alguns momentos as jovens negras ensaiaram adentrar:

“E uma coisa que eu ndo falei... Uma coisa que me incomoda bastante é as pessoas
olharem para mim e também acharem que eu nem sou tdo negra... dizer assim vocé
nao tem tragos de negros, seu nariz ndo € tao largo... seu beico ndo é grande... eu

fico assim, gente, eu ndo sei nem o que responder!” (Giovanna, 2019)

Nesse sentido, Giulia, completa:

“Isso me irrita muito. Uma vez um professor olhou pra mim falou assim: Giulia,

mas vocé ndo € negra! Vocé é mulata! Seu nariz... seu olho... ndo é.” (Ao que ela

44 Colorismo: movimento que se orienta somente pela cor da pele da pessoa, associado a aspectos fenotipicos. Cria
a ilusdo da insercdo de toda a populacéo negra, quando na verdade a populacdo de pele escura é negada toda
possibilidade de acesso.
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diz ter retrucado) “Ndo é vocé que determina isso, sou eu. Ndo tem essa de falar eu

sou menos negra ou mais negra’’. (Giulia, 2019)

Rita (2019), por exemplo, diz estar encontrando o seu lugar, reconhece que ha ainda

muito que conhecer, mas encara 0s conflitos com os seus “eus do passado”, ela afirma “hoje

eu acho que sou muito mais Rita do que antes” porque vai se impondo como negra sem permitir

que “as pessoas me maltratem por ser negra, ou por ser mulher ou por ser gorda”.

Giulia (2019) traz para a roda outra representacdo sobre o corpo da mulher negra e
apresenta seu desconforto com relagdo ao amor, aos afetos experimentados. Em meados do
século XX, Fanon (2008) abordou as relagcdes da mulher ¢ do homem de cor dizendo: “Agora
acreditamos que o amor € possivel, por isso tentamos detectar suas imperfeicGes e suas

perversdes”. Na visdo de Giulia,

Para a mulher negra é dificil, a gente nem falou sobre isso, mas aproveitando é
dificil a gente até se relacionar com 0s meninos, sabe? A gente ja fica pensando:
se ele ndo me aceitar por eu ser negra? E a familia, se a familia dele ndo me
aceitar? (Giulia, 2019)

As questdes apontadas pelas jovens negras atualizam e a0 mesmo tempo questionam
aquilo que ha mais de cinquenta anos Fanon (2008) colocou em destaque sobre as relacGes
afetivas inter-raciais do homem e da mulher negra. Para ele tais relagcdes expressam o desejo do
negro ser reconhecido como branco: “da parte mais negra de minha alma, atraves da zona de

meias-tintas, me vem este desejo repentino de ser branco”.

Longe de querermos mergulhar nessa seara (0 que renderia outra dissertacdo), apenas
destacamos a fala de Giulia para afirmar que, hoje, no Brasil do século XXI, essa é ainda uma
questdo que aflige, sobretudo, a jovem negra, pois um homem negro em um relacionamento
com uma mulher branca parece mais aceito socialmente. Destarte as questdes histdricas de
eugenia, quando Rui Barbosa propfe “branquear” os brasileiros em 100 anos; ou socioldgicas
de uma desejada ascenséo social (Fanon, 2008), a relacdo inter-racial que Giulia evidencia se

refere a visdo estereotipada sobre o corpo da mulher negra:

“E tem muito aquela questdo também, principalmente para menina! A gente ta

entrando agora numa fase que a beleza negra ta toda em alta e a gente ta criando
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um padr&o de estética feminina, que a negra tem que ser aquela mulata*® que chega
e todo mundo para. Mas falo por mim, bate a inseguranca porque os olhares séo
mais voltados para a gente, né?... ” (Giulia, 2019)

Quando os olhares “ndo sdo mais voltados para a gente”, ¢ sinal de que eles estdo
voltados para o corpo da gente. Como se a mulher negra se resumisse a sensualidade
estereotipada da “mulata exportagao” “e tem essa coisa de ser a negra que chama a atencao
por ser muito linda, muito bela... como se eu ndo pudesse, mas eu sou as duas coisas. E uma
coisa que me enche o saco demais”. AS jovens negras estabelecem outro lugar para mulher

negra: sdo lindas e “ndo circunstanciam o fato de serem negras”.

Apesar das insegurangas proprias das juventudes, as jovens negras avangcam no
autorreconhecimento de seu corpo negro e exigem respeito as identidades que elaboram de si
mesmas, cuja sintese pode ser encontrada em Fanon (2008) “Se sou negro nao é por causa de
uma maldigdo, mas porque, tendo estendido minha pele, pude captar todos os eflivios

césmicos. Eu sou verdadeiramente uma gota de sol sob a terra...”

Os jovens negros participantes da pesquisa se encontram em processo de como eles
disseram “aceitagdo”, entendimento sobre ser negro. Gomes (2019) afirma que 0 movimento
“tanto da aceitagdo do ser negro quanto a sua rejeicdo nao se ddo apenas na esfera da
racionalidade”, por isso interessa-nos nesse momento pensar a relacdo desses jovens homens
negros e jovens mulheres negras com 0 seu corpo, enquanto parte dos seus processos de
subjetivacdo. Apoiamo-nos nessa autora para pensar esse movimento “rejei¢ao/aceitagdo” que

Apesar do seu carater especifico no que se refere a construgdo da
identidade negra no Brasil, o movimento de rejeicdo/aceitacdo
construido socialmente negro insere-se ainda em um universo mais
amplo que incluem dimensdes historicas, sociais, culturais, politicas e
psicoldgicas. Ele nos fala da relacdo de aproximagédo e afastamento na
qual coexistem atitudes opostas. De um ponto de vista cultural, essa

distancia pode ser vista como maneira por meio da qual 0s grupos
sociais se reconhecem a si mesmos e aos outros. (GOMES, 2019)

Esse discurso deve ser compreendido sem romantismo, deve ser visto ndo s6, mas
também pela logica do capital, cujo mercado, principalmente o da estética, descobriu na
populacdo negra um nicho de consumo que surgiu no Brasil em razdo do acesso dos negros a

outras condi¢bes econdmicas diferentes das que foram submetidos da escravidao ao periodo

4 “Ao ser atribuido preferencialmente a mulher, o termo ‘mulata’ nos coloca também diante das relacdes de
género, revelando-nos a forma negativa como a mulher negra ainda é vista na nossa sociedade” (Gomes, 2019,
p.278).
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pos-abolicdo; em razdo das lutas do movimento negro e das politicas afirmativas em torno da
escolarizagéo, do trabalho para o negro; em razdo dos estatutos legais de garantia dos direitos
e da cidadania negra, a partir do final do século XX/inicio do século XXI.

A questdo da identificagdo racial negra no Brasil sempre teve o “cabelo e cor da pele
como critérios definidores do pertencimento” Gomes (2019). O processo de reconhecimento
que admite um lugar para a beleza negra devido ao mercado, ndo extingue o dominio do branco
nas relacdes de poder econdmico, politico e social, mas acaba por firmar a relacdo do negro
com seu pertencimento étnico/racial, pois a discussdo sobre aceitacdo/rejeicdo implica
conhecimento, informacéo e desemboca num movimento de representatividade que influencia
na construgdo dos processos de subjetivacdo do negro e da negra, que ja comeca na infancia“®,

num movimento de olhar para si e para o outro que é negro.

Sem pretender esgotar as maneiras pelas quais os jovens negros “se reconhecem a si
mesmos € aos outros”, destacamos que esse reconhecimento passa necessariamente pelo corpo,
como ja sinalizaram anteriormente em suas narrativas, e 0 aspecto gque, para 0s jovens negros
pesquisados tém merecido absoluta atencdo € a relacdo com seus cabelos, que assume a
centralidade de um discurso de aceitacdo que entra nas pautas da representacéo negra, sobretudo
com o advento de um nimero maior de atores e atrizes*’, cantoras*®, jornalistas, youtubers,
rappers e outros profissionais negros nas midias e redes sociais que abordam as questdes raciais
e elaboram novas posturas e consciéncias sobre o corpo negro, com énfase na naturalizagdo do

cabelo crespo.

Os sentidos que 0s jovens negros e as jovens negras participantes da pesquisa atribuem
a relagdo com o cabelo “apresentam particularidades que dizem respeito a constru¢do mais
intima e as historias de vida e as rea¢des dos sujeitos” (Gomes, 2019). O olhar sobre essa relagdo
“ndo escapa a antropologia das emogdes” e nos indica o caminho, também em Velho (1994)

para o aprofundamento no processo de subjetivacdo, nosso objeto.

46 Em 2019, a garotinha negra Maria Alice abalou as redes sociais e viralizou num video publicado pelo pai no
qual ela diz sobre a jornalista Maria Julia Coutinho, que estreou nas bancadas dos jornais da Rede Globo: “Esse
aqui ¢ o meu cabelo! E o meu vestido amarelo, yellow”.

47 Giulia cita inimeras vezes a atriz Tais Araljo @taisdeverdade, referéncia para as mulheres negras, por
protagonizar novelas globais, assumindo o cabelo naturalmente crespo; Rogelio demonstra seu encantamento pela
postura do ator e escritor Ldzaro Ramos @olazaroramos.

48 Cantoras jovens negras como lza e Ludmilla que usam laces (perucas) e trangas anunciam a transicdo capilar
para o natural hair.
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3.3.1 O cabelo e as tensdes na construcédo do sujeito jovem negro (a)

No momento em que encontramos 0S jovens negros e as jovens negras participantes da
pesquisa, no grupo focal em 2019, mais uma vez o assunto surgiu com a mesma intensidade de
quando evocaram as memdrias de racismo vividas na infancia e nos primeiros anos das suas
trajetorias escolares (primeiro capitulo) e de como esse elemento despertou-lhes para o encontro
consigo mesmos, enquanto jovens negros no periodo do Ensino Médio, no Empodera (segundo

capitulo).

Rogelio foi o primeiro a colocar na roda a relagdo cabelo-corpo-sujeito. Ao mencionar
que ha no jovem uma preocupagdo com “o que as outras pessoas vdo achar”, ele exemplifica

a partir do cabelo estilo black power que adotou por algum tempo:

“Igual quando eu fui deixar o cabelo crescer, eu comecei - Nossa! O que 0 povo
vai falar? Minha avo principalmente. Eu tive que dentro de casa mesmo falar um
monte para poder deixar o cabelo crescer... Minha v e meu vo falavam: - Precisa
cortar esse cabelo e eu respondia: - Mas o cabelo é meu, eu curto ele assim”
(Rogelio,2019).

Desde que entrou no Empodera Rogelio estava deixando seu cabelo crescer. Ao longo
do Ensino Médio seu black “alto e estiloso” passou a fazer parte da identificacdo do jovem na
escola. No encontro em 2019 estava com o cabelo mais curto. Guilherme (2019) também se

posicionou:

“Também questdo assim de cabelo, uma vez eu ja alisei 0 meu, quando eu nem
estudava aqui, era no meu oitavo ano. Alisei assim, até achei que tava bonito, mas
depois pensei: -Nossa! Que ‘cagada’ que eu fiz. Gente assim que alisa, que gosta,
é bom para eles, mas eu ja prefiro deixar o meu assim mais enroladinho... ndo t6

com ele aqui agora porgue eu cortei e agora eu vou trabalhar” (Guilherme, 2019).

Guilherme, apesar de ser o mais retraido dos meninos, foi quem, em uma fala simples,
trouxe termos mais proximos da linguagem que os jovens utilizam para registrar entre si suas
percepcdes e preocupacdes com 0 que a sua imagem vai impactar nas outras pessoas. No
momento do encontro do grupo focal ele estava de boné (para trabalhar e também porque “nédo

deu tempo de arrumar ), apesar de afirmar que néo se preocupa quando as pessoas dizem “olha
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la... o cabelo desse neguim” porque “ndo vai ficar andando para agradar os outros”,

demonstrando que o olhar dos outros assume para ele, agora, papel menor, menos regulador.

Caio ndo participou do encontro do grupo focal, mas acompanhando suas redes sociais
nos ultimos meses de 2019, vimos que participou de um ensaio fotografico com um cabelo
black um pouco mais baixo e logo depois ja estava com trancgas na cor rosa. Dentre 0s rapazes
participantes da pesquisa, Caio € visto como “sujeito de beleza”, ndo estamos aqui tratando de
padrdo de beleza ou de julgamento estético, mas da forma como ele se posiciona em relacdo ao
préprio corpo, o0 que faz que seja considerado por seus pares como um jovem negro que “é
senhor do seu proprio corpo e sobre este possui a liberdade e o direito de alterar e transformar”

(Gomes, 2019).

A experiéncia de Giovanna também a coloca nessa condi¢do de “sujeito de beleza™ que
se reconhece e assume sua identidade negra “no discurso, nas escolhas, na forma como vé a si

mesma e a sua estética” (Gomes, 2019)

“E uma questdo de gosto mesmo, porque a minha negritude, ela estd no meu
interior — esta afirmada! Eu sei que meu cabelo ndo vai mudar isso. Eu uso tranca,
faco mega, fago tudo no meu cabelo, porque agora a gente esta afirmado, né? Antes
eu tive que mudar por fora para minha negritude fortalecer por dentro, agora que

ela esta fortalecida eu creio que 0 meu exterior nao importa” (Giovanna, 2019).

Giovanna se mostra resolvida com sua negritude, afirma que esse processo ocorreu de
dentro para fora. Fanon (2008) diz que “o negro, em determinados momentos, fica enclausurado
no proprio corpo”, ja Giovanna parece ter encontrado o caminho para a liberdade através da
“consciéncia de si e de seu corpo" (Merleau-Ponty, 1971). Em sua trajetdria escolar
acompanhamos as metamorfoses de Giovanna que, realmente, foi do mega hair a progressiva;
no encontro do grupo focal estava com trancas platinadas, preparando-se para explodir apos a

transicdo capilar num belo black power que vimos em suas redes sociais no inicio de 2020.

Rita, em todas as suas narrativas e producles, categoricamente se diz negra, ela
personaliza uma autoimagem positiva de jovem-mulher-negra-gorda. No reencontro para a
atividade do grupo focal, 14 estava Rita, dona de seus cachos porque ficou “durante trés anos
sem alisar o cabelo”. Da mesma forma que Giovanna, ela tece um discurso de que ndo é o

cabelo a principal marca da sua negritude, nesse dia, entretanto, apresentou uma preocupagéo:
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“Ah... eu to6 com vontade de alisar meu cabelo, mas a primeira coisa que veio a
minha cabega foi 0 que as pessoas vao falar? Antes eu alisava e era normal! Toda
semana eu tava com cabelo liso e as vezes de vez em quando com cabelo enrolado
e ninguém falava nada. Mas quando eu decidi que eu queria mostrar que eu sou
negra e que ndo tenho vergonha disso, eu decidi deixar meu cabelo cacheado
durante um bom tempo... e quando eu decidi que eu queria de novo voltar a alisar
0 meu cabelo fiquei com essa pressdo na minha cabeca. E uma pressdo interna

minha. Tipo, por que eu ndo posso alisar o cabelo?” (Rita, 2019)

Questionando “por que eu ndo posso alisar o cabelo? ” ela esta rejeitando o julgamento
das pessoas € o jogo do “politicamente correto” que tende a considerar que todos os negros
devem manter o cabelo crespo natural, como representacdo dos negros. Gomes (2019) esclarece
gue esse € um “movimento de tensdo” ¢ alerta que “mais do que nos posicionarmos contra ou
a favor as praticas e aos diferentes estilos de cabelo usado pelos negros, o que esta em jogo é o
entendimento desses conquanto integrantes de uma dindmica de “intercultura¢do”, na qual

cabem muitas contradi¢des”.

Encrespar ou alisar? Quais os significados? Enguanto escolha pelo individuo, alisar, no
Senso comum, repercute como mecanismo “negacao total da negritude”, isto é, como tentativa
de embranquecimento; enquanto decisdo do responsavel, normalmente das mées, surge como
estratégia de protecdo, isto €, para evitar que a crianca sofra as dores do racismo. Encrespar
surge como um movimento inverso, no senso comum, significa assumir a negritude, isto é,

“posicionar-se politicamente diante da questdo racial”.

Assumimos com Gomes (2019) que pensar a utilizacdo das técnicas de manipulacéo no
cabelo afro (e hoje sdo muitas) “como estilos de praticas culturais possibilita pensar o espaco
da recriagdo, da interculturagdo e da ressignificagdo da expressao estética negra na diaspora”.
Reduzir a negritude ao ato de alisar/encrespar 0s cabelos, é reduzi-la a compreensdo de um
processo que passa apenas pela rejeicdo/aceitacdo. E algo muito maior: envolve
“rejeicao/aceitacao/ressignificacdo/reinterpretagdo vivido pelos negros, expresso nas escolhas
desses sujeitos em relagdo ao corpo e ao cabelo”. O que para Giovanna, por exemplo, ja é algo
jaresolvido “eu troco de cabelo igual troca de roupa, eu troco de cabelo o tempo todo, ja tive

varios tipos de cabelo, tipo assim, eu uso porque eu gosto, sabe”!
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Para outros vai se revolvendo ao longo do percurso. E o caso de Geovanna. Ela que
precisou do incentivo de Giulia para soltar o cabelo no ensaio fotografico em 2016, entrou na
sala da atividade do grupo focal diferente e todos perceberem uma transformacdo. Naquele dia,
estava com os cabelos soltos, altos e volumosos. “- Para quem néo soltava o cabelo, olha como
vocé ta hoje?” comentou Giulia ao recebé-la no grupo. Geovanna era a propria
“reinterpretacdo” de si mesma. N&o se tratava de aceitacdo, mas de “ressignificacdo” dela

propria:

“Grande parte da minha vida fiquei com cabelo assim preso. Era muito dificil, so
em ocasifes especiais, especificas, porque meu cabelo sempre foi muito volumoso,
as pessoas passavam olhando. Teve vez que quando me olhavam torto eu corria

para o banheiro, ja amarrava o meu cabelo.” (Geovanna, 2019)

Houve uma demonstragao de sororidade*® entre essas duas jovens. Talvez Giulia se veja
em Geovanna quando, nos momentos de inseguranca, resolvia se trancar no quarto e ndo sair
com o cabelo solto. Entretanto, por mais que vivencie momentos de tensdo quanto ao cabelo
black, Giulia inspira 0s outros jovens que a veem como aquela que desde sempre se firmou
como negra (Rogelio, por exemplo, afirma: “eu ndo vejo a Giulia com outro cabelo nunca”)
apesar dela nunca esconder que também tem medo da reacdo das pessoas: “ao mesmo tempo
que a gente ¢ muito empoderada ha momentos em que a gente diz ‘agora vou prender o meu

cabelo’ por medo da reac¢do das outras pessoas ”.

O episddio mais recente que Giulia relata ter passado, retoma a tensao das vivéncias dos
alunos negros e seus cabelos naturais nas trajetdrias escolares. No cursinho pré-vestibular ela

passou pela seguinte situacao:

“Eu gosto muito de sentar na frente quando eu estudo. E tava no cursinho esses
dias como sempre fiz... Eu tava sentada na frente com meu cabelo solto. Ai uma
menina la no fundo falou assim ‘abaixa a cabega, com seu cabelo ai ndo da para
enxergar’ e eu jé estava baixada. Eu entendo que meu cabelo é muito grande, muito
volumoso. Entdo eu entendo que atrapalha. Mas sera que atrapalha tanto as

pessoas assim?” (Giulia, 2019)

49 E a unido e alianca entre mulheres, baseado na empatia e companheirismo, em busca de alcangar objetivos em
comum.
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O constrangimento com relacdo ao cabelo afro é, sem davida, aquilo que mais os jovens
e as jovens negras trouxeram das experiéncias de racismo em suas trajetdrias escolares, da
infancia a universidade. 1sso se explica porque “os ciclos da infancia e da adolescéncia séo
momentos significativos. E é durante esse periodo que a relacdo negro/cabelo se intensifica”
(Gomes, 2019). Dai a importancia de que esta relacdo corpo/cabelo para as juventudes negras

seja considerada num contexto maior.

Alcancar essa compreensdo significa elaborar relagdes raciais que superem “o mito da
brancura” — dos padrdes eurocéntricos - e passem ao reconhecimento, ao respeito da diversidade
étnica e racial “no bojo de um contexto social, histdorico, politico e psicoldgico em que negros
e brancos brasileiros se encontram” em nosso pais hoje (Gomes, 2019). Isso diz respeito a

construcao positiva da autoimagem dos jovens negros em seus processos de subjetivacgéo.

Para os negros, especialmente para as juventudes negras, lidar com o corpo negro,
sobretudo com o cabelo crespo, ultrapassa a questdo individual do “ndo sei o que vou fazer com
esse cabelo!” para alcancar uma dimensao coletiva de ressignificacdo da identidade racial
negra. Significa o encontro com o “sujeito de beleza” negra como afirmacao social e politica
de reconhecimento das suas origens. E uma forma de vencer a regulacdo imposta ao corpo
negro, de dizer estou aqui, de demarcar um lugar, afirmar-se como sujeito social. Mesmo que

isso lhe custe algumas dores, € a luta pela emancipacdo dos corpos negros.

As narrativas dos jovens negros nos permitem alcancar a influéncia da relacdo cabelo-
Corpo negros para a subjetividade, portanto para a subjetivacdo. Nessa relacédo estdo presentes
as formas de se perceber no mundo e observar como o mundo os percebe. As dores, tensdes do
movimento aceitacdo-rejeicdo, trazem elementos para a reinterpretacdo de si e afloram os
sentidos para um encontro consigo mesmos, com suas origens, com a sua estética a ponto de
promoverem novos significados na relacdo consigo, com o outro e com o mundo. Sob a ética
da cultura hegeménica, branca e europeizada essa discussdo pode parecer o que chamam hoje
na linguagem popular “vitimismo” ou “mimimi”. Para os negros, entretanto, faz parte da

construcdo de nossas identidades.

Nessa interlocucdo sujeito-corpo, apreendemos como 0S jovens negros Vem
promovendo a “emancipacdo” do corpo negro, lutando com consciéncia sobre as forgas
reguladoras que tentam submeté-los ao padrdo, ao ndo-lugar. Ampliando as lentes que nos

permitem enxergar as reelaboragdes de si, abrimos espagos para nos aproximarmos dos
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processos de subjetivacdo das juventudes negras, tomamos conhecimento dos movimentos de
“reinterpretagdo-ressignificacdo” que realizam para ocupacgdo dos lugares no presente e das

projecdes de futuro que fazem para si. Trataremos, doravante, dos projetos de vida.
3.4 Juventudes Negras e Projetos de Vida

Reservamos para essa sessao elementos das narrativas que tratam daquilo que os jovens
negros projetaram para si e de que forma eles desafiaram e tém desafiado seus campos de
possibilidades para alcancarem seus sonhados projetos ou realizarem novos. Trazemos um
pouco do que 0s jovens negros disseram antes, para apresentarmos o que dizem sobre si hoje,
seus desejos, seus compromissos, ideais e realizac6es, a medida que véo se reconhecendo como

“sujeitos sociais” (Touraine, 2008).

Para dinamizar as retomadas dos percursos de elaboracdo das identidades que
influenciam os processos de subjetivacao, trabalharemos com infograficos que retomam as
relacbes dos jovens negros com eles mesmos e com 0s outros, na infancia e nas trajetorias
escolares, que apresentam as reelaboracdes de si impactadas, na juventude, pela experiéncia
numa escola retinta pelo Empodera para, em seguida, tratarmos das perspectivas sobre os

projetos de vida dos jovens negros.

Nessa empreitada manteremos dialogo com Gilberto Velho (1994), explorando os
conceitos de “projeto, como uma dimensdo mais racional e consciente, com as circunstancias
expressas no campo de possibilidades, inarredavel dimensdo sociocultural, constitutiva de
modelos, paradigmas ¢ mapas” (grifos do autor). Em todas as dimensdes da vida, as pessoas

sdo desafiadas a pensar o que querem para si, fazem escolhas e tomam decises.

Pensam, planejam ou apenas vao. Acertam ou erram, avancam ou fracassam, se realizam
ou se frustram dependendo das condi¢es, dos contextos e da realidade em que estdo inseridas.
Os resultados desses movimentos impactam na “constitui¢do das identidades a partir de um
jogo intenso e dindmico de papeis sociais, que se associam a experiéncias e a niveis de realidade

diversificados, quando ndo conflituosos e contraditorios” (Velho, 1994).

Essa condicdo, apesar de ndo ser um privilégio, se intensifica para as juventudes que
estdo em busca de um encontro consigo mesmas. Pensar “quem eu sou?” é também mergulhar
no que foram antes de mim. Elaborar projeto de vida é compreender de onde eu parto (campo

de possibilidades) e o que trago na bagagem (memorias) que me permite completar a
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metamorfose sem perder a raiz. Para Velho (1994) “mesmo nas mudangas aparentemente mais
incisivas de identidade individual, permanecem as experiéncias e vivéncias anteriores, embora

reinterpretadas com outros significados”.

Destacamos o0s conceitos de Gilberto Velho (1994) para neles nos apoiarmos para a
compreensdo dos processos de subjetivacao das juventudes negras narrados pelos participantes
da pesquisa. O projeto alinha-se aos planos, aos desejos e expectativas “no nivel individual lida
com a performance, as exploragdes, o desempenho e as opgOes, ancoradas a avaliacdes e
definicBes da realidade”. Realizar o projeto exige conhecer o campo de possibilidades “que é
dado com as alternativas construidas do processo sdcio-histérico da cultura e com o potencial

interpretativo do mundo simbolico da cultura”.

Alcanca-lo exige capacidade de conhecer o territorio, negociar estratégias, furar os
bloqueios. Para as juventudes negras, o projeto é luta que exige “consciéncia individual e
conduta organizada” para atingir fins especificos. O campo de possibilidades é guerra que exige
um olhar atento sobre as condigdes socioculturais enquanto “espaco para formulagdo e

implementagao de projetos”.

O infogréafico 2 traz de um lado o projeto, as projecdes de si agora traduzidas em
memorias, registradas em producdes de texto ao final de 2017 (arquivo da escola) quando ainda
estavam no Ensino Médio e/ou acabavam de sair dele. Do outro, acrescentamos algo do
caminho percorrido de 2017 ao inicio de 2019, antecedendo o grupo focal, isto é: dentro da
guerra do campo de possibilidades, aquilo que de la para ca, 0 movimento da vida nos permitiu
acompanhar e que desejamos compartilhar com uma visdo ampliada dos detalhes e outras

superficies sobre as juventudes negras.



Infografico 2 - Rotas de Subjetivacdo
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Fonte: Narrativas
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Narrando um dos dialogos com a mée, Giovanna (2019) diz “4 minha mae tem mania
de falar assim: vocé pée tudo facil, ndo é tudo tdo facil”. Ela discorda dizendo: “Eu sei que
nao é tudo facil..., mas a gente sabe do nosso potencial. A gente quer crescer mesmo”. Entre
as projecdes de si e o que vimos daquilo que conseguiram concretizar, podemos afirmar que a
crenca e a autoconfianga sdo essenciais, mas nao o0 bastante para atravessar o campo de

possibilidades e lograr o resultado desejado.

Esses sujeitos jovens negros estdo se descobrindo em transito, enfrentam os obstaculos
aos seus projetos dentro de uma realidade que ja se sabe ndo ser facil. Alguns dao passos mais
largos na travessia, outros vao caminhando no seu tempo e de acordo com sua realidade. Para
alcancarem seus projetos planejam em curto prazo, alcancam o que é possivel em cada
momento, retrocedem e seguem, recuam e avangam em continuos movimentos em busca de um

futuro que esta logo ali. Nada muito longinquo, imediato.

Velho (1994) afirma que “faz parte da competéncia normal de um agente social mover-
se entre as provincias de significado®” e ser capaz de passar de um estagio a outro pelo
“potencial de metamorfose” que “possibilita, através do acionamento de codigos, associados a
contextos e dominios especificos — portanto, a universos simbolicos diferenciados — que 0s
individuos estejam sendo permanentemente reconstruidos”. Entdo, Giovanna esta certa em
“acreditar no seu potencial”, mas deve estar também atenta, para ter forgas para se reconstruir
qguando a realidade se agigantar em sombras que venham a obstruir os sonhos, porque as

condigdes para o desenvolvimento desse “potencial” nao sdo dadas equitativamente.

Nesse momento de reconstrucdo de si, quando a linha de chegada ao futuro parecer
intransponivel, podera recorrer a “certas ancoras fundamentais que podem ser acionadas em
momentos estratégicos” (Velho, 1994), porque nenhuma metamorfose € total, ela guarda uma
esséncia, uma raiz. No caso dos jovens negros do Empodera essas ancoras se encontram na
familia, na ancestralidade, na “sabedoria”, no “conhecimento” da histdéria de seu povo e nas
construcdes simbdlicas de reconhecimento de si, de seu corpo, nas experiéncias/vivéncias de

seu pertencimento étnico-racial.

As rotas apresentadas no Infografico 2 sdo partes, pecas do mosaico que desejamos

compor a respeito dos processos de subjetivacdo das juventudes negras. Faremos uma retomada

%0 “Nogdo schutziana de provincias de significado finitas, inspirada em William James, permite-nos perceber os

diferentes mundos que constituem uma sociedade em sua singularidade e nas relagcdes de uns com os outros”
(VELHO, 1994)
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utilizando as narrativas do grupo focal, para construir uma sintese dos percursos de cada um
dos jovens participantes da pesquisa através de uma linha do tempo na qual retomamos
elementos que vieram constituindo suas identidades, a partir da relacdo com a familia, com a
trajetoria inicial de escolarizagdo, com as reelaboracdes na escola retinta do Empodera, para em
seguida, apresentar como vao se dando 0s processos de subjetivacdo desses jovens: como se
veem, como se percebem e como se encontram frente a questdes tdo atuais deste capitulo: quem

sou eu hoje, qual meu lugar, qual meu corpo e até onde vou, qual meu papel?

Buscamos mergulhar no universo desses jovens negros pelas narrativas escritas
(producdes textuais), pelas entrevistas, pelo instigante grupo focal, pelas fotografias do acervo
da escola e, quando isso nédo bastou, fizemos incursdes nas redes sociais, utilizamos as paginas
do Facebook de cada um deles para uma ultima espiada sobre o que dizem de si e das imagens
gue compartilham de si. Com esse material, elaboramos sete infograficos — um para cada jovem
e, a partir deles, teceremos nossa compreensdo sobre como vém se processando suas

subjetivacoes.

Vamos seguir as rotas da subjetivacdo pelas trilhas desenhadas pelas familias, pelas
marcas das trajetorias escolares e pelos projetos de vida — caminhos que cada um elege e vai
desbravando conforme as condi¢fes de seus campos de possibilidades. Nossos sete jovens

representam uma face das sete do “vasto mundo®'”” no qual se multiplicam as juventudes negras.

3.5 Sete faces — sete mundos dentre tantas juventudes negras

“Fu ndo devia te dizer

mas essa lua

mas esse conhaque

botam a gente comovido como o diabo.”
(Carlos Drummond de Andrade,1930)

Vamos, entdo, nos equilibrando com um tantinho de sobriedade, nos livrando dessa
comocdo, para adentrar definitivamente nesses sete mundos em busca de conhecer a vastiddo

de subjetividade que 0s sete jovens negros puderam nos brindar.

51 ANDRADE, Carlos Drummond de. Poema Sete Faces. In: Alguma Poesia In: Cia. Das Letras, 2013.



| - RITASTELLA

“Quando nasci, um anjo torto
desses que vivem na sombra
disse: Vai, Carlos! ser gauche na vida.’
(Carlos Drummond de Andrade,1930)

1

"Eu estou descobrindo o feminismo, eu t6 me
descobrindo e me aceitando como mulher, negra,
gorda... varias coisas ndo é sé a questdo de ser
negro”.

"Saber se posicionar vai te dar um lugar, sim."

"Representatividade: "quando a gente vé

outras pessoas, a gente para e pensa:
Ah! eu posso sim!"

"A gente sabe que tem um caminho, a gente

sabe que tem sonhos, a gente quer chegar |a".

"Eu sou muito mais Rita do que antes!"

Infogréfico 3 - Rita Stella
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“Quando nasci, um anjo torto, desses que

vivem na sombra, disse: Vai!”

E ela acreditou. E ela foi. “Eu vou

conseguir e pronto”. E pronto. E ponto. E

assim que Rita caminha. Seu percurso
marcado na adolescéncia pela perda da mae.
N&o poderia ser mais doloroso, poderia ser
o fim. Mas Rita foi, seguiu porque “a gente

sabe que tem um caminho”. OS anos de

aprendizagem com a mée foram suficientes
para que ela fosse em frente, ndo sé por ela,
mas também pela mae. Entdo a face de Rita
vem marcada por perda/superacdo que
amplia seu “potencial de metamorfose”

(Velho, 1994).

Amparada pelos irmaos, ancoras
gue mantiveram o0s vinculos de sua
identidade, Rita foi construindo seus sonhos
e sua personalidade sobre aquilo disse ter
ouvido da mée: vocé é linda, ndo deixe que
ninguém a diminua, com isso 0S amigos
corriam para debaixo das asas confiantes de
Rita. Assim ela cresceu passando
“confianga’ para 0s outros, por mais que
“a situacdo dentro de casa” lhe fosse
desfavoravel. O enfrentamento dessa

condicdo foi conferindo a Rita positividade:



“eu penso sempre o melhor...” e coragem:

“mostrar que posso que sou capaz” .

Diante dessa realidade, as melhores
expectativas para essa jovem, aos olhos da
sociedade, seriam concluir a educacdo
bésica, conseguir um trabalho, “mas a gente

tem sonhos, a gente quer chegar la”. Onde

é 0 “la”? Para a jovem, mulher, negra,
gorda que Rita vem se descobrindo esse “1a”
ndo € um lugar confortavel, € um ambiente
hostil onde deve estar atenta. Por mais
positiva que ela seja, Rita vai se deparar
com imposigdes, com padrdes diante dos
quais tera que se posicionar. Algo que ela
tem ciéncia: “Saber se posicionar, vai te

dar um lugar sim”.

Entdo, a Rita que em sua trajetdria
escolar soube e pode escolher o seu lugar na
sala, a Rita que absorveu no Empodera o
conhecimento suficiente para dizer para si e

para os outros “Ah! Eu posso sim!”, essa

Rita vem fugindo ao esperado, ao imposto,
ao historicamente construido e alimentado
para a mulher negra que ela afirma estar
encontrando no feminismo. Isso faz que ela
esteja na universidade, que ela se assuma
com o corpo de mulher negra gorda, que ela
ora mantenha o cabelo cacheado/natural,
ora se recuse a alisar o cabelo ou ora queira

alisar o cabelo, “por que ndo? ”

Afinal, essa Rita é “muito mais Rita

do que antes”. Ela compreende que o fato
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de poder transitar em todos esses universos
do individuo mulher-negra-jovem-gorda
ndo lhe fragmenta sua identidade ou
promove o seu ‘“‘estralhacamento”, pelo
contrario, “o transito entre os diferentes
mundos, planos e provincias é possivel,
justamente gracas a natureza simbolica da
construcdo social da realidade” (Velho,
1994). O que permite a Rita “acionar
diversos codigos e associa-los a contextos e
dominios especificos” para manter-se em
continua reconstrucao e ressignificacéo.

(Obs.: A proposito, Rita fez outro ENEM e mudou

de curso na Universidade Federal de Uberlandia —
agora, em 2020, cursa Sistema de Informacéo.)



Il - GIULIA

“As casas espiam 0s homens

que correm atras de mulheres.

A tarde talvez fosse azul,

néo houvesse tantos desejos. ”
(Carlos Drummond de Andrade,1930)

"QUANDO A
GENTE E
JOVEM NAO

"LAVEM D
MIMIML...”

"A negra tem que ser aquela
mulata que chega e todo mundo para ou ela
tem que que ter aquele feitio muito
agressivo... Me entendo como bonita igual a
Tais Araujo mas eu também me
vejo agressiva. Entendeu?”

“OLHO E ME
INSPIRD"
EU NAD VOU ME
REBAIXAR...
NAD GOSTA?
PROBLEMA!

"O olhar para gente ja ¢ um
olhar... diferente, diferente... o
olhar... ndo precisa falar nada
eeujaentendi
completamente a situagao."

"TEM QUE
CORRER
ATRAS
MESMOD”

MAS 0 "Quero ser
z universitaria, sabe? De uma
TEMPO TA

Universidade Federal."
0..!

"Eu penso muito nisso hoje em “TO VIAJANDU, TO
CORRENDO
possam olhar para mim e falar lEUAI— UMA LnucAl
NESSA LUTAI”

dia... eu quero inspirar as
pessoas, eu quero que elas

eu quero fazer isso!"

Infogréfico 4 - Giulia
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“A tarde talvez fosse azul, ndo houvesse

tantos desejos.”

“Mas o tempo ta 6!” A expressao
dita por Giulia é reveladora da pressa e do
imediatismo caracteristicos das juventudes.
Talvez ela conseguisse perceber a tarde
mais azul se cedesse um pouco mais de
tempo, se desacelerasse 0 ritmo para
compreender que 0s seus “tantos desejos”
Ihe pertencem e podem ser realizados em
seu devido tempo. Talvez... Talvez, porque

agora ela “tem que correr atrds mesmo” .

Velho (1994) nos lembra de que esse
fendbmeno se relaciona em niveis de
“realidade com codigos e ldgicas”
especificos da  Modernidade  que
“repercutem na existéncia de individuos
particulares”. 1sso tem levado a todos,
também aos jovens, a busca de uma
“mobilidade material e simbolica” que se
realiza na correria e na urgéncia que todos
tém de priorizar as questdes do dinheiro, do
ganhar a vida, sobrepondo-as ao bem-estar,
ao equilibrio nas relacBes consigo, com as

pessoas, com o mundo e com a natureza.

Exemplo disso é a relacdo de

imediatismo que Giulia impde para si



mesma, para efetivar suas conquistas e
realizar seus planos de futuro. Um futuro

que é hoje — de preferéncia agora.

Giulia é bailarina profissional, da
aulas de balé. Faz cursinho, faz inglés, quer
entrar para a universidade e tem que ser
numa  “federal, porque ali  tem
manifestacdo, eu sei que eu vou querer
muito esta ali dentro, porque o jovem, ele

consegue mudar o pensamento de pessoas ”.

Ela projeta “a gente vai trabalhar, a gente
vai ter uma vida boa, com carro na

garagem”, para isso conta “t6 viajando, to

correndo igual uma louca nessa luta”. Com
efeito, Giulia quer realizar seus desejos, e
quer também defender seus ideais, ela
levanta bandeiras ndo s contra o racismo,
mas também contra a homofobia e o
sexismo, afinal “quando a gente é jovem

ndo consegue ficar calado”.

Seus posicionamentos sobre o
racismo foram potencializados pelas
discussbes e atuacdo na escola do
Empodera. Suas narrativas, porém, dao
conta da consciéncia sobre ele advinda de
experiéncias em casa, na infancia e nas
trajetérias escolares. O espelho de Giulia
reflete a figura da mae como referéncia
positiva sobre o corpo/cabelo crespo da
mulher negra. Apesar disso ela narra
diversas situacdes de sofrimento que ainda

experimenta na relacdo com o proprio
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corpo, sobretudo nos espacos escolares e de
trabalho.

E também ela que verbaliza com
veeméncia e expressa em seu proprio olhar
a percepcéo que tem dos olhares dos outros
(o colega, o professor, o cliente, o patrdo, a
sogra, a avd...) sobre o corpo negro e afirma
“para a gente ja é um olhar... diferente, ndo

precisa falar nada”. E esse olhar serve para

tudo e em varias situacdes, sobretudo para
indicar 0 ndo-lugar da jovem negro e do
corpo da mulher negra nas relagcdes em que
“as casas espiam os homens que correm

atras de mulheres”.

Giulia acende a discussdo sobre a
visdo machista e racista que a sociedade
colonialista elaborou sobre o corpo da
mulher negra. Apesar de alguma
inseguranca ainda sobre 0 seu proprio corpo
ela diz que se entende bonita e refuta ser
vista como “negra gostosa, mulata”, Se
colocando pronta para desconstruir esse
lugar e essa ideologia construida no Brasil
colonial, que se arrasta e se reforca

inclusive no cancioneiro nacional.

Mesmo que, em  algumas
circunstancias, Giulia tenha demonstrado
certa decepcao e cansago quanto aos olhares
e atitudes racistas, ela afirma “eu nao vou

me rebaixar, ndo gosta? Problema!”,

procurando se inspirar na

representatividade de outras mulheres



negras. Ela vai elaborando esse papel
também para si, desejando ser referéncia
para outras pessoas possam ‘“olhar para
mim e falar eu quero fazer isso”.

(Obs.: Em 2020, Giulia entrou para o curso de

Psicologia em uma Faculdade particular, com bolsa
de estudos, em razdo da nota no ENEM.)
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11 - ROGELIO

“O bonde passa cheio de pernas:

pernas brancas pretas amarelas.

Para que tanta perna, meu Deus, pergunta meu
coracao.

Porém meus olhos

ndo perguntam nada.”

(Carlos Drummond de Andrade,1930)

‘Um muleque de 18 anos que joga uns
games nas horas vagas®

ROGELIO

'A Unica coisa que faz eu
perder toda a nogao de mim
mesmo sao meus avos! Eu
falo: o que me impulsiona para
frente e eles.”

"Quando voceé e negro dentro de
uma escola voceé sabe
diferenciar quando uma pessoa
implica com vocé ou nao."

‘O Empodera foi um momento
libertador! foi aquele momento
em que a gente se conheceu, e
sei la... nao sei... nossa mano!"

*Quais minhas possibilidades na
real? E ai, na real, entrar no
exercitol Me estabilizar ali!
Garantir o meu dinheiro garantir
as minhas coisas e ai depois eu
posso entrar na faculdade. e

la na frente eu posso jogar o
meu basquete por hobby"...

"A GENTE E NEGRO,
ENTENDEU? E DO JOVEM
NEGRO A SOCIEDADE NAO
ESPERA NADA."

"PRECISA COLOCAR AS SUAS IDEIAS NO
LUGAR PORQUE A GENTE... E MUITA COISA
QUE... QUE FODE A GENTE
PSICOLOGICAMENTE!"

Infogréfico 5 - Rogelio
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“Para que tanta perna, meu Deus,
pergunta meu coracao. Porém meus olhos
nao perguntam nada.”

Dos sete jovens negros e negras,
Rogelio tem a face que representa 0s versos
acima. Ele se auto define em seu Facebook:
“um moleque de 18 anos que joga uns
games nas horas vagas”. Ele é o préprio
jogo do “tanto” e do “nada”, “porque eu sou
meio fechado, eu sou... eu ndo consigo
conversar direito. Eu sou muito calado no
meu canto e a0 mesmo tempo eu sou muito
aberto, s6 que a minha visdo das coisas eu
ndo sei, para mim é meio complicado”. 1SS0
se evidencia, por exemplo, no fato de entre
as nossas sete faces ele ter sido o mais
falante no grupo focal e 0 mais expressivo

na entrevista e na producéo de seu texto.

Para ele os caminhos ainda estao se
desenhando, ele mesmo se mostra nesse
jogo caracteristico das juventudes que
precisam “colocar as suas ideias no lugar
porque a gente... € muita coisa que... que
fode a gente psicologicamente”. 1550 ndo
lhe turva a “visdo das coisas”. Todos 0s
jovens, em suas narrativas, mencionaram
algo da ancestralidade tdo cara ao povo
negro, reverenciada no caso deles na figura

dos avés. Rogelio conta da importancia da



avo na sua criacdo, dos seus investimentos
para garantir as aulas de inglés e
computacdo. Dentre todos, parece ja sentir
a responsabilidade na inversdo desses
cuidados: “a unica coisa que faz eu perder

a noc¢do de mim mesmo sao meus avds .

E a avd que Rogelio cita como sua
defensora nas experiéncias de racismo com
as quais se defrontou no periodo escolar.
Enquanto a percepcdo do racismo dos
outros jovens se concentra na relagdo com
0s pares, Rogelio indica elemento
importante na relagdo professor-aluno
negro. Enquanto 0s outros jovens se
referem aos olhares, a desconfianca quanto
a capacidade ou ao preterimento por parte
dos professores, ele declara “quando vocé é
negro dentro de uma escola vocé sabe
diferenciar quando uma pessoa implica
com vocé ou ndo”. Implicancia - uma
palavra muito utilizada no senso comum
dos alunos e dos pais quando, sobretudo em
relacdo ao aluno negro, se deseja denunciar

atitudes racistas.

A escola, por sua vez, tende a
justificar tais atitudes associando ao aluno
negro comportamentos indisciplinados e
agressivos ou incapacidade para aprender.
O que os jovens revelam, ao contrario disso,
é gue a eles na maioria das vezes € negada a
participagdo, é dada a invisibilidade e,

guando se manifestam contra esses lugares
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sdo tidos como violentos, desafiadores e
rebeldes. A escola segue mostrando que “a
gente é negro, entendeu?”, dizendo com
essas atitudes aqui ndo é o seu lugar. Com
isso, a escola segue reproduzindo e
acentuando o discurso da sociedade que do
jovem, principalmente, do jovem negro

“ndo se espera nada”.

Como ponto fora da curva, ele traz o
Empodera como “um momento libertador”.
Ndo sem formular criticas. Algo
compreendido em Velho (1994) “um
projeto coletivo ndo é vivido de modo
homogéneo pelos individuos que o
compartilham. Existem diferencas de
interpretacdo devido a particularidades de
status, de trajetéria”. Em dado momento,
Rogelio percebe alguns jovens negros se
importando mais com a estética do que com
a atitude, ele se afasta do grupo, quando
percebe que projetos individuais se impdem
ao grupo. Velho (1994) auxilia nossa
compreensao:

Os projetos individuais sempre interagem

com outros dentro de um campo de

possibilidades. Ndo operam num vacuo,
mas sim a partir de premissas e paradigmas
culturais compartilhados por universos
especificos. Por isso mesmo sdo complexos
e os individuos, em principio, podem ser

portadores de projetos diferentes e até
contraditoérios. (VELHO, 1994)

Apesar do afastamento, Rogelio
mantém as ancoras firmes com os jovens
que considerava mais proximos de sua

percepcdo do Empodera como libertério,



como “aquele momento que a gente se

conheceu”, traduzido como 0 momento em

que se compreendeu negro. Rogelio
manifestou isso no seu proprio corpo,
deixando seu “black” crescer. Essa foi a
forma dele se conhecer e se dar a conhecer
como negro. A ressignificagcdo do seu corpo
negro passou a ser representativa do préprio
Empodera. Reinterpretado, teve dias de
gléria, mas isso lhe custou muita

“implicancia”.

Hoje, em meio a tantas perguntas do
coracdo e nenhuma pergunta dos olhos,
Rogelio reflete:  “Quais as minhas
possibilidades, na real?” Ganhar dinheiro
ou estudar? Estudar, trabalhar ou jogar o
basquete? Entre um game e outro ele segue
pensando. O exército se afigura como
possibilidade imediata. Assim como Giulia,
precisa resolver logo, mas no caso dele, sem
muita pressa. Afinal “O bonde passa cheio
de pernas: pernas brancas pretas amarelas.
Para que tanta perna...?” O futuro ainda é

uma interrogacao.

(Obs.: Em 2020, Rogelio apresentou-se e foi
dispensado do servigo militar no Exército — uma de
suas possibilidades.)
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IV - GUILHERME

“O homem atras do bigode

é sério, simples e forte.

Quase ndo conversa.

Tem poucos, raros amigos

0 homem atras dos oculos e do bigode.”
(Carlos Drummond de Andrade,1930)

"EU ACHO QUE A VIDA E CQMO
UM VIDEOGAME, CHEIO DE FASES: AS VEZES EU
SOU UM BOM MENINO E AS VEZES EU SOU
MAU MENINO."

"Ah tipo... no meu ponto de vista, para mim eu acho
que nos sofre muito a opresséo, por ser jovem."

“Tento fugir um pouco da realidade, disso tudo o que
querem de mim, as vezes eu paro pra pensar... assim, eu
tento fugir desse mundo! Posso ta falando coisa que nao
tem nada a ver, tudo errado para vocés entender, mas para
mim tem sentido."

FACULDADE EU AINDA NAO TO FAZENDO, MEU
PROJETQ E PRIMEIRO ENTRAR NO EXERCITO
FICA LA UM TEMPO, MAS DEPOIS EU VOU
FAZER EDUéACAO FISICA

"Eu com 19 anos consequi meu primeiro emprego e
agora eu td so trabalhando, né. TG tendo rotina
demais...acordo, tomo banho, vou trabalhar... as
vezes eu tento me divertir um pouco, vou ld no
ginasio sébado jogar basquete, fazer, algumas
coisas que eu gosto! escutar mdsica!"

"VAMOS DIZER QUE ASSIM.... TIPO...
AGORA TODO MUNDO QUER SER NEGRO"

"0 Guilherme hoje td sempre querendo aprender e
evoluir, chegar no topo, querendo ser reconhecido
ndo quer ser s6 mais aquele pretinho e coisa e tal...
Nao deixo ninguém me desprezar, ninguém me
humilhar. Por que a dnica diferenga nao é o
tamanho da vitéria é o tamanho da lutal”

"MEDO TEM, NE! POR EU SER
PRETO ASSIM, VOU SAIR ALI NA RUA 0 POVO
VAI ME CONFUNDIR!"

"Pensa, t6 andando na rua assim, t6 no
supermercado que eu sinto que tem um guarda
atrds de mim... achando que eu ndo tenho dinheiro.

E ai quando eu tenho dinheiro na minha carteira
deve pensar assim acabou de roubar... E mais um
marginal assim coisa e tal..."

Infogréfico 6 - Guilherme
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“O homem atrdas do bigode é sério, simples

e forte. Quase ndo conversa”.

Teria  Drummond conhecido
Guilherme? Melhor descrigdo ndo ha para
esse jovem negro “simples e forte que quase
ndo conversa”, mas quando o faz traz as
suas verdades com intensidade. Foi assim
que encerrada a entrevista ele volta e diz
“posso contar mais uma coisa? Meu pai

estd preso.” Foi assim também que em

espontanea simplicidade ele conta que na
infancia quis bater no primo que 0 “chamou
de preto” e que também se definiu num
“mineirés” eloquente como um “neguim

bonitim”.

Assim como muitos jovens negros,
incluindo a maioria dos nossos participantes
da pesquisa, ele foi criado longe da figura
paterna. A mée, a mulher negra, foi dando
conta de tudo nessa vida que Guilherme
compara as fases de um jogo de videogame.
Nesse jogo ele se apresenta “ds vezes sou
um bom menino, as vezes sou um mau
menino”. Mas 0 que Sseria ser um mau
menino? Para Guilherme, bater no primo.
Para a sociedade cumprir o papel marginal
do jovem negro que engrossa as fileiras do
centros

trafico, as estatisticas dos



socioeducativos  porque estdo  mais
limitados pelas possibilidades histéricas,
econdémicas e sociais que resultam do

periodo da escravizacao no Brasil.

Esse papel Guilherme n&o quer. Ele
conhece a experiéncia do pai. Ele sabe o que
a vida espera e prepara para a maioria dos
jovens negros. Ele quer fugir dessa
realidade “disso tudo que querem pra
mim”. Guilherme quer ser e esta sendo do

seu jeito um “bom menino” - “Eu, com 19

anos, consegui meu primeiro emprego e
agora t6 sé trabalhando”. E 0 primeiro
emprego formal, porque ele conta ja ter
trabalhado em lava a jato e feito uns
“servicinhos de ajudante de pedreiro”.
Agora ele trabalha como “empacotador
num supermercado”, onde ja percebe a
experiéncia do racismo e da invisibilidade
negra: “eu ja vi o povo olhando assim com
cara de desprezo... tem gente que nem

conversa assim com a gente sabe...”.

Assim como Rogelio e a maioria dos
jovens negros, Guilherme vé& no servigo
militar uma possibilidade de carreira, “‘ficar

9

la um tempo”, ganhar dinheiro primeiro. O
projeto, entdo, se afigura para esses jovens
“o instrumento bdasico de negocia¢do da
(Velho,  1994).

precisam garantir a vida, a sobrevivéncia.

realidade” Primeiro

52 Programa de habitacdo federal para familias de
baixa renda, criado no governo Lula em 2009.
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Depois estudar. A faculdade para os
meninos negros, em sua maioria, segue
como sonho. Dos trés jovens homens
negros participantes da pesquisa, dois
pensam assim. O sonho dele é “depois fazer

Educacdo Fisica”.

Guilherme, em suas narrativas,
deixa evidente a questdo do que estamos
chamando de geografia das beiradas.
Morador de um bairro mais distante do
centro da cidade, um residencial do
programa Minha Casa, Minha Vida®, ele
revela o medo de ser negro: “Medo tem, né,
por eu ser preto assim, vou sair ali na rua o
povo vai me confundir”’! Um medo que nao
é s dele. Medo que também é de Rogelio e
Caio que moram em bairros mais centrais da
cidade. O medo de ser jovem negro e ser
confundido com “um marginal”, porque
como ja ficou evidente em suas percepcoes
a sociedade “ndo espera nada do jovem

negro”.

Ndo sé Guilherme, mas também
Rita e Geovanna trouxeram relatos sobre o
racismo estrutural instituido no Brasil. Eles
contam experiéncias de serem vigiados em
lojas, de serem julgados pela aparéncia
como quem ndo tem dinheiro para comprar,
ou se tém o dinheiro na carteira podem

pensar ‘“acabou de roubar”, de serem



confundidos com ladrdes, de serem
seguidos em supermercados, terem “um
guarda atras” de si pela desconfianca de
que irdo furtar alguma mercadoria. Por isso
tudo, que é fruto do racismo estrutural, 0s

jovens negros tém medo.

Mas Guilherme segue otimista.
Mesmo porque, apesar de tudo o que vivem
0s negros no Brasil, “vamos dizer assim...
agora todo mundo quer ser negro”.
Ironicamente, ele faz referéncia ao fato de
pessoas ndo-negras quererem se declarar
negras para usufruirem de determinadas
conquistas, como por exemplo, as cotas nas
universidades e em alguns concursos
publicos. Consequéncia de uma revolucéao
silenciosa, cujos resultados vém se
materializando para as novas geracfes de

jovens negros.

E essa revolucdo que, a custa de
muito sangue negro, tem conferido
representatividade aos negros em varios
campos de atuacdo, espacos académicos e
postos de trabalho que estdo sendo, aos

poucos, ocupados pelos negros e negras.

O mercado econdmico descobriu o
dinheiro do negro que consome e exige
produtos e servicos especificos. Como
afirma Guilherme “o negro hoje esta
sempre querendo chegar no topo” e
exigindo “ser reconhecido, ndo quer ser so

mais aquele pretinho e coisa e tal... ”. ESSas
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sdo as verdades que Guilherme um jovem
negro “simples e forte que quase ndo
conversa”, vem elaborando e alimentando
sua identidade para se fazer sujeito que nao
vai permitir  “ninguém me desprezar,

ninguém me humilhar”.



V - CAIO

“Meu Deus, por que me abandonaste
se sabias que eu ndo era Deus

se sabias que eu era fraco. ”

(Carlos Drummond de Andrade, 1930)

Infografico 7 - Caio
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“.. se sabias que eu ndo era Deus, se

sabias que eu era fraco”.

Caio ndo é “Deus”. Caio ndo €
“fraco”. Assim como todo jovem estd em
busca de si e de sua identidade. No seu caso,
identidades. Porque assim como as
juventudes, Caio é um sujeito plural,
multiplo, um camaledo, o préprio preto, “o
que ndo sabemos, mas queremos afirmar
como possibilidade futura” (Abreu, 2017).

Mesmo que ele, silenciosamente,
expresse uma melancolia, que segundo
especialistas ~ “acometem as  pessoas,
sobretudo, ao final da adolescéncia (Salum
at al, 2009) por fatores genéticos ou
ambientais” que podem se tornar parte de
quadros  (depressdo,  sindromes  de
ansiedade e de péanico) que atingem as

juventudes.

Defini-lo por um dnico aspecto é
reducionismo in6cuo. Mesmo porgue, aos
olhos dos outros jovens, e também aos
nossos, ele é a personificagdo do
empoderamento das juventudes negras.
Giulia fala assim sobre ele “eu olhava muito
para ele e de todos nos ele ja era mais
empoderado, ele ja tinha... ele... ele se
aceitou negro! Para ele isso, as vezes,

parece... parecia até bobo. Eu chegava



para ele, ele ja chegava... ele j& chegava
falando assim: porque o negdo aqui ja
sabe! Era bobo, mas era natural. ele j& se

mostrava de bem consigo mesmo”.

Vemos também um Caio pioneiro
desse grupo, junto com a Rita, na entrada
para a universidade, que ensinou para 0S
jovens do Empodera, segundo Giulia (2019)
“a questdo da autoestima... essa autoestima
que tenho hoje é tipo meio inspirada

’

nele...”.

O que ndo o exclui de suas procuras
de si mesmo. Dentre as faces possiveis de
Caio vemos um jovem negro “estiloso”,
como ele mesmo definiu os modelos negros
que visitaram a escola em 2016. Um Caio
que se autodefine como  “médium
umbandista”, que se reconhece numa
familia de congadeiros e escolheu o
Mocambique  para  manifestar  sua
ancestralidade; que se fez modelo de
passarela e fotografia, mesmo tendo
titubeado frente ao desafio do ensaio

fotografico do Empodera.

Vemos um Caio, seguindo suas
redes sociais, que tem se buscado também
em experiéncias terapéuticas e medicinais

milenares de outros povos tradicionais.

Aos 19 anos ele diz sobre si mesmo
“posso dizer que amadureci muito e tenho

muito a aprender” € (ragas as suas
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“experiéncias de vida” tem compreendido
melhor as pessoas e como a vida funciona.
Diferentemente de Giulia que tem pressa,
usufrui o “tempo como ancestralidade ”,
sabe que “a fruta so da no seu tempo”. Com
uma visao mais espiritualizada, Caio tem se
permitido experimentar a vida: “Hoje sou
um cara que sei bem o que quero da vida, e
sabe muito bem onde quer chegar e estou

na luta por isso”.

Sua consciéncia, enquanto corpo
negro vem de familia tanto que afirma “/d
em casa somos todos pretos” . 1Ss0, porém,
ndo o protegeu suficientemente das
experiéncias de racismo na infancia e,
sobretudo na escola, onde as vezes era 0
unico aluno negro e queria ter o seu lugar de
protagonista, a ponto de se tornar ou se
mostrar indisciplinado para ter a atencéo e o

destagque que desejava.

Mas foram suficientes para que se
entendesse e se colocasse como nhegro,
atravessando os corredores e ocupando as
cadeiras das faculdades com seu “estilo”
também multifacetado. Caio é a sintese de
que as identidades néo sao fixas, sobretudo

para as juventudes negras.



V1 - GIOVANNA

Mundo mundo vasto mundo,

se eu me chamasse Raimundo

seria uma rima, néo seria uma solugéo.
(Carlos Drummond de Andrade, 1930)

"LA EU TO

Infogréfico 8 - Giovanna
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“Mundo mundo, vasto mundo”

E nessa imensiddo do mundo que
Giovanna se Vé: “la eu t6 levando o
Empodera, eu t0 levando uma juventude
negra inteira nas minhas costas”. Nessa
vastidao que é o mundo, como disse 0 poeta,
Giovanna se lanca com a consciéncia de que
ndo vai sozinha, ela leva consigo a sua
historia, o seu grupo a quem ela chama de
“familia” e “a juventude negra inteira”.
Esse é 0 significado da
“representatividade” €u Ja& ndo sou “eu”
sozinha, eu represento a mim e aos meus e
me comprometo a passar adiante “o que

aprendi aqui”.

O aqui € o Empodera que ela
reconhece como fundamental para a
construcdo de sua identidade: “Minha mae
e minha familia reconhecem que era
preciso eu passar pelo Empodera para eu
ser quem eu sou hoje”. Criada somente pela
mée, Giovanna expressa que nessa condi¢do
ndo haveria muitas perspectivas para ela,
mas “a pessoa que eu me tornei hoje, por
tudo, pelas coisas terriveis que eu passei ha
infancia em ter sido criado por uma mae
solteira... que me criou sozinha e tinha
problema de depressdo” € algo de que se

orgulha dizer: frustrou tais expectativas.



Com 18 anos, Giovanna é estudante
de Administracdo. Realiza trabalhos como
modelo e foi “garota propaganda da
campanha publicitaria para o vestibular”
da faculdade onde estuda. Mas ndo é sd isso:
“eu pretendo ndo ser reconhecida apenas
pela minha estética, pelo meu interior
também sabe? Pela sabedoria que eu
adquiri aqui no Empodera, a questdo
histérica para saber lidar com isso e com
aquilo outro, entdo eu me tornei grata.
Grata por ter nascido negra, grata por ter
nascido com cabelo crespo, grata por

tudo”.

Giovanna utiliza incansavelmente o
termo sabedoria em suas narrativas.
Durante muito tempo ficamos pensando se
ela ndo estaria se referindo ao conhecimento
compartilhado nas oficinas do Empodera.
Mas hoje percebemos que a palavra
sabedoria para ela explica uma consciéncia
histérica sobre o seu corpo negro e a
utilizacao disso em seu favor e em favor dos
seus. Ndo somente para si, mas, sobretudo
porque esta “representando o que eu
aprendi aqui... com todos”. Entdo, a
sabedoria é o alimento para a
representatividade. A expressdo maxima da
filosofia ubuntu: “eu sou porque nds

somos”.

Giovanna é dona também de outra

mensagem poderosa: “as pessoas tém que
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entender que em quest@o do jovem negro, as
pessoas vao ter que aprender a lidar com
gente”. A consciéncia desse potencial é
fundamental para que se encontre
“solugdo”, é também condicdo para o
enfrentamento das circunstancias da vida
que se comparam a portas que se abrem ou
se fecham, conforme o campo de

possibilidades para os jovens negros.



Mundo mundo vasto mundo,
mais vasto é meu coragéo.
(Carlos Drummond de Andrade, 1930)

"Estudar ¢ Vaballar
para dor um, /«&Mo Lpprapreia...

aprela sou euno caso”

GEOVANNA

GRADUANDA EM
ENGENHARIA
BIOMEDICA - UFU

A GENTE SENTE BASTANTE

_——— ==

"Eu senti meio que assim... Sera

PRINCIPALMENTE

"Com r
formar? Com
trabalho? Como

QUANDO ME
OLHAVAM TORTO EU
CORRIA PARA Q
=== BANHEIRO, JA
AMARRAVA O MEU
CABELO.

EU NAO TNHA ESSA
IMAGEM DE MIM.

-AH...EU SOU LINDA
DO JEITO QUE EU
SOou!

Infogréfico 9 - Geovanna Eduarda
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“Mais vasto é o meu coracdo”.

“Eu ndo tinha essa imagem de mim.
Ah... eu sou linda do jeito que eu sou!” A
capacidade de se enxergar e se manifestar
dessa forma contrasta com a timidez
declarada e percebida por todos em
Geovanna, que diz sobre si mesma: “eu sou
muito timida, fechada, ndo gostava de

conversar’.

Sua escolarizagdo, marcada pelo
bom comportamento e resultados positivos,
fez que Geovanna se encaixasse no ritual
escolar, mas ndo a impediu de se colocar no
ponto cego da sala de aula, para ndo ser
vista ou lembrada pelos professores ou
pelos colegas. Ela conta que ndo se sentia
confortavel nem com elogios e ficava quieta

e calada se recebia alguma critica.

O elemento, consequéncia do
racismo estrutural, que Geovanna traz em
suas narrativas é o da invisibilidade. Ao
contrario de Caio que se tornou
indisciplinado para aparecer, ou de Rogelio
que se escondia sob o capuz, ou de Giulia e
Rita que ndo deixavam passar, Geovanna se

encolhia em si mesma.

Na escola do Empodera ensaiou sair

do casulo, mas logo voltou a ele. Hoje, ela



conserva a timidez, mas a0 mesmo tempo,
demonstra confianca e firmeza, parece nao
se importar mais se as pessoas ficarem
olhando para seu cabelo volumoso que
agora esta sempre solto.

Seu cabelo agora é vasto, seu
coragdo € vasto, assim como o é sua forca
para enfrentar os temores de uma jovem
negra que entra para um Ccurso na
universidade numa “drea onde vocé nao vé
tantos negros”. Como disse Giovanna o
jovem sabe do seu potencial e ndo é isso que
assusta Geovanna no seu curso de
Engenharia Biomédica, mas a falta de
acolhimento. Ainda como disse a Giovanna,
as pessoas terdo de aprender a lidar com o
jovem negro em outros espacos de
escolarizacdo que ndo sejam os da educacéo

basica.

Por isso  Geovanna  “sente
bastante”. As davidas sobre os lugares e
papeis franqueados aos jovens negros
fazem parte de suas angustias: “Serd que
vou me acostumar com isso? Com esse
ambiente? De mais pessoas brancas que
negras”? Ou melhor, num ambiente em que
deve ser uma das poucas ou a Unica pessoa

negra? Em suas projecdes de futuro ela ja se

preocupa em como sera recebida pelas
pessoas com as quais ira trabalhar: “E

quando eu me formar? Como sera no meu
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local de trabalho? Como as pessoas vao me
ver?”. Preocupacao recorrente dos jovens
negros. Apesar dos medos ela tem certeza
de que vai “estudar e trabalhar para dar
um futuro top pra preta aqui. A preta sou eu
no caso”. Essa é a promessa de realizacéo

dos sonhos de Geovanna para 0 amanha.
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Consideracoes: alinhavando os fragmentos da subjetivacao

Encerramos esse capitulo no qual reunimos as sete faces que 0s jovens negros
participantes da pesquisa, de maneira muito generosa nos deram a conhecer. Para adentrarmos
0 universo do processo de subjetivacdo das juventudes negras, em busca de respostas para
questdes como: “o que € ser jovem” € “o que € ser jovem negro no Brasil” e, mais ainda, de que
forma esses jovens negros védo elaborando suas identidades e se constituindo sujeitos na

prospeccédo de seus projetos de vida.

Situamos o contexto geral das juventudes negras no Brasil, a partir do rap de Emicida e
de indicadores sociais que atestam como as politicas publicas ou a auséncia delas incidem sobre
a realidade das juventudes negras no Brasil nessas ultimas decadas. Buscamos também ampliar
as condi¢es a que as juventudes negras estdo expostas, exemplificando, com situacdes recentes
noticiadas nas midias eletrénicas, as condicdes de violéncia e exclusdo as quais estdo
submetidas, sobretudo nos grandes centros urbanos. O que nos instigou pensar as formas como

0S jovens negros se veem e como projetam a si mesmos.

Firmamos em Pais (1993), Dayrell (2003) principalmente, em Peralva (1997) o
compromisso com o conceito plural de juventudes, segundo o qual se respeita ndo sé as
condicdes bio-psicoldgicas, ndo so a idade cronoldgica, mas também as condi¢des sociais,
culturais, econdmicas e politicas em que se encontram ou sdo submetidas as juventudes e que

vao dizer de seus pertencimentos e representagdes.

Ao dialogar com jovens negros que moram numa cidade do interior de Minas Gerais
ndo alcancaremos, € claro, a complexidade das situacfes de violéncia que tém vitimado de
morte 0s jovens negros brasileiros, mas encontramos outros tipos de violéncia a que estdo
expostos e, se ndo mortos literalmente, servem para abalar e comprometer seus futuros, naquilo
que lhes € mais precioso: a elaboracdo que fazem de si, de seus campos de possibilidades, de

seus projetos e sonhos.

As narrativas com que nos brindaram esses sete jovens negros foram ricas e nos
mostraram como a complexidade das relacGes que estabelecem com as pessoas — familia,
escola, amigos — e consigo mesmos vao influenciar nos seus modos de se verem e se projetarem
enguanto jovens negros. Fomos guiadas por eles ao encontro com Gomes (2019), Fanon (2008)

e Velho (1994) que nos fortaleceram para compreender como a relacdo do jovem com 0 corpo
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negro, e dele com o mundo, é essencial para o conhecimento de si, potencializando ou

fragilizando suas metamorfoses e 0 acesso ao seu campo de possibilidades.

Por fim, miramos nosso olhar nas sete faces desses sete jovens negros para ai sim nos
defrontarmos com suas rotas de subjetivacéo, destacando aquilo que nos permitiram ver em
esquemas ilustrados, em forma de infograficos, que foram sendo delineados por meio das
narrativas, 0s contornos de suas subjetivacdes nos projetos de vida que estabelecem para si, de
acordo com seus campos de possibilidades.

As reflexdes sobre aquilo que nos deixaram entrever nos conduzem a jovens negros e
negras em luta, ora consigo mesmos: descobrindo suas marcas identitarias — individuos negros;
ora com os outros: furando os blogueios ou sucumbindo a eles — pessoas negras; ora com 0
mundo: encontrando o campo de batalha e a armadura adequada — sujeitos negros. Em

metamorfoses maltiplas.
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CONCLUSAO

Esse trabalho trata, entdo, das juventudes negras e seu processo de subjetivacdo nas
trajetérias escolares. Agora, parece fécil identificar o que nos propusemos pesquisar. O
percurso, entretanto, para definir esse objeto exigiu colocar tudo na mesa: a mulher negra, a
diretora negra, a escola onde estavam essas juventudes negras, 0s jovens negros, 0 Empodera e
a relacdo da pesquisadora com tudo isso. O processo de depuracdo foi lento até compreender
que queriamos saber, de forma bem simples: como 0s jovens negros vao se tornando sujeitos
no espaco da escola?

Pronto, surgiu a questdo de pesquisa: Como 0s processos de subjetivacdo de jovens
negros sdo impactados por suas trajetorias escolares? E dela o objeto: subjetivacdo de jovens
negros e negras em trajetorias escolares. A consciéncia do objeto e a elaboracdo da questéo de
pesquisa foram criando corpo tdo logo defini também de que jovens negros e negras queria
falar. A escolha recaiu sobre os jovens do Empodera, a partir da observacgéo de fotografias deles.
Seus olhares diziam alguma coisa... Ou melhor, aqueles olhares gritavam e, entdo, compreender
0 processo de subjetivacdo das juventudes negras nas rotas de suas trajetorias escolares passou
a ser objetivo maior da pesquisa.

Esse objetivo, original, se desdobrou nos seguintes: 0 primeiro com a intencdo de
analisar, nas relacdes familiares e nos primeiros anos da vida escolar, situacdes de racismo e/ou
estratégias de embranquecimento a que foram expostos verificando a influéncia das mesmas na
constituicdo primaria das identidades desses jovens negros e negras; o segundo, com o proposito
de compreender se e como a escola promove inflexdes no processo de subjetivacdo, a partir dos
projetos de conscientizacdo sobre a historia e a cultura africana, como por exemplo, 0
Empodera; o terceiro, com a ideia de compreender como a subjetivacdo (pelo prisma das
trajetérias escolares), ao final do ensino médio, atua sobre o campo de possibilidades ou
projetos de vida dos jovens negros e negras.

O exercicio da pesquisa nos permitiu observar que ao comporem suas narrativas 0s
jovens negros e negras se firmaram em aspectos que lhes eram mais evidentes, indicando 0s
niveis de proximidade, afastamento ou completo silenciamento sobre as questfes raciais na
infancia em familia e nos primeiros anos de escolaridade. Ao dizerem sobre as manifestagdes
de racismo a que foram submetidos em casa, com 0s amigos € na trajetoria inicial da
escolarizacdo foram se tornando expostos. Resgataram memorias das vivéncias nas relacoes

familiares, com os amigos, professores significando-as, inicialmente, com o corpo negro.
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Acreditamos que esse mergulho inicial, num exercicio de resgate das memorias que
esses jovens possuem das vivéncias do racismo, mesmo que isso ainda ndo Ihes fosse elaborado
como tal, nos possibilita alcangar o aspecto processual de como as identidades juvenis negras
vao se formando, influenciadas pelas relagcdes familiares e na escola onde se expdem a outro

universo de olhares.

No campo familiar observamos comportamentos predominantes ao trato da questao
racial: - o siléncio, isto é, o pertencimento racial negro é desconsiderado, ndo se fala sobre o
assunto, séo casas negras de cores palidas - casas sem tambores; - 0 branqueamento, que passa
pelas relacdes “homem/mulher de cor” com “homem/mulher branca”, e em como se
estabelecem relagGes de poder na familia interracial, sobretudo quando um dos pares nao € o
genitor da crianca negra — sdo casas que proibem os tambores; - as tentativas de
embranquecimento, que passam pelo prisma da negacéo ou da protec&o, isto &, o alisar o cabelo,
0 raspar a cabega a que as maes submetem as criangas negras para que paregam menos negras
— 580 casas que escondem os tambores; - 0 pertencimento, sdo casas negras, com cores negras,
ensinam e valorizam as origens, reforcam o pertencimento e as marcas do corpo negro - séo

casas que tocam os tambores.

Nesses cenarios familiares encontramos 0s nossos jovens. Suas narrativas sobre as
relacBes estabelecidas nesses contextos ddo a dimenséo da importancia das mesmas para 0s
processos de construcdo de suas identidades desde a infancia. A exposi¢cdo, enquanto criancas
e adolescentes, a situacdes humilhantes no grupo mais intimo que é a familia, confere aos jovens

negros e negras a primeira camada de desencontro com seu pertencimento racial.

Da mesma forma, a recusa do grupo familiar negro em tratar das questdes do racismo
cria nos jovens uma sensacao de auséncia de identidade. Sensacdo experimentada, de alguma
forma, por grande parte deles. Paralelamente, aqueles que encontraram na familia um ambiente
em que as questdes raciais eram abordadas sem subterfigios, mesmo que em relacGes
conflituosas, apresentaram mais consciéncia de suas origens, dos significados de ser negro, com

uma capacidade de elaborar sobre si mesmo uma identidade mais positiva.

Entdo, a depender da heranca familiar sobre as questdes raciais negras serdo iniciados
0S processos identitarios dos jovens negros que passam a lidar com as cicatrizes historicas

herdadas. A primeira deméo de verniz deveria ser dada, com equilibrio, pelas familias que nédo
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devem, por medo e superprotecdo, pesar a demédo com estratégias de embranquecimento que

ferem o corpo e a imagem da crianca; também ndo se deve negar a demao com o silenciamento.

As narrativas dos jovens nos levam a afirmar a urgéncia de que familias negras e brancas
cologuem em pauta as questdes das relagdes etnico-raciais. Primeiro no sentido de dar a crianca
a nocdo de seu pertencimento, a admiracdo do seu corpo, dos seus tracos negros, para a
afirmacdo de uma identidade positiva que passa primeiramente pela imagem que vai
construindo de si. Segundo para que a compreensdo sobre a diversidade étnico-racial brasileira
contribua para que as relacdes pessoa a pessoa, desde a infancia, se estabelecam com bases mais
solidas de respeito e de posturas antirracistas.

E fato que as elaboracdes que as criancas negras vdo fazendo de si dependem, sim, de
como a familia pensa e se porta dentro de quatro paredes e também em suas relagdes parentais
e em comunidade. O ideal é que as familias, ndo s6, mas principalmente as negras, valorizem a
ancestralidade, a historia, o pertencimento para que a crianga negra se perceba positivamente e
ndo chegue a escola com uma imagem fragmentada, afastada de suas potencialidades e

capacidades.

Isto porque a escola, enquanto agéncia socializadora, tende também a continuar os
processos iniciados em casa. Na escola, entretanto, as estratégias usadas pela familia para
protecdo da crianca negra, ndo sdo suficientes para livra-las da estigmatizacdo. A camada
protetora da familia é testada pelos olhares, pelas brincadeiras, pelos apelidos, pelos
estereotipos, pela invisibilidade, pelo jogo de poder dado pela geografia das beiradas que a todo
0 momento atestam o ndo-lugar da crianca/adolescente/jovem negros e negras no ritual liturgico
da escola.

Todas essas estratégias pelas quais se manifesta o racismo no ambiente escolar tendem
a serem mais ou menos sutis, mas isso nédo lhes tira o carater discriminatério, excludente nesse
jogo do sistema que garante o direito a escolarizacdo, mas ndo garante a equidade, o respeito a
diversidade racial, social e cultural que envolve a populacdo negra em idade escolar.

As consequéncias disso estdo expressas nas narrativas dos jovens negros e negras, cujas
experiéncias/vivéncias de racismo se traduzem em tristeza, timidez, baixa estima, falta de
pertencimento, indisciplina, isolamento, violéncia, baixo rendimento ou uma “adequacao
obediente” as praticas escolares que fazem o aluno negro se localizar nos pontos cegos, no

fundo ou nas beiradas das salas de aula.
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E importante e imprescindivel que a escola do século XXI esteja atenta a essa realidade.
S&o jovens negros e negras desse século, nascidos a partir dos anos 2000 que estdo nos dizendo
iss0. N&o se pode e nem se deve mais permitir que a escola continue se omitindo, mesmo diante
dos apelos legais. Acreditamos que uma das contribuicbes dessa pesquisa consiste nessa
denuncia-alerta para que os sistemas educacionais, as escolas que sdo feitas de gente, se
preocupem em promover uma educacdo antirracista hoje e com urgéncia, sob pena de
continuarmos comprometendo as identidades de criangas e jovens negros.

O conjunto de narrativas apresentado no primeiro capitulo nos leva a afirmar que familia
e escola enquanto instituicdes socializadoras, possuem papéis igualmente essenciais na
construcdo das identidades de criancas, adolescentes e jovens negros e negras. As diferentes
experiéncias vividas em casa ou nos espacos escolares foram importantes para nos apontarem
a direcdo que € dada aos jovens negros nesses dois lugares de formagéo e como eles contribuem
positivamente ou afetam negativamente o fortalecimento da imagem que véo fazendo de si,
para si e para 0s outros. Sabendo que a subjetivacdo se da, inicialmente, pela formacgdo da
identidade, torna-se papel da escola e da familia cuidar da estima; estimular a valorizacéo e

pertencimento étnicos.

Por outro lado, também as narrativas de nossos jovens negros e negras ofereceram pistas
de como a escola tem a possibilidade de conecta-los as origens, promover reflexdes, dar espaco
para que se vejam, se mostrem, se aceitem, se localizem no espaco escolar. Segundo o0s jovens,
se a escola se mostra retinta, a subjetivacdo pode deixar de seguir caminhos pré-estabelecidos
no eixo colonizador de periferia. A identidade negra das juventudes, nesse caso, tem
oportunidade de contestar o papel da marginalidade, o lugar do menos, do pior, do menor ou

do feio.

Trouxemos as vozes dos proprios jovens negros e negras para contarem a
experiéncia/vivéncia na sua escola do Ensino Médio. Escola publica de médio porte (isto é —
aproximadamente 1500 alunos) de localizacdo privilegiada, numa larga avenida, em uma cidade
do interior de Minas Gerais. Ali se encontraram 0s sete jovens, vindos de trajetdrias escolares
diversas. Jovens negros e negras que nao moram no mesmo bairro da escola, jovens que,

geograficamente, em sua maioria, também ocupam as beiradas da cidade.

Nessa escola, um dia, ousaram perguntar onde eles estavam. Acreditamos ter sido o
primeiro passo: a escola precisa interessar-se, langar outros olhares sobre as juventudes negras,

livrar-se do discurso historicamente construido de que a escola ndo é lugar do negro. O



174

reconhecimento da presencga dos jovens negros e negras na sala de aula e nos demais espacos
escolares é fundamental para combater a invisibilidade, para tira-los dos pontos cegos ou do
fundo da sala, para atribuir-lhes papeis que ndo sejam os dos estereotipos: do escravizado nas
pecas teatrais, do atleta dotado de poténcia fisica, do artista que canta ou danca samba, do

indisciplinado, do violento ou do que n&o aprende.

Os jovens negros e negras podem e devem também ocupar espacos de centralidade e
protagonismo no ambiente escolar. Foi 0 que mostraram suas narrativas sobre a experiéncia no
Empodera — projeto pedagdgico de empoderamento das juventudes negras — nessa escola que
foi se tornando retinta. O saldo dessa experiéncia é traduzido por eles em algumas palavras e
sentimentos que cremos importantes para a construgdo de suas identidades enquanto jovens
negros e negras. Se pudermos resumir em palavras-frase o sentido da vivéncia expresso pelos
jovens teremos: Ancestralidade. Representatividade. Reconhecimento. Conhecimento.

Sabedoria. Aceitacdo. Identidade. Estética. Corpo-Cabelo. Grupo. Familia.

Podemos dizer, pelas narrativas entusiasmadas sobre a acdo que deu inicio ao
Empodera, do valor da estética para fazerem as primeiras introspeccées sobre o individuo-corpo
negro. Justificavel porque, enquanto juventudes se encontram num momento bio-psico de
compreensdo de seus corpos, 0 que se intensifica para as juventudes negras que crescem

expostas a questionamentos sobre a beleza do seu cabelo crespo e da cor da sua pele.

Sem duvida, a estética foi o start para o reconhecimento de si enquanto negro e negra.
O passo seguinte para a subjetivacdo dos jovens negros passou, segundo eles, pelo
conhecimento de suas origens historicas, pela ligacdo com sua ancestralidade e pela
identificacdo com a representatividade de homens e mulheres negras inspiradores por suas
histdrias de vida, por suas liderangas nas lutas contra o racismo, por suas marcas de genialidade,

por suas contribuicdes na Ciéncia, por seus martirios heroicos em torno da causa dos negros.

Isso foi Ihes conferindo um sentimento de aceitacdo que todos afirmaram ter alcancado
com as vivéncias no Empodera. Dai a sabedoria para agir, para se posicionar, para refutar e
argumentar em defesa do seu espaco, do seu lugar e da sua origem. O agrupamento entre iguais
— jovens negros e negras — deu aos jovens a no¢do de pertencimento racial que fortaleceu o que

eles passaram a chamar de familia. A conexao tribal.

N&o ha uma ordem e nem uma linearidade em que essas vivéncias foram se tornando

importantes para a subjetivacdo desses jovens negros e negras. Afinal as identidades sé&o
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diversas, inclusive no seu tempo de maturacdo. Tanto que o movimento de subjetivacdo
encontrou reveses, afastamentos, discordancias, assim como promoveu aproximagoes,

identificacOes. Partes da elaboragéo das identidades.

Sobre o Empodera, consideramos que a questiao: “Onde esta o aluno negro na sua sala
de aula?” um divisor de aguas na forma de se trabalhar as relagdes raciais nessa escola retinta.
Geograficamente, ela deslocou a centralidade de parte dos processos escolares para o aluno,
especificamente, para os alunos negros. Pedagogicamente, ela conferiu liberdade e autonomia
aos processos criativos dos jovens negros. Historicamente, ela provocou um choque de
decolonialidade nos modos de recepgéo da historia e cultura da Africa e dos afro-brasileiros

para alunos negros e ndo negros.

Do ponto de vista da subjetivacdo dos jovens negros, a questdo provocou na escola um
abalo naquilo que chamamos de geografia de beiradas na qual as identidades negras
sobreviviam pelos cantos, na invisibilidade ou desempenhando papeis previamente construidos.
No caso dos jovens negros e negras participantes da pesquisa, fica perceptivel que os fios da
trama do Empodera: na estética, no conhecimento/sabedoria e no protagonismo, provocaram

uma alteracdo nas rotas de seus percursos de subjetivacao.

Na confluéncia com a pds-modernidade as juventudes negras sdo desafiadas a se
manterem vivas. Em corda bamba equilibram suas identidades, seus sonhos, seus projetos e,
num confronto direto com seus campos de possibilidades, tentam dizer “ndo as suas cicatrizes”.
E 0 caso dos nossos jovens negros e negras que nos mostraram como, ao longo de suas
trajetdrias escolares, foram construindo as elaboracdes de si mesmos e se constituindo sujeitos.

Com eles conseguimos adentrar o processo de subjetivacdo nos quais foram desenhando
seus contornos e preenchendo suas formas. Permitiram-nos perceber dimensfes afetivas e
psicoldgicas de suas constituicdes pessoais, abriram-nos as portas para conhecermos suas
condicdes sociais, histdricas e culturais que se articulam e conferem um lugar particular as
vivéncias familiares e escolares. Confiaram-nos seus sonhos e projetos de vida. Tudo isso para
que, ao fecharem um ciclo, nos mostrassem como se tornam sujeitos jovens negros.

O que compreendemos, entdo, sobre o processo de subjetivacdo das juventudes
negras em trajetoria escolar?

Os jovens negros e negras tém sonhos, mas se alimentam de realidade. Se
perguntados sobre o que vdo ser quando crescerem, certamente haverd uma profusdo de

respostas, porque é impossivel para essa geracdo ter apenas um sonho. Seus projetos de vida,
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assim como de todas as juventudes, passam pelo ser feliz, estar bem consigo mesmo. Mas
esbarram, mais do que para 0s outros, em barreiras que os levam a escolhas, sem as vezes
chegarem perto da possibilidade de experimentar o sonho. Para esse grupo de jovens negros e
negras o sonho se manifestou como a continuidade dos estudos. Entrar numa faculdade, “de
preferéncia numa federal”. Para ter “o bom emprego, ter o carro na garagem”. Muitos entraram,
outros estdo no processo: adiou porque precisa trabalhar ou porque ainda ndo descobriu o
caminho a seguir.

Os jovens negros e negras elaboram uma imagem positiva de si, mas nao é sé
estética. N&o sdo so blacks, trancas e turbantes, mas direitos. Eles querem conhecer e valorizar
suas origens. Por isso eles se inspiram nos seus e querem inspirar 0s seus — representatividade.
Utilizam seus corpos para marcar posicdo. Mas sem aprisionamento, ora fruicdo, ora
posicionamento, ora pura estética mesmo. A negritude parece ser esse lugar identitario do
comunitario, do corpo, da ancestralidade. Continuam vivenciando o racismo estrutural, mas néo
se conformam a ele. Tém repertorio, conhecimento, sabedoria.

Os jovens negros e negras ndo se rendem a padrdes. Eles ndo querem ser algo fixo.
N&o querem mais ocupar o lugar que lhes seria historicamente reservado. A identidade negra
ndo é somente uma condicéo, ela é a chave para possibilidades de experimentacdo. Nao é mais
algo permanente, mas uma constante experiéncia de si e das possiveis reelaboracéo do si. Essa
identidade néo significa algo permanente. E como se mais cedo ou mais tarde topassem com o
que tu és e com o que podem tornar-se.

Essas identidades assumem um novo jogo. Como sementes se reinterpretam em
resisténcia e se ressignificam em (re)existéncia. Assumem personas que intercambiam
mascaras, enquanto se aproximam de si como pessoa. Ora sdo individuos, ora sdo atores sociais
que se tornam sujeitos possiveis no lampejo de uma existéncia. A pesquisa reforca a
necessidade do olhar para a subjetivacdo como processo, como experiéncia e como
possibilidade histdrica.

Para as juventudes negras implica fundamentalmente num reposicionamento de
sentidos sobre a negritude. Num primeiro momento e para 0s proximos, como sujeitos que se
aceitem e consigam se defender do que nefastamente foi construido - nada de novos martires e
herdis, apenas sujeitos herdis do cotidiano, heroinas de si mesmas, que se compreendem em
varias lutas - o racismo, a gordofobia, a heteronormatividade, 0 machismo. A pergunta, enfim,

ndo é quem sdo, mas que identidades vao dar conta de assumir e se tornar. Todas que puderem
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e que forem interessantes, encantadoras ou necessarias para eles mesmos. O bastdo esta com

eles... e eles sabem disso!...
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