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RESUMO

Esta proposta de investigacdo teve por objetivo perceber as praticas de letramento dos alunos
de terceiro ano do Ensino Fundamental com dificuldade de aprendizagem em leitura e escrita.
Foi utilizado para esse estudo a pesquisa qualitativa de carater etnografico. O termo
letramento surgiu no Brasil em meados dos anos 80 e de 14 pra ca vem sendo discutido o seu
real significado. Um individuo pode ndo saber ler e escrever, mas de certa forma pode ser
letrado, pois vive em meio a leitura e a escrita. Os estudos tedricos desse trabalho foram
baseados nas obras de Mary kato (1994), que foi a pessoa que fez o uso pela primeira vez do
termo letramento em portugués, Leda Verdiani Tfouni (1995 e 2010), Angela Kleiman (1995)
e Magda Soares (1987, 1996, 2004, 2010 e 2016). A presente pesquisa contou com a
participagdo de familiares de criancas com dificuldade de aprendizagem de uma escola
publica no entorno de Brasilia, os relatos das criancas com o objetivo de dizer as dificuldades
encontradas no processo de alfabetizacdo, e a participacdo dos professores relatando quais as
dificuldades que encontram e consideram dificeis de serem enfrentadas no ensino da
alfabetizacdo. O processo de coleta de dados se deu através de entrevistas semiestruturada,
com as criancas, familias e professores. Os encontros foram gravados e feito registros em um
caderno de campo. As casas pesquisadas foram fotografadas no intuito de mostrar o
distanciamento entre a escola e a comunidade pesquisada. Durante as entrevistas com as
familias foram realizadas a observacdo participante. A pesquisa nos revelou uma realidade de
distanciamento entre a escola e a realidade vivida pelas criangas fora dela, o que dificulta o
processo de ensino aprendizagem. Os estudos também nos mostram que falta sintonia entre as
acOes pedagagicas e a realidade vivida pelas comunidade locais. As praticas trabalhadas nas
escolas, precisam ter significado para os sujeitos em suas vivéncias e praticas cotidianas. As
entrevistas com familias, alunos e professores nos possibilitaram perceber que a préatica de
alfabetizacdo ainda esta enraizada nos métodos tradicionais e que muitos professores ndo se
apropriaram do conceito do termo “letramento”.

Palavras-chave: Letramento. Alfabetizacdo. Dificuldade de aprendizagem. Familia.



ABSTRACT

The purpose of this research proposal was to understand the literacy practices of third year
elementary school students with learning difficulties in reading and writing. Qualitative
ethnographic research was used for this study. The term literacy emerged in Brazil in the mid-
1980s and since then its real meaning has been discussed. An individual may not know how
to read and write, but in a way he can be literate, as he lives in the midst of reading and
writing. The theoretical studies of this work were based on the works of Mary kato (1994),
who was the first person to use the term literacy in Portuguese, Leda Verdiani Tfouni (1995
and 2010), Angela Kleiman (1995) and Magda Soares (1987, 1996, 2004, 2010 and 2016).
This research relied on the participation of family members of children with learning
difficulties in a public school in the vicinity of Brasilia, the children's reports with the
objective of telling the difficulties encountered in the literacy process, and the participation of
teachers reporting what the difficulties were that they find and consider difficult to be faced in
teaching literacy. The data collection process took place through semi-structured interviews,
with children, families and teachers. The meetings were recorded and recorded in a field
notebook. The researched houses were photographed in order to show the distance between
the school and the researched community. During the interviews with the families, participant
observation was carried out. The research revealed a reality of distance between the school
and the reality experienced by children outside it, which makes the teaching-learning process
difficult. Studies also show that there is a lack of harmony between pedagogical actions and
the reality experienced by local communities. The practices worked in schools, need to have
meaning for the subjects in their daily experiences and practices. The interviews with
families, students and teachers made it possible for us to realize that the practice of literacy is
still rooted in traditional methods and that many teachers have not appropriated the concept of
the term “literacy”.

Keywords: Literacy. Literacy. Learning difficulties. Family.
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13

INTRODUCAO

O Orientador Educacional é um dos membros da equipe gestora ao lado do diretor e
do coordenador pedagogico. Ele € um dos responsaveis pelo desenvolvimento pessoal de cada
aluno, dando suporte a sua formacdo como cidaddo. A Orientacdo Educacional teve origem
aproximadamente em 1930 nos EUA e, no Brasil, mostrou-se valida na ordenacdo da
sociedade na década de 1940 e incluia a ajuda aos adolescentes em suas escolhas
profissionais. A primeira mencéo aos cargos de Orientador nas escolas estaduais se deu pelo
decreto 17.698 de 1947 referentes as escolas técnicas e industriais. Em 1958, o MEC
regulamentou provisoriamente o exercicio da funcéo e o registro de Orientador Educacional,
pela Portaria n. 105, de marco de 1958, tendo ela permanecido provisoria até 1961, quando a
LDB 4.024 veio regulamentar a formagdo do Orientador Educacional. A LDB?! que veio a
sequir, a 5.692/71, diz, no artigo 10: "serd instituida obrigatoriamente a Orientacdo
Educacional, incluindo aconselhamento vocacional em cooperagdo com os professores, a
familia e a comunidade™.

Em meu trabalho como Orientadora Educacional participo da elaboracdo do plano de
acdo anual da escola, neste contexto sdo realizadas reunides e encontros pedagogicos no inicio
do ano letivo a fim de discutir os projetos que poderdo ser desenvolvidos no decorrer do ano.
Discutimos ainda o plano anual especifico do Orientador Educacional, suas a¢Ges e como
serdo desenvolvidas as tarefas em concordancia com os demais educadores. Para além dessas,
ainda sdo realizadas atividades de acompanhamento de criancas com dificuldade de
aprendizagem em diversos contextos: escolar e familiares. Vale lembrar que os alunos
assistidos pelo Orientador Educacional sdo alunos que apresentam problemas de
aprendizagem e/ou de comportamento em sala de aula, mas que ndo possuem laudos.

Quanto ao acompanhamento dos alunos, na pratica acontece da seguinte forma, o
professor regente me encaminha o aluno através de uma ficha especifica, falando como é o
aluno em sala e onde se concentram as dificuldades que, na maioria das vezes, estdo na leitura
e escrita; Essas dificuldades de leitura sdo bem visiveis, pois, ndo reconhecem sequer as

letras. Por exemplo: Uns fazem garatujas, outros copiam a letra, a palavra e até a frase, poréem

1 LDB disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
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ndo reconhecem o que estdo escrevendo; outros reconhecem letras porém ndo conseguem
escrevé-las, também ha aquelas que decodificam a frase, porém nao interpretam.

Ap0Os esse encaminhamento, é feito um trabalho de acompanhamento também com a
familia, e com o professor para podermos compreender o que esta causando a dificuldade na
aprendizagem do aluno. O objetivo da conversa com os pais é identificar em qual contexto
esse aluno vive, como sdo feitas as atividades de casa, se € junto com 0s pais, ou se 0 aluno
faz s6 e como € a rotina na casa da crianca. Normalmente as dificuldades, mais encontradas
em relacdo as familias, sdo que os pais trabalham fora, nunca podem ajudar os filhos, também
filhos com pais separados, ou até pais que ndo foram alfabetizados entre outros. Durante esse
processo, 0 aluno é sempre observado e acompanhado para sabermos se esta evoluindo ou
ndo. O Orientador Educacional também é uma ponte entre a escola e a familia, a comunidade,
entendendo a realidade e trazendo o dialogo para dentro da escola.

Alguns desses alunos que sdo encaminhados pela primeira vez ao SOE, apresentam
diversas situacdes problemas que de alguma forma comprometem o aprendizado dessas
criancas. Temos criancas que falam que a mae trabalha o dia todo e o pai € alcoolatra, passa o
dia no bar, assim como temos outras que contam que o pai chega de madrugada bébado em
casa e bate na mée e os filhos acordam assustados gritando e até agridem as criancas. Ha
também criancas que reclamam que em casa ndo tém o que comer. Lembro-me de um caso de
um aluno que disse que ndo aguentava mais comer so cuscuz no café da manha, almoco e
jantar porque a mée foi tratar de saude em outro estado e o pai ganhava muito pouco, s6 dava
pra pagar o aluguel e até a luz j& havia sido cortada. Outro caso dificil foi de um aluno cuja
mde estava em um barraco invadido, sem &gua e sem luz, desempregada e com cinco filhos
pra cuidar. A mae vendia salgados e todos os dias tirava um salgado para cada filho jantar,
sempre recomendando a eles que lanchassem bem na escola. Tais criangas acabam
apresentando dificuldades de aprendizagem e comportamentos alterados que se refletem no
desenvolvimento de seus estudos.

Diante dessa realidade e, a partir das leituras sobre alfabetizacdo e letramento,
entendo que a familia é imprescindivel para o desenvolvimento do letramento dos individuos,
pois é ela que oferece as primeiras formas de dialogo e orienta quanto aos mecanismos
necessarios para que seus membros possam se relacionar entre si e 0 mundo.

Ao discutir o processo de aquisicdo da escrita pela crianga, Lemos (1994), nos aponta

dois fatores fundamentais para esclarecer o papel da familia e do contexto social no
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letramento das criancas: a presenca de materiais escritos para serem manipulados pelas
criancas e as diferentes praticas discursivas orais que mediam as relacdes entre os individuos
e de cada individuo com o mundo. Isso nos faz entender que o letramento vai muito além de
aprender a “ler e escrever”.

Por muito tempo no Brasil, entendia-se que alfabetizar seria ensinar a ler e escrever,
ou seja, decodificar as palavras, porém sem, necessariamente, entender o que se estava
realmente lendo. A partir da década de 1980 do século XX, a esse conceito de alfabetizacao,
foi acrescentado o termo letramento que significa se apropriar das préaticas de leitura e escrita.

Soares (19982 p. 47) explica a diferenca entre alfabetizacéo e letramento:

Alfabetizar e letrar sdo duas agBes distintas, mas sdo inseparaveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das

praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado.

A Alfabetizacdo € considerada como o ensino das habilidades de “codificagdo” e
“decodificagdo” da escrita, em meio a métodos muito conhecidos entre os professores como
sintéticos ou analiticos. O ensino da leitura e escrita nesse modelo se da, priorizando-se a
memorizacado de silabas, palavras ou frases soltas sem significado para a crianga.

Em mais de 500 anos no Brasil, s6 se usou a palavra alfabetizagdo, como sendo a
palavra chave para se aprender a ler e escrever. Em meados dos anos 1980, no século XX,
surgiu a palavra letramento que vem sendo discutida para esclarecer o real significado dessa
palavra. Soares (1998) discute a palavra letramento sob varios pontos de vista, neste trabalho
vamos focar principalmente no ponto de vista educacional e pedagdgico que entende o termo
como habilidades de leitura e escrita de criangas, jovens e adultos, em préaticas sociais que
envolvem a lingua escrita.

O termo “letramento”, surgiu Nos campos da Linguistica Aplicada e da Educacéo em
obras da escritora Mary kato (1994), que foi a pessoa que fez o uso pela primeira vez em
portugués, sequida por Leda Verdiani Tfouni (1995 e 2010), Angela Kleiman (1995) e Magda
Soares (1987, 1996, 2004, 2010 e 2016). Apesar de ter surgido no campo educacional, esse
termo e as praticas que ele deve acarretar, ainda nao foi totalmente incorporado por
professores em suas préticas de ensino da leitura e da escrita.

Sobre a articulagéo entre os dois conceitos Albuquerque (2007, p.16) esclarece que:

No Brasil, o termo letramento ndo substitui a palavra alfabetizacdo, mas aparece
associada a ela. Podemos falar, ainda nos dias de hoje, de um alto indice de
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analfabetos, mas ndo de “iletrados”, pois sabemos que um sujeito que ndo domina a
escrita alfabética, seja crianca, seja adulto, envolve-se em praticas de leitura e escrita
através da mediacdo de uma pessoa alfabetizada e, nessas praticas, desenvolve uma
série de conhecimentos sobre os géneros que circulam na sociedade.

Nessa perspectiva, o professor deve ter consciéncia que o aluno chega a escola com
praticas de letramento que sdo adquiridas no seu convivio social e que influenciardo sua
maneira de aprender, seus ritmos de aprendizagem, valorizando as experiéncias que trazem
consigo antes de chegar a escola. Desse modo, Soares (2010, p.61) salienta que:

Alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes, mas indissocidveis: embora se
diferenciam quanto as habilidades cognitivas que envolvem, e, consequentemente,

implicam formas diferentes de aprendizagem, sdo processos simultaneos e
interdependentes.

Por outro lado, as escolas ndo tém dado importancia as diferentes formas de
letramento que ha fora delas, as praticas de leitura que as criangas, jovens e adultos trazem
consigo e que deveriam ser consideradas na pratica escolar. Muitos professores comentam que
criancas chegam na escola sem saber de nada mas nao procuram conhecer a cultura em que as
criangas vivem, quais as praticas de letramento existentes nas familias e qual o acesso que
essas criangas tém a lingua escrita no meio social em que se inserem.

Em sua pesquisa Street (2010), discorre sobre essa situacdo, quando da um exemplo
de sua pesquisa etnografica realizada no Ird em 1970. Street observou que na vila onde
realizou sua pesquisa, as pessoas que ndo eram alfabetizadas, faziam suas atividades como
comercializar e até estudar o alcordo, evidenciando que havia muita escrita acontecendo fora
da escola. Chegando a escola da Vila, percebeu que professores ndo valorizavam essas
praticas, chamando os moradores de analfabetos. Com esse estudo Street evidencia as
diferentes praticas de leitura e escrita que nem sempre sdo valorizadas pela escola. Para ele
“selecionar s6 uma variedade de letramento pode ndo ter os efeitos que se espera” (STREET,
2010, p.37)

Trazendo para nossa realidade, tal estudo nos mostra que as criancas chegam a escola
com diferentes conhecimentos e isso vai ser fundamental para o sucesso ou fracasso dessas
criancas na escola.

Ancorada em tais estudos é que se justifica a realizacdo da presente pesquisa que tem

como foco central problematizar: quais as praticas de letramento dos alunos, em diferentes



17

contextos sociais, do terceiro ano do Ensino Fundamental que sdo enviados para o servico de
Orientacdo Educacional com dificuldades de aprendizagem em Leitura e Escrita?

Com isso temos como objetivo geral: perceber as praticas de letramento dos alunos
do terceiro ano do Ensino Fundamental que s&o enviados para o Servico de Orientacdo
Educacional com dificuldade de aprendizagem em leitura e escrita.

Elencamos ainda como objetivos especificos:

1- Problematizar o contexto socio cultural desses alunos no que se refere a préatica
de letramento que tém fora da escola, na familia e nos grupos sociais que se
inserem.

2- Analisar as dificuldades que os préprios alunos relatam na escola no processo da
alfabetizacéo.

3- Compreender o que os professores consideram dificuldades na alfabetizacao.

Para conhecermos sobre trabalhos académicos que se articulam com a tematica da
presente investigacdo, foi realizada uma consulta na BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes), usando as palavras chaves: alfabetizacdo, praticas de letramento,
dificuldades de aprendizagem em alunos de 3° ano, foram encontradas 262 dissertagdes e
teses relacionadas ao tema. Optamos por fazer um recorte temporal entre 2010-2018 no
intuito de encontrar trabalhos mais atuais relacionados ao tema da pesquisa e assim foram
encontrados 143 trabalhos. Filtrando para trabalhos em programas de pds-graduacdo em

educacédo foram encontrados 89 trabalhos.

O que mostram os estudos sobre o tema

O passo seguinte foi identificar quais desses trabalhos teriam interface com a
presente pesquisa, contribuindo na abordagem do tema: préticas de letramento de alunos com
dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita. Lidos 0s resumos, verificamos que quatro
dissertacbes discorrem sobre o tema alfabetizacdo, praticas de letramento e dificuldade de
aprendizagem, trazendo principalmente o conceito de letramento. Os demais ou ndo se
tratavam de pesquisa qualitativa, ndo tinham como sujeitos alunos do 3° ano ou nédo estavam

vinculados ao trabalho praticas de letramento.



Os quatro trabalhos estéo listados a seguir:

Quadro 1 — Trabalhos que apresentam interface com a pesquisa’

~ . ANO DE
NUMERACAO PALAVRAS CHAVE TITULO AUTOR (A) PUBLICACAO
Alfabetizacéo; Leitura e escrita no final do
Letramento; ciclo de alfabetizacdo: Uma Geysa Pa_lula 2015
Texto 1 . . - Castor  Silva
Leitura e escrita; interface com a proposta de F
o ~ . ontes
Pnaic e intervencdo. letramento do Pnaic
Texto 2 A!fabeuzagao; . processo de aprendizado da Halide de 2015
Lingua Materna; Ii . Quadros Ohde
. ingua materna — perspectiva
Aprendizagem. Lo
bibliogréafica
Modelo auténomo e
ideolégico de | Usos sociais da escrita na
letramento; familia e na escola: Um estudo | Michelle
Texto 3 Praticas e eventos de | sobre praticas e eventos de | Donizeth 2011
letramento; letramento em uma comunidade | Euzébio
Comunidades de | escolar em Florianopolis-SC
praticas.
Educacdo Especial;
Letramento; As préaticas de letramento da | Patricia de
Dificuldade de | familia e as dificuldades de | Oliveira 2011
Texto 4 . . . . .
aprendizagem,; aprendizagem: Perspectivas
Familia; para o debate

Leitura e escrita.

Os estudos de Fontes (2015) tém como objetivo analisar o desenvolvimento de
alunos do ciclo final da alfabetizacéo nas areas de leitura e escrita, mediante aplicacdo de uma
proposta didatica, orientada pelo material do PNAIC. A pesquisa foi de natureza investigativa
e quanti-qualitativa, com carater descritivo e intervencionista. Esta pesquisa apontou como
resultados, 0 avancgo dos alunos em relagdo aos conhecimentos em leitura e escrita, visto que
foi possivel verificar esse desenvolvimento através dos numeros e das informagdes contidas

nas fichas e também andlise e consideracbes de materiais produzidos pelos alunos

pesquisados.

(Fonte: Pesquisadora, 2019)

2 Trabalhos disponiveis em: http://bdtd.ibict.br/vufind/
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Fontes (2015) concluiu a sua pesquisa demonstrando que é possivel alfabetizar
letrando mediante a proposta interventiva orientada pelo pacto. A pesquisa de Fontes (2015),
contribui para a construcdo do presente trabalho a medida que discute concepgdes de
alfabetizacéo e letramento.

Ohde (2015), tem como objetivo geral identificar nas teses as bases tedricas que
subjazem as concepgOes de letramento e, como objetivo especifico, verificar se elas trazem
analises que vao além da tendéncia de dicotomizar o processo de aprendizagem da lingua
materna em alfabetizacdo e letramento, a fim de verificar se hd avancos nas discussdes
académicas sobre o tema. Sua hipdtese era encontrar novas reflexdes e novos olhares indo
além da visdo dicotomizada da alfabetizacdo e do letramento. Sua dissertacdo se caracteriza
como meta-pesquisa com analise qualitativa e quantitativa. Os resultados apontam que o
conceito de letramento estd em processo de elaboracdo, sendo possivel visualizar que
estabelece uma relacdo entre letramento e alfabetizagdo, conferindo-se a alfabetizacdo ao
aprendizado do codigo linguistico e ao letramento o uso desse cddigo, e que para esses dois
aprendizados e usos ha a marcacéo de objetivos distintos.

A pesquisa de Ohde (2015), também tem grande importancia para a construcdo de
nossa pesquisa, visto discutir as abordagens tedricas do conceito de letramento, letramento
enquanto préticas sociais e modelos de letramento autbnomo e ideoldgico.

O estudo de Euzébio (2011) tem como objetivo geral reconhecer préaticas e eventos
de letramento vivenciados em uma escola publica e em familias da comunidade em que tal
escola se situa, por criancas inseridas em ambientacGes de baixos niveis de escolarizacéo e de
baixo poder econdémico, identificando divergéncias e convergéncias passiveis de depreensdo
no que diz respeito aos usos sociais da escrita nesses espagos, bem como identificando
implicacbes de aprendizagem implicitas nessa maior ou menor convergéncia. O estudo que
constitui a dissertacdo se caracteriza como pesquisa qualitativa de implicagdes etnograficas. A
pesquisa foi realizada por meio de observagbes, notas de campo, entrevistas e pesquisa
documental. Os resultados demonstrados pela pesquisadora apontam para falta de eventos de
letramentos significativos no cotidiano escolar e nas familias pesquisadas. Os resultados, no
entanto evidenciam que a divergéncia entre pratica de letramentos que caracteriza 0 ambiente
escolar e o espaco familiar, ndo parece ser o foco efetivo implicado na ndo ressignificacao das
representacles das criangas, sobre os usos da modalidade escrita da lingua na sociedade

contemporanea e sim a auséncia de escrita no ambiente escolar e nas proprias aulas dessas
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classes. Tal pesquisa apresenta interface com o presente estudo que também objetiva perceber
praticas de letramento de criancas com dificuldades de leitura e escrita de terceiro ano do
ensino fundamental. Nesse sentido acreditamos que foi estabelecido um dialogo entre este
estudo e a pesquisa.

A pesquisa de Oliveira (2011) discute as praticas de letramentos dos familiares de
criangas com dificuldade de aprendizagem e tem por objetivo compreender quais valores e
crencas poderiam estar subjacentes as suas praticas e aos eventos de letramentos que
proporcionam aos filhos. Sua pesquisa se caracteriza qualitativa com abordagem
etnometodoldgica. A pesquisa contou com familiares de criancas com dificuldade de
aprendizagem de uma escola publica em um pequeno municipio no interior de Sdo Paulo.
Para a coleta de dados foram organizadas 10 reunides, sendo 1 por semana, com duragédo
aproximada de 1h e 30 minutos. Os resultados alcancados pela pesquisadora apontaram que as
familias vem proporcionando aos seus filhos eventos de letramentos consoante com suas
necessidades e crencas e fazendo uso das tecnologias acessiveis da informacdo e da
comunicacdo, permitindo as criancas a insercdo num mundo letrado, porém de maneira
diferente das formas convencionais de leitura e escrita.

O estudo de Oliveira (2011) também se articula com o presente estudo vez que busca
conhecer como sdo as préaticas de letramentos das familias de criancas de escola publica com
dificuldade de aprendizagem na leitura e na escrita. Por outro lado a metodologia adotada na
pesquisa de Oliveira difere desta investigacdo vez que realizaremos uma abordagem de
carater etnografico buscando conhecer a realidade das praticas de letramento que permeiam o
cotidiano das familias das criancas sujeitos deste estudo.

A pesquisa bibliogréfica realizada nos auxiliou na analise e problematizagdo dos
dados construidos. O texto da dissertacdo esta organizado da seguinte forma: introducéo, que
aborda estudos que investigam as praticas de letramento dentro e fora da escola, em um
contexto sécio cultural em que se refere a pratica de leitura e escrita.

O capitulo 1: Fundamentos Tedricos discute alfabetizacdo e letramento, trazendo a
diferenca em alfabetizar e letrar e as dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita. O
capitulo também nos traz o conceito de modelo autbnomo e Ideoldgico na pratica educativa.

O capitulo 2: Percurso da pesquisa, trata do contexto em que a pesquisa €é
desenvolvida, e apresenta a metodologia utilizada para o trabalho de campo, na qual foram

incluidos todos os recursos utilizados para garantir a qualidade do trabalho da coleta de dados
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e sua posterior analise. Além disso, o capitulo apresenta a caracterizacdo de todos 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa.

O capitulo 3: se intitula Os sujeitos da pesquisa e contexto de letramento em que
se inserem. Esse capitulo serd dedicado a problematizacdo dos dados da pesquisa em que
destacaremos as praticas de letramento das familias. O capitulo apresenta também a interface
entre as praticas de letramento escolares e as observadas no seio das familias. Também serdo
apresentados os dizeres dos professores sobre as dificuldades dos alunos e as falas dos alunos

sobre como percebem a escola.
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CAPITULO |

Uma perspectiva discursiva sobre o alfabetizar e letrar

A Educacdo tem dois objetivos: educar as
habilidades e educar as sensibilidades. Uma sem a
outra ndo tem sentido.

(Rubem Alves)

O termo letramento surgiu em nosso ambiente educacional na década de 1980 e tem
motivado pesquisas e estudos que tratam de questfes atuais de alfabetizacéo e letramento. No
presente capitulo apresentamos os autores que nos dao os subsidios tedricos para compreender
e problematizar as praticas de letramento dos alunos de 3° do Ensino Fundamental em
diferentes contextos sociais, que apresentam dificuldades de aprendizagem em leitura e
escrita. Dentre eles destacamos: Soares (1987, 2004 e 2010), Street (2010 e 2014), Kleiman
(1995), Maténcio (1994), Terzi (2002).

1.1.  Alfabetizacdo e Letramento

A alfabetizacdo é o processo de aprendizagem onde se desenvolve a habilidade de ler
e escrever enquanto que o letramento se relaciona ao uso da leitura e da escrita nas praticas
sociais. Enquanto o sujeito alfabetizado sabe codificar e decodificar o sistema de escrita, 0
sujeito letrado vai além, sendo capaz de dominar a lingua no seu cotidiano, nos mais distintos
contextos. Uma pessoa letrada sabe usar a leitura e a escrita de acordo com as demandas
sociais. Um sujeito alfabetizado nédo significa necessariamente um individuo letrado. De
acordo com Tfouni, (1995, p.20), “enquanto a alfabetiza¢do corresponde a um processo de
apropriacdo da leitura e da escrita pela crianca, o letramento se caracteriza pelo
desenvolvimento social”, ou seja, a alfabetizacdo tem que levar em conta os aspectos sécio
historico da leitura e da escrita.

Segundo Soares (2016), a alfabetizacdo possui trés facetas de insercdo no mundo da
escrita que disputam a prioridade nos métodos de aprendizagem inicial da lingua escrita. Sdo
elas as facetas linguistica, interativa e sociocultural. A faceta linguistica se refere a
alfabetizacdo, ou seja, relaciona-se as competéncias necessarias para codificar e decodificar a
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escrita. A faceta interativa se relaciona a percepcdo da lingua escrita como veiculo de
interacdo entre as pessoas, de expressdo e compreensdo de mensagens, como por exemplo,
leitura de livros, cartas, bilhetes entre outros. A faceta sociocultural esta relacionada a eventos
sociais e culturais que envolvem a escrita. Essas duas Ultimas facetas sdo préaticas que se

relacionam ao letramento.

Conclui-se que concepgoes de aprendizagem da escrita diferenciam-se pela faceta do
processo que elegem como objeto da aprendizagem, conseqlientemente,
diferenciam-se as competéncias que cada concepg¢do estabelece como objetivos a
perseguir, ou seja: distinguem-se os métodos de alfabetizacdo — de forma mais
ampla, e talvez mais adequadamente, os métodos de orientacdo da aprendizagem
inicial da lingua escrita. (SOARES, 1996, p.28)

A faceta linguistica é a que sempre foi entendida como alfabetizacdo. Soares (1996)
enfatiza que essa faceta predomina nos métodos sintéticos e analiticos em que o objeto da
aprendizagem inicial da lingua escrita € o sistema alfabético-ortografico. As competéncias
visadas nessa faceta sdo a codificacéo e decodificacdo da escrita.

As facetas interativa e sociocultural correspondem ao que se tem denominado de
letramento. As competéncias dessas facetas estdo vinculadas a insercdo da crianga no mundo
da cultura do escrito.

A discussdo sobre as facetas que compreendem o processo de alfabetizacdo sé&o
relevantes para se entender o surgimento do termo letramento, ja que durante muito tempo o
termo alfabetizacdo foi suficiente para se designar o processo de insercdo dos sujeitos na
lingua escrita. Soares (2004) enfatiza que usamos essa palavra ha seculos e que novas
palavras aparecem quando novas ideias ou fendmenos surgem. A medida que um maior
numero de pessoas aprende a ler e escrever e que a sociedade vai se tornando mais centrada
na escrita, um novo fenbmeno se evidencia: as pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e
escrever, porém ndo se apropriam da pratica da leitura e da escrita. “N&o necessariamente
adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para desenvolver-se com as praticas
sociais da escrita: ndo leem livros, jornais, revistas, ndo sabem redigir um oficio, um
requerimento, uma declaragéo...” (SOARES, 2004, p.46).

Soares (2004) discorre que a partir das inquietacGes em torno da alfabetizacéo, pela
incompletude frente as demandas da sociedade no fim do século XX e do entendimento que,
ao sujeito ndo basta apenas ler e escrever, sendo necessario saber fazer uso destas praticas de

leitura e escrita nos contextos em que se insere. Surge a palavra letramento.
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O termo letramento foi usado pela primeira vez no Brasil no ano de 1986, no livro
escrito por Mary Kato “No mundo da escrita: Uma perspectiva psicolinguistica”, seguido por
Angela B. Kleiman e Magda Soares. Assim, Soares (2010, p.47), explica que “O letramento ¢
0 estado ou condicao de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita”. Soares (2010) discute a palavra letramento sobre varios pontos de
vista, neste trabalho vamos focar principalmente no ponto de vista educacional e pedagdgico
que entende o termo como habilidades de leitura e escrita de criangas, jovens e adultos, em
praticas sociais que envolvem a lingua escrita.

Tfouni (2010) considera que em uma sociedade como a nossa, focada na cultura
escrita, ou seja, uma sociedade grafocéntrica, ndo existem pessoas sem nenhum letramento,
pois, ainda que a pessoa ndo seja alfabetizada, no sentido de aquisi¢do do cddigo da escrita,
ela entende como Soares (2004), que o letramento ocorre antes mesmo do ingresso da crianga

na escola.

Proponho mostrar que o termo “iletrado” ndo pode ser usado como antitese de
“letrado”. Isto €, ndo existe, nas sociedades modernas, o letramento “grau zero”, que
equivaleria ao “iletramento”. Do ponto de vista do processo socio-histérico, 0 que
existe de fato nas sociedades industriais modernas sdo “graus de letramentos”, sem
que com isso se pressuponha sua inexisténcia. (TFOUNI, 2010, p.21)

O letramento pode ser entendido ainda por Kleiman (1995, p.19) como “um conjunto
de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos”. Desse modo, ela enfatiza a amplitude do
conceito de letramento enquanto pratica que se efetiva para além da sala de aula.

Ao fazer essa afirmacdo a autora aponta para a existéncia de dois modelos de
letramento: o ideoldgico e o autbnomo. As caracteristicas desses dois modelos sdo abordadas

no item seguinte.

1.2.  Modelo autbnomo e modelo ideoldgico

Street (2010) define dois modelos de letramento o autdbnomo e o ideoldgico. O
autdbnomo considera a escrita independente do contexto em que se insere, valorizando a
escrita e aqueles que a detém como superiores na sociedade. As praticas de letramento
escolares, que concebem a escrita independente do contexto em que esta se realiza, se

ancoram no modelo Autdnomo de letramento. Nesta perspectiva, a lingua escrita é vista como
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autbnoma e s6 pode ser aprendida por um processo Unico, no qual o uso da escrita s6 €
legitimo se atrelado ao padrdo da cultura dominante. Essa concepcgao pressupde que ha apenas
uma maneira de o letramento ser desenvolvido.

A esse modelo autdnomo, Street (2014) contrapde o modelo ideoldgico que afirma
que as praticas de letramento, sdo social e culturalmente determinadas, e, como tal, 0s
significados especificos que a escrita assume para um grupo social dependem dos contextos e
instituicdes em que foi adquirida.

O modelo ideoldgico, que considera as praticas de escrita vinculadas aos contextos
em que se inserem, admite a pluralidade das préticas letradas, valorizando o seu significado
cultural e o contexto de producéo.

Nesse sentido Street (2014, p.466) defende o trabalho no modelo “ideoldgico” do
letramento: “Prefiro trabalhar com base no que chamo de modelo “ideoldgico” de letramento,
o0 qual reconhece uma multiplicidade de letramentos, que o significado e o0s usos das praticas
de letramento estdo relacionados com contextos culturais especificos.”

Em sua pesquisa, Street (2010) discorre sobre essa situacdo, quando da um exemplo
de sua pesquisa etnografica realizada no Ird em 1970. Street ndo foi |& especificamente para
estudar letramento e sim imigracdo, mas por conta de sua formacgéo, logo observou que as
pessoas nos pequenos Vilarejos estavam praticando muito letramento. SO nesse vilarejo Street
observou trés diferentes conjuntos de préaticas de letramentos em uma vila caracterizada por
professores, universitarios e até por pessoas da Organizacdo das Nacdes Unidas, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) como espaco vazio de conhecimento e de ndo letrados. Entretanto, ele
observou nas praticas comerciais, que os fazendeiros escreviam seus nomes nas caixas de
macas e vendiam para um intermediario que mandava para a cidade onde era vendido e feito
um cheque para Mohamed, que também fazia um cheque para o intermediario, que ia ao
banco na vila e pegava 0 seu dinheiro, Street observou que havia muito letramento
acontecendo ali no comércio. Em outra situacdo, muitas pessoas com quem ele conversava
gostavam de discutir e conversar sobre as historias do Alcordo, principalmente por Street ser
estrangeiro. Portanto, mais letramento acontecia. Apesar dessas constatacfes, professores de
outras cidades que davam aulas na escola da vila, achavam aquelas pessoas sem
conhecimentos, iletradas e analfabetas.

Em seus estudos, Street percebe trés diferentes conjuntos de préaticas de letramento:

comerciais, do Alcoréo e os escolares, naquela pequena vila considerada como espago vazio e
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de ndo letrados. Diante do estudo, Street mostra que nem sempre as praticas de letramento da

escola valorizam as préticas de letramento sociais que ha fora da escola.

As pessoas podem estar envolvidas em uma forma e ndo na outra, suas identidades
podem ser diferentes, suas habilidades podem ser diferentes, seus envolvimentos em
relacdes sociais podem ser diferentes. Por isso, selecionar s6 uma variedade de
letramento pode ndo ter os efeitos que se espera. Refiro-me a esse modelo como um
modelo ideolégico; ndo s6 um modelo cultural, embora seja isso, mas ideol6gico
porque ha poder nessas ideias. (STREET, 2014, p. 37)

Também Kleiman (1995) coloca em evidéncia o distanciamento das praticas de
letramento que ocorrem dentro e fora da escola. Ela salienta que a escola é uma das
instituicdes responsaveis por colocar o aprendiz em momentos onde ocorra a préatica de
letramento, portanto, cabe a ela criar condi¢bes de uso real da leitura e da escrita para, com
essa acdo, desenvolver alunos capazes de se comunicar nas diferentes esferas da sociedade de

acordo com suas necessidades.

O fendmeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das
agéncias de Letramento, preocupa-se ndo como letramento pratica social, mas com
apenas o tipo de préatica de letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisicao de
cddigos (alfabético, numérico) processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promoc¢do ha escola. Ja outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho,
mostram orientagdes de letramento muito diferentes. (KLEIMAN, 1995, p.20)

Sobre as préticas de letramento dentro e fora da escola, Maténcio (1994) discorre em
sua pesquisa sobre duas alunas de diferentes comunidades, idade, experiéncias de trabalho,
vida escolar e conhecimento de leitura e escrita.

As duas alunas haviam voltado para a escola por motivos diferentes. Clara com vinte
e um anos disse gque estava voltando para obter o diploma para melhoras profissionais e Isa,
depois de vinte anos afastada da escola, disse que voltou para melhorar seus conhecimentos.

Clara comecou a escrever a partir de 13 anos de idade, em sua familia houve
incentivo para que praticasse a leitura desde pequena, pois seu pai lia muito. Sempre
trabalhou na &rea administrativa o que a levou a aprofundar seus conhecimentos no modelo de
escrita administrativa. Isa teve a escrita presente por meio da préatica de seus familiares de
lerem a Biblia diariamente, procurando sempre entender e explicar as passagens biblicas,

além de produzirem hinos religiosos e se comunicarem por cartas.
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Durante a pesquisa foram feitos analise da leitura, compreenséo e producédo de textos
dessas duas alunas. Foi possivel observar que Clara tinha menos problemas com as
convencOes da escrita, porém interage pouco com o produtor e o receptor de textos. Ela faz
uma leitura mais linear, proximo a concepcao de leitura desenvolvida pela escola. Por outro
lado, Isa, que tem problemas no uso das convencdes da escrita como ortografia, acentuacéo,
pontuacdo, concordancia e paragrafacdo, tem o que dizer sobre os textos que 1é. No caso de
Clara, sua leitura e escrita estdo dentro de uma pratica de leitura e escrita que a escola
tradicional costuma fortalecer e valorizar. Ja Isa, que tem estratégias de leituras diferentes
daquelas que a escola tradicional tem privilegiado, acaba entrando em conflito com a pratica
escolar, porque a escola ndo aproveita o conhecimento que essa aluna traz de fora da escola.

Com esse estudo, a autora enfatiza o fato de que, ao entrarem na escola, 0s alunos ja
trazem consigo uma bagagem de conhecimentos. Com certeza ja puderam visualizar muitas
coisas escritas como cartazes, placas, faixas, jornais, revistas, embalagens, produtos em
supermercados entre outros e provavelmente, entendem que a escrita tem algum significado,
embora ainda ndo a compreendam. Segundo Carvalho (2002), conforme a classe social da
pessoa, as experiéncias com a leitura e a escrita podem variar. Em certas familias, a leitura e a
escrita fazem parte da vida cotidiana, em outras, de baixa escolaridade, os habitos de leitura e
de escrita sdo raros ou mesmo inexistentes, seja porque as pessoas ndo aprenderam a ler ou as
vezes sd0 pessoas que suas condi¢bes de vida e de trabalho ndo exigem o uso da lingua
escrita. As motivagdes das pessoas sdo diferentes e a escola se engana quando supde que a
leitura e a escrita tém o mesmo sentido para todos. “Mas a vida esta dentro e fora da escola! E
frequentemente o aprendizado do aluno fora dos limites da instituicdo escolar lhe é muito
mais motivador, pois a linguagem da escola nem sempre ¢ a do aluno”. (MATENCIO, 1994,
p.15).

Outro estudo que evidencia as diferencas nas praticas de letramento fora e dentro da
escola é o de Terzi (2002). Ela mostra que 0s grupos sociais tém préaticas de base cultural que
ddo origem a habilidades especificas em suas criangas, porém sé algumas dessas habilidades
culturalmente determinadas, desenvolvidas no lar, sdo valorizadas pelas escolas, que sdo
aquelas encontradas nas familias de poder aquisitivo maior:

As bem sucedidas sdo as que atendem as expectativas da escola e que, portanto,

tiveram uma orientacdo de letramento compativel com a orientacdo escolar. As
malsucedidas passam a formar o grupo de risco. O letramento que tiveram é
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ignorado e elas sdo colocadas em programas que visam reencaminha-las para o
letramento académico desejado pela escola. (TERZI, 2002, p. 44)

Em sua pesquisa Terzi (2002), afirma que toda crianca chega a escola com um
conhecimento de escrita que varia de crianga para crianga, pois depende do letramento
oferecido pela familia e pela comunidade em que vivem. Ela pesquisou trés criangas em
diferentes contextos de letramentos fora e dentro da escola. “Para as criangas da pesquisa, ler
se resumia a decodificar os simbolos graficos da escrita em sons, sem qualquer preocupacao
com o sentido do que estava sendo lido.” (TERZI, 2002, p.60). Tal préatica € criticada por

Carvalho quando esta lembra que:

Antes mesmo de ensinar a decodificar as letras e sons, é preciso mostrar aos alunos,
0 que se ganha, o que se aprende com a leitura: mas isso s6 sera possivel por meio
de atividades que fagam sentido, que visem a compreensdo de leitura desde as etapas
iniciais da alfabetizacdo. (CARVALHO, 2002, p. 11)

Os dados dessa pesquisa mostraram que tais criangas tinham pouco acesso a escrita e
nenhuma participacdo em eventos de letramento. Terzi (2002), concluiu também que a
comunidade em que realizou sua pesquisa tinha poucos eventos de letramento e atribuia pouca
importancia a educacdo formal. Para as familias pesquisadas o fracasso escolar € culpa do
aluno e essa ideia é passada para as criancas que a internalizam e ja chegam inseguras na

escola quanto as suas possibilidades de sucesso académico.

A relacdo da comunidade com a escrita, o grau de letramento das criangas, assim
como todo o saber anteriormente adquirido por elas séo ignorados pela escola. Esta
parte do principio de que a crianca nada sabe e que cabe apenas a escola decidir
sobre o ensino. Consequientemente, ela ndo propicia as criancas condicdes para a
continuidade de seu desenvolvimento; ao contrario, imp&e uma ruptura no processo.
(TERZI, 2002, p.148).

Durante a pesquisa foi observada também a pratica dos professores, nas aulas que
envolviam trabalho com textos e leituras. No ensino de leitura e producéo de textos era dada
énfase na decodificacdo de palavras que se concretizavam em exercicios mecanicos sobre o
texto, ndo envolvendo a busca do significado do mesmo. “Rompe-se, entdo, 0 processo de
desenvolvimento tanto da expressdo oral das criancas como da leitura, uma vez que ndo lhes é

permitido estabelecer relagdes entre a linguagem oral e a escrita.” (TERZI, 2002, p. 148).
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Esses estudos, também contribuem para compreendermos o que os professores
consideram problemas na pratica de alfabetizar e analisar as dificuldades relatadas pelos
alunos sujeitos da pesquisa, no processo de alfabetizacéo.

No proximo item passamos a discutir o que tem sido colocado sobre dificuldades de

aprendizagem.

1.3. Dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita

Soares (2010, p. 12), ao problematizar as dificuldades de aprendizagem dos alunos,
afirma “que as desigualdades sociais é que seriam responsaveis pelas diferencas de
rendimentos dos alunos na escola”. Nesse sentido, as condigdes de vida de criangas das
classes populares e a forma de socializacdo nesse contexto, ndo favorecem o desenvolvimento
e assim as desigualdades seriam responsaveis pelas dificuldades de aprendizagem.

Deste modo, nesse trabalno ndo estaremos problematizando dificuldades de
aprendizagem relacionadas a patologias. Estaremos discutindo, na perspectiva de Soares e
Carvalho, criancas que saem da primeira fase do Ensino Fundamental com dificuldades tanto
com a técnica da leitura e escrita quanto com a compreensdo e producéo de textos.

Os estudos e pesquisas sobre as dificuldades de aprendizagem surgiram e
desenvolveram-se nos Estados Unidos na década 1970. Foram denominados inicialmente de
ideologia da deficiéncia cultural, posteriormente, na década de setenta se estendeu para outros
paises entre eles o Brasil. Soares (1987) discorre que quando essa ideologia da deficiéncia
cultural chegou ao Brasil na década de setenta, ja era criticada severamente nos Estados
Unidos. Os partidarios da teoria da deficiéncia cultural afirmam que criancas das camadas
populares, apresentam um déficit linguistico, resultado do contexto cultural em que vivem,
surgindo dai o que se chamou de déficit cognitivo, que era considerado o principal
responsavel pelas dificuldades de aprendizagem dessa crianca na escola.

Bernstein apud Soares (1987), levando em consideracdo essa deficiéncia ofereceu
aos partidarios da teoria da deficiéncia linguistica, um programa de ‘“educagdo
compensatéria”, uma maneira de oferecer as criangas das camadas populares 0s
conhecimentos que as outras criangas das classes favorecidas ja traziam naturalmente para a

escola. Esse programa também fracassou nos Estados Unidos h& mais de vinte anos, mas
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continuou sendo reproduzido no Brasil até o final do século passado e ainda € visto em

algumas instituicdes escolares. Segundo Soares (1987, p.33):

Um exemplo de medida de educagdo compensatoria voltada para alunos ja inseridos
no sistema de escolaridade formal é a separacdo que dele se faz, sobretudo nas
primeiras séries, em turmas “fortes”, “fracas”, “especiais” ... em geral, aqueles que
provém das camadas sociais mais desfavorecidas.

A educacdo compensatdria junto com a teoria da deficiéncia linguistica foi
desmistificada nas pesquisas de Labov, citado por Soares (1987, p. 43)

Pode-se dizer que ele desmistificou a l6gica que atribuia a “privacdo lingiiistica” as

dificuldades de aprendizagem, na escola, das minorias étnicas socialmente

desfavorecidas, dificuldades que, segundo ele, séo criadas pela propria escola e pela
sociedade em geral, ndo pelo dialeto ndo-padréo falado por essas minorias.

Labov apud Soares (1987) constatou que as criangas do gueto®, ao contrario do que
se pensava, usavam muito mais frases com sentido do que criangas das classes mais
favorecidas, pois s@o mais estimuladas verbalmente, ouvem uma linguagem mais estruturada
que as criancas de classe média e participam de uma cultura intensamente oral.

As pesquisas de Labov (1987) nos mostram as razfes pelas quais alunos das camadas
populares apresentam dificuldades de aprendizagem e em consequéncia o0 insucesso escolar,
porque as escolas e até professores ndo estdo preparadas para trabalharem com criangas
oriundas das camadas populares e sim para trabalhar com criancas que vém de familias com
melhores condicBes financeiras e que ja tém contato desde cedo com livros infantis,
historinhas entre outros materiais.

Nesta mesma direcdo, Carvalho enfatiza que séo varios os fatores responsaveis pelas
dificuldades de aprendizagem na alfabetizacdo, tanto dentro como fora da escola o que acaba

causando a repeténcia e a evasao escolar nos anos iniciais da alfabetiza¢do. Segundo ela:

As condicOes inadequadas de ensino, que estamos ainda longe de superar, mesmo
nas grandes cidades, sdo turmas numerosas, jornada escolar insuficiente, despreparo
dos professores, métodos inadequados ou mal aplicados, material didatico
desinteressante, falta de bibliotecas e salas de leitura etc. (CARVALHO, 2005, p.
15)

3 Gueto: Bairro de uma cidade onde vivem os membros de uma etnia ou outro grupo minoritario, frequentemente
devido a injungdes, pressdes ou circunstancias econdmicas ou sociais.
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Carvalho (2005) discorre que os fatores extraescolares sé@o sociais e decorrem da
pobreza das familias, ingresso com idade defasada na escola, falta de recursos financeiros
para comprar materiais didaticos, pais analfabetos ou com baixa escolaridade, pais ausente da
escola, familias iletradas, baixa autoestima decorrente da pobreza, maus-tratos entre outros
que desafiam os professores em suas praticas cotidianas. Sobre essa situacdo Maténcio
(1994), cita a pesquisa de Heath.

Heath apud Maténcio (1994) nos mostra em seus estudos a realidade de diferentes
praticas de leituras das familias em trés comunidades norte-americana, evidenciando como
praticas de letramento familiares podem ser fundamentais para o sucesso ou para dificuldade
de aprendizagem das criangas na escola. Maintown, uma comunidade maioritéria, de brancos
e negros com formacdo superior; Roadville, uma comunidade de operarios brancos, com
escolarizacdo baixa e Trackton, uma comunidade de negros também com a escolarizagdo
baixa.

Na comunidade de Maintonwn, as criangas tém bastante acesso a leituras, aprendem
desde cedo que a escrita ndo é apenas uma transcricdo da fala, aprendem também a falar sobre
0 que leem e a relacionar o conteddo que € lido ao seu conhecimento de mundo. Na
comunidade de Roadville, existe 0 acesso a palavra escrita, porém ndo ha incentivo para que a
crianca relacione o que 1é ao seu conhecimento de mundo. Ja em Trackton, as criangas ndo
tém acesso a materiais especificos, como por exemplo livros literarios, com excecdo de
materiais que elas recebem na escola dominical e ndo ha interacdo no que tange a leitura entre
adultos e criancas, o que implica entre outros comportamentos nao haver contagédo de historias
na hora de dormir. O espaco em que as criangas sao convidadas a narrar histérias diz respeito
a acontecimentos a fatos de sua vida que ndo estdo relacionados a materiais impressos. Os
pais tém poucas leituras como jornais, calendarios e circulares.

Em seu estudo a autora mostra que o desempenho das criancas das trés comunidades
é bem diferente. O que a autora destaca é que quanto maior o nivel de escolaridade e o nivel
de conhecimento da familia em relacdo a escola maior serd o aproveitamento escolar da
crianca e, quanto menor o nivel de escolarizacdo menos valor terd seu conhecimento na escola
e isto sera determinante para o rendimento escolar das criancas. Heath em seus estudos mostra
como as praticas de letramento no contexto em que as criancas estdo inseridas sdo
determinantes para o desenvolvimento da leitura na escola. Maténcio (1994, p.33), ao

problematizar os resultados de tal investigagéo, ressalta que:



32

Os resultados desses estudos comprovam que 0 sucesso no desempenho escolar
deriva do valor socialmente atribuido as maneiras de se fazer e de se retirar sentido
da palavra escrita, aos usos das modalidades linguisticas em diferentes comunidades,
visto que na escola hd uma predominancia de modelo.

Nesses estudos, a autora mostra as implicagdes do letramento familiar no rendimento
escolar evidenciando que o desempenho das criancas nas trés comunidades é bem diferente.

Também Goulart (2012, p.70), problematiza que “As diferentes experiéncias de
leitura do mundo social as quais temos acesso desde pequenos, a comecar pela familia,
evidenciam muito sobre como nos relacionamos com a escrita e com o0 ato de ler, nos
diferentes espacgos sociais”. Goulart destaca em sua pesquisa que quanto mais diversificados
séo os eventos de leitura no cotidiano dos filhos, e mais ampla a circulagdo social, maiores
serdo as distincdes em relacdo as préaticas construidas pelas familias.

Nessa perspectiva, Euzébio (2011), pesquisa 0s usos sociais da escrita na familia e na
escola, com o objetivo de descrever as praticas e eventos de letramentos vivenciadas, tanto na
escola como em casa. A pesquisa foi feita com um grupo de seis criangas com idade entre
nove e dez anos, cursando quarto e quinto anos respectivamente, que residem em um bairro de
periferia. Também participaram da pesquisa um dos responsaveis por cada crianca e
funcionarios da escola, como secretaria, coordenadora, bibliotecaria e professores de Lingua
Portuguesa, Meteorologia e Geografia. Essas criangas sao residentes em um bairro de
vulnerabilidade social no municipio de Florian6polis-SC.

Nesse estudo Euzébio (2011) enfatiza que eventos de letramentos diversificados,
como materiais impressos no ambiente de convivio das criangas oportunizam para que
possam desenvolver seu letramento em experiéncias precoces, antes do processo de
escolarizacdo. Euzébio destaca ainda a importancia da familia junto com a escola nos usos

sociais da escrita,

O desenvolvimento do letramento ndo comeca assim que entramos no portdo da
escola; mas comega cedo na vida e é continuo. O desenvolvimento do letramento
ocorre nos contextos cotidianos da familia, comunidade e escola por meio de
experiéncias significativas e funcionais que requerem o uso do letramento em
configuracfes que sdo parte da vida cotidiana das criangas. Essas configura¢@es sdo,
em sua maioria, sociais, com adultos e criancas interagindo por meio de troca,
colaboragéo e mengéo. (EUZEBIO, 2011, p.69).

Os resultados da pesquisa da referida autora evidenciam que ha divergéncia entre

praticas de letramentos no espago escolar e familiar. Ela percebe a auséncia de escrita na
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ambientacdo escolar e nas aulas da classe pesquisada e a dificuldade dos docentes no que diz
respeito a efetiva apropriacdo dos letramentos dominantes.

Para Euzébio (2011), o ambiente escolar tem uma tendéncia a ndo possibilitar o
aprendizado da leitura a partir do processo cultural, que seria por meio das vivéncias em
contextos de sentidos e ndo apenas por meio da escolariza¢do formal. Criangas que aprendem
leitura por um processo cultural tendem a ter mais sucesso na escolarizacdo que as criangas
que aprendem pelo processo instrucional.

Tais estudos se articulam com a presente pesquisa a medida que debrugam seu olhar
para as praticas de letramento sociais em que alunos com dificuldades com a leitura e escrita
se inserem evidenciando que nem sempre elas se articulam e favorecem as préaticas de
letramento valorizadas pela escola. Além disso a pesquisa possibilitard compreendermos

como os alunos percebem as praticas de letramento valorizadas pela escola.
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CAPITULO I
Caminho percorrido na construcéo dos dados

Educagdo ndo transforma o mundo. Educagéo
muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo.
(Paulo Freire)

Neste capitulo apresentamos o percurso da pesquisa delineando os procedimentos
adotados na construcdo e analise dos dados, além de discutir a abordagem metodoldgica

adotada.

2.1. Pesquisa qualitativa — caracteristicas, abordagem etnografica

A pesquisa tem por objetivo geral perceber as praticas de letramento dos alunos do
terceiro ano do Ensino Fundamental que sdo enviados para o Servico de Orientagdo
Educacional com dificuldade de aprendizagem em leitura e escrita. Nossos objetivos
especificos visam problematizar o contexto sécio cultural desses alunos no que se refere as
praticas de leitura e escrita que tém fora da escola, na familia e nos grupos sociais que se
inserem. Além disso, analisar as dificuldades que os proprios alunos relatam na escola no
processo da alfabetizacdo e compreender o que os professores consideram dificuldades na
alfabetizacéo.

Utilizamos, para esse estudo a pesquisa qualitativa de carater etnografico que nos
permitiu debrucar sobre as préaticas de letramento dos alunos e familias colaboradores do
estudo. A intencdo é gerar os dados de forma flexivel e sensivel ao contexto social, ao invés
de produzir resultados estatisticos. Os estudos qualitativos de carater etnografico sao
construidos e reconstruidos a partir do trabalho de campo dentro do contexto da pesquisa.

Na presente pesquisa os dados foram estruturados em trés eixos* analiticos: Praticas
de letramentos dos alunos, praticas de letramento das familias e dizeres dos professores sobre
as dificuldades dos alunos.

Na pesquisa qualitativa o pesquisador deve fazer o exercicio de prever as categorias e
0 eixos analiticos que poderdo surgir nas falas dos participantes da pesquisa. “Nesse sentido, o

pesquisador devera ser o guia de tais reflexdes no sentido ndo de forcar as falas, mas de

4 Esses eixos serdo mais detalhados no capitulo 3, quando se realiza a anélise dos dados.
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ordena-las nestas categorias, criando um ambiente propicio para o compartilhamento de tais
experiéncias” (MARTINS, 2019, p.29).

Mynayo (1994, p.22) argumenta sobre a pesquisa qualitativa:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracées, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagGes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis.

A pesquisa qualitativa consiste em uma investigacdo que se constroi ao longo de seu
desenvolvimento. Esse tipo de pesquisa produz explicacbes sociais para aquilo que o
pesquisador deseja entender. Para Liidke ¢ André (1986, p.26) “A observagdo direta permite
também que o observador chegue mais perto da ‘perspectiva dos sujeitos’, um importante
alvo nas abordagens qualitativas”.

As autoras explicam que a pesquisa qualitativa consiste na escolha dos métodos,
enfatizando que a observacdo é o principal instrumento da investigacdo, pois a experiéncia
direta traz uma série de vantagens para compreensao e interpretacdo do fendmeno estudado.
Ainda sobre esse assunto Tura (2003, p.184) afirma que. “A observagdo ¢ a primeira forma de
aproximacdo do individuo com o mundo em que vive.” A observacdo é util para descobrir
aspectos novos de um problema e permite a coleta de dados em situagdes em que sdo
impossiveis outras formas de comunicago.

Minayo (1994, p.60) enfatiza a importancia da observagdo participante, pois se
realiza através do contato direto do pesquisador com o0s sujeitos da pesquisa, dando
oportunidade de obter informacGes dentro do contexto das pessoas pesquisadas. “A
importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma variedade de situacdes ou
fendmenos que ndo sdo obtidos por meios de perguntas, uma vez que observados diretamente
na propria realidade.” Nessa perspectiva Minayo (1992, p.70) define a observacgédo
participante como “...um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de
uma situacao social, com a finalidade de realizar uma investigacao cientifica.”

Minayo (1992, p.70) afirma:

A observacdo participante pode ser considerada parte essencial do trabalho de
campo na pesquisa qualitativa. Sua importancia é de tal ordem que alguns estudiosos
a consideram ndo apenas uma estratégia no conjunto da investigacdo das técnicas da

pesquisa, mas como um método que, em si mesmo, permite a compreensdo da
realidade.
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Ao lado da observagdo, a entrevista € um dos instrumentos basicos na coleta de
dados na perspectiva de pesquisa abordada por Liidke e André (1986). E uma das principais
técnicas de trabalho utilizada em quase todos os tipos de pesquisa nas ciéncias sociais. “... na
entrevista a relacdo que se cria € de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca
entre quem pergunta e quem responde” Liidke e André (1986, p.33). No proximo item vamos

falar sobre a entrevista e em seguida voltamos a falar da observagéo nesse processo.

2.1.1. Acentrevista e a Observacao

A entrevista € uma das principais técnicas de trabalho em quase todos os tipos de
pesquisa utilizados nas ciéncias sociais e desempenha importante papel ndo apenas nas
atividades cientificas como em muitas outras atividades humanas. Na perspectiva de Lidke e
André a entrevista, ao lado da observacéo, representa um dos instrumentos basicos para coleta
de dados. “Na entrevista a relagdo que se cria ¢ de interagdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde.” (LUDKE E ANDRE, 1986,
p.33).

Falando da grande vantagem da entrevista Liidke e André (1986, p.34) enfatizam que
ela permite a captacdo imediata e corrente da informacéo desejada.

Como se realiza cada vez de maneira exclusiva, seja com individuos ou com grupos,
a entrevista permite corre¢des, esclarecimentos, e adaptacdes que a tornam
sobremaneira eficaz na obtengdo das informagfes desejadas. Enquanto outros
instrumentos tém seu destino selado no momento em que saem das maos do

pesquisador que os elaborou, a entrevista ganha vida ao se iniciar o dialogo entre o
entrevistador e o entrevistado.

Zago (2003, p. 295) define a entrevista como parte integrante da construcéo
sociologica do objeto de estudo. “Essa constru¢do implica uma interdependéncia dos diversos
procedimentos associados ao processo de producdo dos dados, o que inclui sua
problematizagao inicial”. Para Minayo (1992, p. 64) a entrevista € o processo de trabalho mais
usado na pesquisa de campo e nada mais € que uma conversa a dois ou entre VAarios
interlocutores realizada por iniciativa de um entrevistador. “Ela tem o objetivo de construir
informacdes pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de
temas igualmente pertinentes com vistas a este objetivo.”

Minayo (1992) destaca a importadncia da entrevista semiestruturada, pois, na

combinacgéo de perguntas abertas e fechadas o pesquisador pode discorrer sobre o tema sem se
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prender a pergunta formulada. No mesmo sentido de Minayo (1992), Ludke e André (1986)
afirmam que a entrevista semi-estruturada se desenrola a partir de um esquema bésico, porém
nédo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptacdes. Para
elas, o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de pesquisa que se faz atualmente em
educacdo aproxima-se mais dos esquemas mais livres, menos estruturados.
Ha uma série de exigéncias e de cuidados requeridos por qualquer tipo de entrevista.
Em primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado. Esse respeito
envolve desde um local e horarios marcados e cumpridos de acordo com sua
conveniéncia até a perfeita garantia do sigilo e anonimato em relagéo ao informante,
se for o caso. Igualmente respeitado deve ser o universo proprio de quem fornecesse

as informagdes, as opinides, as impressdes, enfim, o material em que a pesquisa esta
interessada. (LUDKE E ANDRE, 1986, p.35)

Thiollente apud Lidke e André (1986), afirma que o entrevistador deve ter o cuidado
para ndo fazer o que se chama de “imposi¢do de uma problematica”. Porque muitas vezes
mesmo falando adequadamente o entrevistador introduz um questionamento que nada tem a
ver com seu universo de valores e preocupacdes. E a tendéncia do sujeito pesquisado em uma
situacdo dessas é apresentar respostas que confirmem as expectativas do entrevistador. Ele
defende que o entrevistador tem que desenvolver uma habilidade de ouvir atentamente e
estimular o fluxo natural de informacdes por quem estd sendo entrevistado, garantindo um
clima de confianca para que a pessoa se sinta a vontade de falar livremente. (LUDKE E
ANDRE, 1986) diz que é indispensavel que o entrevistador disponha de tempo, logo depois
de findar a entrevista, para preencher os claros deixados nas anotagdes, enquanto a memoria
ainda estad quente. Se deixar passar muito tempo, certamente sera traido por ela, perdendo
aspectos importantes da entrevista que lhe custou tanto esforco. Tura (2003, p.199) chama
atencdo para a importincia de gravar as entrevistas “E bom, se houver consentimento do
interlocutor, que essas entrevistas sejam gravadas para que ndo se percam aspectos
importantes do relato e da forma como os fatos foram enunciados.”

A escolha para anotac@es sera feita de acordo com cada entrevistador, pois, cada um
tem um estilo. Lidke e André deixam claro que de qualquer maneira quando o pesquisador
decide pela entrevista ele estd decidindo pela técnica mais dispendiosa. Quanto mais o
entrevistador estiver preparado em estudo teorico, sobre os informantes que ird abordar, maior

sera o proveito da entrevista.
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Tanto quanto a entrevista, a observacdo ocupa um lugar privilegiado nas novas
abordagens de pesquisa educacional. Usada como o principal método de
investigacdo ou associada a outras técnicas de coleta, a observacdo possibilita um
contexto pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado, o que
apresenta uma série de vantagens. (LUDKE E ANDRE, 1986, p.26)

Na presente pesquisa foram realizadas entrevistas com os professores, 0s pais e
alunos sujeitos da pesquisa. As entrevistas com os professores tiveram o intuito de discutir o
que eles entendem por alfabetizar e letrar e o que consideram dificuldades de aprendizagem.
Quanto as familias, as visitas e entrevistas foram feitas com intencdo de conhecer as praticas
de letramento que ocorrem no contexto em que o0s alunos se inserem e as entrevistas com as
criancas objetivaram discutir o modo como elas encaram a escola e as praticas de letramento
valorizadas pela escola.

No que se refere a observacdo, Lidke e André (1986) enfatizam que esta precisa
antes de tudo ser controlada e sistematizada para que se torne um instrumento valido de
investigacao cientifica. “Planejar a observagado significa determinar com antecedéncia ‘o qué’
e ‘como’ observar. A primeira tarefa, pois, no preparo das observacdes ¢ a delimitacdo do
objeto de estudo” (LUDKE E ANDRE, 1986, p.25). Relacionado & observacéo, Pfaff (2013,
p.264) diz que “Observar as pessoas em suas praticas sociais também implica relatar o
contetudo de suas interacdes. Dessa forma se deixa claro qual o foco da investigacdo e a
configuracao espaco e tempo para assim o pesquisador saber qual a melhor maneira de captar
as informac0es necessarias.

De acordo com Patton, conforme citado pelas autoras Lidke e André (1986, p.26),
para realizar as observagdes é preciso um preparo material, fisico, intelectual e psicolégico;

O observador precisa aprender a fazer registros descritivos, saber separar os detalhes
relevantes dos triviais, aprender a fazer anotacbes organizadas e utilizar métodos
rigorosos para validar suas observagdes. Além disso, precisa preparar-se

mentalmente para o trabalho, aprendendo a se concentrar durante a observagdo, o
que exige um treinamento dos sentidos para se centrar nos aspectos relevantes.

Sendo assim, o observador, como participante, pode ter acesso a variados tipos de
informacbes, até mesmo confidenciais, contudo tera que aceitar o controle do sujeito
pesquisado sobre o que serd ou ndo publicado na pesquisa. Para Marconi e Lakatos (2003,
p.194) a observacdo participante consiste na participacdo real do pesquisador com a
comunidade ou grupo pesquisado. “Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo
préximo quanto um membro do grupo que esta estudando e participa das atividades normais
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deste.” Os autores afirmam que o observador participante enfrenta dificuldades para manter o
objetivo da pesquisa pelo fato de exercer influéncia no grupo pesquisado. Essas influéncias
podem ser oriundas de ‘“antipatias ou simpatias pessoais e pelo choque do quadro de
referéncia entre observador e observado” (MARCONI E LAKATOS, 2003, p.194)

Segundo Bogdan e Biklen, citado pelas autoras Ludke e André (1986 p.30), o
conteudo das observacdes deve envolver uma parte descritiva e uma parte mais reflexiva. A
parte descritiva compreende um registro detalhado do que ocorre “no campo”. ESsas
descricOes sdo: descricdo do sujeito, reconstrucdo de dialogos, descricdo de locais, descricdo
de eventos especiais, descri¢cdo das atividades e até o comportamento do observador suas
atitudes, acGes e conversas com o0s participantes durante o estudo. A parte reflexiva seriam as
observacdes pessoais do pesquisador como suas especulagdes, sentimentos, problemas, ideias,
impressdes, pre-concepcdes, duvidas, incertezas, surpresas e decepgdes.

Ludke e André (1986) sugerem que as informacdes sejam sempre anotadas de
imediato para que nada importante seja esquecido. E interessante que ao iniciar cada registro
na observacdo, o pesquisador indique o dia, a hora, o local de observacédo e o seu periodo de
duracdo e sempre que possivel, deixar bem distinto, os termos visuais, as informacdes
essencialmente descritivas, as falas, as citacGes e as observacfes pessoais do pesquisador.
Outra observacdo que os autores fazem é mudar de pardgrafo a cada nova situacdo ou
personagem apresentada.

A observacao nesta pesquisa foi de grande importancia para percebermos se nas
casas havia materiais impressos como livros escolares e ndo escolares, gibis, calendarios,
livros de receitas, lista de telefones entre outros. Foi a partir dessas observagfes que
chegamos ao objetivo de perceber as praticas de letramentos que ocorrem no contexto em que
os alunos se inserem. Desse modo, a observacdo atenta possibilitou a percep¢do das

peculiaridades do fendmeno pesquisado.

2.2. Processo de coleta de dados

Para presente pesquisa foram utilizados como instrumento de coleta de dados
entrevistas e observacdes. Nas entrevistas com pais e alunos optamos por seguir roteiro

proposto por Rojo (2009) (ANEXO 10). As entrevistas foram feitas a partir de roteiros semi-
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estruturados em que 0s sujeitos tiveram também momentos livres para falar. Os momentos de
observac@es foram realizados a partir de um roteiro e registrados em diarios de campo.

Para o0 processo de selecdo de professores foi usado o critério: ser efetivo na
Secretaria de Educacdo e lotado em turma de terceiro ano das séries iniciais do ensino
fundamental. Foram selecionados dois professores. As entrevistas com os professores foram
realizadas com o intuito de se problematizar hd quanto tempo trabalhnam com alfabetizagdo
com turmas de terceiro ano de ensino fundamental; 0 que esses mesmos professores entendem
por alfabetizar e letrar. Procuramos compreender quais as maiores dificuldades encontradas
no processo de alfabetizagdo e nas praticas cotidianas assim como o que acham que poderia
ser feito para enfrentar as dificuldades encontradas no processo de ensino de leitura e escrita
da crianca. Buscamos entender quais as metodologias utilizadas para trabalhar com os alunos
que apresentam dificuldades na leitura e escrita estando ja no terceiro ano. Analisamos como
os professores véem a relagdo com o conhecimento que as criangas trazem consigo e 0
conhecimento cobrado na escola. Problematizamos qual a importancia do contato da crianca
com materiais de letramento fora do ambiente escolar antes de ingressar na escola e se 0
letramento que a crianca tem em sua vida fora da escola pode ou ndo influenciar em sua
alfabetizacéo e letramento escolar. Procuramos problematizar se criangas que nao tém contato
com materiais fora do ambiente escolar apresentam maiores dificuldades na aprendizagem de
leitura e escrita.

Com os quatro alunos selecionados, foram feitas entrevistas semi-estruturadas com
perguntas abertas para que os mesmos relatassem sobre as dificuldades encontradas para ler e
escrever e como percebem a escola. Buscamos identificar se as criangas tém acesso a livros
em casa, como sdo esses livros e como usam. Procuramos compreender como S&0 0S

aprendizados fora da escola e que aprendizados Sao esses.

2.3. Caracterizacéo dos sujeitos - Processo de sele¢éo dos sujeitos

A pesquisa foi realizada no municipio de Valparaiso de Goias®, cidade goiana que

fica localizada no entorno de Brasilia-DF®. A rede Municipal de Educacdo de Valparaiso

> Valparaiso de Goias: Municipio brasileiro do estado de Goias que faz divisa com Distrito Federal. Sua
populacdo segundo o Ibge em 2017 era de 159.500 habitantes.
® Brasilia-DF: https://pt.wikipedia.org/wiki/Bras%C3%ADlia
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possui 53 escolas que oferecem bercério, creche, Educacdo Infantil, primeira e segunda fase
do ensino fundamental.

Foram selecionadas duas escolas, uma de um bairro periférico e a outra mais no
centro da cidade, o critério para a escolha das escolas foi a disponibilidade de professor
efetivo lotado em turma de terceiro ano em zona central e periférica que aceitassem participar
da pesquisa.

As escolas foram nomeadas como: escola-1 que vai se referir a do bairro periférico e
a escola-2 que vai representar a escola de um bairro mais no centro da cidade. Optamos pelo
sigilo dos nomes das escolas para resguardar os profissionais que se dispuseram a participar
como sujeitos da pesquisa.

A escola-1 esta localizada em um bairro periférico, que fica a cerca de 4 km da parte
central da cidade. Atende de 90 a 100 alunos e assim como no ano de 2018 e em 2019,
continuou funcionando apenas no periodo matutino com a mesma quantidade de alunos, por
ndo ter estrutura para atender o vespertino, pois, as salas sdo bem pequenas e pouco arejadas o
que causa muito calor no periodo vespertino. A escola do bairro periférico € constituida por
cinco anos de escolarizacdo que vai do primeiro ao quinto ano da primeira fase do ensino
fundamental.

A estrutura fisica da escola-1 € antiga e precisa urgentemente de reforma é
constituida por 05 salas de aulas, 1 sala de informatica, 1 sala para AEE e SOE juntos, 1 sala
de professores, 1 cozinha, 1 sala grande repartida com divisérias para secretaria e sala de
direcdo, 6 banheiros sendo 2 para funcionarios e 4 para os alunos. Vale ressaltar que a sala de
informatica serve mais para depoésito de livros e ndo tem biblioteca, patio e nem quadra de
esporte na escola.

A escola-2 esta localizada a mais ou menos 2 km do centro da cidade e conta com
cerca de 350 alunos e funciona nos dois periodos com turmas que vao do primeiro ao quinto
ano da primeira fase do Ensino Fundamental e do sexto ao nono ano da segunda fase do
Ensino Fundamental.

A estrutura fisica da escola-2 precisa de uma reforma em uma parte e a reconstrucao
da outra parte. Um lado da escola tem 3 salas de aula grandes e bem arejadas,1 sala da
direcdo, 2 banheiros para funcionarios, 5 banheiros para meninas e 5 banheiros para meninos,
1 cozinha com dispensa e um patio no piso grosso e descoberto. O outro lado era um barraco

que foi aproveitado para fazer 3 salas de aulas, 1 sala de AEE e SOE, 1 sala de professores, 1
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sala de estudos para os alunos e 1 secretaria, vale lembrar que esse lado da escola, é um
barraco muito baixo, de telhados e s6 tem janela de um lado das salas o que impede de correr
0 ar e acaba tornando as salas muito quentes. N&o tem biblioteca, sala de informatica, quadra
de esportes, estacionamento e nem asfalto na rua em frente da escola.

No primeiro contato com as escolas foi feito um diadlogo com os diretores,
apresentando o projeto, esclareci os propositos da pesquisa e em seguida fui apresentada ao
Orientador Educacional. Nas duas escolas, o procedimento foi 0 mesmo.

A pesquisa foi submetida a apreciacdo do Comité’ de Etica da Universidade Federal
de Goiés e aprovado através do parecer n® 3.193.519. Apds autorizacdo do comité de ética
para pesquisa, voltei as escolas para o processo de selecdo de professores e alunos.

Foram selecionados dois professores alfabetizadores de turmas de terceiro ano dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, efetivos no municipio e que aceitaram participar da
pesquisa, conscientes de que serdo preservadas suas identidades. Estes professores
participantes da pesquisa foram selecionados e convidados a participar da investigacdo no ano
de 2019, pois em 2018 ndo sabiamos se seriam 0s mesmos professores que estariam nos
terceiros anos das escolas selecionadas e foi 0 que realmente aconteceu, todos os professores
alfabetizadores do ano de 2018 das duas escolas ndo ficaram com os terceiros anos.

Cada escola selecionada s6 teve uma turma de terceiro ano em 2019, entdo como s
tinha um professor em cada escola, optamos por fazer o convite diretamente a eles em uma
conversa informal e os mesmos aceitaram em contribuir com a pesquisa.

Os alunos foram selecionados através do SOE - Servico de Orientacdo Educacional,
entre os alunos que foram encaminhados pelos professores aos Orientadores Educacionais das
duas escolas participantes da pesquisa no inicio do ano letivo de 2019 com dificuldade de
aprendizagem em leitura e escrita.

Na escola 1, no processo selecdo, a professora da turma encaminhou 6 alunos por
motivo de dificuldades de aprendizagem. Dentre os 6 alunos que apresentavam dificuldades
por diversos motivos como emocional, comportamental entre outros, selecionamos duas com
dificuldade de aprendizagem em leitura e escrita. Ndo tivemos problema com recusa das
familias nessa escola.

Na escola 2 seguimos 0 mesmo critério de selecdo, o professor da turma encaminhou

10 alunos por motivo de dificuldades de aprendizagem, entre os 10 escolhemos 2 alunos

7 Sob identificacdo CAEE: 3.193.519
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usando o critério de dificuldade em leitura e escrita. Desses dois alunos, uma das familias se
recusou a participar da pesquisa. Voltamos a escola para a escolha de um outro aluno. Dentre
0s 8 perguntamos ao professor qual apresentava dificuldade em leitura e escrita e assim
selecionamos o segundo aluno, logo entramos em contato com a familia que aceitou o
convite.

Logo depois, feita a sele¢do, produzimos um TCLE - Termo de Consentimento Livre
e esclarecido aprovado pelo comité de ética para os pais assinarem aceitando participar da
pesquisa e autorizando os filhos a participarem, e a TALE — Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido também aprovado pelo comité de ética, para que a criangca também pudesse
assinar dizendo se aceitaria ou ndo participar da pesquisa.

ApoOs autorizacdo dos pais e das proprias criancas, as entrevistas com os alunos
sujeitos da pesquisa foram feitas na escola-1 do bairro periférico individualmente e em dias
diferentes. A diretora da escola disponibilizou uma sala que estava vaga para que fosse feito o
trabalho de maneira sigilosa e sem expor nenhuma crianga. Por esse motivo optei por fazer as
entrevistas em dias diferentes. Os recursos usados para registro dos dados, foram gravadores e
registros no caderno de campo. A escola-2 também disponibilizou uma sala para a realizacao

dos atendimentos e foi seguido os mesmos procedimentos feitos na escola-1.

2.4, Participantes da pesquisa

2.4.1. Professores

Os dois professores pesquisados sdo concursados na rede de ensino do municipio e
atuam como professores alfabetizadores em turmas de terceiro ano das séries iniciais do
Ensino Fundamental. Um dos professores tem experiéncia com alfabetizacdo ha cerca de oito
anos, sendo que, com o terceiro ano ela esta hd mais ou menos dois anos e o outro professor
esta h4d um ano e meio trabalhando com turmas de alfabetizacéo.

Esclareci o0 objetivo da pesquisa aos professores que aceitaram participar, ressaltando
gue em nenhum momento eles seriam expostos, e ficara no mais absoluto sigilo o nome e a
escola em que trabalham. Dessa maneira, percebemos que ficaram mais a vontade para
colaborar com a pesquisa e aceitaram de forma voluntaria por meio de assinatura de um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). As entrevistas foram gravadas com

autorizacdo dos participantes sendo posteriormente transcritas.
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Quadro 2 — Informacdes dos professores® participantes da pesquisa

) L Regime de
Professores Escola Escolaridade Tempo na alfabetizacdo
trabalho
Gilson Central Especializacdo 1 ano e meio Estatutario

. o - 8 anos com 1° ano B
Cida Periférica Especializagéo Estatutario
- 2 anos com 3° ano

(Fonte: Pesquisadora, 2019)

O professor Gilson reside em uma cidade satélite de Brasilia, mais ou menos 30 km
de distancia do local de trabalho. E formado em Pedagogia com habilitagio para séries iniciais
do ensino fundamental e pds graduado em Psicopedagoga e Orientacdo Educacional. Trabalha
com turmas de terceiro ano ha um ano e meio

A professora Cida reside no municipio, mais ou menos 3km de distancia do local de
trabalho. E formada em Pedagogia para séries iniciais do ensino fundamental e pés graduagio
em Psicopedagogia Clinica e Institucional. Trabalha com turmas de alfabetizacdo ha pelo

menos dez anos, sendo oito anos com primeiro ano e quase dois anos com terceiro ano.

2.4.2. Alunos e familias

O primeiro contato com as familias se deu inicialmente por ligacdo telefénica para
agendar o dia e horario da primeira visita de acordo com disponibilidade em nos receber, nos
colocamos a disposicdo para qualquer dia e horério dentro da possibilidade dos sujeitos da
pesquisa. Na primeira visita, lemos juntos com todos o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). No caso da
autorizacgdo das criancas foi elaborada com linguagem adequada aos alunos de terceiro ano do
ensino fundamental, inclusive com uso de “emojis” para assinalar concordando ou ndo
concordando com a divulgagdo da pesquisa. Nos colocamos a disposicéo para tirar qualquer
duvida e deixamos uma cépia das autorizacBes para cada casa visitada. Fomos bem recebidos

pelas familias onde podemos voltar outras vezes sem nenhum problema.

8 Foram dados nome ficticios no intuito de manter o anonimato dos sujeitos da pesquisa.
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A realizacdo desta pesquisa envolveu quatro familias, que foram nomeadas por

numeros na sequéncia 1, 2, 3 e 4.

Quadro 3 — Alunos que participaram da pesquisa®

S Motivo de
Localizaco Familia Alunos Idade Ano Data _das encaminhamento ao
da escola escolar entrevistas SOE
Centro 1 Paulinho 10 anos 3% ano 29/05/2019
- Dificuldade de
Centro 2 Jodo 9 anos 3% ano 29/05/2019
aprendizagem na
Periférica 3 Kalebe 9 anos 3% ano 15/05/2019 . .
leitura escrita
Periférica 4 Pedro 9 anos 3% ano 06/05/2019

(Fonte: Pesquisadora, 2019)

A familia 1 reside em uma casa com trés quartos, sala, cozinha, dois banheiros, uma
area de servigo nos fundos e uma &rea coberta na frente. A mée nunca estudou, ndo Ié e ndo
escreve, trabalha fora como diarista quatro vezes na semana no Plano Piloto. O pai é
caminhoneiro, estudou até oitava série e é o responsavel em ajudar os filhos nas tarefas da
escola. A familia tem renda de cerca de cinco salarios minimos mensais. O pai é quem
acompanha a vida escolar dos filhos. Moram no mesmo bairro onde se localiza a escola, um
bairro estruturado, com farmécias, igrejas, academias, comércios e escolas.

A familia 2 reside em um condominio fechado, a casa tem dois quartos, um banheiro,
sala, cozinha, area de servico nos fundos e na frente uma area aberta com duas garagens. O
condominio tem piscina, saldo de festa, campo de futebol e parque infantil. O local fica mais
ou menos dois km de comércios e parada de 6nibus e mais de 4 km de distancia das escolas,
posto de saude, entre outros. Essa familia é constituida pela mae, pai e os dois filhos. A mae
trabalha como auxiliar de servigos gerais e estd cursando pedagogia; O pai das criancas esta
desempregado e ndo tem profissdo fixa, terminou o Ensino Médio. A renda mensal gira em
torno de um sal&rio minimo e meio.

A familia 3 reside em uma casa de alvenaria construida em um pedaco do terreno
cedido pela avO materna. A casa tem dois quartos, sala, cozinha, um banheiro e uma area
coberta na frente da casa. Sendo uma casa simples de piso grosso e as paredes com reboco por

dentro sem pintura e por fora sem reboco. A mde da familia 3, tem trés filhos e é separada do

9 A utilizacdo de nimeros para designar as familias foram feitas com propdsito de manter o sigilo dos sujeitos da
pesquisa e para as criancas foram usados nomes ficticios.
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pai das criangas. Tem um companheiro que ndo consegui encontrar em nenhuma das visitas
feitas na casa. A mde terminou o Ensino Médio e comegou um curso em radiologia, mas,
devido a dificuldades financeiras, trancou o curso técnico. Hoje atua como diarista dois dias
da semana e completa o sustento de casa com um beneficio que recebe da filha mais nova que
é deficiente. A casa situa-se a aproximadamente 500 metros de distancia da escola.

A familia 4 reside em uma casa que foi construida com uma parte de alvenaria e 0
restante madeirite. A casa tem um quarto repartido ao meio com uma madeira, uma parte para
0 casal e a outra parte para duas criangas, tem uma sala, onde dorme a terceira crianca, € um
banheiro. A cozinha fica junto com a area de servico lado externo da casas. Na casa nao
possuem sofé, mesa e cadeiras e a comida é feita em um fogéo a lenha, por falta de condi¢bes
de comprar 0 gas e muitas vezes falta até comida. A casa estd localizada em um bairro
localizado ha mais ou menos 5 km da escola onde as criancas estudam. No bairro ndo transita
onibus coletivo, ndo tem posto de saude, escolas e nem comércios. A prefeitura cede um
onibus que passa por 14 e leva as criangas para a escola. Na época de chuva as criangas faltam
as aulas, porgue o 6nibus ndo consegue chegar até o local devido a lama que se acumula nas
ruas. A mée e o pai, sdo naturais de uma cidade satélite de Brasilia-DF, casaram tiveram trés
filhos e diante de muitas dificuldades foram morar nessa casa cedida por conhecidos. A mée é
manicure, estudou até a 72 série e parou 0s estudos ainda na juventude, porque sentia muita
dificuldade em entender o que os professores ensinavam. O pai, pedreiro e pintor, cursou até a
5% série e abandonou os estudos porque ndo gostava de estudar, no momento esta
desempregado.

No proximo capitulo passo a descrever e analisar os dados relativos as entrevistas e

observacgdes com as familias.
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CAPITULO 111

“Facil como uva”?: Os sujeitos e 0 contexto de letramento em que se inserem

E dos sonhos que nasce a inteligéncia (...). E
preciso escutar as criangas para que a sua
inteligéncia desabroche.

(Rubem Alves)

Neste capitulo apresentamos as analises dos dados e os resultados obtidos. O capitulo
foi organizado em trés partes, que constituem 0s eixos analiticos que nortearam a analise e
problematizacdo dos dados. S&o eles: Praticas de letramentos dos alunos, praticas de
letramentos das familias e dizeres dos professores sobre as dificuldades dos alunos.

Na primeira parte os alunos responderam uma entrevista com questionario
semiestruturado falando de suas préaticas de letramentos fora da escola nos grupos que se
inserem e como percebem a escola que estudam. Na segunda parte as familias falam de suas
praticas de letramentos e como percebem as dificuldades dos filhos e, na terceira parte temos
a entrevista com os professores falando das dificuldades dos alunos. Todas as entrevistas

foram analisadas a luz dos tedricos estudados.

3.1. Préticas de letramento dos alunos sujeitos da pesquisa

Neste item trago as entrevistas realizadas com os quatro alunos sujeitos da pesquisa,
que tiveram por finalidade problematizar o modo como eles percebem a escola e as
dificuldades que enfrentam no aprendizado da leitura e da escrita. No geral eles falam de suas
familias, como foram escolhidos os proprios nomes, quais as dificuldades enfrentadas para o
aprendizado de leitura e escrita, o que acham que poderiam mudar na escola para ajudar a
melhorar o aprendizado e também falam um pouco da vida fora da escola.

A descricdo e analise das falas dos alunos ndo seguem um roteiro rigido. As
perguntas semi-estruturadas foram realizadas em uma conversa informal. Em algumas vezes
fizemos a mesma pergunta de formas diferentes para que a crianga pudesse ter uma melhor
compreensdo do que estava sendo perguntado. As entrevistas aconteceram na casa dos alunos

e também dentro da escola em um espaco reservado e em dias e horarios diferentes um do
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outro, pois observei que em casa as criancas'® tinham mais dificuldades para falar na presenca
da familia e expor suas ideias.

Paulinho, nasceu no Gama-DF, é o filho mais novo do total de nove filhos, sendo trés
meninos e seis meninas. Dos oito irmdos de Paulinho, as seis irmés terminaram o Ensino
Médio e ja se casaram. Paulinho e os dois irmdos ainda sdo menores de idade, moram com 0s
pais e estudam na mesma escola. A crianca estuda na escola pesquisada desde 2018. Em
conversa com Paulinho ele disse que copia tudo do quadro é o primeiro a terminar, porém

relata o que acha mais dificil na hora de ler:

A palavrinha que estd no meio é o mais dificil, ela tipo me intala, ai eu pulo ela e
leio a outra. Tipo se no meio tiver uma letra sozinha assim no meio, ai eu ndo

(731}

consigo, por exemplo: pasta, tem um “r”’ no meio, ai é onde eu intalo. Para copiar do
quadro é facil como uma uva.
(PAULINHO)

Jodo é o filho mais velho do total de dois filhos. E Natural de Brasilia-DF, estuda na
escola pesquisada desde 2018, fez o primeiro ano do Ensino Fundamental em Santa Maria-
DF, logo depois, por motivo de mudanca de cidade, mudou também de escola. Jodo passa a
semana na casa da avo e final de semana com os pais, pois a casa fica cerca de 10 km de
distancia da escola e com a avo fica mais comodo, pois mora mais ou menos 200 metros da
escola. Durante as entrevistas com Jodo ele se apresentou timido, mesmo depois do primeiro
encontros em sua casa. Pedimos para que nos falasse o que acha mais dificil na alfabetizag&o,

para aprender a ler.

Eles ndo me dado dever de casa, s6 na outra escola que mandava, acho ruim ndo ter
dever de casa, eu queria para ajudar mais aprender a ler. Acho mais dificil escrever,
ndo consigo copiar do quadro, fazer as letrinhas, s6 consigo ajuntar algumas letras
para ler.
(JOAO)

Kalebe nasceu em Brasilia-DF € o filho do meio entre trés filhos. A mée é separada
do pai das criancas e tem outro companheiro que ajuda a cuidar das criangas. A irma mais
nova tem deficiéncia fisica e faz acompanhamento no Hospital Sarah, tem 6 anos e esta fora
da escola, pois a mae disse que a escola ndo aceitou a filha por ndo ter acessibilidade e nem

monitor para a crianca. A outra irm& que é a mais velha entre os trés tem 10 anos e esta

10 paulinho e Jodo estudam na escola que fica proxima ao centro da cidade.
Kalebe e Pedro estudam na escola no bairro periférico.



49

fazendo o quarto ano das séries iniciais do Ensino Fundamental, ela quem fica responsavel em
ajudar o irmdo nos deveres escolares. A crianca mudou de escola duas vezes no primeiro ano
das series iniciais do Ensino Fundamental, no segundo ano, quando foi para escola que estuda
atualmente, houve varias mudancas de professor durante o periodo e em 2019 ja passaram trés
professores pela turma e a professora definitiva s6 chegou em Abril. Em conversa com o
sujeito da pesquisa ele se apresenta bem comunicativo e muito prestativo. Ao indagar onde

seria a sua maior dificuldade em ler, a crianca foi enfatica:

Matematica eu gosto, porque ja consigo fazer contas e ja fiz muito dever e portugués
acho dificil porque tem que ler, e acho dificil aprender e ajuntar as letras, s6 conhego
algumas letras, ndo sei todas. Nunca consigo terminar os deveres do quadro.
(KALEBE)

Pedro, nove anos, ¢ o filho do meio entre trés. Natural de Gama-DF estuda na escola
pesquisada desde 2018. Tem dois irm&os, um de trés anos que estd na Educacdo Infantil no
municipio e a irma com dez anos que esta no quarto ano e estuda na mesma escola. Como no
caso anterior, a turma de Pedro teve muitas mudancas de professores no periodo de
alfabetizacdo e esse ano ja estdo com a quarta professora. Nas entrevistas ele se apresentava

timido. Ao ser questionado sobre o que mais tem dificuldade em aprender a ler, ele disse

Portugués eu odeio, eu ndo gosto de portugués. Porque nao sei ler e escrever, entéo é
dificil. N&o consigo perguntar & professora quando ndo sei, ndo consigo fazer o
dever e a professora ndo ajudava. Gosto de matematica, principalmente as contas de
mais, de menos estou aprendendo, so acho dificil conta de vezes.

(PEDRO)

A resposta dos quatro alunos a primeira questdo levantada, aponta para uma
semelhanca das dificuldades que eles enfrentam no que se refere ao aprendizado da leitura e
escrita, principalmente com a técnica da escrita. Todos relatam problemas em “ajuntar as
letras”, e mesmo reconhecer todas as letras. Caso de Paulinho que, ao exemplificar a palavra
pasta, revela se confundir por ter um r, no meio da palavra, mostrando a confusdo em
reconhecer as letras, e sua relacdo grafofbnica, j& que o som do r, p6s vocalico é bem
diferente do som do s, poés-vocélico. E importante salientar que todos os alunos estdo

cursando o terceiro ano das séries iniciais do Ensino Fundamental, série em que, conforme as
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orientagdes do programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC!! espera-
se que a técnica da escrita ja esteja mais alicercada no conhecimento das criangas. Outra
questdo que deve ser salientada, é que nas respostas das criancas nao aparece mencionada a
dificuldade de compreensdo do que é lido ou escrito, 0 que nos leva a inferir que os esforcos
dos alunos em apreender o tragado das letras e sua juncdo na formacao das palavras acaba ndo
deixando espaco para que se preocupem com o significado da escrita ou da leitura. Além
disso as falas apontam para um método de ensino de leitura e escrita que tem como unidade
principal palavras soltas, o que, para Cagliari (1999, p.88) revela “uma visdo muito
reducionista da linguagem humana” e faz com que 0s alunos enfrentem dificuldades para lidar
com a linguagem escrita tanto na escola como fora dela.

Percebemos ainda na fala de algumas criancas a vontade em aprender mais, como no
caso de Jodo que ao mencionar o desejo por atividades escolares para serem feitas em casa,
demonstra a insatisfacdo com o ensino que estd sendo lhe oferecido, o qual ndo considera
suficiente para seu aprendizado.

As respostas evidenciam ainda para uma falta de sintonia da escola com a motivacao
dessas criangas, como nas falas de Pedro que menciona o 6dio pelo portugués por néo
conseguir ler.

No que se refere a questdo sobre a existéncia de livros e material escrito nas familias,
iniciamos explicando alguns tipos de livros que existem, como os de historinhas infantis,
poemas, biblias, livros escolares, gibis entre outros. Sobre isso, 0s alunos disseram:

Tem vaérios livros, desde o primeiro ano que ajunto livros. Tem um que € muito
grande, tem muita leitura, consigo ler aqueles fininhos, tipo “O Sapo que engoliu a
lua”. Uso mais os livros da escola, pra fazer as atividades, os outros ficam no quarto

la em cima.
(PAULINHO)

Tenho dois livros de historinhas e também os livros da escola. Minha mée as vezes
(quando tem tempo) Ié as historinhas pra mim e meu irmdo. Os livros da escola s
uso aqui na escola mesmo.

(JOAO)

1 PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa é um compromisso formal e solidario assumidos
pelo Governo Federal, do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios, desde 2012, para atender a Meta 5 do
Plano Nacional da Educacdo (PNE), que estabelece a obrigatoriedade de “Alfabetizar todas as criangas, no
maximo, até o final do 3° (Terceiro) ano do Ensino Fundamental.
http://www.fnde.gov.br/index.php/component/k2/item/6433-pacto-nacional-pela-
alfabetiza%C3%A7%C3%A30-da-idade-certa-%E2%80%93-pnaic
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Tem livros, mas sdo da minha irma. Séo livros de historinhas e de poema. Os meus
ficam na escola, s6 posso trazer quando tem dever de casa. Quando minha irmé néo
estd em casa, tento ler os livros de historinhas e de poema dela. Mas quando ela esta
em casa, ela que I& pra gente. Gosto de ver minha irmé fazendo atividade nos livros,
e fico procurando a palavra bola, bala. Gosto de ficar passando as péginas e gosto de
palavras com a letra “b”.

(KALEBE)

Sé tem os livros da escola, os outros jogamos tudo no lixo, porque choveu e molhou
e ndo ficaram bons. A minha irma ganha livros da madrinha dela, mas ninguém pode
pegar, ela ndo deixa, fica escondido no quarto dela, entdo s6 uso os da escola quando
tem dever de casa.

(PEDRO)

As respostas de trés alunos as questdes levantadas, vém nos mostrar que ha eventos
de letramento que envolvem leitura em casa com as familias, esporadicamente. Relatam que
tém algum tipo de livro em casa e um entre esses trés declara gostar de manusear os livros da
irma, de passar paginas para procurar as palavras que ele gosta principalmente palavras com a
letra “b”. Ao dar esse exemplo Kalebe nos mostra a influéncia das atividades da escola na sua
pratica de leitura. Ou seja, ler para procurar uma determinada letra e ndo para buscar
informagOes ou outra funcdo que a leitura possa ter. Mesmo assim, o aluno demonstra sua
vontade de ler, mesmo que sejam as atividades escolares da irma.

As respostas evidenciam ainda a separacao entre os livros da escola que ficam na
escola e sdo usados principalmente para fazer atividades escolares. E o caso de Kalebe e
Pedro que deixam claro que os livros da escola s6 vdo para casa quando ha atividades
escolares. Nesse sentido, percebemos que a realidade dos quatro sujeitos da pesquisa, no que
se refere as praticas de letramento, se assemelham a comunidade de Trackton pesquisada por
Heath apud Maténcio (1994) e Kleiman (1995) vez que as criangas tém pouco acesso a
material impresso, e ndo tém o habito de falar sobre o que leram e os pais entendem as tarefas
escolares separadas da sua realidade. Tal realidade acaba sendo desvalorizada pela escola vez
que, na préatica escolar prevalece o modelo autbnomo de letramento, o que representa uma
ruptura no sentido da escrita para criangas que nao pertencem a grupos escolarizados. Sobre
situagdes como essa. Soares (2010, p.12) enfatiza que: “As desigualdades sociais ¢ que seriam
responsaveis pelas diferengas de rendimentos dos alunos na escola”.

Com o objetivo de perceber as praticas de letramentos com as quais as criancas
convivem fora da escola, questionamos 0 que as criancas fazem quando estdo em casa, se

participam de grupos religiosos e que atividades fazem fora do contexto escolar.
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Vou com meu pai trabalhar no final de semana, ele é caminhoneiro e vou
aprendendo o trabalho dele, quando ndo vou com meu pai gosto de dar voltas de
bicicleta no bairro porque ndo gosto de jogar bola. Aprendo também jogando no
celular e no computador, porque tem que ler para jogar.

(PAULINHO).

Aprendo a cantar na igreja e também participo da escola dominical, 14 aprendemos
histérias biblicas e aprendemos a cantar. Aos sabados vou pra piscina e para
escolinha de futebol no campinho. Gosto muito de jogar no celular, principalmente
robox.

(JOAO)

Aprendo brincadeiras na rua como pega-pega, pique alto e futebol. Também vou a
igreja com minha irm4, 14 ouvimos o culto no inicio, depois vamos pra salinha das
criangas, pra pintar, ler e aprender historinhas biblicas e gosto também de jogar no
celular da minha mée.

(KALEBE)

Né&o participo de nenhum grupo e nem vou & igreja porque fica longe. L& no quintal,
brinco com meus irméos e também criamos porcos e galinhas. La cuido das galinhas
para o Sarué ndo comer, e ajudo meu pai a cuidar dos porcos, quando vai matar o
porco ele d& banho antes, depois de morto molha com agua quente e vai tirando os
pélos com a faca. Sei matar cobra e também conhego as aranhas, tem a peluda que é
venenosa e tem pequena que € venenosa também.

(PEDRO)

Percebemos que trés criancas gostam de jogar no celular e uma até diz que aprende
jogando porque tem leitura nos jogos que € o caso do Paulinho. Duas criancas afirmam
participar de grupo religioso e que |4 aprendem com leituras biblicas e canticos. As respostas
revelam que as praticas de letramentos fora da escola sdo bem diferentes dos letramentos
escolares, da mesma forma que observado nos estudos de Maténcio (1994, p.46). Desta forma

0 que se revela é:

Se a atribuicdo de funcbes & palavra escrita se diferencia na escola e fora dela,
mesmo em se tratando de interagfes ocorridas também em outras instituigdes, como
a igreja, por exemplo, € de se esperar que as expectativas de aprendizes que vém de
comunidades distintas, bem como os resultados de seu processo de escolarizacéo,
sejam grandemente diferenciados.

Paulinho, Jodo e Kalebe relatam os letramentos fora da escola bem diferente dos
apresentados dentro da escola. Pedro vem nos mostrar uma realidade ainda mais diferente dos
colegas. Ele tem contato e aprendizado com bichos de diferentes espécies, brinca no quintal
da casa com os irmdos, ajuda os pais em casa e declara ndo participar de nenhum tipo de
grupo e nem religido. As palavras de Pedro mostram uma realidade permeada por

aprendizados da cultura oral do campo, como € o caso da criacdo de animais domésticos.
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Cultura esta que ndo é valorizada pelo saber escolar. Ha4 um distanciamento da vida cotidiana
de Pedro do letramento que realiza no espaco escolar. “E possivel deduzir que as atividades
escolares nem sempre sdo apropriadas por essa crianga na perspectiva de ter compatibilidade
com o letramento que vivencia diariamente, podendo haver um distanciamento do letramento
gue vivencia no espago escolar” (ROSA, 2014, p.198).

Na residéncia de Pedro, podemos observar que ndo h& computador, apenas um
celular com poucos recursos de uso de redes sociais e similares, usados pelos pais. Néo
encontramos materiais impressos como jornais, revistas, livros, manuais, receitas, calendarios,
rotulos entre outros. Os Unicos materiais impressos encontrados foram as capas dos DVDs de
filmes e desenhos. Pedro relata que na casa ndo ha livros e materiais escritos, devido uma
chuva que molhou tudo levando a familia a jogar todo o material no lixo. Pedro tem um baixo
rendimento escolar. Tal fato € observado tambeém por Soares (2010), ao problematizar as
dificuldades de aprendizagem dos alunos, afirma que as desigualdades sociais influenciam no
desenvolvimento da aprendizagem das criangas.

Paulinho, Jodo e Kalebe revelam jogar em celular e computadores, letramentos que
ndo tém dentro da escola. Tais praticas sdo discutidas por Rojo (2009), que aponta para o fato
de que muitos dos letramentos que s&o influentes e valorizados na vida cotidiana das pessoas
e que tém ampla circulagdo sdo também ignorados e desvalorizados pelas instituicdes

educacionais.

Um exemplo é o internetés [...] usado intensamente pelos jovens fora da escola e,
nela ignorado ou execrado como degradacdo da lingua. Da mesma maneira as redes
sociais e informais que sustentam essas praticas letradas (por exemplo, as redes e
comunidades virtuais de que jovens de todas as classes sociais participam)
permanecem esquecidas e apagadas nas escolas, quando ndo tem seu acesso
proibido. (ROJO, 2009, p.106).

Oliveira (2011, p.17) em sua dissertacdo, afirma: “Mesmo as criangas oriundas de
classes mais populares estdo imersas num mundo onde o convivio com a leitura e a escrita se
da de maneira frequente e por vezes inusitada”. Ao analisarmos os relatos das criancas nas
entrevistas, percebemos as preferéncias e prazer pelas brincadeiras, seja com outras criangas
ou mesmo no celular, no caso de Jodo e Kalebe, até o prazer em ouvir historias biblicas. Ja o
ato de estudar é visto como obrigac&o. Tais fatos se relacionam ao que Rosa'® (2014, p.198)

cita em sua pesquisa:

12 Dissertagdo: “A Constru¢do dos sentidos do processo de letramento: pluralidade vivenciada no ensino
fundamental piblico” — UFG — Cataldo/go. (Rosa, 2014)
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O carater de dever/obrigacdo revela que as atividades realizadas pelos alunos tém
um fim em si mesmas, por distanciarem no que vivenciam nas praticas sociais que
envolvem o letramento. Isso implica na necessidade, por parte da escola, de criar
situacbes que possibilitem a participacdo mais efetiva dos alunos nas praticas
letradas.

Rosa (2014, p.199), do mesmo modo que a presente pesquisa, enfatiza que nem
sempre as atividades escolares tém compatibilidade com o letramento vivenciado pelas
criancas no cotidiano, podendo acontecer de ter um distanciamento do letramento que é
realizado no espaco escolar. “Essa realidade pode vir a desencadear uma pedagogizacdo do
letramento, que geralmente ndo leva as praticas de letramentos adquiridas e que possam ser
usadas em contextos culturais fora da escola”.

Com o objetivo de entender como as criangas percebem a escola, perguntamos se
gostam de vir a escola, 0o que mais gostam na escola e o que acham que deveria mudar na
escola. Os sujeitos da pesquisa relatam como veem a escola e 0 que, na opinido deles, deveria

melhorar para facilitar a aprendizagem.

Gosto da escola, é legal. Mas esta precisando de uma reforma, pintar, arrumar as
janelas e as portas. Colocar vidro nas portas e também fazer salas maiores para nao
ficarmos entalados. As mesas ficam juntas de dois em dois e fica sem espaco pra
passar, € muito cheia de alunos. Faltam também brinquedos, uma quadra e sala de
computadores. O que mais gosto € do meu professor, que me ajuda muito.
(PAULINHO)

N&o gosto muito dessa escola, falta muitas coisas como, por exemplo, 0s
brinquedos. A sala de aula é muito pequena e apertada e tenho muita dificuldade pra
fazer as atividades e copiar do quadro.

(JOAO)

As vezes gosto de ir & escola, mas na maioria das vezes ndo gosto, porque tenho
dificuldade pra copiar, a turma tem muitos alunos e a sala é pequena, as mesas ficam
tudo grudadas e os colegas baguncam e atrapalha, acho que deveria aumentar o
tamanho da sala e as mesas ficarem mais separadas e acho também que faltam
brinquedos na escola, o0 que mais gosto é estudar com 0 monitor.

(KALEBE)

Eu gosto de vim pra escola e 0 que mais gosto é de ter aulas com o monitor, porque
ele ajuda muito nos deveres dificeis. Mas na minha turma os alunos sdo atentados e
atrapalha a gente aprender, a sala tinha que ser maior. Precisa construir salas
maiores, quadra pra gente brincar e ter mais matérias como lapis de cor, tinta acho e
livros também.

(PEDRO)

A valorizacdo do ambiente escolar aparece na fala das quatro criangas pesquisadas,

quando reclamam das salas pequenas e falta de investimento no espaco escolar. Percebemos
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nas falas, que sentem dificuldades até de copiar do quadro devido ao grande nimero de alunos
em um ambiente pequeno. Costa'® (2015, p.24) afirma que “No contexto da escola, 0 espago é
parte substancial do curriculo, da sistematizacdo estrutural e sequencial do trabalho
pedagodgico.” Ainda nesse sentido este autor enfatiza que a escola deveria instruir as criancas
nas formas adequadas concebendo espagos para as rotinas que propde, 0 que na pratica nao

acontece.

O espaco é uma das dimensdes mais negligenciadas na maioria das escolas em nosso
pais, especialmente por parte das secretarias de educacédo, tendo em vista a quase
exclusiva preocupagdo com o alto custo de construcdo e manutencéo de edificagdes,
geralmente por ignorarem ou minimizarem sua relevancia para a préatica pedagdgica.
(COSTA, 2015, p.24)

Nesse sentido Ribeiro (2004, p.105) nos mostra que o espaco escolar pode afetar a
vida dos sujeitos gerando inclusdes e exclusdes e enfatiza que “a partir dele que se desenvolve
a prética pedagdgica, sendo assim, ele pode constituir um espaco de possibilidade, ou de
limites; tanto o ato de ensinar como o de aprender exigem condi¢des propicias ao bem estar
docente e discente.”

Em relacdo ao que mais gostam na escola, dois alunos responderam que gostam de
ter aulas com o monitor da escola e um revela gostar mesmo é do professor da turma que é o
caso de Paulinho. Ao questionar o que poderia mudar na escola, trés criangas acham que
faltam brinquedos e um aluno acha que deveria ter também uma quadra para brincar. Percebe-
se na fala dos quatro a falta de brincadeiras, atividades ludicas e até de materiais didaticos no
espaco escolar.

Como é o caso de Pedro que reclama da falta de lapis de cor e tinta. Dois alunos
relatam mesmo assim gostarem da escola, apesar das criticas apontadas, principalmente
relacionadas ao espaco fisico, considerado apertado e pouco cuidado: falta pintura nas
paredes, vidros nas janelas etc. Relacionando as falas das criangas sobre a falta de
brincadeiras e espago pra brincar com os estudos de Wenetz e Stigger (2006, p.74),
percebemos a necessidade desse momento na escola “o recreio tem sua propria rotina que
estabelece o que as criancas fazem e ndo fazem, do que brincam, com quem e em que
espacos.”

Dois revelam ndo gostar da escola, é o caso de Jodo e Kalebe. No caso desses dois

alunos € interessante salientar que os motivos apontados para isso € a dificuldade que tém em

13 Dissertagdo: “O espago em escolas publicas municipais de Florianépolis e sua implicacdo nas escolhas
curriculares de professores de Educagéo Fisica” — UFSC — Santa Catarina (Costa, 2015)
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realizar atividades escolares e copiar do quadro. Tal fato evidencia como a falta do
aprendizado desmotiva o aluno, mostrando, como na pesquisa de Terzi (2002), que a
possibilidade de insucesso, deixa o aluno desmotivado e inseguro, o que se revela na sua
insatisfacdo com a escola.

A realizacdo dessa pesquisa envolveu quatro familias que estdo inseridas nas escolas

pesquisadas. No préximo item estaremos discutindo as praticas de letramento das familias.

3.2. Préticas de letramento das familias dos alunos sujeitos da pesquisa

Com o objetivo de perceber as préaticas de letramento dos alunos do terceiro ano das
séries iniciais do Ensino Fundamental | que sdo enviados para o0 SOE com dificuldade de
aprendizagem em leitura e escrita, buscamos, além da conversa com os alunos, realizar
entrevistas com as familias a fim de problematizar o contexto cultural desses alunos no que se
refere & escolarizacdo dos pais, praticas de leitura e escrita que tém fora da escola, na familia e
NOs grupos sociais que se inserem.

Conforme ja citado, a realizacdo dessa pesquisa envolveu 4 familias, listadas no
quadro 4, que fazem parte da comunidade escolar. No encontro inicial, explicamos o objetivo
da pesquisa, lemos as autorizagbes do TCLS explicando cada item, e nos colocamos a

disposigdo para esclarecer quaisquer duvidas.

Quadro 4 — Familias que participaram da pesquisa

Localizacéo da escola Familia Alunos Data das entrevistas com as familias
Centro 1 Paulinho 27/05/2019
Centro 2 Jodo 11/05/2019
Periférica 3 Kalebe 16/05/2019
Periférica 4 Pedro 09/05/2019

(Fonte: Pesquisadora, 2019)

A primeira familia foi visitada antes do almo¢co em um domingo. Chegamos no
horéario combinado e fomos recebidos e recepcionados pelo pai de Paulinho. No momento da
interacdo, estavam todos reunidos, os pais, os nove filhos, noras, genros e netos. Todos

ficaram a vontade para participagdo na pesquisa.
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Nesse primeiro encontro lemos juntos as autorizagcOes e 0s pais concordaram em
participar da pesquisa, achando importante contribuir para a educacdo, inclusive a crianga
consentiu em participar. Aproveitamos a visita para observar a casa, se contava com
computador, televisdo, livros diversos, quais 0s tipos de materiais impressos que havia na casa
como por exemplo calendarios, receitas, quadros com escritas nas paredes entre outros. Nessa
casa tivemos 4 encontros, vez que nessa residéncia, os pais trabalham fora e as folgas sdo em
dias diferentes e os dois queriam participar da pesquisa. Como no primeiro dia ndo foi
possivel fazer entrevistas, marcamos um dia com a mde, outro com o pai e o Ultimo com o
aluno Paulinho para uma conversa informal.

Na Segunda familia, fizemos a primeira visita em um sabado a noite. Chegamos no
horario combinado, discutimos a TCLE e a TALE e procuramos tirar todas as duvidas sobre a
investigacdo. A méde, o0 padrasto e a crianga consentiram em participar, ressaltando a
importancia de estarem contribuindo para a pesquisa. O segundo encontro para as entrevistas
foi em um dia da semana a noite, horario que os pais nos receberam. Com a crianga foi feita a
entrevista na escola.

Com a terceira familia, também tivemos 2 encontros. Um para conversa informal e
outro para as entrevistas. As visitas foram nos horérios da tarde. Nos dois encontros fomos
recebidos pelas criancas e logo depois pela mée. O padrasto ndo estava em casa, pois se
encontrava trabalhando. A méde e a crianca consentiram em participar e ficaram muito
agradecidos por poder contribuir com a pesquisa. Com a crianca foi feita a entrevista na
escola e em casa para obter mais detalhes nas analises, vez que em casa, as criangas se
mostram mais timidas.

Com a quarta familia tivemos 3 encontros, dois no decorrer da semana e um no final
de semana. Os 3 encontros na casa foram necessarios para, no primeiro conversar sobre a
pesquisa e as outras 2 visitas para entrevistar os pais em dias diferentes, pois no segundo
encontro o pai ndo estava em casa. Os pais e a crianga aceitaram participar da pesquisa. Vale
salientar que com a crianca foi necessario fazer as entrevistas em casa e na escola, pois perto
dos pais a crianga ndo respondia as perguntas.

Com o objetivo de compreendermos a escolarizacdo e suas experiéncias de
letramento em seus contextos sécios cultural, perguntamos o nivel de escolarizacdo e a
profissdo dos pais. Na analise das respostas, optamos por colocar as falas como sendo da

familia, vez que, mesmo sendo um dos pais que respondeu, 0 outro estava junto e concordou.
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Sou diarista e meu esposo caminhoneiro. Nunca estudei, ndo aprendi a ler e
escrever, hoje tento desenvolver a leitura, porque meus filhos me ajudam. Eu
morava na rocga, entdo era muito dificil pra ir até a escola. Meu esposo estudou até 82
série. Entdo ele tem mais facilidade para acompanhar os meninos na escola.
(FAMILIA 1)

Sou auxiliar de servicos gerais e estou estudando pedagogia para séries iniciais. Meu
esposo estd desempregado, s6 fazendo bico, mas a profissdo dele é auxiliar de
producdo. Nao quis terminar o Ensino Médio.

(FAMILIA 2)

No momento sou faxineira, essa funcdo é chamada também de diarista. Terminei o
Ensino Médio e estava fazendo o curso técnico em radiologia e ainda ndo tenho essa
profissdo porque comecei a construir e o financeiro apertou, tive que trancar. Meu
esposo é pedreiro, terminou o0 Ensino Médio e parou por ai mesmo.

(FAMILIA 3)

Sou pedreiro e pintor, fago de tudo um pouco. Minha esposa é manicure, estd parada
para cuidar das criancas. Eu estudei até a sexta série e desisti para trabalhar e minha
esposa cursou até a sétima série e desistiu porque estava achando muito dificil.
(FAMILIA 4)

A escolaridade dos pais das criangas vai até no maximo o ensino médio, caso de duas
mées e um pai. Nenhum deles possui escolarizagcdo em nivel de graduacéo no ensino superior
e uma das maes declara ndo saber ler e nem escrever. Tais informagdes evidenciam a baixa
escolaridade da maioria dos pais, fato que segundo os estudos, acaba comprometendo no
proprio rendimento das criangas. E o que afirma Rojo (2009), se a crianca tem pais que
cursaram apenas a primeira metade do ensino fundamental, ela tem grandes chances de ser
reprovada ou mesmo ser excluida da escola. Além disso, as profissdes de todos eles apontam
para pais e maes, que realizam trabalhos mais bracal, sem qualificacdo profissional, o que
redunda em uma méo de obra, na maioria das vezes, barata. Tais trabalhos estéo relacionados
ao que se considera sub-emprego. Essas fungbes exercidas pelos pais nos remetem a
comunidade de Trackton, composta por operarios brancos e negros com baixa escolarizacao
observada por Heath citada por Matencio (1994). Trata-se de um contexto em que ndo ha
muitas exigéncias no que se refere a leitura e a escrita e onde as familias tém baixo nivel de
escolarizagdo. Assim, entendemos como Terzi (2002, p.147) que o rendimento escolar dos
sujeitos pesquisados esta relacionado as suas proprias historias de letramento vivenciadas no
contexto familiar. Ou seja as criancas veem a escrita como algo préprio da escola e nao

relacionado ao seu cotidiano.
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... a Crianga constroi, nas primeiras séries, um conceito de texto e leitura baseado nas
praticas escolares: o texto é visto como um conjunto de palavras e sentencas cujo
significado ndo interessa e a leitura, consequentemente, é tida apenas como
decodificacdo. (TERZI, 2002, p.148)

Com o objetivo de perceber as praticas de letramento na vivéncia das familias,
perguntamos aos pais e familiares se em casa tem livros, gibis, manuais, jornais impresso,
calendarios, folhetos de promocdes, lista de compras, cartas, revistas, biblias ou se escrevem

lista de compras, receitas que fazem parte de uma rotina familiar.

Tem os livros que eles ganham na escola e ndo escrevo receita, pois ndo sei escrever,
vai tudo de cabeca mesmo, também ndo faco lista de compras, mas costumo ver 0s
precos nos folhetos de mercados sim.

(FAMILIA 1)

Sim temos poucos, mas temos: Biblia, livros de historias infantis, historinhas da
biblia, pois leio historinhas para as criancas quando elas vao dormir e eles gostam de
ouvir. Revista tinha, mais joguei fora. Ndo temos costume de ler manuais, livros
literarios e nem gibis.

(FAMILIA 2)

Tenho alguns livros sim que sdo biblias, dicionarios, enciclopédias, histdrias e livros
de auto-ajuda. Gosto muito de ler livros de auto-ajuda, tem também livros com
histérias biblicas que as criangas ganham na igreja.

(FAMILIA 3)

Sim, sé tem livros quando vem da escola para fazer as atividades de casa. Até tinha
uns livros que minha menina ganhou da madrinha dela, mas molhou na chuva e
tivemos que jogar tudo no lixo.

(FAMILIA 4)

Ao analisar os dizeres das familias percebemos que duas familias revelam ter em
casa apenas livros escolares caso da familia 1 e da 4. As familia 2 e 3 afirmam ter, além dos
escolares, livros de historias, biblias e dicionarios. As respostas revelam diferencas nos
materiais escritos encontrados no ambiente familiar. No caso das familia 1 e 4, o Unico
material escrito presente na residéncia sdo os livros oriundos da escola. Na familia 4, como
relatados pelos pais, 0s livros que havia em casa, sem ser 0s escolares, pegaram chuva e foram
para o lixo, as criancas sO tém acesso a livros e materiais escolares quando a escola manda
atividade de casa. Caso contrario a familia ndo tem acesso a material impresso a nao ser as
capas dos DVDs e CDs. Para entender o fato dos livros terem sido expostos a chuva é
relevante descrever a casa da familia (figura 1 e 2). E uma moradia modesta, ndo tem

armarios na cozinha, nos quartos € nem na sala, o que dificultaria guardar os livros.
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Percebemos pela propria estrutura da residéncia da familia, que é construida uma parte de
tijolos e outra com aglomerados de madeira e outros materiais reciclados, que a familia passa

por grandes dificuldades financeiras.

Figura 1 - Parte interna da sala da familia 4 Figura 2 - Parte interna do quarto da familia 4
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(Fonte: Pesquisadora, 2019) (Fonte: Pesquisadora, 2019)

Observamos que na familia 1, diferente do informado pelos pais, ha livros além dos
escolares, como enciclopédia, dicionarios, biblia, historinhas em quadrinhos e até livros
infantis (Figura 03, 04, 05 e 06). Entretanto estes estavam em uma prateleira alta, fora do
alcance das criancas. Além disso, 0 ndo reconhecimento dos pais sobre a existéncia desses

materiais revela que eles ndo sdo manuseados e lidos pela familia.

Figura 3 - Livros da familia 1 Figura 4 - Prateleira com livros da familia 1

(Fonte: Pesquisadora, 2019) (Fonte: Pesquisadora, 2019)
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Figura 5 - Livro preferido de Paulinho Figura 6 - Livro literario escolar

4

(Fonte: Pesquisadora, 2019) (Fonte: Pesquisadora, 2019)

Na familia 2 observamos que, como foi relatado na entrevistas, havia livros além dos
escolares (figura 07 e 08), o que nos chamou atencdo foi como a familia dispde os livros,
brinquedos e até um computador para as criancgas (figura 09). Ha livros na prateleira do rack
da sala para chamar atencdo e facilitar o desejo pelos livros. No quarto das criancas tem
brinquedos, livros e jogos pedagdgicos, para 0 manuseio livre. O que chamou a atengdo no
caso dessa familia foi a valorizacéo dos livros e 0 modo como sdo dispostos na casa, de forma

a chamar a atencdo das criancas.

Figura 7 - Livros da familia 2 Figura 8 -Livros para o0 manuseio livre da familia 2

(Fonte: Pesquisadora, 2019) (Fonte: Pesquisadora, 2019)
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Figura 9 - Computador para uso das criancas da familia 2
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(Fonte: Pesquisadora, 2019)

Em observacdo na familia 3, percebemos que os livros relatados nas entrevistas além
dos escolares (figura 10 e 11) ndo estavam visiveis na casa para ser fotografados. A mée disse

gue estavam na casa da avo que mora ao lado.

Figura 10 - Prateleiras de livros da familia 3 Figura 11 - Livros escolares da familia 3

(Fonte: Pesquisadora, 2019)

Observamos, nos relatos das familias 1 e 4, que os materiais de leitura e escrita que
tem em casa, sdo de maioria proprios de contextos escolares, isso se relaciona ao que diz Rojo

sobre os livros escolares:

As obras didaticas e literdrias distribuidas gratuitamente pelo governo federal
(FNDE) puderam ndo somente constituir pequenos acervos na casa de pessoas que,
de outra maneira, ndo poderiam possuir livros, como também acervos que déao
acesso justamente a leitura de textos da cultura letrada valorizada. (ROJO, 2009,
p.51)
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As familias 2 e 3 declararam ter em casa livros religiosos como biblias, livros de
auto-ajuda e livros de historinhas biblicas. Em relacdo aos livros religiosos, Rojo (2009)
enfatiza que essa agéncia de letramento tem funcéo diferente da esfera da educacgéo publica,
“Além disso, o fato de as pessoas declararem possuir livros didaticos, mas lerem a Biblia e
livros religiosos mostra que a esfera religiosa, em termos de letramentos, ganha “de goleada”
da esfera educacional. (ROJO, 2009, p.51).

Ao serem questionados se tiram um tempo para ajudarem as criangas em atividades

escolares, as familias responderam:

Sim, o pai deles que ajuda nas atividades da escola, pois é mais inteligente e mais
desarmado. Mas sempre que posso tento ajuda-los, ai as palavrinhas que eu ndo dou
conta, minha filha que mora no quintal vem me ajudar ou deixo pra o pai ajudar,
quando chegar do trabalho.

(FAMILIA-1)

Sim, ajudo mais nos finais de semana, porque trabalho o dia todo e vou pra
faculdade a noite. Quando vem dever de casa quem ajuda na semana € o pai.
(FAMILIA-2)

Sempre que da, tiro um tempo para ajudar ele. S6 eu mesmo pra ajudar nas
atividades escolares, meu esposo trabalha o dia inteiro, chega quer descansar.
(FAMILIA-3)

Sim de vez em quando tiro um tempo para ajudar nas tarefas de casa, eu ajudo mais
que o pai, 0 pai bebe ai fica dificil ajudar.
(FAMILIA-4)

Percebemos nos dizeres das familias que h& maior participacdo das maes nas
atividades escolares, pois as quatro mées ajudam os filhos nas atividades e dos quatro pais,
apenas dois participam das atividades escolares, que € o caso das familias 1 e 2. Observamos
nas quatro familias uma disposicdo em ajudar os filhos nas tarefas escolares, porém enfrentam
dificuldade para realizacdo dessa tarefa, pois aléem da familia-1 que a mée declara ndo ser
alfabetizada os outros sdo pais trabalhadores e que demonstram pouco tempo, além da baixa
escolarizacdo que acaba influenciando nas dificuldades para ajudar os filhos. Essa dificuldade
que os pais enfrentam para ajudar os filhos nas tarefas escolares é discutida por Oliveira. Para
ela, “os baixos niveis de escolaridade e renda dos pais 0s desestimulam a participar da vida
escolar de seus filhos e em aceitar a participar na realizagdo de deveres escolares”
(OLIVEIRA, 2011, p.76)

Entretanto a autora enfatiza que:
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De qualquer maneira, a licdo e/ou dever de casa faz parte das relagdes existentes
entre a escola e familia independente das relag@es a ela atribuidas, e, portanto, acaba
por se constituir como um dos muitos tipos de eventos de letramentos
protagonizados pela familia. (OLIVEIRA, 2011, p.76)

Em observacao na residéncia da familia 4 (figuras 12 e 13) nota-se que nao ha lugar
apropriado para a mée ajudar as criancas nas tarefas escolares. Na moradia, ndo ha mesa,
cadeiras, sofa, armarios, banquetas e nem um lugar que possa acomodar a crianca para
realizacdo de tarefas escolares. O Unico lugar para sentar-se na casa € um pedaco de madeira
de uma arvore que foi cortada e colocaram no quintal para servir de assento. Percebi também
a falta de lapis, caneta, borracha entre outros tipos de materiais escolares que sdo usados para
a escrita. Ao voltar as falas do menino Pedro nas entrevistas, percebemos a reclamacdo do
aluno sobre a falta de materiais escolares como lapis de cor, tinta, lapis entre outros. Carvalho
(2005) nos mostra que falas como as de Pedro, estdo atreladas aos fatores extra-escolares que
sdo sociais e esses fatores estdo associados a pobreza das familias, o que se reflete no
insucesso escolar. Segundo ela séo fatores que contribuem para o insucesso escolar da crianca

das camadas populares:

Ingresso tardio na escola, frequéncia irregular devido a doengas ou a condicGes de
trabalho dos pais ou das criancas, falta de recursos para comprar material didatico,
auséncia de livros e jornais no lar, pais analfabetos, pouca ou nenhuma cooperagdo
entre a escola e as familias. (CARVALHO, 2005, p.15)

Relacionando ao que fala Carvalho (2005), os fatores que percebemos nas familias € a
baixa escolarizagdo dos pais para ajudar os filhos nas atividades escolares, falta de tempo por
trabalhar em uma rotina dura para o sustento da casa e acabam tendo pouco tempo para a
relacdo entre escola/familia e principalmente falta de recursos para comprar materiais
didaticos.

Figura 12 - Sala da familia 4 Figura 13 - Cozinha da familia 4

[
3

(Ifonte:- Pesquisadora, 2019)
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Quando perguntamos onde as familias percebem a maior dificuldade na
aprendizagem de seus filhos, em relacdo as disciplinas como portugués, matematica e se

sabem pontuar o porqué dessa dificuldade, obtivemos as seguintes respostas.

Percebo que ele tem mais dificuldade em disciplinas que envolvem leituras, ele tem
vontade de aprender, mas quando ele vai tentar ler e ndo consegue comega a querer
chorar, ele fala que tem muita vergonha em sala por ndo conseguir ler. Em
matematica até que ele ndo tem dificuldade. Acho que a dificuldade é porque ele fica
nervoso e agitado quando ndo consegue fazer as atividades, isso que pontuo.
(FAMILIA 1)

Percebo a maior dificuldade na leitura e escrita. Em matemética ele tem mais
facilidade, agora ele desenvolveu uma técnica, eu vou perguntando e ele vai
acompanhando e repete o alfabeto todo, ai quando ele acha a letra ele diz: é essa
mae. Acho que essa dificuldade é devido a pressdo que ele sofre na escola, ai ele
trava. Eu percebo que ele aprende mais quando desenvolve uma técnica através de
brincadeiras.

(FAMILIA 2)

Percebo que ele é mais interessado em matematica, gosta de quebrar a cabega pra
resolver, mas ja quando é pra escrever tipo ba, be, bi, bo, bu ele se enrola, se
estressa, entdo eu vejo que Portugués ndo é muito ao lado dele, vejo muita
dificuldade em leitura e escrita. Eu ndo sei sinceramente, as vezes eu penso que é a
escola, os professores ndo ensinam, as vezes penso que o problema é nele. Eu
pontuo principalmente a professora da turma, porque com a professora do ano
anterior ele tinha vontade de aprender, ja chegava da escola pedindo pra fazer o
dever, pedindo pra eu ler pra ele e com a professora desse ano ele perdeu o interesse.
(FAMILIA 3)

Percebo a dificuldade para ler e escrever, a gente pede pra ele ler ele fica quieto e
comega a chorar, ndo sabemos pontuar o porqué dessa dificuldade. Mas pode ser
preguica. Eu acho que ele tem muita é preguica. A gente tenta ajudar ele, mas tem
hora que acho que tem muita é preguica.

(FAMILIA 4)

As familias relatam perceber as maiores dificuldades no aprendizado da leitura e
escrita, as familias 1 e 2 afirmam que os filhos choram por ndo conseguir ler. Trés familias
relatam que os filhos tém mais facilidade com matemaética.

A familia 1 pontua que a maior dificuldade de Paulinho pode estar ligada a agitacdo
ou nervosismo por ndo conseguir ler. A familia 2 pontua que a dificuldade de Jodo pode ser
pela pressdo que sofre na escola, isso faz com que ele trave. A familia 3 pontua a maior
dificuldade do aluno Kalebe ao professor da turma que ndo motiva o aluno a ler e escrever. A
familia 4 afirma que a maior dificuldade do aluno esta atrelada a preguica. Neste caso ocorre
0 que é salientado por Kleiman (1995, p.38) que “comum a percepcao do problema em temos

individuais, contraditérios a realidade social.”
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Trés familias atribuem aos proprios filhos as dificuldades apresentadas na escola,
alegando nervosismo, pressdo sofrida ou preguica, para explicar o fato dos filhos néo
apresentarem rendimentos escolar satisfatorio. Tal fato é também observado por Terzi (2002)
que, em seus estudos, mostra que as causas do fracasso escolar nas comunidades de baixa
escolarizacdo sdo muitos e os pais acreditam sempre nas explicagdes dadas pelas escolas.
“Tomam como causa a incapacidade dos filhos, e expressam com frequéncia, suas davidas
guanto ao sucesso das criangas”. Essas duvidas dos pais acabam sendo internalizadas pelos

filhos. Terzi contradizendo o que os pais pensam, afirma:

Ao chegarem & primeira série, as criancas da favela pouco sabem sobre usos e
fungBes da escrita. Sentem-se, entfo, desestimuladas por ndo terem claro um
objetivo para aprender a ler e a escrever. Além disso, sentem-se inseguras diante da
possibilidade de insucesso. (TERZI, 2002, p.57)

A familia 3, mostra davidas sobre as dificuldades do filho na escola, diz ndo saber se
0 problema esté no filho ou na professora que ndo incentiva a aprendizagem. Entretanto, ao
falar das dificuldades de Kalebe, a familia 3 aponta para as tarefas muito voltadas para a
decodificagdo da escrita “ba-be-bi-bo-bu”, mostrando a dificuldade da crianca em
compreender essa questdo, 0 que pode estar relacionado a alfabetizacdo dissociada do
letramento em uma leitura significativa. Isto vem nos mostrar a influéncia das concepg¢des de
alfabetizacdo nas préaticas de leitura dos alunos. O que se percebe no depoimento é uma
alfabetizacdo ainda ancorada na técnica da escrita, ou seja, com énfase na decodificacdo, sem
considerar 0s usos sociais da leitura e escrita. Esta pratica é também evidenciada nas falas da
familia 2, que aponta como dificuldades o reconhecimento das letras. Ou seja, tais
depoimentos mostram uma ruptura entre a alfabetizacédo e o letramento. Ou seja, uma pratica
que privilegia o ensino da técnica da escrita em detrimento dos usos da lingua escrita
observados em contextos ndo escolares. Ndo ha uma leitura para buscar informag6es ou outra
funcéo que ela possa ter. Assim, percebe-se como Kleiman (1995, p.20):
Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se ndo com o letramento, prética social, mas com apenas um tipo de
pratica de letramento, qual seja, a alfabetizagéo, o processo de aquisi¢do de cdigos

(alfabético numérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para o sucesso e promogao da escola.

Analisando a fala das quatro familias, ao dizerem que os filhos se relacionam melhor

com a matematica, relacionamos ao que Carraher e Schliemann (1998) em seus estudos, que



67

investigaram criancas com dificuldade em leitura e escrita e que resolvem problemas
envolvendo a matematica cotidianamente.

Essas criancas cujos pais tém banca na feira e acompanham os pais sem se envolver
com as atividades, a partir da observacdo dos adultos e com base na interagdo com os clientes,
logo passam a assumir responsabilidades pelas transagdes. Ao contrario do que acontece na
escola, no processo de aprendizagem da escrita, ndo hd uma relacdo desse processo com 0

significado que a escrita tem para as criancgas fora do contexto escolar.

Quando o pai tem uma barraca na feira, por exemplo, alguns dos filhos podem
acompanhar o pai, especialmente a partir de uma certa idade. Enquanto os menores
parecem apenas “passarem o tempo” desta forma, os maiores, a partir de
aproximadamente dez anos, auxiliam nas transa¢des, podendo mesmo assumir a
responsabilidade pela venda de parte das frutas e verduras. (CARRAHER E
SCHLIEMANN, 1998, p.81)

Como exposto por Carraher e Schliemann (1998) as criancas da presente pesquisa
também apontam maior facilidades em resolver problemas de matemaética que envolvem as
quatro operacdes, sem usar papel e lapis. As criancas sdao de familias de baixo poder
aquisitivo e com dificuldades econémicas, por isso € preciso que os pais facam as contas para
as despesas do més envolvendo as criangas, que tém que entender desde cedo a economizar.
Isso explica porque o desempenho das criancas € melhor em matematica, ja que precisam
aprender a lidar com nimeros e contas. Deste modo, como diz Maténcio (1994, p.22) ... por
ndo respeitar a diversidade cultural, o que a escola faz é ndo apenas reproduzir um modelo
cultural dominante, mas reproduzir as proprias desigualdades sociais”.

Dentro deste contexto, o fracasso escolar aparece como um fracasso da escola,
fracasso este localizado a) na incapacidade de aferir a real capacidade da crianga; b)
no desconhecimento dos processos naturais que levam a crianga a adquirir o
conhecimento e ¢) na incapacidade de estabelecer uma ponte entre o conhecimento

formal que deseja transmitir e 0 conhecimento pratico do qual a crianga, pelo menos
em parte, ja dispde. (CARRAHER E SCHLIEMANN, 1998, p.86)

Nesse sentido o fracasso escolar, ndo representa o fracasso do aluno, das condigdes
financeiras das familias ou classe social e sim da prdpria escola que ndo valoriza o
conhecimento préatico da vida diaria dessas criancas de classes populares, Tratando-as como

se ndo tivessem nenhum tipo de experiéncias de vida.
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Para buscarmos problematizar um pouco mais as praticas de leitura e escrita das
familias, perguntamos se acham importante saber ler e escrever. Falar o porqué dessa
importancia.

Vejo muita importancia em ler e escrever. Tudo na vida da gente se ndo souber ler e
escrever ndo consegue nada ndo. Se hoje estou trabalhando como diarista é porque
ndo estudei. Dificulta em pegar um dnibus, olhar uma mensagem no celular, olhar
preco no mercado, tudo é dificil. A gente se sente inferior, porque se eu tivesse
estudo, podia dirigir e tirar a carteira de motorista, como tirar carteira se ndo sei ler?
(FAMILIA 1)

Com certeza, cem por cento sim, acho essencial.
(FAMILIA 2)

Com certeza, se eles ndo souberem ler e escrever vdo ser o que na vida? Meu pai e
minha mée ndo tem estudos, entdo as criangas, veem as dificuldades que os avéds
tém, e eu falo pra eles, vocés querem ter a mesma dificuldade de seus avd e esta
vendo a dificuldade de sua vO, entdo imponho para eles estudarem mesmo.
(FAMILIA 3)

Sim, porque hoje tudo tem saber ler e escrever, ndo faz mais nada se a pessoa que
ndo souber ler. Tem que ler uma placa, tem que ler o dnibus, como que vai sair? Eu
acho que estd mais dificil arrumar emprego sem estudo. Na época do meu pai ele
trabalhava em dois servigos e ele nem lia e nem escrevia, hoje em dia ndo arruma
emprego se ndo souber ler e escrever. Eu falo direto pra eles estudarem, se eu tivesse
estudado ndo estava passando o que estou passando hoje. Hoje em dia ndo ganha
nada sem estudo, até pra ser faxineira tem que ter estudo.

(FAMILIA 4)

Compreendemos que as quatro familias avaliam a leitura e a escrita e 0s estudos
como responsaveis pela obtencdo de melhores empregos para os filhos, como uma forma de
ascensdo social. Duas familias citam exemplos de seus pais que ndo eram alfabetizados e
tinham empregos e fazem uma comparagdo com os dias atuais que ndo basta apenas ler e
escrever, nos dizeres das familias, precisa ter estudo até para trabalhar como faxineira e gari.
A mée da familia 1 cita seu préprio exemplo de vida, as dificuldades que passa para pegar um
onibus, ler mensagens no celular, olhar preco de alimentos em supermercado, tirar carteira de
motorista. Tais relatos evidenciam a esperanca que 0s pais depositam na escola, ou seja, é a
instituicdo escolar que vai promover um bom futuro para os filhos.

Além disso, a fala dos pais remete aos estudos de Kleiman (1995) que nos mostra a
influéncia que o modelo autdbnomo de letramento tem em atribuir o fracasso escolar e as
responsabilidades aos sujeitos que pertencem ao grande grupo de pobres. A autora cita um
exemplo de uma senhora analfabeta do estado da Paraiba, que culpa os pais por ndo ter

enfrentado a escola quando crianca em seguida culpa a si mesma por ter desistido da escola
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guando adulta, vez que a senhora trabalhava como faxineira de dia e cansada do trabalho
dormia nas aulas a noite.

Percebemos que a compreensdo dos pais corresponde ao modelo autbnomo de
letramento discutido por Street (2014), em que a escolarizacdo seria determinante para
ampliacdo da competéncia individual das criangas e para sua promog¢éo social, como se a
escola fosse o Unico meio para atingir melhores condi¢fes de vida. “Presume-Se, nesse
modelo, que letramento é uma coisa autbnoma, separada e cultural; uma coisa que teria
efeitos, independente do contexto.” (STREET, 2014, p.36). Ou seja, mesmo com a baixa
escolaridade dos pais e dificuldades financeiras observadas e relatadas, os pais acreditam que
a escola pode redimir seus filhos dessa situacdo. Tal questdo é discutida por Goulart (2012,
p.126), ao problematizar o papel redentor que é atribuido a escolarizacdo pelas camadas
populares.

Segundo ela:

Ainda que entendamos impossivel negar a importancia de um amplo e reiterado
dominio com a escrita em diferentes eventos de letramento, quando a questdo
implicada sdo condicBes de vida mais favoraveis, chama-nos atencdo, para as
finalidades desta discusséo, o que entendemos ser, ainda, o olhar redentor acerca da
escolarizacdo, como se, por si sO, na assepsia das condicfes socioecondmicas e
politicas, ela facultasse ao homem possibilidades de vida mais favoraveis.

Nesse sentido em que Goulart (2012) discute a escolarizacdo, Kleiman (1995)
também enfatiza que a escolarizacdo hoje em dia predomina na sociedade que se reproduz
sem grandes alteracdes, essa é a concepcdo do modelo autbnomo denominado por Street
(1984) que determina apenas uma forma de o letramento ser desenvolvido, nesse caso 0
escolar.

Buscando conhecer as praticas de letramento das familias, envolvendo o gosto pela
escrita e principalmente pela leitura, perguntamos se todos da casa sabem ler e escrever e

guem gosta mais de ler na casa.

N&o. S6 eu e Paulinho que ndo 1é e nem escreve. Os outros filhos e meu esposo
gracas a Deus todos leem e escrevem. Todos gostam de ler, mas as meninas sdo as
que mais gostam de leitura e de escrever. Uma delas até escreve poesias.

(FAMILIA 1)

N&o. SO eu e meu esposo. O menor tem dois anos, ainda ndo esta na escola, e 0 Jodo
esta na escola, nesse processo da alfabetizagdo ainda. Eu sou a que mais 1 aqui em
casa, nhdo é nem porque gosto, porque preciso ler, pois estudo. Meu esposo é muito
parado pra estudo, ndo gosta de ler. Sé 1&8 mesmo no celular.

(FAMILIA 2)
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N&o. Aqui os dois mais novos ndo leem ainda, quem Ié e escreve sou eu, meu
marido e a menina mais velha que tem dez anos. Aqui quem gosta de ler mesmo € eu
e a minha filha, a menina ainda ler mais que eu, ja fala em fazer faculdade quando
crescer, ela ajuda e ler para 0os irmdos menores, meu esposo ndo gosta de ler,
terminou o Ensino Médio na marra, eu empurrando.

(FAMILIA 3)

N&o. Aqui em casa s6 quem sabe ler e escrever sou eu, meu esposo € a menina mais
velha de dez anos. A menina ja |é e escreve, mas ndo gosta de ler. Eu mesmo néo
gosto de ler. Aqui em casa ninguém gosta de ler. Eu leio pra eles, mas ndo leio pra
mim. A madrinha de minha menina ler dez livros em um ano eu ndo leio isso nunca.
Meu marido diz que ndo gosta de ler porque, toda vez que comeca a ler a cabeca doi
e sai lagrimas dos olhos.

(FAMILIA 4)

As caracteristicas acima descritas revelam que nas quatro familias ndo sdo todos em
casa que sabem ler e escrever. A familia-1 declara que todos em casa sabem ler, gostam de
leituras. Percebemos nos relatos das outras trés familias, que ndo existe um estimulo a leitura
cotidianamente e sé existindo de modo esporadico. Essa situacdo é ainda mais desfavoravel
na familia-4. Os pais admitem ndo gostar de ler e deixam claro que na casa, ninguém gosta de
ler. Terzi (2002) enfatiza que uma comunidade com baixo grau de letramento e que nao
valoriza e estimula o letramento dos filhos vai influenciar no desenvolvimento escolar das
criangas.

Terzi (2002, p.57) salienta:

Em suma, as condicBes e caracteristicas da comunidade fazem com que as criancas
tenham um acesso restrito a escrita e a seus usos. Além disso, o fato de a realizagéo
das tarefas escolares serem o Unico envolvimento, que geralmente presenciam com
freqiiéncia, de membros da familia com essa modalidade de linguagem, as leva a
uma construcao de um conceito de escrita como algo mais proprio da escola e ndo
da vida cotidiana.

Em observacdo a familia-1 podemos perceber a valorizacdo da méde ao dominio da
leitura e da escrita. Ao falar dos filhos que gostam de ler e dar exemplo de uma das filhas que
escreve poesias, a mae demonstra entender o peso que tais praticas tém na sociedade em que
vive. Vale ressaltar que essa é a mae de Paulinho que declara ndo ter sido alfabetizada.
Relacionando a esse fato Soares (2004) nos mostra em seus estudos que o individuo pode ndo

saber ler e escrever, mas pode de certa forma ser letrado.

Assim, um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presenca
forte, se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe
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cartas que outros leem pra ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva [...]
[...] Se pede a alguém que lhe leia avisos ou indicagBes afixadas em algum lugar,
esse analfabeto é, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em
praticas sociais de leitura e escrita. (SOARES, 2004, p.24)

Mesmo com esses estimulos, o filho Paulinho tem dificuldade na escola no
aprendizado da leitura e escrita 0 que pode estar relacionado ao fato da mae nao saber ler e
escrever e em consequéncia tem dificuldades para ajudar o filho nas tarefas escolares. E
mesmo a prépria dificuldade da crianga em construir sentido para as atividades escolares.

Para compreender como sdo feitas as leituras em casa em que espaco e tempo,
perguntamos aos pais se costumam ler alguma coisa para os filhos e pedimos citar que leituras

S80 essas.

Eu ndo leio, porque ndo sei. Mas o pai I& para eles, mais atividades da escola, como
matematica e Portugués. Historinhas essas coisas assim diferente da escola nunca
lemos nada pra eles.

(FAMILIA 1)

Sim leio. Historinhas infantis para dormir e também alguma davida que eles
perguntam quando estao brincando no celular.
(FAMILIA 2)

N&o. As vezes quando vem no dever de casa das criancas. Mas sinceramente pegar
um livrinho e ler para eles eu ndo leio.
(FAMILIA 3)

Sim. Leio os deveres de casa, alguma histéria que tem no livro da escola. Li o livro
“Ondas da leitura” pra eles. Leio mais os livros que vem da escola.
(FAMILIA 4).

Podemos compreender nas falas de trés familias a valorizagdo das familias pelas
tarefas escolares, isso acontece quando a escola manda os livros com atividades para serem
feitas em casa. Por outro lado, evidencia-se também que as leituras em casa, ficam restritas ao
que vem da escola. Apenas uma familia afirma ler historinhas para as criancas dormirem, que
é 0 caso da familia-2. Tais evidéncias nos mostram que as praticas de leituras das familias 1, 3
e 4 estdo, em sua maioria, restritas ao ambiente escolar como bem diz Terzi (2002, p.54) em
sua pesquisa:

As fontes de escrita de entrada diaria, que sdo comuns nas comunidades letradas, sao
praticamente inexistentes na favela. Ai ndo chegam jornais, propagandas,
informagdes profissionais, bancarias, de clubes etc. Raramente chega uma carta ou
um bilhete da escola. Assim a Unica entrada diaria de textos escritos é a de tarefas
escolares.
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Tal fato, conforme discutido pelos autores que fundamentam o presente estudo acaba
por influenciar o sentido que as criangas constroem para as atividades escolares.

Podemos observar que apenas uma familia I1€ historias ndo relacionados ao ambiente
escolar, € o caso da familia 2. Além da leitura com livros escolares também Ié historias
infantis para as criancas dormirem. Percebemos que mesmo tendo a contacdo de historinhas a
crianca apresenta dificuldades na aprendizagem, e s6 essas leituras ndo sdo suficientes para
ajuda-la no desenvolvimento da leitura e escrita. Observamos que entre as quatro criancas
sujeitos da pesquisa o aluno Jodo é o que mais apresenta dificuldade na aprendizagem da
leitura e escrita. Fato que nos leva a compreender que nem sempre apenas contar historias,
sera suficiente para o ensino na alfabetizacdo. Relacionando ao caso do Jodo, Heatch apud
Kleiman (1995) mostra em sua pesquisa que o conto de historinhas sem a verbalizacdo e
retomadas constantes ndo tera sentido para crianca. Fica claro que o aluno Jodo participa de
eventos de letramento que nem sempre se articulam aos escolares.

Com intuito de perceber se existem préticas de letramento nos momentos de lazer da

familia, perguntamos o que a familia faz nos momentos de descanso.

Nos momentos de descanso, reunimos filhos, genros, noras e netos e fazemos
churrasco todo final de semana aqui em casa mesmo. Também nos reunimos para
irmos para chacara.

(FAMILIA 1)

O dia de descanso da familia e aos sabados. Assistimos filmes que passam na
televisdo, ficamos no quarto brincando, passeamos na casa de familia e saimos pra
lanchar juntos. Muito raro, mas as vezes vamos a piscina do condominio os quatro.
As criangas gostam mais de brincar no celular.

(FAMILIA 2)

Nos momentos de descanso assistimos novelas e filmes deitados na cama. Vamos
também para rio pescar, fazemos acampamento, vamos pra cachoeira.
(FAMILIA 3)

Nos momentos de lazer assistimos filmes juntos, os cinco juntos na cama do quarto.
E direto. Assistimos de DVD e TV.
(FAMILIA 4)

Trés familias declaram que nos momentos de descanso assistem filmes com todos
juntos e duas familias além de assistir filmes, fazem acampamentos, passeiam com os filhos,
lancham fora e vao a casa de parentes. A familia 1 declara que nos momentos de descanso a
familia se junta para fazer churrascos e passeios nas chacaras. Tais declara¢@es, das familias
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2, 3 e 4, nos revelam as préaticas de letramento no contexto familiar nos momentos de
descanso através de filmes e novelas.
Nesse sentido Goulart!* (2012, p.72) afirma:

A multiplicidade das interagcdes que protagonizamos constantemente mediadas por
situagBes que envolvem a escrita e a leitura ndo nos permite mais reduzir a pratica
leitora como restrita ao contato com livros de literatura classica, tal qual foi
compreendida ao longo da histéria da escolarizagéo.

Assistir filmes € uma atividade associada a cultura letrada. As praticas de assistir
filmes e novelas reveladas pelas familias 2, 3 e 4 se relacionam ao que discute Chartier (1998)
que o sujeito leitor esteve ligado a nobreza e sabedoria da elite nos séculos XVIII e XIX e foi
desmistificado com a representacdo da leitura pelas fotografias e pelo cinema no século XX,
permitindo assim uma nova visdo do leitor que ndo fosse apenas uma pessoa rodeada de
livros.

Chartier (1998, p.79) afirma:

Com o cinema e a fotografia em contrapartida, os leitores sdo surpreendidos pela
objetiva. O que permite ver praticas de leitura mais desordenadas e menos
controladas. A pintura ou a gravura imobilizam os leitores numa atitude que remete
as convencoes e codigos atribuidos a leitura legitima. N&o se pode dai inferir que
todos os leitores lessem forgosamente sentados no interior de um gabinete ou de um
salfo. Eles podiam ter praticas de leituras mais livres que ndo eram consideradas
como legitimamente representaveis.

Nesse sentido Chartier (1998) enfatiza que o cinema, fotografias, quadros, gravuras,
pinturas leva o leitor a cédigos de leitura legitima, pois, permite praticas de letramentos mais
desordenadas e sem controles. Leite e Botelho (2011, p.18), salientam: “E preciso que a
escola preocupe-se com a disponibilizacdo de acesso aos espacos culturais como cinemas,
teatros e museus, pois sdo essenciais para o contato com as diversas formas de linguagem que
circulam na sociedade.” Nesse sentido Rojo é categoérica em afirmar que o trabalho na escola
hoje vai além da alfabetizacdo ou alfabetismos, deve se trabalhar com letramentos multiplos e

com as leituras mdaltiplas na vida e na escola.

14 Dissertagdo: “Letramento familiar: Praticas e eventos de leitura em segmento genealdgico familiar com
progenitores analfabetos”. Universidade Federal de Santa Catarina — Floriandpolis — 2012 (GOULART, 2012)
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E enfocar, portanto, 0os usos e préaticas de linguagens (maltiplas simioses), para
produzir, compreender e responder a efeitos de sentido, em diferentes contextos e
midias. Trata-se, entdo, de garantir que o ensino desenvolva as diferentes formas de
uso das linguagens (falar em diversas variedades e linguas, ouvir, ler, escrever).
(ROJO, 2009, p.119)

Essa tarefa é necesséria e cabe a escola e aos professores fazerem essa selecdo de
forma consciente, em que o educando seja privilegiado e que seja dado a estes educandos
possibilidades e os conhecimentos essenciais para participacdo nas mais variadas praticas
sociais e com autonomia.

Com o0 objetivo de problematizarmos o contexto cultural desses alunos no que se
refere a pratica de leitura e escrita que tém fora da escola, na familia e nos grupos sociais que
se inserem, perguntamos as familias se no bairro onde moram ocorrem eventos culturais e
festas. Pedimos para explicar como sdo esses eventos e se as familias participam. Também
perguntamos se as familias tém religido, com que frequéncia vdo a igreja e se nessas

atividades da igreja sdo realizadas a¢des que envolvem leitura e escrita.

Muito dificil ter um evento cultural aqui. Quando tem no dia das criangas ai colocam
um pula-pula e as igrejas também fazem alguns eventos religiosos. Costumamos
participar desses eventos envolvendo escola e igreja. Vamos de vez quando na
igreja. As criangas ndo participam de nada e de nenhum tipo de atividade em grupo
no bairro.

(FAMILIA-1)

S6 tem eventos culturais no dia das criancas. Eles alugam brinquedos como pula-
pula, castelinho que escorrega, piscina de bolinhas e as familias fazem o trato de
levar seus filhos para acompanhar, mas eu ndo levo os meus porque as vezes 0s pais
levam bebidas alcodlicas e nds ndo gostamos. Temos sim religido, inclusive o Jodo
participa do conjunto das criangas na igreja. NOs s6 vamos pra igreja aos domingos
por causa do trabalho. Temos leitura na igreja, participamos da escola biblica que
tem leitura para adultos e criancas. O Jodo participa mais da igreja porque vai com a
vO na semana.

(FAMILIA-2)

N&o tem nada. Sé no dia das criancas que o presidente da associa¢do coloca alguns
brinquedos como pula-pula, algoddo doce e quando esta perto de eleicdo vém uns
candidatos e faz algum evento também para as criancas. Tenho religido, Vou de vez
em quando, ndo vou sempre. As criancas participam de escolinhas e grupos na
igreja.

(FAMILIA-3)

“Nesse lugar ndo tem nada. Aqui no bairro s6 tem bar, bar tem de monte, aqui se
quiser participar de alguma coisa tem que ir para “Etapa A” que fica no centro, que é
longe. Mas no bairro mesmo ndo tem nada. Nao temos religido ndo participamos de
grupo nenhum.
(FAMILIA-4)
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Percebemos nos dizeres das familias 1, 2 e 3 que sdo poucos 0S eventos que
acontecem no bairro. No caso da familia 4 que mora em um bairro mais afastado é mais dificil
ainda participar de algum evento, pois tudo fica muito longe. Vale salientar que tais eventos
ocorrem apenas em datas comemorativas, com prioridade as comemoracfes do dia das
criangas.

Percebe-se que nos bairros mais carentes ndo existe um lugar para lazer como pragas,
cinemas, teatros, clubes entre outros para a comunidade, uma realidade constatada em todo
pais. E o lazer é uma atividade importante visto que o individuo necessita de momentos de
descanso, descontracao e socializagao.

E notorio o descaso das politicas publicas para a populagdo menos favorecida. As
politicas educacionais devem garantir a todo cidadéo brasileiro, o direito ao acesso a educacao
e para isso € necessario a criacdo de espacos adequados e suficientes para o numero de alunos,
e além disso uma estruturacdo na grade curricular com inovacgdes e mudangas que tragam um
novo modelo de educagdo para as escolas publicas. Essa inovagdo poderia comecar com
disponibilidade de livros, cadeiras, carteiras, lousas, computadores, acesso a internet para
todos alunos e outras tecnologias.

No caso da familia 2 a mée declara ndo participar dos eventos do condominio em que
mora, pois, os pais levam bebidas alcodlicas para as comemoracdes. A familia-4 declara ndo
ter nenhum tipo de evento no bairro, se quiserem participar de algum evento no municipio
tém que se deslocar para o centro da cidade. A mée revela que a Unica diversdo no bairro sao
0S bares.

A familia-1 e familia-3 declaram participar dos eventos realizados nos bairros tanto
por igrejas como pela comunidade local. O que as familias relatam, estd de acordo com o
discutido por Goulart (2012) que “o conhecimento é compartilhado nas mais diversas
situagdes de interagdo entre os individuos.”, isso determina que o letramento esteja ligado a

vida dos sujeitos adquirido nos seios familiares, sociais e culturais dos quais estdo inseridos.

Na vida cotidiana, circulamos por diferentes esferas de atividades (doméstica e
familiar, do trabalho, escolar, académico, jornalistica, publicitaria, burocrética,
religiosa, artistica etc.) em diferentes posicGes sociais, como produtores ou
receptores/consumidores de discurso, em géneros variados, midias diversas e em
culturas também diferentes. (ROJO, 2009, p.109)
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Percebemos que as praticas de letramentos cotidiana da comunidade precisam ser
ampliadas, possibilitando possiveis parcerias com escolas, comércio local, pois hd pouca
ligacdo da comunidade com a escola o que acaba interferindo no trabalho pedagdgico.

Ao analisar se existe leitura e escrita nos eventos religiosos. Percebemos que as
familia-2 e 3 sdo mais participativas em eventos religiosos que envolvem leitura e escrita. A
familia-2 revela que as criangas participam de eventos como coral, conjunto de criancas,
cantam na igreja, leem a biblia e participam de grupos de estudos como escola dominical e
salas para estudo infantil de histdrias. Como diz Rojo (2009, p.25) os eventos religiosos tém
“funcionamento e interesses diferentes dos da escola”, 0 que acaba por ndo influenciar
positivamente o rendimento das criangas, j& que as proprias criangas ndo estendem o que
aprendem nas igrejas que frequentam ao aprendizado escolar. Relacdo que, na maioria das
vezes, também néo é feita pela escola.

Podemos problematizar, ao final dessas andlises, que as praticas de letramentos
relatadas pelos alunos e familiares séo diferentes das vividas dentro da escola, que acaba por
ignorar o cotidiano dessas criancas e de suas familias, havendo um distanciamento entre
escola e comunidade. Sdo familias que passam por dificuldades financeiras, necessidade, falta
comida em casa, pais desempregados e com baixa escolaridade, o que reflete no
desenvolvimento da aprendizagem das criangas pesquisadas.

Relacionando aos estudos de Street (2014, p.37) sobre as relacdes entre letramentos
sociais e escolares, observamos como ele que “as pessoas podem estar envolvidas em uma
forma e ndo na outra, suas identidades podem ser diferentes, suas habilidades podem ser
diferentes, seus envolvimentos sociais podem ser diferentes”. Por esse motivo a importancia
da escola se aproximar da vida da comunidade em que se insere.

No item seguinte nos dedicamos a discutir o que os professores sujeitos da pesquisa

consideram dificuldades na alfabetizacéo.

3.3. Os dizeres dos professores sobre as dificuldades dos alunos.

Com o objetivo de compreender o que os professores consideram dificuldades na
alfabetizacdo, buscamos, através de entrevistas semi-estruturadas, problematizar os dizeres
dos professores sobre as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar no que tange a
alfabetizacdo, letramento e praticas de leituras dos alunos de terceiro ano do ensino

fundamental.
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A pesquisa envolveu a participacdo de dois professores concursados em um dos
municipios goiano que fica no entorno do Distrito Federal. Iremos nomear os professores
como Gilson e Cida. No encontro inicial nas escolas, onde cada professor trabalha, expliquei
0 objetivo da pesquisa, li as autorizagcdes do TCLS explicando cada item, e me coloquei a

disposigdo para esclarecer quaisquer davidas.

Quadro 5 — Professores que participaram da pesquisa

Professores Localizacéo - Ano Data das
Familia Alunos Idade .
da escola escolar entrevistas
1 Paulinho 10 anos
. 06/05/2019
Gllson Centro o
2 Jodo 3° ano
3 Kalebe 9 anos
. - 08/08/2019
Cida Periférica 4 Pedro

(Fonte: Pesquisadora, 2009)

O primeiro professor entrevistado foi o professor que aqui chamaremos de Gilson. O
professor Gilson é efetivo no municipio, formado em pedagogia para séries iniciais e pds-
graduado em Psicopedagogia. Tivemos dois encontros, no primeiro conversamos sobre a TCL
e também sobre os alunos que ele encaminhou ao SOE por apresentar dificuldades em leitura
e escrita. Conversamos como sdo esses alunos em sala, que dificuldades apresentam como é a
participacdo da familia na vida escolar das criancas entre outras informacdes.

A segunda professora entrevistada, chamaremos de Cida, trabalha com alfabetizacdo
ha mais de oito anos e com terceiro ano faz dois anos. E efetiva do municipio, formada em
pedagogia e tem pds-graduacdo em Psicopedagogia clinica e institucional. Tivemos dois
encontros, o primeiro foi feito na escola e o segundo na casa da professora com o0 objetivo de
ficarmos mais a vontade, pois além de muito barulho na escola ela ndo poderia deixar a turma
sO e ndo tinha ninguém para substitui-la durante as entrevistas.

Com o intuito de problematizar ha quanto tempo trabalham com alfabetizacdo em
turmas de terceiro ano da primeira fase do ensino fundamental e o que esses professores

entendem por alfabetizar e letrar, eles afirmam:

Trabalho ha pouco tempo como efetivo no municipio, por isso estou hd um ano e
meio trabalhando com alfabetizacdo com turma de terceiro ano e me identifiquei
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muito. Na minha concepcdo de primeiro momento, alfabetizar é fazer com que o
aluno reconhega o alfabeto, desenvolver frases, ditados e o letrar fazer com que o
aluno escreva corretamente de acordo com as normas da Lihgua Portuguesa a
ortografia.

(PROFESSOR GILSON)

Tem mais de oito anos que trabalho com alfabetizacdo em turmas de primeiro e
segundo ano e nos ultimos dois anos estou trabalhando com terceiro ano. Quanto ao
alfabetizar e letrar, acho que sdo bem similares. Alfabetizar é contribuir no processo
de leitura e escrita da crianca. O letrar é o uso social da leitura e da escrita e esta
relacionado ao conhecimento que a crianca ja traz para a escola e a escola terd o
papel de ajudar formalizar esse conhecimento. O letrar na escola também seria a
contribuicdo no processo de cidadania da crianca e a socializacao.

(PROFESSORA CIDA)

Os dois professores declaram ter pouco tempo atuando na alfabetizagdo no terceiro
ano com no maximo dois anos. A professora Cida declara ter mais tempo de experiéncia em
turmas de alfabetizacdo no primeiro e segundo ano. Ao falar da alfabetizacdo, os professores
sujeitos da pesquisa nos mostram um entendimento de decodificacdo e reconhecimento de
letras, 0 ensino da leitura e escrita e quanto ao letrar os professores revelam o entendimento
diferente um do outro ao que se refere ao letramento.

A professora Cida no que concerne ao letramento vai ao encontro do que diz Soares
(2004, p.47) “Ensinar a ler e escrever no contexto das préaticas sociais da leitura e da escrita,
de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado”. Quando a
professora Cida fala que o letrar na escola seria a contribuicdo no processo de cidadania, ela
fala da questdo desse letramento como préatica social, onde o aluno saiba interagir com o
mundo social, conviver em sociedade participando efetivamente em eventos de letramentos de
forma escrita ou falada.

Nessa perspectiva, a professora Cida demonstra consciéncia que os alunos chegam a
escola com praticas de letramento que sdo adquiridas no seu convivio social e que
influenciardo sua maneira de aprender, seus ritmos de aprendizagem, pois a escola tem o
dever de formalizar esses conhecimentos e experiéncias que trazem antes de chegar a escola.

Ja o professor Gilson demonstra um entendimento sobre o conceito de letramento,
diferente do discutido no presente trabalho. Para ele, esta relacionado ao aprendizado da
ortografia e das normas da lingua, o que se assemelha ao modelo autdnomo discutido por
Street (2014, p.36) “Presume-se nesse modelo, que letramento é uma coisa autbnoma,
separada e cultural; uma coisa que teria efeitos, independente do contexto”. Kleiman (1995)

discute 0 modelo auténomo, afirmando que a escola, uma das mais importantes agéncias de
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letramento, ndo se preocupa com a pratica social da escrita e sim com um tipo de pratica,

sendo a alfabetizacdo tratada como um processo de aquisicdo de codigos, ndo valorizando

outras agéncias como a igreja, a rua, a familia entre outros grupos existentes fora da escola.
No que concerne as dificuldades de aprendizagem, perguntamos quais as maiores

dificuldades que os professores veem nessas criangas no processo de alfabetizacéo.

O que percebo é que se houvessem mais intervencbes do SOE e feito o
acompanhamento por psicopedagogos o desenvolvimento seria melhor, agora tem
alunos que nem com intervencdes dos profissionais da educacdo ndo consegue
desenvolver, 0o que deixa claro que hd algo a ser investigado além s6 dessa
dificuldade na aprendizagem, a gente percebe que quando ha as intervengdes da
Orientacdo Educacional eles se desenvolvem com mais facilidade.

(PROFESSOR GILSON).

Vejo a auséncia das familias na formagéo escolar da crianga, ndo tem incentivo por
parte da familia, muitas vezes porque os proprios pais ndo tém uma formacéo e ndo
conseguem ajudar, participar das atividades escolares com os filhos em casa. No
terceiro ano essas dificuldades aumentam, pois, a crianca passa pelo primeiro,
segundo e chega ao terceiro ano sem aprender a leitura e a escrita, ela se desmotiva e
o rendimento é ainda mais dificil.

(PROFESSORA CIDA)

O professor Gilson relata que falta acompanhamento de profissionais especializados
como psicopedagogo para os alunos com dificuldade de aprendizagem e ressalta ainda que
alguns alunos precisam de uma investigacdo mais a fundo, pois demonstram problemas que
vdo além da dificuldade de aprendizagem. O professor Gilson atribui a escola a
responsabilidade das dificuldades de aprendizagem apresentadas pelas criangas e ndo ao
processo de ensino/aprendizagem ou ao modo como a leitura e a escrita sdo apresentadas aos
alunos. Sugere ainda que talvez as criancas com dificuldades apresentem alguma patologia,
quando diz que os problemas vao além de meras dificuldades.

N&o ha nas falas do professor Gilson a compreensao das diferencas entre a cultura
escolar e a cultura dos alunos. Para o professor, a deficiéncia esta na crianca, essa deficiéncia
que Soares (2005) chama de deficiéncia cultural existe nas sociedades onde imperam 0s
padrdes culturais dos grupos dominantes, nesse sentido a escola transforma diferencas em
deficiéncias.

Em entrevista, a professora Cida percebe nessas criancas com dificuldades de
aprendizagem a auséncia e a falta da participacdo das familias na vida escolar das criancas e
enfatiza a desmotivagdo da crianga quando chega ao terceiro ano sem ler e escrever. Na

pesquisa de Guimardes (2013) e Moreira (2017) essa questdo também € discutida. Os
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professores sujeitos da pesquisa de Guimarées (2013) destacam a falta de compromisso das
familias no ensino aprendizagem dos filhos, jogando para a escola a educacdo em diferentes
papeis sociais.

De acordo com os professores, € atribuida a escola e a eles, a total responsabilidade
pelo sucesso ou fracasso escolar dos alunos. A familia estd assumindo uma postura
de terceirizar a total responsabilidade pela educacdo dos filhos, delegando a escola e
ao professor diferentes papéis sociais. (GUIMARAES, 2013, p.98)

Moreira (2017, p.80) aponta para as mesmas dificuldades relatadas pelos professores
sujeitos dessa pesquisa “Para eles, as familias sdo importantes no desenvolvimento escolar e
precisam se envolver em atividades escolares secundérias, tais como: acompanhar o
aproveitamento, o dever de casa, e 0 comportamento dos filhos na escola.

Tal responsabilizacdo das familias, acaba por acentuar o insucesso escolar das
criangas oriundas de familias de baixa renda. Concordamos com Guimardes (2013, p.99)
quando ela ressalta que com tais afirmacdes os professores:

Acabam involuntariamente, legitimando o préprio quadro adverso que enfrentam,
esquecendo-se que, para as classes populares oriundas de meios onde a leitura e a
escrita ndo se fazem tdo presentes, cabe a escola levar os alunos ao dominio da

norma padrdo, formando leitores criticos, constituindo-se em uma escola
transformadora.

Além disso, acabam por desconhecer o papel de agente transformador da escola
como bem lembra Soares (2011, p. 56): “Uma escola transformadora ndo aceita a rejeicao dos
dialetos dos alunos pertencentes as classes populares”. Ainda nessa discussédo Soares (2011,

p.57) enfatiza o0 que ha de mais importante na escola transformadora:

O mais importante, porém, é que, numa escola transformadora, a articulacdo de
conhecimento produzidos por diferentes teorias se faz a partir de uma concepcéo
politica da escola, vista como espaco de atuacdo de forgas que podem leva-la a
contribuir na luta por transformages sociais.

Tais afirmacbes dos professores corroboram nossa observacdo sobre a pouca
proximidade entre professores e familias no que se refere aos saberes, interesses e
expectativas das familias com relacdo aos seus filhos. Acreditamos que essa falta de didlogo
implica no aprendizado e na relacgdo entre professor e aluno.

No intuito de compreender quais as maiores dificuldades encontradas no processo de

alfabetizacdo e nas praticas cotidianas, perguntamos aos professores sujeitos da pesquisa,
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quais sdo as maiores dificuldades que enfrentam em suas praticas e o que poderia ser feito pra

enfrentar essas dificuldades. Os professores enfatizaram:

Umas das dificuldades é a estrutura da escola. Salas pequenas, desconfortaveis, mal
arejadas, faltam materiais didaticos para trabalharmos a pratica com os alunos. Esses
materiais sdo importantes para um melhor desenvolvimento deles. Acho que uma
das coisas que poderia ser feito para melhorar, seria comecando pela estrutura da
escola e das salas de aula, mais materiais para podermos desenvolver as praticas
com os alunos. Nas aulas de artes ndo temos muita coisa pra trabalhar, como
instrumentos musicais como, por exemplo, percussdo que da para fazer um trabalho
basico no primeiro momento. Para alfabetizacdo materiais como jogos com letras,
quebra-cabeca, dominds, a escola tem alguns e ndo é o suficiente para trabalhar com
a turma toda.

(PROFESSOR GILSON)

Um dos desafios que encontro é a falta de parceria da familia, principalmente nas
escolas que estdo localizadas nas periferias, ndo dao continuidade em casa do
trabalho que é feito em sala de aula, deixando a responsabilidade da alfabetizacéo
toda para a escola. Nesse bairro onde esta localizada a escola, os alunos que
apresentam mais dificuldades sdo de familias carentes e que ndo acompanham o
desenvolvimento dos filhos na escola, outra dificuldade que encontro com as
criancas de terceiro ano é a desmotivacgdo e a indisciplina, € um conjunto auséncia
das familias, alunos desmotivados e em consequéncia a indisciplina. Acabo me
sentindo impotente nessa turma. Agora as criancas que a familia da continuidade em
casa ao trabalho feito na escola tem o rendimento melhor. O que tenho feito para
melhorar essas dificuldades é trabalhar a motivacdo, levando um pouco do lddico
nas atividades. Trabalho com musica, atividades diferenciadas, projeto de leitura
com literatura infantil na biblioteca, vamos trabalhando com o que temos na escola,
e a escola tem bastantes livros, gibis e revistinhas. A crianca tem em casa internet,
celular que sdo atrativos, entdo a escola ndo pode ser aquela mesmice, por isso
procuro sempre trazer coisas novas para essa turma. No caso dos alunos
indisciplinados procuro trabalhar com acordos e chamando a familia para conversa
na escola. E bem desgastante essa parte da disciplina, mas precisamos enfrentar.
(PROFESSORA CIDA)

Os professores relatam dificuldades diferentes em relagdo ao processo na
alfabetizacdo e nas praticas cotidianas. O professor Gilson atribui as dificuldades em suas
praticas cotidianas a estrutura da escola e a falta de materiais didaticos, inclusive para o
ensino de arte. Para a alfabetizacdo o professor relata que a escola tem alguns materiais
pedagdgicos, mas que ndo sdo suficientes para todos os alunos. Essas dificuldades relatadas
pelo professor Gilson, apontam para uma realidade que € presente na grande maioria das
escolas de rede publica situadas nas periferias. Sao dificuldades que deveriam ser enfrentadas
pelo poder publico mas que acabam sendo esquecidas, e o professor sozinho, tem que
procurar caminhos para driblar todos os empecilhos, como se coubesse somente a ele o

sucesso da escola.
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A professora Cida acaba voltando na questdo familiar como um de seus maiores
desafios nesse processo. Ela responsabiliza a familia por ndo dar continuidade ao trabalho
feito em sala de aula e ressalta que a falta da familia acaba por desmotivar e, por
consequéncia, o aluno apresenta indisciplina o que dificulta o trabalho em seu cotidiano.
Carvalho (2005) discute essa questdo e reforca a necessidade da escola buscar estratégias e
implantar a¢cBes no PPP para inserir a familia dentro da escola. Pois a escola publica tem
pouca participacdo dos pais em reunifes e nas atividades escolares. “Essa participagdo tem
sido minima e restrita porque os pais, muitas vezes, ndo possuem conhecimentos suficientes
para as tomadas de deciséo, ficando a escola como a responsavel pela determinacdo das acdes
que considera necessario implementar, e que devem ser acatadas pelos pais”. (MOREIRA ¢
ROSSI, 2018, p.81).

Quanto ao que os professores sugerem para enfrentar essas dificuldades, o professor
Gilson volta a enfatizar que para comecar a melhorar sdo necessarias melhorias da estrutura
da escola e mais recursos materiais para trabalhar a pratica com os alunos. Entre esses
materiais ele cita instrumentos musicais, jogos pedagdgicos, quebra-cabeca, materiais com
letras e nUmeros entre outros.

A professora Cida relata que procura fazer um trabalho diferenciado para melhorar
essas dificuldades, trabalhar a motivacdo das criancas atraves da musica, com atividades
Iudicas, projeto de literatura infantil na biblioteca entre outros. A professora Cida ressalta a
importancia das atividades diferenciadas, pois segundo ela, o alunado ja tem em casa a
internet, o celular as tecnologias que sdo atrativas. Entdo a escola ndo pode ficar na mesmice e
procurar trabalhar diferenciado para que os alunos ndo percam o prazer pela escola. Tais
afirmacBes mostram a importancia que os professores ddo a estrutura fisica da instituicdo
escolar, enfatizando que o sucesso do processo de ensino/aprendizagem nao pode ficar apenas
sobre os ombros do professor. Por outro lado, ndo se percebe nos depoimentos o
reconhecimento da tensdo existente entre a cultura escolar e o contexto cultural em que os
alunos se inserem. Ou seja, 0s professores reconhecem, mas, ndo problematizam o fato de que
os alunos chegam a escola com conhecimentos diferentes sobre a lingua escrita e que a escola
ndo valoriza as diferentes formas de letramento que ha fora dela.

Deste modo, criangas oriundas de grupos de baixa renda, acabam sendo fadadas ao
fracasso escolar ao ndo se reconhecerem nas atividades de leitura e escrita legitimadas pela

pratica escolar.
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Com isso, como lembra Soares (2016, p.55) a escola ndo cumpre seu papel. Para esta
autora, a escola, para as camadas populares, deveria ser “a instancia em que podem ser
adquiridos os instrumentos necessarios a luta contra a desigual distribuicdo desses
privilégios” (SOARES, 2016, p.73), e ndo fazer o contrério.

Apesar de ndo ser objetivo da presente investigacdo, a analise de exercicios escolares
aplicados pelos professores em sala de aula, durante as entrevistas a professora Cida, a titulo
de exemplo, nos disponibilizou algumas atividades que sdo aplicadas em sala para, segundo
ela, trabalhar as dificuldades das criangas no processo de aprendizado da leitura e escrita.
Optamos por analisar uma das atividades por entender que ela evidencia o que ja foi discutido
anteriormente sobre a tensdo entre o letramento escolar e a realidade dos alunos.

A atividade diz respeito a estrutura que uma residéncia deve ter. A professora explica
(figura 14) que trabalha tudo sobre a casa, a estrutura, a frente, os comodos da casa entre
outros e pede para que as criancas desenhem como é a frente de suas casas. Referente a
(figura 15) a professora trabalha o que tem dentro da casa, as divisdes dos comodos e 0s
objetos como cama, sofa, mesa, armarios, televisdo, pia, abajur e até uma banheira no
banheiro da casa entre outros. Para responder o exercicio, as criangas tém que escrever nas
linhas colocadas ao lado da ilustragdo, seguindo a numeracéo de cada objeto, o0 que tem dentro
dessa casa do desenho.

Figura 14 - Atividade de classe — A estrutura e a frente de uma residéncia

(Fonte: Pesquisadora, 2019)
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E possivel observar nas duas atividades o distanciamento cultural e material da
escola da realidade dos alunos que nela estudam. A maioria das criangas de escolas da
periferia, como as criangas que sao sujeitos dessa pesquisa, ndo vive a realidade apresentada
na figura (15).

Figura 15 - Atividade de classe — comodos da casa e 0s objetos

(Fonte: Pesquisadora, 2019)

Em uma das casas dos sujeitos da presente pesquisa a realidade é bem diferente da
mostrada na figura, ndo conta com essa divisdo de comodos, € nem tdo pouco com objetos
como pia de banheiro, banheira, sofa, abajur, lustre, tapete, cobmoda, armarios de cozinha,
mesa, cadeiras entre outros. A frente da casa em que a crianga tem que desenhar sua propria
casa na figura (14), também ¢é outra realidade que mostra esse distanciamento. Muitas
criancas, caso do aluno Pedro, um de nossos sujeitos, vivem em barracos feito de papeldo e
materiais reciclaveis.

Fica nitido, no exercicio, o alheamento da escola diante da realidade dos alunos, o
que acentua o distanciamento da mesma daqueles alunos que ndo habitam moradias como a
exemplificada na figura 15. Percebe-se que a escola ndo toma conhecimento da realidade em
que vivem as criangas. Com isso, “faz de conta” que os problemas sociais ndo existem e que
todas as pessoas vivem uma mesma realidade. A esse alheamento Gomes (2017, p.23) nos
mostra que: “A escola, ao ignorar as desigualdades culturais e econémicas entre as classes
sociais, ao transmitir os contetdos, manter métodos e técnicas e o modelo de avaliacdo

classificatoria, favorece os mais favorecidos e desfavorece os mais desfavorecidos”.
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Gomes (2017, p.24), enfatiza que a escola ao desvalorizar as experiéncias culturais faz
com que muitos alunos ndo alcancem o aprendizado da escola e assim esses alunos nédo

conseguem fazer valer seus saberes, trajetorias e conquistas.

No ambito de um mesmo pais, da mesma escola, sob a falsa ideia de que somos
todos iguais, falamos a mesma lingua, vivemos as mesmas experiéncias didaticas e,
portanto, podemos aprender da mesma forma, ficam diluidas as diferencgas culturais
no processo de ensino-aprendizagem, o que torna mais dificil a compreensdo do
fracasso escolar.

Buscando entender como é feito o trabalho com os alunos de terceiro ano que
apresentam dificuldade na leitura e na escrita, perguntamos ao professores que metodologias
utilizam para trabalhar com esses alunos. Em relacdo a essa pergunta os professores

salientaram:

Com os poucos materiais didaticos que a escola tem eu uso para trabalhar com os
alunos que apresentam mais dificuldades na aprendizagem de leitura e escrita,
materiais como dominé com letras, tampinhas com letras para formacédo de palavras,
e trabalho com pequenos textos para eles comecarem a desenvolver a leitura, nas
aulas de reforco no horério contrério das aulas uma vez por semana.

(PROFESSOR GILSON)

As criangas com mais dificuldades, a gente trds para um momento a parte que
chamamos de reforgo, no horério contrario e em sala trabalhamos com atividades
diferenciadas, porque eles ndo déo conta de fazer as atividades propostas para turma,
entdo procuro fazer uma atividade diferenciada daquilo que eles conseguem fazer,
para ndo desmotivar ainda mais.

(PROFESSORA CIDA)

Os professores afirmam trabalhar com aulas conhecidas como “refor¢o escolar” no
horério contrario de aula e sdo selecionados alunos que apresentam dificuldades na
aprendizagem mais especificamente leitura e escrita e procuram desenvolver atividades
diferenciadas do que é proposto em sala de aula. Em relacdo as aulas de reforco reveladas
pelos professores é necessario ter um cuidado para que essas se tornem prazerosas € ndo
opressoras, levando em consideracdo que as pessoas sdo diferentes, vém de ambientes
diferentes tendo a consciéncia de que as dificuldades podem ser consequéncia do contexto em
que a crianca esta inserida. Em relacdo as essas dificuldades de aprendizagem que as criancas
apresentam, Arroyo (2014, p. 237) afirma: “reconhecer que os alunos sao diferentes/desiguais
nas dificuldades de aprendizagem é um avango extremamente timido”.

Nesse sentido Arroyo (1992, p.47) nos mostra que a escola mantém a mesma
ossatura rigida e excludente ha um século. “... a cultura da exclusdo esta materializada na
organizacdo e na estrutura do sistema escolar. Ela esta estruturado para excluir.”

Sobre a cultura escolar Arroyo (1992, p.48) enfatiza:
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Falar em cultura escolar é mais do que reconhecer que os alunos e os profissionais
da escola carregam para esta suas crencas, valores, expectativas e comportamentos,
0 que sem davida podera condicionar os resultados esperados. Aceitar que existe
uma cultura escolar significa trabalhar com o suposto de que os diversos individuos
que nela entram e trabalnam adaptam seus valores aos valores, crencas e
expectativas e comportamentos da instituicdo.

Nesse sentido a cultura escolar ndo pode ser compreendida apenas como a cultura
transmitida pela escola, mas a cultura que tem na escola a sua origem. A cultura permite além
da socializagdo, mas também a discussao de diferentes saberes no ambiente escolar.

O professor Gilson revela trabalhar com jogos pedagdgicos que envolvem letras e
com pequenos textos para as criancas comecarem a desenvolver a leitura. A professora Cida
procura trabalhar nas aulas de reforgo, atividades em que esses alunos com dificuldades
consigam fazer e ndo perder ainda mais a motivacao.

Em relacdo ao conhecimento de fora da escola e o cobrado na escola, perguntamos
aos professores como eles véem a relacdo com o conhecimento que a crianga traz consigo e o
que € cobrado na escola, os professores afirmaram:

Professor Gilson:

Muitas vezes o conhecimento que o aluno traz ndo é o que estamos trabalhando na
escola, uma das coisas em que pecamos é a questdo da tecnologia, 0s alunos tém
muita interacdo com a internet I4 fora e quando chega aqui dentro da escola se torna
entediante, porque temos uma questdo ainda muito tradicional no ensino, vejo que a
escola aproveita pouca coisa dos conhecimentos que eles trazem de fora.

(Entrevista realizada dia 06 de maio de 2019)

Professora Cida exp0e:

Eu acredito que tenha que ter uma interacdo, como fala VVygotsky do conhecimento e
da Zona do desenvolvimento proximal que é o conhecimento que a crianga tras de
fora da escola e o ideal. Entdo deve ter uma integracdo dos dois e o professor é a
pessoa que deve fazer esse trabalho de ligacdo desse conhecimento que a crianga tras
consigo e o que a escola vai oferecer.

(Entrevista realizada no dia 08 de agosto de 2019)

Os professores reconhecem que os alunos vém para a escola com uma bagagem de
conhecimento que nem sempre é valorizado pela cultura escolar. No caso do professor Gilson,
ele reconhece que o ensino publico ainda ¢ muito tradicional e aproveita muito pouco do
conhecimento que as criancgas trazem consigo. Em relagdo ao que os professores falam,
Gomes (2017, p.22) enfatiza que: “Na pratica, constata-se que a escola ndo foi feita para

criancas das camadas populares. A inadequacéo € tamanha que, mal iniciam a escolaridade, ja
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enfrentam uma série de dificuldades”. Ainda nesse sentido Moreira e Rossi (2018, p.739),

discutem o letramento fora do ambiente escolar que nao é valorizado na escola.

As escolas ndo tém valorizado as diferentes formas de letramento que ha fora delas,
as praticas de leitura que as criangas, jovens e adultos trazem consigo e que
deveriam ser consideradas na pratica escolar. Muitos professores apontam que
criancas chegam a escola sem nenhum conhecimento, mas ndo procuram conhecer
0S contextos sociais em que as criangas vivem e quais as praticas de letramento
existentes nas familias e qual o acesso que essas criancas tém a lingua escrita no
meio social em que se inserem.

O professor Gilson cita entre os erros da escola, a questdo da tecnologia. A escola
ndo aproveita esse conhecimento que os alunos tras de fora da escola e quando chega a escola
0 ensino ainda é muito tradicional e dominante o que o torna tedioso e sem motivacdo. A
professora Cida aponta para o professor a responsabilidade de fazer essa ligacdo do
conhecimento que a crianca tras e o conhecimento que a escola vai oferecer. Entretanto, os
depoimentos ndo analisam as diferencas culturais e econdmicas relacionadas aos saberes dos
alunos, apenas apontam para questBes pontuais como o conhecimento tecnol6gico que é
pressuposto pelos proprios professores.

Para Soares (2011, p.27), a questdo é mais ampla, uma vez que a escola ndo deve

apenas reconhecer diferengas, mas sim:

[...] transformar-se, aceitando as caracteristicas das criancas das camadas populares
para, a partir dai, leva-los a aquisicdo dos valores, comportamentos e linguagem das
classes favorecidas, sem, entretanto, pretender que elas abandonem sua identidade e
heranca culturais.

Assim, o que se percebe pelas falas dos professores, é que ndo ha na escola um
trabalho orientado e planejado para a pratica partir do conhecimento das criangas. Gilson: “a
escola aproveita pouca coisa dos conhecimentos que eles trazem de fora”. Cida: “o professor é
a pessoa que deve fazer esse trabalho de ligacdo desse conhecimento que a crianca traz

consigo”. O que caracteriza uma escola orientada pelo modelo de letramento autdnomo.

O sucesso no desempenho escolar deriva do valor socialmente atribuido as maneiras
de se fazer e de se retirar sentido da palavra escrita, aos usos das modalidades
linguisticas em diferentes comunidades, visto que na escola ha uma predominancia
de modelo. (MATENCIO, 1994, p.33)
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As reflexdes dos professores envolvidos na pesquisa nos mostram as dificuldades
enfrentadas no cotidiano da escola. Eles denunciam falta de materiais pedagdgicos, espaco
fisico inadequado, auséncia de um trabalho de orientacdo pedagdgica dentro da escola e uma
formacéo adequada aos profissionais da alfabetizagdo. Percebemos ainda a dificuldade em ter
um contato direto com as familias. Portanto ndo se percebe, nas falas dos professores, a
aproximacgdo com a realidade vivida pelas criancgas, é notdrio o distanciamento existente entre
professores x alunos/ escola x comunidade.

Portanto é necessario que a escola faca esse papel de aproximacao das familias com a
escola para que os alunos possam vivenciar dos mais variados eventos de letramentos. A acdo
do professor sera fundamental para que essa préatica seja significativa e a crianga ndo fique
limitada apenas as experiéncias escolares alheias aos seus cotidianos. Compete ao professor,
como foi relatado pela professora Cida, a responsabilidade em fazer essa ligagéo, pois ele é o
agente de letramento. Entretanto se percebe, como ressalta Euzébio (2011, p.229), que “[...]
oferecer espaco para a multiplicidade das praticas sociais mediadas pela modalidade escrita
nos diferentes entornos socioculturais parece ser um comportamento de dificil construcdo em
boa parte das escolas”.

O professor € um agente de letramento e seu trabalho envolve uma atividade de
cunho social, portanto, compete ao professor inserir os alunos nas praticas de letramento no
ambiente escolar de maneira que faca uma fusdo entre as praticas de letramento globais e
praticas de letramentos locais. “Evidentemente, as criangas vao para a escola para ampliar
suas representagdes de mundo.” (EUZEBIO, 2011, p.215)

Percebemos, nos relatos dos professores que a escola ndo tem se preparado para o
trabalho com a tecnologia com o alunado que ja vem de fora com essa bagagem, que hoje ja
faz parte da vida dessas criancas. Vemos uma caréncia da parte da escola para os letramentos
multiplos ou até para o letramento multissemiotico, que envolve a tecnologia, como citado
pelo professor Gilson, sujeito da pesquisa. Observamos que a realidade que temos esta muito
distante da realidade que queremos para a educagéo, visto que faltam mais estudos sobre as
questdes aqui problematizadas.

Nas questbes discutidas nesse trabalho ndo podemos culpabilizar o professor por
todas as mazelas da educacdo. Sabemos que esse professor também é oprimido pelas
condicBes de trabalho com salas abarrotadas de alunos, estruturas fisicas precérias, sem apoio

pedagogico e mesmo falta de formagao especifica para alfabetizadores o que acaba por fazé-
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los se sentirem sozinhos na pratica pedagdgica. Sobre isso, em seu estudo, Guimaraes (2013,
p.78) lembra que “esses fatores trazem como consequéncia 0 estresse do docente e,
consequentemente, a queda da qualidade de sua aula, pois ndo tem tempo para preparar e

refletir criticamente sobre sua pratica pedagdgica.” Ela concorda que:

Assim, se desconsidera que para a qualidade na educacdo realmente acontecer,
entram em jogo, além da questdo salarial, outros fatores que se tornam decisivos
para que o sucesso do trabalho pedagdgico seja alcancado, como: tempo para
planejamento e estudos, quantidade de alunos por sala, estrutura fisica da escola e da
sala de aula, disponibilizacdo de materiais pedagdgicos e uma carga horaria humana
de trabalho. (GUIMARAES, 2013, p. 79)

O professor ndo pode carregar a culpa das falhas de todo um sistema ‘“assim, a
imagem do professor €, na maior parte dos casos, divulgada como um profissional mal
preparado e com uma formagdo deficitaria” (GUIMARAES, 2013, p.13). O professor acaba
sofrendo uma desvalorizacdo tanto da sociedade como do governo e sendo culpabilizado por

garantir qualidade de ensino como se essa fosse uma responsabilidade atribuida apenas a ele.

O que ndo se revela sdo as condigdes em que se encontram as escolas que,
funcionando precariamente, enfrentam uma realidade que vai desde a falta de
estrutura fisica e de materiais para o desenvolvimento do trabalho docente, até a
desgastante burocracia de um trabalho que extrapola o exercicio da prética
pedagdgica dentro da sala de aula. (GUIMARAES, 2013, p.15)

O professor acaba por extrapolar seu tempo fora de sala de aula, preenchendo diarios,
corrigindo provas, preenchendo fichas de desempenho individual do aluno como é o caso dos
professores que trabalham com turmas até o terceiro ano da primeira fase do ensino
fundamental, e com isso o professor que esta na linha de frente sera o culpado pelo fracasso
escolar, quando ao menos ndo lhe é oferecido um apoio pedagdgico e politicas educacionais
para enfrentar as dificuldades encontradas. Guimardes (2013, p.17) afirma que tais fatos
“...acabam inserindo o professor num ambiente escolar que nao possibilita o exercicio de uma
pratica pedagdgica inovadora e criativa”.

Feitas as andlises e discussdes sobre 0s eixos analiticos elencados na organizagdo do
trabalho, passamos, no item seguinte, a tecer algumas consideragfes sobre o caminho

percorrido no decorrer da pesquisa e o que foi encontrado nesse percurso.
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CONSIDERACOES FINAIS

A aprendizagem da escrita precisa fazer sentido em nossas vidas, o sentido da
transformacéo e da renovacdo politico-social.

Partindo do pressuposto de que a alfabetizacdo se da ao logo do tempo, podemos
perceber que esse processo ndo se inicia na escola, se inicia no seio da familia, com as
primeiras conversas, brincadeiras em casa e nos meios em que se inserem os alfabetizandos.
Ao chegar a escola a crianca ja traz consigo os conhecimentos prévios que o professor, em seu
ambiente de trabalho, poderia transformar em aprendizagens significativas. Quando se
trabalha com um modo de alfabetizar que visa a transformagéo, deve se levar em consideragdo
ndo s6 o aspecto cognitivo de uma crianca, mas o afetivo e social pois o aluno é um ser
complexo, de multiplas dimensoes.

Assim, voltamos aqui ao principal objetivo que orienta nossa pesquisa: perceber as
praticas de letramento dos alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental que sdo enviados
para o Servico de Orientacdo Educacional com dificuldade de aprendizagem em leitura e
escrita. Na analise dos dados apontamos que as praticas de letramentos dos alunos e familiares
sdo bem diferentes das oferecidas pela escola. Percebemos que as praticas trabalhadas nas
escolas, precisam ser significativas para os sujeitos em suas praticas cotidianas e vivéncias em
seus espacos, percebemos uma falta de sintonia entre as ac¢lGes pedagdgicas e as
especificidades das comunidade locais.

Ao problematizar o contexto socio cultural desses alunos no que se refere a pratica
de leitura e escrita que tém fora da escola, na familia e nos grupos sociais que se inserem,
esse, um dos objetivos especificos do estudo, ndo encontramos grandes variedades de eventos
de letramentos. Na maioria das casas se prioriza leituras escolares e o nivel de escolaridade
dos pais é baixo, dificultando ajudar nas tarefas escolares que muitas vezes destoam da
realidade vivida pelas familias. Os eventos nas comunidades sdo mais de origem religiosa,
com pouco destaque para atividades culturais, além disso, tais eventos ndo se articulam com
0s eventos valorizados pelo cotidiano escolar.

Para analisar as dificuldades que os proprios alunos relatam na escola no processo de
alfabetizacdo, entre varios dizeres, percebemos o desejo das criangas em aprender mais, eles
querem algo que possa ajudar ampliar seus conhecimentos. As falas das criancas foram ricas e

com muitas especificidades como algumas que citaremos aqui. Uma das falas que nos chamou
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muito atencdo foi a valorizacdo do ambiente escolar, que aparece na fala das quatro criangas
pesquisadas como o0s espacos fisicos, vez que a precariedade desses acabam atrapalhando na
concentracdo: Paulinho: “salas maiores”, Jodo: “a sala de aula é muito pequena ¢ apertada”,
Kalebe: “a sala ¢ pequena” e Pedro: “a sala tinha que ser maior, precisa construir salas
maiores”. Podemos perceber que esse é um dos desafios dos sujeitos da pesquisa, enfrentar
turmas cheias, e ter pouco atendimento individual pelo professor regente, pois com salas de
aulas abarrotadas, o professor fica impossibilitado de dar um atendimento melhor para cada
aluno, ficando assim mais comprometida a aprendizagem desses alunos.

Outro relato que nos chamou muita atengdo, foi quando as criangas disseram nao
gostar de Portugués porque ndo conseguem ler, citamos um exemplo do aluno Jodo que fala:
“Eles ndo me dao dever de casa”, “eu queria para ajudar mais aprender a ler”, percebemos
aqui o desejo da crianca em aprender, suplicando por um suporte maior. As falas dessa
crianga apontam para uma aprendizagem da leitura e da escrita dissociada de suas fungdes
sociais. Ou seja, os alunos tém que se esforcar, para decifrar letras e palavras em um jogo de
construcdo de palavras soltas e adivinhacdo de letras que desconsidera os aspectos discursivos
da lingua, dificultando a compreenséo.

Nas conversas com o0s professores com o objetivo de compreender o que consideram
dificuldades na alfabetizacdo, os mesmos relatam dificuldades diferentes. O professor
considera dificuldade a falta de intervencdes como de um psicopedagogos e a falta de apoio
pedagdgico da escola atribuindo assim, a responsabilidade das dificuldades de aprendizagem
aos alunos e a escola e desconhece o seu papel como agente transformador. O professor
também atribui as dificuldades a estrutura fisica e materiais da escola. A professora considera
como maior dificuldade a auséncia das familias que ndo ddo continuidade em casa ao trabalho
que o professor faz em sala de aula.

Podemos compreender a situacdo do professor no processo de alfabetizacdo das
criancas j& que ele tem que lidar com problemas estruturais e fisicos das escolas e também
com a propria falta de uma formagdo mais adequada para lidar com o fato dos alunos
chegarem a escola com conhecimentos e formas de letramento diferentes que existem fora
dela. Podemos observar essa realidade em uma atividade apresentada nas figuras 14 e 15, que
estdo nas paginas 88 e 89. A atividade evidencia o alheamento da escola diante das realidade

dos alunos.
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As entrevistas com familias, alunos e professores e os estudos aqui discutidos nos
possibilitaram refletir e repensar sobre a pratica da alfabetizacdo ainda arraigada aos métodos
tradicionais e sua relacdo com as novas abordagens tedricas para a construgdo da leitura e
escrita com criangas de terceiro ano do ensino fundamental. A alfabetizag&o deve possibilitar
0 desenvolvimento integral do individuo, dentro de sua realidade, fazendo-o capaz de
questionar, refletir, criticar, interpretar o mundo e ter uma compreensdo do que a escrita
representa na sociedade e no grupo social em que se insere.

A escola sofre uma série de interferéncias no seu dia-a-dia que influenciam o
processo de ensino e aprendizagem das criancas, podemos citar entre varias influéncias
estrutura fisica inadequada, os métodos de ensino utilizados distanciados da vida cotidiana
dos alunos, o grau de dificuldade dos contetdos e o nivel de conhecimento prévio dos alunos
sdo componentes do sucesso ou fracasso escolar. O fracasso nao € do aluno, mas da escola e
do sistema educacional nacional. E necessaria uma reorganizagdo do sistema educacional,
para uma nova Visdo sobre as dificuldades e o reconhecimento das diferengas individuais
existentes no processo de aprendizagem.

Através deste estudos foi possivel observar nas falas dos sujeitos participantes, o
descaso da educacdo com o ensino, professores sem apoio pedagogico, que enfrentam
dificuldades com falta de materiais pedagdgicos, salas de aulas cheias e desvalorizacdo da
profissdo.

Nas falas das criancas é possivel observar o desejo pela aprendizagem, por uma
escola com estrutura fisica adequada e a desmotivacdo em sentir dificuldade em acompanhar
um ensino que ndo estd em acordo com sua realidade, que ndo valoriza seus conhecimentos
prévios, enfrentando assim o distanciamento da escola de suas realidades no processo ensino
aprendizagem.

Familias que visualizam na educacdo um futuro para o filho, depositam suas
esperancas no ensino, pois entendem que sem os estudos serd dificil para os filhos terem um
bom futuro como por exemplo arrumar um bom emprego.

Entendo que a reflexdo resultante das analises apresentadas neste estudo, permite
sugerir que a escola busque uma aproximacdo com a cultura das criancas que atende,
valorizando seu conhecimento prévio e o significado que ddo a leitura e escrita fora do

contexto escolar.
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Na condicdo de Orientadora Educacional, volto® a realidade dos alunos da escola
publica ap6s um periodo de formacdo. A oportunidade que tive, de analisar criticamente as
praticas de letramento desenvolvidas nas escolas, sob a luz dos tedricos que tratam dos
estudos sobre o letramento, me possibilitou olhar para as praticas de letramentos fora da
escola de maneira diferente e perceber as possibilidades da minha atuagdo como Orientadora
Educacional de maneira mais sensivel, buscando, dentro do aprendizado que aqui tive,
aproximar a escola da realidade vivida pelas criancas com o objetivo de diminuir o
distanciamento da escola e as camadas populares e assim, procurar fazer com que o
aprendizado se torne significativo e transformador.

A reflexdo que fica, até agora, é que a realidade do alfabetizar e letrar ainda carece
de estudos e pesquisas para chegar até a pratica cotidiana da escola e dos professores, pois
esse termo letramento ainda ndo foi incorporado totalmente pelos professores em suas praticas

de ensino de leitura e escrita.

15 Em alguns momentos na pesquisa, uso a primeira pessoa do singular, para trazer relatos da minha experiéncia
profissional e como a pesquisa impactou em meus conceitos para o retorno da minha préatica dentro da escola.
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ANEXO -1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS ‘ PPGEDUC
REGIONAL CATALAO AN oGk A D 705

UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE EDUCAGAO w\‘_m,,_l,?ﬁfﬁ“ﬁcf‘fff"jf??fﬁffff
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Destinado aos pais e responsaveis)

“PRATICAS DE LETRAMENTO DE ALUNOS DO TERCEIRO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL DO ENTORNO DE BRASILIA COM DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM EM LEITURA E ESCRITA”

Responsavel pela pesquisa: Quénia Cristina Silva Moreira
Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo

Este documento que vocé estd lendo é chamado de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Ele contém explicacbes sobre o estudo que seu filho estd sendo convidado a
participar. Antes de decidir sobre a participacdo (de livre e espontanea vontade) vocé deverd ler e
compreender todo o contetdo. Ao final, caso decida autorizar a participagdo de seu filho, vocé sera
solicitado a assina-lo e recebera uma copia do mesmo. Antes de assinar faca perguntas sobre tudo o
que ndo tiver entendido bem. A responsavel por este estudo respondera as suas perguntas a qualquer
momento (antes, durante e apds o estudo). A participacdo de seu filho é voluntéria, o que significa que
podera desistir a qualquer momento, sem que isso Ihe traga nenhum prejuizo ou penalidade, bastando
para isso entrar em contato com a pesquisadora.

Meu nome é Quénia Cristina Silva Moreira, sou a pesquisadora responsavel e minha area de
atuacdo é Educagdo. Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato a cobrar no
telefone: (61) 993447910 ou pelo e-mail: quenialeal411@gmail.com. Em casos de dividas sobre os
seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de Goias — Regional Catal&o, no telefone: (64) 3441-7609.

Esta pesquisa tem como objetivo: Analisar as praticas de letramento dos alunos do terceiro ano
do Ensino Fundamental que s&o enviados para o Servico de Orientacdo Educacional com dificuldade
de aprendizagem em leitura e escrita, buscando problematizar o contexto socio cultural desses alunos
no que se refere a pratica de leitura e escrita que tém fora da escola, na familia e nos grupos sociais
gue se inserem.

Caso aceite o0 convite saliento que na construcdo da pesquisa serdo realizadas visitas as
familias e entrevistas semi-estruturada com o intuito de perceber as praticas de letramentos que
ocorrem no contexto que os alunos se inserem. Haver4& um momento de conversa com 0s alunos
escolhidos para analisarmos como eles percebem a escola e as dificuldades que eles relatam no
processo da alfabetizacao.
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Este material sera mantido em sigilo. No caso de concordéncia da participagdo de seu filho,
deixamos claro que, serd usado as respostas das entrevistas para 0s resultados da pesquisa, neste
sentido, o/a responsavel devera conceder sua permissdo, através da assinatura/rubrica em espaco
préprio no box ao final deste documento, antes da assinatura do TCLE.

Por ser uma pesquisa voltada para analisar quais praticas de letramento dos alunos, em
diferentes contextos sociais, do terceiro ano do Ensino Fundamental que sdo enviados para o servigo
de Orientacdo Educacional com dificuldades de aprendizagens de leitura e escrita, 0s riscos possiveis
sd0 0 constrangimento dos alunos e suas familias diante das questdes colocadas pelo pesquisador, uma
forma para minimiza-los seria encaminhar os participantes para acompanhamento em tratamento
publico de saude, de atendimento psicoldégico. Em nenhum momento seu filho ou sua filha serd
identificado(a). Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera
preservada. Seu(sua) filho(a) ndo terdo nenhum gasto ou ganho financeiro por participar na pesquisa.
Seu(sua) filho(a) € livre para parar de participar a qualquer momento sem nenhum prejuizo. Seu(sua)
filho(a) ndo sera expostos(as) a riscos fisicos, bioldgicos, psicolégicos e quaisquer outros por
participar dessa pesquisa. Garantiremos um local adequado e sigilo para a realizacdo da pesquisa,
minimizando assim 0s possiveis desconfortos que possam aparecer durante a realizagdo da pesquisa.
Mesmo com a garantia de riscos remotos, se esses vir a acontecer, haverd garantia de indenizacdo
pelos danos causados aos alunos.

O beneficios, nessas perspectiva, é que abre caminhos para implementacdo de praticas de
alfabetizagdo que possam superar oS desafios enfrentados na formagdo de alunos das camadas
populares que enfrentam dificuldades em sua escolarizagdo. Os resultados deste trabalho serdo
apresentados e publicados em encontros ou revistas cientificas, e estara disponivel no site do Programa
de Po6s-graduacdo em Educagdo para 0s participantes terem acesso aos resultados, e uma copia estara
disponivel na Secretaria de Educacdo do Municipio. Sera garantido o sigilo assegurando a privacidade
e 0 anonimato dos/as participante/s.

Box para consentimento de liberagédo da divulgacéo nos resultados publicados da pesquisa

Para realizacdo da pesquisa sera necessario realizar visitas as familias dos alunos participantes, por
tanto;

() Autorizo as visitas da pesquisadora em minha residéncia;
() Né&o autorizo as visitas da pesquisadora em minha residéncia;

Assinatura

Box para consentimento de liberagao da divulgagao nos resultados publicados da pesquisa
Para realizagdo da pesquisa havera momentos de entrevista com seu filho, por tanto;

() Permito a divulgagdo das respostas do meu filho nos resultados da pesquisa;
() Ndo permito a publicacdo das respostas do meu filho nos resultados da pesquisa.
Assinatura
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ANEXO -2
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO @ PPGEDUC
- v ‘PROG?AM»’-\ DEPOS-

UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE EDUCACAO  \gpggfeuoucios o
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

“PRATICAS DE LETRAMENTO DE ALUNOS DO TERCEIRO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL DO ENTORNO DE BRASILIA COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
EM LEITURA E ESCRITA”

Responsavel pela pesquisa: Quénia Cristina Silva Moreira

Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo

Este documento que vocé estd lendo é chamado de Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE). Ele contém explicacdes sobre o estudo que vocé esta sendo convidado a
participar. Leia com atencdo ou pe¢a a um responsavel. Caso queira participar, assine o seu
nome no final deste documento. Antes de assinar faca perguntas sobre tudo o que néo tiver
entendido. A responsavel por este estudo respondera as suas perguntas a qualquer momento
(antes, durante e ap6s o estudo). Sua participacdo é voluntéria, o que significa que vocé ndo é
obrigado e que podera desistir a qualquer momento, néo tera penalidade por isso, bastando
entrar em contato com a pesquisadora.

Meu nome é Quénia Cristina Silva Moreira, sou a pesquisadora responsavel e minha
area de atuacdo é Educacdo. Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em
contato a cobrar no telefone: (61) 993447910 ou pelo e-mail: quenialeal411@gmail.com. Em
casos de duvidas sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias — Regional
Cataldo, no telefone: (64) 3441-7609.

Esta pesquisa tem como objetivo: Analisar as préaticas de letramento dos alunos do
terceiro ano do Ensino Fundamental que sdo enviados para o Servico de Orientagédo
Educacional com dificuldade de aprendizagem em leitura e escrita, buscando problematizar o
contexto socio cultural desses alunos no que se refere a pratica de leitura e escrita que tém
fora da escola, na familia e nos grupos sociais que se inserem.
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Para realizacdo desta pesquisa realizarei visitas a sua familia e farei entrevistas com
vocé, que serdo algumas perguntas, para iSSO Serd necessario a sua permissdo para que eu
possa usar suas respostas da entrevista para os resultados dessa pesquisa.

Os riscos possiveis gque possa acontecer € o constrangimento diante das questdes
colocadas pelo pesquisador, no entanto, mesmo com a garantia de riscos remotos, se esse(s)
vir (em) a acontecer garantimos 0 amparo e caso nhecessario, indenizacdo pelos danos
imediatos ou futuros causados aos participantes.

Ao final do trabalho, disponibilizarei uma cépia do trabalho na Secretaria de Educacéo
da sua cidade para que vocé e seus pais tenham acesso.

LEIA ATENTAMENTE OU PECA AJUDA AO RESPONSAVEL PARA LER OS
ENUNCIADOS ABAIXO E PINTE O DESENHO INDICANDO INTERESSE OU NAO
EM PARTICIPAR PROJETO DESCRITO ACIMA.

PARA REALIZACAO DESTA PESQUISA HAVERA MOMENTOS DE ENTREVISTAS, POR TANTO;

&
&

Assinatura

Permito a divulga¢dao das minhas respostas nos resultados da pesquisa;

N3ao permito a divulgacdo das minhas respostas nos resultados da pesquisa.
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ANEXO -3

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESQUISA

Eu, )
RG/ CPF . abaixo assinado,

concordando na participagio do meu filho no estudo “PRATICAS DE LETRAMENTO DE
ALUNOS DO TERCEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DO ENTORNO DE BRASILIA
COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM EM LEITURA E ESCRITA”, como responsavel

do participante fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora Quénia
Cristina Silva Moreira sobre a pesquisa, 0os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s
possiveis riscos e beneficios decorrentes da participacdo do meu filho. Foi-me garantido que
posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer

penalidade.

Valparaiso de Goias, de de 2019.

Assinatura participante

Assinatura pesquisadora

Testemunhas em caso de uso da assinatura datiloscépica
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ANEXO -4

ASSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Eu, ,
abaixo assinado, concordo em participar do estudo “PRATICAS DE LETRAMENTO DE
ALUNOS DO TERCEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DO ENTORNO DE BRASILIA
COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM EM LEITURA E ESCRITA”, como participante
fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora Quénia Cristina Silva
Moreira sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Valparaiso, de de 2019.

Assinatura participante

Assinatura pesquisadora
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ANEXO -5

DECLARACAO DA(S) INSTITUICAO (OES) CO PARTICIPANTE (S)

TERMO DE ANUENCIA DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO (SME) DE VALPARAISO DE GOIAS.

A Secretaria Municipal de Educacdo esta de acordo com a execugdo do projeto de pesquisa
intitulado “PRATICAS DE LETRAMENTO DE ALUNOS DO TERCEIRO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL DO ENTORNO DE BRASILIA COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
EM LEITURA E ESCRITA” desenvolvido pela pesquisadora Quénia Cristina Silva Moreira, sob a
orientacdo da pesquisadora Prof? Dr.2 Maria Aparecida Lopes Rossi na Universidade Federal de Goias

— Campus Catalao.

A SME de Valparaiso de Goias autoriza a entrada da pesquisadora na Unidade Escolar de

Ensino requisitada e vinculada a esta secretaria intitulada:

e assume 0 compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa.

Esta instituicdo esta ciente de suas co-responsabilidades como instituicdo co-participante do
presente projeto de pesquisa, e do compromisso da pesquisadora no resguardo da seguranca e bem-
estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia de

tal seguranca e bem estar.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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ANEXO -6
TERMO DE ANUENCIA DA ESCOLA

A diretora professora da Escola Municipal

situada em , esta de acordo coma execucdo do projeto
de pesquisa intitulado “PRATICAS DE LETRAMENTO DE ALUNOS DO TERCEIRO ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL DO ENTORNO DE BRASILIA COM DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM EM LEITURA E ESCRITA”, desenvolvida pela pesquisadora Quénia Cristina Silva
Moreira, desenvolvido sob a orientacdo da Dra. Maria Aparecida Lopes Rossi. Pesquisa esta vinculada
a Universidade Federal de Goias — Campus Cataldo junto ao Curso/Departamento MESTRADO EM
EDUCACAO.

A diretora da Escola Municipal , assume o compromisso de

apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizacdo de coleta de dados durante 0s meses
de Abril a junho de 2019.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicao é coparticipante do presente projeto de pesquisa, e
requeremos 0 compromisso do pesquisador responsavel com o resguardo da seguranca e bem-estar dos
sujeitos de pesquisa nela recrutados.

Valparaiso de Goiés, ___ de de

Diretor (a)

Escola

Valparaiso de Goias - GO
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ANEXO -7

@ PPGEDUC *®

BB . 5GRAMA DE POS- ““
wGRADUACAO EM EDUCACAO
UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - REGIONAL CATALAO

Linha de Pesquisa: Leitura, Educacdo e Ensino de Lingua Materna e Ciéncias da Natureza.

Titulo da pesquisa: Praticas de letramento de alunos do terceiro ano do ensino fundamental do
entorno de Brasilia com dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita.

Mestranda: Quénia Cristina Silva Moreira

Orientadora: Maria Aparecida Lopes Rossi

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PARA GRAVACAO COM OS ALUNOS

10-
11-

Apresentacdo informal,

Explicar o tema do meu trabalho, porque estou realizando essa pesquisa, que contribuicdo
trard para as criangas nessa fase da alfabetizag&o, para escola e para toda a comunidade.
Explicar também a TALE, ler e explicar cada ponto deixando bem claro o sigilo tanto dos
nomes dos sujeitos participantes da pesquisa quanto das informacGes. Pedir que seja 0 mais
sincera possivel nas respostas para que podemos ter uma analise mais precisa do tema de
pesquisa.

Realizacdo de uma entrevista semi-estruturada.

Qual o seu nome completo?

Quantos anos vocé tem?

Vocé sabe ler e escrever?

O que vocé acha mais dificil na alfabetizacdo para aprender a ler?
Em sua casa tem livros e escritos da familia? Como sdo? Vocé usa?
O que vocé faz quando esta em casa?

Participa de algum grupo religioso?

Vocé aprende muitas coisas fora da escola: Cite algumas?

Como vocé percebe a escola? Gosta de vim a escola?

O que vocé mais gosta na escola?

O que vocé acha que precisa mudar na escola, para facilitar seu aprendizado?
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ANEXO -8
@ PPGEDUC = 60
PROGRAMA DE POS - ““
wGRADUACAO EM EDUCACAO U FG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - REGIONAL CATALAO

Linha de Pesquisa: Leitura, Educacéo e Ensino de Lingua Materna e Ciéncias da Natureza.

Titulo da pesquisa: Praticas de letramento de alunos do terceiro ano do ensino fundamental do
entorno de Brasilia com dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita.

Mestranda: Quénia Cristina Silva Moreira

Orientadora: Maria Aparecida Lopes Rossi

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PARA GRAVACAO COM AS FAMILIAS

1-

2-

4-

10-
11-
12-
13-

Apresentacdo informal;

Explicar o tema do meu trabalho, porque estou realizando essa pesquisa, que contribuicdo
trard para as criancas nessa fase da alfabetizagdo, para escola e para toda a comunidade.
Explicar também a TALE e a TCLE, ler e explicar cada ponto deixando bem claro o sigilo
tanto dos homes dos sujeitos participantes da pesquisa quanto das informacdes. Pedir que seja
0 mais sincera possivel nas respostas para que podemos ter uma andlise mais precisa do tema
de pesquisa.

Realizacdo de uma entrevista semi-estruturada.

Qual seu nome completo? (Lembrar que na pesquisa 0s nomes serdo todos ficticios, se a
pessoa preferir ela mesma pode escolher um nome ficticio)

Quantas pessoas moram na casa entre crian¢as e adultos? Quem sdo cada um.

3 - Qual a profissdo e escolaridade dos pais? e se tiver outros adultos que moram na mesma casa,
qual a profissdo e escolaridade de cada uma.

Vocé tem livros em casa? (Dicionario, biblia, literarios, gibis entre outros)

Vocé tira um tempo para ajudar a crianca em atividades escolares?

Onde vocé percebe a maior dificuldade na aprendizagem de seus filho (disciplinas) e vocé
sabe pontuar o porqué dessa dificuldade?

Vocé acha importante saber ler e escrever, porque?

Todos da casa sabem ler e escrever?

Quem na casa gosta muito de leitura?

Vocé 1é alguma coisa para seus filhos? Pode citar algumas coisas que Ié para eles?

O que a familia faz nos momentos de descanso?

No bairro tém eventos culturais, festas, eventos? Como sdo? VVocés participam?

A familia participa de alguma religido? Qual? Com que freqiiéncia? Nos cultos ou outras
atividades é realizado algum tipo de leitura?
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ANEXO -9
@ PPGEDUC L ]
o A e 4

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - REGIONAL CATALAO

Linha de Pesquisa: Leitura, Educacdo e Ensino de Lingua Materna e Ciéncias da Natureza.

Titulo da pesquisa: Praticas de letramento de alunos do terceiro ano do ensino fundamental do
entorno de Brasilia com dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita.

Mestranda: Quénia Cristina Silva Moreira

Orientadora: Maria Aparecida Lopes Rossi

ANEXO 3 - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PARA GRAVACAO COM OS PROFESSORES

v" Apresentagdo informal;

v' Explicar o tema do meu trabalho, porque estou realizando essa pesquisa, que contribuicdo
trard para as criangas nessa fase da alfabetizag&o, para escola e para toda a comunidade.

v Explicar também a TCLE, ler e explicar cada ponto deixando bem claro o sigilo tanto dos
nomes dos sujeitos participantes da pesquisa quanto das informac@es. Pedir que seja 0 mais
sincera possivel nas respostas para que podemos ter uma analise mais precisa do tema de
pesquisa.

v Realizacdo de uma entrevista semi-estruturada.

1- Qual o seu nome completo (lembrar que 0 nome na pesquisa sera ficticio e que se a
professora quiser poderéa até escolher o seu nome ficticio).

2- Ha quanto tempo vocé trabalha com turmas de alfabetizacdo em especial as turmas de 3°
da primeira fase do Ensino Fundamental?

3- Para vocé o que ¢ alfabetizar e letrar?

4-Quais a maiores dificuldades que vocé vé na crianga nesse processo de alfabetizacdo?
5-Quais as maiores dificuldades que vocé encontra na sua préatica da alfabetizacdo?

6-O que vocé acha que poderia ser feito para enfrentar essa dificuldades encontradas pelo
professor nesse processo do ensino da leitura e da escrita da crianga?

7-Qual a metodologia que vocé utiliza para trabalhar com os seus alunos que apresentam

dificuldades na leitura e na escrita, estando no terceiro ano?
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8-Como vocé ver a relacdo com o conhecimento que as criangas trazem consigo e 0
conhecimento cobrado na escola?

9-Vocé acha que o contato com materiais de letramento fora do ambiente escolar antes da
crianga ingressar a escola é importante, por qué? E como seriam esses materiais?

10-Em sua opinido, as criangas que ndo tem contato com materiais impressos fora do
ambiente escolar apresentam maiores problemas na aprendizagem da leitura e escrita?
Explique o porqué.

11-Vocé acha que o letramento que a crianca tem em sua vida fora da escola pode ou ndo

influenciar em sua alfabetizacéo e no letramento escolar? Explique.
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ANEXO -10
@ PPGEDUC ey ]
WZQA%SAEQSA eﬁ/x Soici\?:;d U;‘G

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - REGIONAL CATALAO

Linha de Pesquisa: Leitura, Educacdo e Ensino de Lingua Materna e Ciéncias da Natureza.

Titulo da pesquisa: Praticas de letramento de alunos do terceiro ano do ensino fundamental do
entorno de Brasilia com dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita.

Mestranda: Quénia Cristina Silva Moreira

Orientadora: Maria Aparecida Lopes Rossi

Analise das praticas e eventos de letramento de alunos e/ou de suas familias.

1 - QUESTOES PARA ELABORACAO DE INDICADORES DE LETRAMENTO,
RETIRADAS DE ROJO (2009):

Dessas questdes, quais vocé (ou seus pais) costuma (m) fazer? (pode assinalar mais de
uma)

1.Consultar catalago tefefonico

2. Guia de rua

3. Fazer lista de coisas que precisa fazer

4. Usar agenda para marcar COmpromissos

5. Deixar bilhetes com recados para alguém de casa

6. Escrever cartas para amigos ou familiares

7. Ler cartas de amigos ou familiares

8. Ler correspondéncia impressa que chega em sua casa

9. Fazer lista de compras

10. Procurar ofertas ou promocdes em folhetos e jornais

11. Verificar a data de vencimento dos produtos que comprar
12. Comparar precos entre produtos antes de comprar

13. Fazer compras a prazo com crediario

14. pagar contas em bancos ou casas lotéricas

15. Fazer dep0sitos ou saques em caixas eletronicos

16. Ler manuais para instalar aparelhos domésticos

17. Reclamar por escrito sobre produtos ou servi¢os que adquiriu
18. Ler bulas de remédios

19. Copiar ou anotar receitas

20. Copiar ou anotar letras de musicas

21. Escrever histdrias, poesias ou letras de musica (de sua autoria)
22. Escrever diario pessoal
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Qual desses materiais (impressos) ha em sua casa? (pode assinalar mais de uma)

1.Albuns de fotografia

2. Biblias ou livros religiosos

3. Cartilhas ou livros escolares

4. Livros ou folhetos de literatura de cordel

5. Dicionario

6. Enciclopédias

7. Folhetos, apostilas ou livretos de movimentos sociais, de partidos politicos ou  grupos
religiosos

8. Folhinha, calendarios

9. Guias de rua e servigos

10. Catélado e lista telefonica

11. Jornais

12. Livros de receiras

13. Livros de literatura

14. Livros didaticos ou apostilas escolares

15. Livros infantis

16. Livros técnicos ou especializados

17. Manuais de instrugéo

18. Revistas

19. Outros. Quais?
20. ndo tem nenhum desses materiais

Quais das atividades abaixo vocé (ou seus pais) costuma (m) fazer no computador?
(pode assinalar mais de uma)

1.Escrever relatorios e outros textos

2. Escrever trabalhos escolares

3. Organizar agenda ou lista de tarefas

4. Digitar dados ou informagdes

5. Elaborar planilhas ou montar bancos de dados
6. Consultar e pesquisar

7. Montar paginas ou fazer programas de computador
8. Fazer cursos a distanca

9. Pagar contas e movimentar contas bancarias
10. Enviar e receber e-mails

11.Comprar pela internet

12. Jogar ou desenhar

13. Navegar por diversos sites

14. Copiar musicas em CD ou arquivo eletronico
15. Entrar em sites de bate-papo e discusséo
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Indique com que frequéncia vocé (ou seus pais) faz (em) cada uma dessas atividades?

Frequentemente | As vezes Raramente | Nunca
1 Ir ao cinema
2 Ir ao teatro
3 Ir a shows de mdsica ou danca

4 Ouvir noticiario no radio

5 Ouvir outros programas no radio

6 Assistir a videos e dvd em casa

7 Assistir a noticiario na TV

8 Assistir a filmes na TV

9 Assistir a outro programas na TV

10 | Ir a museus ou exposicdes de arte

Aplique este pequeno questionario a pelo menos trés alunos de ensino fundamental que
vocé conhece para saber em que tipo de praticas de letradas eles se envolvem.
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ANEXO -11

UFG - UNIVERSIDADEFEDERAL DE GOIAS -
REGIONAL CATALAO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:
Praticas de letramento de alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental do entorno de
Brasilia com dificuldades de aprendizagem em Leitura e Escrita

Pesquisador: QUENIA CRISTINA SILVA MOREIRA
Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

Versao: 2
CAAE: 03241518.3.0000.8409

Area Temética:
Namero do Parecer: 3.193.519
DADOS DO PARECER

O protocolo ora relatado diz respeito ao atendimento de pendéncias da pesquisa intitulada “Praticas de
letramento de alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental do entorno de Brasilia com dificuldades de
aprendizagem em Leitura e Escrita”, cuja pesquisadora responsavel ¢ Quénia Cristina Silva Moreira, mestranda
do PPG- Mestrado em Educacdo, da UAE-Educagdo da UFG/Regional Cataldo. A orientadora, Prof? Dra. Maria
Aparecida Lopes Rossi, compde a equipe de pesquisadores do projeto. Em sintese, “A realizagdo da presente
pesquisa que tem como foco central problematizar: quais as praticas de letramento dos alunos, em diferentes
contextos sociais, do terceiro ano do Ensino Fundamental que sdo enviados para o servi¢co de Orientacdo
Educacional com dificuldades de aprendizagem em Leitura e Escrita. Para isso, sdo abordados estudos que
tratam de questdes atuais de alfabetizacdo e letramento e evidenciam o fato das escolas brasileiras mostrarem
dificuldades para universalizar a aprendizagem da leitura e da escrita de maneira significativa. Assim, essa
pesquisa qualitativa que terd um carater etnogréafico a medida que vai se debrucar sobre as praticas de letramento
observadas no contexto social em que os alunos se inserem, também analisard as tensdes existentes entre as
préticas de letramento escolares e aquelas observadas nos grupos sociais das criangas das camadas populares.” E
uma pesquisa qualitativa com abordagem etnografica, justificada teoricamente e a partir da experiéncia pessoal
da pesquisadora principal como

Orientadora Educacional e propde discutir sobre “criangas que saem da primeira fase do Ensino Fundamental
com dificuldades tanto com a técnica da escrita

O presente protocolo APROVADO, o mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes.
Reiteramos a importancia deste Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a) responséavel
deverd encaminhar ao CEP/UFG/RC o Relatério Final baseado na conclusdo do estudo e na incidéncia de
publicacBes decorrentes deste, de acordo com o disposto na Resolugdo CNS no. 466/12 e suas complementares
no. 510/16 ou no. 580/18. O prazo para entrega do Relatorio é de até 30 dias apds o0 encerramento da pesquisa,
previsto para 28/03/2020.

CATALAO, 12 de Marco de 2019

Adriana Freitas Neves (Coordenador(a)



