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Trem-Bala

N&o é sobre ter todas pessoas do mundo pra si

E sobre saber que em algum lugar alguém zela por ti

E sobre cantar e poder escutar mais do que a propria voz
E sobre dancar na chuva de vida que cai sobre nds
Segura teu filho no colo

Sorria e abraca o0s teus pais enquanto estao aqui

Que a vida é trem bala, parceiro

E a gente é s6 passageiro prestes a partir

(...)

N&o é sobre chegar no topo do mundo e saber que venceu
E sobre escalar e sentir que o caminho te fortaleceu

E sobre ser abrigo e também ter morada em outros coragdes
E assim ter amigos contigo em todas as situacoes

A gente ndo pode ter tudo

Qual seria a graca do mundo se fosse assim?

Por isso eu prefiro sorrisos

E os presentes que a vida trouxe para perto de mim

Que a vida é trem bala, parceiro

E a gente é s6 passageiro prestes a partir

(..)

Ana Carolina Vilela Da Costa




RESUMO

Estudar o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é relevante na medida em que (re)constroi
conhecimentos sobre as implicagBes/relagBes clinicas e educacionais no sistema de incluséo
brasileiro. A educacao inclusiva, a educagdo especial e especialmente o TEA séo tematicas
discutidas muito recentemente e ainda € campo de muitas controvérsias, necessitando de
maiores estudos. Considera-se um quantitativo menor de pesquisas relacionadas ao TEA e a
educacdo. Tendo em vista o atendimento educacional oferecido as criangas com TEA, esta
pesquisa questionou: quais as vivéncias de escolarizacdo e servigos de apoio favorecem a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas de 0 a 10 anos com TEA? Portanto, o
objetivo principal deste estudo foi analisar o atendimento educacional de criangas de 0 a 10
anos com TEA. Os objetivos especificos foram descrever como as criangas com TEA sao
identificadas e encaminhadas para o atendimento educacional, identificar os servi¢os de apoio
que as criancas com TEA participam e descrever as praticas educativas vivenciadas por elas
nos espacos educativos e nesses servicos de apoio que favorecam a sua aprendizagem e
desenvolvimento. A epistemologia, bem como a escolha metodoldgica desta pesquisa de
carater qualitativo, estd pautada na abordagem histérico-cultural de Vigotski, que apresenta as
discussdes sobre o desenvolvimento do homem a partir das suas relagdes sociais e interagoes
com o0 meio, por meio da cultura, constituicdo da historia, mediacao e linguagem, ressaltando
os estudos desse autor acerca da Defectologia e da Pedologia. Priorizou-se como instrumentos
de apropriacdo dos dados a observagédo dos atendimentos educacionais que as criangas de 0 a
10 anos com TEA participavam na escola comum, nos servi¢cos de apoio, e entrevistas
semiestruturadas com pais e profissionais envolvidos no atendimento educacional dessas
criancas. A partir dos dados apropriados, a analise foi balizada elencando categorias a partir
da analise discursiva. As consideracdes apontam que as praticas educativas vivenciadas pelas
criangas nesses espacos de servigo de apoio sdo, para além de atendimentos clinicos e
terapéuticos, espacos de aprendizagem pedagdgica, que tém contribuido para o
desenvolvimento dessas criancas. Além disso, as atividades educativas na escola nao
pareceram favorecer as interagfes sociais, 0 desenvolvimento e a aprendizagem das criancas
com TEA. Percebeu-se que as professoras, em suas praticas educativas, ndo se preocupavam
com atividades que atendessem as demandas especificas dessas criangas e se queixam de falta
de conhecimento e formagdo para isso. A educacdo precisa cumprir em sua trajetéria uma
funcdo sdcio-historica que compreenda a formac&o total das criangas a partir da mediagdo do
professor. Para concluir, a inclusdo € uma das ferramentas mais poderosas que descortinam 0s
reais propoésitos da escola, mas ainda ha muitos desafios a serem enfrentados.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Atendimento Educacional. Servigos de
apoio. Abordagem Historico-Cultural.



ABSTRACT

Studying Autism Spectrum Disorder (ASD) is relevant as it (re)builds knowledge about how
clinical and educational implications/relations in the Brazilian inclusion system. Inclusive
education, special education and especially ASD are topics discussed very recently and still a
field of many controversies, requiring further studies. It is considered a smaller amount of
research related to ASD and education. Considering the educational service offered to
children with ASD, this research questioned: which experiences of schooling and support
services favor learning and development of children from 0 to 10 years old with ASD?
Therefore, the main objective of this study was to analyze the educational attendance of
children aged 0 to 10 years with ASD. Specific objectives were to describe how children with
ASD are identified and referred to the educational service, to identify the support services that
children with ASD participate in, and to describe the educational practices they experience in
educational settings and in those support services that favor their learning and development.
The epistemology, as well as the methodological choice of this research of qualitative
character, is based on the historical-cultural approach of Vygotsky, which presents the
discussions about the development of man from his social relations and interactions with the
environment, through culture, constitution of history, mediation and language, highlighting
the studies of this author on Defectology and Pedology. It was prioritized as instruments of
data appropriation to observe the educational attendance that children from 0 to 10 years old
with ASD participated in the common school, in the support services, and semi-structured
interviews with parents and professionals involved in the educational attendance of these
children. From the appropriation of the data, the analysis was finalized listing categories from
discursive analysis. The considerations show that the educational practices experienced by
children in these spaces of support service are, in addition to clinical and therapeutic care,
spaces of pedagogic learning, which have contributed to the development of these children. In
addition, educational activities at school did not appear to favor social interactions,
development, and learning of children with ASD. It was noticed that the teachers, in their
educational practices, did not worry about activities that met the specific demands of these
children and complained about lack of knowledge and training for this. Education must fulfill
in its trajectory a social-historical function that understands the total formation of the children
from the mediation of the teacher. In conclusion, inclusion is one of the most powerful tools
that unveils the real purposes of the school, but there are still many challenges to be faced.

Keywords: Autistic Spectrum Disorder. Educational Assistance. Historical-Cultural
Approach.
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APRESENTACAO

A tarefa ndo é tanto ver aquilo que ninguém viu, mas pensar o que ninguém
ainda pensou, sobre aquilo que todo mundo vé.
Arthur Schopenhauer.

O assoalho para a apresentacdo dessa peca® comegou a ser construido na escolha
do meu curso de graduagéo, pois sempre quis ser professora. Entrei no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Goias (UFG) de Goiania em 2012 e logo no primeiro periodo
ingressei como bolsista de iniciacdo cientifica em um projeto de pesquisa do Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Psicologia, Educacdo e Cultura (NEPPEC). As temaéticas envolvendo
as questdes sociais relativas a dialética das des/igualdades, in/exclusdo, grupos minoritarios,
luta pelo acesso a educacdo, entre outros, jA& me chamavam a atencéo.

Os estudos sobre inclusdo, educacdo especial, pessoa com deficiéncia e
Transtorno do Espectro Autista (TEA) tiveram inicio nessa trajetoria, quando comecei a
disciplina de estagio na Associacdo Pestalozzi de Goidnia — Unidade Renascer. O estagio
proporcionou experiéncias, oportunidades instigadoras e alguns questionamentos sobre
implicacdes relacionadas ao processo de diagnéstico de criancas com TEA ainda muito
pequenas. O grande quantitativo de criangas com laudo foi um fator que chamou a minha
atencdo no ano de 2015, periodo do meu estagio. Além disso, a maneira e 0s métodos como o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) eram realizados com essas criancas me
motivaram a estudar sobre a tematica.

Finalizando o curso de Pedagogia, comecei a fazer os processos seletivos de
mestrado dos programas de pds-graduacao em educacao da regido, pois ndo queria parar com
os estudos. Fui aprovada no programa de Pds-graduacdo em Educacdo da UFG-Regional
Cataldo, na linha de pesquisa “praticas educativas, formagdo de professores e inclusdo”. A
partir de entdo, tive a oportunidade de participar do Nucleo de Pesquisas em Préaticas
Educativas e Inclusdo (Neppein), o que foi fundamental para meu crescimento como
pesquisadora na area da educacgéo especial e inclusdo. Meu projeto foi passando por algumas
alteracOes ao longo das discussdes realizadas com a orientadora, com o nucleo e no seminario
de pesquisa.

Inicialmente, nossa primeira hipotese, a partir da leitura de alguns materiais e

conhecimento da realidade escolar da regido, era a previsdo de um aumento muito grande do

! Para leveza e deleite da leitura, essa pesquisa sera apresentada utilizando alguns termos do teatro. “A arte da
vida consiste em fazer da vida uma obra de arte”. Mahatma Gandhi.
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nimero de criangas com TEA. Entretanto, nas primeiras buscas no municipio, esse
crescimento ndo foi tdo visivel como era a nossa expectativa, embora tenha surgido um dado
interessante, que foi a identificacdo de criancas bem mais nova com 2 anos, 3 anos, que nao
era uma coisa muito comum.

Posterior a isso, n6s tinhamos também a hipo6tese que essas criangas estavam sem
servico de apoio, pois com o fechamento cada vez mais da questdo do AEE e o baixo nimero
de matricula dessas criancas na educacao infantil, nossa expectativa era a de que havia poucos
servigos. Detectamos, em contrapartida, muito mais servi¢cos publicos e particulares que ndo
eram realizados na escola e sim no ambito do Centros de Atencdo Psicossocial (CAPS),
atendimento fonoaudioldgico, psicoldgico, terapia ocupacional, equoterapia e algumas
matriculadas somente no Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE).

Diante disso, a questdo que se tinha colocado em relacdo ao aumento do numero
de criangas comegou a mudar e as discussfes comegaram a ser no ambito dos servigos de
apoio. Nos intrigamos com o fato de essas criangas ndo estarem matriculadas na educacéo
infantil, sairem da escola, ficarem no CAEE, sem AEE e ainda estarem nos servi¢os de apoio
clinico. Ou seja, a escola, a educacdo ndo estd ofertando nenhum atendimento educacional?
Nada especifico para essas criancas com TEA? Além disso, percebemos que as familias
estavam coadunando com esse movimento inverso que, em vez da escola, prioriza outros
espagos educativos como primordiais para o desenvolvimento da crianca. Entdo, de certo
modo, todas essas inquietacdes negaram as nossas hipoteses com relacdo aos servicos de
apoio e nos fizeram pensar novos guestionamentos para o projeto.

Todo esse movimento foi como madeiras que se encaixaram para deixar o
assoalho do palco mais firme, colaborando para o processo de construcdo da pesquisa,
delimitacdo do tema e da metodologia a ser utilizada. Desenvolver este trabalho foi um
momento Unico de aprendizado e crescimento. Mas, acima de tudo, proporcionou-me a
chance de conhecer melhor diversas questdes relacionadas ao TEA que vocé pode

acompanhar nas cenas a seguir.
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INTRODUCAO

Os cientistas dizem que somos feitos de &tomos, mas um passarinho me
contou que somos feitos de histérias. (Eduardo Galeano)

Pesquisar sobre o TEA é relevante a medida que (re)constroi conhecimentos sobre
as implicacdes/relacGes clinicas e educacionais no sistema de incluséo brasileiro. A educacgéo
inclusiva, a educacdo especial, mas especialmente o TEA, sdo tematicas discutidas muito
recentemente e ainda sdo um campo de muitas controvérsias, necessitando de maiores
estudos. Além disso, a Lei n.° 12.764 de 2012, que Instituiu a Politica Nacional de Protecdo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, € uma marco politico que
fomentou o crescimento de estudos sobre a tematica.

Baptista e Bosa (2002) discutiram as atuais interpretagdes do TEA para antigas

observacdes, ressaltando o acimulo de estudos dispendidos ultimamente:

Escrever sobre o autismo tem sido, historicamente, um desafio para todos os
profissionais envolvidos com essa questdo. Pensamos que poucas patologias?
do desenvolvimento suscitaram tanto interesse e controvérsias, situagdo que
se tem tornado aparente pelo volume crescente de artigos, livros e trabalhos
apresentados em congressos sobre o tema. Tal acumulo de estudos reflete
ndo apenas 0 interesse, mas, sobretudo, nossa ignorancia sobre varios
aspectos que ainda permanecem obscuros [...] dentre os quais destaca-se a
questdo da definicdo, a etiologia, o diagndstico, a avaliagdo e a intervencao.
(BAPTISTA; BOSA, 2002, p. 21).

Para os autores, ha uma caricatura midiatica propagada sobre o TEA ainda muito
confusa, enviesada, superficial. Isso causa inimeras indagacdes e confus@es, dentre elas: “é
doenca psiquiatrica? E psicose? E de causa organica? S6 ocorre em familias de alto poder
aquisitivo e cultural? Resulta de rejeicdo e falta de afeto parental? Tem cura? Qual o tipo de
intervengdo mais adequada? Uma escola especial? Uma clinica?” (BAPTISTA e BOSA,
2002, p. 22).

Essas perguntas estdo longe de terem uma resposta fechada cientificamente
comprovada pela quantidade de novos estudos que surgem a cada dia sobre a deficiéncia, mas
é possivel que abra a possibilidade para ampliar o conhecimento e a nossa compreensdo a
respeito do autismo. Para Baptista e Bosa (2002), ndo conseguimos conceber o autismo de

forma consensual, pois a “concep¢ao do autismo passa pela propria concep¢dao de cada

2 Para algumas areas e em determinada época o autismo era considerado uma patologia. Mais recentemente, com
o0 atual DSM, o autismo é considerado um transtorno do desenvolvimento. A legislagdo brasileira entende como
uma deficiéncia. Vide maiores explicacdes posteriormente no trabalho.
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profissional sobre a relacdo entre desenvolvimento e psicopatologia, [...], passa pela eterna
discussao sobre a relagdo mente-corpo” (BAPTISTA e BOSA, 2002, p. 22).

Tendo como continuacdo dos estudos e hipdteses construidas no inicio da
realizacdo do projeto como mencionada na apresentacdo deste trabalho, realizou-se uma
revisdo bibliogréafica cientifica na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), em julho de 2016, com a intencdo de aprofundamento do estudo sobre o TEA a
partir das pesquisas realizadas nos programas de pos-graduacéo do Brasil.

A escolha do BDTD se deu por ser um portal de busca eletronica brasileira que
“tem por objetivo reunir, em um s6 portal de busca, as teses e dissertagdoes defendidas em todo
o0 Pais e por brasileiros no exterior. Ela é mantida pelo Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT), com apoio da Financiadora de Estudos e Pesquisas (FINEP),
tendo o seu langamento oficial no final do ano de 2002 (informag¢des do site oficial). No
momento que foi realizado o levantamento, existia um total de 105 instituicdes participantes
do banco digital, com 415.889 documentos, sendo 112.977 teses e 302.912 dissertacdes. Essa
grande quantidade de trabalhos mostra que tem sido realizada muitas pesquisas no Brasil nos
ultimos anos.

Para a realizacdo da revisé@o no BDTD, foi utilizado o descritor de busca autismo,
encontrando um total de 422 trabalhos. Foi utilizado o refinamento dos anos de publicacéo de
2011 a 2016, totalizando um total de 235. Apds a leitura dos resumos, percebeu-se a
duplicidade de 19 trabalhos de uma institui¢do, ficando selecionadas 216 teses e dissertacdes
que tiveram seus resumos lidos na integra, selecionando a fundamentacdo tedrica, ano, a
instituicdo e a area a que pertencem. ldentificou-se que a minoria dos trabalhos foi realizada
em programa de pds-graduacdo em educacao — somente 40 sdo referentes a essa area. Grande
parte das pesquisas foi da area médica ou da psicologia — 73 trabalhos, como mostra o quadro
1.

Quadro 1 — Area dos trabalhos sobre TEA de 2011 a 2016.

Area NUmero de trabalhos encontrados
Psicologia 73
Saude/medica 64
Educacéo 40
Outras areas ou néo identificado? 39

3 Biologia animal, fonoaudiologia, Instituto de estudos da linguagem, anatomia dos animais domésticos e
silvestres, Instituto de biociéncias, letras e ciéncias exatas, odontologia processos e distdrbios da comunicacéo,
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Total de resumos 216

Fonte: Producdo propria da pesquisadora, a partir do levantamento de trabalhos sobre o transtorno do
espectro autista no BDTD - 2016

Dentre os resumos lidos, também foram identificados os autores e a abordagem
tedrica dos trabalhos, com o objetivo de estabelecer dialogo com aqueles trabalhos que se
aproximavam da abordagem desta pesquisa. Grande parte dos resumos ndo definiu
diretamente o referencial tedrico sobre o qual a pesquisa se apoiava. Dos trabalhos em que
houve essa especificacdo, foi possivel delimitar referéncias da psicanalise, da abordagem
historico-cultural, da teoria comportamental e da fenomenologia. Uma parte também foi
categorizada como “outros”, pois ndo identificavam claramente abordagens especificas de
alguma éarea ou diferentes dessas citadas. Segue o quadro 2 de identificacdo dos dados

relativos ao referencial teorico:

Quadro 2 — Referencial Teorico dos trabalhos sobre TEA de 2011 a 2016.

Referencial Teorico NUmero de trabalhos encontrados

N&o definido 134
Psicandlise 31

Outros* 24
Abordagem historico-cultural 14
Teoria Comportamental 9
Fenomenologia 4

Total de resumos 216

Fonte: Producdo propria da pesquisadora, a partir do levantamento de trabalhos sobre o transtorno do
espectro autista no BDTD - 2016

Destacamos o0s 14 trabalhos que contemplaram como referencial tedrico a
abordagem historico-cultural. Dentre esses, dois ndo sdo da &rea da educagdo, mas se
apropriaram do referencial. Além disso, trés ndo fazem relacdo direta com a tematica do
Autismo, mas foram incluidos na leitura minuciosa como textos que poderiam oferecer
possiveis contribuicdes e relacbes com esse trabalho. Percebeu-se que em algumas

dissertagdes e teses sdo discutidos determinados conceitos abordados por Vigotski e outros

Gestdo de organizacGes aprendentes, Informatica, Educacdo Fisica, Escola de artes, ciéncias e humanidades,
Direito, Terapia Ocupacional, Teologia e etc.

4 Perspectiva axiologica método relicario, estudos culturais pos-estruturalista, Paulo Freire, Teoria da
subjetividade Gonzalez Rey, teoria de Feuerstein, teoria piagetiana, linguistica da enunciacio de Emile
Benveniste, modelo tipolégico de Joyce Epstein, ideias de lan Hacking, bioética, teoria sociopragmatica, Teoria
Critica da Sociedade, Saussure e etc.
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ndo sdo tdo explorados. Percebemos que os principais conceitos da abordagem historico-
cultural destacados nos trabalhos foram FuncBes Psicologicas Superiores, interacdo social,
mediacdo, linguagem, desenvolvimento humano e alguns ainda trouxeram discussfes sobre
fundamentos da defectologia.’

Identificou-se que poucos trabalhos foram realizados em programas de pos-
graduacdo em educacdo ou eram referentes a essa area. Grande parte das pesquisas foi na area
médica ou da psicologia. Considera-se um quantitativo menor de pesquisas relacionadas ao
TEA e educacdo. Tendo em vista o atendimento educacional oferecido as criangas com TEA,
esta pesquisa questionou: quais os tipos de experiéncia de escolarizacédo e servi¢os de apoio
favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas de 0 a 10 anos com TEA?

Portanto, o objetivo principal deste estudo foi analisar o atendimento educacional
de criancas de 0 a 10 anos com TEA. Além de descrever como as criangas com TEA sdo
identificadas e encaminhadas para o atendimento educacional, identificar os servicos de apoio
que as criancas com TEA participam e descrever as praticas educativas vivenciadas por elas
nos espacos educativos e nesses servicos de apoio que favorecam a sua aprendizagem e
desenvolvimento.

Esses objetivos estdo inseridos no contexto do atendimento educacional que é
ofertado para as criangas com TEA nos varios ambientes escolares e clinicos como formas de
tratamento e possibilidades de uma educagdo inclusiva. Ressaltou-se as formas de
escolarizacdo que sdo oferecidas as criancas com TEA, com abordagens e metodologias
diferenciadas como possibilidade de acesso ao saber sistematizado da escola comum e o
atendimento desenvolvido nos servicos de apoio.

Tendo como objeto de estudo o atendimento educacional das criancas de 0 a 10
anos com TEA, e os objetivos geral e especifico apontados anteriormente, a epistemologia,
bem como a escolha da metodologia desta pesquisa, estdo pautadas na abordagem histérico-
cultural de Vigotski. Portanto, o referencial tedrico e metodoldgico apresenta as discussdes
sobre o desenvolvimento do homem a partir das suas relagcdes sociais e interacbes com o
meio, por meio da cultura, constituicdo da historia e mediagao.

A partir das leituras, fundamentadas na abordagem historico-cultural e discussdes
sobre 0 TEA, esta pesquisa de carater qualitativo priorizou como instrumentos de apropriagdo
dos dados a observacdo dos atendimentos educacionais dos quais as criancas de 0 a 10 anos

5> A anélise minuciosa desses trabalhos pode ser encontrada no artigo publicado nos anais do VII Congresso
Brasileiro de Educagdo Especial (CBEE). https://proceedings.galoa.com.br/cbee7/trabalhos/a-producao-
cientifica-brasileira-sobre-o-transtorno-do-espectro-autista-referencial-teorico-em?lang=pt-br



https://proceedings.galoa.com.br/cbee7/trabalhos/a-producao-cientifica-brasileira-sobre-o-transtorno-do-espectro-autista-referencial-teorico-em?lang=pt-br
https://proceedings.galoa.com.br/cbee7/trabalhos/a-producao-cientifica-brasileira-sobre-o-transtorno-do-espectro-autista-referencial-teorico-em?lang=pt-br
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com TEA participavam e entrevistas semiestruturadas com os pais e profissionais envolvidos
no atendimento educacional dessas criangas.

A partir dos dados apropriados, a analise dos mesmos foi balizada elencando
categorias gerais e subcategorias, a partir de mapas de associacdo de ideias em busca de
“sistematizar o processo de analise das praticas discursivas” (SPINK e LIMA, 2004, p.107). O
estudo dos dados se deu a partir da constituicdo socio-histérica-cultural da subjetividade
humana por meio da analise discursiva, utilizando-se indicios da abordagem microgenética na
matriz histérico-cultural (GOES, 2000).

A dissertacdo esta organizada em trés capitulos, com cenéarios distintos para a
apresentacdo dos atos da peca. No primeiro capitulo foram discutidas as contribuicdes da
abordagem historico-cultural para as discussdes sobre o desenvolvimento das criangas com
deficiéncia e questdes mais especificas do TEA. As discussbes desse capitulo foram
fundamentadas em um figurino mais tedrico da epistemologia histérico-cultural de Vigotski,
com énfase nas obras escolhidas Fundamentos da Defectologia (1997) para compreender o
processo de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.

No segundo capitulo foi contemplado o caminho da apropriacdo dos dados,
mostrando 0 passo a passo dos ensaios, 0S erros e acertos, as idas e vindas, caracterizando 0s
participantes, suas falas e os cenarios. O terceiro capitulo foi dedicado a andlise discursiva e
interpretacdo dos dados construidos: ligam-se os refletores, o camarim esta agitado, a plateia

ja esta na arquibancada; senhoras e senhores, com vocés, o inicio do ato final dessa grande

pecal
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CAPITULO 1 — O ENREDO DA PECA: CONTRIBUICOES DA ABORDAGEM
HISTORICO-CULTURAL PARA A COMPREENSAO DA DEFICIENCIA E DO TEA

Ha diversas formulacGes tedricas que se esforcam em compreender 0S processos
implicados no desenvolvimento psiquico. Por mais que a teoria Vigotskiana ndo tenha
abordado especificamente o tema do TEA, partiremos do pressuposto de que o estudo desse
autor sobre o desenvolvimento humano ligado a questéo social, historica e cultural, contribui
para pensar em uma melhoria na qualidade da educacéo das criangas com TEA de forma mais
humanizadora, mediada a partir do contato com o outro, trazendo uma qualidade de vida em
relacdo a dificuldades como comunicacéo, interagéo social e comportamento, tdo presentes na
vida desses sujeitos. As discussdes que seguem neste trabalho sdo fundamentadas nas
considerac@es de Vigotski, pautadas no materialismo histérico dialético acerca da construgédo
de novos paradigmas que refletem a mudanca na visdo da deficiéncia de um aspecto

quantitativo para um qualitativo.

1.1 Criancas com TEA: critica as caracteriza¢des da deficiéncia

A partir do estudo dos textos do levantamento bibliogréfico realizado no inicio da
pesquisa e da leitura de outros materiais em relacdo a tematica, podemos afirmar que o TEA é
um transtorno do desenvolvimento que pode ser diagnosticado desde a crianca pequena e suas
principais caracteristicas sdo 0 comprometimento na comunicacdo, nas relagdes sociais e no
comportamento, que em grande parte é repetitivo, agressivo e com estereotipias®. Temple

Grandin, uma norte americana que se diz “curada” do autismo, acredita que:
q

O autismo é um distdrbio do desenvolvimento. Uma deficiéncia nos sistemas
gue processam a informagéo sensorial recebida que faz a crianca reagir a
estimulos de maneira excessiva, enquanto a outros reage debilmente. Muitas
vezes a criangca se ausenta do ambiente que a cerca e das pessoas
circunstantes a fim de bloguear os estimulos externos que lhe parecem
avassaladores. O autismo € uma anomalia da infancia que isola a crianga de
relages interpessoais. Ela deixa de explorar o mundo a sua volta,
permanecendo em vez disso em seu universo interior. (GRANDIN, 1999,
p.18).

® Estereotipia sdo os movimentos e/ou atitudes que se repetem com frequéncia a partir de estimulos nervosos que
ndo controlam os impulsos da pessoa com TEA ou outra deficiéncia. Por exemplo, um movimento acelerado
com a mao. Ecolalia é um distdrbio na linguagem, que é uma forma de afasia em que o paciente repete
mecanicamente palavras, frases ou sons que ouve. Além disso, tem a tendéncia de se comunicar utilizando a 32
pessoa para denominar o Eu.
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O debate em relagdo a teméatica do autismo é recente, ainda ha pouco
conhecimento na &rea, muitos desafios em relacdo a educabilidade das criancas, grande
diversidade de opinibes e teorias a respeito do assunto, controvérsias e polémicas,
principalmente em relacdo a diagndstico, causas, formas e abordagens de intervencéo
(BAPTISTA e BOSA, 2002). Pensando nesse embate & que se pretende discutir as
caracteristicas gerais do TEA.

Acredita-se que em 1940 apareceram as primeiras discussdes e publicacdes
cientificas a respeito do autismo, com o psiquiatra austriaco radicado nos Estados Unidos Leo
Kanner, que recomendou uma necessidade de maior cautela em relagdo ao estudo do tema.
Para ele, “compreender o autismo exige uma constante aprendizagem” (BAPTISTA e BOSA,
2002, p. 12). Discutia-se que o conhecimento sobre o autismo era limitado, somente
especulacoes tedricas, portanto, para Kanner era preciso modéstia, humildade e cautela.

Leo Kanner atendia criangas e constatou certa inabilidade no relacionamento
interpessoal daquelas que posteriormente iriam ser classificadas como autista. As criangas
eram incapazes de estabelecer relacbes de maneira normal com pessoas e situacdes desde o
principio de suas vidas. Baptista e Bosa (2002, p. 23) afirmam que na experiéncia de Kanner

as criancgas negligenciavam, recusavam e ignoravam tudo o que vinha do exterior.

Outra caracteristica observada foi 0 atraso na aquisicao da fala (embora nédo
em todas) e do uso ndo-comunicativo da mesma, isto €, a linguagem ndo era
utilizada enquanto instrumento para receber e transmitir mensagem aos
outros, dotadas de sentido (...). Por vezes, as palavras eram repetidas
imediatamente, apds ouvidas (ecolalia imediata), outras, posteriormente
(ecolalia diferida); pronomes pessoais repetidos exatamente como eram
ouvidos, portanto falando de si mesmos na terceira pessoa (pronome
reverso). [...] acreditava no bom potencial cognitivo dessas criangas, as quais
mostravam fisionomias notadamente inteligentes. Assinala-se entdo que,
para Kanner, essas criancas eram extremamente inteligentes, embora ndo o
demonstrassem. Chamou ainda a atencdo para a auséncia de
comprometimento no plano fisico, na maioria das criangas. Dificuldades na
atividade motora global, contrastando com uma surpreendente habilidade na
motricidade fina (evidenciando, por exemplo, na habilidade de girar objetos
circulares), também foram identificadas por Kanner. (BAPTISTA e BOSA,
2002, p. 23).

Bosa (2002) menciona que, para Kanner, a caracteristica chave do autismo era a
percepcdo insistente e obsessiva na manutencdo de rotina, limitacdo de atividades
espontaneas, medos e fortes reagcdes a ruidos e objetos em movimento, além de rituais
elaborados, brinquedos estereotipados, privados de criatividade. “Essas observac¢des do autor
representam o embrido das nog¢bes contemporaneas de que o senso de previsibilidade e
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controle sobre as situacOes facilita a adaptacdo e a aprendizagem de individuos com autismo e
tém implicacdes para intervengdes” (BAPTISTA; BOSA, 2002, p. 24).

Baptista e Bosa (2002) ainda acrescentam que Kanner “conclui o seu trabalho,
postulando que o autismo se origina de uma incapacidade inata de estabelecer o contato
afetivo habitual e biologicamente previsto com as pessoas, chamando a atencdo para a
necessidade de estudos que fornegam ‘critérios concretos’ sobre os componentes
constitucionais da reatividade emocional” (BAPTISTA ¢ BOSA, 2002, p. 53).

Para Amy (2001, p. 19) “o autismo foi objeto de hipdteses formuladas por
psicanalistas, educadores, bidlogos, geneticistas e cognitivistas. Permanece, no entanto, como
um mistério a sua origem e sua evolu¢ao”. Temple Grandin (1999) ainda discute em seu livro
sobre as causas do autismo e acredita também em um grande mistério para essa construcgéo,
convencdo social que é o autismo.

Hé ainda uma discussao sobre a causa oriunda de fatores organicos ou ambientais,

mas que para Baptista e Bosa (2002, p.14):

a dicotomia ‘organicismo versus ambientalismo’ perde sua for¢a em prol de
um interacionismo que percebe o ser humano como um ser biolégico, imerso
em um contexto social influenciando e sendo influenciado por este Gltimo. A
linguagem emerge como um dos principais instrumentos mediadores das
relagOes interpessoais. Sua importancia ¢ destacada em seja qual for a teoria
adotada para explicar o autismo.

A etiologia do autismo ainda é muito desconhecida, mas ha fortes evidéncias de
que esta condicdo é causada por uma complexa interacdo de fatores genéticos e ambientais
durante o desenvolvimento. Atualmente tem crescido a quantidade de diagnosticos em
criangas cada vez menores com TEA e, portanto, um crescimento da preocupacdo quanto ao
seu tratamento, abordagem de intervencéo e atendimento educacional (ORRU, 2010).

H& um Laboratério de Transtorno do Espectro do Autismo (Mack-TEA) da
Universidade Presbiteriana Mackenzie que faz parte do Centro de Ciéncias Bioldgicas e da
Saude diretamente vinculada ao Programa de pds-graduacdo em distarbios do
desenvolvimento, que desenvolve pesquisas na area do TEA. Eles acreditam que o TEA é um
transtorno do desenvolvimento infantil de causas multifatoriais que envolve aspectos
geneéticos e ambientais, afetando os aspectos funcionais do individuo.

Segundo Sandin et al. (2014), pesquisadores desse laboratorio, a estimativa de
herdabilidade genética no autismo é de aproximadamente 50%, e a prevaléncia é de 1:68 de
acordo com o Centers for Disease Control and Prevention (CDC). O diagndstico do TEA ¢

estabelecido a partir de um continuum de quadros psicopatoldgicos com variacdo de sintomas:
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alguns individuos apresentam sintomas leves, a0 passo que outros apresentam sintomas mais
graves. O transtorno usualmente surge antes dos trés anos de idade. Os critérios diagnosticos
sdo eminentemente clinicos, realizados, em sua maioria, por uma equipe interdisciplinar, mas
nem sempre isso acontece.

Em relagdo ao tratamento, os autores discutem que ndo se pode determinar uma
Unica forma. Existe estimulacdo sensorial, modificacdo do comportamento por diversos
métodos psicanaliticos, comportamentais, tratamento a base de medicacdo, dietas,
suplementos alimentares. Ndo se pode apostar somente em uma alternativa, pois todas as
terapias podem obter sua medida de sucesso, cada organismo reage de uma forma em relagéo
a determinados tratamentos (GRANDIN, 1999; AMY, 2001).

Amy (2001, p. 22) ainda acrescenta que é necessario “através de terapia e
cuidados educativos, aprofundar suas identidades e manifestar certas capacidades de
autonomia. Por essa razdo, parece-me, hoje, que uma estimulagdo forte é necesséria, se ndo
quisermos que a crianga regrida sempre para uma forma de aniquilamento de si mesma e de
suas poucas faculdades”.

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) é um manual
para profissionais da area da saude mental que lista diferentes categorias de transtornos
mentais e critérios para diagnostica-los, de acordo com a Associacdo Americana de
Psiquiatria (American Psychiatric Association - APA) que publica as informacdes. O DSM ja
estd em sua quinta edicdo e apresenta uma diferenca significativa em relacdo a nomenclatura e
modos de caracterizacdo daquilo que se conhece como autismo.

No DSM-4 de 1995 utilizavam-se os termos: autismo classico, sindrome de Rett,
Transtorno desintegrativo da infancia (sindrome de Heller), sindrome de Asperger e TID SOE
(também conhecido como autismo atipico), Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem
outras especificacdes para classificar os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). Em
2014, com o DSM-5, substituiu-se a nomenclatura anterior, englobando tudo em Transtorno
do Espectro Autista (TEA), que se divide em autismo grave, moderado ou leve, devido a
heterogeneidade das manifestacbes do transtorno, as quais variam muito quanto & sua

severidade.

A nova denominacdo corresponde a uma mudanga na conceituacdo do
transtorno, que reduz os trés dominios anteriormente considerados (prejuizo
qualitativo na interacdo social, na comunicacdo e padrbes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses e atividades) para dois: déficits
sociais e de comunicacdo e interesses fixados e comportamentos repetitivos.
Essa mudanca tem por objetivo facilitar o diagnostico e situar numa linha
continua tragos ou caracteristicas distribuidas em niveis de severidade para
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auxiliar a provisdo dos apoios necessarios para o desenvolvimento. (LIMA,;
LAPLANE, 2016, p. 270).

No DSM-5 as caracteristicas iniciais do autismo se apresentam como prejuizo na
comunicacgédo e na interacdo social, padrdes restritos e repetitivos de comportamento — esses
sintomas estdo presentes desde o inicio da infancia. Conforme as explicagdes do manual:
“manifestacdes do transtorno também variam muito dependendo da gravidade da condicéo
autista, do nivel de desenvolvimento e da idade cronoldgica; dai o uso do termo espectro”
(DSM-5, 2014, p. 53).

A Classificagdo Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Salde
(também conhecida como Classificag¢do Internacional de Doengas — CID 10) é publicada pela
Organizacdo Mundial de Satde (OMS) e visa padronizar a codificacdo de doencas e outros
problemas relacionados a saude. A CID 10 fornece codigos relativos a classificacdo de
doengas e de uma grande variedade de sinais, sintomas, aspectos anormais, queixas,
circunstancias sociais e causas externas para ferimentos ou doengas. A cada estado de salde é
atribuida uma categoria Unica a qual corresponde um cddigo CID 10. O capitulo V
corresponde aos Transtornos mentais e comportamentais. Do F80 ao F89 estdo os Transtornos
do Desenvolvimento Psicoldgico, que é um grupo de transtornos caracterizados por alteracdes
qualitativas das interacBes sociais reciprocas e modalidades de comunicacdo e por um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.

Essas ‘“anomalias” qualitativas constituem uma caracteristica global do
funcionamento do sujeito, em todas as ocasifes. Costuma-se usar o cédigo adicional, se
necessario, para identificar uma afeccdo médica associada e o retardo mental: F84.0 Autismo
infantil; F84.1 Autismo atipico; F84.2 Sindrome de Rett; F84.3 Outro transtorno
desintegrativo da infancia; F84.4 Transtorno com hipercinesia associada a retardo mental e a
movimentos estereotipados; F84.5 Sindrome de Asperger; F84.8 Outros transtornos globais
do desenvolvimento; F84.9 Transtornos globais ndo especificados do desenvolvimento. Os
laudos costumam trazer a nomenclatura de acordo com 0 DSM e o CID — 10.

Com essas mudancas de classificacdo e de critérios, percebe-se que muitos casos
de autistas identificados hoje em dia nunca poderiam ter esse diagndstico algum tempo atras.
O que se percebe é que o conceito de autismo ficou mais amplo, mais frouxo, menos
criterioso e isso aumentou muito o nimero de criancas com TEA. Muitas vezes 0s pais
pressionam as instituicbes na ampliacdo do conceito por conta do interesse em relagdo ao

aCesso a programas, atendimentos etc.
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Dessa forma, o conceito muitas vezes sofre modificagcdes ndo porque houve uma
descoberta cientifica em relagdo as criangas com autismo; ele muda por conveniéncia, por
convencdo. Nao se pode, portanto, trabalhar com o autismo como se fosse uma descoberta e
que sempre existiu, mas € uma construcdo social, uma invencdo, convencao por parte das
Associacgdes. Por isso é possivel ter muitas pessoas diferentes enquadradas no mesmo rétulo,
pois € um conceito muito arbitrario. Entdo o autismo esta no quadro das deficiéncias que sdo
dificeis de serem diagnosticadas e tratadas, com complexidade e controveérsia muito grandes,
como por exemplo, a deficiéncia intelectual.

Apos a discussdo da classificacdo, entraremos nas questdes voltadas a construcéo
da identidade politica do autismo. A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (2007) ja incluia o TEA no grupo dos transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e as pessoas com esse diagnostico eram consideradas Publico Alvo
da Educacdo Especial (PAEE). Posteriormente a legislacdo brasileira instituiu a Politica
Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa com TEA, a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro
de 2012, também conhecida como Lei Berenice Piana. Por meio desta, o individuo com TEA
é considerado pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais. De acordo com o paragrafo

primeiro, é considerada pessoa com TEA:

aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes
incisos | ou Il:

I deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacéo
verbal e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou Verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos. (BRASIL, 2012, p.1).

Nunes (2014) discute em sua dissertacdo que o periodo de 2009 a 2012 foi
considerado um marco na historia das pessoas com TEA no Brasil, pois “a tomada da
deficiéncia como instrumento politico identitario caracterizou, assim, novos rumos da luta por
direitos” (NUNES, 2014, p. 7). Luta essa realizada principalmente por grupos de
pais/maes/familiares de pessoas com TEA a partir da ressignificacdo da experiéncia particular
de “ter um autista em casa”, portanto, ndo sdo meros receptores passivos de servicos

governamentais, mas sim de coletivos formados por pais de pessoas com TEA na luta por
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direitos e por reconhecimento, considerando até o acesso e permanéncia com qualidade na
escola e outros ambientes da sociedade.

A constituicdo de grupos de pais/familiares para a luta por direitos pode ser
entendida como parte do processo histérico do surgimento dos movimentos sociais para 0
reconhecimento e a demanda de minorias. Berenice Piana e Ulisses da Costa Batista, pais de
pessoas com TEA, levaram créditos em relacdo a génese da lei pela longa trajetoria de acéo
que envolveu processos, audiéncias e idas a Brasilia, até que se desse a aprovacdo da
legislacdo federal.

Nunes (2014, p. 58) explica que “Berenice ¢ mae de Dayan, um rapaz de 20 anos,
autista ‘classico’, diagnosticado aos seis anos de idade, apds intenso itinerario médico,
costuma ser nomeada em eventos e audiéncias como ‘made guerreira’, ‘lutadora’ e
‘desbravadora’ devido a sua participagdo no movimento do autismo em ambito nacional”.
Ulisses da Costa Batista ainda acrescenta em seu livro que “esta mae lutou como alguém que
luta pela vida de seus filhos. Foi vérias vezes a Brasilia representando a todos nos, pais e
familiares para defender o texto original que haviamos redigido (...) investindo sua vida nesse
ideal” (COSTA, 2013, p.111).

Posteriormente a essa importante lei, 0 movimento ndo parou. Muito recentemente
foram sancionadas novas leis que se relacionam ao TEA. Um exemplo € a Lei n® 13.438 de 26
de abril de 2017, que altera um inciso da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (ECA), para
tornar obrigatoria a adocao pelo SUS de protocolo que estabeleca padrdes para a avaliacdo de
riscos para o desenvolvimento psiquico das criangas. “§ 5° E obrigatéria a aplicagdo a todas as
criangas, nos seus primeiros dezoito meses de vida, de protocolo ou outro instrumento
construido com a finalidade de facilitar a deteccdo, em consulta pediatrica de
acompanhamento da crianca, de risco para o seu desenvolvimento psiquico” (BRASIL, 2017).
Iniciativa essa que incentiva o diagndstico precoce de caracteristicas de qualquer disturbio
relacionado ao desenvolvimento que possa aparecer em criangas pequenas que Sao
consultadas por pediatras.

A Lei n® 6.101 de 18 de novembro de 2016 obriga os estabelecimentos publicos e
privados no Municipio do Rio de Janeiro a inserir nas placas de atendimento prioritario o
simbolo mundial do autismo e d& outras providéncias. Essas legislacbes muito recentes ainda
ndo nos garantem afirmar os beneficios para as pessoas com o transtorno, visto que a sua
atuacdo ainda nao se tornou efetiva, mas € importante ressaltarmos que a tematica tem sido
muito discutida em dmbito de pesquisas em diferentes areas, incluindo a juridica, ou seja, ha

uma preocupacdo da sociedade em relagdo ao TEA.
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A partir desse conhecimento mais especifico do TEA, convido vocés a
conhecerem mais um ato dessa peca que contextualiza algumas percepcGes mais amplas em
relacdo a organizacdo da sociedade e as concepcbes de deficiéncia para a abordagem

historico-cultural.

1.2 Sociedade, desenvolvimento e deficiéncia

Um negro é um negro. Somente sob determinadas condicOes ele se torna
escravo. Uma maquina de fiar algoddo é uma maquina de fiar algod&o.
Apenas sob determinadas condigdes ela se torna capital. Arrancada dessas
condicgdes, ela é tdo pouco capital quanto o ouro &, em si mesmo (...).
(MARX, 1961, p.69).

Para a compreensdo do atendimento educacional realizado com as criangas com
TEA a partir da abordagem histdrico-cultural, temos que ter como fundamento a constituigdo
do homem a partir da organizacao da sociedade que tem como principio o modo de producéo
caracteristico da época em que vivemos. E preciso entender a contradicdo historica
capital/trabalho instituida pela sociedade capitalista, a organizacdo das relacbes sociais e a
forma como a vida se constituiu, para pensar em como tem sido realizado o atendimento
educacional dessas criangas.

Pensar na sociedade a partir do materialismo dialético exige entender “0 modo de
pensarmos as contradi¢cbes da realidade, 0 modo de compreendermos a realidade como
essencialmente contraditéria e em permanente transformagido” (KONDER, 2008, p.7-8). A
escolha desse método como orientador do trabalho apoia-se na ideia de que fendmenos
sociais, como as varias politicas, entre elas a de inclusdo, sdo mutaveis, e 0 modo como 0s
homens produzem a vida é transitorio, historico e em permanente transformagdo. O método
dialético busca, portanto, compreender a organizacéo conflituosa e a contradicdo’ inerentes ao

modo de producéo capitalista, suas implicagdes politicas e nas préaticas educativas.

A procura de um método torna-se um dos problemas mais importantes de
todo empreendimento para a compreensdo das formas caracteristicamente
humanas da atividade psicoldgica. Nesse caso, 0 método é, ao mesmo tempo,
pré-requisito e produto, o instrumento e o resultado do estudo. (VIGOTSKI,
2007, p.69).

7 Trata-se de um importante conceito: “a contradigdo € reconhecida pela dialética como principio basico do
movimento pelo qual os seres existem” (KONDER, 2008, p.47).
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O método, portanto, esta presente em todo o processo da pesquisa, nas relacdes
sociais e historicas em sua totalidade. Baseado nos pressupostos do materialismo dialético de
analise da histéria humana, Vigotski (2007) discute trés principios que formam a base dessa
abordagem: analisar processos, e ndo objetos; explicacdo versus descri¢do; e o problema do
comportamento fossilizado. “Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no
processo de mudanca: esse é 0 requisito bésico do método dialético” (VIGOTSKI, 2007,
p.68).

E nessa perspectiva que esta pesquisa se coaduna as ideias do materialismo
dialético, pois para Duarte (2000) Vigotski apreendeu da globalidade do método de Marx
como se constrdi a ciéncia. “O conhecimento construido pelo pensamento cientifico a partir
da mediacdo do abstrato ndo é uma construcdo arbitraria da mente, ndo € o que o fenbmeno
parece ser ao individuo, esse conhecimento € a captacdo, pelo pensamento, da esséncia da
realidade objetiva, ¢ reflexo dessa realidade” (DUARTE, 2000, p. 87).

A perspectiva histérica também é de fundamental importancia para a compreensao
das relacBes materiais que 0os homens estabelecem entre si por meio da producéo e que foram
se constituindo ao longo do tempo. “Aquilo que os individuos sdo depende, portanto, das
condigdes materiais de sua producdo” (MARX, 1976 apud QUINTANEIRO, BARBOSA E
OLIVEIRA, 2002, p.31). A dialética é ainda um conhecimento totalizante que precisa “[...] de
uma visao de conjunto do capitalismo, da sua génese, da sua evolugdo, dos seus impasses no
mundo de hoje [...]” (KONDER, 2008, p.37).

Umas das principais caracteristicas que se deve ter em mente com base nessa
retrospectiva historica ¢ o “espirito critico e autocritico” (KONDER, 2008). Estudar o
processo realizado no atendimento educacional oferecido pelas escolas e demais servigos de
apoio por meio do método dialético “incita revermos o passado a luz do que esta acontecendo
no presente; [0 método] questiona o presente em nome do futuro, o que esta sendo em nome
do que ainda ndo ¢ [...]” (KONDER, 2008, p.82).

Ou seja, foi preciso estudar o desenvolvimento humano para se chegar a discusséo
das vivéncias, da mediacdo, do importante papel da linguagem como constitutivo do ser
humano e, portanto, o lugar que a linguagem ocupa nesse desenvolvimento e aprendizagem, a
pedologia e a defectologia, conceitos primordiais que serdo discutidos posteriormente. O
aprendizado e o desenvolvimento, para Vigotski (2007) estdo inter-relacionados desde o
primeiro dia de vida da crianca, prova de que o aprendizado da crian¢a ainda pequena é
resultado de interagdo social e desenvolvimento intelectual, portanto, um processo histérico e

social.
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Na génese do processo de constituicdo do ser humano e sua relagdo com a
natureza, o homem medeia esforgos somente voltados para a manutengdo e reproducdo da
vida. Porém, essas atividades desencadearam algumas transformacdes substantivas ao longo
do tempo adquirindo caracteristicas especiais denominadas trabalho®: “(...) foi através do
trabalho que grupos de primatas se transformaram em grupos humanos, foi através do
trabalho que a humanidade se constituiu como tal. Ou, se se quiser: o trabalho é fundante do
ser social que falamos quando falamos de humanidade (sociedade)” (NETTO e BRAZ, 2008,
p.37).

Foi a partir dessa relacéo de transformacédo da natureza por meio do trabalho que o
homem se produziu (autoproduziu), fez e faz histéria em um processo de humanizagio, “o
desenvolvimento historico é o desenvolvimento do ser social (...) quanto mais 0 homem se
humaniza, quanto mais se torna ser social, tanto menos o ser natural é determinante em sua
vida” (NETTO e BRAZ, 2008, p. 38). O homem é entdo uma natureza historicamente
transformada, capaz de se socializar por meio dos processos de interacdo social,
especialmente os educativos.

Para Marx (2003, p.05) “o modo de produgdo da vida material condiciona o
desenvolvimento da vida social, politica e intelectual em geral. Ndo é a consciéncia dos
homens que determina o seu ser; € 0 seu ser social que, inversamente, determina a sua
consciéncia”. Em O Capital, Marx discute algumas questdes pertinentes ao método para
compressdo da dialética na sociedade. Faz-se entender, portanto, as quatro leis da dialética: a
primeira é a Mudanca Dialética, que diz respeito ao movimento, pois para a dialética nao
existe nada de definitivo, tudo é processo; a segunda é a Acdo Reciproca, que envolve o
encadeamento de processos, o desenvolvimento histérico conhecido como movimento em
espiral; a terceira é ligada a Contradicdo, as coisas se transformam na sua contraria, em
constante afirmacédo, negacdo e negacdo da negacdo, também conhecida como unidade dos
contrarios; a quarta e ultima é a transformacéo da quantidade em qualidade, que ¢ a utilizagéo
da argumentacdo politica e da argumentacdo cientifica (MARX, 2006).

Para aproximacdo da teoria materialista dialética a abordagem historico-cultural é

8 Trabalho aqui ndo entendido como um servigo que tem como pagamento o saldrio. “Entretanto, 0 trabalho, é
muito mais que um tema ou um elemento tedrico da Economia Politica. De fato, trata-se de uma categoria que,
além de indispensavel para a compreensdo da atividade econdmica, faz referéncia ao préprio modo de ser dos
homens e da sociedade. Por essa razdo, (...) ndo trataremos o trabalho apenas como pertinente a Economia
Politica, mas indicaremos sobretudo algumas das determinacOes que fazem dele uma categoria central para a
compreensdo do proprio fendbmeno humano” (NETTO e BRAZ, 2008, p.32).
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importante entender as origens de Lev Semenovitch Vigotski® (1896 — 1934) que se constituiu
como estudioso e psicélogo muito novo, transformando-se em uma figura notavel da jovem
psicologia soviética. Seus esbogos e anotacdes preliminares, ja que morreu muito cedo, séo
hoje arquivos mundiais que deixaram o legado de algumas teses da abordagem Historico-
Cultural e a discussdo do desenvolvimento humano (PUZIREI, 2000). Para ele a historia tem
o sentido de abordagem dialética geral das coisas e de historia no préprio sentido, isto é,
historia do homem. Portanto, o desenvolvimento psiquico humano é a juncdo do
desenvolvimento natural e histérico-cultural (VIGOTSKI, 2000).

A questdo norteadora do pensamento Vigotskiano consiste em romper 0
aprisionamento bioldgico da psicologia importado das ciéncias naturais e passar para 0 campo
da psicologia historica, humana. Segundo Shuare (1990 apud SILVA, 2013) Vigotski foi o
primeiro a conseguir aplicar o materialismo histérico e dialético a uma ciéncia psicoldgica, de
modo a promover uma revolugcdo na Psicologia. A palavra social possui um importante
significado — em seu sentido mais amplo, ela indica que tudo o que é cultural é social. A
cultura também € produto da vida em sociedade e da atividade social do homem e, por isso, a
prépria colocacdo do problema do desenvolvimento cultural ja nos introduz diretamente no
plano social do desenvolvimento (VIGOTSKI, 2011). Ou seja, pelo mesmo ato que o homem
transforma a natureza, ela a constitui em objeto de conhecimento (producédo cultural) e a si
mesmo em sujeito de conhecimento (PINO, 2001).

A compreensdo do processo de interiorizagdo é importante para entender a
contribuicdo da teoria de Vigotski. A passagem das formas sociais das relacGes entre as
pessoas para as formas individuais da atividade psiquica faz parte do processo de
desenvolvimento humano. Compreende-se que a relacdo real entre as pessoas €
posteriormente a relagdo entre as fungdes psicologicas superiores. “Evidentemente, a
passagem de fora para dentro transforma o processo” (VIGOTSKI, 2000, p. 26). Para
entender a esséncia do homem n&o como abstracdo individual, mas no conjunto das relagdes
sociais, Vigotski (2000, p. 27) cita Marx: “Parafrase de Marx: a natureza psicologica da
pessoa é o conjunto das relag¢fes sociais, transferidas para dentro e que se tornaram funcées da
personalidade e formas da sua estrutura. Marx: sobre um homem como ‘genus’, aqui — sobre 0
individuo”.

A interacdo foi um ponto importante discutido por Vigotski (2000) pensando no

ser em desenvolvimento. A apropriacdo da cultura é mediatizada, a educacdo tem uma fungéo

°® A forma de escrita desse nome pode se apresentar de diferentes modos na literatura nacional e estrangeira.
Neste trabalho utilizarei desta forma em todo o texto, a ndo ser em citacdo ou referéncia, que empregarei a
maneira em questao.
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primordial na relagdo social e na interacdo do homem. Conhecendo essa cultura construida na
historia humana é possivel transformar a realidade, pensando no futuro.

A natureza social das fungdes psiquicas superiores foi o objeto de estudo de
Vigotski. Para ele (2000, p. 29) “(...) O desenvolvimento segue nao para a socializagdo, mas
para a individualizacdo de funcdes sociais — transformacéo das relacGes sociais em fungdes
psicoldgicas superiores (...)”. A questdo certa a fazer ao observar a socializagdo de uma
crianca, por exemplo, ndo é como ela se comporta no coletivo, mas “nds perguntarmos: como
o coletivo cria nesta ou aquela crianga as fungdes superiores?”.

De acordo com o psicélogo russo, ndo é do raciocinio que nasce a discussao, mas
da discussdo nasce a reflexdo. O conjunto de relagdes sociais encarnado no individuo é, para
Vigotski (2000), o conceito de homem. O homem é a personalidade social, as funcGes
psicoldgicas construidas pelas estruturas sociais como discutido anteriormente.

Vigotski afirma querer apreender do método de Marx como se constrdi a ciéncia.
Para ele o avanco do processo de construgdo de uma sociedade foi determinante para o
desenvolvimento da psicologia. O método dialético de Marx adotado por Vigotski “Trata-se
de um método dialético de apropriacdo do concreto pelo pensamento cientifico através da
mediacao do abstrato” (DUARTE, 2000, p. 84).

A apropriacdo do método proporcionou a anélise do objeto partindo da forma
mais desenvolvida que se encontra aquilo que se observa em detrimento da menos
desenvolvida. Vigotski e Marx defendem o saber objetivo e a existéncia de um processo de
desenvolvimento do saber. Para eles, “as formas mais desenvolvidas devem ser o ponto de
partida para compreensdao das formas menos desenvolvidas” (DUARTE, 2000, p. 107-108).
Um exemplo seria 0 estudo do desenvolvimento de um homem adulto para entender o da
crianca.

Sdo pontuadas em seus estudos muitas contribuices a partir de questionamentos
realizados para se pensar a educacdo e um novo pensamento para a psicologia.
Problematizando também a teoria historico-cultural, pensa sobre a historia do
desenvolvimento cultural de cada pessoa, concluindo que a “historia do desenvolvimento
cultural € a elaboragdo abstrata da psicologia concreta” (VIGOTSKI, 2000, p. 35).

Vigotski discute o papel social como fator determinante para hierarquizacdo das
funcOes, interessante para compreender o funcionamento das relagcdes sociais presentes nessa
sociedade, porque as “(...) fungdes mudam a hierarquia nas diferentes esferas da vida social”
(VIGOTSKI, 2000, p. 37). Esse fator se relaciona com a discussdo que seria pensar na

diferenca daquilo que é determinado para a classe dominante e para a classe proletéria,
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constituindo o complexo profissional do trabalhador.
Para pensar o sujeito e suas relagdes sociais € necessario discutir a importancia da
linguagem para a constituicdo do homem, pois Vigotski confere um papel de destaque a

linguagem, sendo esta um signo mediador dos conceitos elaborados pela cultura humana.

O desenvolvimento da linguagem serve como paradigma de todo o problema
examinado. A linguagem origina-se em primeiro lugar como meio de
comunicacdo entre a crianga e as pessoas que a rodeiam. Sé depois,
convertido em linguagem interna, transforma-se em funcdo mental interna
que fornece os meios fundamentais ao pensamento da crianca (VIGOTSKI,
LURIA, LEONTIEV, 2006, p. 114).

Para Vigotski, em seus estudos sobre a Pedologia', o desenvolvimento relaciona-
se com 0 meio e 0 que determina essa influéncia sdo as vivéncias!!, ou seja, ndo somente
experimentar ou viver uma situagdo, mas vivenciar no sentido da aquisi¢do do conhecimento,
tendo esta um papel mediador na relacdo crianca e cultura. O meio determina o
desenvolvimento e este se modifica através da educacdo, fundamental no processo de

desenvolvimento da crianca.

0s elementos existentes para determinar a influéncia do meio no
desenvolvimento psicolégico, no desenvolvimento de sua personalidade
consciente é a vivéncia. A vivéncia de uma situagcdo qualquer, a vivéncia de
um componente qualquer do meio determina qual influéncia essa situa¢éo ou
esse meio exercerd na crianga. Dessa forma, ndo € esse ou aquele elemento
tomado independentemente da crianga, mas, sim, o elemento interpretado
pela vivéncia da crianga que pode determinar sua influéncia no decorrer de
seu desenvolvimento futuro (VIGOTSKI, 2010, p. 684).

Sabe-se que o aprendizado ndo é o desenvolvimento, mas se ele for estruturado de
forma adequada, conduz ao desenvolvimento, uma vez que o processo de aprendizado ocorre
mais lentamente e se apoia nos processos ainda imaturos, mas que estdo em vias de
desenvolvimento, ou seja, aprendizado é fonte de desenvolvimento. Na visdo de Vigotski
(2006), um bom ensino deve se antecipar ao desenvolvimento, perdendo qualquer sentido ao
se ajustar apenas aquilo que o estudante é capaz de realizar independentemente. Ele explica
que a aprendizagem da crianga se inicia desde os primeiros dias de vida, portanto, quando

ingressa na escola, o estudante traz uma pré-histéria, mas que ndo impde, necessariamente,

10 pedologia é o estudo sistematico da vida e do desenvolvimento das criangas. “(...) o peddlogo estuda ndo o
meio e as regras que o constituem, mas seu papel e significado, sua participacdo e sua influéncia no
desenvolvimento da crianga” (VIGOTSKI, 2010, p. 682).

11 «A tradugdo para o portugués de seu sentido culto, a partir do dicionario russo Ojegov (1968), seria:
‘Perejivanie — substantivo de género neutro. Estado de espirito (alma), expressao da existéncia de um(a) forte
(poderosa) impressao (sentimento); impressdo experimentada” (TOASSA, 2010, p.758).
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uma relacdo de continuidade com a experiéncia escolar, podendo haver diferengas, rupturas e
novas apropriacGes/objetivacdes por processos psiquicos superiores. A questdo da fala é um

ponto importante discutido nessa relacéo:

o0 problema da conduta verbalizada é o problema central de toda historia do
desenvolvimento cultural da crianca. (...). Neste sentido, todo
desenvolvimento cultural passa por trés estagios: em si, para outros, para Si
(veja o gesto indicativo — inicialmente apenas um movimento de agarrar
malsucedido, direcionado para um objeto e que marca a acao; depois a mae
entende-o como indicacao; depois a crianga comega a indicar) (...). Através
dos outros constituimo-nos. (...). Este é o processo de constituicdo da
personalidade. (...). Qualquer funcdo psicolégica superior foi externa —
significa que ela foi social; antes de se tornar fungdo, ela foi uma relagdo
social entre duas pessoas. (VIGOSTSKI, 2000, p. 24).

A relagdo entre o processo de desenvolvimento e a capacidade potencial de
aprendizagem do homem se determina pelo menos por dois niveis: o primeiro desses niveis é
0 que chamamos de zona de desenvolvimento real (nivel de desenvolvimento efetivo) da
crianca e o segundo nivel seria a zona de desenvolvimento proximal (nivel de
desenvolvimento potencial/eminente), ou seja, a distancia entre aquilo que a criancga realiza
com ajuda e aquilo que ela desenvolve com independéncia. “A teoria do ambito de
desenvolvimento potencial origina uma férmula que contradiz exatamente a orientacdo
tradicional: o Uinico bom ensino ¢ o que se adianta ao desenvolvimento” (VIGOTSKI,
LURIA, LEONTIEV, 2006, p. 114).

Vigotski, embora ndo tenha vivido e participado dos movimentos de inclusao, que
surgiram e fortaleceram com as transformacdes sociais vinculadas a eventos e conferéncias
mundiais que trataram da educag@o de minorias, principalmente das pessoas com deficiéncia,
uma vez que seus escritos datam do inicio do século XX, viveu na Russia em um periodo de
revolucdo na organizacdo da escola em busca de uma educagdo social e publica de qualidade
que atendesse a demanda daquele momento, e defendia os mesmos principios da educacgao
geral para as escolas especiais de sua época.

Segundo Luria (2006), foi o trabalho de Vigotski na escola de formacéo de
professores que 0 pusera em contato com os problemas de criangas com defeitos? congénitos
— cegueira, surdez, retardamento mental — estimulando-o a descobrir maneiras de ajudar tais
criangas a desenvolverem suas potencialidades individuais. Mudando-se para Moscou em
1924 onde foi um dos fundadores do Instituto de Estudos das Deficiéncias, a0 mesmo tempo

dirigiu um departamento de educacdo de criangas deficientes fisicas e retardadas mentais, em

12 Para nos entendidos como deficiéncias.
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Narcompros. Posteriormente reuniu em torno de si um grande grupo de jovens cientistas que

trabalhavam no estudo das anormalidades fisicas e mentais:

Vigotski viu a oportunidade de entender os processos mentais humanos e de
estabelecer programas de tratamento e reabilitacdo. Dessa forma estava de
acordo com sua Vvisdo tedrica geral desenvolver seu trabalho numa sociedade
que procurava eliminar o analfabetismo e elaborar programas educacionais
gue maximizassem as potencialidades de cada crianca. (COLE e
SCRIBNER, 2007, p, XXIX).

Compreendendo as questdes gerais das relagbes sociais e do desenvolvimento do
homem, faz-se necessario destacar as contribuicdes de Vigotski ao discutir a defectologia®®,
para compreender o processo de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia ou dita

“anormal” na época.

A obra que reune textos de Vigotski que tratam especificamente da educagédo
de sujeitos considerados com deficiéncia tornou-se mais acessivel por
ocasido das comemoracOes do centendrio de seu nascimento, em 1996.
Fundamentos de Defectologia, que corresponde ao Tomo Cinco das Obras
Completas de Vigotski. A obra em questdo esta dividida em trés partes: 1)
Questdes Gerais da Defectologia; 2) Problemas Especiais da Defectologia;
3) Os Problemas Limitrofes da Defectologia, nas quais sdo encontrados
dezenove artigos que foram elaborados aproximadamente entre 1924 e 1935
e que correspondem a participacdo do autor em congressos, publicacdes em
livros, revistas, colecdes, etc. (GARCIA, 1999, p.02).

Para Rosalba Cardoso Garcia (1999), Vigotski contribuiu com essa obra em
relacdo a concepcdo de deficiéncia, ao conceito de compensacdo social e a educacdo de
sujeitos considerados “portadores” de deficiéncias. Ele colaborou ao pensar a defectologia

guando se tratou do desenvolvimento humano:

Apoiando na teoria materialista dialética sobre o desenvolvimento, Vigotski
define a defectologia como ramo do saber acerca da variedade qualitativa do
desenvolvimento das criangas anormais, da diversidade de tipos deste
desenvolvimento e sobre essa base esboca os principais objetivos tedricos e
praticos que enfrentam a defectologia e a escola especial soviética.
(VIGOTSKI, 1997, p.37).14

A autora ainda discute a distin¢do dos dois tipos de deficiéncia delimitados por

13 Este termo foi utilizado por Vigotski e outros autores referindo-se a area de estudos tedricos e praticos
relativos a preocupacao quanto a educacdo de pessoas com deficiéncia, ao que se conhece hoje como educagédo
especial. Ndo ha uma traducao literal em portugués, assim serd mantida a tradugédo do espanhol.

14 As citacBes desta obra foram traduzidas do espanhol pela pesquisadora e conserva alguns termos originais
utilizados por Vigotski presentes na obra lida, tais como: anormal, retardo mental, retardado, atraso, defeito e
que ndo fazem parte da nomenclatura mais atual por serem compreendidos como estigmatizadores e, portanto,
ndo adotado nas leis e documentos mais recentes.
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Vigotski. Para ele existe a deficiéncia primaria, que ¢ compreendida como bioldgica, e a
secundaria, como social. Portanto, a deficiéncia primaria seria aquela que compreende as
lesbes organicas, lesdes cerebrais, malformacdes organicas, alteracbes cromossdmicas, ou
seja, as caracteristicas fisicas apresentadas pelo sujeito considerado com deficiéncia. Ja a
deficiéncia secundaria compreende o desenvolvimento do sujeito que apresenta estas

caracteristicas, com base nas interagdes sociais.

Uma vez que o autor defende uma concepgdo de desenvolvimento que se
orienta do plano social para o individual, a forma como 0 sujeito que
apresenta uma lesdo organica ou alteracdo cromossémica desenvolve-se esta
intimamente relacionada ao modo como vive, as intera¢cGes sociais com as
quais esta envolvido. (GARCIA, 1999, p.03).

Pensando nessa relacdo organica e social em relacdo a concepcdo da deficiéncia, é
preciso se perguntar qual funcdo, qual papel € dado ao pensamento no desenvolvimento de
cada pessoa particularmente, mas que esté inserido na sociedade. A importancia ndo é saber
que deficiéncia tem a pessoa, mas qual homem tem uma dada deficiéncia. Ao observar uma
pessoa com deficiéncia é preciso perceber a auséncia de uma determinacdo Unica no
desenvolvimento, porque afinal cada um se desenvolve de uma maneira dependendo de onde
esta inserido na sociedade.

Os transtornos de uma pessoa com TEA, por exemplo, podem ser justamente nas
relacBes sociais, no pensamento, na linguagem que sdo essenciais para a aquisicdo das
funcBes psicoldgicas superiores. Como seria entdo o desenvolvimento de uma crianca com
TEA pensando nas contribui¢Bes da teoria de Vigotski para o desenvolvimento? N&o se tem
uma resposta imediata a essa pergunta, mas € preciso pensar na necessidade de o atendimento
educacional oferecido a uma criangca com TEA ir além da preocupagdo quanto ao
desenvolvimento puramente do raciocinio ou do comportamento, mas problematizar quem é

essa crianca e quais relacoes sociais ela vive:

0 novo ponto de vista prescreve que Se considere ndo apenas as
caracteristicas negativas da crianga, ndo s6 suas faltas, mas também um
retrato positivo de sua personalidade, o qual apresenta, antes de mais nada,
um quadro dos complexos caminhos indiretos do desenvolvimento. O
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores é possivel somente pelos
caminhos do desenvolvimento cultural (VIGOTSKI, 2011, p. 869).

Sobre a defectologia, Vigotski ainda se refere as fungBes como unidades
irredutiveis: “A especificidade da estrutura orgénica e psicoldgica, o tipo de desenvolvimento

e de personalidade, e ndo as propor¢des quantitativas distinguem a crianca com deficiéncia
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mental da normal” (VIGOTSKI, 1997, p.12). Garcia (1999, p.04) também problematiza em
sua andlise que, a partir desta concepgdo de deficiéncia, “pode-se refletir a respeito de onde
estd localizado o fendmeno da deficiéncia. Esta no corpo do sujeito, em seu tecido cerebral,
em seus cromossomos? Ou esta localizado nas atitudes dos demais, na forma como encaram o
sujeito identificado como deficiente? ™.

Outro conceito trabalhado por Vigotski quando se trata da defectologia é em
relacdo a compreensdo de compensacdo social. Segundo ele, o fator fundamental no
desenvolvimento diferente por uma pessoa com deficiéncia é o duplo papel da insuficiéncia
orgénica no processo deste desenvolvimento. Por um lado, a deficiéncia € a limitagdo, a
debilidade, a diminuicdo do desenvolvimento. Por outro lado, ao originar dificuldades,
estimula 0 movimento para o desenvolvimento. Nesse sentido, qualquer “defeito” origina
estimulos para formar a compensacdo (GARCIA, 1999). A educacdo das criancas com
diferentes deficiéncias deve basear-se no fato de que junto com a deficiéncia estdo dadas as
possibilidades de compensacdo para superar essa deficiéncia.

Alguns exemplos em relacdo a essa teoria no ambito da compensacéo biologica
seria entdo a relacdo entre virus e vacina, em que o organismo, a partir do contato com a
vacina, elaborada com o préprio virus causador da doenca, torna-se mais resistente a ele.
Outro exemplo também seria 0 comportamento de alguns érgdos do corpo humano, como 0s
rins, que na falta de um, o outro compensa sua fungdo. No entanto, a compensacao da qual
fala Vigotski ndo se trata de uma compensacdo bioldgica. Trata-se de uma compensacdo
social (VIGOTSKI, 1997; GARCIA, 1999).

Silva (2015) e Barbosa (2011) tambeém discutem o conceito de defectologia em
suas pesquisas relacionadas ao TEA. Pensar em uma crianca com dificuldade ndo é se

preocupar com aquilo que falta, mas com o que ela pode ser nas suas possibilidades:

Vygotsky (1997) destacou que os estudos até entdo realizados na
denominada ‘“defectologia pratica” optavam pelo caminho mais facil do
calculo, dos numeros e da medida. A percepgdo acerca do desenvolvimento,
até entdo, voltava-se aquilo que falta; e que ndo permitia ao individuo, a
vivéncia em sociedade com o0s outros e a operacdo com as ferramentas
culturais que sdo organizadas e idealizadas e construidas para 0s que
possuem todas as funcdes fisicas e psicoldgicas em pleno funcionamento.

Percebemos, atualmente, a influéncia dessa concep¢do em planejamentos
gue buscam trabalhar aquilo que os estudantes ndo possuem ou nao
conseguem fazer, procurando completar a sua falta. (SILVA, 2015, p. 34).

Porém, para Vigotski (1997), a nova defectologia precisa pensar nos valores

sociais associados a deficiéncia, pois a crianga que possui um comprometimento no
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desenvolvimento ndo pode ser considerada uma crianga com menos desenvolvimento, mas
com desenvolvimento de outra maneira daquelas criangas ditas “normais”. Silva ainda

completa que:

0 estudante com diagndstico de autismo ndo possui um desenvolvimento
inferior, mas um desenvolvimento diferente em relacdo aos outros
estudantes. O desenvolvimento é singular quando se analisa 0 modo como 0s
sintomas caracteristicos do quadro do autismo se apresentam em cada
estudante, por ser este, um individuo singular, historico e social. (SILVA,
2015, p. 34).

Portanto, todos os alunos tém possibilidades de aprender e os profissionais mais
experientes deverdo ensinar de formas diferenciadas, conhecendo e explorando cada
limitacdo. Os recursos utilizados pelo professor podem possibilitar a acessibilidade daquela
crianca com deficiéncia para a realizacdo da sua verdadeira inclusdo, interacdo social e
desenvolvimento.

A nova concepgdo de defectologia defendida por Vigotski “esta lutando agora por
(...) teses basicas que diz: a crianca cujo desenvolvimento estd complicado pela deficiéncia
ndo € simplesmente uma crianca menos desenvolvida que 0s outros normais, senao
desenvolvido de outro modo” (VIGOTSKI, 1997, p.12). Para realizar o intento de descobrir
como é este modo de desenvolvimento de uma crianca com deficiéncia, é necessario ter claro
que os caminhos, que ndo se alcancam pelo percurso direto, serdo substituidos por um
caminho alternativo de desenvolvimento cultural. Assim, para o aluno com TEA, é necessario
criar um sistema de caminhos alternativos indiretos de desenvolvimento cultural.

Para se construir caminhos alternativos que levem a pessoa com TEA ao
desenvolvimento das proprias fungdes psiquicas, € preciso conhecer e entender quais
caminhos distintos essa crianga percorre para realizar seu desenvolvimento, ou seja, Seu
processo de apropriagdo dos instrumentos e aparatos psiquicos que compdem seu aparelho
cultural.

Dessa forma, apresento no proximo capitulo as principais informacoes
metodoldgicas da pesquisa que tem como objeto de estudo o atendimento educacional das
criancas de 0 a 10 anos com TEA e os objetivos de analisar o atendimento educacional,
descrever como as criangas com TEA sdo identificadas e encaminhadas para o atendimento
educacional, identificar os servicos de apoio que as criangas com TEA participam e descrever
as préticas educativas vivenciadas pelas criangas nos espacos educativos e nos servigos de
apoio. Priorizou-se como instrumentos de apropriagdo dos dados a observagdo dos

atendimentos educacionais que as criangas participavam e entrevistas semiestruturadas com
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0s pais e profissionais envolvidos no atendimento educacional dessas criangas. Segue essa

discusséo nos ensaios do proximo capitulo.
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CAPITULO 2 — OS ENSAIOS DA PECA: O CAMINHO METODOLOGICO DA
APROPRIACAO DOS DADOS

A total complexidade da vida humana é plena de incerteza, acontecimentos
inesperados, felicidade e sofrimento. E em meio a toda essa realidade pitoresca,
mas amplamente surrealista, os individuos inventam coisas diferentes, envolvem-se
em disputas constantemente novas e por vezes acaloradas, matam-se uns aos outros
em nome da “verdade” ou da ‘“pdtria”, reconciliam-se bem como desenvolvem
novas potencialidades, e perdem antigas habilidades. Nosso mundo real esta em
permanente movimento e transformag&o. Notavel, em si e por si, é que n6s, como
seres humanos comuns, sejamos capazes de suporta-lo — pelo menos na maior parte
do tempo. (JAAN VALSINER, 1991, p.6).

As questdes metodoldgicas relativas as ciéncias humanas e, sobretudo, a pesquisa
em educacdo, tém se constituido como um campo complexo, visto que os estudos nessa area
sdo apresentados de modo muito diversificado. Para Gatti (2012, p.12) “pesquisar em
educacéo significa trabalhar com algo relativo a seres humanos ou com eles mesmos, em seu
proprio processo de vida”.

Para a producdo de um trabalho de campo que se preocupa com 0 processo da
apropriacdo dos dados como uma experiéncia singular, ndo se encontra manuais de
metodologia a serem seguidos. “Nesse sentido, ha uma relagdo dialética permanente entre a
realidade social identificada no trabalho de campo e o referencial adotado para interrogar”
(ZAGO, 2003, p. 292).

Isso implica uma cautela maior do pesquisador nos procedimentos éticos da
pesquisa, além de um cuidado em relacdo a certas interpretacdes que envolvem a
subjetividade humana. “A regra é respeitar principios éticos ¢ de objetividade na pesquisa,
bem como garantir as condicdes que favorecam uma melhor aproximacéo da realidade social
estudada, pois sabemos que nenhum método da conta de captar o problema em todas as suas
dimensdes” (ZAGO, 2003, p. 294).

A pesquisa em educacdo tem um importante papel politico principalmente no
contexto atual de resisténcia social que atravessa o0 pais e 0 mundo, pois ha uma relacéo
intrinseca entre a producdo cientifica e o regime social implantado. Os embates na &rea da
educacdo, em contexto de crise e retrocessos de politicas publicas, tornam-se um desafio ao
pesquisador, mas a apropriacdo do conhecimento e as novas ideias podem impulsionar a
emergéncia de uma nova sociedade.

Assim sendo, este capitulo apresenta todos o0s ensaios da pesquisa, 0S
procedimentos éticos, 0 contexto da pesquisa, 0s participantes da pesquisa, 0s instrumentos de

apropriacdo dos dados (observacOes e entrevistas) e a discussdo de como foi realizada a
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andlise dos dados ap0s a sua sistematizacdo — a organizacao do figurino e a movimentagdo do

camarim para iniciar a peca.

2.1 Procedimentos iniciais e contexto da pesquisa: a organizacéo do cenario

Os procedimentos de apropriacdo dos dados tiveram inicio no primeiro semestre
de 2016, quando foi feito o contato inicial com a Secretaria Municipal de Educacdo e
Subsecretaria Regional de Educacdo do municipio goiano pesquisado. Foram apresentados o
projeto de pesquisa e o termo de anuéncia para ser assinado pelas secretarias como forma de
autorizacdo para a realizacdo da pesquisa.

Ainda nas secretarias foi realizado um levantamento do nimero de criangas com
TEA matriculadas na Educagdo Infantil, foco inicial do projeto, como mencionado na
apresentacdo, porém havia somente trés criancas com laudo matriculadas. Com o quantitativo
pequeno de participantes, surgiram certas preocupacoes, exigindo da pesquisadora um retorno
aos objetivos da pesquisa e maiores estudos, possibilitando assim a ampliacdo dos
participantes, que incluiria agora todas as criancas de 0 a 10 com TEA matriculadas na rede
municipal, contemplando todo o periodo da inféancia.

Com esses dados, informacdes e documentos iniciais, o projeto deste estudo foi
submetido na Plataforma Brasil e, por meio do parecer de numero 1.658.300 e CAAE
56906216.6.0000.5083, foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UFG) no dia 2
de agosto de 2016. (APENDICE A). Logo ap6s o parecer favoravel, mediante a autorizagio
do CEP, iniciou-se o processo de apropriagdo dos dados nas escolas do municipio
selecionadas.

O municipio onde a pesquisa foi realizada é de médio porte, considerando o
contexto goiano. Segundo o Instituto Brasileiro de Geogréfica e Estatistica (IBGE), em 2016
sua populacéo era de 100.000 habitantes. Segue mapeamento do nimero de matriculas desse
municipio goiano em 2015%, conforme dados do Censo Escolar do Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Quadro 3: Numero de matriculas do municipio goiano pesquisado no ano de 2015.

Creche 1.752 4.051

15 Ainda ndo foram disponiveis dados mais recentes do municipio.
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Pré-escola 2.299
ANos iniciais 6.825 12.404
Anos Finais 5.579
10, 20¢ 3° 3.273 3.273
Ensino fundamental 345 1.001
Ensino médio 656

20.729

Fonte: Dados do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep)/2015.

Quadro 4: Numero de matriculas na educacgdo especial (alunos de escolas especiais, classes
especiais e incluidos) do municipio goiano pesquisado no ano de 2015.

Creche 1 13
Pré-escola 12
ANoS iniciais 105 191
Anos Finais 86
10, 2°¢ 3° 30 30
Ensino fundamental 4 7
Ensino médio 3
- Tota 241

Fonte: Dados do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep)/2015.

ApOs conhecer esse contexto macro da pesquisa, buscou-se aprofundar no

contexto micro pesquisado:

A pesquisa se volta para dimensdes mais restritas da realidade social, ao
mesmo tempo em que procura manter a relacdo entre os planos macro e
microssocial. Ao lado das condicGes escolares e sociais da populagdo, ndo se
podem ignorar questbes estruturais da sociedade bem como as politicas
educacionais que ainda ndo deram conta de garantir a democratizagdo do
acesso ao ensino, em todos 0s seus niveis, e ao saber escolar. (ZAGO, 2003,
p.289).
Saber o quantitativo de estudantes da escola publica do municipio implica
conhecer o contexto social e intelectual da populagdo da cidade e, portanto, perceber a
realidade onde os participantes da pesquisa estdo inseridos. E neste contexto que estdo
inseridos os participantes da pesquisa, que, por meio de suas relagfes sociais, criam as

caracteristicas dos ambientes que ocupam. Com a construcdo do cenario € possivel ensaiar a

peca.
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2.2 Participantes da Pesquisa: conhecendo os personagens e ensaiando as falas

Para a selecdo dos participantes foi realizado um levantamento da quantidade de
criangas de 0 a 10 anos com TEA matriculadas no municipio, por meio das informacdes
fornecidas pelas secretarias. Foram repassadas informagdes de todas as criangas incluidas no
perfil solicitado, totalizando 9 criancas. Os nomes, as escolas, as datas de nascimento e 0s
laudos daqueles que tinham depositado o documento na Secretaria Municipal de Educacéo
foram entregues a pesquisadora.

Dentre essas 9 criangas, duas ndo foram incluidas nas observagfes, uma por estar
situada em um distrito proximo da cidade em uma regido um pouco mais afastada das outras
escolas, dificultando o acesso da pesquisadora, e outra pela inconsisténcia na frequéncia as
aulas, além de ter completado 11 anos durante o processo de levantamento de informacdes.
Ao final, chegou-se ao total de 7 criangcas matriculadas em escolas comuns regulares da rede
municipal participantes da pesquisa.

Para finalizar a escolha dos participantes foi realizado o contato com o Centro de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE) do municipio para saber as informacdes de
criangas que frequentavam os atendimentos oferecidos. A diretora repassou o laudo de mais 3
criancas de 0 a 10 anos com TEA que realizavam seus atendimentos na instituicdo, sem
frequentarem uma escola regular.

Em relacdo a Subsecretaria Regional do Estado, foram repassados nome,
escolaridade e idade de duas criancas com laudo matriculadas em escolas estaduais do
municipio, mas ao definir o critério de selecdo a opc¢do foi pelas criangas matriculadas em
escolas municipais e no CAEE.

Dessa forma, as participantes da pesquisa foram 10 criangas no total (8 meninos e
2 meninas) e a observacdo se deu nos diferentes espacos de atendimento educacional e
servigos de apoio em que elas participavam. Seguem as informagdes em relacdo a essas

criangas no quadro abaixo:

Quadro 5: Caracteristicas das criangas de 0 a 10 anos com TEA participantes da pesquisa (Il
semestre de 2016)*°

. 11h 30min (escola)
2 anos Creche Crescer Maternal | Fonoaxclizlgloga € 30 min AEE e 30 min
Fonoauditloga

[italo" 4anos  Creche Crescer Jardim | Psic6loga e TO 13h (escola)

16 E preciso ressaltar que pelo sigilo das informag@es, os nomes de todos os participantes e das escolas foram
modificados para ndo haver nenhuma identificacéo.
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[ Henrique 6anos  Creche Acolhida Jardim 11 N4o participa 14h (escola)
. (- Psicéloga e
- 2anos  Creche Acolhida Bercario Il fonoau dicg)loga 14h (escola)
- CAEE, 13h (escola)
6 anos Escola Alegria 1° ano Equoterapia, 1h Equoterapia
fonoaudiologa 10h CAEE
["Marcos’” 9anos  Escola Alegria 3°ano N4o participa 10h (escola)
[ Leandro  9anos Escola Felicidade 3° ano N4o participa 3h (escola)
[ Kaio " 5anos Sala do projeto CAEE 17h (CAEE)
[Mariana 3 anos Sala do projeto CAEE 11h (CAEE)
CAEE CAEE,
- 5 anos Estimulacéo for_wogudiéloga, ;7h (CAEE_),
(AVD) psicologa, TO, 30 min Fonoaudidloga
Equoterapia
~ Total 10 136 h

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do levantamento na Secretaria de Educacdo e observacdo —
NEPPEIN/2016.

Além das criancas, participaram da pesquisa 8 professoras regentes da sala
comum, 7 profissionais do servi¢o de apoio dessas criancas, um pai e 7 maes, que aceitaram
responder as perguntas a partir de roteiros de entrevista semiestruturados. Seguem os quadros

com a caracterizacdo desses participantes:

Quadro 6: Caracteristicas das professoras regentes da sala comum participantes da pesquisa (Il
semestre de 2016)

Bercario |1

- Letras Midias educacionais matutino 21 anos Sim — surdo Sara
33 Letras DUEs em ed_ucagao Bergarlp ] 5 anos Né&o Sara
infantil vespertino
- 58 Pedagogia literatura infantil Jardim Il 20 anos il -\/?:J;(I:lente Henrique
Psmoged_agog@ Sim - sindrome de
. educacéo inclusiva o S
46 Pedagogia ~ 3°ano 13 anos down, deficiéncia Marcos
AEE, educacéo
- ; mental e TDAH
infantil
37 Letras Psmopedago_gla € Materna_ll : 3 anos Nao Jodo
pedagogia Vespertino
12 anos
. Psicopedagogia e Maternal | diretora Sim — x
Y e técnicas de ensino Matutino 8 anos hiperatividade e
docente
- 35 Letras Psicopedagogia Jardim | 6 anos Nao italo
Sim — deficiéncia
38 Letras Leitura e ensino 3°ano 19 anos auditiva e Leandro
cognitiva
8

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do levantamento na Secretaria de Educacéo e entrevista — NEPPEIN/2016

Todas as professoras regentes da sala regular séo do género feminino, sendo que 5
sdo graduadas em letras e 3 em pedagogia. E interessante perceber que todas possuem
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especializacdo, mas somente uma em educacdo inclusiva. Além disso, 3 nunca tiveram alunos

com deficiéncia, mostrando que a grande maioria — 62,5% — j& tiveram alguma experiéncia

com esse publico, mas nenhuma especificamente com o TEA.

Quadro 7: Caracteristicas dos professores e profissionais de servico de apoio participantes da pesquisa
(11 Sem 2016)

Professor 3°ano x Métodos e .
45 educacao sala E?:Lgﬁ;%ao técnicas de 19 anos 3;? a; Marcos
fisica regular ensino
Metodologia do ,S!"? 3
. déficit de
Professora GO Cf2 AUEEHE atengdo
43 AEE Letras portugués, 4 meses M Leandro
AEE - deficiéncia
literatura AEE -
o intelectual
brasileira :
e autista
i . Fonoaudiol
40 Fonoagdlolo Cor:is:Ito ogia e Disfagia 15 anos Sim Jodo
Y letras
Professor x - x
60 educacao CAEE Edqc_ag:ao AEmIEGEGD 40 anos Sim Ye}n €
fisi Fisica escolar Kaique
isica
Gestdo escola, . .
55 Profe_ssora CA.EE' Letras alfabetizacéo e 18 anos S!".‘ _ Marla_na €
projeto projeto letramento e AEE varias Kaio
CAEE, Psicopedagogia,
Professora  Estimula . educacdo Sim - Yane
52 . x x Pedagogia . . 33 anos L .
estimulagdo cdo inclusiva e varias Kaique
essencial educacdo infantil
Especializacdo
.. em medicina
32 F|3|otzrapeut Equ?;era Fisioterapia  chinesa e mestre 9 anos Sim Iza a;nuee
P em movimento g
humano
~ Total 7

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento na Secretaria de Educacéo e entrevista — NEPPEIN/2016

Em relacéo aos professores e profissionais de servigo de apoio, 2 sdo professores
de educacdo fisica do género masculino e 5 sdo do género feminino. Todos possuem pos-
graduacdo, sendo que 2 relacionadas a incluséo e Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e sdo profissionais que atuam no CAEE, e uma tem mestrado. Todos tiveram a

experiéncia com criangas com deficiéncia e possuem muito tempo de atuacao.

Quadro 8: Caracteristicas dos pais participantes da pesquisa (Il semestre de 2016).

72 série 3 Operador de Henrique
processo
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Irani 36 anos Ensino médio incompleto 2 Doméstica Henrique
Luzinete 36 anos Ensino médio completo — 3 Técnica em Kaique
técnica em controle ambiental controle
e residuos sélidos ambiental
Carmem 28 anos 52 série 1 Do lar Marcos
Marcia 28 anos Superior incompleto 1 Autébnoma — Mariana
manicure
Tereza 39 anos Segundo grau completo 2 Domeéstica Jodo
Poliana 36 anos Segundo grau completo 2 Confeiteira italo
Vitoria 35 anos Segundo grau completo 1 Auxiliar de Yan
escritério
Total 8

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do levantamento na Secretaria de Educacgéo e entrevista —
NEPPEIN/2016

Foram realizadas entrevistas com somente um pai e sete mées. Eles ndo possuem
ensino superior completo, trés maes possuem um filho, os outros possuem dois ou trés filhos.
Suas profissdes sdo diversificadas. Tendo em vista que o desenvolvimento dessas criancas
depende da relacdo social que elas estabelecem entre si, segue a descricdo mais detalhada das
relacBes das criancas com os professores e profissionais em conjunto do acompanhamento dos
pais, desenhando mais caracteristicamente o tempo que se dedicam, frequéncia, entre outros.
Dessa forma é possivel conhecer melhor cada crianca e todos os profissionais ligados ao seu
desenvolvimento.

Comecaremos pelo Jodo, que tem uma especificidade muito grande. Ele esta entre
as criangas mais novas da pesquisa, com apenas dois anos, e desenvolveu uma habilidade
muito grande em relacdo a lingua inglesa que serda mais discutida no préximo capitulo. Mora
com o pai, a mae e uma irma 16 anos mais velha que ele. Ele esta matriculado no Maternal |
no periodo integral, sendo que no periodo da manhad fica com a professora Ana e uma
ajudante!’ e a tarde com a professora Elizabeth e outra ajudante. Ndo possui professor de
apoio e nas quartas a tarde a méae o busca para leva-lo ao AEE em outra escola, na qual a
professora ndo autorizou observacdes e entrevista. Logo depois, vai a fonoaudiéloga Virginia,
que autorizou observacao e entrevista. Portanto, participa dessas duas atividades para além da
creche, sendo que cada um dos atendimentos tem uma duracéo de meia hora.

A pesquisa ndo pretende esgotar a discussdo em relacdo ao papel da

ajudante/cuidadora na escola, mas € necessario pontuar que tem sido um assunto muito

17 Essa ajudante também é denominada nas escolas municipais como monitora. Sdo estagiarias contratadas pelo
Instituto Euvaldo Lodi (IEL) em parceria com a prefeitura, que recebem menos de um salario minimo e nao
precisam ter formacdo. Muitas delas cursam o Ensino Médio e realizam atividades de apoio diversas na escola.
Ja na rede estadual no Estado de Goias os alunos com deficiéncia sdo acompanhados por professores de apoio
que sdo concursados e com formagéo para atuagdo nessa area.
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discutido posteriormente a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) de
2015, que nédo deixa claro a funcéo e a formacdo dos profissionais que devem acompanhar
esses alunos com deficiéncia. No Capitulo IV — Do Direito a Educacdo —, no seu Art. 28.
“Incumbe ao poder puablico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: (...) XVII - a oferta de profissionais de apoio escolar;” (BRASIL, 2015,
p. 07). Portanto podemos problematizar: quem é esse profissional? Qual deve ser a sua
formacgdo? Qual o seu papel na educacdo? Sabemos que a demanda € por profissionais
qualificados para atuarem nessa area, mas nem sempre essa € a realidade que encontramos na
escola. Muitas vezes o profissional assume um papel de tutela e tem dificuldade de
proporcionar junto com o0s outros professores e profissionais a vivéncia daquele aluno,
possibilitando o seu desenvolvimento.

Continuando com as caracteristicas das criancas, talo estuda na mesma creche de
Jo&o, mas em turmas diferentes. Mora com o pai, a méde e uma irma 10 anos mais velha que
ele. Tem 4 anos e estd matriculado no Jardim | no periodo vespertino, sua professora é a
Glédria e ndo possui professor de apoio nem ajudante. A mée relatou que ele ndo participa do
AEE, mas vai a psicologa e a terapeuta ocupacional uma vez por semana. A mae ndo me deu
abertura para conhecer essas profissionais.

Henrique tem 6 anos e mora com o0 pai, a mae e um irmao por parte de mée 5 anos
mais velho. Sua familia tem uma especificidade, pois seu irmdo mais velho por parte de mae
tinha o laudo de autista e cometeu suicidio na adolescéncia. Estd matriculado no Jardim Il no
turno matutino e a tarde frequenta uma pousada’®. Sua mae disse que ele ja foi & psicdloga,
mas que nao estava mais frequentando nenhum servico de apoio atualmente. Sua professora é
a Marli e ele ndo tem professor de apoio nem ajudante.

Na mesma creche estuda Sara, que esta entre as criangas mais novas da pesquisa.
Com apenas 2 anos, diferentemente do Jodo ela ndo tem a linguagem desenvolvida. Mora com
a mae e a avo, sendo que a mae ndo quis dar entrevista. A mée aparenta também ter alguma
deficiéncia, de acordo com o relato das professoras, e ndo quer assumir a deficiéncia da filha.
Em conversa informal, a mée disse que mesmo estando matriculada no Bercario Il integral,
duas vezes na semana ela busca Sara para o atendimento na psicéloga e na fonoaudiologa,
mas as professoras relataram que desconfiam desses atendimentos, pois a mae busca a Sara

muito raramente, grande parte do tempo ela fica na creche. Nao consegui ter proximidade

18 Pousadas sdo instituicdes da cidade que ndo sdo designadas como escola, mas recebem as criancas para
fazerem atividades enquanto os pais trabalham. Em sua maioria recebem criangas de diversas idades e ficam
todas juntas brincando.
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com essas profissionais. De manhd a professora dela é a Llcia, que tem uma ajudante, e a
tarde é a Inécia, que tem outra ajudante, mas ndo tem professora de apoio.

Ja Kaique é o cacula de 3 irm3os e tem diferenca de poucos anos para eles. E uma
crianca de 6 anos que mora com a mée, o pai e dois irmdos. Esta matriculado no 1° ano do
ensino fundamental, mas tem dificuldade de aprendizagem. Vai a escola no periodo
vespertino, frequenta 0 CAEE duas vezes na semana no matutino, pois a mae disse que gosta
de leva-lo no dia que tem piscina. Toda quarta a tarde a mée busca Kaique por meia hora para
levar na equoterapia. Sua professora regente ndo quis dar entrevista, mas entrevistei 0s
profissionais que o acompanham no CAEE, a professora Luzia e na equoterapia, a
fisioterapeuta Fabiana. N&o tem professor de apoio.

Marcos estuda na mesma escola e € uma das criangcas mais velhas pesquisadas.
Tem 9 anos e com uma realidade muito diferente das outras criangas. Vive somente com a
mde em um barracdo e passa por dificuldades, pois ela estd desempregada. Aos finais de
semana fica com o pai na roca. Os pais estdo separados desde o seu nascimento. Esta
matriculado no 3° ano vespertino, mas frequenta a escola raramente, pois a mae ndo consegue
leva-lo. Nunca participou de nenhum atendimento de servi¢o de apoio. Sua professora € a
Maénica e o professor de Educacdo Fisica € o Alaor. Nao tem professora de apoio, mas tem
uma ajudante que acompanha ele e outra crianca com deficiéncia na sala.

Leandro, que também é uma das criancas mais velhas, apresenta algumas
caracteristicas peculiares. Tem 9 anos e ndo tem a linguagem desenvolvida. Ele mora com a
mée e duas irmas, que sdo mais de 10 anos mais velhas que ele. Estd matriculado no 3° ano
vespertino, a professora regente se chama Cristina, tem uma ajudante que fica com ele trés
dias da semana e a professora do AEE Susana, que o acompanha e faz seu atendimento duas
vezes por semana na propria sala de aula, pois tem dificuldade de realizar o atendimento com
ele na sala do AEE. A mae ndo quis conceder entrevista, mas em conversas informais disse
que ele ndo participa de nenhum atendimento de servigo de apoio fora da escola regular. Além
disso, falta muito a escola.

A partir de agora vou relatar sobre as criangas Kaio, Mariana e Yan, que ndo estdo
matriculadas em escola da rede regular e passam o maior tempo no CAEE. Kaio é uma
crianga com caracteristicas muito semelhantes as de Leandro. E uma crianga grande,
compulsiva por comida e tem 5 anos. Nao tive muito contato com a mae, pois ele ia de Kombi
para 0 CAEE. Né&o tive conhecimento sobre sua composic¢do familiar. Frequenta o CAEE na
sala do projeto todos os dias a tarde. De acordo com a professora Estrela, ele s participa das

atividades do CAEE e de nenhum outro servico de apoio.
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Mariana tem 3 anos e esta nessa sala do projeto junto com o Kaio. A professora
Estrela ndo tem ajudante. Sua mae Marcia me relatou que mora em uma cidade vizinha e que
todos os dias eles pegam a conducdo da prefeitura para poder participar do atendimento.
Mariana mora com a mae, que é bem nova, e a avo, que, de acordo com a mée, “estraga” sua
filha. A mde me relatou que ja tentou colocar a filha na creche, mas que ela ndo adaptou.
Além disso, relatou que ela ndo participa de nenhum servico de apoio aléem do CAEE.

A Ultima crianca a ser descrita € Yan. Com 5 anos, ele € uma das criangas que
mais apresenta caracteristicas do TEA. Muito parecido com Kaio, ele tem muito
comprometimento no seu desenvolvimento. Mora com a mée e o pai, é filho Gnico e a mée
deixou de trabalhar um periodo para poder acompanha-lo nos atendimentos de servigo de
apoio. Ele vai ao CAEE todos os dias pela manhd na sala da estimulacdo. Junto com ele ha
mais 7 criancas com diferentes deficiéncias e idades, entre eles o Kaique. Sua professora € a
Luzia, que tem uma ajudante, e o professor de Educacéo Fisica do CAEE é o Marcelo, onde
realiza suas atividades na piscina duas vezes na semana, uma hora cada dia.

Sua mae, Vitoria, € uma das mais preocupadas com o filho e, além do CAEE, ele
participa da Fonoaudiologia na segunda a tarde, Psicéloga terca a tarde, Equoterapia quarta a
tarde e Terapia Ocupacional quinta a tarde. Todos os atendimentos duram meia hora,
sobrando s6 a sexta para fazer alguns exames e descanso. Ele s frequenta o CAEE e esses
servicos que variam entre CAPS e consultorio particular. Ele ndo esta indo na creche.

Tendo em vista as principais caracteristicas das criancas e das relagdes com o0s
professores, demais profissionais e pais € que podemos detalhar como funcionam os servigcos
de apoio onde esses profissionais atuam junto as criancas. Na Figura 1 apresentamos um
fluxograma para percebermos quais sdo esses espacos de atendimento educacional dos quais

as criangas participam.
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ESCOLA
- AEE
- Sala de aula comum.

- Fonoaudiologa

\ - Terapia Ocupacional

PROJETO
VOLUNTARIO

- Equoterapia

CAEE
- Estimulacdo
- Natacao

CONSULTORIOS
PRIVADOS

- Psicologia
- Fonoaudiologia
- Terapia Ocupacional

Figura 1: Fluxograma dos espacos de atendimento educacional que as criancas participam

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do levantamento dos dados.

Sabemos que a escola tem a fungéo de escolarizagdo e desenvolvimento cognitivo

do aluno a partir de contetidos cientificos por meio de metodologias didatico-pedagdgicas. A

escola regular ¢, segundo as politicas inclusivas (Brasil, 2008, 2012), o principal cenario de

aprendizagem dos alunos. Além disso, € um espaco de socializacdo que envolvem préaticas de

ensino e aprendizagem. A LBI, no seu Art. 27, referente ao direito a educacdo das pessoas

com deficiéncia, expressa:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015,

p.06).

Todos esses espacos colaboram para assegurar essa educacdo, mas as escolas,

juntamente com o AEE, sdo especificas nesse ensino. Os outros espacos também podem

garantir esse desenvolvimento da crianga, como veremos no proximo capitulo, mas nao
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devem ser substitutivos e sim complementares a escolarizacdo. O CAEE, por exemplo, de
acordo com o Decreto Federal n°® 6.949/2009, que ratifica a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia/ONU; a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), que estabelece diretrizes gerais da educacgédo especial; o Decreto
Federal n® 6.571/2008, que dispde sobre o apoio da Unido e a politica de financiamento do
atendimento educacional especializado — AEE; Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, atribuem

como funcdo do CAEE realizar:

a) a oferta do atendimento educacional especializado — AEE, de forma néo
substitutiva a escolarizagdo dos alunos publico e privado alvo da educagéo
especial, no contra turno do ensino regular;

b) a organizacdo e a disponibilizagdo de recursos e servigos pedagdgicos e
de acessibilidade para atendimento as necessidades educacionais especificas
destes alunos; e

c) a interface com as escolas de ensino regular, promovendo 0s apoios
necessarios que favorecam a participagdo e aprendizagem dos alunos nas
classes comuns, em igualdade de condi¢cbes com os demais alunos. O
atendimento educacional especializado € realizado prioritariamente nas salas
de recursos multifuncionais do CAEE, no turno inverso da escolarizacéo,
podendo ser realizado também na residéncia do discente de acordo com as
necessidades apontadas pela equipe técnica do CAEE (art.5° da Resolucéo
CNE/CEB n.° 4/2009). (BRASIL, 2009).

Temos em vista que nem sempre as atividades desenvolvidas nesses espacgos sao
realizadas dessa maneira, dai a necessidade de estudos que problematizem as préaticas
realizadas nos varios atendimentos educacionais. Ja 0s CAPS sdo centros de atencdo que
funcionam como uma rede substitutiva dos hospitais psiquiatricos (ndo substitutivas de
escolas), com o objetivo de oferecer atendimento a populacdo de forma humanizada, realizar
0 acompanhamento clinico e a reinsercdo social das pessoas em regime de atencdo didria,
evitando as internagdes em hospitais psiquiatricos. O puablico atendido é de pessoas com
transtornos mentais e 0 objetivo vai além de espagos que visam somente a educag¢do, mas o
tratamento e a reabilitacdo do sujeito. Dentre os profissionais estdo psiquiatras, psicélogos,
terapeutas ocupacionais, fonoaudiologos etc.

Os consultérios particulares realizam atividades mais especificas relativas as
demandas e queixas principalmente da familia, ndo abrindo médo do objetivo maior, que é o
desenvolvimento do sujeito. No municipio ainda existe um projeto voluntario que € a
Equoterapia. Sdo diversos os objetivos e beneficios da equoterapia, pensando no tratamento e
desenvolvimento de diferentes deficiéncias, ela estimula diretamente os sistemas do corpo
humano melhorando o equilibrio, tbnus musculares, esquemas motores, consciéncia corporal,

orientacdo espacial, relacdo social. Percebemos que todos esses servicos sdo essenciais para as
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vivéncias das criangas com TEA e deveriam funcionar de forma integrada, articulada, como
um sistema de influéncias de forma ciclica como apresentada na figura e ndo de forma
isolada. Mas sera que é assim? Que vivéncias de escolarizacdo e servi¢cos de apoio favorecem
a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas de 0 a 10 anos com TEA? Tendo em vista
as caracteristicas gerais dos participantes e dos servicos de apoio, seguiremos mais
especificamente com a descricdo da forma como foram realizadas as entrevistas e as

observacdes nesses espacos.

2.3 Observac0es e entrevistas: o contato com o palco

A insercdo da pesquisadora nas duas creches, nas duas escolas, no CAEE e nos
ambientes de servico de apoio, assim como nos consultérios particulares, CAPS e na
equoterapia, foi um processo importante para a construcdo de relagdes e concretizacdo dos
instrumentos metodoldgicos para garantir as informac6es necessarias. Segundo Zago (2003,
p.287) “os instrumentos adotados na coleta de dados somente ganham sentido quando
articulados a problematica de estudo”.

Nesta perspectiva, foi escolhida a observacdo dos atendimentos educacionais
como procedimento de pesquisa inicial, necessitando de um Termo de Consentimento e Livre
Esclarecimento (TCLE) para os professores ou profissionais autorizarem a observacao de suas
aulas ou atendimentos e um TCLE para os pais autorizarem a observacgéo de seus filhos nessas
atividades e suas entrevistas (APENDICE B).

N&o foram encontrados grandes obstaculos por parte da direcdo, dos professores
ou profissionais, dos funcionarios, das proprias criangas e dos pais em relacdo a insercéo da
pesquisadora no ambiente deles, mas houve olhares curiosos e indagativos em relagdo ao meu
interesse naquele local que permitiram maior aproximagdo em alguns ambientes em
detrimento de outros. Para Taro (2003, p. 184):

A observacdo é a primeira forma de aproximacao do individuo com o mundo
em que vive. (..) A observacdo, com as caracteristicas especificas de
sistematizagéo de condutas e procedimentos e de focalizagdo em torno de um
objeto determinado, constitui também um procedimento basico da
investigacao cientifica, da experimentagao.

Foram realizadas 136 horas de observacgdes do atendimento educacional das quais
as criancas de 0 a 10 anos com TEA participaram, seguindo um roteiro de observacédo

(APENDICE C) que serviu como mapa para aproximar o olhar da pesquisadora ao objetivo da
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pesquisa. As observacfes tiveram inicio em Agosto/2016 e foram finalizadas em
Dezembro/2016, pressupondo um envolvimento nas situacfes observadas, dai a necessidade
de certo tempo para uma boa convivéncia com o campo pesquisado.

A participacdo e a postura adotadas pela investigadora ndo precisam ser de
indiferenca e distante da rotina das criangas, mas podem ser socializadoras com o0s
participantes, buscando empatia e criando abertura para a interacdo na medida em que essa
participacdo ndo atrapalhe o andamento das atividades e o rigor das observacdes. Para Taro
(2003, p. 194) “a grande transformagao ocorre no momento em que o pesquisador verifica que
0 campo o acolhe, que ele comeca a fazer parte do grupo, 0 que nédo exclui a situagdo de
precisar ter bem delimitada sua posi¢ao no espago social”.

Apds cada observacdo foi realizado o registro das informacbes de forma
sistematica em um diario de campo. Algumas anotacdes eram realizadas no proprio campo de
pesquisa para ndo correr o risco de esquecer alguns detalhes, mas grande parte foi elaborada
posteriormente para ndo despertar a curiosidade ou intimidagdo do participante. Ludke e

Andreé discutem, baseados em Patton (1980), que:

O observador precisa aprender a fazer registros descritivos, saber separar 0s
detalhes relevantes dos triviais, aprender a fazer anotagdes organizadas e
utilizar métodos rigorosos para validar suas observagoes. Além disso, precisa
preparar-se mentalmente para o trabalho, aprendendo a se concentrar durante
as observaces, 0 que exige um treinamento dos sentidos para se centrar nos
aspectos relevantes. (LUDKE E ANDRE, 2013, p. 30).

Percebeu-se que para aprofundar o conhecimento desse determinado universo
social seria necessaria uma relacdo inseparavel entre a observacdo e a entrevista, que
alcancaria mais informagdes necessarias para essa pesquisa: “A entrevista encontra-Se apoiada
em outros recursos cuja funcdo € complementar informacdes e ampliar os angulos de
observagao e a condi¢ao de producdo dos dados” (ZAGO, 2003, p. 298).

Foram realizadas 23 entrevistas semiestruturadas com as 8 professoras regentes da
sala comum, 7 profissionais do servigo de apoio das criangas com TEA e 8 pais, a partir de
roteiros, um para cada grupo pesquisado (APENDICE D). Esses roteiros foram modificados
em consonancia com o processo de observacao realizado anteriormente como um processo de

amadurecimento da pesquisa.

A entrevista semiestruturada tem como caracteristica um roteiro com
perguntas abertas e é indicada para estudar um fenémeno com uma
populacdo especifica: grupo de professores; grupo de alunos; grupo de
enfermeiras, etc. Deve existir flexibilidade na sequéncia da apresentagdo das
perguntas ao entrevistado e o entrevistador pode realizar perguntas
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complementares para entender melhor o fendmeno em pauta (MANZINI,
2012, p. 156).

Definir os contornos da entrevista ndo corresponde a ideia de um modelo pronto a
ser utilizado. E necessario um roteiro que serve como guia no momento do dialogo, mas uma
das principais caracteristicas da entrevista € permitir que as informacdes sejam mais
profundas do que outro tipo de procedimento mais fechado. Para Zago ““(...) 0 pesquisador se
apropria da entrevista ndo como uma tecnica que transpde mecanicamente para uma situacao
de coleta de dados, mas como parte integrante da constru¢do socioldgica do objeto de estudo”
(ZAGO, 2003, p. 295).

As entrevistas foram realizadas em varios ambientes, como na escola, no
consultdrio ou na prépria casa do entrevistado, de acordo com a disponibilidade e preferéncia
do participante. “O local ¢ uma condi¢cao importante na producao dos dados, podendo facilitar
ou produzir constrangimentos” (ZAGO, 2003, p. 298). Assim é necessaria a abertura do
pesquisador pela preferéncia do participante.

No momento da entrevista houve uma pratica importante que exigiu a negociacao
com o entrevistado desde a assinatura do TCLE, que foi em relacdo as gravacdes do dialogo.
O uso do gravador deixa a pesquisadora mais livre para fazer as perguntas sem precisar se
preocupar em fazer anotagdes. “E bom, se houver consentimento do interlocutor, que essas
entrevistas sejam gravadas para que nao se percam aspectos importantes do relato e da forma
como os fatos foram enunciados” (TARO, 2003, p. 199). Alguns entrevistados sentiram-se
inibidos na hora de responder devido ao uso do gravador, todavia foi importante a atuagéo da
pesquisadora para transmitir seguranca.

Durante as entrevistas ha situacGes inesperadas que podem dar origem a
reelaboracbes na forma de perguntas, pois dependendo da abertura e da confianca do
entrevistado ha expressdo de sentimentos, verdades, medos, davidas. Isso fica evidente em
relacdo ao tempo das entrevistas realizadas. Em algumas a duracdo foi bem menor do que em
outras, variando de 30 minutos a uma hora e quarenta, devido as diferengas individuais
(alguns se sentem mais a vontade para expressar sobre sua vida, outros ndo, pois 0 processo
da entrevista depende de uma série de fatores). No somatorio, as 23 entrevistas duraram 16
horas e 33 minutos. “A riqueza das respostas esta diretamente ligada ao interesse que os temas
e 0 desenvolvimento da entrevista representam para a pessoa. (...) o tempo de duragéo de cada
entrevista de tipo qualitativo € variavel” (ZAGO, 2003, p. 304). Manzini (2003, 2004, 2012)
ainda alerta para alguns cuidados que podem ser tomados no planejamento, na elaboracéo e na

execucdo das entrevistas. A atencdo em relacdo a adequacdo da linguagem, escolha do
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vocabulério, formas da pergunta, sequéncia das perguntas, abrangéncia do fendmeno estudado
devem ser levados em conta para que o pesquisador ndo caia em algum equivoco como até

sugerir respostas ou ter 0 anseio em buscar solucdes para o seu problema, pois sdo

variaveis que afetam a coleta de informacdes e os futuros dados, podemos
citar a influéncia da intervencéo do entrevistador na producgéo do discurso do
entrevistado, a influéncia da intervencdo do entrevistador nos processos de
raciocinio do entrevistado e a influéncia da intervencéo do entrevistador nos
processos de memdria do entrevistado (MANZINI, 2004, p.11).

Para finalizar, é importante escutar as entrevistas gravadas e transcrevé-las: “a
transcricdo seria uma reproducdo de um documento (a gravagdo) num segundo exemplar
(material escrito) que exiba total conformidade e identidade com o primeiro” (MANZINI,
2012, p. 166). Todas as entrevistas foram transcritas no periodo de mar¢o/2017 a junho/2017,
totalizando 307 paginas. A entrevista € um processo de interacdo social, portanto os dados sdo
de natureza social e devem ser levados em conta na hora da interpretacdo desse material que

foi transcrito.

2.4 Andlise dos dados: a estreia da peca

No momento das observacGes e entrevistas vale destacar que o carater de
apropriacédo interpretativa do conhecimento e a reflexdo da pesquisadora ndo deixaram de
existir. Esquecer as bases tedricas nesse momento € cair no perigo de realizar apenas meras

descricdes e ndo procurar as reais interpretacdes dos fatos observados.

Dar sentido aos dados, interpreta-lo e buscar a coeréncia teérica sdo partes
[de todo o] processo, que vai sendo lentamente realizado e aprofundado em
bases reflexivas. Quando o pesquisador se distancia do campo e se envolve
na interpretacdo dos dados tem por parametros 0s pressupostos tedricos que
0 estudo se filia (TARO, 2003, p. 201-202).

A andlise de dados esta presente em varios momentos da pesquisa e € um
“processo de busca e de organizagdo sistematico de transcri¢des das entrevistas, [...], com o
objetivo de aumentar a sua propria compreensao desses mesmos materiais e de lhe permitir
apresentar aos outros aquilo que encontrou” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 205).

Nesta perspectiva, a sistematizacdo dos dados deu inicio a partir das experiéncias
gue constituiram os participantes da pesquisa. Todo o material foi analisado tendo em vista

dados referentes ao atendimento educacional das criancas de 0 a 10 anos com TEA. A tarefa
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analitica ¢ a “tarefa de interpretar e tornar compreensiveis os materiais recolhidos”
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 205).

Compreende-se este momento como um periodo de introspeccdo, em que 0
pesquisador vai dando sentido as informacgdes que obteve, no intuito de criar categorias,
interpretar, organizar, fazer uma revisédo do referencial utilizado na pesquisa, rever conceitos,
ler e reler inUmeras vezes para descobrir os achados da pesquisa a partir dos dados
construidos.

Dessa forma, os dados construidos por meio das observagoes foram registrados de
forma descritiva e sucinta em um diario de campo no proprio espaco de observacdo, e
transcritos, posteriormente, de forma mais ampla e detalhada fora do ambiente de pesquisa.
Buscou-se os temas significativos de sentido, por meio da leitura sistematizada dos eventos
registrados. Construiram-se ideias em formato de episodios a partir da imerséo nos dados.

Semelhante processo foi estabelecido na analise das entrevistas. Foi realizada
primeiramente a transcricdo na integra e neste caso conservaram-se as marcas de linguagem
dos participantes, as interjeicGes, os enunciados conforme foram produzidos no didlogo
(MANZINI, 2010; MARCUSCHI, 1986). Posteriormente foi realizada a selecdo dos excertos,
fazendo a edicdo da entrevista, corrigindo os vicios de linguagem, adequacdo da lingua
portuguesa.

Efetivou-se a andlise de dados elencando categorias gerais e subcategorias a partir
de mapas de associagdo de ideias com o objetivo de “sistematizar o processo de analise das
praticas discursivas” (SPINK e LIMA, 2004, p.107). Assim sendo, construiu-se um quadro
consolidando os sentidos por meio das categorias surgidas no processo de organizagdo dos
dados.

O estudo dos dados se deu a partir da constituicdo sécio-historica-cultural da
subjetividade humana por meio da Andlise Discursiva, utilizando-se indicios da abordagem
microgenética na matriz histdrico-cultural (GOES, 2000). Realizou-se a interpretacdo dos
sentidos atribuidos tendo em vista o contexto de sua producéo, a luz da epistemologia adotada
na pesquisa. Os aspectos tedrico-metodologicos dessa pesquisa pretendem construir
conhecimento e novas ideias que ajudardo a responder algumas perguntas e estimulardo

outros problemas.

Quadro 9 — Categorias para analise
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Categoria

Meu filho tem autismo!
E agora?
Processos de
identificacdo e possiveis
encaminhamentos

As possibilidades dos
servigos de apoio:
vivéncias na educacao

Préaticas educativas e
Inclusédo: o atendimento
educacional escolar em

destaque

Sub
categoria

“Ele era diferente”:
processo de identificacao
- casa ou escola?
Pequeno ou grande?
Dificuldade na interacdo
ou na fala?

As relagdes sociais nos
atendimentos e suas
implicacdes para
educacéo,
desenvolvimento e
aprendizagem das
criancas

Formacao das
professoras, as
atividades propostas e a
avaliacdo realizada

Sub
categoria

“Ele é autista mesmo, foi
comprovado pelo laudo
médico”:
encaminhamentos dos
laudos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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CAPITULO 3 - ABRINDO A CORTINA DO PALCO: MEU FILHO TEM AUTISMO!
E AGORA? PROCESSOS DE IDENTIFICACAO E POSSIVEIS
ENCAMINHAMENTOS

“Eu fui mesmo uma ‘menina estranha’. S6 comecei a falar com trés anos e meio de
idade. Até entdo, gritos, assobios e murmurios de boca fechada eram meus Unicos
meios de comunicacéo. Talvez fique mais facil de entender se eu disser logo que me
puseram o rotulo de autista” (Autobiografia de Temple Grandin, 1999, p.67)

Procurando conferir significado a questdo desta pesquisa sobre quais as vivéncias
de escolarizacdo e servigos de apoio favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento das
criancas de 0 a 10 anos com TEA e, portanto, aos objetivos especificos em descrever como as
criancas com TEA sdo identificadas e encaminhadas para o atendimento educacional é que
este capitulo visa apresentar a andlise dos processos de identificacdo e possiveis
encaminhamentos das criangas com TEA a partir dos relatos dos pais e dos laudos das
criancas. Além disso, sera discutido como tém sido realizadas as praticas educativas no
atendimento educacional que essas criangas participam, a partir das observacGes e entrevistas

realizadas com professores e demais profissionais dos servigos de apoio.

3.1 “Ele era diferente” - “Ele ¢ autista mesmo, foi comprovado pelo laudo médico”:
processos de identificacdo e encaminhamentos

Foi por meio da analise dos laudos medicos e da entrevista com 0s pais que a
apropriacdo dos dados em relagdo aos processos de identificagcdo e encaminhamentos das
criancas foram estabelecidos. Buscou-se nas falas de algumas maes, que relataram de que
forma perceberam que seus filhos tinham TEA, apreender como foi todo o processo de
identificacdo. Ficaram evidentes nos discursos das mdes e do pai 0 qudo conturbado é esse
momento da identificacdo de seu filho com uma deficiéncia. Por exemplo, quando
questionada sobre como ela percebeu que seu filho tinha TEA, Irani respondeu que ja sabia
que ele tinha alguma coisa, mas esperou que ele fosse a escola para ter certeza de como daria

seu desenvolvimento:

Excerto™ 1 - na verdade eu acho que eu ja sabia, 6 que eu esperei mesmo a
escola, porque eu sabia que na época que ele tivesse na escola € que ia dar
mais 0s sinais e eu também vi que ele era muito novo pra ter que ficar
tomando remédio, entdo na creche ele era diferente, na creche ele era

19 Sera utilizado o termo excerto, que significa fragmento/trecho, para identificar parte das entrevistas que estdo
sendo analisadas, e episodio, que significa uma acdo, um evento, para identificar uma situacéo que foi observada
e também esta sendo analisada.
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diferente, a professora dele que era da creche (...) ela falou que o Henrique
ndo dava trabalho nenhum pra ela, sempre foi assim muito agitado, mas néo
dava trabalho igual ele comecou a dar depois que ele comecou a fazer o
jardim. (Irani, mae de Henrique, 6 anos, grifo nosso).

Muitas maes esperam 0 ingresso da crianca na escola para ver como € o
desenvolvimento e a socializacdo do seu filho. Além disso, preocupam-se e sentem-se
inseguras em relacdo a um diagnostico muito cedo. Luzinete, ao ser questionada sobre o
processo de identificacdo e os encaminhamentos da crianca, também respondeu que foi na

escola que se deu esse processo:

Excerto 2 - foi a escola, com 3 anos de idade mandei, eu matriculei ele,
porque eu estava trabalhando, ai matriculei ele na escola, ai 0s primeiros
dias eu pensei gque fosse por causa da adaptacdo, sair da mée, né, pra poder
ir pra escola, mas aquilo se tornou rotina, ele estava muito agressivo, ele
estava mordendo, chutando, sabe, xingava assim, ndo falava, mas a gente
via, sabe, muitas professoras levaram mordida dele, elas ficavam tudo roxa
(Luzinete, mée de Kaique, 6 anos).

H& um comportamento esperado das criangas que entram na escola e quando esse
comportamento é diferente do esperado acaba despertando a curiosidade de alguns
professores, que se preocupam e avisam os pais. Continuando a entrevista, quando perguntei
para Luzinete se ela ja conhecia alguma coisa sobre TEA antes do diagndstico do filho, ela

disse que nédo, e completou dizendo:

Excerto 3 - quando eu estudava eu tive que fazer um trabalho sobre umas
doencas, das sindromes, do autismo, entdo eu soube s6 por alto como era,
mas eu como mae eu nunca pensei que ia ter um filho autista, entdo a
partir do momento que eu fiquei sabendo ai eu ja comecei a estudar, eu sei
os direitos que ele tem, eu sei todos os direitos, meu marido vai em cima, ja
sabe os direitos dele também, uma crianca autista ela tem direito ao auxilio
doenca, coisa que muita gente ndo sabe. A escola jamais pode negar
educacéo, porque, olha, quando 0 meu menino comegou com 0 autismo, a
escola exclui ele, ele ficava excluido, ele ficava no cantinho abandonado, ai
eu com o atestado na mao, ai sim eu pude cobrar, porque se eu ndo tivesse
como é que eu ia cobrar, eu ficava em cima, elas me chamavam de enjoada,
“ai, ja chegou a mée do Kaique, ela é enjoada demais” (Luzinete, mae de
Kaique 6 anos, grifo nosso).

A fala dessa mé&e demonstra como 0 momento do diagnostico é dificil, pois ela
nunca imaginava que teria um filho com TEA, ninguém esta preparado. Além disso, mostra o
desconhecimento de muitas familias em relacdo ao transtorno antes da identificacdo de seu
filho e somente depois é que procuram ajuda e se informar sobre o assunto. Ela ainda
problematizou a questdo de ser preciso o laudo para a escola mudar de atitude em relacdo ao

seu filho e que agora, depois do conhecimento sobre os direitos, ela corre atras.
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Algumas maes evidenciam algumas caracteristicas diferentes desde a crianca
ainda pequena, percebem alguns sinais que as deixam preocupadas, mesmo antes do ingresso
na escola, fazendo com que procurem ajuda bem cedo. Carmem, méde do Marcos, quando

questionada como percebeu que seu filho tinha o TEA, disse que:

Excerto 4 - ele era muito nervoso, bem agitado, ai eu levei ele no psiquiatra
pra passar um remédio pra ele ficar mais calmo, ai pela convivéncia, pelo
jeito que ele era, ai 0 médico foi e passou o laudo (Carmem, mée Marcos 9
anos).

Percebe-se que primeiramente ela se atentou para algumas caracteristicas na
crianca e depois levou para o médico, que constatou, ou seja, ndo teve influéncia da escola
porque a crianga ainda nem estudava. As mées ndo conseguem identificar que seus filhos tém
TEA, mas percebem alguns comportamentos diferentes do desenvolvimento dito “normal” ou
esperado que a crianca realize. Tereza notou que algumas caracteristicas de Jodo eram

diferentes da outra filha, o que despertou o interesse em procurar ajuda medica:

Excerto 5 - no comeco foi a auséncia da fala, né, demorou a falar, é
nervoso, ndo dormia, ndo se alimenta direito, e estereotipia, né, que até
entdo eu ndo sabia o que era, depois lendo muita coisa e 0 médico falando
que eu fui ver (...) eu ndo sabia o que era autismo, né, sé que eu comparava,
eu via diferenca nele e na minha filha, porque eu amamentava e ele néo
olhava no olho, ele ndo gostava muito de toque, ai eu comecei a desconfiar,
até entdo pensei que era o jeito dele, ai eu levei ele na pediatra que ela me
falou que poderia ser autismo, eu expliquei pra ela tudo, ai foi aquela
primeira desconfianca que a gente teve. [Depois] eu procurei 0 neuro em
Goiania, ai pelas caracteristicas dele e tudo que eu tinha falado, ai ele ja
falou que possivelmente era autismo, ai ele ja deu o laudo, fez uns testes
com ele 14, conversou com ele e ele também viu bastante claro
caracteristicas de autismo nele (Tereza, mée de Jo&o, 2 anos).

E interessante perceber que, nesse caso, a crianca ainda era muito pequena e ja
teve o laudo de TEA, o que demonstra um diagndstico precoce. O referido diagndstico pode
ser precoce de acordo com a media de idade dos diagndsticos das criangas participantes desta
pesquisa, que serd discutido posteriormente. Cardoso (1999), em seus estudos sobre a
defectologia, discute a questdo do diagnostico e acredita que esse é um dos fatores aos quais a
familia e a escola devem se atentar, pois faz parte dos elementos que constituem a crianca,
embora ndo deva ser considerado como ponto de partida para a sua pratica educativa: “junto
ao diagnostico, outros tantos elementos constituem o sujeito, como as condigdes sociais e
econémicas de sua vida, as pessoas com quem interage, a qualidade destas interacdes, as

situacOes de aprendizagem que ja conheceu” (CARDOSO, 1999, p.04).
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Todavia, 0 mesmo ndo ocorre com todas as criancas. Algumas sdo identificadas
somente apos o vinculo escolar, 0 que pode ser visto no quadro abaixo, com as informacdes
sobre a idade das criancas participantes da pesquisa no momento do diagnostico e o

profissional que deu o laudo.

Quadro 10: Dados dos laudos, idade e momento do diagndstico

- Jodo 2 anos 1 ano e 4 meses 8 meses 2016 Neuropediatra
~ Sara 2 anos 1 ano e 9 meses 3 meses 2016 Psiquiatra
 Mariana 3 anos 3 anos e 2 meses 10 meses 2016 Psiquiatra
[ itale | 4anos 3 anos Lano 2015 Psiquiatra
_ 5 anos 3 anos 2 anos 2014 Psiquiatra
_ 5 anos 4 anos 1 ano 2015 Psicologo
Henrique 6 anos 5 anos 1 ano 2015 Psicéloga
- 6 anos 4 anos 2 anos 2014 Psiquiatra
| Marcos | 9anos 6 anos 3 anos 2013 Psiquiatra
9 anos 5 anos 4 anos 2012 neurologista infantil
8 anos 1 ano 2015 psiquiatra

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das informag6es dos laudos.

Percebe-se que duas das criancas tiveram seus laudos antes mesmo de
completarem 2 anos de idade, mas as criangas mais velhas tiveram seu diagnéstico um pouco
mais tarde. A média de idade dos laudos, no caso dessa pesquisa, é de aproximadamente 4
anos e meio de idade.?° No levantamento bibliografico realizado no inicio da pesquisa, alguns

trabalhos da area médica, da psicologia e da psicandlise afirmam em seus dados que:

0 autismo exige um diagndstico e uma intervencdo o mais rapido possivel,
Unica maneira de reduzir a probabilidade de cronificacdo. A intervencao
precoce no quadro de autismo ndo sO aumenta as possibilidades de
tratamento, como ainda minimiza alguns sintomas experimentados pelos
pais, agravados com o passar do tempo. (VISANI; RABELLO, 2012, p.
295).

E importante ter cuidado no diagndstico precoce, pois pode gerar diagndsticos
equivocados. As vezes a crianca s6 apresentou um atraso no inicio do seu desenvolvimento,
mas isso ndo significa que tenha TEA. O processo de identificacdo passa muito por um

20 Para se ter uma ideia do problema, nos Estados Unidos, onde os estudos mais avancam acerca do
disturbio, ja foram estabelecidas diretrizes que conseguem reconhecer precocemente 0 espectro em
criangas de até um ano e meio de idade — fase em que também ¢ iniciado o tratamento adequado. No
Brasil, o diagndéstico acontece de forma tardia, sendo feito quando a crianca tem, em média, de 5 a 6
anos. Informagdes retiradas da reportagem: https://www.vix.com/pt/maes-e-
bebes/550598/diagnostico-de-autismo-no-brasil-e-muito-tarde-quanto-antes-melhor-para-a-crianca.
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processo de desenvolvimento da crianca ao longo do tempo e acompanhamento
multiprofissional, e ai sim esse diagndstico pode ser efetivado.

Pode-se observar que em 60% dos casos pesquisados o diagnostico foi feito pelo
psiquiatra, 20% por psicologo, seguindo de 10% por neuropediatra e 10% por neurologista
infantil. A psiquiatria é a especialidade da medicina que lida com o atendimento de
transtornos mentais e psicoldgicos, por isso a maior recorréncia a essa area. A seguir sao
destacadas as formas de relato dos médicos presentes nos laudos no caso de cada crianca
participante da pesquisa, o atendimento gue ela realizava no momento da minha observacéo e

suas implicagdes em relacdo a efetividade do que foi sugerido:

Quadro 11: Relato dos meédicos presentes nos laudos

Atesto para os devidos fins que o menor Jodo é portador de - Fonoaudiologia N3o
transtorno do espectro autista, com comprometimento da

linguagem, interacdo social e comportamento global. -AEE

Necessita atencdo individualizada na escola, com

assistente terapéutica exclusiva. (Laudo do Neuropediatra

- 2016 — s6 tem um laudo - Jodo 2 anos).

Relato para os devidos fins que italo com historico de parto - Psicologia N3o
prematuro evoluiu com interacdo social prejudicada e

isolamento, e quando é forcado reage de forma agressiva. - Terapia

Apresenta comportamentos repetitivos e interesses restritos ocupacional

como ver 0 mesmo programa de TV varias vezes e brincar

com Unico boneco. Brinca de forma ndo imaginativa e fica

observando o objeto por um tempo prolongado. Né&o

apresenta atraso na aquisicdo de linguagem, mas teve certa

alteracdo na fala. Estes sinais e sintomas estdo em

investigacdo e suspeita-se da patologia abaixo. Iniciado o

neuroléptico para maior controle da irritabilidade, mas

necessita de acompanhamento psicoldgico,

psicopedagogico e pedagogico (escola) adequado para a

patologia. (Laudo do Psiquiatra - 2015 — s6 tem um laudo —

italo 4 anos)

Relato para os devidos fins que Sara apresenta atraso na - Fonoaudiologia N3o
aquisicdo de linguagem, interacdo social prejudicada

principalmente com criancas, brinca maior parte do tempo - Psicologia

sozinha, irritabilidade e comportamentos repetitivos como

estereotipias, Quadro este compativel com a patologia

abaixo. Em uso de neuroléptico devido irritabilidade e

insonia. Necessita tratamento psicoldgico,

fonoaudioldgico, equoterapia, terapia ocupacional

visando a estimulacéo precoce e além disso necessita de



acompanhamento  psicopedagogico e  pedagogico
adequado na escola. (Laudo do Psiquiatra - 2016 — s6 tem
um laudo - Sara 2 anos).

Atesto para devidos fins que o menor Henrique se encontra
em atendimento psicoldgico ha aproximadamente 1 ano e
meio e realizou testes de desenvolvimento global, testes de
personalidade, inteligéncia, atencdo e concentracdo. O
paciente se encontra em atraso de algumas fungfes do
desenvolvimento global da infancia, com dificuldades em
relacionar e interagir, com sintomas do espectro autista,
necessitando dessa forma de um  atendimento
individualizado e especializado dentro do contexto também
da interacdo e integracdo escolar, mas com
acompanhamento individual de uma monitoria
especializada (F84.0) e ansiedade e estado hipercinético
(F90.0) (Laudo Psicologa — 2015 — s6 tem um laudo —
Henrique 6 anos)

Relato para os devidos fins que Marcos apresenta atraso na
aquisicdo da fala, interacdo social prejudicada, inquietacdo
leve, ecolalia e interesses restritos. Quadro este compativel
com autismo tipico. Necessita acompanhamento
psicolégico, fonoaudioldgico e pedagdgico adequado para
a patologia. (Laudo do Psiquiatra - 2013 — s6 tem um laudo
— Marcos 9 anos).

Relato para devidos fins que Kaique apresenta atraso na
aquisicdo de linguagem, interacdo pessoal prejudicada como
ndo olhar nos olhos, comportamentos repetitivos e interesses
restritos como jogos de montar e assistir desenhos. Quadro
este compativel com a patologia abaixo. Em uso de
neuroléptico devido irritabilidade e inquietacdo. Necessita
tratamento psicoldgico, fonoaudioldgico,
acompanhamento  psicopedagdgico e pedagogico
adequado na escola. Indico também equoterapia. (Laudo
do psiquiatra — 2014 — sé tem um laudo — Kaique 6 anos)
Paciente Leandro, 5 anos, apresenta atraso cognitivo e
linguagem méa desenvolvida, com comportamento autista.
Necessita ajuda de custo para trabalho reabilitacédo
multidisciplinar. (Laudo Neurologista infantil — 2012 —
primeiro laudo - Leandro 9 anos)

Relato para os devidos fins que Leandro apresenta atraso na
aquisicdo de linguagem, interacdo pessoal prejudicada,
irritabilidade  com  agressividade, = comportamentos
repetitivos e interesses restritos como mexer com &agua.
Quadro este compativel com a patologia abaixo. Em uso de
neuroléptico devido irritabilidade e insénia. Necessita
tratamento psicoldgico, fonoaudioldgico,
acompanhamento  psicopedagdgico e pedagogico
adequado na escola (monitora e/ou reforgo escolar).
Indico também equoterapia. (Laudo Psiquiatra — 2015 —
segundo laudo — Leandro 9 anos)

- ja frequentou a
psicéloga

- ndo participa de
nada

- CAEE
- Equoterapia

- Fonoaudiologia

- AEE
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Sim,
monitora
de apoio

Nao

Sim,
monitora
de apoio



Relato para os devidos fins que Kaio apresenta quadro de - CAEE
atraso da aquisicdo de linguagem, interacdo social
prejudicada, movimentos estereotipados, dificuldade de lidar

com mudancas de rotinas, necessidades de cuidados
especificos compativeis com a patologia abaixo. (Laudo
Psiquiatra — 2014 — s6 tem um laudo — Kaio 5 anos)

Relato para os devidos fins que Mariana é portadora da - CAEE
patologia abaixo com atraso na aquisi¢do da linguagem,
prejuizo na interacdo social, estereotipia, ecolalia, auto e
heteroagressividade, inquietacdo e insbnia. Necessita de
tratamento  multidisciplinar  periodicamente  com
psicélogo, fonoaudidlogo, psicopedagogo e
acompanhamento pedagoégico como monitor. Diante do
descrito necessita do beneficio de prestacdo continuada.
(Laudo psiquiatra — 2016 — s6 tem um laudo — Mariana 3

anos)

Atesto para os devidos fins que Yan estd fazendo - CAEE
acompanhamento psicoterapico desde novembro de 2014 e

tera que continuar fazendo o acompanhamento regular por - Fonoaudiologia

tempo indeterminado. Yan foi encaminhado com um quadro

que indica ser F84 devido aos sintomas de auséncia da fala, - Psicologia

comportamentos repetitivos e focalizados e perturbacdo do
processo de aprendizagem, tais sinais tiveram inicio antes
dos 3 anos de idade do paciente. Frente ao quadro descrito
acima, se faz necessario 0 acompanhamento
multiprofissional que inclua: professor de apoio na
escola, acompanhamento psicoterapico e fonoaudiolégico
e intervencdo medicamentosa quando necessaria. (Laudo
psicologo — 2015 — s6 tem um laudo — Yan 5 anos)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das informacdes dos laudos.

- Terapia

ocupacional

- Equoterapia

Nao

Nao

62

Em relacdo aos laudos, pode-se perceber que muitas vezes nem todas as

caracteristicas que uma crianga apresenta em uma consulta sdo conclusivas para tal

diagnostico e necessitariam de ulteriores investigacdes e exames mais aprofundados, e ndo um

laudo fechado, impreciso, com uma grande quantidade de encaminhamentos para tratamentos

de servico de apoio e indicacdo de medicamentos (SURIAN, 2010). Destaca-se que:

a atribuicdo de um diagndstico pode facilitar o conhecimento e o progndstico
sobre uma determinada condi¢do e a consequente comunicacdo entre 0s
profissionais. Por outro lado, esta se apresenta como uma tarefa
extremamente complexa e muitas vezes imprecisa. Ocorre que, na pratica,
sobretudo no caso do autismo, grande parte dos casos ndo se ‘encaixa’
totalmente em uma simples categoria. Os proprios conceitos de ‘espectro
autista’ ou ‘sindromes autisticas’ refletem esse panorama de ambiguidades.
(...) o diagndstico deixa de ser um norteador para a implementacdo de
propostas e toma a forma de um mero ‘rétulo’, perdendo a sua fungdo. O
risco é a adogdo de um perfil estereotipado do individuo, em detrimento do
reconhecimento da sua individualidade. Uma das alternativas para lidar com
esse risco talvez possa ser, mais uma vez, a interdisciplinaridade — vérias
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fontes de informacdes e posturas diante do fenémeno a ser reconhecido, que
representaria mais do que a soma gde experiéncias isoladas de cada
profissional. (MARTINS, PREUSSLER, ZAVASCHI, 2002).

Por isso a importancia de problematizar os critérios de diagnostico e a rotulagéo e
padronizacdo dos laudos, visto que sdo criangas com caracteristicas bem diferentes. “A
aplicacdo desses critérios [DSM-5 e CID-10] ainda é estritamente dependente da experiéncia
e sensibilidade do neuropsiquiatria e do psicologo clinico. Nao existem testes padronizados
para diagnosticar o autismo como existem para retardo mental” (SURIAN, 2010, p.25).

O TEA néo pode ser definido pelo fechamento de um diagnostico prescritivo, pois
as caracteristicas vao além da definicdo e das consequéncias do seu quadro. E preciso pensar
em suas potencialidades como ser social e ndo rotular focando no que falta, nos seus
“defeitos”, como foi problematizado na defectologia. Nessa perspectiva, tomamos a
deficiéncia como um fenémeno produzido por determinantes pluridimensionais que
ultrapassam as classificacdes e identificacGes presentes nas varias terminologias utilizadas
para se referir a pessoa com deficiéncia. Segundo Vigotski (1997), hé a deficiéncia primaria e
a deficiéncia secundaria, ou sintomas primarios e sintomas secundarios associados a
deficiéncia, como discutido anteriormente.

A primeira estd ligada a causa organica, enquanto a segunda aparece como
consequéncia social da deficiéncia primaria (VYGOTSKI, 1997). Pensar a deficiéncia como
uma condi¢do incapacitante supde uma situacdo concreta na qual ha preponderancia do
defeito secundario sobre o defeito priméario. Esse predominio dos sintomas secundarios
remete a incapacidade do sujeito de se libertar das amarras biologicas e sociais e de superar,
portanto, a deficiéncia.

Assim, para que essa superacdo seja alcancada, sdo necessarios alguns
movimentos. O primeiro deles é conhecer a pessoa com deficiéncia, conhecer esse sujeito
concreto cuja biografia se constitui num tempo e espaco determinados. E preciso um trabalho
de abstracdo, no qual o interesse se direciona para uma leitura mais critica da situacéo, o que
proporciona deslocar-se para 0 que esta por trds do aparente, buscando-se assim sua
propriedade, os aspectos e indicios, as relagcdes que constituem a esséncia do sujeito concreto.
Dessa forma seré possivel desvelar novos aspectos desta realidade que traduzam as relagdes
essenciais.

Grande parte do que esta descrito no laudo séo caracteristicas registradas pelos
pais e ndo observadas diretamente pelo médico. Falar que a crianga possui atraso na aquisic¢éo
de linguagem e interacdo social prejudicada, que brinca a maior parte do tempo sozinha, que

apresenta irritabilidade e comportamentos repetitivos como estereotipias, — caracteristicas que
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se repetem em todos os laudos, mudando somente algumas palavras — ndo pode ser
prerrogativa para rotular a crianga com um transtorno. Além disso, somente com um laudo
escrito dessa forma, é impossivel para as familias e as escolas terem conhecimento de como
proceder e por isso ficam perdidas e se limitam as poucas palavras descritas nos relatérios
medicos.

Isso demonstra que a funcdo do médico como especialista se engendra na
organizagdo da sociedade em que o “produtivismo ¢ o modismo” sdo a engrenagem/forca
motriz dessa organizacdo. Ndo ha uma equipe multidisciplinar e observacdo suficiente para
poder dar o laudo médico. As consultas sdo realizadas em curto prazo e 0 médico nédo
estabelece proximidade com a crianca. Também nédo ha exames clinicos ou testes que possam
comprovar a presenca de TEA na crianca, diferentemente de outras deficiéncias.

Dito isto, podemos problematizar algumas questdes em relacdo ao verdadeiro
papel e importancia dos relatérios escritos dessa forma: por que o diagndstico e as
caracteristicas dos laudos se repetem? O que tem levado os médicos a solicitar apoio/reforco
escolar sem que tenham conhecimento de tal atendimento? Serd que ndo estd sendo ofertado
atendimento educacional na escola para essas criangas? Por que psicologia, fonoaudiologia,
terapia ocupacional e CAEE séo os servicos de apoio mais demandados? Por que esse tipo de
servico? O que os médicos entendem como servicos de apoio? Longe de querer responder
todos esses questionamentos, este trabalho prezou por trazer os laudos das criangas justamente
para problematizar algumas questées.

Além da forma como o diagndstico € relatado como problematizamos
anteriormente, outro fator que chama a atencao nos laudos séo os tipos de encaminhamento
descritos no final do relatério e para isso necessitamos de uma analise minuciosa. Grande
parte dos laudos indicam a necessidade de um tratamento multidisciplinar periédico com
psicologo, fonoaudidlogo, psicopedagogo, terapeuta ocupacional, equoterapeuta e
acompanhamento pedagdgico na escola.

Parece que a area clinica e terapéutica tem ganhado espaco nos atendimentos a
essas criancas, talvez por tratar mais especificamente e individualmente dos
comprometimentos que o transtorno oferece, ou ainda por substituir os atendimentos que eram
realizados nas escolas especiais com o0s pedagogos antes do movimento de inclusdo. As
escolas sdo obrigadas a receber as criancas com deficiéncia, mas ainda nao realizam as
atividades que eram realizadas anteriormente com essas criancgas nos espagos especificos. 1sso

ndo € a funcdo da escola e, portanto, muitos atendimentos realizados por fonoaudi6logos,
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psicélogos, terapeutas ocupacionais, equoterapeutas tém “‘substituido” os atendimentos
escolares e acabam se tornando prioridade para muitas mées e pais.

Os atendimentos pedagogico, psicopedagogico e monitor na escola, indicados nos
laudos, também podem partir da queixa dos pais e do cumprimento das leis do Estado de
Goiés, que garante que todos os alunos com deficiéncia tém o direito de um professor de
apoio fornecido pela prépria rede. Mas fica claro o desconhecimento do médico em relacdo a
funcdo desse professor na escola e em relagdo a nomenclatura correta, pois nenhum laudo fala
em professor de apoio. E necessério problematizar também que, quando os laudos como esses
chegam nas escolas, nem mesmo as escolas sabem lidar. Muitas vezes um monitor que ndo é
nem capacitado para trabalhar com essa crianca € solicitado para simplesmente
acompanhar/cuidar a crianca.

O laudo carrega um viés protocolar muito forte, para a necessidade do exercicio
dos direitos. Quase uma carta de exigéncias que 0s pais levam consigo para poderem exigir o
cumprimento da legislacdo. Desse ponto de vista é necessario exercer a cidadania com a
reivindicacdo dos seus direitos. Ao mesmo tempo ele se torna protocolar em seu sentido mais
necessario, de auxilio as criancas com TEA, pois mostra falta de conhecimento ou
desinteresse da acdo do médico no auxilio multidisciplinar. Esse profissional intenta somente
conseguir o atendimento terapéutico ou escolar que ele, médico, acha necessario para a
crianga com TEA.

Indo ao encontro da perspectiva apresentada por Orrd (2016, p.11), ha uma
“propor¢ao desmedida que a crenga e a supervalorizagdo do diagnoéstico clinico tomaram na
sociedade no que diz respeito a crianga com autismo e na forma como a sociedade, a escola
aderiram a essa logica excludente sem muitos questionamentos”. A escola muitas vezes faz do
laudo um instrumento estigmatizante da crianga, utilizando-o como justificativa para um
possivel fracasso escolar que essa crianca possa ter, se redimindo de qualquer culpa em
relacdo a educabilidade da mesma. No préximo topico discutiremos como o atendimento

educacional tem sido realizado nos servicos de apoio que séo solicitados no laudo.

3.2 As possibilidades dos servigos de apoio: vivéncias na educacéo

“Apesar do talento criativo, faltava-me a capacidade de me relacionar com as
pessoas. Normalmente, elas ndo sentiam atraidas pelo meu comportamento
excéntrico, meu modo esquisito de falar, minhas ideias estranhas, minhas piadas e
as pegas que eu pregava. (...) " (Autobiografia de Temple Grandin, 1999, p.67)
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Endossando a discussdo no que diz respeito as relagfes sociais realizadas nos
atendimentos e suas implicagdes na educacdo das criancas com TEA, identificamos o0s
servigos de apoio das quais as criancas com TEA participam, a partir dos encaminhamentos
do laudo, e descrevemos as praticas educativas vivenciadas por elas nesses diferentes espacos.

Segue o quadro 11 explicativo de quais séo os tratamentos e quais criangas participam deles.

Quadro 12 — Servicos de apoio que as criangas de 0-10 anos com TEA participam

Jodo, Sara, Kaique e Yan
italo, Sarae Yan

italo e Yan

Kaique e Yan

Jodo e Leandro

NN DN WD

4 Kaique, Kaio, Mariana e Yan

2 Henrigque e Marcos
Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das informagdes dos laudos, entrevistas e observagdes

Percebe-se que mesmo com os encaminhamentos para o tratamento em servicos
de apoio presentes nos laudos, nem todas as criangas participam dos atendimentos. A
quantidade das que participam do atendimento fonoaudiol6gico é maior (4), visto que uma
das principais caracteristicas da crianca com TEA é o comprometimento na linguagem. Além
disso, a psicologia também é um atendimento muito presente, visto que outra caracteristica
presente no TEA ¢ a dificuldade no comportamento social.

A partir da analise do discurso dos profissionais, professores de servigo de apoio e
professores regentes da sala comum, podemos perceber como acontece o atendimento
educacional das criangas nos diferentes ambientes dos quais elas participam. Foram
selecionados alguns excertos das entrevistas com os profissionais e professores dos servi¢os
de apoio e episodios das observacdes que mostram as praticas desenvolvidas como forma de
tratamento nos ambientes clinicos e educacionais, como a crianga vivenciava essa experiéncia
e as implicacdes para o seu desenvolvimento.

As duas criancas observadas na fonoaudiologia, Jodo e Yan, tinham seus
atendimentos uma vez na semana, meia hora cada sessdo. Eram atendimentos clinicos rapidos
e muito focados no estimulo a linguagem e aquisicdo da fala. Virginia, fonoaudiéloga do
Joé&o, ao ser indagada como era o desenvolvimento da linguagem da crianca, relatou como ele

chegou no consultério com especificidade no desenvolvimento da sua linguagem:
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Excerto 6 - 0 Jo&do chegou assim com comprometimento de linguagem, o
Jodo néo falava nenhuma palavra em portugués, era A B C ((ela pronuncia
em inglés)), mama ((ela pronuncia em inglés)) né, o one, two, three, s, com
atraso nas questfes bésicas de linguagem pra idade dele, ele ja deveria
estar falando algumas palavrinhas com vocabulario maior: mamae, papai,
vovo, bola, ele ndo falava, usava muito gesto e o inglés e o one, two, three e
0 A B C ((fala em inglés)), que era o vocabulario dele (...) a linguagem pode
ser muita coisa, entdo o atraso pode estar relacionado a sindromes, a pura
falta de estimulagdo mesmo dos pais, do meio, do ambiente, porque o meio
externo influencia muito né, como € que essa crianca vive, como € que € a
familia, como é que é o meio social dela, como é que essa crianca é
estimulada. (Virginia, fonoaudiéloga do Jodo 2 anos).

Em conversa com a mae, ela disse que o Jodo sempre gostou muito de tablet e
celular, sempre mudando para lingua inglesa assim que o jogo inicia. Nas minhas observactes
percebi que ele ndo consegue manter um dialogo utilizando o inglés, mas grande parte da sua
comunicacdo é atraves da lingua estrangeira. Nao gosta de desenhos com histérias (Ex.: Peppa
Pig), a mée disse que ndo chama a atencdo dele, mas gosta de animacgdes que ensinam as
letras, nimeros, formas geomeétricas, cores etc. Além de sua habilidade com a lingua inglesa,
as professoras relatam que ele estd muito a frente dos seus colegas, pois ja sabe ler e escrever
muitas palavras. Relatos de um ano posterior ao meu periodo de observacdo falam que ele ja
esta alfabetizado. Ndo é uma crianca muito agitada, somente quando € contrariado, tem um
isolamento muito grande em relacdo aos acontecimentos em sua volta. Os perfis de
temperamento oscilam principalmente quando ele fica estressado com alguma coisa.

Durante as observacdes foi possivel perceber que as relagcdes sociais e interacdes
do Jodo foram prioritariamente com adultos, ndo tendo se aproximado muito das outras
criangas. Além disso, ndo participou de nenhuma atividade, mas era perceptivel que ele
prestava atencdo em tudo o que acontecia no consultorio e na sala. Ndo se envolveu nas
atividades, mas sabe-se que ele estava em um nivel cognitivo além do esperado para a sua
idade.

Jodo é uma crianca de apenas dois anos que desenvolveu habilidade na lingua
inglesa e tem dificuldade na comunicagdo e na relagdo social. A habilidade para uma
determinada area € uma das caracteristicas da crianca com TEA, mas é complicado afirmar
esse diagnostico tdo cedo, pois a crianga pode ter supertodacdo/altas habilidades ou ainda
outra forma de desenvolvimento. Para a fonoaudiologa isso se torna um comprometimento na
linguagem, pois para a sua relacéo social ele precisa falar a lingua materna do pais onde vive

e da sua convivéncia. Esse comprometimento pode estar relacionado a muita coisa,
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principalmente a relacdo da crianga com 0 meio, 0 acesso aos meios eletrénicos e digitais em
lingua inglesa, entre outros.

Virginia demonstrou reconhecer a importancia do desenvolvimento da linguagem
em relacdo ao meio externo e social em que a crianca vive, mas as atividades desenvolvidas
com a crianga demonstraram uma relagdo mecanizada com o meio. Ao ser questionada como

eram suas atividades no consultorio, ela disse:

Excerto 7 - as nossas atividades a gente trabalha a questdo sensorial, 0
desenvolvimento de linguagem, tudo através de brincadeiras, tudo ludico,
entdo a gente trabalha as questdes de relacionamento com miniaturas de
casinha, bonecos, carros, fazendinha, texturas, frutas, nomeagéo, porque o
gue que a gente vai estar trabalhando com ele agora, além desse
comportamento dele se organizar dentro do ambiente, entdo a gente
trabalha “pode ndo pode” “agora é a sua vez, agora é a minha vez”, € 0
desenvolvimento através da brincadeira e o estimulo. E o estimulo e uma
resposta positiva, vocé da o estimulo através da brincadeira, do toque, da
sensacgdo, de um som, porque ele tem que as vezes imitar, a gente trabalha
isso, entdo a gente vai trabalhando as percepcles todas dele, pra
desenvolver melhor a percepcdo auditiva, visual, sensibilidade. (Virginia,
fonoaudidloga do Jodo 2 anos, grifo nosso).

Virginia relatou trabalhar com o ladico e com as brincadeiras, mas ndo deixou
claro o método especifico que ela realizava com a crianca, s6 evidenciando que sdo atividades
de estimulo e resposta, que sdo caracteristicas da abordagem comportamental. Essa
abordagem tem sido a mais comum e difundida nos tratamentos em relag&o as crian¢as com
TEA. Existem métodos como TEACH e ABA, muito trabalhados por psicélogos,
psicopedagogos, fonoaudidlogos para o desenvolvimento de certas atitudes da crianca.

Esta pesquisa esta longe de atribuir valoracdo aos diferentes métodos. A intencédo
ndo é criticar uma abordagem em detrimento de outras, mas apenas problematizar o que tem
sido realizado com as criangas. Cada crianca se desenvolve de uma maneira e ndo ha uma
receita para a obtencdo de resultados. N&o se pode ter a ilusdo de que existe um método
perfeito para o atendimento dessas criangas. Aqui trazemos a compreensdo de linguagem
especifica do método adotado na pesquisa para podermos discutir os atendimentos
relacionados a fonoaudiologia.

Para a abordagem historico-cultural, como discutido no primeiro capitulo, ha uma
concepgdo diferente para a compreensdo da influéncia do meio no desenvolvimento, ligada ao
significado da palavra a partir da fala. Para Vigotski (2010), a linguagem recebe um valor de
destaque no desenvolvimento humano.

A palavra culturalmente produzida nas rela¢fes sociais ndo é s6 palavra em si,

mas seu significado representa sempre a generalizacdo, que vai além de se referirem apenas a



69

um objeto Unico e sim a uma classe, a um grupo de objetos conhecidos. Nas criangas as
generalizagdes sao diferentes dos adultos: “a crianga determina com as palavras os mesmos
objetos que nos, s6 que ela os generaliza de forma diferente da nossa, de maneira mais
concreta, mais visual, mais factual”. Ndo generaliza de modo equivalente com o nosso. “O
proprio desenvolvimento do pensamento, desenvolvimento da generalizagdo tambeém se liga a
influéncia do meio sobre a crianga” (VIGOTSKI, 2010, p. 690-691).

A questdo da fala ainda € um ponto importante discutido na relacdo entre

desenvolvimento e aprendizagem, pois:

a fala ndo acompanha apenas a percep¢do da crianca, desde o inicio ela
comega a tomar parte ativa nela: a crianga comeca a perceber 0 mundo néo
sO através de seus olhos, mas também através de sua fala, e é neste processo
que encontramos um ponto essencial no desenvolvimento da percepgdo na
crianca (VIGOTSKI, 1994, p. 125).

E dessa forma que a palavra cumpre, como diz Luria (1987), o enorme trabalho
realizado na historia social da linguagem: servir de meio de comunicacao e de instrumento do
pensamento. Portanto, o desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem,
sendo esta um meio mediador.

Rego (1995) afirma que o pensamento humano é culturalmente mediado, sendo
que a linguagem € o meio principal dessa mediacdo, ou seja, a linguagem é um signo
mediador por exceléncia, pois ela carrega em si 0s conceitos generalizados e elaborados pela
cultura humana. Sendo assim, acredita-se que a linguagem é de extrema importancia para a

constituicdo do homem como um ser social, histdrico e cultural. A autora ainda afirma:

Vygotsky dedica particular atencdo a questdo da linguagem, entendida como
um sistema simbolico fundamental em todos os grupos humanos, elaborado
no curso da histdria social, que organiza os signos em estruturas complexas e
desempenha um papel imprescindivel na formagdo das caracteristicas
humanas. Através da linguagem é possivel designar os objetos do mundo
exterior (como, por exemplo, a palavra faca que designa um utensilio usado
na alimentacdo), acdes (como andar, cortar, ferver), qualidades dos objetos
(como flexivel, aspero) e as que se referem as relacdes entre objetos (tais
como: abaixo, acima, préximo) (REGO, 1995, p. 53).

A linguagem exprime trés mudancas essenciais nos processos psiquicos humanos,
sdo elas: a linguagem permite lidar com os objetos do mundo exterior mesmo quando eles
estdo ausentes; através da linguagem € possivel analisar, abstrair e generalizar as
caracteristicas dos objetos, eventos, situacdes presentes na realidade (processos de abstracdo e

generalizacdo que a linguagem possibilita); e a funcdo de comunicacdo entre os homens que
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garante, como consequéncia, a preservacdo, transmissdo e assimilagdo de informacdes e
experiéncias acumuladas pela humanidade ao longo da histéria (REGO, 1995). Ou seja, a
linguagem é o signo que permite aos individuos compartilhar sua realidade.

A linguagem funciona com um elemento mediador que permite a comunicacao
entre individuos, o estabelecimento de significados compartilhados por determinado grupo
cultural, a percepcéo e a interpretagdo dos objetos, eventos e situagdes do mundo circundante.
E por essa razdo que Vigotski (2010) afirma que os processos de funcionamento mental do
homem sdo fornecidos pela cultura, através da mediacédo simbdlica (REGO, 1995). Por isso a
linguagem apresenta relacdo com o desenvolvimento e a aprendizagem. A linguagem é um
fator do desenvolvimento cultural que humaniza o homem, sendo um instrumento na relagéo
do homem com o meio.

O papel principal do meio no desenvolvimento da crianca esta ligado justamente a
particularidade que envolve somente o seu desenvolvimento. E esperado durante o processo
de desenvolvimento que resultados como, por exemplo, o estabelecimento de um dialogo com
a elaboracdo de frases completas, devam aparecer somente no final do desenvolvimento, pois
na forma inicial essa crianca s6 balbucia algumas palavras soltas. Mas a particularidade do
desenvolvimento da crianca consiste no fato de ela, de alguma maneira, ja sofrer essa
influéncia desde o inicio do seu desenvolvimento, pois em seu meio ha pessoas dialogando da
forma final ou ideal que o desenvolvimento dessa crianga deva chegar.

O meio consiste em fonte de todas as propriedades humanas especificas da
crianca. Se ndo ha no meio uma forma ideal correspondente, entdo, na crianca, ndo se
desenvolvera a acéo, a propriedade correspondente. E preciso sempre uma forma final/ideal

em interacdo com a forma inicial e ndo somente o convivio das criangas com seus pares:

o homem é um ser social, que fora da interacdo com a sociedade ele nunca
desenvolverd em si aquelas qualidades, aquelas propriedades que
desenvolveria como resultado do desenvolvimento sisteméatico de toda a
humanidade. [...] No meio existe uma forma ideal ou final que interage com
a forma primaria da crianca e, em resultado, uma dada forma de acdo se
torna uma aquisicao interna da crianga, torna-se dela propria, torna-se uma
funcdo de sua personalidade; um meio de raciocinio interior a prépria
crianga (VIGOTSKI, 2010, p. 699).

A vivéncia do meio é que determina a influéncia deste no desenvolvimento da
crianca ou ainda € a interpretacdo desta situacdo que determinara a sua influéncia no
desenvolvimento, portanto a vivéncia comporta sempre a particularidade da personalidade da
crianga. O que se pretende destacar € a importancia de conhecer como a situagdo esta sendo
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internalizada pelo individuo em suas diferentes vivéncias e como esse processo ocorre em
cada individuo.

Além da fonoaudiologia, a equoterapia tem sido um local de muitas relacGes e
interacbes da crianca com o0 meio, que vem propiciando muitas vivéncias as criancas,
favorecendo seu desenvolvimento.

As duas criangas que foram observadas na equoterapia, Kaique e Yan, realizavam
seus atendimentos durante meia hora, uma vez na semana. Também eram atendimentos
rapidos e que tinham como objetivo a interacdo por meio do cavalo. Kaique é uma crianca que
participa de varios servigos de apoio. Foi possivel estabelecer uma relagdo das vérias
vivéncias dele, desde a escola, 0 CAEE e a equoterapia. Segue o episddio de como foi um

atendimento dele na equoterapia.

Episodio 1 - Primeiramente a psicéloga comegou a fazer carinho no cavalo
e pediu para Kaique fazer também. Ele ndo quis encostar no cavalo e ela
ndo insistiu. Entdo o pegou e carregou, colocando-o em cima do cavalo.
Sem resisténcia, ele ficou. Logo ela pediu para comegar a andar com o
cavalo e entregou um livro de histdria infantil para ele, pedindo para que
contasse a historia do livro para ela. Ele comegou a folhear o livro e de um
lado ia a psicéloga, do outro a estagiaria de fisioterapia e o guia puxando o
cavalo na frente. Eles ficaram dando voltas no local enquanto a psicéloga
foi interagindo com o menino. Kaique conversou muito com ela, interagiu,
respondeu e realizou tudo o que foi solicitado. Depois a psicéloga pegou o
livrinho e falou para ele fazer alguns alongamentos, aproximando o corpo
do cavalo com o tronco para frente e para tras, depois balancando o corpo
de um lado para o outro. Faltando 10 minutos para finalizar o atendimento,
ela pegou uma cesta com varias bolinhas coloridas e falou que era uma
brincadeira de falar as cores das bolinhas. Toda vez tinha que pegar a
bolinha, falar a cor e joga-la de volta na cesta. No inicio ele realizou a
atividade corretamente, mas depois comegou a jogar a bolinha longe,
arremessar bem longe do local do atendimento. Al a psicologa falou “agora
estd feio, ndo é para fazer isso”, ele deu risada, comecou a resmungar,
falando bem fininho como se estivesse querendo chamar atengdo. Logo a
psicéloga terminou o atendimento, descendo Kaique do cavalo, falando para
ele dar tchau para o cavalo que ele iria descansar (episédio do Kaique na
Equoterapia).

Kaique aparenta ser uma das criangas que tem mais atencdo da mée, o que por
vezes pode parecer protecdo em excesso, a ponto de alguns profissionais e professores
dizerem que na verdade ele é mimado e ndo tem TEA. E uma crianca aparentemente
tranquila, mas fica agitada quando recebe o ndo como resposta. Apresenta dificuldade de
aprendizagem. Ainda ndo é alfabetizado, enquanto as outras criancas da sua turma ja sabem
ler e escrever. Ele apresenta dificuldade nas relagdes sociais, apesar de gostar de participar das

aulas.
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A mae parece gostar muito da professora regente e sempre conversava com ela no
final da aula na hora de buscar para ver como havia sido seu dia. Havia um envolvimento da
mée com os professores e os profissionais da escola e dos servicos de apoio. Ela parece
proteger bastante a crianca e por isso seu temperamento, as vezes até pelo seu tom de voz,
aparenta ser chantagista. Kaique tem muita dificuldade de aprendizagem, mas possui
habilidades no colorir. Tem a linguagem desenvolvida e ndo apresenta estereotipias.

Os atendimentos na equoterapia sado realizados por meio de atividades
pedagdgicas e corporais, sempre com o estabelecimento de dialogo. No inicio foi perceptivel
certa resisténcia da crianga e depois que ela foi colocada em cima do cavalo conseguiu
cumprir as atividades propostas. A equoterapia parece ter deixado a crianga mais calma.
Somente no final do atendimento, talvez pelo cansaco, é que a crian¢a comecou a ficar agitada
e, naquele momento, a psicéloga percebeu que era 0 momento de parar.

Foi interessante perceber que o projeto da equoterapia iniciou-se somente com
profissionais da area da fisioterapia associada a deficiéncias fisicas. A coordenadora do
projeto, Fabiana, explicou a necessidade de procurar uma psicologa para o trabalho mais
especifico com criancas com TEA devido a grande demanda. Além disso, relatou que buscou
as pesquisas relacionadas ao TEA e equoterapia para estudar e se aprofundar nessa tematica.
Na entrevista, ao ser questionada como tem sido realizado o trabalho com as criangas com

TEA, ela disse que o objetivo da equipe é trabalhar com a socializacéo:

Excerto 8 - as criangas que estdo enquadradas no TEA o objetivo da equipe
é trabalhar uma socializacéo, a gente aborda dentro da fisioterapia algumas
questdes da psicomotricidade, alguns que tém um atraso motor a gente
acaba abordando um pouco desse desenvolvimento motor, mas o foco
principal com os meninos que estdo enquadrados no TEA na nossa equipe é
a socializagdo, as vezes envolve um pouco da fala, mas nés ndo temos o
fonoauditlogo, a gente acaba fazendo uma abordagem mais geral nessa
questdo da fala, nessa socializacdo da fala (...) porque a gente associa 0 que
eles estdo trabalhando na escola com as atividades da equoterapia, trazendo
pra atividade com o animal, uma letrinha que ele vai trabalhar hoje, “entdo
0 cavalo vai desenhar no chdo hoje tal letrinha” ou entdo durante o
momento que ele ta na equoterapia tem as letrinhas que a gente brinca com
eles. (Fabiana, fisioterapeuta da equoterapia do Kaique e do Yan).

Vale ressaltar que, mais uma vez, ndo foi citado pelo profissional o método
especifico de trabalho com as criancas com TEA, embora seja visivel que as atividades
possuem uma grande relacdo com os trabalhos pedagogicos realizados na escola. Ainda
assim, Kaique mostrou comportamentos totalmente diferentes na equoterapia, na escola e no
CAEE. Na escola ele ndo se comporta como o0 esperado, ndo consegue se concentrar, ndo
acompanha as atividades, ndo dialoga com a professora e se isola grande parte do tempo.
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No CAEE e na equoterapia, ele apresentava um bom relacionamento, realizava
todas as atividades, se relacionava com os profissionais, professores e colegas que o
acompanhavam. Isso se da por varios fatores ambientais, quantidade de pessoas, tipo de
abordagem, pois 0 meio modifica o individuo e esse se modifica na sua relagdo com o meio
de forma dialética. O papel do meio no desenvolvimento ndo passa por parametros absolutos,
mas sim por pardmetros relativos, isso quer dizer que o meio se modifica com a faixa etaria da
crianca ou com a condicdo dada a ela e dialeticamente esta se modifica com o
desenvolvimento. Dessa forma, os elementos mudam de sentido e significado, mesmo o meio
mostrando-se inalterado ou alterado: “[...] o desenvolvimento da crianga consiste na gradativa
amplia¢ao de seu meio” (VIGOTSKI, 2010, p. 683). Cada crianga possui um quadro distinto
de desenvolvimento mesmo convivendo na mesma situacdo, pois a vivéncia de cada um ¢é
diferente. “Isso se explica porque a relagdo de cada uma delas para com os acontecimentos ¢
diferente” (VIGOTSKI, 2010, p. 685).

Alguns fatores podem determinar essa diferenga no desenvolvimento, entre elas
estdo as demais influéncias que a crianca vivencia para além daquele acontecimento, além do
nivel de compreensdo que esta ligado a sua faixa etéria, a tomada de consciéncia, a apreensao
emocional com o0 meio e, ainda acrescento, o nivel de comprometimento dentro do espectro
autista: “tudo se resume ao fato de que a influéncia de uma situacao ou outra depende ndo
apenas do conteudo da propria, mas também do quanto a crianca entende ou apreende a
situagdo” (VIGOTSKI, 2010, p. 688).

Outro ambiente que tem grande influéncia em como a crianca vai apreender
emocionalmente aquela situacdo séo as atividades desenvolvidas pelo professor de educacao
fisica do CAEE na piscina. No total eram sete criancas com diferentes deficiéncias que
estavam na sala de estimulacéo essencial com énfase para as atividades de vida diaria (AVD),
dentre elas duas com TEA. Durante todo o tempo elas estiveram acompanhadas pela
professora, que é pedagoga, e uma cuidadora, técnica em enfermagem. Duas vezes na semana,
uma hora por dia, elas foram para a piscina com o professor de Educacdo Fisica. O professor
da aula para todos os alunos do CAEE e organiza seus horarios. Ao ser questionado como tem

sido realizada sua aula, ele explicou que:

Excerto 9 - eu tento separar o méximo possivel a turma por idade, depois eu
boto tudo na piscina, ai eu tenho o controle, qual que usa boia, qual que ndo
usa, ai vou tirando a boia sabe, com o0 tempo eu vou ensinando, porque eu
falo que eles ndo fazem natacé&o, eles s6 fazem adaptacao ao meio liquido ou
terapia aquatica, ai eu tento fazer o maximo adaptar eles ao meio liquido, o
que que €&, mergulhar, brincar na dgua, sem afogar com a agua no pescoco,
(...) porgue se eu mandar eles mexerem a méo e o pe eles ndo mexem, ai
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guando eles se veem apertados eles comegcam a fazer 0 movimento de nadar
(...) entdo é baseado nisso, ndo € natacdo, eles batem as pernas, batem o
braco (Marcelo, professor de educacdo fisica do CAEE do Kaique e do
Yan).

Mais uma vez, ndo é deixado claro que método é abordado nas atividades
desenvolvidas com os alunos, mas acredita-se que, na relacdo com o meio liquido, as
atividades envolvem a adaptacao e ndo a natacdo em si, a partir de brincadeiras que ele realiza
dentro da piscina. As caracteristicas e 0 comportamento de Kaique e Yan tanto na piscina
quanto na equoterapia sdo diferentes. Yan tem um comprometimento maior na linguagem e
ainda ndo tem a fala desenvolvida, tem muita estereotipia com as maos e no som com a boca.
Ja Kaique tem a fala desenvolvida e ndo tem estereotipia como Yan. Ambos ainda ndo
conseguem se relacionar com o0s colegas, somente com os professores e profissionais. As
atividades séo realizadas individualmente e nem sempre eles conseguem executé-las.

Yan é uma das criangas que mais apresenta as caracteristicas do TEA. Ele ainda
usa fralda, ndo tem a linguagem desenvolvida, ndo fala nada, mas emite um som com a boca
constantemente e uma estereotipia avangada nos movimentos com a mao. Foi observado que
ele tem dificuldades em se relacionar, ndo interage com os colegas, mas o0s colegas chegam a
tentar se envolver com ele, s6 que ele ndo da muita atencdo, s6 quando alguma coisa chama
muito a atencdo dele, como por exemplo objetos eletrdnicos e aparelho de som com mdsica.
Ele tem fixagdo por musica e apertar botdes. Yan tem o temperamento tranquilo. E uma
crianga que tende ao isolamento, mas entende tudo o que acontece a sua volta.

Na sala de estimulacdo essencial que acontece no turno matutino também sao
trabalhadas atividades pedagdgicas com as criancas. A professora disse que é preciso ter as
nog¢des basicas do conhecimento escolar para eles estarem preparados para ir para a rede de
ensino regular. Mas o foco das atividades é relacionado a vida diéria das criancas, para maior
independéncia e autonomia de cada um. Portanto, a professora dispende muito tempo nas
atividades do banho, na troca de roupa, na escovacdo dos dentes e no refeitério com a
alimentacdo. Quando questionada sobre o objetivo da sala de estimulagdo essencial, Luzia,

que tem mais de 30 anos de experiéncia com criancas com deficiéncia, disse:

Excerto 10 - o objetivo da estimulagdo essencial é trabalhar em todos os
aspectos, no sentido de que eles possam adquirir um conhecimento mais
amplo na aquisi¢éo de suas atividades, na aquisi¢do dos conhecimentos pra
ele ter uma independéncia pra saber desenvolver suas atividades de vida
diaria (AVD), ndo sé isso o objetivo, como também adquirir mais
conhecimento pra poder complementar na rede regular, porque ndo adianta
ele trabalhar s essa parte de atividade de vida diéria, tem que trabalhar
também as nogOes bésicas para que ele tenha base pra poder ir para a rede
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de ensino regular, entdo precisa trabalhar em todos os aspectos, é na area
afetiva, na &rea social, na area cognitiva, no sentindo de trabalhar os
conceitos de abstracdo, de concentracdo, do corpo, de tudo, como um todo.
(Luzia, professora de estimulacdo do CAEE do Kaique e do Yan)

A professora Luzia, no CAEE, ndo realiza o atendimento educacional voltado a
aprendizagem de contetdos escolares, mas sim em atividades mais focadas na vida diaria das
criancas. Sua metodologia é baseada na rotina e ela realiza a mesma atividade com todas as
criangas. N&o é pensado em nada especifico para Yan ou para as criancas com TEA dentro da
sala. Ele tem dificuldade para participar e se envolver nas atividades do CAEE, ndo é
alfabetizado. A familia, principalmente a mae, parece se envolver muito com a escola e com a
professora. Ela ja colocou Yan na creche, mas ndo gostou, disse que ele so ficava dentro do
carrinho de bebé e ndo percebeu seu desenvolvimento. J& no CAEE ela gosta muito do
trabalho desenvolvido pela Luzia e pelo Marcelo.

Ainda no CAEE, no turno vespertino, existe um projeto para criangas com TEA
realizado em uma sala de atendimento por uma professora da rede. A demanda néo € grande e
somente duas criangas, Kaio e Mariana, estavam frequentando esse projeto. Elas ndo estdo
matriculadas na rede regular de ensino e estdo somente nesse projeto. Ele funciona todos os
dias da semana a tarde e as criancas também desenvolvem atividades de vida diaria na
intencdo de uma maior independéncia e autonomia. Eles ficam o tempo todo na sala, as vezes
a professora os leva para alguns espacos dentro da propria instituicdo (quadra, academia ao ar
livre) e uma vez na semana, durante meia hora, eles véo para a piscina. Quando questionada
sobre qual o objetivo do projeto com as criancas, Estrela, professora do Kaio e da Mariana,

respondeu que:

Excerto 11 - ele é voltada pra trabalhar com as criangas pequenas, orienta-
las, adapta-las em sala, no modo de agir no seu cotidiano, adaptando por
meio de rotina diaria e ta preparando eles pra um futuro se deus permitir
que eles vdo pra uma sala do ensino regular, com mais assim experiéncia
enquanto aluno e se ndo permanecer aqui com as mesmas orientacfes. A
gente olha em tudo, olha a questd@o da higiene, a questédo da alimentacéo, as
regras de sala de aula no convivio com os outros, no pétio. (Estrela
professora do projeto do Kaio e da Mariana)

Os objetivos dos trabalhos realizados nessa sala envolvem a preparacéo do aluno
para se matricularem no ensino regular. Ela trabalha muito com a rotina, focando sempre nas
imagens das aces que estdo no quadro, aproximando as criancas do quadro, mostrando a
imagem e anunciando o que serd feito. Kaio € uma crianca com muito comprometimento, ndo
tem a linguagem desenvolvida, ndo fala nenhuma palavra e, por isso, a professora utiliza

muito a comunicagdo alternativa para se comunicar com ele. Ele ainda usa fralda, mama
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mamadeira, tem dificuldade em olhar no olho, é muito agressivo e tem tendéncia ao
iIsolamento, mas percebe os acontecimentos a sua volta. Tem estereotipia com as méos. O
comportamento social de Kaio é muito dificil, por ora ele € muito agitado e as vezes fica
parado demais. Ele tem muito comprometimento e varias caracteristicas classicas do TEA.
Né&o tem boa relagéo social e interagdo nem com adultos e nem com a colega Mariana, que
esta na mesma sala. As vezes a colega se aproxima dele, mas ele ndo se importa. Ele no
participa e nem se envolve nas atividades como a professora propde. Ela se esforca para levar
algumas coisas pensando que ele vai se interessar, mas ele ndo se interessa.

Ela realiza seu atendimento educacional por meio de rotina e chega a propor
coisas diferentes para os dois, mas nem sempre tem éxito no que propde. A familia ndo se
envolve muito com a escola e com a professora, visto que nem o leva e nem o busca — ele vai
de Kombi — e, assim, o didlogo € muito pouco. A professora me contou que ela ndo conhecia
ninguém da familia, s6 sabia que ele tinha um parente com 0 mesmo problema e, por isso, a
familia dizia que era problema hereditario. Tem muita dificuldade de aprendizagem.

S8o somente as duas criancas em uma sala com uma mesa, duas cadeiras, um
tapete com almofadas, uma pia, um armario e um quadro de rotina com as atividades
ilustradas. A Mariana tem a fala desenvolvida e se relaciona mais com a professora. Ela tem
um pouco de problema com o comportamento social, as vezes demonstra “manha” quando ¢
contrariada. Nao tem muitas relagdes sociais e interagdo com o seu colega de sala, chegou até
a se aproximar dele algumas vezes, mas ele ndo correspondeu, mas ela tem interacdo com
adulto, sempre quer atencdo da professora e da mde. Participa e se envolve nas atividades
propostas pela professora. Estrela ndo tem ajudante e fica sozinha com os dois, realiza seu
atendimento educacional por meio de rotina, com algumas atividades de estimulagdo. Propde
atividades diferentes para as criancas porque diz que o interesse delas é diferente, as vezes as
atividades coincidem. Ela tenta integra-los, mas eles ndo interagem.

A mée de Mariana tem muita influéncia e envolvimento com a escola e a
professora, 0 que as vezes chega a atrapalhar o andamento das atividades, pois como ela fica
na instituicdo esperando, as vezes ela entrava na sala e ficava sentada em um canto. A
professora ficava desconcertada em pedir para que ela se retirasse da sala. Tem hora que
Mariana é muito agitada. N&o tem dificuldade em relagéo as atividades escolares, mas tem
dificuldade em se relacionar. Tem a linguagem desenvolvida, mas tem ecolalia. Nado parece
ter muita dificuldade de aprendizado, apesar de ainda ndo ler nem escrever. Prosseguindo a

entrevista, Estrela disse como realiza os atendimentos e atividades com as criangas:
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Excerto 12 - primeiro € assim, todo embasado em imagens, até porque sdo
bem criancinha, é no concreto mesmo, com o quadro de rotina, o que vai
fazer tem as imagens ali e ai a prética, a gente vai mostrando na pratica o
que vai fazer e mostra a imagem (...) eu gosto muito de jogos também, pra
trabalhar com eles algumas brincadeirinhas, jogos diversos, tem o quebra-
cabeca, tem o domind, os livrinhos, é igual assim eu gosto de levando o
entusiasmo pra eles voltado assim pra leitura, légico que eles ainda sao
criangas, mas eu coloco os livrinhos, sento e leio pra eles, como se fosse
assim uma aula de leitura mesmo, mesmo que eles ndo estejam muito ligado,
até mais pra mostrar a adaptacdo com a sala de aula (Estrela professora do
projeto do Kaio e da Mariana)

Ela ainda completou dizendo como é a rotina das atividades com a crianga,
ficando clara a relagcdo entre ensinar e cuidar presente na educacdo infantil. Ela néo
mencionou 0 método especifico trabalhado com as criangas, mas as atividades envolvem
rotina, atividades escolares de préatica de leitura, jogos e brincadeiras. Ela ainda completou a

entrevista dizendo mais um pouco como trabalha com as criangas:

Excerto 13 - meio dia e meia 0 Kaio, chega de Kombi, a Mariana chega um
pouquinho mais tarde porque chega de outra cidade, até que chega aqui.. a
primeira coisa eu gosto de fazer muito a oragdo com eles, nos ultimos dias
talvez esteja muito assim apertada a questdo mesmo de entrega de relatério
entdo talvez a gente ta deixando assim passar alguma coisa, mas a primeira
coisa eu fago a acolhida deles, depois eu faco a oracdo, tudo mostrando la
no quadro de rotina, lavo as maozinhas pra qualquer atividade que for
iniciar e logo j& comeco a fazer os trabalhinhos de leitura, eu gosto muito de
comegar com o livrinho, mostrar o livrinho, colocar na cadeirinha, eu sento
também, como se eu fosse um aluno junto com eles, e dai vem a questédo do
alimento e cuidado, o Kaio precisa tomar a mamadeira, ai eu arrumo a
mamadeira mostro pra ele 1a o que eu estou fazendo, trocar a fralda, a ir ao
banheiro, a questdo da higiene, passo alguma atividade de jogos, dou um
tempinho, eles tem um momento de descanso, eles precisam descansar
também, eu ndo posso s6 assim atividade, atividade, deixo livre e tem o dia
gue nenhuma dessas atividades que eu estou dizendo funciona, tem o dia que
ndo funciona, aqui tem muitas apresentaces, talvez eu tenha que modificar
ali, a gente ia, por exemplo, fazer um jogo naquele momento, mas ai tem
uma apresentacdo que 0S meninos precisam ir pra la participar pra
socializar com os demais, uma festinha de aniversario, ai tem a hora do
lanche né, que é tudo explicadinho, hora do jantar, hora do recreio eles ja
entendem o sinal quando toca que horas pode sair, e aqui dentro da sala é a
mesma coisa, tem gue comportar nas regras de sala de aula mesmo, eles sao
alunos, criangas.. primeiro eles séo pequenos, sdo criancas especiais aqui
da educacao inclusiva entre aspas né especiais, porque todo mundo sao
especiais, todas as pessoas, mas eles assim sdo bem disciplinados, néo
fazem o que querem ndo, sempre aqui tem o ndo o sim né, depende se for
sim é sim, se for ndo é ndo, eu tenho assim o pulso forte com eles. (Estrela
professora do projeto do Kaio e da Mariana).

Em relacdo aos servigos oferecidos pelo AEE no municipio pesquisado, percebe-

se um baixo numero de criangas atendidas. Das dez criangas observadas, somente duas
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participam desse atendimento. Jo&o realiza no contraturno em outra escola diferente da que
estuda regularmente e Leandro tem o AEE na prépria sala de aula comum, duas vezes por
semana, com a professora Susana. Em relacdo a oferta de AEE, as autoras Talarico e Laplane
(2016), em sua pesquisa no interior de Sdo Paulo, registram que “Os relatos de familiares
exemplificam casos em que os alunos ndo eram atendidos pelo AEE, embora esse servigo
fosse oferecido pela escola em que estavam matriculados” (TALARICO e LAPLANE, 2016,
p.48). Isso demonstra que a demanda pelo atendimento € maior do que a oferta oferecida pelas
escolas.

Além disso, os alunos que estdo no CAEE na sala de estimulagdo precoce e no
projeto para criancas com TEA ndo participavam do AEE. Eles realizam as atividades
propostas em sala pelas professoras pedagogas, ainda tém a aula de educacdo fisica na piscina
e o atendimento com fonoaudidloga, mas ndo sdo atendidos pelas professoras de AEE que
atuam no CAEE. A justificativa, no momento da minha observacdo, é que tinham muitas
criancas, poucos professores e que, por isso, estavam priorizando aqueles que estavam
matriculados na rede regular de ensino e iriam s6 para fazer o AEE no CAEE.

A professora Susana é concursada da rede e foi remanejada para fazer o AEE de
todas as criancas de um colégio especificamente em que havia muitas matriculas de criancas
com deficiéncia. Destinaram uma sala para ser a biblioteca e a sala de recursos
multifuncionais (SRM), onde ela fica o tempo todo, retirando de hora em hora as criangas da
sala para fazerem o atendimento. Ao questiona-la sobre qual seria a fun¢do do AEE ela disse

que:

Excerto 14 - é tentar ajudar essas crian¢as com dificuldades, orientando,
fazendo varias orientacOes, fazendo tipo reforco, através do ludico,
trabalhar mais a questdo do ludico pra vocé vé se a crianca desenvolve
mais, desenvolve o raciocinio, a linguagem, a questdo da alfabetizacao,
melhorar esse acesso a aprendizagem. (Susana, professora de AEE do
Leandro 9 anos)

A professora Susana possui um conhecimento sobre as func¢6es do AEE, contudo,
de acordo com o Decreto n° 6.571, de 2008, que dispbe sobre o AEE, esse ndo pode ser
considerado um reforco escolar, como foi mencionado pela professora. De acordo com o

artigo 2°, sdo objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condicGes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular aos alunos referidos no art. 1° (PAEE);

Il - garantir a transversalidade das acGes da educacdo especial no ensino
regular;
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Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢cfes para a continuidade de estudos nos demais niveis
de ensino. (BRASIL, 2008, p.01)

Mais uma vez se nota um descompasso entre e formacdo dos professores em
relacdo a educacdo especial, aos alunos com deficiéncia, para poderem atuar no AEE. Em
outro momento da entrevista foi questionada como deveria ser o atendimento com criancgas
com TEA e em particular como ela estava desenvolvendo o trabalho com o Leandro. Susana

relatou que:

Excerto 15 - se vocé tentar falar muito com ele, ele ndo atende, fica
cansativo, o autista vocé ndo pode ta falando muito, é s os comandos
basicos né, e as informagdes basicas, vocé fala assim “de quem que é esse
desenho? E do Leandro” ai vocé vai la e registra o nome dele, que ele gosta
gue chama de Leandro ((fala o apelido dele)). Todos os desenhos que eu fiz
com ele eu comecei ja a trabalhar essa questdo das letras, ai falava: “vamos
colorir? Vamos pintar? Vamos fazer o recorte? Vamos fazer a bolinha de
papel? Vamos fazer o mosaico com Varios pedacgos de papel colorido? ~ Ai
desenhava e falava o nome do desenho, por exemplo, peixinho, baldo,
coracdo, florzinha, arvore, ai n6s vamos fazendo para ele saber o nome,
comegar ja a guardar e as vezes eu escrevia tambem “peixe, baldo, arvore”
para ele comecar o processo de alfabetizacdo porque a preocupagédo maior
era isso, porgue é 3° ano e ele ndo reconhecer nem as letras do nome dele
(Susana, professora do AEE do Leandro 9 anos, grifo nosso)

Ela demonstrou ter pouco conhecimento na area do TEA por conta da sua
inseguranga e que tinha “ido atras” para entender do assunto apds a demanda de criangas com
o transtorno. Em comparacdo com as outras professoras entrevistadas, ela possuia um
conhecimento um pouco maior sobre o TEA, visto que algumas professoras nem conheciam o
novo termo “transtorno do espectro autista” utilizado apos o DSM-V. Em relacdo as
atividades especificas do Leandro, é possivel perceber que ela ndo menciona a utilizagdo de
um método, mas fala que, para autista, deve-se usar comandos basicos, uma caracteristica das
atividades desenvolvidas pela teoria comportamental.

Leandro é uma crianga que ndo consegue falar nenhuma palavra, s6 emite sons
aleatorios. Tem dificuldade de olhar nos olhos e ndo é alfabetizado. Ele é obeso e come
compulsivamente, principalmente comidas ndo saudaveis, como os industrializados. Ele ndo
age agressivamente, mas nao tem um comportamento dito “adequado” diante das outras
criangas, visto que ndo obedece a ordens, ndo tem relagdes sociais e ndo interage nem
participa da aula, embora faga as atividades propostas pela professora Susana. Ignora tudo que
acontece a seu redor, tem tendéncia ao isolamento, mas ao mesmo tempo parece perceber o

que esta acontecendo. A professora regente e de AEE ndo realizam um trabalho em conjunto.
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Susana consegue realizar um bom atendimento educacional com a crianga, promovendo
diversas atividades que estimulam a fala, a escrita, a leitura, o desenho e a coordenacdo
motora. Ja Cristina, a professora regente, em momento algum envolve Leandro nas demais
atividades de sala. A crianca esta na sala somente de corpo presente. Algumas vezes 0s
colegas iam 14 no seu “cantinho”, no fundo da sala, para ver o que ele estava fazendo, olhando
com curiosidade e ficavam com vontade de fazer o que ele fazia. Mas a professora regente
parece ndo assumir a responsabilidade e deixa por conta da professora do AEE.

Susana me relatou que ele toma um medicamento forte e ela acha que é até por
isso que ele bebe muita agua, gosta de levantar toda hora para ir ao banheiro e brincar com
agua. Parece que a familia ndo tem envolvimento com a escola, com os professores, ela deixa
a crianca e busca sempre com pressa, hunca para e conversa ou troca informagdes com a
escola. Leandro é uma crianca aparentemente com um perfil tranquilo, consegue se concentrar
em algumas coisas, mas tem dificuldade de aprendizagem.

E possivel perceber também a opinido das mées em relagio aos servigos de apoio.
Luzinete, mde do Kaique, ao ser questionada sobre sua opinido dos atendimentos, dos
servicos de apoio, porque ela colocou o filho para participar desses atendimentos e como ela

avalia a necessidade dos mesmos, respondeu que:

Excerto 16 - é excelente por que, a fonoaudidloga eu vou comegar a explicar
pela fonoaudidloga, ela trabalha muito a fala, se ndo fosse ela trabalhando
junto comigo junto com os outros tratamentos ele ndo estava falando, que
ela estimula, ela tem como falar e ela pode me ensinar, ai ela me ensinou um
pouco como trabalhar com ele em casa como fazer exercicio com ele, ela ja
me ensinou, entdo eu aprendi e vou fazendo com ele né, entdo a
fonoaudidloga é muito boa. O CAEE é muito bom estimula ele demais e faz
0 mesmo trabalho que a escola normal faz, entdo uma ajuda a outra, vocé
esta entendendo, a equoterapia é muito bom porque estimula, a equoterapia
ela tem 2.700 movimentos um cavalo tem, entdo o movimento do corpo na
hora que o cavalo anda ele vai movimentando e aquilo vai ajudando.
Qualquer ajuda é boa. (Luzinete mae do Kaique, 7 anos, grifo nosso).

Mércia, mde da Mariana, também opina sobre o atendimento do CAEE
comparado a escola, pois anteriormente ao ingresso no CAEE ela havia matriculado sua filha
em uma creche e sua experiéncia ndo foi satisfatdria, pois Mariana é bem inquieta e a escola

ndo sabia trabalhar com ela:

Excerto 17 - Pesquisadora - 0 que vocé achou do servigo aqui do CAEE?

Marcia — estd muito bom, bastante, até quando ela vem pra cé e ela volta la
ela td bem mais tranquila sabe, aprendeu mais, ja aprendeu bem mais (...)
eu tentei colocar ela la na creche, mas olha é muito dificil 14, porque as
professoras falavam que ndo sabiam lidar com ela, achava o



81

comportamento dela era diferente das outras criangas e ndo conseguia, mas
assim.. eu creio também que foi um pouco de falta de querer também, elas
ndo davam muito o braco a torcer, elas ja sabiam do jeito que ela era sabe e
elas ndo davam muito o brago a torcer pra isso. (Marcia mée da Mariana 3
anos)

Tinhamos uma hipdtese em relacdo a como muitos dos servicos de apoio
oferecidos as criangas eram realizados. Muitas das queixas em relagdo ao desconhecimento do
TEA e, portanto, a dificuldade em trabalhar com essas criangas também havia sido discutida
em pesquisas anteriores. O que surpreendeu nas observacdes e relatos dos professores e
profissionais do servico de apoio foram que as praticas desenvolvidas por eles tém sido
praticas educativas pedagogicas, que normalmente sdo realizadas na escola, conteldo e
curriculo a ser trabalhado na escola. Isso demonstra que 0s servicos de apoio tém se
apropriado de atividades pedagogicas escolares para trabalhar com as criancas e nao
mencionam métodos especificos de suas areas para atuar com as mesmas, corroborando com a
ideia de que ndo ha um método ideal a ser seguido.

Foi possivel perceber que as préaticas educativas vivenciadas pelas criancas nesses
espacos de servico de apoio sdo, para além de atendimentos clinicos e terapéuticos, espacos
de aprendizagem pedagogica que tém contribuido para o desenvolvimento dessas criancas. As
mées demonstram gostar do trabalho realizado nos servicos de apoio e percebem que as
criancas estdo se desenvolvendo. Contudo, ¢ perceptivel que ainda ndo had um “sistema de
influéncias” em que os profissionais consigam articular seus atendimentos e fazer um
planejamento em conjunto. Cada profissional trabalha individualmente e, muitas vezes, a
crianga realiza atividades muito semelhantes em diferentes servigos.

Tendo em vista esses resultados, foram suscitados alguns questionamentos para a
discussdo: Como essas interagbes sociais realizadas no atendimento educacional
interferem/contribuem no desenvolvimento? Por que os atendimentos nos servicos de apoio
coincidem/repetem/reforcam o atendimento pedagdgico? Serd que realmente hd uma falta de
formacéo especifica para os profissionais envolvidos? O cumprimento burocratico de certas
atividades causa desinteresse? Ha incongruéncias/exigéncias politico-administrativas que
“vém de cima” e atrapalham o exercicio dos profissionais? Percebe-se que ainda ndo h4 um
“sistema de influéncia” que faga as relagdes de todos os atendimentos, no qual os
profissionais trabalhem em articulacdo. Além disso, eles ndo tém certeza de que metodologia
estdo utilizando.

Podemos concluir, portanto, que na riqueza de vivéncias dos servigos de apoio

existem espacos com maior experiéncia de socializacdo do que outros, como é o exemplo da
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Equoterapia, onde a crianca parece se desenvolver mais. Ja espacgos clinicos, pequenos e
fechados tendem a ndo contribuir tanto com a vivéncia da crianga, como é o caso da
fonoaudiologia. N&o é possivel fazer as combinagdes dos “melhores” atendimentos para as
criancas, pois cada uma se desenvolveu de uma maneira, mas aquelas criangas mais novas,
que participam de mais de um servigo de apoio, como Kaique e Yan, parecem ter seu
desenvolvimento mais satisfatério do que as aquelas mais velhas que ndo participam de
nenhum atendimento como Kaio e Marcos. No proximo ato seguiremos com a discussao mais

especifica da educacdo dentro da escola.

3.3 - Préticas Educativas e Inclusao: o atendimento educacional escolar em destaque

Sabemos que a inclusdo escolar é uma das politicas que tem promovido, nas
ultimas décadas, a escolarizacdo de alunos dos grupos minoritarios, entre eles as pessoas com
deficiéncia, excluidos socialmente, embora nem sempre a escola esteja preparada para receber
esses alunos. Porém, muitos desses processos de educacdo estdo mais centrados na integracao
do que na inclusdo. Alguns documentos internacionais e a legislacdo tém contribuido para
difundir e normatizar as préaticas educativas de inclusdo, que envolvem, de um modo geral, 0
ensino regular, a Educacdo Especial e as instancias publicas e privadas.

No ambito internacional hd documentos como a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948), a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca (1959), a
Declaragédo da Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos (Conferéncia de Jomtien, 1990)
e a Declaragdo de Salamanca (1994). No Brasil, a legislacdo incorpora os principios dos
documentos internacionais e, entre as principais leis, encontram-se: a Constituicdo Federal
(1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996), o Plano Nacional de Educagédo (2001,
2014), as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001), Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), entre
outros documentos que tém proclamado os direitos do homem e, dentre eles, 0 acesso a escola
regular como direito de individuos com deficiéncia. (MENDES, 2006; LIMA, LAPLANE,
2016).

Para completar a discusséo sobre o atendimento educacional ofertado as criancas
de 0 a 10 anos com TEA participantes da pesquisa, vamos descrever as praticas educativas

vivenciadas por essas criancas nos espacos educativos dos quais elas participam, mais
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especificamente aquilo que vem sendo realizado nas escolas. Ao ser questionada sobre como

séo realizadas as atividades com o aluno, a professora regente Cristina disse que:

Excerto 18 - as atividades do Leandro sdo todas separadas, tanto € que ele
tem uma mesa na sala separada, ele ndo senta na cadeira iguais as criancas
numa cadeira normal, ele tem uma mesa pra ele, porgue eu tenho uma caixa
na sala de aula que eu falo que é a caixa do Leandro, eu chamo de cantinho
do Leandro, entdo assim a gente tem um material que eu trabalho com ele, é
muito papel, € revista, é cola, é pincel, € tinta, é tesoura é: brinquedo
pedagdgico, bastante brinquedo pedagdgico (Cristina, professora regente
Leandro 9 anos)

O aluno com TEA ndo realiza as atividades que estdo previstas no curriculo do 3°
ano do ensino fundamental, do qual ele faz parte, e esta segregado dentro da sua propria sala,
fazendo atividades totalmente diferentes das outras criancas. E necessario problematizar que é
preciso sim pensar em uma atividade diferenciada para essa crianca, mas € preciso ressaltar
antes uma adaptacao curricular em vez de outros tipos de tarefas que destoam completamente
do conteudo estudado. Inserir o aluno com TEA na classe comum significa inclusdo escolar?
Criar espacos distintos de ocupacdo de alunos com e sem deficiéncia configura inclusao
escolar? Cabe questionar qual é o papel da escola e o trabalho que a ela vem de fato
desenvolvendo com as criancas com TEA. Em uma das observacdes a pesquisadora
conversou com a professora Susana, do AEE (mencionada anteriormente), durante o
atendimento e ela relatou como tem acontecido o atendimento com ele. Segue a descri¢do do

episddio dessa observacao:

Episodio 2 - O Leandro fica em uma mesinha no fundo da sala de costas
para o restante da turma e a professora do AEE Susana fica do lado dele.
Ela me explicou que ela faz o atendimento com ele 1a porque ele acostumou
e ndo gosta de ir para a sala do AEE. Entdo duas vezes na semana ela fica
com ele fazendo o atendimento e nos outros trés dias ele fica com a
professora de apoio la no mesmo local dito “Cantinho do Leandro”. A
primeira atividade que a professora do AEE Susana pediu para ele fazer é
cortar papel, dizendo ela que ele tem fixacdo com a tesoura, consegue
cortar muito bem com as duas méos, mas ndo consegue ler nem escrever,
nao é alfabetizado. (Episodio do Leandro no AEE).

Este episodio demonstra como tem sido a relacdo da professora regente com a
professora do AEE. Primeiramente a professora do AEE parece realizar aquilo que seria papel
do professor de apoio ou até mesmo de apenas um cuidador. O aluno esta inserido na sala de
aula apenas fisicamente, pois parece ndo fazer parte daquele espaco. Sabemos que a inclusao

envolve as relagdes que a crianca estabelece na classe, para além da insercdo dela no espaco,



84

pois ndo é apenas a presenca dela no ambiente da escola. Mais uma vez demonstra o
desconhecimento por parte da escola e dos professores de como lidar com a situagéo.

H& uma preocupacdo em relacdo a formacdo de professores na perspectiva da
educacdo especial. Todos os professores entrevistados disseram que, em sua formacao inicial,
ndo foram abordadas questdes sobre a educacdo de alunos com deficiéncia e nem todos
buscaram em sua formacgédo continuada estudar sobre o assunto. A professora Marli, com 21
anos de experiéncia docente, ao ser questionada se a educacdo de alunos com deficiéncia foi

comtemplada em sua formacao, em alguma disciplina ou discussao, disse:

Episodio 19 - M - eu num lembro, eu acho que n&o, néo (...)

Pesquisadora — e 0 que vocé sabe sobre a educacéo de criancas PAEE?

M - na verdade quase nada porque ndo é oferecido, (...) a gente se vira e
seja o que Deus quiser. (Marli, professora regente do Henrique de 6 anos).

Henrique é seu aluno e, por mais que a formacao da professora tenha lacunas, ele
¢ uma crianca inteligente e se desenvolve bem cognitivamente. Durante as observacdes
percebi que Henrique tinha dificuldades nas relacdes sociais, interacdo com os colegas,
principalmente na hora do recreio. N&o tinha dificuldade de aprendizagem e se envolveu nas
atividades académicas, participando das aulas. A professora Marli organizou o atendimento
educacional do Henrique da mesma forma das outras criancas, seguiu a mesma metodologia,
0 mesmo conteldo e a mesma atividade, que normalmente era realizada em uma folha colada
no caderno. Nas suas aulas foi observado que ela ndo explorou atividades em grupo para
ajudar Henrique a se relacionar melhor com os colegas.

Percebi que ha envolvimento dos familiares com a escola e com a professora em
relacdo a entrega do medicamento, mas ndo dialogam muito. A professora desconhecia qual
seria a deficiéncia da crianca, mas a secretaria e a diretora sabiam e, portanto, o tratavam de
maneira diferente, sendo mais firmes e brigando quando ele ficava agitado. As demais
criangas tentaram se aproximar dele algumas vezes, mas sem éxito, muito raramente ele
procurava as outras criangas, s6 uma menina de quem ele se aproximava mais. Os perfis de
temperamento da crianga oscilavam dependendo do dia. Henrique tem linguagem
desenvolvida.

Percebemos que muito das praticas educativas com as criancas estdo relacionadas
ao comportamento da crianca e o discurso em relacdo a uma formacéo precaria se mantém. A
professora Inécia, com 6 anos de experiéncia docente, ao ser questionada se a educagdo de
alunos com deficiéncia foi comtemplada em sua formacéo, alguma disciplina ou discusséo,

também disse:
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Episodio 20 - | - ndo, ndo tive, eu nunca tive isso ndo
P — E algum curso?
I - ndo nunca tive (Inécia, professora regente da Sara de 2 anos).

Sara possui um desenvolvimento cognitivo diferente das outras criangas na sua
sala, € um pouco mais lenta. Durante as observacgdes percebi que ela tinha dificuldades nas
relagdes sociais e na interagdo com os colegas. Participou de alguns momentos, como fazer
coreografia e fazer o som da melodia de algumas musicas. A forma de ensino com a Sara em
relacdo as atividades eram as mesmas das outras criancas, ndo era pensado em nada diferente
e especifico para ela. A Unica coisa que era especifica para ela era 0 modo de agir ao brigar,
uma vez que as professoras pareciam mais punitivas com ela. Nas aulas foi observado que as
professoras ndo exploraram atividades em grupo para ajudar Sara a se relacionar melhor,
passava grande parte do tempo dentro do berco pois era agressiva e bastante agitada, ja as
outras criancas ficavam no chéo.

Percebi que ndo héa envolvimento dos familiares com a escola e com a professora,
pois elas ndo sabem de muita coisa sobre a crianga. Algumas informacgdes foram dadas por
mim para as professoras, quando perguntei para a mde em conversas informais. As
professoras desconheciam muito das atitudes e comportamentos da Sara, mas me relatavam
que todo dia de manh& quando a mée a deixava e na hora de buscar sempre conversavam
sobre a crianga. As outras funcionérias da escola enxergam Sara como uma menina custosa e
sempre que preciso a secretaria é chamada para fazé-la dormir.

As demais criancas tentaram se aproximar dela algumas vezes, mas sem éxito,
muito raramente ela procurava as outras criancas. O temperamento da Sara é agitado, tem
muita dificuldade para aceitar o0 ndo e parece provocar certas situacfes como forma de chamar
atencdo. Apresenta uma boa comunicagdo com o olhar, mas ndo tem a fala desenvolvida
ainda, olha nos olhos de todos e somente quando estd com vergonha é que tampa o olho com a
mé&o. Das criangas até agora apresentadas, ela é a que tem a estereotipia mais avancgada, bate
repetidas vezes a cabeca e o peitoral no berco, fazendo um som com a boca toda vez que bate,
0 que ocasiona calos, hematomas e feridas na regido. A mae relatou que ela também faz isso
em casa antes de dormir e na hora que acorda.

Percebe-se que, além da falta de formacéo, muitas vezes ha uma falta de interesse
por parte das professoras de buscarem conhecimento sobre a crianca em si e ndo sé sobre a
deficiéncia, no caso o TEA. Continuando a entrevista com essas professoras, observa-se que
elas ndo tém a formacdo, mas que sentem a necessidade de alguém que pudesse auxiliar e que

é preciso fazer algo diferente para essas criancas. Quando questionada como s&o suas praticas
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educativas pensando na crianga com TEA dentro de sala de aula, a professora Marli disse que

ndo é pensado nada diferente para a crianga, o que pode ser ressaltado na fala a seguir:

Episddio 21 - eu reconheco que ndo é a pratica certa, porém sem uma
pessoa para ajudar que ja foi tirada a pessoa que acompanhava ele, foi
deslocada para outra sala, teria que ter uma pessoa pra estar
acompanhando mais de perto, talvez com material diferente pra ele, pelo
menos uma pessoa pra acompanhar porque fica bem dificil, as salas séo
bem cheias, uma das coisas que eu acho que deveria observar antes de
colocar uma criancga que necessita de cuidado especial seria a quantidade
de aluno na sala, mas isso hunca é visto, a gente tem na faixa, eu tinha até
30, ai saiu um pouco, entao isso ai nao é observado e a gente reconhece que
ndo é facil é quase impossivel td& acompanhando ele na medida que ele
necessita (...) entdo eu acho gque deveria ter essa pessoa capacitada, porque
a gente ndo tem capacitacdo nenhuma, ndo tem conhecimento, na verdade
eu nem sabia que ele tinha o autismo, eu fiquei sabendo agora esses dias
(...) chega entrega o laudo que quiser a gente vai atras I& o que esta la e
pronto, entdo assim eu ndo sei (...) entdo, o0 que seria bom ter essa pessoa
pra ajudar é porque igual eu falei ele é bastante ansioso entdo no momento
dele desenvolver a tarefa as atividades dele ele fica bem ansioso ele faz
correndo ele erra letras ndo porque ele ndo sabe, porque ele precisa ter
alguém pra estar ao lado auxiliando falando pra ele mais devagar, ele gosta
de pintar porém a ansiedade prejudica um pouco porque ele faz tudo
correndo tudo rabiscado. (Marli, professora regente do Henrique com 6
anos, grifo nosso).

Fica claro o desconforto da professora ao dizer sobre sua pratica com a crianca,
pois ela acredita ndo ser a atitude certa, mas ela disse que precisava de alguém para ajuda-la.
Dessa forma é preciso problematizar todas as questdes que envolvem a educacgdo especial e a
inclusdo, desde a formacdo dos professores até suas préaticas educativas. Garcia (1999) discute
gue a educacdo especial conhecida por Vigotski, em seu pais, tinha outros tipos de influéncia
e contexto e que sua critica dizia respeito aquele modelo de escola especial russa que separava
e isolava os sujeitos em um mundo restrito e adaptado aquele tipo de deficiéncia.

Portanto, considerava que um ser absolutamente adaptado néo teria impulsos para
desenvolver-se e que na inadaptagdo encontra-se uma fonte de possibilidades de
desenvolvimento (VIGOTSKI, 1997). Por essa fala da professora Marli podemos perceber
que aqui no Brasil a educacédo especial também atravessa essa dificuldade, pois nas queixas
apresentadas ela ndo consegue o impulso necessario para as possibilidades de
desenvolvimento daquele aluno.

Vigotski (1997) também critica o programa reduzido de contetidos e métodos
simplificados de ensino para as pessoas com deficiéncia. Mais que uma escola para inclusao
de pessoas com deficiéncia, a escola deve ser um local para a educagdo. “E, neste sentido, o

privilegiamento do abstrato frente ao concreto, o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
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superiores, deveriam ser as metas. Elaborava, desta forma, uma forte critica & énfase no
exercicio das funcBes sensoriais e motoras, em detrimento das cognitivas” (GARCIA, 1999,
p. 05).

Outra questdo ressaltada nas observacdes e entrevistas é que ainda ha um desafio
entre a equipe de saude e a educacional, ndo somente no sentimento de estar “perdida” dentro
da sala de aula. Muitas atividades se repetem entre os profissionais da equipe de saude e da
equipe educacional, pois nenhum profissional sabe ao certo lidar com aquela crianca para o
seu desenvolvimento. Além disso, o numero de alunos por sala é um fator que precisa ser
levado em conta, pois ndo existe uma politica que estruture a organizacdo das turmas. A
necessidade de servicos de apoio no ambito da classe comum é prevista nas Diretrizes
Curriculares para a Educacao Basica (DCNEB) de 2001. Até mesmo a organizacao espacial,
espaco fisico e social ocupado pelos alunos interfere nas atividades.

Resende (2006) problematizou a questdo em seu artigo sobre o trabalho
pedagogico, ressaltando que “O educador (...) em uma realidade monitorada e fortemente
impregnada de principios que ndo os da inclusdo, do respeito, do direito pelo saber e pelo
viver dignamente, pode estar reforcando a condicdo de objetos sociais e ndo de sujeitos
historicos — mediatizantes e mediatizados” (RESENDE, 2006, p. 16).

E possivel perceber, pela fala da professora Marli, que a sua atuagio pode
dificultar a articulacdo entre as relagdes sociais e as aprendizagens de seu aluno, portanto ela
estd imbricada no produtivismo dessa sociedade que ndo valoriza o trabalho pedag6gico como
praxis. J& na fala da professora LuUcia, observa-se que ela disse que tenta realizar alguma
atividade diferenciada com a criangca, mas que ndo trabalha com nada especifico para ela.
Quando questionada como sdo suas praticas educativas e atividades pensando na crianga com

TEA dentro da sala de aula, ela relatou que:

Episddio 22 - se eu falar pra vocé que é diferenciada eu vou estar mentindo
((risos)), porgue o que eu trabalho com os meninos eu trabalho com ela
também, eu as vezes até tento assim, eu ndo sei se vocé observou, seria
muito mais facil pra mim deixar ela no berco, ficar 14, mas assim eu desco
ela todos os dias, eu tento sentar com ela pra fazer atividade, pra fazer com
gue ela preste atencdo, pra que ela sente pra ouvir uma historinha, que ela
sente para folhear um livro, que ela sente pra rasgar uma revista, que ela
participe de tudo aquilo que os meninos estdo fazendo, mas a atividade que
eu desenvolvo com os meninos eu desenvolvo com ela (...) considero, com
certeza, eu acho que eu deveria ter mais tempo e realizar algumas
atividades especificas com ela, com certeza o desenvolvimento dela seria
outro, assim dar aten¢do, uma atencdo maior pra ela, poder estar com ela
ajudando e auxiliando ela o tempo todo, mas ndo tem jeito (...) assim o
desenvolvimento de habilidade, coordena¢do motora, de linguagem, as
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atividades que eu desenvolvo com 0s meninos eu desenvolvo com ela
também, ndo ha nada diferenciado. (LUcia, professora regente da Sara).

Em relacdo a essa professora foi possivel perceber nas observacdes de suas aulas
uma dificuldade primeiramente ao trabalho em relacdo & educacgdo infantil e, portanto,
intensificada na educacdo especial principalmente em relacdo ao tempo. Ela acredita que o
desenvolvimento seria outro se ela tivesse mais tempo, entdo ela realiza a mesma atividade
com todas as criancas, sem considerar as especificidades.

Resende (2006) acrescenta em seus estudos que “O desafio é concretizar a¢des
que ndo se limitem a conceber processos educativos ditos ‘democraticos’, porque ‘iguais’ para
todos, mas processos que permitem convivéncia enriquecedora capaz de permitir vivéncias e
saberes diversos caracterizam a diversidade” (RESENDE, 2006. p.18/19).

O atendimento educacional oferecido as criancas com TEA sdo pautadas na
mascara do desconhecimento e na falta de formacao colocada pelos profissionais, ressaltando
apenas aquilo que falta, muitas vezes rotulando, classificando e estigmatizando a crianca.
Nesse sentido, promovem a marginalizagdo “do modo que o quadro sintomatico passa a se
materializar na crianga, ocultando a sua identidade (...). Compreender que a crianga com
autismo € um sujeito aprendente faz toda a diferenca no processo de ensinar e na qualidade
das relagBes sociais dialdgicas favorecidas nos diversos espacos de aprendizagem” (ORRU,
2016, p.11).

Além do desconhecimento dos profissionais, existe uma série de barreiras
politico-administrativas (secretarias municipais fiscalizadoras, relatorios a serem preenchidos,
projetos nos quais sdo obrigados a trabalhar na escola, tempo exiguo para o exercicio
satisfatorio do atendimento as criancas com TEA) entre outros tantos obstaculos que podem
ser dificuldades enfrentadas no atendimento educacional dessas criangas.

No que tange o ensino formal, compartilhamos da perspectiva de Vigotski de que
é preciso substituir as acbes pedagdgicas baseadas na repeticdo, na copia ou na experiéncia
concreta e investir no desenvolvimento do pensamento abstrato. No caso das criangas com
TEA, a capacidade de abstracdo estd comprometida, 0 caminho para a formacdo das funcdes
mentais superiores esta prejudicado — “a escola ndo deve apenas se adaptar as insuficiéncias
da crianca, mas também combaté-las, supera-las” (VIGOTSKI, 1997, p. 36). Para Vigotski, as
questdes sociais devem ser consideradas principais na educag@o, pois “ao trabalhar
exclusivamente com representagcbes concretas e visuais, freamos e dificultamos o
desenvolvimento do pensamento abstrato, cujas fungdes ndo podem ser substituidas por
nenhum procedimento visual” (VYGOTSKI, 1997, 119).
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E preciso conhecer tanto o lugar ocupado pela deficiéncia na vida da crianga como
os recursos disponiveis para a realizacio da compensacéo social. E a partir da mediacéo que
ocorre a compensacao, seja ela realizada pela apropriacdo de novos instrumentos e satisfacdo
das necessidades colocadas pelas imposicdes da vida cotidiana, seja pela mediacédo
possibilitada pela reformulacdo e evolucéo dos signos associados a deficiéncia.

Essa teoria é explicita na investigacdo de Vigotski em relacdo aos conceitos
cotidianos e aos conceitos cientificos que sdo ensinados a crianca através da educacéo escolar.
“Ora, essa ¢ uma questdo fundamental para os educadores, pois ela toca nas questdes do que
ensinar, a quem ensinar, quando ensinar, como ensinar e por que ensinar” (DUARTE, 2000,
p. 86). Trata-se, portanto, da funcao social da escola.

Corroborando com a ideia de Silva (2015), que analisa em sua pesquisa a
subjetividade social em seus processos de constituicdo e configuracdo nos contextos escolares
de aprendizagem de estudantes com TEA no que concerne as praticas pedagogicas dos
professores, a escola precisa mudar sua atitude em relacdo as praticas desenvolvidas com

esses estudantes:

Em relacdo ao estudante com autismo, principalmente devido as alteracGes
comportamentais que o quadro pode trazer ao individuo, a educag&o trabalha
com o treino de comportamentos sociais de forma mecéanica e
descontextualizada, priorizando o uso de técnicas de modelagem de
comportamento. A escola ndo deve se direcionar somente as alteracdes
comportamentais ou psicologicas da personalidade que podem existir
diferenciadamente nos estudantes com autismo. O trabalho pedag6gico, em
sua esséncia, ndo se direciona as alteracdes organicas e psicoldgicas que
podem existir nos individuos, mas, de modo singular, as criangas, aos
adolescentes e aos adultos. (SILVA, 2015, p.37)

Uma educagdo escolar eficaz, conforme Vigotski (2006), deve considerar nos
processos de ensinar/aprender a centralidade da zona de desenvolvimento préximo,
estimulando e ativando processos internos de desenvolvimento da consciéncia no aluno,
mediados por outros parceiros. Em sintese, na teoria vigotskiana, ndo ha sincronia entre
desenvolvimento e aprendizagem — esta Gltima impulsiona o processo de desenvolvimento
proximo, estimulando aquisic¢@es internas.

Nas observacdes e na entrevista da professora regente Elisabeth, percebe-se que
suas praticas e seu conhecimento sobre TEA se destacam em relagdo aos outros professores.
Seu aluno Jodo despertou nela a curiosidade e, assim, buscou estudar o assunto para

(re)pensar sua pratica. Quando questionada sobre o que seria 0 TEA ela respondeu que:

Excerto 23 — Pra mim seriam aquelas caracteristicas da dificuldade de
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socializagdo né, tem a questdo da inteligéncia tem o QI elevado, o que me
chama mais atencdo é essa questdo, da repeticAo de atos, de
comportamentos e a questdo da socializacdo que é mais comprometida.
(Elisabeth, professora regente do Jo&o 2 anos).

A professora Elizabeth é mais dindmica e tentou por vérias vezes interagir Jodo
com os outros colegas e nas atividades. E perceptivel que as ajudantes que seriam da sala toda
ficam quase exclusivamente com ele o tempo todo. O atendimento educacional realizado com
as criancas envolve brincadeiras, atividades ludicas, filmes, musicas e contacdo de histdria.
Todas as atividades sdo as mesmas para todos, ndo é pensado em nada diferente para Jodo.

A estrutura das atividades, organizagéo, funcionamento e rotina na creche sédo bem
determinadas e seguem um padrdo. Acredita-se que a familia tem uma boa relacdo e
envolvimento com a creche, principalmente com a professora Elisabeth. Jodo ndo tem
dificuldade em relagdo a contetdo e tem linguagem desenvolvida, como foi mencionado
anteriormente em relacdo a lingua inglesa, mas ndo dialoga muito. Além disso, tem
dificuldade em se relacionar e fazer as atividades junto com os colegas. A organizacdo do
trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil é diferenciada, estd pautada na mediacdo e nas

interacdes sociais de rotinas fixas e atividades itinerantes, como segue no quadro abaixo:

Quadro 13: Rotina de atividades na Educagéo Infantil

Atividades Fixas Atividades Itinerantes
Refeitdrio: Exemplo.: Contacéo de
Chegada Banho lanche e Descanso - Sono Historia;
almogo Brinquedos e Brincadeiras

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das informages das entrevistas e observacdes.

Jodo é uma crianca que realiza as atividades de rotina de forma diferente. E
interessante perceber que, por mais que a crian¢a na Educacdo Infantil precise de uma rotina
para a organizacdo das suas atividades e, especialmente as com TEA precisam ser
previamente avisadas sobre o que véo realizar, ele ndo acompanhava toda a rotina como as
outras. Ja nos anos iniciais do Ensino Fundamental ndo havia uma rotina de atividade fixa,
como banho ou descanso. As professoras organizavam o quadro de horario das matérias, mas
mesmo assim as criangas observadas tinham dificuldade de se adequar.

Tendo em vista as caracteristicas da crianca e o atendimento educacional realizado
na escola, acreditamos que o professor em suas praticas educativas precisa conhecer as
particularidades de cada aluno para identificar suas possibilidades e dificuldades e, assim,
favorecer o desenvolvimento, independente da condi¢do que ele apresente. Para Barbosa,
Alves, Martins (2010, p.02):
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a atividade educacional do(a) professor(a) de Educacdo Infantil precisa ser
compreendida a partir da relacdo tedrico-praticas, assumida como uma
relacdo reciproca, em que a préatica é referéncia vital para a organizacdo do
pensamento tedrico de todo o professor, mas que, a0 mesmo tempo, nao
pode ocorrer isolada desse processo de andlise e sintese proporcionada pelo
ato cognoscitivo.

A mediacdo pedagogica tem sido uma categoria pensada como constituinte da
pratica do professor, com a constru¢do de didlogo no qual o professor ndo é o centro do
processo com rigidez nas atividades, e nem o aluno assume a prética espontaneista e
improvisada nas atividades. As praticas educativas precisam ressaltar a imaginacdo, a
criatividade, a alegria, a afetividade, a reconstrucdo de modos de viver, compreendendo 0s
conflitos da sociedade, favorecendo o brincar como umas principais atividades para a infancia
(BARBOSA, 2010). Continuando a entrevista com a professora Elisabeth, quando

questionada sobre as atividades realizadas com as criangas, ela disse que:

Excerto 24 — eu sou do turno vespertino, entdo eu comego a trabalhar meio
dia, do meio dia as duas as criangas estdo em repouso, apos esse horario
duas horas eles sdo despertos e a gente arruma pra vir pro lanche, a gente
lancha, inicialmente o Jodo aqui dentro do refeitério ele tinha o
comportamento de ficar mais individualizado, porgue ele se recusava a
sentar junto com 0s meninos, com o passar do tempo a gente foi colocando
ele mais proximo até chegar o ponto de sentar na mesma mesinha, entao
depois que a gente faz a refeicdo a gente retorna pra sala e tem a atividade
pedagdgica que a gente faz, é contacdo de historia, atividade de registro,
dindmicas corporais e depois disso a gente da o banho, faz a higiene
corporal, na Ultima etapa a gente tem a contacdo de historinha e: com
musicas e dai as criangas ja ficam aguardando pros pais buscarem.
(Elisabeth, professora regente do Jodo de 2 anos)

Percebe-se que ela tenta realizar a inclusdo dessa crianga, tentando aproxima-la
das demais para desenvolver suas relagdes sociais, mas ele tende ao isolamento e a relacionar-
se somente com os adultos. Além disso, a educacdo infantil tem uma peculiaridade, como
discutida anteriormente, de ter uma rotina bem definida. Quando ela foi questionada se realiza

algum trabalho especifico voltado para o Jodo, ela afirmou que:

Excerto 25 — o contetido é proposto igual, sem nenhuma distin¢éo, agora na
maneira, quando é para ser executado ai a gente fica préximo do Jodo, com
mais atencdo voltada pra ele, até pra estimular que ele realize, que ele
consiga realizar conforme os outros, a questdo da atividade de registro, por
exemplo, se a gente tiver trabalhando a cor, a cor azul, a tarefa de registro
vai ser igual pra todo mundo né, agora como ele necessita de uma atencéo
melhor, a gente fica mais préximo dele na hora da execucédo, mas tudo é
igual. Quando sdo propostas as atividades de registro ele realiza, s6 o que
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ele ndo gosta muito de realizar € quando a dindmica é voltada pra questéo
da massinha de modelar, fazer bolinha de papel crepom, que é onde a gente
trabalha a questdo fina né, motora fina, ele ndo gosta, essa questao do tato é
0 que ele menos realiza e dindmicas corporais também como
desenvolvimento motor ele ndo participa. As rodas de contacdes de histéria
ele participa no canto dele, ele ndo fica no grupo ndo. (Elisabeth,
professora regente do Jodo 2 anos).

E interessante perceber que essa professora busca, durante as suas aulas, incluir o
aluno Jodo nas atividades, mas nem de tudo ele participou, a grande maioria do tempo ele
estava isolado. Quando tinha a monitora, ele ficava muito tempo no colo dela e so interagia
com ela. Além disso, ela acredita ser necessaria uma professora para acompanhar mais de
perto o desenvolvimento da crianga. A ideia que é indispensavel o acompanhamento de uma
professora que esteja ao lado dele € uma condi¢do apresentada em varias pesquisas em Goias,
uma vez que um dos servicos de apoio implementados em Goias foi o professor de apoio a
inclusdo, que atua no ambito da classe comum.

Ja Italo, por exemplo, é uma crianca que tem muito interesse em objetos
eletronicos. Tem uma certa lentiddo para a realizacdo das atividades, mas no final a professora
fica do lado dele e ele faz tudo corretamente. Gléria, que é sua professora regente, ndo realiza
atividades especificas para ele — o planejamento, a atividade e a avaliagdo sdo 0s mesmos das
outras criancas e ele realiza com éxito. A familia parece ter um bom envolvimento com a
escola, pois sempre que vdo deixar ou buscar dialogam para saber como tem sido o
comportamento dele. Os perfis de temperamento de italo se alteram muitas vezes ao dia, com
momentos de grande euforia e momentos de isolamento. Acredito que sua maior dificuldade
em alguns momentos seja a concentracdo, pois é muito inquieto. Tem uma boa interacdo e
aprendizagem com os colegas e os adultos. Tem um bom desenvolvimento cognitivo e de
linguagem.

Tal situacdo difere das praticas educativas realizadas pela professora regente de
Kaique. Logo no inicio das minhas observacdes percebi que a professora ndo o envolvia nas
atividades, mas depois comecou a deixa-lo participar. Ela realiza o atendimento educacional
dele da mesma forma das outras criangas. A grande maioria sdo atividades em folha, as vezes
ela da uma atividade na folha mais facil para ele, mas mesmo assim ele ndo consegue fazer.

Em relacdo a Marcos que, além do TEA, tem um problema social muito grande,
percebe-se que € a crianga mais agitada, ndo é alfabetizado, ndo consegue ler e nem escrever
seu proprio nome. Marcos ¢ uma crianga que ndo possui um “bom” comportamento social,
consegue interagir somente com uma crianga, ou seja, tem suas relagdes sociais/interacao

prejudicadas. Nao participa da aula, até mesmo porque ele ndo entende nada no conteudo
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passado. Ndo se envolve em nenhuma atividade académica, visto que ndo sdo planejadas
atividades especificas para ele. SO realiza atividades de pintar, colocadas no caderno, e ele
mal a pinta. Nunca foi realizado nada para ele em conjunto com o restante da turma.

Parece que a mae tem um bom envolvimento com a escola e, como muitas vezes
ligam para ela buscar o Marcos antes do horario de terminar a aula por conta do mal
comportamento, algumas vezes ela fica o esperando na porta da escola. Ele tem um perfil
muito agitado e um olhar vago, ndo parece fixar o olhar em nada, com muita dificuldade de
concentracdo e aprendizagem.

Na educacdo fisica é o Unico momento em que ele ficou quieto. Parece que a
presenga masculina do professor faz com que ele obedega e realize todas as atividades
propostas, apesar de ter um pouco de dificuldade em relacdo a realizacdo de algumas
brincadeiras e jogos em grupo, mas gosta muito da bola. Tem fixacdo pela mochila dele e pelo
homem-aranha, que servem como chantagem para 0 seu bom comportamento. Tem a
linguagem desenvolvida, mas com ecolalia.

Em relacdo ao nimero de criancas com TEA da educacdo infantil participantes da
pesquisa que frequentam a escola regular, ainda h4 um ndmero baixo. A queixa de algumas
mdes € a de que seus filhos sdo deixados na creche dentro de carrinhos e bergcos e ndo se
desenvolvem, por isso preferem deixar seus filhos somente no CAEE. Trés das criangas
observadas estdo matriculadas somente no CAEE e ndo estdo na educacdo infantil na rede
regular de ensino. Vitoria, mae do Yan, explicita essa opcao dela por deixar seu filho somente
no CAEE:

Excerto 26 - meu filho comegou na escola publica, entdo assim a partir dai
eu comecei vé a dificuldade, as professoras ndo sdo preparadas e nem
capacitadas, porque vamos supor preparadas acho que ninguém esta, mas
pelo menos eles deviam capacitar eles, ndo sdo, curso basico, rapido de o
que que é o autismo, como eles tem que tratar, que eles tem que fazer, isso é
triste. Porque o Yan ficava trés dias na escola e ele ia duas pro CAEE, ai eu
comecei a observar que ele gostava muito de ir, ele sempre ia feliz sorrindo
pra la sabe, eu via o cuidado deles, ai eu falei porque ndo vou mudar ele
entdo, acho que eu vou tirar ele da escola publica e vou colocar ele no
CAEE pra eu fazer uma experiéncia, um teste pra ver como ele vai ficar,
como vai ser o aprendizado dele, o desenvolvimento nesse periodo e foi uma
bencao, como eu tenho visto e como ele vai feliz assim pra 14 sabe, como ele
¢ bem amado e tratado e assim estda desenvolvendo, eu estou vendo o
retorno, eu estou vendo o desenvolvimento dele e 14 diferente da escola
publica eles ja tem preparo, porque la eles lidam com essas pessoas com sua
deficiéncia, cada um na sua dificuldade e ali eles sdo preparados,
qualificados pra isso. (Vitoria, mde Yan 5 anos).
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Corroborando com a pesquisa de Talarico e Laplane (2016, p.54), “a porcentagem
de matriculas na Educacéo Infantil é bastante baixa, indicando que poucas criangas com TEA
com até 5 anos de idade estdo incluidas na escola regular”. Essa pesquisa também demonstra
que as criancas de 0 a 3 anos com deficiéncia que antes eram atendidas na estimulacdo
precoce, agora ndo estdo matriculadas na rede regular de ensino. Grande parte das familias
prefere colocar seus filhos nos CAEE e nos servicos de apoio, que acabam dando o suporte
pedagdgico que a escola ndo consegue oferecer, talvez por conta da auséncia de formacéo dos

professores. As autoras ainda completam que:

Os depoimentos evidenciam, ainda, que a escola nem sempre tem oferecido
0S recursos e apoios que as criangas requerem, o que é corroborado pela
baixa porcentagem de alunos que recebem Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Esses dados indicam que as politicas de promocgao e
garantia de direitos das pessoas com deficiéncias ainda ndo estio
estabelecidas e que agdes tendentes a implementar a inclusdo escolar de
forma efetiva se fazem necessarias. (TALARICO e LAPLANE, 2016, p. 54).

As escolas deveriam acompanhar melhor o processo de escolarizagéo das criangas
com deficiéncia, especialmente as com TEA, de modo que todos pudessem usufruir do
conhecimento e se desenvolver. O atendimento educacional escolar deve buscar um trabalho
direcionado as possibilidades da crianca com TEA, considerando as singularidades de cada
um, tendo em vista a variabilidade das caracteristicas do transtorno, sem perder de vista que o
ambiente escolar, com sua diversidade, € um meio primordial para constituir-se como espaco
de desenvolvimento, aprendizagem e interacdo social. Indo ao encontro a pesquisa de Silva e
Laplane (2016, p.281):

apesar das garantias expressadas em leis, documentos e diretrizes, a
participacdo de alunos com autismo no ambiente escolar ainda é
problematica e se encontra distante das metas inclusivas. Os alunos tém
acesso a servigos de educagdo, mas a sua permanéncia no sistema de ensino
é incerta, como atestam as trajetorias tracadas no municipio, o atendimento
educacional especializado é pouco abrangente e, a sua progressao para niveis
e etapas superiores ainda é muito diferente daquela apresentada pelos demais
alunos.

Os resultados mostraram que as atividades educativas na escola ndo parecem
favorecer as interacOes sociais, desenvolvimento e aprendizagem das criangas com TEA.
Percebe-se que as professoras, em suas praticas educativas, ndo se preocupam com atividades
que atendam as demandas especificas dessas criangas. Vigotski (2010) contribui para pensar

que € preciso conhecer as particularidades de cada aluno para identificar suas possibilidades e
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dificuldades, e assim favorecer o desenvolvimento, independente da condi¢cdo que ele
apresente. A educagdo precisa cumprir em sua trajetoria uma funcdo socio-historica que
compreenda a formacao total das criancas a partir da mediacao do professor.

Frente a concepcdo de deficiéncia e ao conceito de compensacdo social,
desenvolvidos por Vigotski, este afirma que, embora os varios tipos de deficiéncias sejam
também circunstancias bioldgicas, a educacdo deve estar voltada para suas consequéncias
sociais. Caso contrario, a educacdo orienta-se, desde o inicio, para a deficiéncia, a invalidez,
como um principio. Neste sentido ele afirma que “detemo-nos nos gramas de enfermidade e
nao notamos os quilos de saude” (VIGOTSKI, 1997, p. 45).

Sabemos que os professores ndo denominaram os métodos que trabalham e se
sentem muitas vezes “perdidos” em relagdao as suas praticas educativas dentro de sala. Mas
compreendemos também que, mesmo ndo denominando, eles desenvolvem ac¢des mediadoras,
planejamento, aulas com objetivos para a assimilagdo dos contetdos pelos alunos e, portanto,
conseguem desenvolver, mesmo que minimamente, espagos de vivéncias para essas criancas.
Existem lacunas em relacdo a formacdo docente e ao desenvolvimento de habilidades
académicas desses alunos no contexto da escola, portanto, os resultados dessa pesquisa
apontam para a necessidade de programas de formagdo e incentivo para os professores e
demais profissionais envolvidos com essas criangas, para aquisi¢do de competéncias por parte

dos todos, no sentido de se tornarem capazes de implementar préaticas educativas eficazes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista o atendimento educacional oferecido as criancas com TEA, esta
pesquisa questionou: quais os tipos de experiéncia de escolarizagdo e servigcos de apoio
favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas de 0 a 10 anos com TEA?
Portanto, o objetivo principal desse estudo foi analisar o atendimento educacional de criancas
de 0 a 10 anos com TEA. Além de descrever como as criangas com TEA sdo identificadas e
encaminhadas para o atendimento educacional, identificar os servicos de apoio dos quais as
criangcas com TEA participam e descrever as préaticas educativas vivenciadas por elas nos
espacos educativos e nesses servicos de apoio que favorecam a sua aprendizagem e
desenvolvimento.

Concluimos que o homem se constitui através de sua relagdo com o trabalho e da
apropriacdo da cultura e este processo pode ser facilitado por meio da educagéo, pois se
entendermos esta como um processo socio histérico que leva os homens de uma dada época e
cultura a assumirem caracteristicas que lhes permitam serem reconhecidos como tais, a
educacdo que se processa no ambito dos atendimentos educacionais deve garantir que sejam
apropriados saberes cientificos proprios daquele periodo histérico. A educacdo contribui para
gue o homem se desenvolva e nesse processo sdo essenciais as relagdes sociais, interagéo,
linguagem, pois esta tem funcdo mediadora, na relacdo do homem com o seu
desenvolvimento, o que proporciona suas vivéncias.

Foi possivel perceber que as obras Vigotskianas sdo muito importantes para a
compreensdo do desenvolvimento humano, a linguagem, o meio e as vivéncias, tendo em
vista a pedologia, e sdo essenciais para pensar uma educacdo mais humanizadora que
problematize as vivéncias e 0 desenvolvimento humano em suas particularidades e totalidade.
Além disso, refletir sobre a defectologia como um meio para se pensar as possibilidades do
individuo e ndo suas dificuldades foi muito importante para entender determinada concepgéo
de deficiéncia.

Em relacdo a identificacdo das criancas pelos pais e aos encaminhamentos dos
laudos, podemos perceber que muitas vezes nem todas as caracteristicas que uma crianca
apresenta em uma consulta sdo conclusivas para tal diagndstico e necessitariam de ulteriores
investigacOes. Esse processo ainda € muito doloroso para as familias e um momento de muitas
controvérsias. O laudo carrega um viés protocolar muito forte, para a necessidade do exercicio
dos direitos. Desse ponto de vista, 0 laudo é necessario e contribui para o exercicio da

cidadania em relagdo a reivindicacdo aos direitos. Ao mesmo tempo, torna-se protocolar em
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seu sentido mais necessario, de auxilio as criangas com TEA, pois mostra uma falta de
conhecimento ou desinteresse da acdo do médico no auxilio multidisciplinar, pois intenta
somente conseguir o atendimento terapéutico ou escolar que ele, médico, acha necessario para
a crianga com TEA.

A inclusdo é uma das ferramentas mais poderosas que descortinam o0s reais
propositos da escola. Na medida em que ela ndo consegue ou tem dificuldade em mediar o
aprendizado humano, seja daquelas criancas com TEA ou nao, ela se mostra a uma luta na
modernidade. Ela parece ser uma maquina de homogeneizar pensamentos. Ha vantagens
nisso? N&o tenho davida que sim! Mas o preco é alto e o custo equivale a grande parte da
violéncia simbodlica e fisica gerada a partir dessa homogeneizagdo “a férceps”.

Podemos concluir, portanto, que na riqueza de vivéncias dos servicos de apoio,
existem espacos com maior experiéncia de socializacdo do que outros, como a Equoterapia e
0 CAEE, que parecem favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento dessas criangas em
detrimento da escolarizacdo que vem sendo realizada na escola, pois para além de
atendimentos clinicos e terapéuticos estdo desenvolvendo atividades pedagdgicas, e muitas
vezes 0s pais parecem optar pelos servicos de apoio do que a escola.

Mas ¢ perceptivel que ainda ndo ha um “sistema de influéncias”, em que 0S
profissionais consigam articular seus atendimentos e fazer um planejamento em conjunto.
Cada profissional trabalha individualmente e muitas vezes a crianca realiza atividades muito
semelhantes em diferentes servicos. Além disso, existem lacunas em relacdo a formacédo
docente e dos profissionais dos servigos de apoio, apontando para a necessidade de programas
de formagdo e incentivo para os professores e demais profissionais envolvidos com essas
criancas, para aquisicdo de competéncias por parte de todos, no sentido de se tornarem
capazes de implementar praticas que oferecam oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento.

O trabalho contribui para pensarmos implicaces praticas, politicas e cientificas,
que envolvem a necessidade de refletir sobre a diversificacdo dos sistemas de servigos, 0s
processos de identificacdo, oferta e financiamento dos apoios e 0s conceitos e teoria
psicolégica usados no ensino. Sabemos que a pesquisa tem seus limites e nos impulsiona as
possibilidades de continuar a investigacdo. Em nivel macrossocial, a partir desta pesquisa,
podemos nos perguntar: qual a funcdo da Educacdo? Qual o papel da escola na sociedade
frente & modalidade da Educagdo Especial? E em nivel micro: O que falta para as escolas
ofertarem um atendimento educacional com qualidade? Quais as possibilidades educacionais

de uma crianga com TEA? Diante disso, agora é a hora de fechar as cortinas desse teatro, mas
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a peca ainda continua em cartaz, pois sabemos que chegamos a resultados instigadores, mas

ainda é preciso estudar mais.
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Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Ma opinido dos autores:

Riscos:

A pesquisa nao oferece riscos para os sujeitos pesquisados visto que o anonimato sera mantido e os
resultados do estudo tém como compromisso contribuir com as discussodes sobre o atendimento educacional
de criangcas com TEA de 0 a 10 anos.

Beneficios:

Enderego: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131
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E uma pesquisa que tera um olhar a partir da abordagem histérico-cultural, portanto, o contexto social e
escolar sera levado em conta na composicdo dos dados coletados e andlise documental, no intuito de
compreender o atendimento educacional realizado com as criangas com TEA de 0 a 10 anos. Desta forma
ira contribuir para a densa discussao realizada atualmente sobre o autismo, identificando as praticas
pedagodgicas presentes no atendimento dessas criangas, buscando identificar formas positivas de
desenvolvimento das mesmas.

Consideramos a possibilidade de constrangimento de professores tanto na enfrevista como na observacao
em sala de aula. Para os pais, ha possibilidade de constrangimento e sofrimento psicologico. Para as
criangas, o ato de serem observadas pode passar despercebido. No TCLE, os pesquisadores fazem as
seguintes consideragdes: a participagdo na pesquisa podera causar riscos, como constrangimento nas
abordagens. Por isso, sinta-se a vontade em recusar a responder questionamentos que lhe causem
constrangimento durante entrevistas. Todas as informacdes obtidas serdo sigilosas. O material com as suas
informacgdes (gravagdes) ficara guardado em local seguro sob a responsabilidade da pesquisadora com a
garantia de manutencao do sigilo e confidencialidade. Dessa forma os riscos sdo minimizados.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Os pesquisadores responderam as pendéncias:

1 Foi realizado um TCLE especifico para os pais autorizando a participacéo dos filhos na pesquisa.

2. No TCLE para professores e pais foi incluido a possibilidade de indenizacdo em caso de danos
decorrentes da participagdo na pesquisa.

3. No TCLE para professores e pais foi oferecido mais detalhes sobre a participacao

como uma previsdo do tempo necessario para responder a entrevista e do que tratam as perguntas. Foi
incluido que o participante devera receber uma via original assinada.

5. Os pesquisadores optaram por ndo usar a carta de cess&o que poderia gerar confusdo e a substituiram
por uma caixa sobre o uso dessas entrevistas no TCLE, onde o participante opta por consentir os direitos
autorais da participagéo nas entrevistas.

Assim, consideramos atendidas todas as pendéncias.

Todos os Termos tem linguagem adequada, clara e apresentam o estudo com detalhamento.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Termos adequadamente apresentados.
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Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:
Este projeto atende as recomendacdes da Res. CNS 466 / 2012.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADO, o

mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes. Reiteramos a importancia deste

e - ™

Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a) responsavel devera encaminhar ao CEP-

UFG o Relatério Final baseado na conclusdo do estudo e na incidéncia de publicagdes decorrentes deste,

de acordo com o disposto na Resolugdo CNS n. 466/12. O prazo para entrega do Relatorio & de até 30 dias

apds o encerramento da pesquisa, prevista para margo de 2018.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 29/07/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 736415.pdf 15:46:15
Qutros carta_encaminhamento.pdf 29/07/2016 |Paula Fernandes de | Aceito

15:45:30 | Assis Crivello Neves
TCLE/ Termos de | paula_TCLE_pais_autorizacao_filhos.pd| 29/07/2016 |Paula Fernandes de | Aceito
Assentimento / f 15:44:23 | Assis Crivello Neves
Justificativa de
Auséncia
TCLE ! Termos de | paula_TCLE_pais_alterado.pdf 29/07/2016 |Paula Fernandes de | Aceito
Assentimento / 15:44:02 | Assis Crivello Neves
Justificativa de
Auséncia
TCLE /! Termos de | paula_TCLE_professores_alterado.pdf 29/07/2016 |Paula Fernandes de | Aceito
Assentimento / 15:43:23 | Assis Crivello Neves
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | paula_projeto_de_pesquisa.pdf 09/06/2016 |Paula Fernandes de | Aceito
Brochura 18:42:26 | Assis Crivello Neves
Investigador
TCLE/ Termos de | paula_TCLE_professores.pdf 09/06/2016 |Paula Fernandes de | Aceito
Assentimento / 18:39:30 | Assis Crivello Neves
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | paula_TCLE_pais.pdf 09/06/2016 |Paula Fernandes de | Aceito
Assentimento / 18:38:47 | Assis Crivello Neves
Justificativa de
Auséncia
Enderego: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131
Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-970
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(62)3521-1215

cep.prpi.ufg@gmail.com

Pagina 04 de 05

108



UNIVERSIDADE FEDERAL DE
GOIAS - UFG

Continuagéo do Parecer: 1.658.300

Qs

Orgamento paula_orcamento_financeiro.pdf 09/06/2016 |Paula Fernandes de | Aceito
18:32:17 | Assis Crivello Neves
Cronograma paula_Cronograma_projeto_de_pesquis | 09/06/2016 |Paula Fernandes de | Aceito
a.pdf 18:31:18 Assis Crivello Neves
Qutros paula_roteiro_de_observacao.pdf 09/06/2016 |Paula Fernandes de | Aceito
18:30:17 | Assis Crivello Neves
Qutros paula_roteiro_de_entrevista_professores| 09/06/2016 |Paula Fernandes de | Aceito
.pdf 18:18:20 Assis Crivello Neves
Qutros paula_roteiro_de_entrevista_pais.pdf 09/06/2016 |Paula Fernandes de | Aceito
18:17:25 | Assis Crivello Neves
TCLE/ Termos de | paula_termo_de_compromisso.pdf 09/06/2016 |Paula Fernandes de | Aceito
Assentimento / 18:04:07 |Assis Crivello Neves
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | paula_termo_de_anuencia_subsecretari| 09/06/2016 |Paula Fernandes de | Aceito
Assentimento / adoestado.pdf 17:55:08 |Assis Crivello Neves
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | paula_termo_de_anuencia_secretariamul 09/06/2016 |Paula Fernandes de | Aceito
Assentimento / nicipal.pdf 17:50:13 | Assis Crivello Neves
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | Paula_termo_de_anuencia_escolasanta| 09/06/2016 |Paula Fernandes de | Aceito
Assentimento / clara.pdf 17:49:09 | Assis Crivello Neves
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto paula_folha_de_rosto.pdf 09/06/2016 |Paula Fernandes de | Aceito
17:29:12 | Assis Crivello Neves
Situacio do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdao da CONEP:
Nao
GOIANIA, 02 de Agosto de 2016
Assinado por:
Jodo Batista de Souza
(Coordenador)
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO @ PPGEDUC

UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE EDUCAGAO NP ccuicom o
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

“A educacao de criancas com Transtorno do Espectro Autista de 0 a 10 anos”

Responsavel pela pesquisa: Paula Fernandes de Assis Crivello Neves.
Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo

Termo de consentimento para os professores autorizarem a observacao e entrevista

Este documento que vocé estd lendo é chamado de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Ele contém explicacGes sobre o estudo que vocé esta sendo convidado a
participar. Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade) vocé devera
ler e compreender todo o conteddo. Ao final, caso decida participar, vocé sera solicitado a
assina-lo e recebera uma via original assinada. Antes de assinar faca perguntas sobre tudo o
que nao tiver entendido bem. A responsavel por este estudo responderd as suas perguntas a
qualquer momento (antes, durante e ap6s o estudo). Sua participacdo € voluntaria, o que
significa que vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento, sem que
isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade, bastando para isso entrar em contato com a
pesquisadora.

Meu nome é Paula Fernandes de Assis Crivello Neves, sou a pesquisadora responsavel
e minha &rea de atuacdo é Educacdo. Em caso de divida sobre a pesquisa, vocé podera entrar
em contato a cobrar nos telefones: 90146434425638 ou 901462981900479. Em casos de
duvidas sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, nos telefones:
(62)3521-1075 ou (62)3521-1076.

Essa pesquisa tem como objetivo analisar o atendimento educacional de criangas com
transtorno do espectro autista (TEA) de 0 a 10 anos em escolas comuns da rede regular e em
Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) no municipio de Cataldo. Caso

aceitar o convite o/a participante participara de entrevistas gravadas em audio e observacgdo de
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algumas aulas ministradas por vocé que podem fornecer informacGes sobre a educagdo de
criangas com TEA de 0 a 10 anos. A entrevista terd questdes que vao abordar sobre a sua
formacéo e o atendimento educacional das criangas com TEA. A duracdo para realizacdo da
entrevista é de aproximadamente 40 minutos, que podem acontecer em uma ou mais sessdes
se necessario, nos espacos oferecidos pela Universidade, na escola ou na propria residéncia do
participante, sendo uma escolha sua.

A participacdo na pesquisa poderd causar riscos, como constrangimento nas
abordagens. Por isso, sinta-se a vontade em recusar a responder questionamentos que lhe
causem constrangimento durante entrevistas e observaces. Todas as informacgdes obtidas
serdo sigilosas. O material com as suas informagfes (gravacdes) e diario de campo das
observacdes realizadas das aulas ficardo guardados em local seguro sob a responsabilidade da
pesquisadora com a garantia de manutencéo do sigilo e confidencialidade e que sera destruido
apos a pesquisa. Os resultados deste trabalho serdo apresentados e publicados em encontros
ou revistas cientificas, entretanto, sera garantido o sigilo assegurando a privacidade e o
anonimato dos/as participante/s.

No caso de concordancia do/a participante no consentimento dos direitos autorais da
participacdo nas entrevistas gravadas em audio, deverd conceder sua permissao, através da
assinatura em espaco proprio no box ao final deste documento, antes da assinatura do TCLE.
Assim, contribuird com os dados referentes ao tema, favorecendo uma melhor compreensao
da realidade estudada. O Ministério da Saude juntamente com o Conselho Nacional de Saude
de acordo com a Resolucdo N° 466, de 12 de Dezembro de 2012, atribuem a possibilidade de

indenizagcdo em caso de danos decorrentes da participa¢éo na pesquisa.

Paula Fernandes de Assis Crivello Neves.

Assinatura do pesquisador




112

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu, , RG/ CPF

, abaixo assinado, concordo em participar do

estudo “A educac¢io de criancas com Transtorno do Espectro Autista de 0 a 10 anos”,
como sujeito fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora Paula
Fernandes de Assis Crivello Neves sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim
como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido
que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer

penalidade.

Box para consentimento dos direitos autorais de minha participacao nas entrevistas
gravadas em audio

Vocé participante (s) deve marcar dentro do paréntese:

() Permito a divulgacao das informac@es obtidas com a entrevista gravada em audio para usa-las
integralmente ou em partes, sem restrices de prazos ou citacdes, nos resultados publicados da

pesquisa, abdicando dos direitos autorais meus e dos meus descendentes quanto ao objeto.

Assinatura

() Nao permito a divulgacdo das informacgdes obtidas com a entrevista gravada em audio para
usé-las integralmente ou em partes citacfes nos resultados publicados da pesquisa, abdicando dos

direitos autorais meus e dos meus descendentes quanto ao objeto.

- , de de 2016.

Nome Assinatura participante

Nome Assinatura pesquisador
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UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE EDUCAGCAO NS ni cao
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

“A educacao de criancas com Transtorno do Espectro Autista de 0 a 10 anos”

Responsavel pela pesquisa: Paula Fernandes de Assis Crivello Neves.
Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo

Termo de consentimento para os pais autorizarem a observacao dos filhos

Este documento que vocé estd lendo é chamado de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Ele contém explicacdes sobre o estudo que seu filho(a) estd sendo
convidado a participar. Antes de decidir se deseja que seu filho(a) participe (de livre e
espontanea vontade) vocé devera ler e compreender todo o contetdo. Ao final, caso decida
autorizar a participacdo do seu filho(a), vocé sera solicitado a assina-lo e recebera uma via
original assinada. Antes de assinar faca perguntas sobre tudo o que ndo tiver entendido bem.
A responsavel por este estudo responderd as suas perguntas a qualquer momento (antes,
durante e apds o estudo). A participacdo do seu filho(a) é voluntéria, o que significa que vocé
poderé desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento, sem que isso traga a vocé e
seu filho(a) nenhum prejuizo ou penalidade, bastando para isso entrar em contato com a
pesquisadora.

Meu nome é Paula Fernandes de Assis Crivello Neves, sou a pesquisadora responsavel
e minha area de atuacéo € Educacdo. Em caso de davida sobre a pesquisa, vocé podera entrar
em contato a cobrar nos telefones: 90146434425638 ou 901462981900479. Em casos de
duvidas sobre os direitos de seu filho(a) como participante nesta pesquisa, vocé podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goiés, nos
telefones: (62)3521-1075 ou (62)3521-1076.

Essa pesquisa tem como objetivo analisar o atendimento educacional de criangas com
transtorno do espectro autista (TEA) de 0 a 10 anos em escolas comuns da rede regular e em
Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) no municipio de Cataldo. Caso
autorizar a participacdo de seu filho(a) na pesquisa, ele(a) participard de observacfes dos

atendimentos educacionais oferecidos a ele(a) na escola e em outros espacos educativos que
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ele(a) faca parte, percebendo a estrutura dos atendimentos, organizacgdo e funcionamento. Sera
observado o comportamento social, as relagcbes sociais e interacdo, a participacdo e
envolvimento nas atividades académicas do seu filho(a). Além de como a professora regente e
de apoio (caso tenha) realiza o atendimento educacional com ele(a). Perceber as
influéncias/envolvimento que os familiares, escola, professores e demais criangas realizam
com a crianga e da mesma forma o contrério. Serdo observados também os perfis de acles e
interacdes da crianca, suas dificuldades e seu desenvolvimento. As aproximadas 10 horas de
observacdes serdo realizadas por mim que sou a pesquisadora responsavel e relatadas em um
Diario de Campo, que podem fornecer informac@es sobre a educacdo de criancas com TEA
ajudando o desenvolvimento da pesquisa.

A participacdo na pesquisa podera causar riscos, como alguns constrangimentos no
momento da observacado. Por isso, sinta-se a vontade em recusar a autorizacdo de participacdo
do seu filho (a) durante as observagdes. Todas as informacGes obtidas serdo sigilosas. O
material com as informagfes (anotacfes no Diario de Campo) ficard guardado em local
seguro sob a responsabilidade da pesquisadora com a garantia de manutencdo do sigilo e
confidencialidade e que serd destruido apds a pesquisa. Os resultados deste trabalho serdo
apresentados e publicados em encontros ou revistas cientificas, entretanto, serd garantido o
sigilo assegurando a privacidade e o anonimato dos/as participante/s. O Ministério da Saude
juntamente com o Conselho Nacional de Salude de acordo com a Resolugdo N° 466, de 12 de
Dezembro de 2012, atribuem a possibilidade de indenizacdo em caso de danos decorrentes da

participacdo na pesquisa.

Paula Fernandes de Assis Crivello Neves.

Assinatura do pesquisador
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu, , RG/ CPF

, abaixo assinado, autorizo a participagédo do meu

filho(a) nas observacgdes realizadas para o estudo “A educagio de crian¢as com Transtorno
do Espectro Autista de 0 a 10 anos”, como sujeito fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pela pesquisadora Paula Fernandes de Assis Crivello Neves sobre a pesquisa,
os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da
participacdo do meu filho(a). Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a

qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Nome Assinatura participante

Nome Assinatura pesquisador
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~ ~ AN
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

“A educacao de criancas com Transtorno do Espectro Autista de 0 a 10 anos”

Responsavel pela pesquisa: Paula Fernandes de Assis Crivello Neves.
Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo

Termo de consentimento para 0s pais autorizarem a entrevista

Este documento que vocé estd lendo é chamado de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Ele contém explicacdes sobre o estudo que vocé estd sendo convidado a
participar. Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade) vocé devera
ler e compreender todo o contetdo. Ao final, caso decida participar, vocé sera solicitado a
assina-lo e recebera uma via original assinada. Antes de assinar faca perguntas sobre tudo o
que ndo tiver entendido bem. A responsavel por este estudo respondera as suas perguntas a
qualquer momento (antes, durante e apds o estudo). Sua participacdo € voluntaria, o que
significa que vocé poderd desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento, sem que
isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade, bastando para isso entrar em contato com a
pesquisadora.

Meu nome é Paula Fernandes de Assis Crivello Neves, sou a pesquisadora responsavel
e minha area de atuacéo € Educacdo. Em caso de davida sobre a pesquisa, vocé podera entrar
em contato a cobrar nos telefones: 90146434425638 ou 901462981900479. Em casos de
duvidas sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, nos telefones:
(62)3521-1075 ou (62)3521-1076.

Essa pesquisa tem como objetivo analisar o atendimento educacional de criangas com
transtorno do espectro autista (TEA) de 0 a 10 anos em escolas comuns da rede regular e em
Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) no municipio de Cataldo. Caso
aceitar o convite o/a participante participara de entrevistas gravadas em audio que podem
fornecer informacdes sobre a educacao de criangcas com TEA. A entrevista tera questfes que

abordam sobre alguns aspectos em relagéo ao seu filho(a), como por exemplo, a relacdo da
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familia e da escola, os atendimentos que ele(a) participa, o processo de identificacdo do TEA,
entre outras questdes norteadoras. A duracdo para realizacdo da entrevista é de
aproximadamente 30 minutos, que podem acontecer em uma ou mais sessdes se necessario,
nos espacos oferecidos pela Universidade, na escola ou na propria residéncia do participante,
sendo uma escolha sua.

A participagdo na pesquisa poderd causar riscos, como constrangimento nas
abordagens. Por isso, sinta-se a vontade em recusar a responder guestionamentos que lhe
causem constrangimento durante entrevistas. Todas as informacdes obtidas serdo sigilosas. O
material com as suas informacgdes (gravacGes) ficard guardado em local seguro sob a
responsabilidade da pesquisadora com a garantia de manutencgéo do sigilo e confidencialidade
e que serd destruido apds a pesquisa. Os resultados deste trabalho serdo apresentados e
publicados em encontros ou revistas cientificas, entretanto, serd garantido o sigilo
assegurando a privacidade e o anonimato dos/as participante/s.

No caso de concordancia do/a participante no consentimento dos direitos autorais da
participacdo nas entrevistas gravadas em audio, devera conceder sua permissdo, através da
assinatura em espaco proprio no box ao final deste documento, antes da assinatura do TCLE.
Assim, contribuird com os dados referentes ao tema, favorecendo uma melhor compreensao
da realidade estudada. O Ministério da Salde juntamente com o Conselho Nacional de Saude
de acordo com a Resolugé@o N° 466, de 12 de Dezembro de 2012, atribuem a possibilidade de

indenizacdo em caso de danos decorrentes da participacdo na pesquisa.

Paula Fernandes de Assis Crivello Neves.
Assinatura do pesquisador
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu, , RG/ CPF

, abaixo assinado, concordo em participar do

estudo “A educac¢io de criancas com Transtorno do Espectro Autista de 0 a 10 anos”,
como sujeito fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora Paula
Fernandes de Assis Crivello Neves sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim
como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido
que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer

penalidade.

Box para consentimento dos direitos autorais de minha participacao nas entrevistas
gravadas em audio

Vocé participante (s) deve marcar dentro do paréntese:

() Permito a divulgacéao das informac@es obtidas com a entrevista gravada em audio para usa-las
integralmente ou em partes, sem restricdes de prazos ou citacdes, nos resultados publicados da
pesquisa, abdicando dos direitos autorais meus e dos meus descendentes quanto ao objeto.

Assinatura

() Nao permito a divulgacdo das informacgdes obtidas com a entrevista gravada em audio para
usé-las integralmente ou em partes citacfes nos resultados publicados da pesquisa, abdicando dos
direitos autorais meus e dos meus descendentes quanto ao objeto.

Assinatura

- de de 2016.

Nome Assinatura participante

Nome Assinatura pesquisador
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

“A educacao de criancas com Transtorno do Espectro Autista de 0 a 10 anos”

Responsavel pela pesquisa: Paula Fernandes de Assis Crivello Neves.
Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo

Termo de consentimento para os profissionais autorizarem as observacgoes e entrevista

Este documento que vocé esta lendo é chamado de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Ele contém explicacdes sobre o estudo que vocé estad sendo convidado a
participar. Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade) vocé devera
ler e compreender todo o contetdo. Ao final, caso decida participar, vocé sera solicitado a
assina-lo e receberd uma via original assinada. Antes de assinar faca perguntas sobre tudo o
que ndo tiver entendido bem. A responsavel por este estudo respondera as suas perguntas a
qualguer momento (antes, durante e ap6s o estudo). Sua participacdo é voluntaria, 0 que
significa que vocé poderd desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento, sem que
isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade, bastando para isso entrar em contato com a
pesquisadora.

Meu nome é Paula Fernandes de Assis Crivello Neves, sou a pesquisadora responsavel
e minha area de atuacéo € Educacdo. Em caso de dlvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar
em contato a cobrar nos telefones: 90146434425638 ou 901462981900479. Em casos de
duvidas sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, nos telefones:
(62)3521-1075 ou (62)3521-1076.

Essa pesquisa tem como objetivo analisar o atendimento educacional de criangas com
transtorno do espectro autista (TEA) de 0 a 10 anos em escolas comuns da rede regular, em
Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) e em servigos de apoio no
municipio de Cataldo. Caso aceitar o convite o/a participante participard de entrevistas
gravadas em &udio e observacdo de alguns atendimentos por vocé que podem fornecer
informagdes sobre a educagdo de criangas com TEA de 0 a 10 anos. A entrevista tera questdes
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que vao abordar sobre a sua formagéo e o atendimento das criangas com TEA. A duragédo para
realizacdo da entrevista é de aproximadamente 40 minutos, que podem acontecer em uma ou
mais sessdes se necessario, nos espacos oferecidos pela Universidade, na escola, no
consultdrio ou na prdépria residéncia do participante, sendo uma escolha sua.

A participagdo na pesquisa poderd causar riscos, como constrangimento nas
abordagens. Por isso, sinta-se a vontade em recusar a responder questionamentos que lhe
causem constrangimento durante entrevistas e observacfes. Todas as informacgdes obtidas
serdo sigilosas. O material com as suas informacbes (gravacdes) e diario de campo das
observagoes realizadas das aulas ficardo guardados em local seguro sob a responsabilidade da
pesquisadora com a garantia de manutencdo do sigilo e confidencialidade e que sera destruido
apos a pesquisa. Os resultados deste trabalho serdo apresentados e publicados em encontros
ou revistas cientificas, entretanto, sera garantido o sigilo assegurando a privacidade e o
anonimato dos/as participante/s.

No caso de concordancia do/a participante no consentimento dos direitos autorais da
participacdo nas entrevistas gravadas em audio, devera conceder sua permissdo, através da
assinatura em espaco proprio no box ao final deste documento, antes da assinatura do TCLE.
Assim, contribuird com os dados referentes ao tema, favorecendo uma melhor compreensao
da realidade estudada. O Ministério da Saude juntamente com o Conselho Nacional de Saude
de acordo com a Resolugéo N° 466, de 12 de Dezembro de 2012, atribuem a possibilidade de

indenizacdo em caso de danos decorrentes da participacdo na pesquisa.

Paula Fernandes de Assis Crivello Neves.
Assinatura do pesquisador
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu, , RG/ CPF

, abaixo assinado, concordo em participar do

estudo “A educac¢io de criancas com Transtorno do Espectro Autista de 0 a 10 anos”,
como sujeito fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora Paula
Fernandes de Assis Crivello Neves sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim
como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido
que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer

penalidade.

Box para consentimento dos direitos autorais de minha participacao nas entrevistas
gravadas em audio

Vocé participante (s) deve marcar dentro do paréntese:

() Permito a divulgacéao das informac@es obtidas com a entrevista gravada em audio para usa-las
integralmente ou em partes, sem restricdes de prazos ou citagdes, nos resultados publicados da
pesquisa, abdicando dos direitos autorais meus e dos meus descendentes quanto ao objeto.

Assinatura

() Nao permito a divulgacdo das informacgdes obtidas com a entrevista gravada em audio para
usé-las integralmente ou em partes citacfes nos resultados publicados da pesquisa, abdicando dos
direitos autorais meus e dos meus descendentes quanto ao objeto.

Assinatura

] de de 2016.

Nome Assinatura participante

Nome Assinatura pesquisador




APENDICE C

ROTEIRO DE OBSERVACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

122

@® PPGEDUC

PROGRAMA DEPOS

NP GRA0UACO EM EDUCAGAO

“A educaciio de criancas com Transtorno do Espectro Autista de 0 a 10 anos”

Responsavel pela pesquisa: Paula Fernandes de Assis Crivello Neves.

Orientadora: Profa. Dra. Dulcéria Tartuci

Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo

1 — Identificacéo:

Nome da crianca:

Sexo: Idade:

Escola:

Sala;

Professor regente:

Professor de apoio a inclusdo:

Professor de atendimento educacional especializado:

Identificacdo pais ou responsaveis:

Sera observado:

e comportamento social da crianca, relagdes sociais/interacao e participagéo;

e Participagdo e envolvimento nas atividades académicas;

e como a professora regente e de apoio (caso tenha) realiza o atendimento educacional

dessa criancga (detalhar que tipos de atividades e metodologias sdo propostas ao aluno:

¢ a mesma ou nao dos outros alunos)?
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perceber a estrutura dos atendimentos, organizacdo e funcionamento, formas de
medicacdo se houver;

perceber as influéncias/envolvimento que os familiares, escola, professores e demais
criancas realizam com a criangca com TEA e da mesma forma o contrario

relatar os perfis de temperamento da crianca observada, suas dificuldades, modos de

participacdo/ desenvolvimento real e potencial.
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APENDICE D
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UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE EDUCAGAO P Qvonmage
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA PROFESSORES

“A educacio de criancas de 0 a 10 anos com Transtorno do Espectro Autista”

Responsavel pela pesquisa: Paula Fernandes de Assis Crivello Neves.
Orientadora: Profa. Dra. Dulcéria Tartuci

Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo

QUESTOES NORTEADORAS

1 — Identificag&o:

Nome:

Sexo: Data de nascimento: Idade:
Formacdo/escolaridade:
Pds-graduacao:
Instituicdo/escola que atua:
Professora:

( ) classe comum no ensino regular () Professora de apoio a incluséo
( ) Professora do AEE

Vinculo empregaticio: Concursada ( ) Contratada ( )

Etapa e ano de ensino que atua:
Quanto tempo é professora da crianga com TEA:
Trabalha em outro local (escola):
Etapa e ano de ensino que atua nessa outra escola:

Tempo de atuagdo como docente:
Tempo de atuagdo como docente na educacéo especial:
Ja teve aluno publico alvo da educagéo especial* anteriormente:
Se sim, qual a deficiéncia, idade da crianca e ano que estudava:

*Alunos publico alvo da educacéo especial — alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacao.




125

FORMACAO
1 - Durante sua formagdo inicial a educacéo de alunos publico alvo da educacgéo especial foi
contemplada? Se sim, de que forma?

2 - Vocé realizou algum curso ou outro tipo de atividade formativa que abordasse a educacéo
de alunos publico alvo da educacao especial? Se sim, qual?

3 — O que vocé sabe sobre educacao de alunos publico alvo da educacéo especial?
4 — Qual a sua opinido sobre a incluséo?

COMPORTAMENTO/RELACOES )
SOCIAIS/DIAGNOSTICO/LAUDO/MEDICALIZACAO

5 - Vocé ja viu o laudo da crianga? Qual o diagnéstico que ela apresenta?

6 — Que caracteristicas vocé vé na crianga que sao diferentes ou que chamam a sua atencao?
Vocé acha que essas caracteristicas correspondem ao que consta no laudo?

7 — Para vocé o que € o Transtorno do espectro do autismo (TEA) ou Autismo?

8 - Como é a relacdo social/interacdo desse aluno/a com TEA com as outras criancas da sala e
da escola? E com vocé, com os outros professores e profissionais da escola?

9 — O que vocé acha dessas relacbes? Como ela é vista pelas outras criancas, outros
professores e profissionais da escola?

10 - Como ¢ a sua relacdo com a familia da crianca? VVocé ja conversou com a familia sobre o
transtorno que o aluno/a tem?

11 — O aluno/a com TEA tem algum brinquedo ou objeto que gosta muito ou
atitude/comportamento que repete com frequéncia? (Fixacdo ou interesse em algo)

12 — Como foi/é o desenvolvimento da linguagem e comunica¢do do aluno/a? Como vocé
acha que é o processo de desenvolvimento da linguagem do aluno/a com TEA?

13 — Vocé sabe se 0 aluno/a toma ou ja tomou algum medicamento? Vocé sabe quallis,
guantas vezes ao dia e em que local (casa, escola)? O que vocé acha do remédio para ele/a?

ATENDIMENTO EDUCACIONAL
14 - Como séo realizadas suas aulas/atendimentos/atividades com os seus alunos/?
15 — Como vocé organiza suas aulas/atendimentos/atividades com as criangas? (descreva)

16 — Como sdo as suas praticas educativas pensando no aluno/a com TEA dentro da sala de
aula?

17 - Vocé realiza algum trabalho especifico voltado para o aluno/a com TEA?
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18 — Vocé considera ser necessario algum procedimento diferenciado para o aluno/a com
TEA? Se sim, quais?

19 - Como é a metodologia empregada para garantir a aprendizagem/desenvolvimento do
aluno/a com TEA?

20 — O que vocé acha da aprendizagem/desenvolvimento do aluno/a com TEA? O que vocé
considera que o aluno/a aprendeu/desenvolveu e ndo aprendeu/desenvolveu?

21 — Vocé utiliza alguma abordagem e material especifico/diferente com o aluno/a com TEA?
22 — Como vocé faz a avaliacdo do desenvolvimento dos seus alunos/as?

23 - Como é feita a sua avaliacdo do aluno/a com TEA? E pensado algo diferente ou ele passa
pelo mesmo processo dos outros?

24 — Como é o comportamento da crianca com TEA em sala de aula e nos outros ambientes
da escola (recreio, refeitdrio, sala de informatica, educacao fisica, outras aulas...)? Ela realiza
as atividades propostas?

25 — Vocé sabe se a crianca participa de outras atividades ou atendimentos, além da sala de
aula regular/do AEE? O que vocé acha dessa participagdo ou ndo?

26 — O aluno/a tem professor de apoio? VVocé acha necessario ter professor de apoio? Por qué?
27 — Qual a relagdo que vocé estabelece com os outros professores/profissionais do aluno/a
com TEA (AEE, apoio ou sala de aula)? Existe algum trabalho comum? Existe algum
planejamento em conjunto?

28 — Na sua opinido quais as condi¢cdes necessarias para efetivar a educacdo da crianca com
TEA? Cite cinco (ou mais) condic¢des que vocé considera essenciais (de acordo com a ordem
de prioridade).

29 - No seu entender, me fale sobre as dificuldades encontradas para efetivar a educacéo do
aluno com TEA. Cite cinco condigdes (des)favoraveis.

30 — Processo de identificagdo. Vocé colaborou coma identificacdo do TEA nele?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA PROFISSIONAIS

“A educacio de criancgas de 0 a 10 anos com Transtorno do Espectro Autista”

Responsavel pela pesquisa: Paula Fernandes de Assis Crivello Neves.
Orientadora: Profa. Dra. Dulcéria Tartuci

Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo

QUESTOES NORTEADORAS

1 — Identificacéo:
Nome:

Sexo: Data de nascimento: Idade:
Formacdo/escolaridade:
Pds-graduacéo:
Instituicdo/escola que atua:
Qual o seu cargo:
Vinculo empregaticio: Concursada ( ) Contratada ( )
Qual a faixa etaria que vocé atende nos seus atendimentos:
Quanto tempo vocé atende a crianga com TEA:
Trabalha em outro local:
Tempo de atuacdo na sua area:
Ja teve paciente com deficiéncia anteriormente:
Se sim, qual a deficiéncia, idade da crianca:
Qual o seu objetivo com a crianca:

FORMACAO
1 - Durante sua formacao inicial o atendimento de criancas com deficiéncia foi contemplada?
Se sim, de que forma?

2 - Vocé realizou algum curso ou outro tipo de atividade formativa que abordasse o
atendimento de criangas com deficiéncia? Se sim, qual?

3 — O que vocé sabe sobre o atendimento de criangas com deficiéncia?

4 — Qual a sua opinido sobre a incluséo?
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COMPORTAMENTO/RELACOES .
SOCIAIS/DIAGNOSTICO/LAUDO/MEDICALIZACAO

5 - Vocé jé viu o laudo da crianca? Qual o diagndstico que ela apresenta?

6 — Que caracteristicas vocé vé na crianca que sdo diferentes ou que chamam a sua atencao?
Vocé acha que essas caracteristicas correspondem ao que consta no laudo?

7 — Para vocé o que é o Transtorno do espectro do autismo (TEA) ou Autismo?
8 - Como € a relacdo social/interacdo dessa crianga? O que vocé acha dessas relacdes?

9 - Como é a sua relacdo com a familia da crianca? VVocé ja conversou com a familia sobre o
transtorno que a crianca tem?

10 — A crianga com TEA tem algum brinquedo ou objeto que gosta muito ou
atitude/comportamento que repete com frequéncia? (Fixacdo ou interesse em algo)

11 — Como foi/é o desenvolvimento da linguagem e comunicacdo da criangca? Como vocé
acha que é o processo de desenvolvimento da linguagem da crianca com TEA?

12 — Vocé sabe se a crianca toma ou ja tomou algum medicamento? Vocé sabe quallis,
guantas vezes ao dia e em que local (casa, escola)? O que vocé acha do remédio para ele/a?

ATENDIMENTO EDUCACIONAL
13 - Como séo realizados seus atendimentos/atividades com o0s seus alunos/?
14 — Como vocé organiza seus atendimentos/atividades com as criangas? (descreva)

15 — Como sdo as suas préaticas educativas pensando na crianga com TEA dentro do ambiente
que vocé trabalha?

16 - VVoce realiza algum trabalho especifico voltado para a crianca com TEA?

17 — Vocé considera ser necessario algum procedimento diferenciado para a criangca com
TEA? Se sim, quais?

18 - Como é a metodologia empregada para garantir o desenvolvimento da crianca com TEA?

19 — O que vocé acha da aprendizagem/desenvolvimento da crianca com TEA? O que vocé
considera gue ele ja aprendeu/desenvolveu e ndo aprendeu/desenvolveu?

20 — VVocé utiliza alguma abordagem e material especifico/diferente com a crianga com TEA?
21 — Como vocé faz a avaliacdo do desenvolvimento dos seus pacientes?

22 - Como é feita a sua avaliacio da crianca com TEA? E pensado algo diferente ou ele passa
pelo mesmo processo dos outros?

23 — Como é o comportamento da criangca com TEA? Ela realiza as atividades propostas?
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24 — Voceé sabe se a crianga participa de outras atividades ou atendimentos? O que vocé acha
dessa participacdo ou ndo? Qual a importancia desses atendimentos?

25 — Vocé sabe se a crianga tem professor de apoio? Vocé acha necessario ter professor de
apoio? Por qué?

26 — Qual a relagdo que vocé estabelece com os outros professores/profissionais da crianga
com TEA (AEE, apoio ou sala de aula)? Existe algum trabalho comum? Existe algum
planejamento em conjunto?

27 — Na sua opinido quais as condi¢cdes necessarias para efetivar a educacao da crianga com
TEA? Cite cinco (ou mais) condicdes que vocé considera essenciais (de acordo com a ordem
de prioridade).

28 - No seu entender, me fale sobre as dificuldades encontradas para efetivar a educacao da
crianca com TEA. Cite cinco condicdes (des)favoraveis.

29 — Processo de identificacdo. VVocé colaborou com a identificagdo do TEA na crianga?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO @ PPGEDUC

UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE EDUCAGAO Bl
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA PAIS E/OU RESPONSAVEIS PELA CRIANCA
“A educacio de criancas de 0 a 10 anos com Transtorno do Espectro Autista”

Responsavel pela pesquisa: Paula Fernandes de Assis Crivello Neves.
Orientadora: Profa. Dra. Dulcéria Tartuci
Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo

QUESTOES NORTEADORAS
IDENTIFICA(;AO PESSOAL:
Nome:

Sexo: Data de nascimento: Idade:
Mée ( ) Pai ( ) Responsavel ( ):
Quantos filhos?
Idade dos filhos:
Formacao/escolaridade:

Profissao:

PROCESSO DE IDENTIFICACAO E ENCAMINHAMENTOS

1 — Qual o diagnostico do seu filho/a? Quais as principais caracteristicas dele/a, o que ele
apresenta para ter esse diagnostico? Vocé acha que essas caracteristicas sao de uma crianga
que ¢ identificada com TEA??

3 — Como vocé descobriu que a crianca tinha TEA? Foi vocé que descobriu ou foi outra
pessoa (escola/professores)?

4 — Quem foi o profissional®? que identificou e deu o laudo de seu filho/a? Como ocorreu a
avaliacdo?

5 - Quantos anos tinha seu filho/a no momento dessa identificacdo? Faz quanto tempo esse
processo?

6 — Depois dessa identificacdo vocé ja retornou ao profissional ou foi em outro? Se sim,
guantas vezes? Quantos laudos ele/a tem? Tem quanto tempo o laudo mais atual?

21 Transtorno do Espectro Autista — (TEA)
22 Médico (psiquiatra, neurologista, pediatra) /psicélogo/Equipe multiprofissional.
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7 — Como vocé lidou com esse processo de identificacdo? Qual foi a sua reacdo? E a da
familia? E da escola?

9 - O profissional encaminhou o seu filho/a para algum atendimento ou servi¢co de apoio?
Vocé o levou para algum desses servigos? Quais? Ele/a ainda frequenta atualmente?

10 — O que vocé acha desse atendimento/servico de apoio para ele?

11 — Vocé tinha algum conhecimento sobre o TEA? E hoje o0 que vocé sabe sobre?
ESCOLARIZAQAO E COMPORTAMENTO

12 — Ele/a esté na escola ha quanto tempo? Com quantos anos comegou a ir para escola? Ja
mudou de escola alguma vez ou mantém na mesma? O que mudou depois da identificacdo em

relacéo a escola?

13 — Como é o comportamento de seu filho/a na escola? Como ele se relaciona com o0s
colegas, professores e outros profissionais da escola?

14 — Vocé sabe que tipo de trabalho é realizado com seu filho/a na escola? Fale um pouco
sobre este trabalho.

15 — Como vocé acha que deveria ocorrer a educacgdo de seu filho/a? Qual espaco vocé acha
melhor para o seu desenvolvimento?

16 — Como ¢ o atendimento educacional e a aprendizagem dele/a na escola? E como é nos
outros servicos de apoio?

17 — Como vocé trata a crianca? Existe alguma forma especial/diferente? Qual a sua forma de
educa-lo?

18 - Qual o comportamento e a relagdo social da crianca na familia? E nos outros ambientes
que convive?

19 — Como foi/é o desenvolvimento da linguagem e comunicacéo do seu filho/a?

20 — Ele/a tem algum objeto ou brinquedo que gosta muito ou atitude/comportamento que
repete com frequéncia? (Fixacdo ou interesse em algo)

21 — Ele/a toma ou ja tomou algum medicamento? Qual/is? Quantas vezes ao dia e em que
local (casa, escola)? O que vocé acha do remédio para ele/a?



