UFCAT

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CATALAO (UFCAT)
UNIDADE ACADEMICA INSTITUTO DE ESTUDOS DA LINGUAGEM
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

SANDRA LOPES DE SOUSA

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E O PROCESSO DE
CONSTITUICAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA EM PRATICAS DE
OBJETIVACAO/SUBJETIVACAO E JOGOS DE VERDADE

CATALAO (GO)
2023



2706023 16:08 SEIUFG - 3851138 - Termo de Ciéncia e de Autorizacie (TECA)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS .
UMNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE LETRAS E LINGUISTICA

TERMO DE CIENCIA E DE AUTORIZACAO (TECA) PARA DISPONIBILIZAR VERSOES ELETRONICAS DE
TESES

E DISSERTACOES NA BIBLIOTECA DIGITAL DA UFG

Ma gualidade de titular dos direitos de autor, autorizo a Universidade Federal de Goids
(UFG) a disponibilizar, gratuitamente, por meio da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD/UFG),
regulamentada pela Resolugdo CEPEC n2 832/2007, sem ressarcimento dos direitos autorais, de acordo
com a Lej 9610/28 o documento conforme permissdes assinaladas abaiwo, para fins de leitura,
impressao efou download, a titulo de divulgacdo da producdo dentifica brasileira, a partir desta data.

O conteddo das Teses e Dissertagfes disponibilizado na BDTD/UFG & de responsabilidade
exclusiva do autor. Ao encaminhar o produto final, o autor(a) e ofa) orientador(a) firmam o compromisso
de gue o trabalho ndo contém nenhuma violacdo de guaisguer direitos autorais ou outro direito de
terceiros.

1. ldentificacdo do material bibliografico

[ ] Dissertagdo [1] Tese [ ] Outro*:

“No 250 de mestrados/'doutorado profissional, indique o formatoe do Trabzlho de Conclus3o de Curso, permitico no documento de amea, cormespondente 3o
programa de pos-gredusciao, orientado pels legislagio vigente da CAPES.

Exermnplos: Estudo de ciso ou Revisio sistematics ou outros formatos.

2. Nome completo do autor
Sandra Lopes de Sousa
3. Titulo do trabalho

"BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E O PROCESS0 DE CONSTITUICAOC DE PROFESSORES DE
LINGUA PORTUGLESA EM PRATICAS DE OBJETIVAGAO/SUBJETIVACAD E 0GOS DE VERDADE"

4, Informacdes de acesso ao documento (este campo deve ser preenchido pelo orientador)
Concorda com a liberacdo total do documento [ x ] SIM [ 1nNAQ!

[1] Meste caso o documento serd embargado por at€ um ano a partir da data de defesa. Apds esse periodo,
a possivel disponibilizacdo ocorrera apenas mediante:

a) consulta aola) autor{a) e ao({a) orientador(a);

b} novo Termo de Ciéncia e de Autorizacdo (TECA) assinado e inserido no arguivo da tese ou dissertacdo.

O documento ndo sera disponibilizado durante o periodo de embargo.

Casos de embargo:

- Solicitacdo de registro de patents;

- Submissdo de artigo em revista cientifica;

- Publicacdo como capitulo de livro;

- Publicacdo da dissertacdo/tese em livro.

Obs. Este termo devera ser assinado no SEl pelo orientador e pelo autor.

hitpsciised.ufg. brfselicontrolador pho ¥ acac=documento_monmir_web&acao origen=anvore visualizarkid_documento=4 174 TES5&nfa_sistema=1... 12



ZT0aR023 16:06 SEIUFG - 3851128 - Termo de CiEncia e de Autorizacio (TECA)

il
Sell &
aisimatura
eletrdnlcn

Documento assinado eletronicamente por Guilherme Figueira Borges, Usuario Externo, em
27/06/2023, a5 15:16, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do art. 42 do

Degreto n® 10543 de 13 de novembro de 2020

Se' Documento assinado eletronicamente por SANDRA LOPES DE SOUSA, Discente, em 27/06/2023, as
e [ﬂ 15:58, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do art. 42 do Decreto n2 10543,
| cletrénica de 13 de novembro de 2020

% hugs/feel ufe bricei/controlador externo php?
acao=documento confrirfid oreao acesso externo=0. informando o codigo verificador 3851199 e
Bl o codigo CRC BDI126C7.

Referéncia: Processo N2 23070.030804,2023-18 SEl n= 3851199

hittprscifsed ufg. briselcontrolador. php? acac=docurmento_impnmir_web&acao_ongem—amvore_visualizarkid documento=4174TE5&NTa_sistema=1...

22




SANDRA LOPES DE SOUSA

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E O PROCESSO DE
CONSTITUICAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA EM PRATICAS DE
OBJETIVACAO/SUBJETIVACAO E JOGOS DE VERDADE

Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em
Estudos da Linguagem, da Unidade Académica
Instituto de Estudos da Linguagem, da Universidade
Federal de Cataldo (UFCAT), como requisito para
obtencdo do titulo de Doutora em Estudos da
Linguagem. Area de concentragdo: Linguagem,
Cultura e Identidade. Linha de Pesquisa: Discurso,
Sujeito e Sociedade.

Orientador: Prof. Dr. Guilherme Figueira Borges.

CATALAO (GO)
2023



Ficha de identificagdo da obra elaborada pelo autor, atraves do
Programa de Geragio Automatica do Sistema de Bibliotecas da UFCAT.

Sousa, Sandra Lopes de

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)E O
PROCESSO DE CONSTITUICAO DE PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA EM PRATICAS DE OBJETIVAGAO/SUBJETIVACAD
E JOGOS DE VERDADE / Sandra Lopes de Sousa. - 2023,

269, 1.l

Orientador: Prof. Guilherme Figueira Borges.

Tese (Doutorado) - Universidade Federal de Catal&o, Instituto de
Estudos da Linguagem, Cataldo, Programa de Pas-Graduagao em
Estudos da Linguagem, Cataldo, 2023.

Bibliografia. Anexos. Apéndice.

Inclui abreviaturas, tabelas, lista de figuras, lista de tabelas.

1. Sujeitos Professores. 2. BNCC . 3. Subjetivagio. 4. Objetivagao.
|. Borges, Guilherme Figueira, orient. 1. Titulo.

CDu a2




ZTI0Er23 16:05 SEVUFG - 37TBBEN - Ala de Defesa de Tese

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE LETRAS E LINGUISTICA
ATA DE DEFESA DE TESE

Ata n2 25/2023 da sessao de Defesa de Tese de Doutorado, que confere o titulo de
Doutora em Estudos da Linguagem, na drea de concentragdo Linguagem, Cultura e Identidade.

Aos vinte e sete dias do més de junho de dois mil e vinte trés, a partir das nove horas, via
Videoconferéncia, realizou-se a sessdo publica de Defesa de Tese intitulada "BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC) E O PROCESSO DE CDNSTITUICED DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA EM
PRATICAS DE OBJETIVACAO/SUBJETIVACAO E JOGOS DE VERDADE" de autoria da doutoranda Sandra
Lopes de Sousa, matricula 2019101278, Os trabalhos foram instalados peloe Crientador, Professor
Doutor Guilherme Figueira Borges (UEG) com a participacde dos demais membros da Banca
Examinadora: Profa. Dra. Cristiane Carvalho de Paula Brito (UFL), membro titular externo; Profa. Dra.
Grenissa Bonvino Stafuzza (UFCAT), membro titular interno; Profa. Dra. Luana Alves Luterman [UEG]),
membro titular externo; Prof. Dr. Francisco Vieira da Silva (UFERSASUERN), membro titular externo. A
Banca Examinadora reuniu-se em sessao secreta a fim de concluir o julgamento da Tese, tendo sido
a candidata ( = ) Aprovada | ) Reprovada por seus membros. Proclamados os resultados pelo Prof.
Dr. Guilherme Figueira Borges, Presidente da Banca Examinadora, foram encerrados os trabalhos e, para
constar, lavrou-se a presente ata que € assinada pelos Membros da Banca Examinadora, aos vinte e
sete dias do meés de junho de dois mil e vinte trés.

Observacies:

Banca Examinadora de Qualificacdo/Defesa Piblica de Dissertacdo/Tese realizada em
conformidade com a Portaria da CAPES n. 36, de 19 de margo de 2020, de acordo com seu segundo
artigo:

Art. 20 A suspensdo de gue trata esta Portaria nao afasta a possibilidade de defesas de
tese utilizando tecnologias de comunicacdo a distancia, quando admissiveis pelo programa de pos-
graduacido stricto sensu, nos termos da regulamentacdo do Ministério da Educacdo.

TITULO SUGERIDO PELA BANCA

il

seil o
asnaiura
eletrénica

Documento assinado eletronicamente por Guilherme Figueira Borges, Usuario Externo, em
27/06/2023, s 12:04, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do art. 42 do

Decreton® 10243 de 13 de novembro de J0J0

il
seil o
Fsnaura
eletrénica

Documento assinado eletronicamente por Grenissa Bonvino Stafuzza, Professor do Magistério
Superior, em 27,/06/2023, a5 12:14, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do
art. 42 do Decreto n® 10.543 de 13 de novemnbro de 2020,

e

hittpscifsed ufy. brfseiicontrolador. php Y acac=docurments._impaimir_web&acao_ongesr=aneore. visualizar&id _documento=4 106024 Einfra_sistema=1...

12



ZTIOE2023 16:05 SEVUFG - 3TBBEM - Ata de Defesa de Tese

seil 5

asnatrs
eletrnica

Documento assinado eletronicamente por Francisco Vieira da Silva, Usudrio Externo, em
27/06/2023, a5 12:15, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do art. 42 do

Degreto n® 10 543 de 13 de novembro de 2030,

a5 12:15, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do art. 42 do Degreto n2
10.543 de 13 de novembro de 2020.

asnatrs
eletrnica
L

SEil @] Documento assinado eletronicamente por Luana Alves Luterman, Usuario Externo, em 27/06/2023,
-

27/06/2023, a5 12:19, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do art. 42 do
Decreto n 10.543 de 13 de novembro de 2020.

LAty
eletrdnica
.

SEil @] Documento assinado eletronicamente por Cristiane Carvalho de Paula Brito, Usuario Externo, em
-

s papus.
- .}“ A autenticidade deste documento pode ser conferida no site

For, Ditns//selufe brisei/controlador extemo.phn?
L ¥ pcgo=documento conferirfid orego gcesso externo=0 informando o codigo verificador 3788921 e

Beferéncia: Processo n® 23070.030804,2023-18 SEI n® 3788921

hittprsciised uf. briseiicontrolador php 7 acac=documento_imprimir_web&acao_origesr=ansore_visualizardid documento=4106024&nfa_sistema=1... 22




A minha m&e, Maria de Lourdes, por toda a sua obstinada luta em presenciar as filhas
graduadas na universidade publica. A primeira geracdo de graduadas. A primeira geracao
de especialistas. A primeira geracao de mestres e a primeira geracao de doutoras.

Aos professores da rede publica de ensino que se constituem em lutas, em resisténcias, em
entregas, em cansagos, mas também, através de sonhos.

Aos professores da universidade publica, principalmente aos professores da UFCAT, que,
determinados, encorajaram-se e criaram uma universidade publica em Cataldo, Goiés.

Meu sincero respeito.



AGRADECIMENTO

A minha mae, Maria de Lourdes Lopes, pela sua coragem de enfrentar os preconceitos
e de me instigar a enxergar outras subjetividades as mulheres.

Ao meu pai, Alteny de Sousa, que pelas suas auséncias em vida, fez-me fortalecer e
pensar um novo discurso para a vida feminina.

A0 meu esposo, Ildemar de Santana, companheiro e amigo de todos os eventos passados
ao longo destes anos de estudo. Meu agradecimento verdadeiro.

Aos meus filhos, Vitor e Heitor, que tiveram a paciéncia de me esperar, devido as
minhas auséncias em rodas de conversa e em momentos de lazer. Ficard o exemplo de
determinacéo!

Aos meus colegas de trabalho da Semec, de anos anteriores, que se inspiraram na minha
continuidade de estudo de pds-graduacéo e, hoje, finalizaram o mestrado ou as especializacdes
e sonham com o doutorado. Estudar na pds-graduacéo e ser professora sdo tarefas muito arduas!

A minha eterna amiga, que me instigou a fazer o doutorado, e que se foi antes de finalizar
o0 seu doutoramento. Agradecimento postumo a Wania Elias, pela nossa amizade no mestrado
e pela continuidade até a sua partida.

As queridas professoras que participaram da banca de qualificacdo, Prof. 2 Dr2, Cristiane
Carvalho de Paula Brito — UFU e Prof. @ Dr.2 Grenissa Bonvino Stafuzza — UFCAT, que foram
farois em minha escuridao cientifica.

Ao meu querido orientador Guilherme Figueira-Borges, excepcional pessoa e
profissional de exceléncia nos estudos discursivos. Sua orientacdo sempre assertiva me instigou
a ir além do que eu imaginava para a minha pesquisa inicial. Agradecimentos verdadeiros pela
seguranca gerada durante os meus estudos e pelo propésito da humildade do estudante em
sempre estar questionando suas proprias leituras, as suas proprias interpretacdes e a constitui¢ao
de si. Gratidao!

Aos meus professores da Universidade Federal de Cataldo pelo olhar cuidadoso e pelos
debates tdo instigantes sobre o discurso.

Aos funcionarios administrativos da UFCAT, que tdo atenciosos foram conosco.
Agradecimentos verdadeiros.

Aos meus amigos do Grupo de Estudos do Discurso e de Nietzsche — Gedin (UEG)-,

que nos fortalecem com as discussdes sobre a vida a partir de Foucault, Nietzsche e outros



autores comentaristas sobre os estudos foucaultianos. Nossa caminhada de debates ainda é
longa!

Ao0s meus amigos mestres e do curso de doutorado da Universidade Federal de Cataléo.
Somos trabalhadores e estudiosos! Saudade de vocés!

Aos meus colegas de mestrado da UFU, que foram meus primeiros companheiros de
estudo apos a graduacdo. Foram dois anos maravilhosos de debates sobre o ensino de Lingua
Portuguesa!

Aos meus atuais colegas de trabalho da Secretaria Municipal de Educacao e Cultura de
Senador Canedo, pelo cuidado de sempre e pelas palavras de apoio e encorajamento constantes,
que eu guardarei no meu coragdo. Sdo sentimentos preciosos para mim.

Aos professores da rede municipal de ensino de Senador Canedo, pela luta diaria da sala
de aula e do movimento pela qualidade do ensino.

Aos professores de Lingua Portuguesa, pois é 0 nosso incémodo com a formagao inicial,
gue nos move para a pés-graduacao. Meu grande respeito.

Ao0s seis amigos, e quero té-los assim, que se dispuseram a responder ao questionario,
parte do meu corpus de analise de dois capitulos. Agradecimentos verdadeiros! Sem a
disposicao de voceés, as palavras ditas nesta tese seriam breves.



(...) em nossos dias, a histéria é o que transforma os documentos em monumentos e
que desdobra, onde se decifravam rastros deixados pelos homens, onde se tentava
reconhecer em profundidade o que tinha sido, uma massa de elementos que devem
ser isolados, agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados, organizados em
conjuntos. (Foucault, 2000, p. 08)



RESUMO

Esta tese analisa de que modo os professores de Lingua Portuguesa da rede de ensino do
municipio de Senador Canedo sdo objetivados/subjetivados, a partir dos jogos de verdade
instituidos na Base Nacional Comum Curricular. Desse modo, foi tragado como objetivo geral
analisar, historicamente, as relacGes de saber/poder na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e os efeitos de sentidos acerca da constituicdo de professores de Lingua Portuguesa,
através dos jogos de verdade do documento normativo. Como objetivos especificos, foi
pretendido: i) problematizar historicamente as condi¢des de possibilidade e as regularidades
discursivas da BNCC,; ii) estudar os efeitos de sentido de subjetivacdo/objetivacdo dos focos de
ensino de lingua portuguesa e de formacéao continuada da BNCC e iii) analisar discursivamente
as préaticas de si dos professores de Lingua Portuguesa diante dos enunciados da BNCC. Diante
disso, este trabalho se inscreve no campo da analise do discurso, especificamente nos
postulados de Foucault (1984, 2000, 2005a, 2010, 2014a, 2014b, 2014d, 2014f, 2016, 2018a,
2018b), ao priorizar a analise arqueoldgica, a analise genealdgica e o pensar acerca do processo
de subjetivacdo/objetivacdo. Os pressupostos teoricos estabelecem dialogos com Dardot e
Laval (2016), com as leis essenciais da educacao brasileira, com autores que discutem a anélise
do discurso associados ao ensino de lingua portuguesa, além de autores que debatem o
movimento da educacdo brasileira. A metodologia adotada para o desenvolvimento do estudo,
em questdo, é a pesquisa qualitativa a partir da analise documental, numa proposta analitico-
descritiva e interpretativa de documentos, que evidenciam o acontecimento discursivo e 0s
acontecimentos enunciativos construidos historicamente. Para a orientacdo do dialogo com os
professores, foram criadas perguntas diretas que estabelecem uma relagdo entre si, de modo que
os efeitos de sentido em torno de uma pergunta possam repetir-se e completar-se a partir das
demais perguntas. Os resultados observados verificam que ndo ha um unico objeto base comum
na dispersdo, apds a analise arqueoldgica. Além disso, os resultados do capitulo que aborda a
pratica de si ressaltam que os professores sdo objetivados e subjetivados pela BNCC e, por
vezes, ha a recusa dessa constituicdo através do documento normativo educacional. Assim, 0s
professores entrevistados tém uma visdo do que seria essa constituicdo identitaria necessaria
para o ensino de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: sujeitos professores; BNCC; subjetivacdo; objetivacdo; arqueologia;

genealogia.



ABSTRACT

This thesis examines how Portuguese Language teachers within the teaching network of the
city Senador Canedo are objectified/subjectified, based on the truth games established in the
Common National Curriculum Base (BNCC). Thus, the general objective was to analyze,
historically, the relations of knowledge/power in the BNCC and the effects of meaning
surrounding the constitution of Portuguese Language teachers, through the truth games of the
normative document. As specific objectives were: i) to historically problematize the conditions
of possibility and the discursive regularities of the BNCC; ii) to study the effects of meaning of
subjectification/objectification with focus on Portuguese language teaching and continuing
education at the BNCC and iii) to discursively analyze the self-practices of Portuguese
Language teachers in the face of the BNCC's statements. Thus, this work is part of the field of
discourse analysis, specifically in Foucault's postulates (1984, 2000, 2005a, 2010, 2014a,
2014b, 2014d, 2014f, 2016, 2018a, 2018b), by prioritizing archaeological analysis, the
genealogical analysis and thinking about the subjectification/objectification process.
Theoretical assumptions are established by dialogues with Dardot and Laval (2016), with
essential laws of Brazilian education, with authors who discuss discourse analysis associated
with Portuguese language teaching, in addition to authors who debate the Brazilian education
movement. The methodology adopted for the development of the study in question is qualitative
research based on document analysis, in an analytical-descriptive and interpretative proposal of
documents, which show the discursive event and the historically constructed declarative events.
To guide the dialogue with the teachers, direct questions were created, to establish a relationship
with each other, so that the effects of meaning around a question could be repeated and
completed from the other questions. The observed results verify that there is not a single
common base object in the dispersion, after the archaeological analysis. In addition, the results
of the chapter that addresses the practice of the self-emphasize that teachers are objectified and
subjectified by the BNCC and, sometimes, there is a refusal of the constitution through the
educational normative document. In this way, the interviewed teachers have a vision of what
would be the necessary identity constitution for the teaching of the Portuguese language.

Keywords: teaching subjects; BNCC; subjectification; objectification; archeology; genealogy.



RESUME

Cette thése examine de quelle maniere les enseignants de langue portugaise du réseau éducatif
de la municipalité de Senador Canedo sont objectives/subjectivés a partir des jeux de vérité
institués dans le Cadre Commun de Référence National. Ainsi, I'objectif général était d'analyser
historiquement les relations de savoir/pouvoir dans le Cadre Commun de Référence National
(BNCC) et les effets de sens relatifs a la constitution des enseignants de langue portugaise a
travers les jeux de vérité du document normatif. Les objectifs spécifiques étaient les suivants :
i) problématiser historiquement les conditions de possibilité et les régularités discursives de la
BNCC ; ii) étudier les effets de subjectivation/objectivation des axes d'enseignement de la
langue portugaise et de la formation continue de la BNCC ; et iii) analyser discursivement les
pratiques de soi des enseignants de langue portugaise face aux enonces de la BNCC. Ainsi, ce
travail s'inscrit dans le domaine de I'analyse du discours, spécifiquement dans les postulats de
Foucault (1984, 2000, 2005a, 2010, 2014a, 2014b, 2014d, 2014f, 2016, 2018a, 2018b), en
privilégiant I'analyse archéologique, I'analyse généalogique et la réflexion sur le processus de
subjectivation/objectivation. Les présupposés théoriques établissent des dialogues avec Dardot
et Laval (2016), avec les lois essentielles de I'éducation brésilienne, avec des auteurs qui
abordent I'analyse du discours associée a lI'enseignement de la langue portugaise, ainsi qu'avec
des auteurs qui débattent du mouvement de I'éducation brésilienne. La méthodologie adoptée
pour le développement de cette étude est la recherche qualitative basée sur l'analyse
documentaire, avec une approche analytico-descriptive et interprétative des documents mettant
en évidence I'événement discursif et les événements énonciatifs construits historiguement. Des
questions directes ont été créées pour guider le dialogue avec les enseignants, établissant une
relation entre elles de maniére a ce que les effets de sens entourant une question puissent se
répéter et se compléter a partir des autres questions. Les résultats observés vérifient qu'il n'y a
pas d'objet commun de base unique dans la dispersion apres I'analyse archéologique. De plus,
les résultats du chapitre abordant la pratique de soi mettent en évidence que les enseignants sont
objectivés et subjectivés par la BNCC et qu'il y a parfois un refus de cette constitution a travers
le document normatif éducatif. Ainsi, les enseignants interrogés ont une vision de cette
constitution identitaire nécessaire a lI'enseignement de la langue portugaise.

Mots-clés: enseignants sujets ; BNCC ; subjectivation ; objectivation ; archéologie ; généalogie.
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INTRODUCAO

N&o. Nunca sonhei em ser professora! Mas ser professora permitiu-me sonhar sonhos
no meu mundo de luta!
Sandra Lopes de Sousa

Esta tese é para mim a expressao da transformacdo de minha perspectiva de vida. Como
dito na epigrafe, eu nunca sonhei em ser professora. Nasci em Goiania e, com a grande pobreza,
eu e minha familia fomos para a cidade de Uberlandia, Minas Gerais, onde eu cresci e tive 0
meu primeiro contato com a escola. Eu tinha quatro anos e fui para o que chamavamos de pré-
alfabetizacdo, pois queria ficar junto de minha irmd, que ja ia completar seis anos. A minha
primeira professora foi a Tia Neusa, quem me ensinou as formalidades da Lingua Portuguesa,
da Matematica e dos conhecimentos ditos gerais. Estudei meus quatro e cinco anos de idade
nesta pequena escola, que era improvisada na area externa da casa da professora.

Meu segundo contato com o ensino formal foi em uma escola de grande porte, da rede
estadual de ensino de Uberlandia, no Bairro Martins, Escola Estadual Clarimundo Carneiro.
Ingressei aos seis anos de idade, mas, para ser admitida nesta serie, tive que fazer uma avaliacéo,
pois ndo estava legalmente autorizada a frequentar o ensino formal, cuja idade permitida pela
lei era a partir dos sete anos. Senti-me intensamente interpelada pelos professores daquela
grande escola. Mas nunca sonhei em ser professora. A figura do professor, para mim, era uma
figura autoritaria, mas amavel e, como cresci hum sistema antidemocratico e autoritario, ainda
na Ditadura Militar, estava acostumada aquelas regras mais rigidas do ensino. Nada mais!

Queria ser, por vezes, dentista e, em outras, artista. Queria, enfim, ser qualquer coisa
que me tirasse da situacdo gritante da pobreza, que rodeava a classe pobre brasileira na década
de oitenta. Meus pais eram pessoas que tinham frequentado pouco a escola e ndo sabiam auxiliar
os filhos a pensarem as profissfes. Ora ou outra, algumas profissdes eram citadas dentro da
minha casa: a profissdo do advogado associada ao status social; a sabedoria dos médicos em
cuidar dos doentes e do salario avantajado e a eficiéncia dos bancarios associada a mordomia
do trabalho em um local que poderia trazer vantagens pecuniarias. Mas eu ndo me via nesse
mundo profissional. Entao, o que eu seria? Ninguém? Quero relembrar que, pelo fato de eu ser
uma mulher, as profissdes citadas eram quase inalcancaveis. Talvez os leitores acreditem ser
um pouco exagerado, mas era uma década em que, ainda, o mundo profissional era
intensamente voltado para os homens. Atras dos burburinhos, as mulheres nao ultrapassavam o
trabalho de auxiliar os homens, tais como as enfermeiras, as secretarias, sem contar que as
histérias sempre findavam com uma dose de sexualidade, concernente a ma postura das

mulheres no trabalho. Por esse tipo de pensamento, minha mae teve que deixar o0 seu primeiro
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trabalho remunerado, o de enfermeira na Universidade Federal de Uberlandia. Todavia, o
universo das mulheres ja era consolidado através do ato de “cuidar”, e a profissdo de ensinar se
encontrava imbuida nesse pensamento.

Entdo, como eu me tornei professora? Vou abreviar essa historia. A saida de Minas
Gerais trouxe a mim menos esperanca do que antes. Goidnia, em Goiés, era uma capital
populosa, mas com a pobreza mais evidente na década de 80 e na década de 90. Eu j& era uma
professora e ndo sabia, porque trabalhava e palestrava com os jovens no meu bairro, falavamos
dos problemas do transporte, das ruas cheias de buraco, da falta de seguranca e da
espiritualidade (que era o que me consolava). E, no desespero de ajudar a familia, ainda no 2°
Grau, atrevi-me a ser professora da Primeira Fase do Ensino Fundamental. E importante
ressaltar que as normas para habilitar-se como professora dos anos iniciais estavam em inicio
de regulamentacdo, ja que o ensino ndo era para todos. O magistério era um dos cursos mais
frequentados para quem quisesse seguir carreira. A partir desse momento, nunca mais parei de
lecionar e me despertei para as diversidades, para as analises criticas de formacdo dos jovens
da periferia e, cada vez mais, eu me envolvi nesse emaranhado discursivo, constituindo-me
professora.

Através da falta de espaco de esperancar a perspectiva profissional, a posicao sujeito
“professora” surgiu como uma possibilidade e agarrei-me a ela. Hoje, no meu ambiente de
trabalho, questiono este “lugar”, meu espaco de debates. Para além disso, sinto-me apta a ajudar
0S jovens que cruzam o meu “lugar” a construirem suas proprias perspectivas, a partir das
poucas oportunidades que eles tém.

A partir disso, nunca deixei de esperancar, como diria Paulo Freire (1997), de
transformar a realidade. E, pouco a pouco, fui retomando ao meu espago na Academia. Fiz
especializacdo, mas ndo havia debates sobre isso, porque todos os meus pares professores
acreditavam que esse era o ponto final da formagdo de um professor. Mas eu nédo parei nesse
lugar. Eu queria ultrapassar as barreiras e, mais uma vez, através das lutas, passei em uma prova
concorridissima para 15 professores da rede basica. Era o0 mestrado profissional em Letras, na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Foi uma forma de retornar aquela cidade que tinha
me feito bem, mas também uma forma de superacgéo, pois, inclusive os meus colegas de
trabalho, criticavam-me por estar estudando em outro estado e ‘“zombavam” das minhas

"’

conquistas: “Para que um professor vai fazer mestrado? 1sso SO gera gasto!” Meus caros
parceiros de luta estavam objetivados e subjetivados por discursos que geravam efeito de
sentido pela incapacidade de lutas, de desafios, de estudos, de coragem de ultrapassar as

barreiras do que estava imposto. Hoje estou neste lugar, ocupo um espaco nos estudos
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discursivos da Universidade Federal de Cataldo com o intuito de finalizar o meu doutorado.
N&o esta sendo facil, mas €, provavelmente, 0 meu objetivo mais esperado em anos. Como
somos objetivados pelas leis, ha de se destacar que o estatuto do servidor de Senador Canedo
foi criado a partir da perspectiva de que, jamais, um professor da rede basica pudesse adentrar
um doutorado, pois concede apenas dois anos de licenga estudo e ndo ha progressao vertical de
alcance de doutorado. E aqui estou eu, trabalhando o dia inteiro e escrevendo minha tese nas
horas restantes do dia, lutando para que o estatuto do servidor publico possa mudar e contemplar
0s Varios doutores que adentrardo a rede basica. Neste meu mundo de luta, é este 0 meu sonho!

E através desse olhar que esta tese se inicia. Outro ponto fundamental é questionar o
curriculo de Senador Canedo, ja que as minhas lutas incluem os meus colegas de trabalho,
sujeitos professores de Lingua Portuguesa da rede municipal de ensino. Para iniciar 0s meus
questionamentos acerca do curriculo adotado no municipio, ha um desdobramento que
evidencia questdes de pesquisa que sdo direcionadas tanto para a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) quanto ao que diz respeito a constituicdo dos professores e seu processo de
objetivacdo e subjetivacao através do documento normativo.

Desdobram-se, assim, alguns questionamentos de pesquisa sobre a BNCC e a
constituicdo dos sujeitos professores, que foram fundamentais para a escrita desta tese, tais
como:

a) Quais sdo as condicBes de possibilidade e de existéncia da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) se a analisarmos em uma perspectiva arquegenealdgica?

b) Historicamente, como seria esse acontecimento discursivo da BNCC e como
ocorreu a sua implementacgéo e seu desdobramento em curriculo em Senador Canedo?

C) Quais subjetividades/objetividades sdo construidas para o professor de Lingua
Portuguesa através das discursividades da BNCC, se observados o foco de ensino do
componente curricular e a formacéo continuada?

d) Como os professores se veem constituidos através da BNCC?

Poderia continuar escrevendo questdes que afetam o trabalhador da educagdo basica,
principalmente das Letras. Todavia, essas perguntas acima ja me foram fundamentais para o
proximo passo, que é a construcdo da hipotese, essencial para a constituicdo de objetivos para
a escrita desta tese.

Conforme minha experiéncia em Educacdo, seja como professora, na sala de aula seja
como técnica educacional, na secretaria de educacdo, afirmo que, no ano de Implementacéo da
Base, 2019, ainda houve poucas discussfes, no que tange ao conhecimento do professor de

Lingua Portuguesa, principalmente em relacdo aos conceitos basicos que pressupdem o ensino
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desse componente curricular no Brasil. Inicialmente, a minha proposta de tese estava envolta a
repensar o foco tedrico da BNCC e questionar se 0 texto normativo preocupava-se com a
formacéo inicial dos professores de Lingua Portuguesa, mas principalmente com a formacéo
continuada. Queria entender o porqué de a BNCC preocupar-se, principalmente, com
metodologias ativas® Entretanto, ao fazer as leituras com base em Foucault e ao analisar os
documentos normativos, mudei, de certo modo, o foco desta tese.

Através da problematizacdo feita anteriormente, percebi que os professores sdo objetos
necessarios para se pensar o ensino no Brasil e que, a0 mesmo tempo em que sdo objetivados,
eles aceitam ou resistem ao que é imposto, ou seja, interiorizam uma perspectiva de sujeito
constituido através dos documentos normativos de ensino ou criam uma contraconduta, neste
momento, através dos enunciados da BNCC, que instituem uma ordem discursiva para as redes
de ensino no Brasil.

A minha hipbtese é que os professores de Lingua Portuguesa sdo objetivados por
verdades constituidas historicamente, em uma ordem discursiva educacional, que é a BNCC,
aceitando ou resistindo a essa constituicdo imposta.

Desse modo, tracei como objetivo geral analisar, discursivamente, as relacbes de
saber/poder na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os efeitos de sentidos acerca da
constituicdo de professores de Lingua Portuguesa, através dos jogos de verdade do documento
normativo e das praticas de si. Como objetivos especificos, pretendi i) problematizar
historicamente as condicdes de possibilidade e as regularidades discursivas da BNCC; ii)
estudar os efeitos de sentido de subjetivacdo/objetivacdo dos focos de ensino de Lingua
Portuguesa e de formac&o continuada da BNCC e iii) analisar discursivamente as praticas de si
dos professores de Lingua Portuguesa diante dos enunciados da BNCC.

As materialidades discursivas constituintes dessa proposta foram os corpora, compostos
pelos excertos da Base Nacional Comum Curricular, no que diz respeito ao ensino de Lingua
Portuguesa, excertos de documentos de implementagdo da base comum nas redes de ensino do
pais, além das leis que, ao longo da historia, criaram um engendramento de verdade constituida
dos documentos educacionais, tais como as Constituicbes brasileiras, as LDB e demais
documentos regulatdrios. Ainda como parte desse corpora, encontram-se 0s depoimentos de
professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental da rede de ensino

municipal de Senador Canedo, através da entrevista.

1 Os documentos orientadores da implementacéo da BNCC interpelam os profissionais da educagdo com o conceito
de metodologias ativas, cujo objetivo principal é ensinar o aluno a “aprender fazer”, ou seja, as metodologias
discutem como o estudante aprendera a estudar sozinho sobre a mediacdo do professor.
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Os corpora: corpus de analise e corpus de trabalho. Baseio em Paveau? (2013), que
subdivide essa nomenclatura, de modo a compreender a complexidade da constituicdo dos
elementos de andlise. Para a nogdo de corpus de trabalho utilizei a funcao de aporte teorico. Ja
para corpus de analise, a funcdo se estabelece no momento em os excertos tém a funcgdo de
serem analisados.

A BNCC e os demais documentos normativos educacionais, por exemplo, comporam
tanto o corpus de trabalho quanto o corpus de analise. A explicacdo metodoldgica estara mais
explicita na Metodologia desta tese.

De acordo com Borges (2015), ha uma complexa rede acontecimental entre os corpora
que evidenciam o0s jogos de outricidade a partir de uma memdria instaurada por um
acontecimento discursivo. Nesse caso, 0 acontecimento instaurador é a BNCC, que traz gestada,
consigo, enunciados passados, mas também enunciados futuros, que sdo emaranhados de
acontecimentos necessarios para a compreensdo das condi¢des de possibilidade dos enunciados
dos professores.

A metodologia adotada para o desenvolvimento do estudo, em questao, foi a pesquisa
qualitativa a partir da anélise documental, numa proposta analitico-descritiva e interpretativa
de documentos, que evidenciam o acontecimento discursivo e 0s acontecimentos enunciativos
construidos historicamente. Para a orientacdo do didlogo com os professores, foram criadas
perguntas diretas que estabelecem uma relacédo entre si, de modo que os efeitos de sentido em
torno de uma pergunta possam repetir-se e completar-se a partir das demais perguntas.

A construcdo do documento norteador do curriculo nacional traz no bojo praticas de
objetivacdo e subjetivacdo constituidoras do professor da rede bésica de ensino. Desse modo,
no tocante ao estado da arte, ou seja, em relacdo as pesquisas e aos textos cientificos da area da
Linguistica que envolvem a BNCC e o0 ensino, pesquisei artigos, dissertacfes e teses, que
pudessem salientar o posicionamento da BNCC diante do componente curricular de Lingua
Portuguesa. Dessarte, apresento aproximacoes de diferenciais de pesquisas em relagdo ao meu
estudo.

Alguns autores se propuseram a pesquisar 0 componente curricular de Lingua
Portuguesa da BNCC e seus pressupostos tedricos. Xavier e Almeida (2016) destacam a
“concepgdo de lingua vinculada aos pressupostos tedrico-metodolégicos da Anélise Dialdgica

do Discurso”, entre os sujeitos historicamente instaurados nos processos discursivos. Além

2 O desdobrar dos corpora, com base em Paveau (2013), sera mais detalhado na metodologia no V Capitulo desta
tese.
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disso, apontam uma atualizagdo dos conceitos de signo, enunciados e de heterogeneidade
constitutiva da linguagem na Base Nacional Curricular Comum.

Acerca do conceito de linguagem, Souza e Baptista (2017) percebem o conceito de
interacdo social bakhtiniana, apontando-o como conceito norteador da BNCC. Geraldi (2015),
em revista Retratos da Escola, ja defendia, a concepcédo de linguagem bakhtiniana na BNCC,
em “que a atuagdo do sujeito em suas praticas de linguagem se dard por meio de agdes com a
linguagem e sobre a linguagem” (GERALDI, 2015, p. 385), num processo de intera¢do no e
com o mundo. Em relagdo aos métodos de ensino voltado para as tecnologias, Geraldi (2015)
questiona acerca da formacdo de professores e de sua oferta, uma vez que a Base, na sua
primeira versao, ja trazia, em suas propostas, exigéncias de producéo efetiva de videos, a partir
dos géneros textuais. Guedes e Oliveira (2017) também corroboram os demais, haja vista que,
para os autores, o conceito de lingua esta intrinsicamente ligado a atividade fundamentalmente
social, interativa e dialdgica, “o dialogismo que instaura a natureza interdiscursiva da
linguagem” (GUEDES e OLIVEIRA, 2017, p. 1).

H& uma grande preocupacao, de acordo com Szundy (2017), que tange o processo de
formacao dos professores, pois, para ela, “sendo o/a professor/a um/a protagonista central para
a manutencdo e/ou transformacdo de curriculos, o lancamento de quaisquer diretrizes
curriculares acaba por trazer posicionamentos acerca da formacdo de professores/as para o
cerne das discussdes” (SZUNDY, 2017, p.85). E a partir dessa preocupacdo que analiso o viés
das formacdes continuadas destinadas aos professores que estdo no dia a dia da escola, uma vez
que os documentos de implementacdo da BNCC nao colocam como primordial a atualizagdo
dos professores diante dos conceitos tedricos presentes no documento, que sera a base curricular
de todo o sistema nacional de ensino.

Entre as teses e dissertacGes nas universidades brasileiras, poucas foram as pesquisas
que envolviam a BNCC e o ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que a normatizacao de uma
base comum ainda é recente. Um dos estudos de Lozano (2020), cuja dissertagdo se intitula A
Base Nacional Comum Curricular e o ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental tem o intuito de verificar as varias vertentes tedricas de ensino de Lingua
Portuguesa evidenciadas na BNCC, mesmo que nos enunciados do texto da base, assume-se a
perspectiva enunciativo-discursiva. Lozano (2020) verifica que o texto nédo traz as referéncias
dos varios tedricos na Base, e isso € uma das suas preocupagdes para a transposicao das teorias
nas atividades praticas, principalmente no ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, j& que é nessa fase que a crianca inicia a apropriacao da escrita e da leitura

nas diversas praticas de linguagem. Para ela, ha uma dissonancia entre a perspectiva central da
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base e a implementagdo com o adentrar dos objetos de conhecimento e as habilidades para o
processo de alfabetizacdo. Em relacdo a minha pesquisa, 0 grupo pesquisado séo os professores
dos anos finais, ao analisar as discursividades enunciativas. Todavia, fagco uma breve analise
dos efeitos de sentido da perspectiva enunciativo-discursiva com as demais propostas tedricas
para o ensino de Lingua Portuguesa, discursivamente.

A dissertacdo Ensino de Lingua Portuguesa na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC): criando inteligibilidades para a pratica de analise linguistica, de Souza (2019), tem
0 intuito de verificar se a proposta de analise linguistica estd em consonancia com o0s estudos
da Linguistica Aplicada contemporanea. A autora conclui que ha uma aproximag&o entre o0s
eixos de leitura e producdo textual nos campos de atuacdo. Todavia, quando isola os eixos, ha
uma disposicdo semelhante a perspectiva da gramatica tradicional, ao utilizar-se de termos
lexicais dessa perspectiva. Minha proposta de tese ndo tem o objetivo de se ater na Analise
Linguistica. Entretanto, quero analisar discursivamente sobre as praticas que envolvem o olhar
do professor de Lingua Portuguesa e a BNCC.

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC): ensino de lingua e politica
linguistica é uma dissertacdo de Rocha (2019) que é providencial para a minha pesquisa, haja
vista que discute o carater da politica linguistica no documento norteador. Ela conclui que o
documento norteador € um impositor linguistico, mas que o trabalho com o documento BNCC
sera o diferencial para quebrar a l6gica hegemdnica do documento normativo, desde que sejam
capazes de identificar o posicionamento politico do documento. O diferencial da minha tese
esta, principalmente, na metodologia da pesquisa, ja que a dissertacdo de Rocha (2019) é uma
pesquisa bibliografica. No meu caso, analisarei, discursivamente, através dos enunciados que
se construiram a partir de um questionario para evidenciar esse pensar acerca da hegemonia
politica de um documento norteador.

Em relagdo a perspectiva enunciativo-discursiva, Peixoto (2018) escreveu a dissertacdo
O CONCEITO E A PROPOSTA DE ENSINO DE LEITURA NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC): desvelando processos de transposicdo didatica externa, a fim de
analisar a proposta da base com o objeto leitura no &mbito da leitura literaria nos anos finais.
De acordo com a dissertacéo, o ensino de leitura literaria se da a partir de uma progressao do
ensino de géneros, de modo a ensinar a fruigdo leitora aos estudantes. Nessa tese, eu ndo tenho
a intencdo de me ater ao processo de construcdo do leitor literario, apesar de tratar de forma
breve sobre os géneros discursivos e/ou textuais.

Fraga (2020), em Uma analise critica da BNCC na area de Lingua Portuguesa a partir

das contribuicdes de Freire, investigou em que medida a BNCC apresenta um discurso teorico-
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metodoldgico coerente com os enunciados de principios éticos, politicos e estéticos no
documento. Para tanto, utilizou do referencial terico-metodologico do materialismo historico-
dialético e da Analise Dialdgica do Discurso (ADD). A autora conclui que had uma incoeréncia
interna discursiva com o radical dialog-. Apesar da autora utilizar a analise de discurso, a partir
das leituras do Circulo de Bakhtin, em minha tese, utilizo dos pressupostos tedricos
foucaultianos para pensar Bakhtin e o Circulo de Bakhtin em questfes relacionadas ao texto
normativo da BNCC e para pensar os efeitos de sentido dessa escolha para o texto norteador
dos demais curriculos do Brasil.

Um dos textos que mais se aproximou de minha proposta de pesquisa é o de Striquer
(2019), que propde compreender se o0 texto da base nacional evidencia professores de Lingua
Portuguesa como atores responsaveis por suas agdes ou como meros agentes. A partir dos
pressupostos tedricos de Machado e Bronckart, a autora chega a conclusao que os professores
de Lingua Portuguesa séo direcionados, através dos excertos da BNCC, a serem meros agentes,
pois ndo sdo atribuidas a eles responsabilidades, cabendo-lhes apenas o ato de contribuir para
que os objetivos da BNCC sejam alcancados. Na minha proposta, analiso enunciados da BNCC,
verificando os jogos de verdade instituidos para a constituicdo objetiva/subjetiva do professor
de Lingua Portuguesa, uma vez que, atraves de entrevista com os professores, verificamos como
o tal trabalhador da educacéo se vé nessa constituicéo.

Ao pensar acerca de determinados conceitos tedricos, que se destinam a lancar luz sobre
0 espaco escolar, inclusive de modo a contemplar a base comum no processo de ensino e
aprendizagem da escola publica, pesquisei sobre estudos que se referissem ao conhecimento do
professor sobre abordagens enunciativo-discursivas, que, atualmente, permeiam os cursos de
Letras pelo Brasil. Todavia, essas discussdes sdo muito recentes, ja que a primeira versao da
BNCC foi disponibilizada no site do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), em 16 de
setembro de 2015, e sua verséo final foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educagéo (CNE),
em dezembro de 2018.

O primeiro documento registrado que consolida a BNCC, de modo a ser implementada,
¢ a Constituicdo Federal, ao dizer que “serdo fixados conteidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagéo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais. (Brasil, 1988). No mesmo documento, o artigo 205 aponta a
educacdo como direito fundamental a ser compartilhado entre Estado, familia e sociedade, e
que devera visar ao desenvolvimento da pessoa como cidada e qualificada ao trabalho. Sdo

artigos que apontam o processo educacional como direito garantido do brasileiro.
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JaaLei de Diretrizes e Bases (LDB), artigo 9, inciso 1V, diz que a Unido sera incumbida
de “estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal ¢ os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacdo bésica
comum.” (Brasil, 1996)

A propria LDB traz, no artigo 26, o que difere a parte chamada de “contetidos minimos

e formacao bésica comum”, exposta na Constitui¢cao Federativa do Brasil de 1988:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.(Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013) (Brasil, 1988)

Essas caracteristicas regionais compordo os Documentos Curriculares estaduais,
municipais e 0s Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) a partir de 2019. No ano de 2014, o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que estabelece metas de implementacao educacionais, também
abordou a necessidade de estabelecer e implantar diretrizes pedagdgicas, cuja base respeite a
diversidade local. Em 2017, houve a mudanga da LDB, a fim de se adequasse a nova
organizacdo, que € a BNCC. No artigo 36, paragrafo 1°, diz que as competéncias e habilidades
serdo organizadas de acordo com cada sistema de ensino, além de inserir a nomenclatura Base
Nacional Comum Curricular no artigo 35.

Todos esses textos normativos, de base juridica, trazem discursivamente a BNCC como
documento do campo do “verdadeiro”, haja vista toda uma colaboragdo para assegurar que a
sua existéncia esteja explicita a todos os profissionais que lidam com a Educacéo no Brasil.

Foucault (1979) explana o que rege os enunciados e como eles se regem entre si de
modo a serem proposicOes aceitaveis. Nesse ponto, também fago 0 mesmo questionamento: o
gue permeia 0s enunciados acerca da implementacéo, se serdo aceitos, facilmente, os conceitos
de géneros discursivos e de campos de atuacdo da BNCC, e qual sera a percepc¢éo do professor
diante das modificagbes do curriculo? Para uma maior compreensdo desses conceitos, lanco
médo de Bakhtin (2016), ja que, para o autor, 0 uso da linguagem e os diversos campos da
atividade humana estdo imbricados, e o conceito de enunciado esta relacionado com esses
campos. Cada campo, assim, possui condi¢cOes especificas de contetdo, de estilo e de selecdo
dos recursos lexicais, fraseoldgicos, gramaticais da lingua. Além disso, na BNCC, os géneros

discursivos sdo elencados e associados aos enunciados relativamente estaveis, de acordo com


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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os campos de utilizacdo da lingua. Em termos de fundamentacéo teorica, Bakhtin e autores do
Circulo de Bakhtin fardo parte desta escrita.

Em relacdo aos PCNs, o professor do componente curricular Lingua Portuguesa
percebera semelhancas nos enunciados da BNCC? Havera a percepc¢ao de uma possibilidade de
reaparecimento enunciativo? Para Foucault (2000), o discurso € um conjunto de enunciados

gue se apoiam numa mesma formacao discursiva, isto €,

um enunciado existe fora de qualquer possibilidade de reaparecimento; e a relacéo
que mantém com o0 que enuncia ndo é idéntica a um conjunto de regras de utilizacéo.
Trata-se de uma relagdo singular: se, nessas condi¢des, uma formulagdo idéntica
reaparece — as mesmas palavras sdo utilizadas, basicamente os mesmos nomes, em
suma, a mesma frase, mas ndo forcosamente o mesmo enunciado (Foucault, 2000, p.
101-102).

Assim, serdo considerados os discursos dos professores de Lingua Portuguesa, haja vista
que a materialidade dos discursos em textos sao objeto de analise desta tese.

Se, para Foucault (2018f), a teoria € uma pratica, ambas se encontram intrinsecas pela
vivéncia. Entdo, se o professor de Lingua Portuguesa vivencia a sua teoria, qual seria? A sua
tomada de consciéncia, como uma classe dita intelectual, é de agente? Ele se sente sujeito,

enguanto possivel conhecedor da teoria que é viva em sua pratica?

A teoria ndo expressard, ndo traduzira, nao aplicara uma pratica; ela é uma pratica.
Mas local e regional, como vocé diz: ndo totalizadora. Luta contra o poder, luta para
fazé—lo aparecer e feri—lo onde ele ¢ mais invisivel e mais insidioso. Luta ndo para
uma "tomada de consciéncia" (ha muito tempo que a consciéncia como saber esta
adquirida pelas massas e que a consciéncia como sujeito estd adquirida, esta ocupada
pela burguesia), mas para a destruicdo progressiva e a tomada do poder ao lado de
todos aqueles que lutam por ela, e ndo na retaguarda, para esclarecé—los. Uma "teoria"
¢ o sistema regional desta luta. (Foucault, 2018f, p.132, grifo do autor)

Aliés, a énfase do documento de Implementacéo nos Sistemas de Ensino destaca-se, no
que concerne a compreensao das dez competéncias gerais e das competéncias especificas,
conforme o componente curricular, e a compreensdo das progressdes das habilidades.
Entretanto, o destaque relaciona-se, principalmente, as questdes metodoldgicas. A minha maior
preocupacao ndo &, simplesmente, se o profissional conhece o objeto de conhecimento, mas
quais as praticas discursivas que estabelecem esse vinculo com o que ele j& conhece e ird
conhecer. Em outras palavras, dentro do campo da liberdade, na individualidade de cada
professor, como sera estabelecida a formagdo de um profissional, que aceita ou refuta os novos
conceitos estabelecidos na BNCC? Acredito que o professor ainda é esse profissional que atua,

mesmo que sobre a égide das relagcdes de poder, a sua propria dindmica. Como diria Foucault,
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“o poder so se exerce sobre ‘sujeitos livres’, € enquanto sdo ‘livres’ — entendamos por isso
sujeitos individuais ou coletivos que tém diante de si um campo de possibilidade em que varias
condutas, varias reacoes e diversos modos de comportamento podem apresentar-se.” (Foucault,
2014b, p. 134).

De modo a atingir os objetivos desta tese, dividi a escrita em quatro capitulos. No
primeiro capitulo, intitulado CondicGes de possibilidade e regularidades discursivas sobre a
Base Nacional Comum, lanco mao da Arqueologia do Saber de Foucault para discorrer as
condicBes de aparecimento histérico do discurso da base comum, como objeto discursivo, num
percurso descontinuo. Para a anélise dos efeitos de sentido, foram pensadas séries enunciativas
gue analisam documentos como os manifestos dos intelectuais de 1932 e 1959 e os documentos
normativos, que tratam do curriculo educacional, tais como as Constituicdes Federais de 1934,
1946; as Leis de Diretrizes de Base de 1961, de 1971 e de 1982. Ja no segundo capitulo, A
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular faz-se necessaria por apontar as
condicdes de implementacdo do documento de forma nacional e, principalmente, na cidade de
Senador Canedo, j& que os sujeitos evidenciados na pesquisa sdo os professores de Lingua
Portuguesa dessa cidade. Nesse capitulo, os pressupostos da arquegenealogia sédo fundamentais
para descrever e analisar os efeitos de sentido a partir de séries enunciativas: a base comum a
partir da lei que estabelece uma verdade constituida; da base comum como referencial ndo
impositivo e da base comum como referéncia normativa. As séries enunciativas analisam a
Constituicdo Cidadd, de 1988; a LDB de 1996 e suas varias mudangas; os Parametros
Curriculares Nacionais, a BNCC e as Resolucdes dos Conselhos Nacional, Estadual e
Municipal de Senador Canedo. O terceiro capitulo, Componente Curricular de Lingua
Portuguesa na base: um olhar discursivo, além de abordar a base comum como um
acontecimento discursivo, tem o intuito de questionar o foco tedrico do componente de Lingua
Portuguesa, sobretudo os efeitos de sentido acerca do que é o texto nesse componente curricular
na BNCC. Ainda nesse capitulo, analiso a formagdo continuada e em servigo dos professores
de Lingua Portuguesa, a partir da implementacdo da base. E por fim, no quarto capitulo, A
pratica de si nos dizeres dos professores de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Ensino
de Senador Canedo, tem o intuito de analisar discursivamente o processo de constituicdo dos
professores de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Ensino de Senador Canedo, através
dos enunciados das entrevistas, de acordo com trés categorias de analise da perspectiva
genealdgica: sob a 6tica da verdade, sob a 6tica do campo do poder e sob a 6tica da moral.

Convido a todos que iniciaram a leitura deste trabalho, a partir da introducdo, a lerem

esta tese e, a0 mesmo tempo, a repensarem a Educacdo brasileira, através dos ditos da Base
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Nacional Comum Curricular, e das vivéncias instituidas na memoria dos sujeitos da educacéo,
nesse caso, 0s professores de Lingua Portuguesa da rede publica municipal de Senador Canedo,

grupo do qual eu faco parte.
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CAPITULO | - CONDICOES DE POSSIBILIDADE E REGULARIDADES
DISCURSIVAS SOBRE A BASE NACIONAL COMUM

O novo ndo esta no que é dito, mas no acontecimento de sua volta. (Foucault, 2014a,
p. 25)

Considero, inicialmente, pensar as condicfes historicas e discursivas que constituem o
saber que versa sobre o percorrer da base nacional comum e, a0 mesmo tempo, quais sdo as
forcas que engendram tal percurso, j& que ndo ha saber sem poder. Ao utilizar o termo
condigdes de possibilidade, evidencio as condi¢cdes em que emergem o discurso acerca da base
comum e assumo a arqueologia® como um processo de analise, ou seja, a compreensédo da
emergéncia do objeto de saber e seus registros, a partir do presente do acontecimento discursivo
chamado BNCC. Com um olhar na historia e nos seus recortes, ao assinalar o surgimento do
objeto base comum, analiso também o seu desaparecimento em determinados pontos da
historia.

O discurso educacional, ao que se refere a base comum, apesar de estar inserido em uma
forma de reparticdo, mantém com outros discursos relacdes complexas, que permitem entender
acerca do aparecimento do acontecimento discursivo chamado BNCC, caracterizando-0 como
uma prética das politicas educacionais de carater irruptivo no momento histérico da educagéo
brasileira. Descrevo, assim, as regras de formacéo, ou seja, as condi¢des de existéncia e como
diria Foucault (2000) sobre as regras de formagao “(mas também de coexisténcia, manutencao,
modificagdo ou desaparecimento) em uma dada distribui¢do discursiva” (Foucault, 2000, 44).
Desse modo, abro a discussdo para pensar como essa pratica, que € o discurso educacional da
BNCC, emergiu e quais as suas condi¢des de aparecimento historico.

Escrever sobre as superficies de emergéncia, sobre a historia descontinua, sobre a
formacdo destes objetos, sobre a instancia de delimitacdes de cada objeto fez-me pensar nas
regras de aparecimento, de transformacéo, de reelaboracdo, de total mudanca da base comum
ao longo do tempo. Como organizar, no meu caso, as diferentes grades de especificacdo, que
me auxiliam a separar, opor, associar, reagrupar, classificar os diferentes objetos, nesse caso,
a base comum? Para responder a essa pergunta, no decorrer dessa analise, traco séries de

acontecimentos enunciativos que compdem o corpus de analise e o corpus de trabalho deste

3 E um recorte na historia, a partir dos acontecimentos discursivos, de um momento presente, numa
descontinuidade historica. Os acontecimentos discursivos fundam outros acontecimentos no trato historico,
através das praticas discursivas e sua articulagdo num regime de discursividade e relagdo de poder.
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primeiro momento. Trago observagOes importantes que revelam a articulagdo entre os
enunciados das séries e também a articulacdo entre as séries de acontecimentos discursivos.
Quero mostrar que a historia desta tese € uma histdria descontinua, pois ha uma ruptura
na historia tradicional, cuja forma de enunciar excluiu narrativas dos sujeitos excluidos (como
os professores da escola publica) na construcdo de uma memoria coletiva. Quero trazer, apesar
da “histdria contada” ser homogénea, pontos singulares acerca da histéria da educacéo, que se
conectam com o que hoje chamamos de base comum. Se, na histéria da BNCC, em sua
cronologia, tudo se inicia com a Constituicdo de 1988, quero mostrar que, em algum momento
anterior, disperso na temporalidade, ja se falava numa base comum. N&o quero trazer a origem,
mas quero problematizar o seu surgimento na historia das ideias, ja que parecia estar tudo em
seus devidos lugares, sem questionamentos. Além disso, proponho pensar como as ideias
ficaram suspensas, aparentemente desaparecidas e como entram em vigor, com tanta forca, no
século XXI, com a BNCC? Quais seriam essas forcas que estabelecem o rigor do ato de
aparecer na histéria, do seu desaparecer, mas sobretudo do ressurgir de um discurso
educacional que recorta uma base comum? Assim, € necessario que eu demargue, de acordo
com Foucault (2000, p.47), “as superficies primeiras de emergéncia” do objeto, que, nesse

caso, € a base comum.

1.1 Asprimeirasevidéncias na superficie historica da Base Nacional Comum Curricular

Se voltarmos no tempo, a queda do Império no Brasil foi resultado de um golpe militar
em 15 de novembro de 1889. De acordo com Ghiraldelli Jr. (1994), a Republica foi,
inicialmente, representante de trés forcas sociais: Exercito, cafeicultores do Oeste Paulista e
representantes das classes médias urbanas, tidos como os intelectuais* daquele tempo. Os
governos iniciais advinham do proprio Exército. A partir de 1894, as oligarquias cafeicultoras
passaram a comandar a economia do pais e, consequentemente, a sociedade politica, que
imprimiu um estilo de vida ruralistico, deixando de lado um dos temas mais prioritarios, qual
era a Educacdo do pais.

Todavia, com a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), surgem os ideais de patriotismo

e nacionalismo, associados com o vislumbrar do desenvolvimento do pais, a partir da educacgao

4 O conceito de intelectual tera sua variagdo nesta tese, conforme as condicGes historicas educacionais. Neste
momento, o que chamo de intelectual, numa realidade de ascenséo burguesa, relaciona-se com sujeitos que eram
a “voz da verdade” daqueles que ndo podiam dizé-la, principalmente pelo seu “status” social. Neste caso,
representavam os profissionais do ensino do Brasil, que ja eram desvalorizados.
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popular, haja vista que, em 1920°, a taxa de analfabetos de 15 ou mais anos de idade era quase
o dobro da populacdo de alfabetizados nessa faixa etaria. Assim, novas propostas de ensino
advindas de intelectuais americanos, como Dewey, fizeram parte de uma reestruturacao de
pensamento pedagogico, que se chamou de Escola Nova, espraiando-se pelos anos 30 do século
XX. Ressalto que o ensino tradicional ainda mantinha suas instrugdes pedagogicas baseadas
nos preceitos catdlicos, oriundos das escolas jesuiticas.

A Associacao Brasileira de Educacdo (ABE) promovia Conferéncias Nacionais para
educadores vanguardistas. Em 1931, a IV Conferéncia, cujo tema era “As Grandes Diretrizes
da Educagdo Popular”, teve a presenca dos educadores do Manifesto de 32, além do ministro
do recente Ministério da Educacéo e Satude (MESP), Francisco Campos e do entdo presidente

Getulio Vargas.

Fonte: INEP (2019)

Como os enunciados de interesse desta pesquisa encontram-se nesse momento de
ruptura da Educacdo, O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) elenca questfes
essenciais para as politicas educacionais, num cenario que propunha a alertar o povo e 0
governo acerca das propostas de mudanca. Eu quero pensar, desse modo, nas regras de
constitui¢do dos enunciados que compdem o manifesto, ou melhor, nas condicdes de existéncia
e nas correlagdes com demais enunciados educacionais. Para tal, o documento se intitula: O
MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA (1932) / A RECONSTRUCAO
EDUCACIONAL NO BRASIL - AO POVO E AO GOVERNO.

A partir desse enunciado, percebo que o manifesto se propde, discursivamente, a inserir

0 povo como uma parcela protagonista da mudanca da Educacdo no Brasil, ou ao menos

5 Os dados encontrados foram apresentados em Souza (1999), que fez um estudo sobre o crescimento da
alfabetizagdo no pais num enfoque demogréfico, a partir de dados retirados do Anudrio Estatistico de 1995 do
IBGE.
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participante dos debates que serdo tracados a partir deste documento. Quando eu faco a anélise
da materialidade linguistica “ao povo e ao governo”, a preposicdo “a” estabelece um
direcionamento do manifesto acerca da reconstrucdo educacional enderecada tanto a massa
popular quanto aos governantes que estabelecem as leis educacionais. Todavia, ha de se
questionar que a presenca da massa popular ndo se fez presente nem nas conferéncias, nem no
manifesto, ja que, nos anos 30, a populacdo brasileira ainda se encontrava em estagios de
analfabetismo muito grandes.

Ao fazer a leitura dos “corpos” na fotografia do evento que marca o Manifesto de 1932,
nédo visualizo a figura corporal do analfabeto. Se eu elencar os nomes retratados, apareceréo
figuras ilustres intelectuais da sociedade brasileira que discutiam, naguele momento, acGes que
transformassem a educacédo para 0 povo. Isso é perceptivel nas vestes da época, na postura ao
sentar-se, a0 manter-se em pé para a pose fotografica com olhares fixos no futuro. O corpo do
operario, do trabalhador bragal, que era em sua maioria de analfabetos, ndo estava apto a figurar
a imagem acima. Era um corpo ddcil aos trabalhos bracais e muito pouco acostumado, ou
melhor, pouco dado a compreender o funcionamento das discussfes educacionais da época. A
sua auséncia retratada também é parte da composi¢do da ordem educacional daquele momento
historico. Mas é importante compreender que essa disciplina do corpo, como diria Foucault
(1984, p. 127) “aumenta as forgas do corpo (em termos econdmicos de utilidade) e diminui
essas mesmas forcas (em termos politicos de obediéncia)”. Dessa maneira, eram outros corpos
a discutir o futuro das escolas e dos méetodos de ensinar dos professores e da forma de aprender
das criancas, dos jovens e inclusive dos adultos.

A posicao-sujeito a que se refere o documento atingiria um grupo de intelectuais que
estavam em contato com pensamentos liberais e que se alinhavam ao liberalismo social,
principalmente influenciados por John Dewey. De acordo com Dardot e Laval (2016), Dewey
ndo se contentava com os ideais liberalistas e pensava um liberalismo da nova ordem social e

econbmica.

Hobhouse, Keynes ou Dewey encarnam uma corrente, ou melhor, um meio difuso do
fim do século XIX e inicio do século XX, no cruzamento do radicalismo com o
socialismo, que se empenha em pensar a reforma do capitalismo. A ideia de que a
politica é guiada por um bem comum e deve ser submetida a finalidades morais
coletivas é fundamental nessa corrente, o que explica as intersec¢es possiveis com o
movimento socialista. (Dardot e Laval, 2016, p. 62)
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Se eu analisar o pensamento liberal dos reformistas sociais que defendem um ideal de
bem comum, no Brasil, tenho Anisio Teixeira como um dos intelectuais da educacgéo, mais bem
posicionados nesse manifesto.

Ao pensar acerca do que seriam as formacdes discursivas, para a analise das regras de
possibilidade e de existéncia da base comum, na dispersdo em que me atenho a refletir,
preocupei-me se havia varias formacdes discursivas sobre a base comum ou se uma Unica
formacéo discursiva geraria todos esses encontros e desencontros ao longo da historia. A partir
das sutilezas, acredito ser uma formacgéo discursiva do campo educacional que se enlaga com
outros campos de experiéncia como o campo juridico, campo juridico educacional e 0 campo
dos movimentos sociais ligado as politicas publicas educacionais, definindo e desarticulando
0s acontecimentos a partir da base comum. Dessa forma, inicio uma sequéncias de séries
enunciativas para entendermos essas regras de formacdo que tratam de heterogeneidades ao
longo da historia. Outro ponto fundamental se encontra no que estou a chamar de emergéncia,
pois verifico, através das séries enunciativas, como o discurso educacional enquanto pratica
estd envolto por uma luta constante, um embate de forcas que fazem surgir da superficie do
discurso educacional o objeto base comum, enquanto na historia, um acontecimento
discursivo.

E importante ressaltar que os enunciados que compdem as séries enunciativas em
destaque ao longo deste capitulo nos auxiliam a compreender por que Foucault (2000, p.98)
tratou os enunciados como funcéo, ja que as justaposicdes entre eles, no caso desta pesquisa,
demonstram as regras de aparecimento dos enunciados da base comum, no campo enunciativo
educacional, e por que ndo foram outros os enunciados em destaque, ja que, através do seu
referencial, trardo a tona as diferenciacdes do objeto base comum na histdéria do pensamento
educacional.

Tentei organizar as diversas regularidades que compdem as séries enunciativas °e
descrevi as condicdes realizaveis da funcdo enunciativa. Pensei no campo da coexisténcia do
objeto base comum ao longo da histéria, como uma materialidade que se repete. E necessario
gue eu pense nesses varios campos associados da base comum para identificar a formacao
discursiva, ou seja, 0 sistema enunciativo geral que rege as possibilidades enunciativas que
serdo apresentadas e estabelecidas no complexo feixe de relages, conforme surgem as

condigdes, ou seja, o “discurso enquanto pratica” (Foucault, 2000, p. 53).

® Explicito como série enunciativa, um agrupamento de enunciados advindos de documentos do campo educacional
e de outras instancias de delimitacdo, que se relacionam de acordo com uma fungdo enunciativa, caracterizando
o discurso educacional enquanto prética.
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Diante disso, inicio a analise da primeira série enunciativa, a partir do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, cuja Escolha Estratégica se estabelece na perspectiva
da escola Unica, como espago de preparagdo para a vida. Proponho uma analise discursiva
interpretativa das regularidades desta formacdo, de base historica, bem como uma analise
linguistica desses conceitos e suas relagdes para a formacéo sistemética do objeto base comum.

E valido ressaltar que todos os quadros que compdem as séries enunciativas deste

capitulo e os quadros que compdem as escolhas estratégias encontram-se no Apéndice VI.

1.1.1 Primeira série enunciativa: a base comum numa perspectiva da escola Unica, sem

estratificacdo de classes, como espaco de preparacdo para a vida

Retomo, um pouco, as condicGes historico-sociais anteriores a este momento, ja que o
“agora” se entrelaga com as praticas anteriores. Em Dardot e Laval (2016, p.41), os autores
expdem que, no final do século XIX, a Europa encontrava-se num movimento de
regulamentac6es da consolidacao das condicdes de vida dos assalariados, de modo a evitar que
a pobreza se ampliasse cada vez mais pelos cidadaos europeus. Criou-se uma legislacao acerca
do trabalho infantil, questdes que limitavam a jornada de trabalho dos adultos e o direito de
greve, ou seja, foram criadas medidas de protecéo e seguranga social. Internacionalmente, esse
movimento foi se ampliando, ja que, com o crescimento dos nacionalismos e imperialismos e
a crise dos sistemas monetarios, colocavam em crise o liberalismo dogmatico - grupos
cartelizados, que manipulavam politicos, e que influenciavam a pensar essas formas liberais,
além do empobrecimento cada vez maior dos cidadaos — o que se percebia incompativel com o
momento.

H& um movimento politico que aos poucos ocupa-se das frestas da humanidade. A teoria
classica da soberania, cujo codigo “fazer morrer e deixar viver”, entrelaca-se com uma nova
teoria a tecnologia disciplinar, ou seja, o “poder de fazer viver e de deixar morrer” (Foucault,
2010a, p. 202). Enquanto a vontade do soberano determinava quem morreria, pois a ele era
dado esse direito, uma nova tecnologia comeca, suntuosamente, a centrar-se no corpo individual
para trazer-lhe forca, cujos procedimentos asseguravam uma economia de poder através da
utilidade dos corpos. Assim, por meio da disciplina, comegou-se a tratar os corpos em um dos
espacos mais efetivos, sem ddvida, o espago da escola. A escola é o espaco de vigilancia, de
cuidado do corpo e de punicédo. O final do século XIX, no Brasil, tinha esse misto de monarquia
com o entrelagcar de uma sociedade disciplinar, em que a vigilancia era um dos maiores

mecanismos de controle. A filosofia de fazer morrer, principalmente de grupos étnicos, era
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intensa, de modo a transparecer a filosofia da ascensdo do deixar viver de uma sociedade
colonizadora, que se associou a uma sociedade disciplinar, ja que o “ser humano-corpo” era Util
para a economia do pais.

Ao analisar as condicGes historicas na Europa, j& se discutiam e implementavam as
reformas trabalhistas e as questdes internacionais de mercado, enquanto no Brasil, além de
experienciar, naguele momento histérico, a monarquia ja tinha indicios de transferéncia de
poderes nas/das méos da oligarquia. Em termos econémicos, as riquezas eram acumuladas com
base na mao-de-obra, principalmente, advinda dos escravos. No inicio do século XX, um dos
questionadores internacionais do pensamento liberal mas também um dos maiores
influenciadores dos intelectuais do Brasil naquele momento, John Dewey (estadunidense),
empenhou-se em pensar a reforma do capitalismo, j& que, para ele, a politica era guiada por um
bem comum e devia ser pensada, coletivamente, com finalidades morais. Anisio Teixeira, um
dos tradutores de Dewey, foi um dos maiores divulgadores de suas ideias no Brasil. Todavia,
esse novo liberalismo se entrecruzava com ideias socialistas, em que se pensava em garantir a
liberdade em que o Estado traria, legislativamente, a protecdo aos trabalhadores e aos mais
fracos e desprovidos socialmente. Obviamente, isto seria algo a ser combatido, ja que as
politicas estadunidenses influenciavam o mundo a questionar o que seria 0 comunismo e a criar
estratégias de combate a quaisquer pensamentos que se aproximassem de politicas sociais desse
viés. Essas ideias do liberalismo social que influenciaram o mundo a repensar a economia, a
educacéo, as relagdes de trabalho, a infancia estdo contidas no Manifesto de 1932 e destacadas
na série enunciativa abaixo.

Era uma nova tecnologia de poder que saia do pensar homem-corpo para 0 homem-
espécie (Foucault, 2010a, p. 204). A preocupacao agora ndo era mais com o individuo-corpo,
mas com a populacdo. Ha um entrelacar de ideias do liberalismo social no Brasil, ja que se
pensava a intervencao do Estado na escola para o0 bem comum, através da regulamentacao, da
normalizacdo educacional, num processo de governamentalidade, ou seja, com o intuito de
dirigir a conduta humana.

As Escolhas Estratégicas Escola Unica, Nao estratificacdo de classes, Espaco de
preparacdo para a vida, destacadas nos Quadro 2 e Quadro 3, no Apéndice VI, auxiliam a

compreender os efeitos de sentido de excertos recortados da série enunciativa do Quadro 1.
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Quadro 1 — Primeira série enunciativa

MANIFESTO DOS EDUCADORES de 1932

[...]a escola oficial, Unica, em que todas as criancas, de 7 a 15, todas ao menos que, nessa
idade, sejam confiadas pelos pais a escola publica, tenham uma educagcdo comum, igual
para todos. (Manifesto dos educadores, 2006, p.193, grifo nosso)

[...] Ao governo central, pelo Ministério da Educacéo, cabera vigiar sobre a obediéncia a esses
principios, fazendo executar as orientaces e os rumos gerais da funcdo educacional,
estabelecidos na carta constitucional e em leis ordinarias, socorrendo onde haja
deficiéncia de meios, facilitando o intercambio pedagogico e cultural dos Estados e
intensificando por todas as formas as suas relacdes espirituais. (Manifesto dos educadores,
2006, p.195, grifo nosso)

[...] Ora, assentada a finalidade da educacéo e definidos os meios de acdo ou processos de que
necessita 0 individuo para o seu desenvolvimento integral, ficam fixados os principios
cientificos sobre os quais se pode apoiar solidamente um sistema de educacdo. (Manifesto
dos educadores, 2006, p.196, grifo nosso)

[...] No plano de reconstrucdo educacional, de que se esbocam aqui apenas as suas grandes
linhas gerais, procuramos, antes de tudo, corrigir o erro capital que apresenta o atual sistema
(se é que se pode chamar sistema), caracterizado pela falta de continuidade e articulacédo do
ensino, em seus diversos graus, como se ndo fossem etapas de um mesmo processo, e cada um
dos quais deve ter o seu "‘fim particular™, proprio, dentro da "unidade do fim geral da
educacdo" e dos principios e métodos comuns a todos os graus e institui¢des educativas.
De fato, o divdrcio entre as entidades que mantém o ensino primario e profissional e as que
mantém o ensino secundario e superior, vai concorrendo insensivelmente, como ja observou
um dos signatarios deste manifesto, ""para que se estabelecam no Brasil, dois sistemas
escolares paralelos, fechados em compartimentos estanques e incomunicaveis, diferentes
nos seus objetivos culturais e sociais, e, por isto mesmo, instrumentos de estratificacéo
social'". (Manifesto dos educadores, 2006, p.196-197, grifo nosso)

[...] A educacdo nova que, certamente pragmatica, se propde ao fim de servir ndo aos
interesses de classes, mas aos interesses do individuo, e que se funda sobre o principio da
vinculagéo da escola com o0 meio social, tem o seu ideal condicionado pela vida social atual,
mas profundamente humano, de solidariedade, de servico social e cooperacgdo. A escola
tradicional, instalada para uma concepg¢édo burguesa, vinha mantendo o individuo na sua
autonomia isolada e estéril, resultante da doutrina do individualismo libertario, que teve
alias o seu papel na formacéo das democracias e sem cujo assalto ndo se teriam quebrado o0s
quadros rigidos da vida social. A escola socializada, reconstituida sobre a base da atividade e
da producao, em que se considera o trabalho como a melhor maneira de estudar a realidade
em geral (aquisicéo ativa da cultura) e a melhor maneira de estudar o trabalho em si mesmo,
como fundamento da sociedade humana, se organizou para remontar a corrente e
restabelecer, entre os homens, o espirito de disciplina, solidariedade e cooperagéo, por
uma profunda obra social que ultrapassa largamente o quadro estreito dos interesses de
classes. (Manifesto dos educadores, 2006, p.191-192, grifo nosso)

[...]A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducacéo sdo outros tantos principios em
gue assenta a escola unificada e que decorrem tanto da subordinacao a finalidade bioldgica
da educacdo de todos os fins particulares e parciais (de classes, grupos ou crengas), como do
reconhecimento do direito bioldgico que cada ser humano tem a educacéo. (Manifesto dos
educadores, 2006, p.193-194, grifo nosso)

[...]JA obrigatoriedade que, por falta de escolas, ainda ndo passou do papel, nem em relacéo ao
ensino primario, e se deve estender progressivamente até uma idade conciliavel com o trabalho
produtor, isto €, até aos 18 anos, é mais necessaria ainda ""na sociedade moderna em que o
industrialismo e o desejo de exploracdo humana sacrificam e violentam a crianga e 0
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jovem™, cuja educacdo é freqiientemente impedida ou mutilada pela ignorancia dos pais ou
responsaveis e pelas contingéncias econdémicas. A escola unificada ndo permite ainda, entre
alunos de um e outro sexo outras separacdes que nado sejam as que aconselham as suas
aptiddes psicoldgicas e profissionais, estabelecendo em todas as instituicdes "'a educacéo
em comum"* ou coeducagao, que, pondo-0s no mesmo pé de igualdade e envolvendo todo o
processo educacional, torna mais econémica a organizacao da obra escolar e mais facil a sua
graduacdo. (Manifesto dos educadores, 2006, p.194, grifo nosso)

[...]A selecdo dos alunos nas suas aptiddes naturais, a supressao de instituicdes criadoras de
diferencas sobre base econdmica, a incorporacao dos estudos do magistério a universidade,
a equiparacdo de mestres e professores em remuneracdo e trabalho, a correlacéo e a
continuidade do ensino em todos os seus graus e a reacdo contra tudo que lhe quebra a
coeréncia interna e a unidade vital, constituem o programa de uma politica educacional,
fundada sobre a aplicacéo do principio unificador que modifica profundamente a estrutura
intima e a organizacdo dos elementos constitutivos do ensino e dos sistemas escolares.
(Manifesto dos educadores, 2006, p.194, grifo nosso)

[...JUnidade nao significa uniformidade. A unidade pressupde multiplicidade. Por menos
que parega, a primeira vista, ndo &, pois, na centralizacdo, mas na aplicacdo da doutrina
federativa e descentralizadora, que teremos de buscar o meio de levar a cabo, em toda a
Republica, uma obra metddica e coordenada, de acordo com um plano comum, de completa
eficiéncia, tanto em intensidade como em extensdo. A Unido, na capital, e aos estados, nos seus
respectivos territorios, é que deve competir a educacdo em todos os graus, dentro dos
principios gerais fixados na nova constituicdo, que deve conter, com a definicdo de
atribuicbes e deveres, os fundamentos da educagdo nacional. Ao governo central, pelo
Ministério da Educacdo, cabera vigiar sobre a obediéncia a esses principios, fazendo executar
as orientacdes e 0s rumos gerais da funcdo educacional, estabelecidos na carta constitucional e
em leis ordinarias, socorrendo onde haja deficiéncia de meios, facilitando o intercambio
pedagdgico e cultural dos Estados e intensificando por todas as formas as suas relacdes
espirituais. A unidade educativa, - essa obra imensa que a Unido tera de realizar sob pena
de perecer como nacionalidade, se manifestara entdo como uma forca viva, um espirito
comum, um estado de animo nacional, nesse regime livre de intercambio, solidariedade e
cooperacao que, levando os Estados a evitar todo desperdicio nas suas despesas escolares afim
de produzir os maiores resultados com as menores despesas, abrird margem a uma sucessao
ininterrupta de esforgos fecundos em criagdes e iniciativas. (Manifesto dos educadores, 2006,
p.195, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos do Manifesto dos pioneiros da Educagdo Nova de 1932 (2006)

Na primeira Escolha Estratégica Escola Unica, selecionei o excerto a escola oficial,
Unica, em que todas as criancgas, de 7 a 15, todas ao menos, uma vez que “todas ao menos
que” possui o efeito de sentido da delimitacdo etaria da totalidade de criangas de 7 a 15 anos,
em que a relacdo condicional deixa transparecer uma possibilidade do ato de confiar de um
pequeno grupo de pais que acredita numa educacdo em que os educadores do manifesto
chamam de “igual para todos”. E importante salientar que a educacéo publica ndo era para
todos, j& que excluia, por motivos de planejamento educacional, uma boa parte das criangas e

dos jovens das classes mais carentes, sendo ja orientados ao trabalho.
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Ao pensar na Escolha Estratégica Nao estratificacdo de classes, através do recorte
confiadas pelos pais a escola publica, tenham uma educacdo comum, igual para todos, o
efeito de sentido € o da escola desejada no documento, ou seja, uma escola ainda nao vista
naquela sociedade estratificadora, afirmada pela expressao “igual para todos”, uma escola Gnica
que trard educacdo comum para todas as criangas e jovens de 7 a 15 anos de idade,
indistintamente de sua classe social.

Na proxima analise, através da Escolha Estratégica Escola Unica, analiso o liberalismo
social e as novas técnicas de poder, ao pensar o Estado como uma instituicdo que garanta uma
regulamentacdo do ensino no Brasil. Nesse recorte, estabelecidos na carta constitucional e
em leis ordinarias, socorrendo onde haja deficiéncia de meios, ha uma estatizacdo da vida,
do bioldgico. A técnica de poder instaurada quebra a légica da tecnologia disciplinar do
trabalho, para a utilidade do corpo e de aumentar-lhe sua forca (til, ja que estabelece que o
Ministério da Educacdo serd responsavel por vigiar e executar orientacdes que estardo
estabelecidas “na carta constitucional e em leis ordinarias” para a intensificacdo das relagoes
pedagdgicas e espirituais. A preposicao “em” assegura o lugar de regulamentacao da forma do
registro da lei que orienta o intercambio pedagdgico entre os Estados.

Em continuidade a anélise de efeitos de sentido, no excerto facilitando o intercambio
pedagdgico e cultural dos Estados, analisado pela Escolha Estratégica N&o estratificacdo de
classes, evidencio o fazer de um documento que obriga os Estados a vigiarem e a executarem
as acOes pedagogicas para o cumprimento da lei, isto é, ocorrera um ajuste nessa ordem, situada
através de “facilitando o intercdmbio pedagdgico e cultural”. Ora, ¢ perceptivel, através do
enunciado, que cada Estado realiza as suas propostas pedagdgicas sem se preocupar com uma
unidade comum de ensino. Nessa Otica, ndo ha uma exclusdo da tecnologia disciplinar, haja
vista que se agrega um outro cuidado com as massas em que o Estado é o responsavel por
unificar o ensino.

Espaco de preparacdo para a vida é a outra escolha estratégica que me permite pensar
os efeitos de sentido de facilitando o intercambio pedagdgico e cultural dos Estados e
intensificando por todas as formas as suas relacfes espirituais. O que se tem por “relagdes
espirituais”, nesse enunciado, é a necessidade de pensar como um pais Unico, que precisa, dentre
a multiplicidade cultural, ter uma unidade. Portanto, ha uma nova tecnologia de controle nesse
discurso.

A partir do efeito de sentido da escola Unica, que imp&e uma regulamentacdo da forma
de registro da lei, com a finalidade de orientar os parametros pedagdgicos, percebe-se que as

tecnologias de poder comecam a mudar. Aos poucos, 0 que Foucault (2010a, p.204) nomeia
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como biopolitica adentra, com sutileza, a cultura dos intelectuais, que sao influenciados por
autores e pensadores da politica mundial.

Na Colecdo Educadores, de 2010, livro escrito por Robert B. Westbrook e Anisio
Teixeira, editado pelo MEC, sobre os pensamentos de John Dewey na Educacéo coloca em
evidéncia o pensamento do liberalismo social, em que se destaca a critica a escola como espaco
de reproducao da sociedade. Dewey aponta para a necessidade de mudanca da funcao social da
escola como agente da reforma democratica e ndo como agente de reproducdo social. Para ele,
a escola deveria mudar por completo, sendo instrumento de democratizagéo.

Nesse momento histérico da educacdo, além dos ideais destacados acima, quais seriam
0s pontos de maior destaque no Manifesto de 19322 E parte deste trabalho pensar a irrupcéo
discursiva, nessa instancia de emergéncia. Destarte, faco a analise dos Quadros 4, 5 e 6 do
Apéndice VI. No Quadro 4, ao pensar o efeito da construcdo discursiva ficam fixados 0s
principios cientificos sobre os quais se pode apoiar solidamente um sistema de educacéo,
nessa determinada ordem, aciono a Escolha Estratégica da Escola Unica, em que o advérbio
“solidamente” modifica o conceito de sistema de educacao que existe no entdo momento do
manifesto, ja que tera bases cientificas em seus conceitos basicos. Nesse ponto, temos um misto
da tecnologia disciplinar associada a tecnologia de biopoder, haja vista que os dados
educacionais, médicos e¢ de outros campos da “ciéncia” auxiliardo para ampliar o
desenvolvimento educacional dos jovens em fase escolar obrigatdria. Ao pensar os efeitos de
sentido, a Escolha Estratégica Nao estratificacdo de classes para o excerto individuo para o
seu desenvolvimento integral, destaco o termo “individuo”, ja que o texto manifesto inclui
todos os jovens brasileiros, numa faixa determinada faixa etaria’. Para 0 mesmo excerto, ao
acionar a Escolha Estratégica Espaco de Preparacdo para a vida os efeitos de sentido para o
termo “individuo” associado ao “desenvolvimento integral”, remete-me ao advento da
psicologia e também da assisténcia social no campo educacional.

No Quadro 5, a partir da Escolha Estratégica Escola Unica, o efeito de sentido a ser
destacado relaciona-se ao recorte “o erro capital que apresenta o atual sistema”. O artigo
“0” define, provavelmente, a maior discussdo desse manifesto, que é a falta de continuidade e
articulacao do ensino, chamado de “erro capital”. Aqui ndo ha apenas uma critica ao ensino,
mas também ao capitalismo, ja que Dewey é um dos maiores questionadores do capitalismo no

momento do documento.

7 E valido rememorar que nos Quadros 2 e 3 citamos a faixa etéria estipulada para tal proposta de educagao.
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O segundo destaque relaciona-se com os graus de ensino, enfatizado pela expressao
“cada um”, a fim de explanar as particularidades. Todavia, no documento, essas
particularidades devem corroborar um Gnico objetivo: cada um dos quais deve ter o seu *“fim
particular', proprio, dentro da ""unidade do fim geral da educacéo"

No terceiro ponto, hd uma discussao acerca dos principios e dos métodos, que também
devem seguir o mesmo padrdo em todos os graus e instituicbes. Ndo é um principio qualquer,
mas “0” principio e “0s” métodos que estdo em destaque na nova forma de pensar a educacao,
ou seja, a Educacao Nova.

A Escola Nova faz critica contundentes, nesse quarto ponto, aos “dois sistemas escolares
paralelos”, ja que, no momento da historia da educagao, temos as escolas tradicionais jesuiticas,
particulares, que mantém um pensamento da escola para a burguesia, que é muito forte. Entao,
temos o paralelo entre o ensino privado e o ensino publico, destacado pelo numeral “dois”.

Para o Gltimo excerto, também acionei a Escolha Estratégica Nao Estratificacdo de
Classes, cujo aposto “instrumentos de estratificagao social” resume as divergéncias do sistema
escolar que mantém o ensino em todos os graus em pleno “divorcio”. A palavra “divorcio” é
um substantivo que figura o estado do sistema de ensino: escola para 0s ricos e escola para 0s
pobres. Ao analisar o pequeno trecho diferentes nos seus objetivos culturais e sociais, com 0
olhar voltado para a Escolha Estratégica Espaco de Preparagéo para a vida, os efeitos de sentido
me auxiliam a pensar que, se ha um divorcio no sistema de ensino, provavelmente, nessa forma
de conceber a educacéo, a preparacdo para a vida tera objetivos diferentes conforme as classes
sociais e a cultura dos grupos sociais: aos ricos, ensino cientifico, e aos pobres, ensino voltado
para as técnicas de trabalho. Noutro caso, mais complexo ainda, a ndo escolarizagdo crescente,
ao longo dos anos, de criancas, cujo futuro tracado sera majoritariamente o trabalho com o uso
do corpo e de sua forca. S&o essas diferencas de objetivo educacional que ddo forca aos
intelectuais para debaterem o sistema de ensino.

As Escolhas Estrategicas da Escola Unica, da Nao estratificacao de classes e do Espaco
de Preparacdo para a vida foram acionadas nos Quadros 6 ao Quadro 10, do Apéndice VI,
de modo a pensar os efeitos de sentido de outros excertos.

Ao fazer a anélise dos efeitos de sentido no Quadro 6, a oragao “instalada para uma
concepc¢do burguesa”, numa perspectiva da Escola Unica, caracteriza a escola tradicional do
inicio do século XX. E importante ressaltar que os efeitos de sentido para 0s conceitos sdo
cambiantes, conforme a posi¢do-sujeito. Naquele momento da educacéo, a tecnologia de poder
disciplinar era o maior trunfo, ja que a escola era um privilégio da burguesia, e a instituicdo

educacional era de cunho tradicional.
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Ao analisar os efeitos de sentido, sob a Escolha Estratégica N&o estratificacdo de
classes. ndo é uma escola qualquer, ¢ “a escola socializada”, destacada pelo artigo definido,
cuja concepgdo traz o trabalho como fator preponderante para a socializa¢do. Grosso modo, a
escola tradicional era para os filhos da burguesia, que seguiam o curso dos graus de estudo, sem
se preocupar com o sustento de suas familias, ja que os jovens estavam determinados a
configurarem a classe aristocratica da sociedade. Essa escola tradicional pablica ndo assegurava
o direito de vaga para as criancas de todas as classes, uma vez que, ao crescerem, o quantitativo
de criancas e jovens na escola reduzia devido as dificuldades das familias da classe operaria em
manterem seus filhos na escola. E importante ressaltar que o trabalho era fundamental para a
sobrevivéncia. Cabe aqui a expressao de Foucault (2010a, p.202), ao que foi chamada de
sociedade disciplinar, “fazer viver e deixar morrer”. Ao mesmo tempo em que as criancas da
classe operaria adentram a escola, elas t€ém o direito de estudar muito pouco, “deixar viver”,
para poderem sobreviver no trabalho, que ndo € o intelectual, para que nio se consuma o “deixar
morrer”.

Sob a Escolha Estratégia Espaco de preparacao para a vida, ao dar continuidade nessa
analise, o excerto vinculag&o da escola com o meio social, tem o seu ideal condicionado pela
vida social atual, mas profundamente humano, de solidariedade, de servi¢o social e
cooperagao, cujos efeitos de sentido, naquele determinado momento histérico da escrita do
manifesto, descrevem a escola tradicional, que ndo estd conectada com a vida das classes
operarias, pois a desconsidera. A escola é parte de um dos mecanismos de controle da
estratificacdo de classes e privilegia a burguesia. Ao pensar a escola condicionada a vida social,
o advérbio “profundamente” destaca uma necessidade de arrancar as raizes da exclusdo social
e inserir o projeto de humanizacéo e de solidariedade na educacéo.

Ao fazer a analise dos enunciados e de seus excertos, ao refletir acerca da configuracao
de uma tecnologia disciplinar, a escola socializada visa a criar mais corpos ddceis, préprios
para o trabalho técnico, principalmente os corpos dos filhos da classe trabalhadora, ou melhor,
operaria. Ndo posso me esquecer que 0s nascidos pobres, praticamente de forma imperiosa,
terdo que realizar os trabalhos mais pesados. Ndo quero dizer que concordo com isso, mas
reconheco essa realidade por ter sido uma estudante do ensino ginasial e colegial (hoje anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio) nos anos oitenta. Mesmo em um deslocamento
histdrico, ainda a classe burguesa era a privilegiada ao estudar para o vestibular, enquanto os
filhos dos operéarios, para conseguirem bons trabalhos, em um futuro turvo, tinham que
frequentar o ensino técnico, se houvesse vaga, ou em disputas através de provas classificatorias

e eliminatdrias. O segundo grau, na década de oitenta, ainda era para os privilegiados.
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Ao fazer uma reflexdo de cinquenta anos depois do Manifesto, ja que pretendo pensar a
analise do presente em que eu frequentava a escola de ensino médio (segundo grau) nos anos
oitenta, posso dizer que a minha unica oportunidade para a sobrevivéncia foi de conciliar o
estudo com o trabalho aos dezesseis anos. Um fator em destaque € que 0 ensino e as variaveis
de desvalorizacdo do trabalho do professor, como o pouco investimento em politicas publicas
educacionais, entre outros pontos, traziam o diferencial curricular, mas também a
heterogeneidade de métodos de trabalho entre a escola publica e a escola privada. Em Goias,
havia escolas técnicas estaduais no ensino médio, localizadas em bairros mais centrais da
capital, cuja oferta de vaga era para poucos. Foram escolas que se consagraram como escolas
de formacdo para o trabalho, haja vista que, no término desse ensino medio, 0s jovens, em sua
maioria, assumiam trabalhos referentes aos seus estudos. Da rede federal, apenas a Escola
Técnica Federal fazia esse papel, ou seja, poucas vagas, muita concorréncia e poucos jovens da
classe pobre adentravam em seus processos seletivos — jovens da classe média também
disputavam as vagas e, muitas vezes, assumiam esse espaco como seu. As antigas escolas
colegiais eram as instituices que tinham o maior nimero de alunos das classes mais pobres e
poucos adentravam as universidades.

Ao fazer a analise do presente, na década de 20 do século XXI, ndo tirando os olhos do
Manifesto de 32, a configuracdo da tecnologia de poder é outra, ou seja, a tecnologia é de
biopoder, em que a escola socializada forma “empreendedores”, ou seja, ela ndo educa para o
trabalho hierarquico, que esta obsoleto no pensamento do mundo dos jovens, uma vez que ha
uma nova gestao do que se chama de “forga de trabalho”. Todos tém que ser empreendedores,
donos de seu proprio negécio e capazes de ficarem ricos o mais rapido possivel. E também
preocupante, pois o discurso que envolve o trabalho € incluido nos documentos, mas as técnicas
que envolvem os discursos s@o neoliberais para a producdo de um sujeito empreendedor, ou
melhor, gestdo da propria vida, despreocupada das relacdes tradicionais do trabalho.

No Quadro 7, sob a Escolha Estratégica da Escola Unica, o Manifesto de 32 enuncia
outros pontos relevantes, para a analise de efeitos de sentido. No excerto a laicidade,
gratuidade, obrigatoriedade e coeducacdo sdo outros tantos principios em que assenta a
escola unificada, 0 sujeito composto pelos nucleos “laicidade”, “gratuidade”,
“obrigatoriedade” e “coeducagdo” demonstra como a futura Constituicdo Federal (1988),
deslocada mais de cinquenta anos do documento, esta embricada com o liberalismo. De acordo
com Dardot e Laval (2016, p.95), uma lei comum expressa as relagdes gerais entre o0s
individuos privados, cujo “controle social” “define direitos e deveres reciprocos as pessoas”.

A partir da Constituicdo de 1988, a escola tornou-se laica e, antes, a Republica Federativa do
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Brasil tinha uma religido oficial, que era a religido catolica. A partir desta lei comum, houve a
obrigatoriedade do Ensino Fundamental e da sua gratuidade. Além disso, com a Base Nacional
Comum Curricular, a Educacdo Basica, a partir das Diretrizes Curriculares e da Lei de
Diretrizes e Bases, € obrigatoria em todas as etapas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio

Ja os efeitos de sentido do excerto decorrem tanto da subordinacéo a finalidade
biologica da educacdo de todos os fins particulares e parciais (de classes, grupos ou
crengas), como do reconhecimento do direito biolégico que cada ser humano tem a
educacdo, através da Escolha Estratégica N&o estratificacdo de classes, remetem-me para a
seguinte analise, que, apesar de contraditorio ao comparar com 0 momento do presente, fala-se
em igualdade de classes, a partir do direito biolégico. Esse € o primeiro ponto. Ha uma
caracterizagdo da palavra “direito”, que se aproxima de uma perspectiva disciplinar; todavia,
quando caracterizo esse direito como biol6gico, aproxima-se de uma técnica de biopoder. Nesse
excerto, ha a presenca de duas tecnologias de poder embricadas: tecnologia disciplinar e
tecnologia biopolitica. Acreditava-se que, através do trabalho com o corpo e com a mente, todas
as criangas encontrariam o seu dom, conforme fossem surgindo as suas “tendéncias”, tanto a
partir do dote fisico, como das “inteligéncias”. E bom destacar que o conhecimento de
inteligéncias multiplas ndo era aceito e que a sociedade e os trabalhos eram mais bracais. O
trecho direito bioldgico que cada ser humano tem a educacéo, ao ser analisado através da
Escolha Estrategica Espaco de preparacéo para a vida, traz o efeito de sentido de uma nova
perspectiva de olhar a todas as criancgas e jovens, através da observacdo e do contato com 0s
trabalhos, pelo corpo e pela mente. O jovem era indicado para uma escolha profissional que se
relacionava com a escolha de instituicdo escolar, de grau de estudo a ser seguido.

Ao dar seguimento as analises discursivas e efeitos de sentido, no Quadro 8, sob a
perspectiva da Escolha Estratégia da Escola Gnica, no documento do Manifesto dos intelectuais
de 1932, novamente, a escola unificada & uma escola que acolhe as aptiddes tanto psicolégicas,
quanto profissional. Todavia, ao utilizar o advérbio “ainda”, permite a separacdo de aptidoes
por sexo. Quero acreditar que, possivelmente, o termo “ainda” tenha sido utilizado por indicar
um tempo determinado, mas que, um dia, as acOGes elencadas em seu entorno poderiam
modificar-se. E importante olhar para aquele momento e compreender que as mulheres
intelectuais integravam o movimento, ao dar pistas de que a igualdades de direitos educacionais
perpassam homens e mulheres. Ao integrar a essa analise a Escolha Estratégica N&ao

Estratificacdo de classes, mesmo que, ainda, haja a separacdo das aptiddes por sexo, O
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enunciado do Manifesto traz o efeito de sentido de que ndo se deve haver estratificacdo por
classe, mas sim por questdes de aptidao bioldgica.

Quando eu utilizo a Escolha Estratégica Espaco de preparacdo para a vida, ao falar
sobre a obrigatoriedade do ensino, 0 advérbio de tempo “ainda” novamente é explicitado para
demonstrar uma insatisfacdo em relacdo a idade obrigatoria dos estudos, que, para o
movimento, deveria conciliar com o inicio da idade em que se estabelece o marco para o
trabalho em relacdo ao que o corpo esta apto, que é os dezoito anos. Mais uma vez, a tecnologia
de biopoder é acionada. Fica claro que ndo se admite violentar a vida de criancas e jovens,
retirando-lhes o direito ao estudo para o fim do trabalho, que é obviamente o trabalho com a
forca e resisténcia do corpo.

O Manifesto de 32 se propunha a ser um “programa de uma politica educacional” e, no
Quadro 9, ao analisar os efeitos de sentido sob a perspectiva da Escola Gnica, ha uma afirmacao
acerca do que vem a ser esse documento. O substantivo “programa” amplia a visdo desse
projeto, ja que sdo destacados: a democratizacdo do ensino pelo direito biolégico; uma escola
que nao é estratificadora pelo poder aquisitivo; o reconhecimento do professor para a criacao
de uma formacao universitaria; a equiparacao salarial aos professores; o direito a continuidade
do ensino pelas criangas e jovens em todos 0s graus e a certeza de que o processo unificador é
primordial para que aconteca esse programa. Mais uma vez, ao abordar os efeitos de sentido
numa ética da Nao estratificacdo de classes, 0 documento destaca a importancia de suprimir a
estratificacdo de classes no programa educacional da Escola Nova. Essa analise corrobora ao
observar os efeitos de sentido através da Escolha Estratégica Espaco de preparacdo para a
vida, em que esse programa educacional, naquele momento historico, era uma manifestacéo de
quebra de paradigmas, principalmente, no que concerne as perspectivas de vida das criancas e
dos jovens das classes trabalhadoras.

Outro destaque desse programa de uma politica educacional proposto pelos intelectuais
no manifesto € um dos pontos relevantes nesse estudo, ja que eu analiso o objeto base comum.
No Quadro 10, o excerto explicita acerca do conceito de unidade, cujos efeitos de sentido sob
a Escolha Estratégia Escola Unica trazem a mim uma reflexdo de que ha uma aproximacéo dos
fundamentos educacionais do documento de 32 com a BNCC, se eu tiver como base o conceito
de unidade. H& o cuidado em distinguir “unidade” e ‘“uniformidade”, uma vez que a
uniformidade ndo respeita as diferencas elencadas, principalmente do direito biologico que foi
tdo defendido, por isso, unidade pressupde “multiplicidade”. A unidade pressupde um plano
comum, principios gerais que deveriam ser fixados em lei. Outro ponto fundamental € que os

intelectuais da Escola Nova sabiam a importancia da ordem educacional através das leis,
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explicitadas desde a Constituicdo Federal e as demais leis como o plano de diretrizes
educacionais tdo esperado por décadas, apos o0 manifesto.

Ainda na andlise desse quadro, conforme a Escolha Estratégia Nao estratificacéo de
classes, fica subentendido que a unidade respeita a diversidade inclusive acerca das classes,
permeado por varios pontos ja analisados nesta tese. Ja ao analisar os efeitos de sentido de
Espaco de preparacdo para a vida, os substantivos abstratos e seus adjetivos sdo muito
evidentes e trazem efeitos de entusiasmo neste excerto: “unidade educativa”, “animo nacional”
e “regime livre”. Dessarte, 0s substantivos “solidariedade” e “cooperagdo” sdo palavras de
estimulo para um momento de mudangas econémicas e de preparacao para repensar momentos
de pos-guerra do inicio do século XX. O “perecer como nacionalidade” é um dos pontos de
evidéncia do desejo de uma base comum de educacdo nacional

Desse ponto, eu posso comecar a pensar esse objeto de saber e de poder, a partir das
divergéncias, ao analisar o objeto educacdo comum do Manifesto de 32 com o objeto discursivo
base comum, elencado na BNCC. Entretanto, para dar inicio a essa analise, surgem alguns
questionamentos. Como descrever a dispersdo desse objeto ou desses objetos ao longo da
histéria? Como apreender na historia e esses espacos intervalares que os separam? Como seria
a unidade dos discursos sobre a base comum e em que jogo de regras definimos as
transformaces desses objetos? Qual é o0 jogo de seu aparecimento e de sua dispersao? Espero
responder a essas indagacGes ao longo desta tese. Busco também fazer um trabalho de
reconstrucgdo discursiva da histdria desse ou desses objeto/s discursivo/s. Penso a sua formacao
a partir da discussdo do seu aparecimento histérico no Manifesto dos educadores de 1932.

Inicialmente, o manifesto esta inscrito na memaria discursiva dos sujeitos educacionais,
gue Se propuseram a pensar e a questionar a escola tradicional brasileira. O espaco escolar tinha
o controle dos corpos de forma hierarquizada, utilizando-se de regras de conduta ou da
arquiteténica escolar. Como ja havia dito, a propria auséncia dos corpos dos filhos dos cidadaos
comuns e operarios daquela sociedade - oligarquica e com 0s pés ainda no escravagismo, mas
vislumbrando um mundo para a burguesia - ja era uma forma de condicionamento social, um
chancelamento da ordem, das relacdes discursivas e das relacbes da vida pratica.

Se 0 meu estudo se pauta nas coisas ditas e, sobretudo, nas coisas nao-ditas, ¢ valido
ressaltar que elas tém o seu tempo de serem enunciadas. Todavia, as condi¢fes para que sejam
enunciadas, num determinado momento e lugar, existem sob condicdes positivas, em que outros
objetos fundam novas possibilidades. Isto quer dizer que ha um complexo emaranhado de
relacdes que se encontram nos limites do objeto base comum e/ ou educacdo comum, que se

ligam numa teia - histdrica, social, cultural - que permite estabelecer-se entre as instituicoes,
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processos econdmicos, jogo de normas e regras, técnicas, como diria Foucault (2000), para o
estabelecimento de sua heterogeneidade diante de outros objetos. Por isso, € necessario que eu
explicite sobre as leis que garantem a educacéo, que se explicite sobre a economia e sobre a
intelectualidade como ponto de partida para repensar uma educagdo democratica, ou seja, 0S
varios pensares que se entremeiam com o dispositivo educacional.

Para discutir o dispositivo educacional, utilizei da funcdo autor, a fim de destacar o
modo de funcionamento do discurso do intelectual que vislumbra uma perspectiva de educacéo
escolanovista, encontrado na sociedade dos anos 30 do século XX. Destaco, nessa proposta
anunciada em 1932, duas posi¢des-sujeito muito relevantes, a partir das personalidades
Fernando Azevedo e Anisio Teixeira, ja que sdo discursos transgressores para aquele momento
histérico. Em Inquérito da Educac@o em 1926 de Azevedo, o discurso educacional traz a tona
evidéncias da realidade estrutural da politica, da economia e do engendramento da educacao
naquela construgdo social. Baseado no pensamento kantiano, Fernando Azevedo pensou 0
homem como ser racional e, consciente da moral, como um ser que age sobre si mesmo.
Segundo Penna (2010), essa moral € universal e reconhecida pela razdo humana, e a educacéo
como verdadeira pedagogia social. O homem ndo € apenas um instrumento de trabalho, mas
deve aperfeicoar-se em todos os sentidos. Desse modo, a educacédo deve edificar a sociedade e
o individuo, ja que kantiano, deve desenvolver-se a0 maximo de suas capacidades de acordo
com as suas aptiddes naturais.

Um dos pontos importantes destacados na analise dos enunciados do Manifesto de 1932
é a aptiddo com base no direito bioldgico. A tecnologia de biopoder surge sutilmente com a
enunciagdo do direito bioldgico nos discursos dos intelectuais, que discutiam a educacéo no
pais. Como essa tecnologia pode afetar uma populacdo? Como diria Foucault (2010a, p. 206)
“a biopolitica lida com a populacdo, e a populagdo como problema politico, como problema a
um s6 tempo cientifico e politico, como problema bioldgico e como problema de poder.” Como
a biopolitica surge com o intuito de resolver o problema de uma populacdo, ndo mais de um
individuo disciplinar, arrisco em dizer que o programa da Escola Nova é um plano coletivo,
com base nessa tecnologia de poder.

O que mais motivou Azevedo a seguir com a escritura do manifesto foram as condi¢fes
sociais e econdmicas da sociedade, ja estudadas por ele em 1926. A escola era um espaco da
elite, e a grande massa popular encontrava-se analfabeta. Mais adiante, na terceira série
enunciativa, na Tabela 1, p.78, mostro como essa tecnologia comeca a controlar os dados da
populacéo, nesse caso do analfabetismo no Brasil. Para Azevedo, a escola, no minimo, deveria

preparar o cidadao para o trabalho, ndo mais como uma disciplina, para a utilidade do corpo,
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isso vai além. A preparacédo para o trabalho é uma I6gica embricada numa regulamentacdo de
modo que a populacdo esteja resguardada das necessidades primeiras de uma nacdo. Nesse
mesmo momento da histdria, havia uma comocao para a questéo social e unidade nacional, em
que a escola deveria ser 0 espaco para a preparacdo da vida. Para ele e outros intelectuais, a
escola era mera reprodutora de uma educacao elitizada, fora dos parametros de uma educacao
democratizadora, ou seja, ia de encontro as suas ideias, ja que vislumbrava uma educacéo igual
para todos, sem discriminacdo classista e subsidiada pela Unido, de modo a manter essa
universalizagéo.

Ent&o, a partir disto, penso o objeto base comum nesta dispersédo. Quando no Manifesto
dos educadores, no recorte da Primeira série enunciativa, enunciam “tenham uma educagio
comum, igual para todos”, seria nesse sentido de uma educacéo subsidiada pelo Estado Federal,
mas que mantivesse a universalizacdo de ensino a todas as criancas e a todos os jovens de 7 a
15 anos de idade. Para Azevedo, registrado no livro de Penna (2010), da Colecdo Educadores
Mec, a base da Educacdo Nova, centrada nas suas bases e nos seus métodos, traz ideias de
solidariedade social, de igualdade, de democracia, além de pensar em quebrar o tradicionalismo
religioso e seus paradigmas baseados na servidao, a partir do progresso cientifico e da pesquisa.
Brito et al. (2017), ao tracar um estudo sobre o trabalho didatico na Escola Nova, a partir de
Fernando Azevedo, aponta pontos essenciais do movimento tais como: 0 processo de pesquisa,
o trabalho coletivo, o aprender a visualizar e a conviver em democracia, coletivamente e
economicamente; ha, também, o estreitamento dos lacos entre professor e aluno. Mas, nesse
primeiro momento, focalizo no aspecto da escola Unica.

Anisio Teixeira, como um dos colaboradores do Manifesto, ja se encontrava nos
trabalhos educacionais da Capital Federal. De acordo com Nunes (2010), havia confrontado a
sua realidade de jovem estudante da elite, em escolas privilegiadas e jesuiticas, com a realidade
da massa ao tornar-se professor da escola publica sem carteiras, sem material didatico, sem a
dignidade humana. A escola Gnica seria essa escola que nao apenas ensinaria a ler e a escrever,
mas uma escola que prepararia para o trabalho, bem como para as artes, para a filosofia, para a
critica da sociedade em vigéncia, com pensamentos democraticos e consciéncia para julgar e
escolher as oportunidades futuras. Seria uma escola que estaria apta a ensinar os filhos dos
trabalhadores e os filhos da elite, sem privilégios. Era uma nova forma de conceber a sociedade,
em que todos os individuos, através da escola, pudessem escolher a sua vida social. Esse era o
efeito de sentido de formacgdo comum. Concentrei-me nas duas personalidades mais influentes
da educacéo naquele momento historico. Acredito que podemos avancar nos demais limites das

relacdes discursivas que nos permite a pensar a constituicdo desse objeto base comum.
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Apos 0 Manifesto, a Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 1934
foi aguardada pelos integrantes escolanovistas. De acordo com Ghiraldelli Jr. (1994), a Liga
Eleitoral Catdlica (LEC) combateu o documento dos intelectuais, acusados de materialistas e
comunistas. 1sso ja era esperado, uma vez que 0s discursos que permeavam o pensar a educacao
brasileira, estavam em consonancia com o liberalismo social. O entdo ministro da pasta soube
articular com as duas faces, e Getulio Vargas se situava como mediador imparcial. Entretanto,
alguns ideais dos liberais foram acolhidos, como a criagdo de escolas técnicas, mas com 0
intuito de manter os filhos dos ruralistas nessas escolas, evitando o éxodo rural e as
problematicas econdmicas nas cidades. Outros pontos foram fundamentais para “pensar” o
ensino para todos. Apresentarei, a partir do subtitulo abaixo, a proxima série enunciativa que
abordara a base comum em uma perspectiva de ensino para todos, mas diverso para ricos e

pobres.

1.1.2 Segunda série enunciativa: a base comum numa perspectiva como ensino para todos,

mas diversificado para ricos e pobres

Como discorrido anteriormente, estou a analisar o objeto de discurso da base comum.
Se eu der mais um passo na historia, encontro, na dispersdo, condi¢fes historicas de
(re)aparecimento, com o intuito de compreender se sdo objetos diferentes em relacdo ao
Manifesto de 1932, bem como sua inscri¢do de relacdes de semelhanca ou de transformagéo.
Acredito que a escola Unica, pensada no documento dos anos 30 pelos educadores, fundou
possibilidades de (re)aparecimento, mesmo diante de mudancas nas institui¢cdes, nos processos
ligados a sociedade de base econdmica e/ou de mudancas culturais. O que pode haver de
heterogéneo neste(s) objeto(s)?

A Segunda série enunciativa A encontra-se no Quadro 11. Selecionei enunciados do
campo educacional da Constituicdo de 1934, documento aguardado pelos intelectuais do
Manifesto de 1932. Entretanto, mesmo com a escrita instituida na Constituicdo, ndo foram
tracadas nem diretrizes educacionais, nem um plano nacional de educacéo tdo esperados pelos
escolanovistas. Em 1937, institui-se o Estado Novo, ou seja, o Golpe Varguista, alem da
Constituicdo de 1937. Foi o periodo ditatorial que estabeleceu, nesse mesmo ano, novas
perspectivas para o ensino no Brasil, inclusive acerca de uma escola publica que seria custeada
pelas familias através de doacdes ao caixa escolar. O ensino técnico espraiou-se por mais
décadas, que era um dos ideais dos escolanovistas. Todavia, vale ressaltar a critica de Anisio

Teixeira acerca das escolas técnicas, pois questionava o0 seccionamento: ensino para o trabalho
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aos pobres e 0 ensino das artes, cultura e filosofia aos ricos. Isto posto, faco anélises acerca dos
efeitos de sentido dos enunciados da Segunda série enunciativa A, dos Quadro 12 ao Quadro
16, extraidos da Constituicdo Federal de 1934, conforme as Escolhas Estratégicas Ensino para

todos e Ensino diversificado para ricos e pobres.

Quadro 11 — Segunda série enunciativa A

Constituicdo de 1934

[...] Art. 5.° Compete privativamente & Unido:

X1V - tragar as directrizes da educacao nacional (Brasil, 1934, grifo nosso)

[...JArt 149. A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
poderes publicos, cumprindo a estes proporcionala a brasileiros e a estrangeiros domiciliados
no paiz, de modo que possibilite efficientes factores da vida moral e economica da Nacéo,
e desenvolva num espirito brasileiro a consciencia da solidariedade humana. (Brasil, 1934, grifo
N0sso)

[...] Art 150. Compete & Unido:

fixar o plano nacional de educacdo, comprehensivo do ensino de todos os graus e ramos,
communs e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execucéo, em todo o territério do
paiz; (Brasil, 1934, grifo nosso)

[...] ) exercer acgdo supletiva, onde se faga necessaria, por deficiencia de iniciativa ou de
recursos e estimular a obra educativa em todo o paiz, por meio de estudos, inqueritos,
demonstracoes e subvencdes. (Brasil, 1934, grifo nosso)

[...] Paragrapho unico. O plano nacional de educagédo constante de lei federal, nos termos dos
arts. 5°,n. X1V, e 39, n. 8, letras a e e, s0 se podera renovar em prazos determinados, e obedecera
as seguintes normas:

a) ensino primario integral gratuito e de freqUencia obrigatoria extensivo aos adultos;

b) tendencia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao primario, a fim de o tornar mais
accessivel;[...]

e) limitacdo da matricula & capacidade didactica do estabelecimento e seleccdo por meio
de provas de intelligencia e aproveitamento, ou por processos objectivos apropriados a
finalidade do curso; (Brasil, 1934, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicdo Federal de 1934 (1934)

Inicio a andlise através da Escolha Estratégica Ensino para todos. No Quadro 12, o
excerto tracar as directrizes da educacdo nacional remete-me ao efeito de sentido em que o
artigo “as” demarca a palavra “directrizes” da educagdo, colocando o substantivo em evidéncia,
demonstrando a importancia do objeto “diretriz” para a orientagdo da educagio nacional. E
importante ressaltar que as diretrizes sdo documentos que orientam a organizacao, a articulacao
das propostas pedagogicas, do desenvolvimento destas propostas e da avaliagdo. A base comum
esta detalhada nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio Basica. E um objeto de saber
e poder que delimita e medeia as possibilidades do ensino no Brasil. Em 1934, havia a
necessidade de criar mecanismos de controle que direcionassem o ensino no Brasil de forma

menos heterogénea.
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Em outro excerto, no Quadro 13, direito de todos e deve ser ministrada, pela familia
e pelos poderes publicos, os efeitos de sentido desse excerto rememoram o0 espago aguardado
desse direito pelo sujeito do Manifesto de 32, que é o espaco da instituicdo educacional.
Entretanto, na Constituicdo de 1934, conforme o discurso educacional vigente, a familia ainda
poderia ministrar a educacgéo de seus filhos, demonstrando a inseguranga e pouca relevancia do
ensino para as classes mais aristocraticas no Brasil dos anos 30. E necessario que eu analise a
Escolha Estrategica 2.5 para que eu compreenda até que ponto € direito de todos. J4 no Quadro
14, fixar o plano nacional de educacéo e coordenar e fiscalizar a sua execugao, em todo o
territério do paiz, os efeitos de sentido desse excerto, direcionam-me a questionar além das
diretrizes, pois um Plano Nacional da Educacdo deve ser pensado por periodos, recortes
temporais, para que estados e municipio se adequem e consigam alcancar metas e estratégias
elaboradas para ampliar a aprendizagem e democratizar os conhecimentos aos cidadaos através
das instituicdes educacionais. Entendo que houve uma vontade de governar as massas, numa
tentativa de regulamentar as normativas educacionais, mas um governo que se apresenta num
golpe de estado retoma ideais que se aproximam de um poder soberano, num misto com a
tecnologia do poder disciplinar e, consequentemente, o plano nacional ndo saiu do papel,
mantendo um postura soberana mais evidente. Um governo que enfatiza uma tecnologia de
poder numa perspectiva da biopolitica se preocuparia com 0 minimo de aprendizado de toda
populacdo, de modo a mensurar estes dados e usa-los ao seu favor.

No préximo excerto, do Quadro 15, estimular a obra educativa em todo o paiz, por
meio de estudos, inqueritos, demonstracdes e subvencdes, a Constitui¢do, se olhada pelas
condic@es historicas, ainda se mostra democratica. Todavia, o verbo “estimular”, que tem sua
origem na psicologia behaviorista, demonstra que a educacéo pelo pais ndo teve éxito de modo
comum. A Constituicdo de 1934 deixa indicios de que através de estudos, ou seja, da pesquisa,
dos dados, dos documentos relatoriais, fossem conhecidas as possibilidades de se reduzir as
deficiéncias na educagdo no territorio brasileiro, assim, evidenciando o adentramento da
tecnologia de biopoder no documento oficial. E, para fechar, a Escolha Estratégica de Ensino
para todos, no Quadro 16, os efeitos de sentido em o adjetivo “integral” para ensino primario
ndo diz respeito ao tempo e nem a filosofia de ensino que atenda numa perspectiva critica,
autdbnoma e responsavel. O conceito de integral, nesse texto, esta relacionado com a
integralidade do curriculo, com o cumprimento curricular. Apenas o ensino primario é gratuito,
ou seja, a palavra “tendéncia” indica que ainda sera estudado para a possibilidade de acesso
gratuito para o outro grau de ensino, ou seja, um ponto que demonstra claramente, que, mesmo

sendo gratuita, a educacdo ndo ¢ para todos, haja vista o limite de matriculas.
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A proxima Escolha Estratégica para essa analise discursiva pautada nos estudos
foucaultianos auxiliam numa interpretacdo dos efeitos de sentido, a partir do que chamo de
Ensino diversificado para ricos e pobres.

Como a Constituigdo foi instituida em 1934, o excerto tracar as directrizes da
educacgdo nacional, do Quadro 12, foi uma das contribui¢bes de debate do manifesto, e os
escolanovistas aguardavam as contribuicdes do Manifesto de 32 nessa lei comum, de modo a
equiparar o ensino para ricos e pobres, 0 que nNdo ocorreu, ja que poucos anos depois, criou-se
uma outra constituicdo, em 1937, um novo cendrio de discrepancias educacionais. Poderia dizer
que é a luta entre a coexisténcia de uma tecnologia disciplinar e uma tecnologia de biopoder
para a organizacdo das necessidades da populacgéo brasileira.

A Constituicdo de 1934 autorizou a familia a ministrar os conteddos formais da
educacéo aos filhos. No Quadro 13, os recortes do texto constitucional afirmam tal assertiva e
seus efeitos de sentido apontam para uma divisao de direitos, ja que tornam diversificados. Ora,
algumas familias deixardo de apresentar a instituicdo educacional aos filhos, ou pela
impossibilidade de frequentar a escola, ou por ndo acreditar na instituicdo pablica de ensino.
Ao observar o adjetivo “eficientes” que caracteriza “factores”, hd um desequilibrio do conceito
de direito para todos. H&4 uma incoeréncia de sentidos para um documento que queira deixar
claro o direito a educacéo a todos. Todavia, a coeréncia esta numa tecnologia de “deixar morrer”
(Foucault, 2010a, p.202) a curiosidade, o aprendizado, a dignidade, as oportunidades de uma
familia carente, por exemplo, que jamais conseguira ministrar aulas que desempenhem com
qualidade o debate acerca da economia da Nacdo. Além disso, acerca do que é moral, havera
apenas uma perspectiva de conhecimento, se esse ensino for ministrado pela familia, cerceando
o direito de conhecer as demais culturas. A analise de efeitos de sentido do Quadro 14 reforca
esse distanciamento de direitos, ja que o ensino caracterizado como “comuns” e “especializado”
ja deixa de ser igual para todos, principalmente, por ndao ter um plano nacional que orientasse
conceitualmente essa biparticéo.

Ao analisar o excerto exercer accdo supletiva, onde se faga necessaria, por
deficiencia de iniciativa ou de recursos, do Quadro 15, o substantivo “ac¢do”, caracterizado
pela palavra supletiva, indica que ha a falta, ou seja, deficiéncia no processo de ensino, tanto
no que tange acerca dos recursos educacionais, como do processo de aprendizagem,
principalmente, dos filhos dos trabalhadores bracais da década de 30. Como foi dito, hd uma
necessidade de interferir nos problemas que adentram a educacdo, através de uma nova
tecnologia de poder que acompanha, em nimeros e relatos, as caréncias de aprendizagem pelo

pais, portanto, a necessidade de criar diretrizes da educacédo nacional. E, para finalizar a analise



58

dos enunciados da Constituicdo de 1934, no Quadro 16, ainda sob a Escolha Estratégica
Ensino diversificado para ricos e pobres, os efeitos de sentido a partir do excerto limitacdo da
matricula & capacidade didactica do estabelecimento e seleccdo por meio de provas de
intelligencia e aproveitamento, ou por processos objectivos apropriados & finalidade do
curso demonstra que o direito ao estudo para todos ndo passa de um efeito apaziguador e
modernizador da constituicdo, através das palavras, ja que, na pratica escolar, além do limite de
matriculas, ha a concorréncia estabelecida por provas de “inteligéncia e aproveitamento”. Os
filhos do operario e do simples trabalhador serdo excluidos desse processo, com a excecao dos
gue comprovarem que estdo aptos, através da prova, a frequentar aquela série. Ndo quero
justificar que os filhos dos ricos sdo mais inteligentes, mas sim que sdo 0s mais oportunizados
a ampliarem a sua aprendizagem no processo de ensino, ja que os pais dos filhos dos operarios,
além de uma maioria de pessoas de baixa escolaridade, ndo tinham como fortalecer acordos de
aprendizagem com seus filhos, uma vez que parte das criancas trabalhavam em casa ou em
outros locais.

Doze anos depois da Constituicdo de 1934, num outro momento historico da educacao
brasileira, de modo a ampliarmos o repertéorio de enunciados que se atravessam e coexistem no
discurso educacional, analiso excertos da Constituicdo Federal de 1946, Segunda serie
enunciativa B no Quadro 17 com as escolhas estratégicas Ensino para todos e Ensino

diversificado para ricos e pobres do Quadro 18 ao Quadro 21, do Apéndice VI.

Quadro 17 — Segunda série enunciativa B

Constituicao de 1946

[...] Art. 5° Compete & Unido: XV - legislar sobre: d) diretrizes e bases da educag¢do nacional
(Brasil, 1946, grifo nosso)

[...] Art 166 - A educacdo é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-
se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana. (Brasil, 1946, grifo
Nosso)

[...] Art 167 - O ensino dos diferentes ramos serd ministrado pelos Poderes Publicos e é
livre a iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem. (Brasil, 1946, grifo nosso)

[...] Art 168 - A legislacdo do ensino adotara os seguintes principios:

| - 0 ensino primario é obrigatdrio e so sera dado na lingua nacional;

Il - 0 ensino primario oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao primario sé-
lo-& para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos;

Il - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de cem
pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores e 0s
filhos destes. (Brasil, 1946, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicdo Federal de 1946 (1946)




59

Analiso, inicialmente, os efeitos de sentido a partir da Escolha Estratégica Ensino para
todos. E importante que eu esclareca que, no Quadro 18, faco um comparativo com a
Constituicdo de 1934. No excerto XV - legislar sobre: d) diretrizes e bases da educacdo
nacional, a retirada do advérbio “privativamente” ¢ do verbo e artigo definido “tragar as” da
Constituicdo de 1934 fazem uma grande diferenca para essa Constituicdo de 1946, pelo menos
na escrita do excerto. Apenas a Unido era responsavel por tracar diretrizes educacionais, mesmo
que, em 1931, decretou-se um Conselho Nacional de Educacédo. O recorte de 1946, além das
diretrizes, exige legislar bases de educacéo, isto é, uma possibilidade de unidade nacional, no
que diz respeito ao que chamamos, hoje, de base nacional comum. E necessario pontuar que,
atualmente, além da responsabilidade do Ministério da Educacdo, na pasta da Secretaria de
Educacao Basica e Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Incluséo,
bem como a Secretaria de Educag&o Profissional e Tecnoldgica, ha o acompanhamento e apoio
do Conselho Nacional da Educacdo e da Camara Nacional de Educacdo Bésica. Apenas em
1995 o Conselho Nacional de Educacéo se estabeleceu como 6rgdo integrante do MEC, com a
intencdo de colaborar com as politicas nacionais, com as atribuicfes normativas, deliberativas
e de assessoramento.

No Quadro 19, ainda, quando a Constituicdo se propde a pensar as responsabilidades
do ensino formal, novamente se mantém a esséncia do texto constitucional de 1934, no que
tange ao ensino no lar e na escola. Todavia, ha mudancas de vocabulario, ja que o espago “no
lar” era chamado de “pela familia” e “na escola” era direcionado “pelos poderes publicos”. Ha
uma mudanga sutil, mas de grande relevancia, pois tirou 0 ensino das maos de sujeitos,
direcionando para o espago, ou seja, “no lar” e “na escola”, que sdo advérbios de lugar,
reforgados pela preposi¢do “em” e pelos artigos definidos. Antes, direcionado a grupos, era
coerente com as condicdes historicas, que refletiam a importancia da familia e dos poderes
publicos para ensinar a moral e a economia da Nagdo. Ja na Constituicdo de 1946, os principios
ja sdo de liberdade e de solidariedade humana. E importante relembrar que havia acabado, ha
um ano, uma das mais massacrantes guerras mundiais.

Talvez seja esse um dos momentos complexos da educacdo, apontados no excerto o
ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos Poderes Publicos e € livre a iniciativa
particular, do Quadro 20, uma vez que, através da constituicao, da-se o direito e a liberdade
a iniciativa privada de ministrar o ensino em diferentes etapas. Comega, assim, a diferenciar o
ensino pablico e o ensino privado. Eu poderia dizer que tal perspectiva da Constituicdo Federal

de 1946 embasa-se em uma teoria do “liberalismo” da iniciativa privada, de modo que as leis
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que fiscalizam o ensino ndo sejam obstaculos para as escolas particulares, como um laissez-
faire® curricular.

Para finalizar a analise de efeitos de sentido no discurso educacional da Constitui¢do de
1946, no Quadro 21, trago uma comparacdo enunciativa da Constitui¢do de 1934, que diz que,
além do ensino primario ser obrigatério, estendia-se aos adultos. J& o0 ensino ulterior ao primario
tendia a gratuidade para acessibilidade de mais estudantes. Por outro lado, na Constitui¢do de
1946, ele sera para quem provar falta ou insuficiéncia de recurso. Acredito que o termo “falta”
esteja direcionado a falta de pessoas na familia responsaveis a dar condic6es financeiras para
esse jovem estudante manter-se na escola. A entrada da industria, do comércio e da agricultura
como provedoras do ensino tanto aos trabalhadores quanto aos seus dependentes legaliza-se
como mais uma possibilidade de provimento de ensino. No entanto, ha de se questionar quais
eram as diretrizes educacionais envolvidas nessas instituicdes, uma vez que sao Orgaos
vinculados ao trabalho bracgal e que depende de técnicas para a sua realizagéo.

Direciono o olhar, nesse momento, para a Escolha Estratégica Ensino diversificado
para ricos e pobres, nos escritos da Constituicao de 1946 e seus efeitos de sentido a partir do
discurso educacional do documento normatizador. No Quadro 18, o excerto diretrizes e bases
da educacdo nacional era aguardado ha alguns anos, desde os escolanovistas, um cuidado com
a equidade educacional. A Uni#o era concedido o ato de legislar acerca das diretrizes, mas que
faltava um documento que direcionasse a constituicdo das diretrizes e bases da educacdo
nacional. Também néo estava na ordem dos discursos dos governos autoritarios a construcdo
de um documento que trouxesse as massas a esperanca da equidade na educacgdo. Foi a partir
da LDB, em 1996, que foi possivel a construcdo das primeiras diretrizes, ndo priorizando a
Unié&o tal responsabilidade.

No excerto a educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola, do Quadro
19, ao se pensar no ensino diversificado, conforme a escolha a analise, percebe-se que ha muito
0 que ser conquistado, como direito de todos para que a escola seja 0 espacgo oficial do ensino
basico, sem privilegiar ou desamparar as classes sociais, uma vez que 0S mais ricos podem
escolher o tipo de ensino, no lar, com o curriculo livre. Aos mais pobres, a reduzida quantidade
de matriculas na rede de ensino publico. O recorte do Quadro 20 corrobora o anterior, 0 ensino

dos diferentes ramos serda ministrado pelos Poderes Publicos e é livre a iniciativa

8 O laissez-faire esté relacionado ao livre cAmbio e da propriedade privada absoluta, ou seja, momento no século
XI1X, do liberalismo que questionava a interven¢éo do estado no mercado. No caso dos efeitos de sentido, aponto
a ndo intervencdo do Estado na educacdo da escola publica como um laissez-faire educacional, em que as
instituicdes privadas nao sdo cobradas e questionadas em seus métodos, curriculos, entre outros acordos
pertinentes a educacéo brasileira.
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particular, haja vista que, além do lar, outro espago ¢ do ensino em “diferente ramos”. Com
certeza, 0 ensino acentuara as diferencas, principalmente relacionadas as classes sociais.
Possivelmente, a intencéo estaria relacionada a ampliacdo de vagas e para 0 acesso aos demais
graus de ensino. Entretanto, até meados da década de 80, a escola publica ainda era um espaco
privilegiado.

E, para finalizar a analise do documento da Constituicdo Federal de 1946, no Quadro
21, ao incluir o Sistema S, que sdo as organizacgdes de interesse da industria, do comércio e dos
servicos, € necessario que seja ressaltado, que SESI e SESC foram criados em 1946, com o
intuito de atender aos industriarios, aos comerciarios e seus dependentes. J4 0 SENAI, como
escola de aprendizagem industrial, foi criada em 1942. Tais escolas ja direcionavam as criancas
e 0s jovens para o trabalho? Acredito ser uma boa pergunta, ja que ha um misto de tecnologia
disciplinar com tecnologia de biopoder.

Apos o fim do regime Vargas, em 1946, com a nova Constituicdo, no artigo 166,
mantém-se o ensino como direito de todos, mas dado no lar e na escola. Como pés ditadura
varguista, a educacao inspira-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana. No artigo 5°, cabe a unido fixar as diretrizes e bases da educacdo, um avango para a
tramitacdo no Congresso, através dos partidos, principalmente, de esquerda, para a estruturacao
desse documento normatizador. Conforme Ghiraldelli Jr. (1994), o Ministro da Educagéo e
Salde do Governo Dutra Clemente Mariani constitui uma comissdo formada por personalidades
de varios movimentos anteriores: Fernando Azevedo dos escolanovistas, catolicos tradicionais,
como Tristdo de Athaide, entre outros. Em 1949, o projeto foi arquivado pelo deputado Gustavo
Capanema, ex-ministro de Vargas. Ao tentarem o desarquivamento em 1951, o Senado
informou sobre o extraviamento do documento. Em 1958, com a entrada de um substituto de
Carlos Lacerda na Comisséo de Educacdo e Cultura, colocaram no documento os interesses das
escolas particulares, e isso garantiu iniUmeros debates separando os grupos politicos e a
sociedade na discussdo em defesa da escola publica.

Como a arqueologia visa a dispersdo como possivel ponto de partida para as analises e
questionamentos acerca da constituicdo dos objetos na historia e sua descontinuidade, a
proxima série enunciativa se relaciona a base comum numa perspectiva mais critica, ou seja, da
escola universal, obrigatéria e gratuita para a populagdo, a partir dos enunciados do Manifesto
dos educadores mais uma vez convocados de 1959 e da Lei de Diretrizes e Base (LDBEN) de
1961.
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1.1.3 Terceira série enunciativa: a base comum numa perspectiva mais critica: escola

universal, obrigatoria e gratuita para a populacéo.

Em 1959, houve um Manifesto dos educadores do Brasil que rememorou o Manifesto
dos educadores de 1932, novamente escrito por Fernando de Azevedo, endossado por varios
grupos que estavam insatisfeitos com as politicas puablicas educacionais. No entanto, o
documento nédo se preocupou em falar acerca do trato pedagdgico e se posicionou diante das
politicas educacionais, reforcando a heterogeneidade do objeto base comum. O documento
reforca, novamente, uma escola universal, obrigatoria e gratuita para a popula¢do. No Quadro
22, seleciono excertos para a Terceira série enunciativa do Manifesto dos educadores, mais
uma vez convocados, de 1959. A Escolha Estratégica dessa série enunciativa é a Escola
universal, obrigatoria e gratuita para a populacdo de modo a tracar efeitos de sentido acerca

do objeto base comum, do Quadro 23 ao Quadro 30.

Quadro 22 — Terceira série enunciativa

MANIFESTO DOS EDUCADORES MAIS UMA VEZ CONVOCADOS de 1959

[...] decorridos mais de 25 anos da primeira que em 1932 nos sentimos obrigados a transmitir
ao publico e as suas camadas governantes, marca nova etapa no movimento de reconstrucéo
educacional que se procurou entdo desencadear, e que agora recebe a solidariedade e o apoio
de educadores da nova geracdo. Outras, muito diversas, sdo as circunstancias atuais que
naturalmente reflete éste novo documento, menos doutrinario, mais realista e positivo, na
linha, porém, do pensamento da mesma corrente de educadores. O que era antes um plano de
acao para o futuro, tornou-se hoje matéria ja inadiavel como programa de realizacGes
praticas, por cuja execucdo esperamos inutilmente, durante um quarto de século de avancgos e
recuos, de perplexidades e hesitagbes. (Manifesto dos educadores mais uma vez convocados,
1959, p.205, grifo nosso)

[...] e continuando a ser homens de nosso tempo, partimos do ponto em que ficamos, ndo para
um grito de guerra que soaria mal na boca de educadores, mas para uma tomada de consciéncia
da realidade atual e uma retomada, franca e decidida, de posi¢do em face dela e em favor,
como antes, da educacdo democratica, da escola democrética e progressista que tem como
postulados a liberdade de pensamento e a igualdade de oportunidades para todos.
(Manifesto dos educadores mais uma vez convocados, 1959, 1959, p.205-206, grifo nosso)
[...JA organizacdo do ensino é ma, arcaica e, alem de antiquada, deficiente a tantos
respeitos, todos o afirmam; que a educacdo primaria, em dois, trés ou quatro turnos, se reduziu
a pouco mais do que nada, que sdo em nimero extremamente reduzido as escolas técnicas e
baixou o nivel do ensino secundario, ninguém o contesta; que se agravaram desmedidamente
os problemas de edificacdes e instalacGes escolares, é outra afirmacao que caiu no dominio
comum e ja ndo precisa, por sua evidéncia, nem de pesquisas para p6-la a prova dos fatos nem
do reférco de pareceres de autoridades na matéria. (Manifesto dos educadores mais uma vez
convocados, 1959, p.206, grifo nosso)
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[...]JN&o ignoramos a que ponto a juventude atual, em cuja educagdo se deveria concentrar o
méaximo de nossos esforgos, sem deixar fora das influéncias educativas nenhuma fragéo dela,
se deixa seduzir pela idéia de liberdade, pela consciéncia do seu direito a educacéo e pelo
sentimento de revolta contra a falta de escolas e o abandono a que se relegaram as
existentes, —escolas ndo para todos mas para privilegiados na massa enorme da populagéo
em idade de frequenta-las. Ndo € como um favor, mas como um direito que ela exige a
educacdo com altivez e tantas vézes com energia e veeméncia. Nenhum sacrificio, no
entanto, se tem feito pela nossa mocidade e nenhum govérno ainda elevou ao primeiro plano
de suas cogitacOes ésse problema fundamental. (Manifesto dos educadores mais uma vez
convocados, 1959, p.207, grifo nosso)

[...] A "novidade" inventara-se entdo para uso do Brasil e em condi¢des muito diferentes
daquelas em que agora se repete: sociedade mais estavel, fundada na economia rural, de
organizacdo patrimonialista e pouco diferenciada nos seus quadros, — naquela época;
sociedade, hoje, baseada na economia industrial, de estrutura complexa, cada vez mais
diversificada sob a agdo dindmica do processo de industrializagdo e, urbanizagéo.
Aparelhamento escolar, ainda muito simples e mediocre, entdo, constituido de dois
sistemas superpostos e desarticulados: o popular (ensino primario, normal e o de oficios),
cujas bases apenas se comecava a lancar; e o de formacdo de elites, pelas escolas
secundarias e superiores, de numero restrito; conjunto educacional de estrutura de todos
0s graus e tipos e em face critica de crescimento e reorganizacdo. Pois bem, "as duas
experiéncias brasileiras de "liberdade de ensino’ (observa com téda razdo "0 Estado de
S. Paulo™ em nota ja por duas vézes citada) foram profundamente nefastas para a
educacdo da juventude e s contribuiram para desmoralizar ainda mais o ensino do pais.
(Manifesto dos educadores mais uma vez convocados, 1959, p.212, grifo do autor, grifo nosso)
[...] A escola publica concorre para desenvolver a consciéncia nacional: ela é um dos mais
poderosos fatores de assimilacdo como também de desenvolvimento das instituicdes
democréticas. Entendemos, por isso, que a educacao deve ser universal, isto é, tem de ser
organizada e ampliada de maneira que seja possivel ministra-la a todos sem distin¢des de
qualquer ordem; obrigatéria e gratuita em todos os graus; integral, no sentido de que,
destinando-se a contribuir para a formacao da personalidade da crianca, do adolescente
e do jovem, deve assegurar a todos o maior desenvolvimento de suas capacidades fisicas,
morais, intelectuais e artisticas. Fundada no espirito de liberdade e no respeito da pessoa
humana, procurard por tédas as formas criar na escola as condi¢des de uma disciplina
consciente, despertar e fortalecer o amor a patria, o sentimento democratico, a consciéncia de
responsabilidade profissional e civica, a amizade e, a unido entre os povos. (Manifesto dos
educadores mais uma vez convocados, 1959, p.215, grifo nosso)

[...] J& ndo deve preocupar tanto 0 homem (as palavras ainda sdo de Reissig) o tipo do ambiente
em que esteja vivendo, para ajustar a éste o seu sistema de ensino, embora deva relacionar
ambos, pois esta em caminho de mudar radicalmente t6da a classe de condi¢fes que sejam
dadas. Antes havia de aceita-las e aproveita-las o melhor possivel (...); mas agora ndo ha nada
impossivel, em principio, para 0 homem, no que toca a transformacédo das condicdes de seu
ambiente, favoraveis ou adversos".(5) Dai, a necessidade de uma preparacdo cientifica e
técnica que habilitara as geracdes novas a se servirem, com eficacia e em escala cada vez
maiores, de todos os instrumentos e recursos de que as armou a civilizacdo atual.
(Manifesto dos educadores mais uma vez convocados, 1959, p.217, grifo nosso)

[...] Ja& se v&, mais uma vez, que essa participagdo, com a amplitude que deve ter, para colher
tdda a populacdo em idade escolar, ndo pode ser sendo obra do Estado, pela escola universal,
obrigatoria e gratuita, e uma sucessdo de esfor¢os ininterruptos, através de longos anos,
inspirados por uma firme politica nacional de educacéo. Ela significara, na justa observacéo de
Reissig, "a maior revolucdo educacional de todos os tempos, porque sera a primeira expressao
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popular da capacidade da maioria para administrar, organizar e governar, como s até agora
tem podido fazé-lo as elites”. (Manifesto dos educadores mais uma vez convocados, 1959,
p.218, grifos do autor, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Manifesto dos educadores mais uma vez convocados de
1959 (2006)

Os efeitos de sentido dos recortes do Manifesto dos educadores mais uma vez
convocados de 1959, no Quadro 23, éste novo documento, menos doutrinario e 0 que era
antes um plano de acéo para o futuro, tornou-se hoje matéria ja inadidvel como programa
de realizacdes praticas, rememoram um momento anterior ao documento. Em primeiro lugar,
ao se utilizar do pronome “este” refere-se ao documento atual, ao Manifesto dos educadores
mais uma vez convocados, de 1959, que tem o intuito de ser mais um programa a ser colocado
em pratica, de modo que atenda, através de planos, a¢cBes mais atuantes para a educacao.
Quando faz referéncia a “este” e a “novo”, ha implicito um movimento ao passado, ja que “este”
¢ 0 agora, isto €, ha um outro documento, anterior, que nao ¢ “novo”, mas que tem algo a ser
lembrado e questionado, ou seja, busca-se na memaoria o documento anterior que é o Manifesto
dos educadores de 32. O préprio Fernando Azevedo foi um dos principais idealizadores do
documento dos anos 30 e, agora, mais uma vez, segundo ele, algo “inadidvel”. H4 um pensar
esperangoso na série enunciativa, ja que Fernando Azevedo se atém a uma nova geracao de
educadores no governo de Juscelino Kubitschek, cujo vice-presidente era Jodo Goulart. Eram
outras as expectativas politicas e sociais, com a cria¢do da capital federal no Planalto Central.

No Quadro 24, cujo excerto uma retomada, franca e decidida, de posi¢cdo em face
dela e em favor, como antes, da educacdo democratica, da escola democratica e
progressista que tem como postulados a liberdade de pensamento e a igualdade de
oportunidades para todos, o pronome “dela” assume a posi¢do do substantivo “educagdo”,
mas ndo de uma educacgdo qualquer, da “educag¢do democratica e progressista”, uma vez que se
espera uma tomada de consciéncia para praticar a liberdade de pensamento e praticar a
igualdade de oportunidades para todos a partir desta educacgdo proposta. Ha sempre a busca na
memoria dos intelectuais acerca do documento de 1932, ao utilizar os termos “como antes”, em
que havia, também, uma luta pela educacéo brasileira. Essa proposta visa a quebrar o processo
de exame que estabelece hierarquia entre os estudantes, como controle normalizador, que
estabelece as relacdes de poder nas politicas educacionais. S&o pensamentos progressistas, num
momento, ainda tradicional da histéria do Brasil.

Ao pensar a Escolha Estratégica Escola universal, obrigatéria e gratuita para a

populacdo, do Quadro 25, coloco também em evidéncia a ordem discursiva da educacao



65

tradicional brasileira, que é questionada nos excertos do documento: a organizac¢éo do ensino
€ ma, arcaica e, além de antiquada, deficiente a tantos respeitos, todos o afirmam e que
se agravaram desmedidamente os problemas de edificacOes e instalacdes escolares, é
outra afirmacdo que caiu no dominio comum. Aqui é perceptivel de como o poder soberano,
nesse momento histérico, ¢ tdo forte na cultura politica brasileira. H4 um “fazer morrer”
constante, através da morte da educacdo publica e que induz a esse relato de descuido do direito
publico de estudar, registrado nos adjetivos dados a organizacdo do ensino: “ma, arcaica,
antiquada e deficiente”. Surge, nessa atemporalidade soberana, um documento que € flagrante
da resisténcia docente diante dos golpes educacionais ao povo, que esta registrado inclusive na
estrutura arquitetonica das instituicdes: “agravaram desmedidamente os problemas de
edificacdes”. O agravamento possui um advérbio de modo, que significa “além do que ¢
possivel”, apesar do radical des- indicar “sem”.

Fernando Azevedo cita a juventude de 1959 no manifesto numa funcéo-autor® “outra”
do documento de 1932. Nos recortes do Quadro 26, seleciono: a juventude atual ... se deixa
seduzir pela idéia de liberdade, pela consciéncia do seu direito a educacdo e pelo
sentimento de revolta contra a falta de escolas e o abandono a que se relegaram as
existentes, —escolas ndo para todos mas para privilegiados na massa enorme da populagao
em idade de frequenta-las. A reconstrucéo de quem se deixa seduzir € recuperada através do
pronome ““se”, ao indicar que “a juventude” tem consciéncia dos seus direitos a educacdo. Fica
evidente o sentimento de revolta desses jovens, haja vista as poucas vagas e 0 descuido da
infraestrutura e dos investimentos em educacéo das escolas existentes, segundo a fungéo autor,
abandonadas.

H& uma diferenca evidente no enunciado ao se referir a juventude, em relacdo ao
Manifesto de 32. A posicao sujeito do documento da década de trinta tinha os intelectuais como
sujeitos que questionavam o sistema de ensino e as politicas publicas educacionais. Ja no
Manifesto de 59, ha outro sujeito em acdo: a juventude. Os jovens, filhos da classe dos
desprestigiados, comegcam a mover-se diante da auséncia de agdes que estabelecem a
universalidade e a gratuidade do ensino. A funcgdo-autor do manifesto demonstra entusiasmo
em suas palavras ao escrever sobre os jovens e seus direitos: “exige...com altivez”; “com

energia e veemeéncia’.

® Em 1932, Fernando Azevedo era uma das vozes do Manifesto e era uma pessoa jovem e tinha as suas utopias
voltadas para a educagdo. Ele era um dos intelectuais apontados naquele momento da histdria. J& em 1959, j&
havia compreendido acerca da complexidade das mudangas na educacdo, uma vez vivenciou varios problemas
politicos no pais e das tecnologias de poder envolvidas em quaisquer escolhas politicas, principalmente quando
envolvem politicas publicas para o povo brasileiro.
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Ao corroborar a mudanca de pensamento da sociedade, no Quadro 27, 0s recortes para
a andlise discursiva dos efeitos de sentido comparam a economia, a cultura de investimento
educacional. Inicialmente ha dois contrapontos: “sociedade, naquela época” e “sociedade,
hoje”. Tanto a locugdo adverbial quanto o advérbio indicam momentos temporais da cultura e
economia da sociedade brasileira. A sociedade de 1932, indicada por “naquela época”, foi
caracterizada como: fundada na economia rural e patrimonialista; j& a sociedade “hoje” ¢ de
1959, quase trés décadas depois: economia industrial, estrutura complexa e mais diversificada
na dindmica dos processos de industrializacdo e urbanizagéo.

Entretanto, o sistema escolar continua parado no tempo, com sistemas superpostos e
desarticulados, duas caracteristicas ao substantivo “sistema”. Esses sistemas que se sobrepdem
sdo o popular e o de formacdo de elites. No primeiro, para a classe trabalhadora, ensino
primario, formacdo de professores de nivel médio e ensino técnico; no segundo, para
privilegiados, escolas de conhecimentos gerais como passagem para 0 nivel superior e as
universidades.

Esse sistema que bifurca hierarquicamente as pessoas como objetos a serem delimitadas
em seus espacos de saber/poder expde uma ordem que é ditada pela pouca oportunidade e
investimento em politicas publicas no Brasil da década de 50. E uma caracteristica de uma
sociedade pautada nas técnicas de poder hierarquico, que qualifica, seleciona, classifica e pune
sujeitos filhos dos operarios, dos analfabetos, dos desclassificados pela sociedade.

A0 pensar a consciéncia nacional, a fungdo-autor discorre acerca do que representa a
escola publica, principalmente para desenvolver a consciéncia nacional. Desse modo, no
Quadro 28, os efeitos de sentido revelam que a escola publica ¢ caracterizada como “um dos
mais poderosos fatores de assimilacdo” de conceitos democraticos. Enfatiza também a
importancia da escola universal, que ndo distingue grupos e € obrigatoria em todas as fases.
Esse pensamento ultrapassa a ideia de um corpo ddcil, mas amplia-se, j& que um pensamento
coletivo é invocado para um campo do saber, cujo acesso se da através da escola publica. A
consciéncia nacional tragca um novo sujeito, que se escolariza e que se empodera, através do
desenvolvimento desta nova subjetividade, que eu poderia chamar de cidaddo. Ha um efeito de
saber/poder sobre esse sujeito que luta por um projeto de igualdade de direitos acerca da
qualidade educacional. Em consonancia com o Quadro 28, o Quadro 29 traz os efeitos de
sentido voltados para um pensamento educacional que prepara as novas geragfes para uma
escola cientifica e técnica. Ao introduzir a citacdo de Reissig, a funcdo-autor explana sobre
como sobressair mesmo em ambientes adversos, ressignificando as faltas. Todavia, essa citacdo

€ um contraponto para mostrar que a sociedade modificou-se e que as ofertas também devem
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ser ampliadas e melhor qualificadas, nesse caso, a educacao deve ter investimentos em ciéncia
e tecnologia para as novas geracdes. Nessa abordagem, valorizam-se o acUimulo de
conhecimentos da humanidade e as possibilidades de oportunizar todas as classes a se
apropriarem desse conhecimento.

E, para finalizar, uma escola universal, obrigatéria e gratuita para o Manifesto de 1959
ressalta um desejo de que o Estado se posicione como administrador da educacéo da populacédo
em fase escolar, principalmente para as massas, ja que apenas a elite era privilegiada com a
progressdo do ensino. E valido ressaltar que essa perspectiva ainda ¢ a desejada desde o
Manifesto de 1932, ja que o pensamento dos educadores, pautava-se no liberalismo social,
trazido pela 6tica de Dewey, em que 0 governo se tornaria responsavel pelos cuidados da
populacéo, nesse caso, do equilibrio da divisdo de oportunidades escolares.

Apos tracar os efeitos de sentido relacionados a escolha estratégia Escola universal,
obrigatdria e gratuita para a populacdo nos quadros acima, volto o olhar para LDB, tdo
esperada por este grupo de intelectuais, que aguardam a legalidade de uma escola igualitaria,
obrigatoria e gratuita para os filhos dos trabalhadores do pais.

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases foi aprovada pela Camara, pelo Senado e
sancionada pelo Presidente da Republica Jodo Goulart. E visivel no art. 35, § 3 “O curriculo
das duas primeiras séries do 1° ciclo serd comum a todos o0s cursos de ensino médio no que se
refere as matérias obrigatdrias” (LDBEN, 1961), hd um cuidado com o curriculo comum no
ensino medio, no que se refere as disciplinas obrigatdrias. No entanto, a Lei, apos treze anos de
tramitacdo no Congresso, teve uma curta temporada, gerada por uma nova estratégia de golpe
politico no Brasil.

Ao analisar acerca do objeto base comum, nos quadros anteriores, considero que a
escola universal, obrigatoria e gratuita do manifesto de 1959, em que demarca presenca dos
educadores convocados mais uma vez, ndo é a mesma escola do Manifesto de 1932, haja vista
gue o objeto discursivo se transforma a partir das praticas fundadas na exterioridade do discurso
que envolve o movimento. As condicBes de emergéncia abordam um momento pos-ditadura,
ou seja, por volta de 30 anos de perseguicdo e de deterioracdo das politicas educacionais que
nédo estavam a favor da classe popular. Ao analisar as séries enunciativas do primeiro manifesto,
em 32, havia um borbulhar de esperangas entrelagadas com as perspectivas de mudanga
historica do ensino no mundo, com o pensar comum de educacéo, subsidiada pela Unido, para
todas as classes, das mais desprovidas as mais prestigiadas.

Retomando o momento histdrico pds Vargas, é importante destacar que os ideais liberais

sociais ndo estdo mais em voga. Os bens maiores ndo sdo os culturais, mas sim os bens de
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consumo, com o crescimento das industrias no pais. Todavia, os filhos da massa encontram-se
fora do espaco escolar e o0 ensino para a aprendizagem ainda € um privilégio, perceptivel nos
dados de 1944 a 1953, no livro de Anisio Teixeira Educacao ndo é privilégio de 1957. Em sua
critica, ele mostra, em nimeros, o esfacelamento do ensino primario e a quantidade assustadora
de analfabetos. N&o apenas os estudantes, mas também os professores se viam no mesmo eixo
de abandono: em 1953, de 134.000 professores, apenas 53% deste total era diplomado em
escolas normais. Observemos o quadro que se encontra no livro de Teixeira, que € um dos

nossos enunciados discursivos:

Tabela 1 — Dados de conclusdo do Ensino Primario de 1933 a 1953

Conclusdes de Curso do Ensino Primario
(Cursos de 3 e de 4 séries)

1933 1940 1950 1953
Matricula efetiva 1.794.335 2.555.191 3.709.887 4.142.318
Conclusdes de curso 124.208 202.603 283.874 316.986
% de conclusédo de 6,9% 7,9% 7,6% 7,6%
curso s/ matricula
efetiva

Fonte: Teixeira (1957, p.31)

Ressalto aqui, que as técnicas de biopoder comecam a fazer parte do engendramento de
controle dos estudos de intelectuais. E o inicio de uma gest&o da populacio pelos estudiosos da
educacdo, de modo a focalizar os sucessos ou insucessos econémicos: quantidade de matriculas,
conclusdes de curso e percentuais. Destaco que o governo ja fazia, ha décadas, estudos da
populacdo de modo a governar 0s seus vivos: taxa de natalidade, taxa de mortalidade, entre
outros pontos, indices necessarios para conhecer a populacdo da federacdo, mesmo que com
poucas tecnologias de coleta de dados para aqueles momentos historicos.

Ao pensar acerca do percentual destacado na Tabela 1, corroboro as ideias de Teixeira
(1957), quando afirma que a educagédo era um processo seletivo que retirava das massas um
quantitativo infimo de jovens das “trevas do analfabetismo”. E a grande massa de futuros jovens
que estardo a servigo dos futuros “educados”, ou seja, dos privilegiados. Eu consigo visualizar
0 meu pai nessas tabelas, uma crianca que fugiu da escola porque nao aprendia a Matematica
e, por isso, apanhava de palmatoéria. Sempre que eu perguntava o quanto ele tinha estudado, ele
me respondia - de modo a néo se sentir envergonhado — que a raz&o da sua saida da escola era

a necessidade do trabalho. Isto quer dizer que uma crianca de 9 anos saiu da escola para varrer
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o chéo da fabrica de macarrdo e ajudar no sustento da sua familia. Porém, eu sabia, pois ele
sempre contava dos episddios da sua sala, que fugira pela janela da escola pois ndo queria mais
apanhar e que nunca mais voltaria ao cendrio da escola. Isto quer dizer que a sua fuga refletia a
sua “fraqueza” — e a de tantos outros jovens - em ndo conseguir sobreviver no espago escolar.
Sim!! Como os ditos populares que se perpetuam, ele “ndo se tornou alguém na vida”, ndo foi
um homem das matematicas e das letras!!! Hoje, com o olhar na pesquisa, consigo encontrar as
respostas. Sim, uma escola que fazia as suas escolhas ... e ele, claramente, ndo era um dos
escolhidos a permanecer na escola.

Vejamos duas tabelas de grande visibilidade do acesso ao ensino primario, que mostram

a mesma distribuicdo, sendo a Tabela 2 em nimeros absolutos e a Tabela 3 em percentual:

Tabela 2 — Distribuicao por série dos alunos na escola primaria de 1944 a 1953

Distribuicdo por série dos alunos na escola primaria

AnNos Matricula | 12 série 22 série 32 série 42 série Conclusao de
Total Curso
1944 2.631.451 | 1.402.647 | 577.130 391.610 219.674 127.468
1945 2.741.723 | 1.478.113 | 597.384 398.180 226.577 127.151
1946 2.887.960 | 1.583.585 | 613.349 419.779 228.365 133.591
1947 3.063.775 | 1.675.887 | 662.148 440.372 251.137 149.725
1948 3.301.084 | 1.864.987 | 698.408 462.459 258.534 185.251
1949 3.479.056 | 1.960.732 | 736.666 487.585 279.903 193.822
1950 3.709.887 | 2.087.964 | 784.546 519.911 299.009 206.380
1951 3.860.593 | 2.180.131 | 805.060 545,737 310.615 219.241
1952 3.964.905 | 2.239.859 | 833.329 549.096 322.010 236.089
1953 4.142.318 | 2.352.093 | 854.480 581.476 336.196 243.652

Fonte: Teixeira (1957, p. 34)

Tabela 3 — Percentagem dos alunos pelas cinco séries, de 1944 a 1953

Percentagem dos alunos pelas cinco séries

Anos Matricula | 12 série 22 série 32 série 42 série 52 série
Geral
1944 100,0 53,4 21,9 14,9 8,3 15
1945 100,0 53,9 21,8 14,5 8,3 15
1946 100,0 54,9 21,2 14,5 7,9 15
1947 100,0 54,7 21,6 14,4 8,2 1,1
1948 100,0 56,6 21,1 14,0 7,8 0,5
1949 100,0 56,4 21,2 14,0 8,0 0,4
1950 100,0 56,3 21,1 14,1 8,0 0,5
1951 100,0 56,5 20,8 14,1 8,0 0,5
1952 100,0 56,9 20,6 14,0 8,1 0,4




70

1953 | 1000 | 569 | 206 | 140 | 81 | 0,4
Fonte: Teixeira (1957, p.32)

Ao pensar as condigdes de possibilidade da escola que era “para todos” e da base comum
nesse momento historico, ndo posso me esquecer do fato que uma boa parte desses estudantes
que finalizaram o ensino primario teve que ficar de fora da escola, ja que o ensino secundario
e médio s existia nas capitais e em 1/3 dos municipios do interior. Se pensarmos 0 ensino no
Brasil, conforme Teixeira (1957), a entdo escola brasileira ndo renova a sociedade, ela perpetua
a estratificagdo. Percebe-se, nesse ponto, que o0 ensino secundario era para a elite, como foi dito
no Manifesto de 1959.

Em Foucault (2016), ao tracar um estudo acerca do que seria 0 processo de subjetivacéo,
isto é, de como se constitui um sujeito, ou uma subjetividade, apresenta-se questionamentos de
como essa subjetividade se constitui como objeto de conhecimento, através do qual sdo
estabelecidos regimes de préaticas de controle desse objeto num processo histérico. Quando
analiso os sujeitos atraves de praticas que os limitam de se movimentarem de suas posicdes
sociais e econdmicas, traco um perfil de subjetividade, baseado na objetivagéo, ou seja, de que
modo esses sujeitos devem se constituir numa determinada sociedade, num momento historico,
sob determinados regimes. Tais praticas divisoras encontram-se nas condi¢des de possibilidade
oferecidas na educacdo desse momento historico educacional. Ja havia escolas comerciais,
industriais e as normais para diversificar tal estratificacdo das classes mais populares. Queria
Teixeira (1957) que a escola dita comum, universal, para todos, fosse a escola que ndo pensasse
a estratificacdo, pois, para ele, € um novo conceito do conhecimento cientifico, ndo apenas no
postulado democratico, em que as atividades intelectuais'® e as atividades para o trabalho devem
ser equivalentes. Na escola publica do recorte temporal dos quadros acima, seu programa e seu
curriculo, era de uma democracia, cujo pobre participaria de todo um cenério pensado para a
elite.

Teixeira (1957) ndo pensa em uma escola da colbénia que visa a transmitir o
conhecimento das metropoles, mas uma escola da prépria cultura, mesmo em estagios diversos
de desenvolvimento. Desse modo, ao escrever em seu livro que “as resisténcias aristocraticas
da nossa histéria ndo permitiram que a escola publica, de educacdo comum, jamais se

caracterizasse integralmente” (Teixeira, 1957, p.69), pois ao pobre ndo houve oportunidades de

10 Neste caso, o conceito de intelectual tem a sua mudanca. A teoria e a prética se modificam mutuamente, ou seja,
o0 pensamento modifica a pratica e a pratica modifica o ato de pensar. H4 um deslocamento deste conceito a partir
dos ideais de Teixeira, em que o intelectualismo se associa as praticas e vice-versa. O professor é um intelectual
capaz de mudar a realidade a sua volta.
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experimentar uma escola que combatesse 0s privilégios, ja que ela intensificava as fraquezas
daqueles que ndo acompanhavam o ritmo de ensino. Foram poucas oportunidades oferecidas
em ambito nacional e quase impraticaveis, pois, ainda, havia pouca oferta desse ensino para a
grande massa de jovens que abandonava os estudos, ao termino dos oito anos de estudo. Mesmo
assim, alguns intelectuais, como Teixeira, pensavam uma escola integrada ao meio popular,
com professores locais, municipalizadas, em que a educagdo fundamental, em seu aspecto de
educacdo comum estaria em sua equivaléncia cultural, com objetivos e aspira¢cBes comuns, mas
diversificada regionalmente. Seria pensar a descentralizacdo dos poderes e das esferas, mas
articulados — municipais, estaduais e federais — para a grande organizacdo do sistema de
educacdo no Brasil. Ao tracar esse movimento de explicitar o que seria a escola e a educacao
comum, nesse momento da histéria, por esse sujeito que influenciou as politicas educacionais,
é possivel pensar essa dispersao.

Teixeira sabe que, a partir do Manifesto dos educadores de 1932, pouco foi introduzido
nas leis da Educacao do Brasil, sempre de modo a pensar a polarizagédo da escola popular com
a escola da elite. Ao seu modo de ver, era a hora de pensar a escola sem privilégios.

Coincidentemente, em meados do século XX, registra-se 0 nascimento do
neoliberalismo em Paris, em 1938. A discussao entre os intelectuais da época debatia o repensar
da economia em uma nova ordem, ja que a forma livre de concorréncia de mercado - cujos
detentores do poder de bens materiais julgavam como obra natural divina, sem cobrancas do
Estado, ndo fazia mais sentido, pois 0 pauperismo havia se tornado uma consequéncia social
real, principalmente nos paises europeus. De acordo com Dardot e Laval (2016), o debate girava
em torno da reinvengdo das politicas econdémicas, cuja ordem de mercado seria construida, em
adaptacdo permanente, através de um programa politico, isto é, de uma agenda, para o
estabelecimento desta nova ordem e de sua conservacao permanente. Desse modo, inicia-se um
processo de implementacdo da governamentalidade na mente dos pensadores, em que as
instituicdes, principalmente as governamentais, passariam a ser as organizadoras da questao
social.

E importante ressaltar que o neoliberalismo, conforme Dardot e Laval (2016),
transfigurou-se, sobretudo, na mudanca do que é o proprio homem, ou seja, como vive, COmMo
pensa, como age e se submete as questdes econdmicas e se transforma culturalmente, diante de
politicas para que se modernize constantemente. A educacdo, desse modo, passa a ser um dos
fatores preponderantes da construgdo deste novo homem mutante, adaptativo, isto €, de uma
educacdo global, que o prepara para 0 mundo capitalista e para sobreviver diante das

adversidades e das concorréncias. Por isso, grandes estudiosos dessa nova ordem, como
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Lippmann, um dos fundadores do pensamento neoliberalista, justificam os gastos publicos com
a educacdo. Outro ponto do pensamento de Lippmann € ndo utilizar métodos autoritarios de
justica e das normas ao pensar as propostas de mercado, mas sim, enquadrar-se na reciprocidade
de controle social.

Todavia, o neoliberalismo demorou algumas décadas para ser inserido nas politicas
educacionais brasileiras, ja que o pais vivenciou por longos anos a ditadura militar. Noutro

ponto, voltarei a essas condi¢des de possibilidade historicas.

1.1.4 Quarta série enunciativa: a base comum numa visao curricular

Em Ghiraldelli (1994), o Plano Nacional de Educacéo proposto por Jango, que trataria
de acabar com o analfabetismo, promover a ampliacdo do Ensino Médio e Superior, além de
estabelecer um aumento do processo de formagao dos professores, durou apenas quatorze dias,
sendo esquecido pelos militares, civis da burguesia nacional e empresas multinacionais que
acreditavam numa educacéo tecnicista.

E importante salientar como as praticas discursivas formam sistematicamente os
objetos. Um Plano Nacional de Educacéo, cujo discurso advém de politicos que apoiam o povo,
ndo é o discurso esperado em um governo autoritario, pois incita novas praticas discursivas, de
libertacdo e de ampliacdo dos direitos dos cidaddos e da classe trabalhadora. A burguesia se
alimenta da fragilidade da grande massa de pouca educagdo formal, que pouco questionara,
principalmente se 0 conjunto de regras do que pode ser dito e discutido sufoque as palavras
mudas, ou pouco pronunciadas. Portanto, mais um golpe militar e o silenciamento de um pensar
a base comum como 0 mesmo objeto do Manifesto dos educadores de 1932. Como diria Orlandi
(2007, p. 29), a politica do siléncio, que é o silenciamento, pode ser uma forma de opressao,
mas também uma forma de resisténcia. Esses quatorze dias de Plano Nacional de Educacéo
mostraram a forca de um grupo politico e de intelectuais que vislumbravam mudancgas no
sistema da educacdo brasileira, bem como a sua fragilidade diante de um governo opressor,
liderado por militares. Ha, na construcdo desse documento, um jogo de forcas de cunho politico
e cultural, cujo engendramento traz consigo uma luta de saber e poder da verdade acerca de
politicas educacionais que envolviam uma base comum. Nessa luta discursiva e de praticas de
estratificacdo, a educacéo tecnicista tornou-se uma realidade documental.

Todavia, com a Ditadura Militar e com propostas que coincidem com o desejo das
multinacionais, a educacgéo tecnicista desagradou a classe médio-burguesa, haja vista que o

documento de Diretrizes e Bases de 1971 exigia que o ensino medio fosse obrigatorio e
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integralmente profissionalizante. No enunciado, os curriculos terdo nicleo comum, mas
divergem do objeto base comum, nos demais dispersdes discutidas até 0 momento. Trata-se de
uma peculiaridade de construcdo dos contetdos se aproximando do que temos hoje, se
compararmos ao Novo Ensino Médio. A grande problemaética encontrava-se na logistica de toda
a organizacdo deste 2° grau, haja vista o quantitativo de professores diversos, em decorréncia
da diversidade de cursos.

E importante destacar que a LDBEN de 1971 nasceu no periodo do Regime Militar e os
enunciados discursivos acerca da base comum obedeceriam as regras de formacao conforme as
superficies de emergéncia deste cenario politico. Desse modo, 0 que se designa a ser a base
comum ndo ultrapassaria os limites do curriculo. Para tanto, analisaremos a Quarta Série

Enunciativa, a partir da Escolha Estratégica Visao Curricular.

Quadro 31 — Quarta série enunciativa

[...] Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum, obrigatério
em ambito nacionall[...] (LDBEN, 1971, grifo nosso)

[...] Art. 4° [...] I - O Conselho Federal de Educacdo fixara para cada grau as matérias
relativas ao ntcleo comum, definindo-Ihes os objetivos e a amplitude. Il - Os Conselhos de
Educacdao relacionardo, para os respectivos sistemas de ensino, as matérias dentre as quais
poderéd cada estabelecimento escolher as que devam constituir a parte diversificada. [...]
3° Para o0 ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educacéao fixara, além do ntcleo comum,
o minimo a ser exigido em cada habilitacao profissional ou conjunto de habilitagdes afins.
(LDBEN, 1971, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da LDBEN de 1971 (1971)

Os efeitos de sentido com base na Escolha Estrategica Visdo Curricular, no excerto um
nucleo comum, obrigatério em ambito nacional da LDBEN de 1971, no Quadro 32, trazem
inicialmente uma ideia de base comum. Nessa perspectiva, um nacleo comum foi pensado em
termos de conteddos e disciplinas que correspondessem em todo o &mbito nacional, através dos
curriculos. Nos curriculos de primeiro grau, os contetdos gerais sao privilegiados em relagédo a
parte diversificada. Ja no curriculo do 2° grau, a formacdo especial serd predominante. O artigo
indefinido “um” também pode ser interpretado como “um” numeral, ja que o nucleo ¢ comum.
A partir da LDBEN de 71, nos recortes Quadro 33, inicia-se um novo cenario com divisdo de
trabalho, e ressalto que o Conselho Federal de Educacéo passa a ser um O0rgao mais atuante e €
ele quem fixa uma exigéncia ao que sera comum ou de habilitacdo profissional. Os verbos séo
mais assertivos: fixara, relacionara e exigido. H4, do ponto de vista discursivo, uma tecnologia

de controle mais visivel nas instituigdes educacionais
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Com a decadéncia do governo militar por motivos politicos e econdmicos, no ano de
1982, com as correcdes da LDBEN, que € a Lei de Diretrizes e Base, substitui-se o carater de
“qualificacdo para o trabalho” para “preparacdo para o trabalho”, desobrigando a
profissionalizacdo no Ensino Médio. Além disso, os curriculos ficaram sob a responsabilidade
dos estabelecimentos de ensino. Aponto mais detalhadamente, no Quadro 34, que, na Lei de
1971, ha uma vontade de verdade de formac&o para o trabalho a partir da escola, principalmente
do 2° grau. A palavra “qualificacdo” para o trabalho vai ao encontro de preparar o estudante
para 0 mundo do trabalho, ou seja, qualificar-se, estar apto. J& na Lei de 1982, ao mudar o verbo
para preparacao, ndo traz na construcao textual, a evidéncia de finaliza¢do de algo, mas apenas
preparar-se, cujo efeito de sentido associado aos contetidos minimos exigidos é firmado como
uma possibilidade e ndo uma exigéncia

A Quinta Série Enunciativa tratara apenas da LDB de 1982, finalizando os governos
ditatoriais, e abordara os efeitos de sentido da Escolha Estratégica Visdo Curricular

Fragmentada.

1.1.5 Quinta série enunciativa: a base comum numa visao curricular e fragmentada.

A Quinta série enunciativa, do Quadro 35, sdo enunciados educacionais normativos
que tratam da Lei de Diretrizes e Bases de 1982, haja vista que houve o cuidado ao ajustar o
que ndo agradava, principalmente a elite, como no quadro anterior, Quadro 34, que desobriga
0 ensino profissional das instituicdes educacionais. No Quadros 36, alguns pontos em destaque
evidenciam a estrutura do curriculo, que passa a ser construido por cada estabelecimento de

ensino. Porém, o nucleo comum ainda € fixado pelo Conselho Federal de Educacéo.

Quadro 35 — Quinta série enunciativa

[...] Art. 5° [...] a) as matérias relativas ao nicleo comum de cada grau de ensino serdo
fixadas pelo Conselho Federal de Educacdo; b) as matérias que compordo a parte
diversificada do curriculo de cada estabelecimento serdo escolhidas com base em relacéo
elaborada pelos Conselhos de Educacéo, para os respectivos sistemas de ensino (LDBEN, 1982,
grifo nosso)

[...] Art. 5° - Os curriculos plenos de cada grau de ensinol...]Jserdo estruturados pelos
estabelecimentos de ensino. (LDBEN, 1982, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da LDBEN de 1982 (1982)

Em relacdo aos efeitos de sentido dos excertos ao nucleo comum de cada grau de

ensino serdo fixadas pelo Conselho Federal de Educacéo e os curriculos plenos de cada
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grau de ensino[...]Jserao estruturados pelos estabelecimentos de ensino o verbo “fixar”
indica algo restrito e sem movimento, como se as matérias relativas ao nicleo comum tivessem
que engessar-se. Todavia, quando a lei estabelece que os curriculos serdo estruturados pela
instituicdo educacional, abrem-se brechas para um movimento de ideias na instituicdo.
Acredito que era a brecha esperada por instituicGes particulares e/ou institui¢des tradicionais
que aguardavam uma resposta aos desagrados, tais como a incompatibilidade de contratacdo
de professores qualificados para profissionalizar nas instituicdes do Brasil, ja que néo € preciso
mais “qualificar”, mas sim “preparar” os jovens para o trabalho. H4d um jogo de poder, através

de um regime de verdade®!, instituido pela propria lei educacional.

1.2 Consideracdes deste capitulo

Ao estabelecer os efeitos de sentido dos enunciados que se entrelagam no campo
educacional, politico, juridico, técnico e social de modo a ocupar lugares que somente esses
enunciados poderiam ocupar, ao longo de uma histdria, numa proposta descontinua, trago a
uma rede de ditos desconhecidos por muitos, haja vista que o marco inicial da BNCC esta na
Constituicdo de 1988. As séries enunciativas que trazem ressoares da BNCC, a partir da
Constituicdo Federal, compordo o Capitulo 11 desta tese, intitulada A Implementacdo Da Base
Nacional Comum Curricular. Quero ressaltar que O Manifesto dos educadores de 1932,
atravessou 0s enunciados, por uma longa data. Em alguns momentos, mudo, silencioso,

esquecido, mas que insistia, nas praticas humanas, de novamente ressurgir.

[...] definir esses objetos sem referénica ao fundo das coisas, mas relacionando-os ao
conjunto de regras que permitem forma-los como objetos de um discurso e que
constituem, assim, suas condi¢des de aparecimento histérico; fazer uma histéria dos
objetos discursivos que ndo os enterre na profundidade comum de um solo originario,
mas que desenvolva o0 nexo das regularidades que regem sua dispersdo. (Foucault,
2000, p.54-55)

A partir da dispersao do que foi dito e ndo dito sobre a base comum, ndo me preocupo
em estabelecer a origem no documento a partir da proposta dos Educadores de 32, mas de
perceber os diferentes objetos da base comum e como eles se calaram ou como surgiram numa
nova perspectiva, a partir da historia que se propde a uma arquegenealogia do objeto base

comum. Outro ponto fundamental é compreender que hd uma formacdo discursiva que se

1S40 discursos acolhidos pela sociedade como “discursos verdadeiros”, cujo funcionamento, através das praticas
sociais, tracam distingGes entre o que é verdadeiro ou falso.
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estabelece a partir da regularidade dos enunciados em suas séries enunciativas e também numa
lei de coexisténcia, ja que a dispersdo traz da superficie as existéncias neste determinado

arquivo.
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CAPITULO 1I- A IMPLEMENTACAO DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

O objeto (...) existe sob as condigdes positivas de um feixe complexo de relagGes
(Foucault, 2000, p.51)

O ano de 2018 pode ser considerado como um dos momentos mais efervescentes deste
século no campo educacional do Brasil, ja& que a movimentacdo acerca da construcdo dos
curriculos estaduais e municipais se deram ao mesmo tempo em todo o territdrio brasileiro.

No dia 28 de fevereiro de 2018, no estado de Goias, a Unido dos Dirigentes Municipais
de Educacao (Undime) e a Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Goiés encabecaram
0 movimento de construcao dos curriculos locais. Os representantes municipais do estado foram
convidados a participarem de um seminario, no auditério da Pontificia Universidade Catolica
de Goiés (PUC), para um momento de discussdo e de informacdes acerca das acOes de
implementacdo da BNCC. Eram aguardadas pelos participantes municipais informacdes sobre
0 que ela traria de novo acerca da reelaboracdo dos construcdo dos curriculos e de seu
cronograma de implementacdo, haja vista que, a partir da terceira versdo homologada em
dezembro de 2017, foram apresentadas as competéncias e as habilidades, conceitos que se
tornaram fundamentais na construcao da base nacional.

Assim, no estado de Goias, a organizacdo para orientacdo dos curriculos foi construida
ao longo do ano de 2018, delineando-se cronogramas e documentos que organizassem as a¢des
dos representantes e coordenadores bolsistas para a constru¢do coletiva do documento
orientador, com o apoio de professores debatedores que representassem 0s municipios. O
documento recebeu o nome de DC-GO, isto é, Documento Curricular para Goids. Os
municipios que quisessem organizar seu proprio curriculo, com base na BNCC, tinham essa
opcao, desde que seguissem as orientacdes que eram atualizadas no site do MEC, destinado
excepcionalmente para a BNCC.

Senador Canedo participou do evento inicial e contribuiu, com o apoio de técnicos da
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura, para a elaboracdo do DC-GO. A equipe local
organizou-se e, durante o ano de 2018, construiu a sua primeira versdo da proposta curricular,
em forma de uma matriz, com habilidades e competéncias necessarias para o Ensino
Fundamental, conforme as orientacbes do documento Guia de implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular: orientacdes para o processo de implementacdo da BNCC. E

valido ressaltar que todo o processo de implementacdo da base foi organizado municipalmente,
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com apoio de professores da rede municipal, com as fungdes de coordenagdo dos componentes
curriculares, para os anos finais, e de professores pedagogos, para 0s anos iniciais.

Para a comunicacdo com os coordenadores estaduais e com a Undime, havia técnicos
da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura — Semec - responséveis pelas informac6es
normativas da constru¢do do curriculo. No ano de 2019, algumas redes de ensino poderiam
submeter seus novos curriculos aos Conselhos Municipais de Educacdo para serem aprovados.
O DC-GO foi aprovado para ser implementado pela rede estadual em 2019, nas etapas da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, uma vez que o documento para o Ensino Médio
aguardava a aprovacgdo da quarta versdo da BNCC para que pudesse ser construido.

No municipio de Senador Canedo, houve a liberacdo do Conselho Municipal de
Educacdo para a implementacdo do documento curricular, que ainda era uma matriz de
habilidades e competéncias por componentes curriculares. Entretanto, a Semec ficou
responsavel por finalizar o documento explicativo com as bases legais e prerrogativas
pedagdgicas para a Educacdo com o prazo até o final de 2020, o que ndo aconteceu em tempo
habil, inutilizando todo o trabalho de constru¢do do documento curricular municipal.

Ressalto que, no ano de 2020, alem de ano eleitoral, iniciou-se um periodo pandémico
de Covid-19. O que isto influenciou para a ndo concretizacao do curriculo local? O ano eleitoral,
em um municipio, movimenta projetos, traz mudanga de pessoas no ambiente de trabalho,
inclusive no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura. Os trabalhos, ao longo
desse ano, foram concretizados remotamente e, com a mudanca de modalidade de trabalho,
deixou-se de lado o trabalho de construcdo do curriculo, visto como um trabalho menorizado.
A construcdo de um curriculo local poderia e deveria ter sido respeitada, ja que, além do capital
humano, havia sido gasto dinheiro municipal para a organizacdo da proposta. Outro ponto
fundamental é que a mobilizacdo dessa construcédo foi realizada pelos professores da rede em
momentos de formagdo continuada e em momentos de debates acerca de conceitos e de
habilidades necessarias para cada ano do Ensino Fundamental.

Em 2021, com a nova gestdo da Semec, que passou a chamar Semecel — Secretaria
Municipal de Educacéo, Cultura, Esporte e Lazer, a equipe técnica que assumiu a pasta ignorou
0 documento mais uma vez, ndo incentivando a implementacdo da BNCC, com um curriculo
local. No entanto, no final do primeiro semestre de 2021, assumiu como Secretario Municipal
de Educacdo, Cultura, Esporte e Lazer, um dos maiores apoiadores da BNCC no territorio
nacional, um professor renomado, representante da Undime de Goias. Através da sua chegada

a pasta politica, houve alteracdes de visdo de ensino e 0 DC-GO foi adotado como referéncia



79

curricular para Senador Canedo. No que tange ao Esporte e ao Lazer tornou-se uma nova
secretaria, retornando a chamar-se Semec — Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura.
A partir dessa introdugdo, analisaremos os enunciados de implementacdo da BNCC e

de construgdo do curriculo em ambito nacional e local.

2.1 Condicbes de possibilidade da implementacdo da Base Nacional Comum

Curricular em ambito nacional

As condi¢es de possibilidade da base comum ao longo da histdria traz-me o pensar da
base como verdade constituida, através de um regime de verdade, num momento histérico pds
Constituicdo Federal de 1988, mas em praticas discursivas que ainda ndo a constituiu como
objeto discursivo impositivo. Analiso os efeitos de verdade, a partir de trés séries enunciativas:
a Primeira série enunciativa, que sera analisada a partir da Escolha Estratégica Verdade
Constituida; a Segunda série enunciativa, cuja Escolha Estratégica serd a base comum como
referencial ndo impositivo e a Escolha Estratégica do Referencial Normativo na Terceira série

enunciativa.

2.1.1 Primeira série enunciativa: a base comum a partir da lei que estabelece uma verdade
constituida

E importante ressaltar que este capitulo esta inteiramente associado ao capitulo primeiro
desta tese, haja vista que tracei uma analise arqueoldgica, a partir do documento Cidadao, que
é a Constituicdo Federal de 1988. A partir desse acontecimento marcado pelo discurso
democratico, outros acontecimentos puderam (res)surgir da historia, ou seja, emergir da
superficie dos acontecimentos enunciativos.

Com a democracia retomada na méo de partidos que se organizaram para derrubar o
governo militar, em 1988, reformulou-se a Constituicdo Federal, que fixa conteddos minimos
de modo a assegurar um curriculo de base comum em todo territorio nacional, de direito de
todos os cidadaos, além de ser dever do Estado e da familia. Dessarte, chamarei de Primeira

série enunciativa A, dados extraidos da Constitui¢do de 1988, no Quadro 37.

Quadro 37 — Primeira série enunciativa A

[...] Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracgéo da sociedade (Brasil, 1988, grifo nosso)
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[...] Art. 210. Serao fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacéo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais. (Brasil 1988, grifo nosso)

[...] Art.211 [...] 81° [...] garantir equalizagdo de oportunidades educacionais e padréo
minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 14, de 1996)
(Brasil, 1988, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicdo de 1988 (2019)

A partir da Constituicdo de 1988, ao estabelecer que a Educacdo é “direito de todos”,
no artigo 205 e reforcado pela garantia de equalizacéo na qualidade de educacgéo no artigo 211,
houve a necessidade de reestruturar a LDBEN. A Lei intitulada de Lei 9394/96 foi muito
esperada pelos educadores de todo pais e foi instituida em 20 de dezembro de 1996 pelo
presidente Fernando Henrique Cardoso. A nova Lei de Diretrizes e Bases trouxe inovacdes no
que tange a legislacdo escolar, sendo uma delas a inclusdo da Educacéo Infantil como primeira
etapa da Educacédo Basica.

No excerto do artigo 210, que diz “serdo fixados conteldos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo bésica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais. (Brasil, 1988, grifo nosso), posso dizer que 0
objeto base comum ressurge, porém, de forma normatizada na Constituicdo Federal,
evidenciando o Ensino Fundamental como o Ensino da Educac¢édo Basica. Essa formacao basica
comum relaciona-se com o trato pedagogico, mas também com as perspectivas de interagdo na
escola, evidenciando as vivéncias das culturas local e nacional e os valores desta sociedade com
base na democracia, que se entrecruzam no ato de ensinar.

N&o posso me esquecer que, ao retomar o debate sobre o pensamento neoliberalista,
trago a tona o pensamento de Estado de Direito, em que a Constituicdo Federal € o primeiro
movimento que estabelece regras gerais para os direitos dos cidaddos, bem como, a partir dela,
novas regras surgem para firmar novas condutas e regulamentar normativas, em que, no caso
deste estudo, abrangera a esfera educacional. Como mostrado acima, a educagdo, num processo
de pensamento neoliberal, transfigura mudangas no que chamamos de homem??, ou seja, deve
condicionar este ser pensante a viver, pensar, agir, submetendo-se as questfes econdmicas e
culturais, modernizando-se constantemente. A educacdo, nesses moldes, adapta-o a uma

educacao que visa a preparacao para este mundo do capital.

12 Utilizo este termo aqui, mas com a intengdo de falar do ser humano, ja que era um termo muito utilizado naquele
momento historico.
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O proximo quadro € a Primeira série enunciativa B, do Quadro 38, cujos enunciados
foram selecionados da Lei de Diretrizes e Bases, Lei N° 9394/96. De modo a tracar um
comparativo entre os enunciados da Constituicdo Federal de 1988 e da LDB de 1996, no que
se refere ao meu objeto base comum, utilizo a Escolha Estratégica a Verdade Constituida para
andlise dos efeitos de sentido, nos Quadros de 39 a 43, do Apéndice VI.

Quadro 38 — Primeira série enunciativa B

[...] Art. 8° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime
de colaboragao, os respectivos sistemas de ensino.

§ 1° Cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de educacdo, articulando os
diferentes niveis e sistemas e exercendo funcdo normativa, redistributiva e supletiva em relacao
as demais instancias educacionais.

§ 2° Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizag&o nos termos desta Lei. (LDBEN,
1996, grifo nosso)

[...] Art. 9° A Uni&o incumbir-se-a de:

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento prioritario a
escolaridade obrigatoria, exercendo sua funcéo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio,
gue norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacéo béasica
comum; (LDBEN, 1996, grifo nosso)

[...] Art. 22. A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores. (LDBEN, 1996, grifo nosso)

[...] Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (Redacdo dada
pela Lei n® 12.796, de 2013) (LDBEN, 1996, grifo nosso)

[...] Art. 8° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizaréo, em regime
de colaboracéo, os respectivos sistemas de ensino. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013) (LDBEN,1996, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da LDBEN de 1996 (2019)

Inicialmente, a Constituicdo € um documento, cujo discurso possui a rarefacdo do

sujeito. Ha aqui uma funcdo autor, ja que ha o efeito de principio de agrupamento de discursos.

Creio que existe outro principio de rarefacdo de um discurso que é, até certo ponto,
complementar ao primeiro. Trata-se do autor. O autor, nao entendido, é claro, como o
individuo falante que pronunciou ou escreveu o texto, mas o autor como principio de
agrupamento do discurso, como unidade e origem de suas significacdes, como foco
de sua coeréncia. Esse principio ndo voga em toda parte nem de modo constante:
existem, ao nosso redor, muitos discursos que circulam, sem receber seu sentido ou
eficacia de um autor ao qual seriam atribuidos: conversas cotidianas, logo apagadas;
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decretos ou contratos que precisam de signatarios mas ndo de autor, receitas técnicas
transmitidas no anonimato. (Foucault, 2014a, p.25)

Nesta associagdo entre 0s excertos tanto da Constituicdo de 1988, quanto da LDB de
1996, é fundamental compreender, inicialmente, que as leis devem ser articuladas umas as
outras, coerentemente. O “direito de todos e dever do Estado”, do excerto a educacéo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade é um termo muito conhecido por boa parte dos cidad&os brasileiros, uma vez que
é bem difundido pelos meios de comunicacdo. Associado ao outro trecho dos enunciados da
constituinte garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e padrdo minimo de
qualidade do ensino, quando eu volto a pensar a educagdo, a palavra “equalizacdo de
oportunidades” vai ao encontro do que seriam esses direitos e deveres. A partir desse ponto, eu
faco o seguinte questionamento, a fim de pensar os efeitos de sentido: equalizacdo de qué? A
preposicdo de direciona para oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade do
ensino. Todavia, a palavra “minimo” ndo se associa “a pouco”, uma vez que, para que aconteca
0 minimo, devera haver o “regime de colaboragdo” entre os entes federados, sob a coordenagao
da Unido. J& a LDB traga a seguinte observacdo: cabera a Unido a coordenacéo da politica
nacional de educacgdo, cuja expressdo “politica nacional de educacdo” sera configurada,
posteriormente, como Plano Nacional de Educacdo — PNE, com periodos determinados para
realizacdo de metas, através do regime de colaboragcdo. As demais normativas educacionais se
relacionam umas as outras, a partir da delimitacdo inicial da Constituicao Federal.

Nos excertos serdo fixados contedos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais e garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e padrao
minimo de qualidade do ensino me direcionam ao efeito de sentido de uma verdade
constituida, a partir de contetildos minimos e formac&o basica comum, que, depois, criard forma
com os Parametros Curriculares Nacionais, PCN, e com a BNCC. Ha um regime de veridic¢do
em que “todo sistema de educagdo ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriacdo dos discursos, com os saberes e 0s poderes que eles trazem consigo” (Foucault,
2014, p.41). Assim, o termo “fixar” para contetidos minimos traz a ideia de algo fixo, a ser
visualizado, que se associa ao que os sistemas de ensino terdo de organizar, conforme o nivel
de ensino e os valores elencados na Constituicdo Federal de 1988.

No Quadro 40, associo 0s excertos da Constituicdo Federal com o artigo 9° da LDB. A
educacdo como direito de todos e dever do Estado deve equalizar as oportunidades educacionais

e prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, Distrito Federal e municipios. Ha, nessa
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proposta, um regime de verdade instituido como base de controle desse “homem” que passa a
ser um cidadao de direitos, portanto, assim, objetivado para ser capaz de contribuir com o
Estado, ao interiorizar esse sujeito de direitos, mas em contrapartida de deveres. Dentro desse
regime, a escola é preponderante para tragar um futuro de utilizagdo dos corpos, mas também é
um espaco de controle de parcela dos dados da populagdo infantojuvenil, a partir do Censo

Escolar.

O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e
o recompde. Uma “anatomia politica”, que ¢ também igualmente uma “mecanica do
poder”, esta nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros,
ndo simplesmente para que fagam o que quer, mas para que operem como se quer,
com as técnicas, segunda a rapidez e a eficacia que se determina. (Foucault, 1984,
p.127, grifo do autor)

Noutro ponto dessa analise dos efeitos de sentido do Quadro 40, hd uma coeréncia entre
as duas leis, sendo a Constituicao a lei maior. Desse modo, os verbos garantir, incumbir, prestar
assisténcia, estabelecer, colaborar estéo relacionados na ordem do direito dos cidaddos e do
dever do Estado.

Ao analisar dois trechos, tanto da Constituicdo Federal quanto o artigo 22 da LDB, no
Quadro 41, o verbo “assegurar” remete a formagao basica comum e, para alinhar a lei maior,
a LDB manteve o verbo “assegurar’” para a formag¢ao basica comum, mas ampliou a emergéncia
dessa formag&o ao caracteriza-la como “indispensavel”, ja que supde que o jovem ou ird para o
trabalho ou para a universidade. Aqui, mais uma vez, sutilmente, ndo ha um cuidado em garantir
cem por cento, que os jovens frequentardao o ensino superior. Nesse regime de verdade, poucos

adentrardo as universidades que selecionam, classificam e excluem os ndo aptos para o estudo.

Mas a disciplina traz consigo uma maneira especifica de punir, e que é apenas um
modelo reduzido do tribunal. O que pertence a penalidade disciplinar é a
inobservancia, tudo o que esta inadequado a regra, tudo o que se afasta dela, os
desvios. E passivel de pena o campo indefinido do n&o-conforme: o soldado comete
uma “falta” cada vez que ndo atinge o nivel requerido; a “falta” do aluno ¢, assim
como um delito menor, uma inaptiddo a cumprir suas tarefas. (Foucault, 1984, p.160,
grifo do autor)

Ao pensar os efeitos de sentido do Quadro 42, analiso os excertos serdo fixados
contetdos minimos para o ensino fundamental e os curriculos da educacéo infantil, do
ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum. A Constituicdo

Federal, sendo de 1988, ainda tinha rangos da politica minima de educagdo aos jovens. Desse
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modo, o curriculo minimo fixado era para o ensino fundamental, haja vista que, nesse momento
da historia, o ensino fundamental era o ensino obrigatério. A LDB, em seu artigo 2, traz uma
complexidade maior, a partir do desenrolar de politicas publicas educacionais, em gque 0 ensino
basico obrigatdrio deveria ser ampliado. Hoje, o ensino basico é composto por trés etapas:
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (a partir dos seis anos) e pelo Ensino Médio.

Os contetidos minimos se associam ao que é basico. Ha4 um efeito disciplinar, através
dessa tecnologia, que corta as duas faces da lei: por um lado, impor limites basicos, de modo
que ndo possam sofrer cortes econdmicos e politicas publicas por parte dos gestores publicos
e, por outro lado, exigir o compromisso da familia e da sociedade, a partir de uma conquista
democratica e de um fator preponderante para o crescimento do pais em dados que hierarquizam
paises por suas competéncias e quebra das mazelas sociais

J& no Quadro 43, o trecho da Constituicdo Federal, garantir equalizacdo de
oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino, e o trecho do artigo
8°da LDB, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime
de colaboracéo, os respectivos sistemas de ensino me fazem analisar a partir do efeito de
sentido em que a palavra “regime” estabelece uma relacdo de ordem, cujos entes federados
possuem responsabilidades diante de seus sistemas de ensino. Desse modo, manter um
“regime” de colaboragdo sdo normas pré-estabelecidas de apoio mutuo para “garantir” a
equalizacdo do que foi proposto na Constituicdo de 1988.

Mais uma vez, a Constituicdo € uma tecnologia de garantia da ordem das oportunidades.
Ha& um processo de vigilancia que opera com o intuito de medir e decidir o que vem a ser
elementar para 0 ensino no pais, num efeito panoptico que “funciona como uma espécie de
laboratorio de poder” (Foucault, 1984, p.180)

O objeto base comum, da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), € capaz de criar
mecanismos, aliados as suas condicdes de existéncia e de permanéncia para transformar outros
documentos, modificando-os conforme as necessidades legais, tal como a Lei N° 9394/96.
Desse modo, seleciono os seguintes enunciados advindos da LDB, uma das leis educacionais
que mais se modificou em 2017, a fim de se adaptar a BNCC. Se eu voltar o meu olhar para a
discusséo do capitulo primeiro, hd uma aproximacao com o objeto base comum do Manifesto
de 1932, porém as condigdes de existéncia ndo sdo as mesmas, portanto ndo sdo 0S mesmos
objetos. Analiso, agora, a segunda série enunciativa, em que a base comum ndo é um impositivo

legal.
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2.1.2 Segunda série enunciativa: a base comum como referencial ndo impositivo

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram a primeira proposta de
organizacdo de conhecimentos estabelecidos para o ambiente educacional de modo a articular-
se com o artigo 26 da LDB/96, que estabelece a exigéncia de uma base nacional comum, antes
da BNCC. E necesséario que ressaltemos que o governo Fernando Henrique Cardoso foi um dos
marcos das politicas neoliberais para a Educacao Brasileira, em que se estabeleceram agendas
alinhadas as politicas do Banco Mundial® para o crescimento da economia brasileira, através
de dados que medissem a aprendizagem dos estudantes, as politicas publicas de educacéo e que
apontassem graficos de superacdo do analfabetismo e da pouca leitura dos brasileiros. As
tecnologias de biopolitica ndo tinham sido tao utilizadas quanto nesse momento da educacéo
brasileira, ja que é uma tecnologia que tem o intuito de controlar a vida e os efeitos decorrentes
de certos desequilibrios que afetam a massa, ou seja, a populagéo.

Os PCNss se estruturaram em areas de conhecimento, que justificavam a base comum, e
por temas transversais, que justificavam as diversidades locais. Todavia, como o préprio
documento diz, veio como parametro, uma forma timida de iniciar as intervengdes pedagogicas
no Brasil. Foram anos de trabalho e formacdo, mas poucas praticas voltadas para 0s
planejamentos escolares. Acredito que a caracteristica “pardmetro” do documento tenha
desobrigado os profissionais a se proporem utilizar tais estudos. Todavia, os livros didaticos e
0 proprio Plano de Desenvolvimento da Educagdo construiam lagos com as escolas, através de
financiamentos educacionais. Destacamos desse modo, da carta ao professor, que inicia a
introducdo dos PCNs, o enunciado do entdo ministro da Educagao e do Desporto Paulo Renato

Souza:

Esperamos que os Parametros sirvam de apoio as discussdes e ao desenvolvimento do
projeto educativo de sua escola, a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, ao
planejamento de suas aulas, a analise e selecdo de materiais didaticos e de recursos
tecnoldgicos e, em especial, que possam contribuir para sua formacéo e atualizacio
profissional. (Brasil, 1998a)

Na apresentacdo do PCN introdutdrio do Ensino Fundamental, que hoje é chamado de

Anos Finais, o texto diz se tratar de uma proposta de reorientacdo curricular. Ja o texto

13 A partir do PDE, Plano do Desenvolvimento da Escola, houve acordos com o Banco Mundial, de modo a
subsidiar estratégias e metas de aprendizagem para a educacdo brasileira. Através do site do Mec, € possivel
compreender parte desse acordo.
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introdutério do que chamamos de Anos Iniciais, traz com maior clareza o carater flexivel e
aberto dos PCNs acerca dos curriculos, evidenciando, nessa pesquisa, que 0 objeto comum néo
€ mesmo objeto da Base Nacional Comum Curricular, cuja caracteristica € normativa. Os PCNs
foram um dispositivo disciplinar pedagdgico que teve um carater, naquele momento historico,
flexivel.

De forma a dar prosseguimento, o quadro de analise dessa Segunda Série Enunciativa,
Quadro 44, tera a analise de efeitos de sentido a partir da Escolha Estratégica Referencial Nao

Impositivo, com base no PCN de 1997, no Quadro 45, do Apéndice VI.

Quadro 44 — Segunda série enunciativa

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a educacéo
no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua funcdo € orientar e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacoes,
subsidiando a participacao de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que
se encontram mais isolados, com menor contato com a producao pedagdgica atual.

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas
decisBes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacdo da
realidade educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos
professores. Nao configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo,
gue se sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a
diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de professores e
equipes pedagdgicas.

O conjunto das proposicdes aqui expressas responde a necessidade de referenciais a partir
dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a fim de garantir que, respeitadas as
diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade
multipla, estratificada e complexa, a educacdo possa atuar, decisivamente, no processo de
construcdo da cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre
os cidaddos, baseado nos principios democraticos. Essa igualdade implica necessariamente o
acesso a totalidade dos bens publicos, entre os quais o conjunto dos conhecimentos socialmente
relevantes. (Brasil, 1997, p.13, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos PCN de 1997 (1997)

\

O PCN ¢ um referencial, explicitado no excerto “responde a necessidade de
referenciais”, que reforca o que estd escrito nos paragrafos anteriores quando diz ser de
“natureza aberta” e “proposta flexivel”. Nao se configura também como curriculo, ja que ¢é
apenas orientador. A palavra “portanto”, conjungdo conclusiva, refor¢a em dizer que o PCN
nao ¢ um modelo curricular homogéneo”, descaracterizando a ideia de uma cultura tnica a ser
seguida.

Os saberes advindos dos PCNs faziam parte de uma engrenagem disciplinar. Entretanto,

sua caracteristica “parametro” fragilizou a sua mecénica de poder, em que a resisténcia dos
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professores foi uma das préaticas do contexto de implementacdo, mesmo com uma postura mais
aberta, de modo a pensar propostas curriculares locais. Isto quer dizer que a implementacéo ndo
foi normatizada, apesar dos esforcos politicos da estrutura do governo federal. Parte dos
professores do pais questionavam acerca das imposicdes do Banco Mundial** e dos grandes
grupos comerciais, que influenciavam a estrutura educacional brasileira, apontados como 0s
grandes investidores em educacdo no Brasil. E importante ressaltar que esses grandes grupos,
ainda, determinam os regimes de verdade para a postura, formacdo e competéncia dos
professores da rede basica, principalmente nas plataformas midiéaticas.

E importante rememorar que a Resolucdo CEB N° 2, de 7 de abril de 1998 instituira as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, enquanto a Resolugdo CEB N°
3, de 26 de junho 1998 instituira as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Ja
a Diretriz Curricular da Educacéo Infantil foi instituida em 1999 e fixada através da Resolugdo
N° 5, de 17 de dezembro de 2009. Em 2010, definem-se Diretrizes Gerais para a Educacao
Basica através da Resolucdo N° 4, de 13 de julho de 2010. A educacdo encontrou-se em
momentos de movéncias, 0 que mudou novamente os documentos acima.

Os acontecimentos enunciativos moveram-se conforme tragava-se uma tecnologia
hierarquica de poder de modo a controlar continuamente as a¢6es da base educacional. Todavia,
a resisténcia dos professores foi grande, apesar do processo neoliberal de governar corpos e

mentes terem sido intensos na educacao nestes anos decorrentes da implementacdo dos PCNs.

2.1.3 Terceira série enunciativa: a base comum como referéncia normativa

Nesse sistema de enunciabilidade destacados nos Ultimos tépicos desse estudo, as
diretrizes sdo documentos que sistematizam legalmente a organizacao curricular. Assim, de
2009 a 2012, foram reestruturadas: as Diretrizes da Educacdo Infantil; as Diretrizes do Ensino
Fundamental, que passa a ser de nove anos obrigatérios, e as Diretrizes do Ensino Médio.
Ressalto que a BNCC teve seus murmurios no governo de Luiz Indcio da Silva, haja vista que
seu mandato foi de 2003 a 2010. De 28 de marco a 1° de abril de 2010, houve a Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE), que discutiu politicas de organizagdo dos sistemas de ensino

através de debates acerca da Educacdo Basica. Esse evento gerou um documento para

14 0 Plano de Desenvolvimento da Escola foi financiado pelo Banco Mundial, que esta explicito nos sites do Mec,
de modo a apresentar o projeto de desenvolvimento da educacdo no pais. Acesse
https://pdeescola.mec.gov.br/index.php/o-que-e-pde-escola
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regulamentar o regime de colaboracdo dos entes federados, sendo que algumas questdes
deveriam ser mais aprofundadas, e uma delas era o estabelecimento de uma base comum
nacional.

Apos os indicios legais da necessidade de uma base comum, entre 17 a 19 de junho de
2015, aconteceu o | Seminario Interinstitucional para elaboragdo da Base Nacional Comum
(BNC), reunindo os assessores e especialistas que se envolveram na elaboracdo do documento.
A Portaria n® 592, de 17 de junho de 2015, instituiu a comissdo de especialistas para a
elaboracéo de proposta da Base Nacional Comum Curricular.

Em 16 de setembro de 2015, a primeira versdo da BNCC foi disponibilizada para
apreciacdo dos profissionais da educacdo. Cada escola, conforme as orientacdes das Secretarias
de Educacdo do Brasil, mobilizou debates e interferéncias no documento da primeira versao, a
partir do site disponibilizado pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) aos seus professores
da Educacéo Baésica, nas instituicdes publicas. Essas movimenta¢des aconteceram de 2 a 15 de

dezembro de 2015. O documento traz em seus escritos o seu carater consultivo.

Em atendimento ao Plano Nacional de Educacéo e em conformidade com as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica, a Secretaria de Educacéao
Basica do Ministério da Educacao da continuidade ao processo de elaboracéo da Base
Nacional Comum Curricular, a ser submetida a ampla consulta publica e posterior
submissdo ao Conselho Nacional de Educacdo. (Brasil, 2015a, p.07)

A partir das contribui¢fes de profissionais de educacgdo de todo o Brasil, mas também
de outros Orgaos apoiadores, tais como Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo
(Consed), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e profissionais
especificos oriundos de universidades brasileiras, ou técnicos das secretarias de educacéo,
houve a reformulacdo da primeira versdo, o que culminou na constru¢do do documento da
segunda versdo, que foi disponibilizado no dia 03 de maio de 2016. A ent&o presidenta Dilma
Rousseff esteve em mandato de 2011 a agosto de 2016, quando sofreu o impeachment. Esse
ato, por si, ja modifica um documento em partes, ja que as relagdes dessas condi¢des favorecem
aparecimentos e justaposicdes do que seria a base comum na BNCC. Num mesmo documento,
poderemos ter dois objetos que, de certo modo, exteriorizam-se para mostrar sua
heterogeneidade. Essa diferenciacdo sera exposta no decorrer deste capitulo.

A Terceira Série Enunciativa A, que se encontra no Quadro 46, contém enunciados
recortados da BNCC de 2016, com explica¢des acerca de sua normatividade. Ja a Terceira Série

Enunciativa B, Quadro 47, ¢ composta pelos enunciados da Resolu¢do n°® 2 do Conselho
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Nacional de Educagdo sobre a BNCC como referéncia obrigatdria, e a Terceira Série
Enunciativa C, Quadro 48, traz enunciados da prépria BNCC de 2018, justificando a sua
legalidade como referéncia obrigatoria. Apds analisar as superficies de emergéncia de escolha
das séries enunciativas, analiso os efeitos de sentido, através de um comparativo de excertos de

tais séries, a partir da Escolha Estratégica Referencial Normativo.

Quadro 46 — Terceira série enunciativa A

O presente documento, fruto de amplo processo de debate e negociagdo com diferentes atores
do campo educacional e com a sociedade brasileira em geral, apresenta os Direitos e Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento que devem orientar a elaboragdo de curriculos para as
diferentes etapas de escolarizacdo. Apresenta-se, aqui, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a Educacéo Basica.

A Base Nacional Comum Curricular € uma exigéncia colocada para o sistema educacional
brasileiro pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996; 2013), pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (Brasil, 2009) e pelo Plano
Nacional de Educagdo (Brasil, 2014), e deve se constituir como um avango na construcdo da
qualidade da educacao.

[...]

Dado seu carater de construcdo participativa, espera-se que a BNCC seja balizadora do direito
dos/as estudantes da Educacdo Basica, numa perspectiva inclusiva, de aprender e de se
desenvolver. Uma base comum curricular, documento de carater normativo, é referéncia
para que as escolas e os sistemas de ensino elaborem seus curriculos, constituindo-se
instrumento de gestdo pedagogica das redes. Para tal, precisa estar articulada a um conjunto
de outras politicas e a¢cdes, em ambito federal, estadual e municipal, que permitam a efetivacdo
de principios, metas e objetivos em torno dos quais se organiza. (Brasil, 2016a, p. 24-25, grifo
N0sso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da BNCC de 2016 (2016a)

Quadro 47 — Terceira série enunciativa B

Art. 7° Os curriculos escolares relativos a todas as etapas e modalidades da Educacéao
Bésica devem ter a BNCC como referéncia obrigatoria e incluir uma parte diversificada,
definida pelas instituicbes ou redes escolares de acordo com a LDB, as diretrizes
curriculares nacionais e o atendimento das caracteristicas regionais e locais, segundo
normas complementares estabelecidas pelos érgaos normativos dos respectivos Sistemas
de Ensino.

Paragrafo unico. Os curriculos da Educacdo Béasica, tendo como referéncia a BNCC, devem ser
complementados em cada instituicdo escolar e em cada rede de ensino, no @mbito de cada
sistema de ensino, por uma parte diversificada, as quais ndo podem ser consideradas como dois
blocos distintos justapostos, devendo ser planejadas, executadas e avaliadas como um todo
integrado. (Brasil, 2017b, p.06, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Resolucdo N°2 CNE de 2017 (2017b)
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Quadro 48 — Terceira série enunciativa C

Nesse artigo, a LDB deixa claros dois conceitos decisivos para todo o desenvolvimento da
questdo curricular no Brasil. O primeiro, ja antecipado pela Constituicdo, estabelece a relacdo
entre 0 que é basico-comum e o que € diverso em matéria curricular: as competéncias e
diretrizes sdo comuns, os curriculos sao diversos. O segundo se refere ao foco do curriculo.
Ao dizer que os conteudos curriculares estdo a servico do desenvolvimento de competéncias, a
LDB orienta a defini¢do das aprendizagens essenciais, e ndo apenas dos conteddos minimos a
ser ensinados. Essas séo duas nog¢des fundantes da BNCC. (Brasil, p.11, 20183, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da BNCC de 2018 (2018a)

Apo6s modificagBes pontuais no documento inicial da BNCC de 2016, que se referia ao
Ensino Fundamental, em 20 de dezembro de 2017, o entdo Ministro do MEC, Mendonca Filho,
ja sobre a perspectiva politica do Presidente da Republica Michel Temer, assina a homologacgéo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O Conselho Nacional de Educacéo instituiu e
tracou as orientacdes a serem respeitadas obrigatoriamente no &mbito da Educacdo Basica. Tal
documento é a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017.

A normatividade da base comum, a partir da BNCC, funda mudancas nas demais
normativas de todo o Sistema de Ensino no Brasil.

A BNCC, altima verséo de dezembro de 2018, é uma referéncia nacional de alinhamento
no que concerne a elaboracdo de conteudos educacionais, pautados em habilidades a serem
aprendidas e competéncias a serem adquiridas em todas as etapas de ensino, exceto na Educacgéo
Infantil, que se constitui no Campo das Experiéncias e possui objetivos de aprendizagem a
serem desenvolvidos.

Os livros didaticos dos Anos lIniciais do Ensino Fundamental escolhidos pela rede
publica para o quadriénio 2019-2022, foram adaptados conforme a terceira versdo. Algumas
escolas particulares do Brasil optaram por escolher obras didaticas que traziam o teor
pedagdgico da BNCC. No caso das escolas particulares, nos Anos Finais, algumas obras ja
traziam a 42 versdo, com as habilidades e as competéncias revisadas para cada ano. Os livros
didaticos, geralmente, trazem, em destaque na capa, a divulgacdo do trato da BNCC e seu teor
em habilidades e competéncias como perspectiva de constru¢cdo das obras do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), que antes se chamava Programa Nacional
do Livro Didatico.

E valido ressaltar que o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — Saeb — em 2021,
teve a sua Ultima versao de acordo com a Matriz de Referéncia 2001, de anos de consolidacao.

A partir da proxima edigdo, havera modificagGes, principalmente ao utilizar nos blocos de
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avaliacOes, as matrizes pautadas nos componentes curriculares da BNCC. As avaliacGes
amostrais de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas ja traziam a Matriz Curricular com base
na BNCC. Sabe-se que € uma avaliagdo muito importante para a programacdo de verbas
alinhadas as politicas publicas educacionais em todas as redes municipais, estaduais e federais
do Brasil. E valido ressaltar que algumas obras didaticas do Ensino Fundamental trazem a
preocupacdo com o Saeb, com apontamentos aos professores da Educacéo Bésica. E uma teia
muito engendrada e bem articulada, cujas praticas discursivas abordam a base comum.

Em relagdo a Etapa do Ensino Médio da Educacgéo Basica, em 19 de dezembro de 2018,
a BNCC foi atualizada no site do MEC, com a inclusdo do texto a que se refere aos seus
componentes. Ha uma grande possibilidade de mudanca do Enem, a partir da perspectiva da
BNCC. Acerca dos livros didaticos, muitas obras estdo sendo formuladas para adaptar-se aos
itinerarios formativos®®, que ampliam o tempo da escola de 2.400 horas para 3.000 horas.

A propria BNCC apresenta uma citacdo da LDB/96, no artigo 9°, inciso IV, para

explicitar o que ela chama de formacéo basica comum.

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de:

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar
formacéo basica comum. (Brasil, 1996)

Ao citar esse artigo da LDB/96, a BNCC, utiliza-se de termos que destacam o teor do
que seria a base comum e do que seria a parte diversificada, nos enunciados da Terceira Série
Enunciativa C.

Desse modo, no inicio da apresentacdo da BNCC, no subtitulo Os marcos legais que
embasam a BNCC , diz-se que o curriculo e a base comum sdo diversos, ja que a base comum
é utilizada para a construcéo do curriculo e este deve conter as diversidades de cada situacao
histdrica, social, cultural, geogréafica, econdmica, entre outros pontos necessarios, conforme
cada cidade, cada estado. E apontado, no documento, o que é comum: as competéncias e as
diretrizes para que ocorram as aprendizagens essenciais.

Assim, a obra compde dez competéncias gerais, mas inclui competéncias especificas
conforme as areas e competéncias especificas para os componentes curriculares. Todavia, no

Ensino Médio, as competéncias foram especificadas no que tange as areas.

15 A educagéo é movente e com a entrada do governo Lula, paralisou-se, por sessenta dias, a implementagio do
Novo Ensino Médio, através da Portaria N° 627, de 4 de abril de 2023.
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Como havia dito anteriormente, o objeto base comum no Ensino Médio se diferencia da
Etapa do Ensino Fundamental, uma vez que, ao detalhar acerca do que seria a formacéo geral
basica, o objeto base comum do Ensino Médio se aproxima, conceitualmente, do objeto comum

do Ensino do 2° grau, o que é explicitado na LDB de 1971.:

As competéncias e habilidades da BNCC constituem a formacdo geral basica. Os
curriculos do Ensino Médio sdo compostos pela formacéo geral basica, articulada aos
itinerarios formativos como um todo indissociavel, nos termos das DCNEM/2018
(Parecer CNE/CEB n° 3/2018 e Resolu¢do CNE/CEB n° 3/201858) (Brasil, p. 470,
2018a)

Como diria Foucault (2000, p.30) que unidades estas materialidades histéricas
reivindicam? Sobre qual pano de fundo de acontecimentos elas se recortam? Vamos nos
lembrar que, inicialmente, o que nos faz vasculhar os acontecimentos discursivos, no caso da

BNCC, é justamente o que envolve as condi¢bes de possibilidade da base comum:

[...] é necessario que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento
fundamental. (Brasil, 20182, p.08)

De modo a analisar os enunciados da base comum na BNCC, inicio com um recorte,
cujos excertos deste engendramento se posicionam na Escolha Estratégica de Referencial
Normativo, explicitados no Quadro 49, do Apéndice VI. Ao analisar os efeitos de sentido de
documento de carater normativo, é referéncia para que as escolas e 0s sistemas de ensino
elaborem seus curriculos, constituindo-se instrumento de gestdo pedagdgica das redes, o
aposto “documento de carater normativo” impde a caracteristica primeira da BNCC. O verbo
ser no presente “¢” afirma a sua esséncia como referencial de elaboracdo de curriculos em
“todas” as etapas e modalidades da Educacdo Basica, do excerto 0s curriculos escolares
relativos a todas as etapas e modalidades da Educacdo Bésica devem ter a BNCC como
referéncia obrigatdria. O pronome “todas”, que se refere a etapas ¢ a modalidades, obriga o
uso do referencial BNCC, desde a Educacdo Infantil ao Ensino Médio, nas modalidades EJA,
Ensino Especial e demais diversidades de ensino. Para diferenciar as caracteristicas regionais e
locais, diz-se para incluir uma parte diversificada. Isto quer dizer que toda a esséncia da
normativa deve ser considerada, competéncias e diretrizes, enquanto nos curriculos, cada
localidade diferenciara com as questdes histdricas, regionais, culturais, entre outros necessarios,
ampliando um quadro de habilidades locais para o curriculo, conforme o recorte as

competéncias e diretrizes sdo comuns, 0s curriculos sdo diversos.
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Ao pensar numa tecnologia de poder, a BNCC surge como uma técnica disciplinar, que
tem a finalidade de neutralizar os efeitos de contrapoder, como exemplo, as resisténcias ao uso
de uma referéncia curricular, em rede nacional, ou seja, “as relagdes de poder, para
compreender em que elas consistem, seria, talvez, necessario analisar as formas de resisténcia
e os esforgos despendidos para tentar dissociar essas relagdes” (Foucault, 2014b, p.121).
Assim, a BNCC ¢ intensificada pelas leis educacionais que, num regime de verdade, cerceiam
as praticas de resisténcia, uma vez que os sistemas de ensino brasileiro deverdo construir seus
curriculos, sem dispensar a base comum documental, podendo diferenciar-se, com base numa
breve liberdade, de criar habilidades que promovam as aprendizagens locais.

As condicdes de existéncia do discurso educacional, que envolvem a base comum,
enguanto pratica discursiva, instauram relacdes e as emprega de forma constante em um feixe,
que dado unidade as modalidades de enunciagdo, que se encontram na dispersdo. Os enunciados
da base comum s&o potencialidades instauradoras dos documentos curriculares de todos os
sistemas de ensino do Brasil. A cidade de Senador Canedo implementou a BNCC,
conceitualmente destacada como documento normativo e norteador dos curriculos. Todavia, as
condigdes de possibilidade envolveram préticas discursivas e politicas em sua implementacéo.
Apresento, nos subcapitulos sequentes, quais foram as superficies de existéncia do documento

curricular no municipio.

2.2  Condigdes de possibilidade da implementacdo da Base Nacional Comum

Curricular em Senador Canedo

Na parte introdutéria deste capitulo, detalho as condi¢Bes de implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular que estdo associadas a implementacdo de um curriculo estadual
no Estado de Goias.

Houve um trabalho minucioso de construgdo de um curriculo local, em que a Semec
designou coordenadores dos componentes curriculares para compreenderem as prerrogativas
legais, sobre o contexto normativo da BNCC, mas, principalmente, para criar um ambiente de
construcdo coletiva do curriculo, conforme o cronograma desenvolvido pelo Ministério da
Educacdo, acompanhando, detalhadamente, os guias de implementacéo e demais documentos
orientadores disponibilizados na Plataforma da BNCC.

A Secretaria Municipal de Educagdo de Senador Canedo, atraves dos técnicos que
acompanhavam a implementacdo, Vviu-se apta a criar um movimento de construcdo de um

curriculo préprio municipal, seguindo as orientagdes do MEC, conforme os seguintes pontos:
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verificacdo e adequacéo de recursos financeiros e humanos para a construgdo do documento,
com base em um cronograma de estudos; reunides por componentes curriculares em todo o
municipio; e avaliacdo de todo o processo com professores, coordenadores, gestores
educacionais, técnicos educacionais e secretario municipal de educag&o.

A BNCC, em sua terceira versdo, foi apresentada aos professores para a criagdo de um
curriculo que respeitasse as diferencas socioculturais locais, em reunifes divididas por
componentes curriculares. Outras contribui¢cdes vieram das escolas através de reunides que
debatiam a BNCC, sua postura norteadora, sua base tedrica e as competéncias e as habilidades
de cada componente curricular. Esse trabalho aconteceu ao longo de todo o ano de 2018 para
apresentacdo inicial de uma matriz de habilidades e competéncias do Ensino Fundamental ao
Conselho Municipal de Educacdo (CME).

E importante relatar que os técnicos educacionais da Etapa da Educacdo Infantil
resistiam em construir um documento proprio, haja vista que nao se sentiam aptos a realizarem
essa construcéo e iriam acompanhar o desenvolvimento da construcao estadual. Todavia, com
0 empenho da equipe do Ensino Fundamental em enviar o documento ao CME, foi pedido, pela
Semec e pelo CME, que as duas etapas alinhassem 0s seus curriculos em uma construgdo
propria.

Foi liberado, pelo CME, o uso da matriz do Ensino Fundamental, de modo a ser
complementada com o texto explicativo acerca do que seria o curriculo e a sua condi¢éo de
existéncia na rede municipal de ensino de Senador Canedo. Entretanto, ao final do ano de 2019,
ndo houve a entrega do documento finalizado e, em 2020, houve o inicio da pandemia de SARS
CoV-2, que paralisou as atividades da Semec, voltando o seu olhar para os problemas advindos
de uma nova forma de conceber a educacdo no Brasil, no Regime Especial de Atividades Nao
Presenciais (REANP). Assim, ndo houve a finalizacdo do documento curricular por parte de
uma parcela infima de coordenadores orientadores da criagdo do documento.

No entanto, a Educacdo Infantil finalizou o seu documento curricular, isto é, sua
proposta curricular, baseada na BNCC, e enviou-a ao CME, que a aprovou pela Resolucgéo
CME/CP n° 14. de 04 de dezembro de 2020.

Com as elei¢cdes em 2020, houve a mudanca politica no municipio no cargo executivo
e, consequentemente, a mudanca do quadro de técnicos da Semec, que, também, passou a
chamar-se Semecel (Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura, Esporte e Lazer). Porém, os
novos técnicos ndo conheciam a normatividade da BNCC e acreditavam que ndo precisariam
utiliza-la como norteadora do curriculo. Outro ponto fundamental é que houve o silenciamento

antidemocratico dos técnicos do quadro permanente e ndo houve o cuidado em valorizar o
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conhecimento construido pela antiga Semec, ao ignorar o documento que estava numa fase bem
avancada de construcéo.

O primeiro semestre de 2021, sob o comando do Secretario Municipal de Educacéo,
Cultura, Esporte e Lazer (Semecel) da nova gestdo, teve como base o curriculo anterior a
BNCC. Antes do término do primeiro semestre letivo, houve a troca de secretarios e assumiu
outro Secretario Municipal de Educacédo, representante da Undime — GO, que, imediatamente,
quis saber qual era o curriculo seguido pelo municipio. Como a equipe de diretores da Semecel
tinha pouca experiéncia no servico publico educacional e desconhecia os tramites de
implementacdo da BNCC, mais uma vez, o curriculo préprio do Ensino Fundamental foi
ignorado, e 0 novo secretario, pela experiéncia de trabalho e conhecimento da estrutura criada
para a base comum no Brasil e em Goias, optou por seguir o Documento Curricular para Goias
(DC-GO).

Diante disso, o documento curricular para Senador Canedo, no Ensino Fundamental,
desde 2021, é 0 DC-GO, aprovado pelo Conselho Municipal de Educacdo, através da Resolucéo
CME/CP n° 13/2021, de 30 de setembro de 2021. Isto quer dizer que uma construgdo, mesmo
que advinda de uma hierarquizagdo documental, construida pelo coletivo dos professores da
rede municipal de ensino, foi desconsiderada.

A partir dessas condicfes de existéncia, tra¢co uma analise discursiva dos documentos
orientadores para a construcdo do documento curricular local e das resolu¢des necessarias que

validassem o seu uso.

2.2.1 Quarta série enunciativa: implementagdo curricular normatizada

O campo enunciativo juridico perpassa constantemente o campo educacional. E através
desses limites ténues que as forgcas que engendram a validacdo de uma norma educacional
transformam saberes e validam praticas.

Em 2017, o Conselho Nacional de Educagéo institui a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22
de dezembro, que orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular na Educacao
Basica. Ela considera a Constituicdo Federal, a LDB, o Plano Nacional de Educacgdo, no que
tange a universalizacdo do Ensino Fundamental de 9 anos para a populacdo de 6 a 14 anos, de
modo que concluam na idade recomendada, e também a pactuacao entre os entes federados e
diretrizes pedagogicas no &mbito da Educagéo Baésica.

A partir desse aparato discursivo, emergem as demais resolucdes, de ambitos estaduais

e municipais. Com o intuito de analisar os efeitos de sentido, analisei o efeito de sentido da
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Quarta Série Enunciativa de A a F, dividas pelas suas peculiaridades enunciativas, nos
Quadros de numero 50 a 55, cujas séries enunciativas estabelecem uma relacdo de
normatizacdo dos documentos curriculares estaduais e municipais, a partir da Base Nacional
Comum Curricular. Estabeleco, para a analise de efeito de sentido de tais enunciados, a Escolha
Estratégica Implementacdo Curricular Normatizada, no Quadro 56, no Apéndice VI.

Quadro 50 — Quarta série enunciativa A

Institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacéo
Basica. (Brasil, 2017b, grifo nosso)

Art. 1° A presente Resolucdo e seu Anexo instituem a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), como documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais como direito das criangas, jovens e adultos no ambito
da Educacdo Bésica escolar, e orientam sua implementacao pelos sistemas de ensino das
diferentes instancias federativas, bem como pelas institui¢cdes ou redes escolares.
Paragrafo Unico. No exercicio de sua autonomia, prevista nos artigos 12, 13 e 23 da LDB, no
processo de construcdo de suas propostas pedagogicas, atendidos todos os direitos e objetivos
de aprendizagem instituidos na BNCC, as instituicdes escolares, redes de escolas e seus
respectivos sistemas de ensino poderdo adotar formas de organizacdo e propostas de
progressdo que julgarem necessarios. (Brasil, 2017b, p.04, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Resolu¢do CNE/CP n° 2 (2017b)

Quadro 51 — Quarta série enunciativa B

Aprova o documento Curricular da Educagéo Infantil e Ensino Fundamental para o Sistema
Educativo de Goias (Goias, 2018, p. 01, grifo nosso)

Paragrafo Unico — Os Conselhos Municipais de Educacio poderao, por meio de instrumento
de cooperacdo com o Conselho Estadual de Educacéo, respeitada a autonomia dos sistemas,
adotar esta Resolucdo e o Documento Curricular de Goias, DC-GO, anexo, como
instrumento de implantacéo do Curriculo Municipal. (Goias, 2018, p. 06, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Resolugcdo CEE/CP n° 8 (2018)

Quadro 52 — Quarta série enunciativa C

CONSIDERANDO a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e
orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente
ao longo das etapas e respectivas modalidades no &mbito da Educacao Basica,

Resolve:

Art. 1° - Alterar a Matriz Curricular dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a partir
do ano de 2019. (Senador Canedo, 2019, p. 01, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Resolucdo CME/CP n° 4 (2019)
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Quadro 53 — Quarta série enunciativa D

(...) em relacdo a Proposta Politico Pedagogica Curricular de Senador Canedo, especificamente
do Ensino Fundamental, considerando que 2019 é o ano de implementagdo da BNCC, foi
deliberado que a mesma ja seja executada, ao mesmo tempo que esta estarda em analise no
CME. (Senador Canedo, 2019b, p. 01, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Oficio CME n° 031 (2019b)

Quadro 54 — Quarta série enunciativa E

Art. 1° - Aprovar a Proposta Politico-Pedagogica Curricular da Educagdo Infantil, anexo
e parte integrante desta Resolucdo, como instrumento de implantagdo do Curriculo para as
Instituicdes de Educacéo Infantil do Sistema Municipal de Ensino de Senador Canedo.
Paragrafo Unico — A Proposta Politico-Pedagégica Curricular da Educagio Infantil foi
elaborada, em regime de colaboragéo, com base na legislacédo vigente, nacional e estadual, sobre
Curriculo, na Base Nacional Comum Curricular — BNCC, e esta alicercada nas dez
competéncias definidas na BNCC. (Senador Canedo, 2020, p. 01, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Resolugdo CME/CP n° 14 (2020)

Quadro 55 — Quarta série enunciativa F

Art. 1° - Aprovar o Documento Curricular de Goias para o Ensino Fundamental, anexo e
parte integrante desta Resolucdo, como instrumento de implantacdo do Curriculo para as
Instituicbes do Sistema Municipal de Ensino de Senador Canedo. (Senador Canedo, 2021,
p. 01, grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Resolu¢gdo CME/CP n° 13 (2021)

Ao iniciar a analise dos excertos de a ser respeitada obrigatoriamente e documento
de carater normativo (...) orientam sua implementacédo pelos sistemas de ensino das
diferentes instancias federativas, bem como pelas instituices ou redes escolares, a
adjetiva¢do “normativo”, associada ao advérbio “obrigatoriamente”, mantém o carater da
BNCC como um documento impositivo para os sistemas de ensino. De modo a dar
continuidade na normatizacdo de documentos orientadores advindos da instancia federal e
estadual, os Conselhos Municipais de Educagéo séo responsaveis por deliberar as normativas
de apreciacdo dos curriculos. E importante destacar acerca do processo histdrico desses
documentos no municipio de Senador Canedo e como o engendramento politico influencia em
um documento que deveria ser um constructo democratico, no ambito local, ja que ndo houve
0 cuidado em averiguar os processos de implementacdo da BNCC no municipio, com as
mudancas de gestdo politica e mudancas de secretarios de educagdo, num periodo de um Unico

prefeito municipal.
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As politicas de governo, muitas vezes, sdo superiores as politicas de estado, instauradas
em lei. Fica muito claro, visto que, num dado momento, o Conselho Municipal de Educacéo
aprova o uso de uma matriz curricular, que esta sendo apreciada para a aprovacao, ja que 2019
era ano de implementacdo. O documento construido com o apoio dos professores da rede
municipal foi ignorado pelos técnicos e pelas forgas politicas da secretaria municipal de
educacdo. Em um periodo de dois anos, ndo houve 0 empenho necessario para que o documento
fosse finalizado, culminando na aprovacdo do DC-GO para 0 municipio, previsto legalmente
na Resolugcdo CNE/CP n° 2 de 2017.

Posso dizer que a BNCC é um documento articulado para reduzir os inconvenientes de
uma heterogeneidade curricular nacional. No entanto, ha, em seus entremeios, enunciados
capazes de reger os curriculos estaduais, municipais, e também as normativas que advém apés
a sua constituicio ao longo dos anos de construcdo do documento. E trazer a docilidade aliada
a utilidade de regimes de verdade educacionais, no que tange aos saberes e aos poderes das
salas de aula, nos diversos componentes curriculares. H4 uma forca politica muito grande para

0 estabelecimento de uma normatizacéo.

2.3  Consideracdes deste capitulo

Este capitulo, ao trazer o discurso educacional associado aos demais campos de saber,
como o campo juridico educacional, deixa transparecer o estabelecimento de uma tecnologia
associada ao poder disciplinar, através das normativas educacionais. Poucos discutem o que
esta na lei, portanto, a BNCC foi construida e amarrada nos minimos aspectos legais, desde a
Constituicdo Federal até as Resolucbes dos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacao.

H& um micropoder estabelecendo as condutas, em que o panoptismo também esta
instalado nessa estrutura. H& um monitoramento minucioso da implementacdo da BNCC nos
curriculos estaduais e municipais. Através da regulamentacdo curricular, estabeleceu-se 0s
limites e as posturas adotadas nas redes de ensino.

No préximo capitulo COMPONENTE CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA NA
BASE: UM OLHAR DISCURSIVO traco, a partir dos pressupostos foucaultianos, um olhar para
a base comum, a partir de um acontecimento discursivo, que gera nos acontecimentos a sua
volta, cujos efeitos constituem professores de Lingua Portuguesa, que sdo objetivados pelas

formag0es continuadas e em servico.
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CAPITULO Il - COMPONENTE CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA NA
BASE: UM OLHAR DISCURSIVO

A educacdo, embora seja, de direito, o instrumento gracas ao qual todo individuo, em
uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de discurso, é bem
sabido que segue, em sua distribuicdo, no que permite e no que impede, as linhas que
estdo marcadas pela distancia, pelas oposicdes e lutas sociais. (Foucault, 20144, p.41)

A base comum é um acontecimento cujos efeitos de sua constituicdo trazem as suas
regras de existéncia a superficie dos discursos, como foi analisado no Capitulo I e no Capitulo
I. Incluo, assim, a base nacional comum como um acontecimento discursivo, cuja
singularidade surge num momento de irrupgéo histérica, numa perspectiva descontinua, envolto
de uma finitude de sequéncias discursivas, porém correlacionando-se com outros enunciados,
no ambito juridico, econémico, social, entre outros. Desse modo, apoio-me em Foucault (2000)
ao discutir acerca das regras de construcdo do enunciado ao questionar “como apareceu um
determinado enunciado e nao outro em seu lugar?” (Foucault, 2000, p. 31).

Ao analisar o componente curricular de Lingua Portuguesa, pretendo compreender os
efeitos de sentido do objeto base comum, ao voltar-se para o ensino da lingua nacional, ao se
estabelecer nos enunciados da BNCC. Para que a implementacdo de uma base comum seja
exitosa, € importante compreender a base como um acontecimento discursivo que gera novas
praticas e novos discursos para reafirma-la como uma verdade constituida, no campo juridico
e no campo das praticas pedagdgicas. Dessarte, tracei alguns pontos acerca da formacdo
continuada dos professores, a partir da BNCC, além de uma breve andlise teorica, grosso modo,

do ensino do componente de Lingua Portuguesa.

3.1 O acontecimento discursivo na base comum

Ao me referir ao objeto base comum em 2018, no campo juridico e no campo das
praticas pedagdgicas, estou direcionando o meu olhar para o texto instituido como Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que se apresenta finalizado através da Resolucdo n° 4,
de 17 de dezembro de 2018, através do Conselho Nacional de Educacao, conjuntamente com o
Ministério da Educacdo e a Secretaria Executiva. Tornou-se, assim, uma verdade constituida,
através do Diério Oficial da Unido, em 18 de dezembro de 2018, na Edigdo 242, Secdo 1, pagina
120, de modo a completar o conjunto constituido da Educacdo Basica, Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, reafirmando a norma de constitui¢cdo da base de acordo
com a Resolugdo CNE/CP n° 2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP n° 15/2017.
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Como ja foi explanado nos capitulos anteriores, a partir da construcdo desse documento
que se coloca como base comum, houve adaptac@es de leis, bem como a construcdo de textos
normativos para que seu adentrar no campo educacional fosse validado como texto norteador,
principalmente como norma. Ao mesmo tempo, ndo Posso me esquecer de rememorar que as
praticas discursivas e/ou demais praticas dos campos educacional, juridico, psicoldgico, social,
entre outros campos, que atravessam o documento, formaram e, ainda, formam esse objeto base
comum. Se se tratar de um procedimento interno do objeto discursivo base comum, ao fazer a
minha reflexdo, tais enunciados desses campos citados acima fazem parte do que chamamaos de
comentario, pois permitem que haja ditos sobre a base comum e, para além, auxiliando-o a ser
realizado e a manter-se no controle de sua condicdo de existéncia.

Se a verdade é uma construcdo historica a partir das relacdes de poder, a producéo do
discurso da base comum também foi “controlada, selecionada, organizada e redistribuida”
(Foucault, 2012, p.08) e, nesse ponto, adentraremos os enunciados da prépria BNCC e dos

documentos que se alinham com esse discurso impositivo acerca das aprendizagens.

3.2 A formag&o continuada e em servigo® dos professores de Lingua Portuguesa, a partir
da implementacéo da BNCC

Frente as novas diretrizes curriculares a partir da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), discuto os jogos de saber/poder instaurados em diferentes enunciados que trabalham
a temaética de valorizacdo do saber docente, mas que impde ao sujeito professor uma atuagao
diante da implementacdo e da aplicagdo da BNCC nas instituicbes educacionais. A Base
Nacional Comum Curricular ainda é um tema novo para a formacéo inicial dos professores do
Brasil, mas que, em servico, principalmente no que diz respeito a rede publica, sua maior
preocupacdo ao implementar tal documento, direciona-se para o fazer docente, isto é, a
aplicabilidade desse documento, a partir dos norteadores, que sdo as competéncias e as
habilidades.

A BNCC é um acontecimento discursivo, cuja emergéncia na historia se justifica pela

complexidade do reordenamento das praticas pedagogicas dos sujeitos professores nas

16 Estabeleco uma diferenca entre formagéo continuada e formagéo em servico. A formagéo continuada engloba o
ato de estudar em espacos académicos ou espagos disponibilizados pelas secretarias de educagdo, conforme as
necessidades do cursista ou da prépria rede de ensino. A formagdo em servico € um momento de formagéo no
ambiente escolar, advindo da necessidade de compreender, principalmente, 0s processos de ensino-
aprendizagem ou de conhecimentos varios necessarios para o éxito das relacdes humanas.
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instituicdes educacionais de todo o pais, além de compor o dispositivol” educacional, ou seja,
numa rede conectiva de outros acontecimentos, que regulam a educacéo brasileira. Um ponto
fundamental € pensar como o processo de ensino-aprendizagem se modifica, conforme as
politicas publicas, principalmente no fazer docente do professor de Lingua Portuguesa.

E importante rememorar que 0 meu objeto de estudo é a base nacional comum e como
ela constitui os sujeitos professores de Lingua Portuguesa e como eles se veem como constructo
desse processo de constituicdo de sujeitos, a partir dos jogos de verdade instituidos por uma
ordem discursiva. Assim, eu preciso problematizar como é construido esse sujeito no
documento e como foram engendradas as competéncias e as habilidades que constituem as
praticas docentes, nas minucias dos enunciados.

O componente curricular de Lingua Portuguesa situa-se na area das Linguagens. O que
“diz”, nesse lugar, sobre o sujeito professor, mas também acerca do sujeito aluno esperado para

as instituicdes educacionais brasileiras?

Na BNCC, a éarea de Linguagens é composta pelos seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacéao Fisica e, no Ensino Fundamental —
Anos Finais, Lingua Inglesa. A finalidade é possibilitar aos estudantes participar de
praticas de linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades
expressivas em manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus
conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias vividas na
Educacdo Infantil. (Brasil, 20183, p.63)

A partir das aprendizagens esperadas, sao tracados os caminhos do ensino. O ensino de
Lingua Portuguesa participa de um movimento de préaticas de linguagens diversificadas, que
serdo vivenciadas desde a Etapa Educagdo Infantil. E importante ressaltar que o ensino de
Lingua Portuguesa sempre esteve num lugar de privilégio no ambiente escolar, inclusive nos
debates que envolvem as avaliacBes nacionais mais focadas nos indices de qualidade das
aprendizagens. Nesse lugar do documento BNCC, ela encontra-se associada a outras
linguagens, dividindo o seu espaco. E qual seria a justificativa para esse engendramento com

0s demais componentes citados acima?

As linguagens, antes articuladas, passam a ter status prdprios de objetos de
conhecimento escolar. O importante, assim, é que os estudantes se apropriem das
especificidades de cada linguagem, sem perder a visdo do todo no qual elas estdo
inseridas. Mais do que isso, é relevante que compreendam que as linguagens sdo
dindmicas, e que todos participam desse processo de constante transformagao. (Brasil,
2018a, p.63)

170 conceito de dispositivo nesta tese esta associado ao conceito dado por Foucault em Sobre a histéria da
Sexualidade no livro Microfisica do poder.
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O sujeito aluno é visto em uma sociedade que vivencia as mudangas constantes, por isso
a adjetivagdo de “linguagens dinamicas” e, provavelmente, mutantes, pela caracteristica do que
foi elencado como “constante transformacao”. A linguagem corporal e da multiculturalidade
passam a compor, de forma normativa, esse lugar das linguagens humanas. Com base nesse
excerto, ha uma abertura para compreender a tarefa ardua de adaptacéo das praticas pedagdgicas
dos professores da rede publica e do documento norteador das formagfes continuadas para a
implementacgdo da BNCC.

Se analiso a nova ordem a partir dos documentos regulamentares, tenho a resolucao
CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, no artigo 17, que institui a BNCC como documento
primeiro para a adequacdo das formacdes inicial e continuada. Corroborando a normativa do
Conselho Nacional de Educagdo, a BNCC (2018) aponta a Unido como revisora de tais
modalidades de formacoes:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisdo da formacéao
inicial e continuada dos professores para alinha-las @ BNCC. A acdo nacional sera
crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que responde pela regulacéo do ensino
superior, nivel no qual se prepara grande parte desses profissionais. Diante das
evidéncias sobre a relevancia dos professores e demais membros da equipe escolar
para o sucesso dos alunos, essa € uma acdo fundamental para a implementacéo eficaz
da BNCC. (Brasil, 2018a, p.21)

Entretanto, na construcdo do documento, ndo se considera a realidade vivenciada pelos
professores que sdo da rede publica de ensino, com as cargas horarias que, geralmente,
comprometem o seu retorno para formagdes nas universidades. Desse modo, a responsabilidade
da formacéo continuada é repassada ao proprio professor ou as redes de ensino publicas do pais,
que empregam boa parte dos profissionais licenciados.

Esse sujeito professor de Lingua Portuguesa pensado para a BNCC est4 envolto de
documentos curriculares e de orientagdes que o direcionam para 0 movimento das tecnologias
digitais, associadas aos curriculos locais. No primeiro paragrafo acerca do componente de

Lingua Portuguesa, ha este destaque:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e orientacoes
curriculares produzidos nas Gltimas décadas, buscando atualizd-los em relacdo as
pesquisas recentes da area e as transformacdes das préticas de linguagem ocorridas
neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo (TDIC). (Brasil, 2018a, p. 67)
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Qual é o efeito de sentido do dispositivo educacional, cujos elementos heterogéneos -
instituices, regulamentos, diretrizes, curriculo, politicas educacionais, entre outros — pode
trazer uma nova racionalidade para este momento historico, que € a educacdo atrelada as
tecnologias? Se o dispositivo responde a uma urgéncia, provavelmente, da-se através dos
métodos de ensino na escola, haja vista que um dos ambientes que menos transformou-se numa
rede historica foi a escola, que se manteve e se mantém, ainda, numa perspectiva mais
tradicionalista.

A tarefa do sujeito professor amplia-se, ja que, além de considerar questbes da
linguagem, das quais ja estava adaptado, tais como os géneros textuais/discursivos®, as
questdes gramaticais, interpretativas, entre outros, ainda devera preocupar-se com as

multissemioses e suas facetas através das midias associadas a internet.

N&o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagem, entrevista,
artigo de opinido, charge, tirinha, crénica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de
divulgacdo cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas de
contemplar também o0s novos letramentos, essencialmente digitais. (Brasil, 2018a,
p.69)

Através desse excerto, ha o efeito de sentido imposto ao sujeito professor de ver-se como
um objeto para si mesmo, propondo-se a pensar sobre si, mas como um sujeito que realiza uma
atividade consigo, numa perspectiva de controle. H4 um regime de verdade que institui o sujeito
professor como ser capaz de auxiliar o estudante a aprender as habilidades essenciais do
componente curricular de Lingua Portuguesa, a partir de competéncias que ndo eram de sua
responsabilidade antes da BNCC. N&o posso me esquecer de que, ha pouco tempo na histéria
do presente educacional, o uso de tecnologias pelo estudante, como celular, era proibido e
normatizado pelos regimentos escolares®® ou até mesmo por leis instituidas pelas camaras
municipais e/ou estaduais pelo/no Brasil.

Nesse sentido, quais sdo as formacdes designadas ao professor? Ha propostas em
universidades, principalmente dos institutos federais, em preocupar-se com as tecnologias
educacionais no ambito escolar, disponibilizando especializa¢des destinadas a professores de
todas as etapas de ensino. Entretanto, a quantidade de vagas, a carga horaria do professor e o

horario de tais especializacdes inviabilizam a presenca para a formacdo de boa parte dos

18 Nesse ponto do texto, manterei o conceito de géneros textuais e géneros discursivos como algo semelhante, que
considera o uso e a forma do texto.

19 Algumas redes de ensino e uma quantidade relevante de escolas particulares ainda mantém leis que estabelecem
a proibicdo do uso de celulares nas institui¢ces educacionais.
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professores. Outro ponto fundamental é a carga horaria do proprio curso que se alonga por mais
de um ano de participacao efetiva. Se, por essa faceta das formacdes continuadas, ha empecilhos
com a participacdo, entdo, como estdo as formacdes continuadas e em servico em Senador
Canedo?

Apos a implementacdo da BNCC e da aprovacdo de uso da proposta do Documento
Curricular para Goias (DC-GO) em Senador Canedo, em 2021, houve investimento nas redes
de internet das instituicdes educacionais, através do Projeto do Governo Federal, chamado
Educacdo Conectada. Além disso, a Secretaria Municipal de Educacdo de Senador Canedo
investiu em uma coordenadoria de Tecnologia de Informacgéo e uma Geréncia em Tecnologia
Educacional. Também como forma de investimento, foram comprados computadores chamados
Chromebooks para o uso das ferramentas colaborativas do Google e demais ferramentas
necessarias para a sala de aula. Esse Plano de A¢do Municipal assenta-se na Resolu¢do CNE/CP
n° 2, de 22 de dezembro de 2017, o artigo 17, paragrafo 2°, cujo texto prevé que “para a
adequacao da acdo docente a BNCC, o MEC deve proporcionar ferramentas tecnoldgicas que
propiciem a formacdo pertinente, no prazo de até 1 (um) ano, a ser desenvolvida em colaboracéo
com os sistemas de ensino” (Brasil, 2018a, p.13). No entanto, a implementacéo e a utilizagdo
das ferramentas tecnoldgicas ndo foram estipuladas na resolucdo, além de ndo haver a
especificacdo acerca das formagdes continuadas aos professores em exercicio.

Um ponto que deve ser levado em consideracdo € que as tecnologias, além de uma
ferramenta, devem associar-se as praticas pedagogicas do sujeito professor. Todavia, no que
tange a rede municipal de ensino de Senador Canedo, percebo que ainda ha uma falta de
conexdo entre a equipe de tecnologia educacional e a equipe pedagdgica da Secretaria
Municipal de Educagéo e Cultura. Ha dificuldades, entre os “departamentos da Semec”, em
atuar de forma colaborativa. Nesse momento da escrita, ha um esfor¢o em alinhar os trabalhos
de colaboracdo entre os profissionais que atuam na Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura,
ja que as avaliagdes internas de monitoramento da aprendizagem tém uma forca potencial nesse
engendramento, a fim de fortalecer os planejamentos e evitar os gastos publicos. Mas o uso de
tecnologias vai aléem dessa proposta. Noutro ponto, ha resisténcias dos professores no uso do
aparelho, inclusive de negar-se a receber o instrumento de trabalho, assinando um termo de
desisténcia da maquina.

Quero deixar bem claro que eu respeito a posi¢géo dos professores nesse momento da
historia dessa implementacao, j& que, historicamente, através da discursividade, os professores
foram objetivados a acreditarem que as tecnologias ndo eram aliadas do ensino, mas uma forma

de subjugar o trabalho desse professor. Outro ponto muito forte é a tradicdo de desvalorizagéo
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do sujeito professor diante dos baixos salarios e das constru¢es discursivas que foram
construidas ao longo da histéria deste trabalhador.

A partir dessa discussdo, as formag6es continuadas e em servigo continuam apontando
para o uso da tecnologia como ferramenta de apoio para a pratica docente, mas 0 seu uso deve
ser constantemente questionado e repensado, bem como as praticas discursivas disseminadas
pela midia e pela sociedade, que aceitam como verdade a incompeténcia tecnoldgica do
professor, tal como diz Foucault (2004) acerca das praticas discursivas e ndo discursivas que
sdo responsaveis pela constituicdo do sujeito. As tecnologias aliadas ao trabalho do professor
ndo podem perpetuar e reforgar o trabalho docente como salvador dos problemas sociais do
Brasil, como diria Albuquerque Janior ([20--], p. 7) “parecemos acreditar que a educacdo
escolar resolveria os problemas sociais, os problemas politicos, os problemas de cunho moral e
¢ético pelos quais passamos”.

Num processo de pensar o professor como o responsavel pela ndo aprendizagem do
estudante, Shiroma et al. (2017) fala acerca de um momento historico de “reconversao docente”
ditados por planos nacionais de melhoria da qualidade da educacao, a partir da reflexdo-acéo
do professor na sua préatica docente, evidentes em documentos do final do século XX, que
atuavam como desqualificadores do sujeito professor.

(...) areconversdo docente foi impulsionada por discursos e préticas que, na virada do
milénio, tentaram denegrir a imagem do professor supondo-se seu despreparo € 0
anacronismo de sua formacéo para lidar com as demandas do século XXI. (...) foi
necessario apresentd-lo como incompetente, desqualificado e torna-lo incapaz de
pensar sobre as condi¢des materiais de sua existéncia e dos que ele forma. (Shiroma
etal., 2017, p.23).

No momento de implementagdo da BNCC o Movimento pela Base Nacional Comum
envia as redes de ensino no Brasil os Critérios da formacéo continuada para os referenciais

curriculares alinhados a BNCC (Brasil, 2019b), subdivididos em oito tdpicos:

1) ndo deve ser um evento Unico ou isolado; 2) é mais eficaz com materiais alinhados
ao referencial curricular ou a BNCC, que indicam ao professor o como fazer e o
aproximam da pratica; 3) deve se apoiar nas competéncias, nos objetos de
conhecimento/habilidades e em procedimentos e praticas pedagdgicas; 4) deve
proporcionar ao professor desenvolver as competéncias gerais por meio da vivéncia
profissional; 5) deve reconhecer e valorizar as experiéncias dos professores, ajudando
a transformar sua prética; 6) deve ensinar o professor a refletir sobre sua prética;7)
deve identificar os desafios de aprendizagem dos professores para priorizar 0 que sera
trabalhado; 8) deve estabelecer um ciclo permanente de diagnéstico, acdo e
monitoramento e avaliagdo. (Brasil, 2019b)
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Na citacdo do Movimento pela Base, eram oito os critérios relevantes para as formagoes
alinhadas ao projeto de implementacdo da BNCC. Todavia, faltam formacdes continuadas de
relevancia que trabalhem as praticas pedagogicas e as tecnologias educacionais como questdes
que valorizem o sujeito professor, sem desqualifica-lo, convocando-o para fazer parte dos
debates acerca do uso das ferramentas. E valido lembrar que o sujeito professor pensado para a
educacdo brasileira transborda préaticas de ensino para o sujeito estudante pensado pela BNCC,
tendo a reciproca um valor de verdade, ja que € através das praticas docentes em sala de aula,
que compreendemos como os estudantes aprendem. Outro ponto € compreender que, através
das diversidades de cada ambiente educacional, sdo tragados planos de agdo que melhor se
adaptam, a fim de garantir aprendizagem de cada estudante.

Entretanto, o que a BNCC e/ou os documentos de implementacdo direcionam acerca da
formacao dos professores de Lingua Portuguesa, no que toca as teorias de ensino-aprendizagem
desse componente curricular? No proximo subtitulo, abordarei alguns pontos de reflexdo sobre

esta tematica.

3.3 O foco teorico do componente Lingua Portuguesa, nos Anos Finais.

Iniciarei esta parte do capitulo com uma indagagdo em relacdo ao ensino de Lingua
Portuguesa para os Anos Finais, a partir dos enunciados da BNCC: o que se encontra no
verdadeiro do discurso educacional para o processo de ensino-aprendizagem desse componente
curricular?

Se eu pensar o procedimento de rarefagéo dos discursos que constituem os sujeitos que
enunciam (Foucault, 2012, p.35), na primeira versdo da BNCC, Renato Janine Ribeiro®,
ministro da educa¢do no governo Dilma, inicia o seu texto de abertura ao dizer que “A base € a
base (...) para a renovagdo ¢ o aprimoramento da educagdo basica como um todo” (Brasil,
2015a). E importante ressaltar que ele ndo é uma figura qualquer, ja que, para assumir o cargo
de ministro da educacdo, h4 em torno de sua formacdo e atuagdo educacional estudos de
filosofia politica, ética, entre outros temas pertinentes ao campo da filosofia. O seu
pronunciamento é validado pela sua formacdo, pela sua posicéo de sujeito que fala, a partir de

um lugar privilegiado, de modo a instigar os leitores do campo educacional a consulta publica

20 Renato Janine Ribeiro, ministro da educacdo no governo Dilma, de 06 de abril de 2015 a 30 de setembro do
mesmo ano, formado em filosofia e professor de areas afim, na Universidade de S&o Paulo, fez mestrado em
Sorbonne e doutorado na USP.
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do texto inicial. Além do ministro, foram apontados o0s sujeitos técnico-politicos da construcao
dessa versao inicial da base.

Na primeira versdo, ap0s serem elencados os objetivos da area das Linguagens, séo
tracados os objetivos de aprendizagem do componente de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental Anos Finais, organizados ja num sistema alfanumérico e divididos pelas praticas
de linguagem: praticas da vida cotidiana, praticas artistico-literarias, préaticas politico-cidadas,
praticas investigativas, praticas culturais das tecnologias de informagdo e comunicacao.
Todavia, nessa verséo, ainda ndo se tocava nos conceitos de habilidades e competéncias para o
ensino de Lingua Portuguesa.

Ja na segunda versdo, revista, datada de abril de 2016, cujo ministro era Aloizio
Mercadante, além dos sujeitos técnico-politicos, houve um cuidado em expor os profissionais
qualificados para cada componente curricular desenvolvido na BNCC, que receberam o nome
de Equipe de assessores e especialistas, em que todos os nomes foram escritos, separando-0s
por blocos: Ensino Fundamental Anos Iniciais, Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino
Médio. Desses professores assessores e especialistas, alguns de universidades publicas, federal
e estadual, bem como professores que representavam entidades, Undime e Consed. E
fundamental relembrar que o curriculo de Lingua Portuguesa foi bem articulado entre os
especialistas, ja que tinha um padrdo organizacional do curriculo, desde 0s anos iniciais ao texto
do ensino médio.

Ao pensar nessa rarefacdo dos discursos que constituem 0s sujeitos que enunciam,
percebi o cuidado do Ministério da Educacdo em agradecer aos especialistas pareceristas da
primeira versdo, cuja posi¢do-sujeito, de professores universitarios, convalidaram a proposta
educacional. E a égide do curriculo de Lingua Portuguesa adentrando o verdadeiro do discurso
educacional. Temos os professores: Ana Maria de Mattos Guimarées da Universidade do Vale
do Rio dos Sinos, Maria Cristina Rigoni Costa da Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro, Marcos Araljo Bagno da Universidade de Brasilia, Sirio Possenti, professor da
Universidade Estadual de Campinas e Delaine Cafiero Bicalho, professora da Universidade
Federal de Minas Gerais.

A partir da interferéncia desses pareceristas é percebido mudancas, uma vez que as
praticas passam a ser praticas de linguagem, leitura, escrita e oralidade, e 0 que se chamavam
de préticas, passaram a ser campos de atua¢ao: campo da vida cotidiana, campo literario, campo
politico-cidaddo e campo investigativo. Ainda como na primeira versao, os objetivos de

aprendizagem se mantém e se organizam nos quatro eixos: leitura, escrita, oralidade/sinalizacédo
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e conhecimento sobre a lingua e a norma padrdo, mas com um olhar atento para a variagdo

linguistica, associados aos géneros que circulam nesses campos de atuacao.

As préticas de linguagem sdo formas de atuacdo social, por meio das quais 0s sujeitos
interagem entre si e convivem no mundo social. A atuagdo social pode ocorrer tanto
de forma transformadora (quando repensamos as estruturas e as desigualdades sociais
que se ddo pela linguagem), quanto de forma reprodutora (quando repetimos a¢des de
forma acritica). Dai a importancia de situar os discursos, evidenciando a ndo
neutralidade das nossas escolhas, quando escrevemos ou falamos. (Brasil, 2016a,
p.92)

Noutro ponto, ao assumir em seu enunciado a perspectiva de progressdo das
aprendizagens, abrem-se as portas para o adentrar dos conceitos de habilidades e competéncias,
ja que ‘“assume-se, na BNCC de Lingua Portuguesa, uma perspectiva de progressdo de
conhecimentos que vai das regularidades as irregularidades e dos usos mais frequentes e
simples aos menos habituais e mais complexos.” (Brasil, 2016a, p. 329)

Em relacdo a terceira versdo, acreditei por alguns meses, que essa seria a versdo final,
ja que algumas obras didaticas foram criadas e comercializadas a partir dos conceitos e
propostas das areas de conhecimento da BNCC. E nessa versdo que os termos habilidades e
competéncias passam a ser presentes no discurso educacional, ao deixar de lado a expresséo
“objetivos de aprendizagem”. A partir dessa versdo, o texto € a unidade de trabalho central do
ensino de Lingua Portuguesa e alguns pontos comecam a ser mais explicitos diante da
perspectiva teodrica adotada.

Nesse espago de debate, eu pretendo focalizar o meu olhar para a perspectiva
enunciativo-discursiva. Ao fazer essa explanacdo sobre as versdes da BNCC, primeira,
segunda, terceira e, posteriormente, a quarta (final), observo um desdobramento mais
aprofundado de conceitos que ja foram enunciados no documento referéncia, anterior, que é o
PCN, ou seja, Parametro Curricular Nacional, ja que, a partir desse documento, o ensino de
Lingua Portuguesa recebeu contribuigdes da teoria do discurso, conforme Gregolin (2007).

E importante ressaltar que parte dos professores de Lingua Portuguesa n&o questiona os
conceitos imbricados nos Guias Curriculares, nos documentos educacionais, nos Parametros
Curriculares Nacionais e da Base Nacional Comum Curricular. E uma observagio que fago, ja
que participo de reuniBes em instituicbes educacionais e tenho, também, a oportunidade de
encontrar com meus colegas de trabalho do mesmo componente de ensino e de conversar com
eles de modo informal. No entanto, como foi dito no subtitulo anterior, as formacdes

continuadas ndo sdo acessiveis para uma boa parcela dos professores, uma vez que a carga
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horéaria de trabalho e a oferta de cursos que atendam a esse assunto sao obstaculos reais na vida
cotidiana dos trabalhadores da educacao, e, nesse caso, dos professores de Lingua Portuguesa.
Se fizermos uma busca por cursos lato sensu que atendam a esta tematica, para as proximidades
de Senador Canedo ou on-line, haverd uma rarefacdo de ofertas.

Nesse questionar a BNCC e seus pressupostos teoricos, iniciarei a apontar a perspectiva
de linguagem da base, que, conforme o proprio corpus de analise, assume-se a perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem, chancelada pela equipe de especialistas da versao final.
No texto da base, ao explicitar sobre a linguagem, rememora-se 0 uso da perspectiva da
linguagem nos escritos do PCN:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais
a linguagem ¢ “uma forma de agdo interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes
numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia” (Brasil, 1998, p. 20). (Brasil,
2018a, p.67)

A citacdo direta da BNCC estabelece um didlogo com a cita¢do do texto dos PCNs, que
evidencia a perspectiva de linguagem, sendo enunciativa-discursiva e aponta-se 0 processo de
interlocucéo, realizado nas préticas sociais de uma sociedade em um momento historico. Ao
centrar a proposta no texto, fala-se de relacionar os textos e seus contextos de producéo. Acerca
dessa centralidade, darei destaque no proximo subitem.

Os enunciados acerca do componente de Lingua Portuguesa na BNCC, no item 4.1.1.,
na pagina 67 falam sobre a importancia de uma atualizacdo do componente de Lingua
Portuguesa diante dos documentos e orientadores curriculares das Gltimas décadas, no que se
refere, principalmente, as préaticas de linguagem.

Trago para esse desencadear de ideias sobre a perspectiva da linguagem a autora Di
Fanti (2016), que, ao debater acerca da teoria da linguagem numa concepcéo dialdgica, adentra
a concepc¢do de linguagem em Bakhtin ou melhor, do circulo de Bakhtin, uma vez que a
interacdo é necessaria, a fim de que os signos se instaurem ideoldgico e dialogicamente, a partir
de géneros discursivos, em situagdes, cujo processo é concreto. Ja que o signo existe apenas em
circulacdo, as préaticas de linguagem, em que ha a interferéncia do humano, constituem a
linguagem, sendo a palavra o fendmeno ideoldgico por exceléncia.

Outro ponto fundamental é o aspecto acerca da palavra em Vol6chinov (2018, p. 181),
em que “a palavra esta sempre repleta de conteudo e de significagdo ideologica ou cotidiana”,

porque ndo ouvimos as palavras, mas uma valoracdo ideoldgica e/ou do cotidiano, ou seja, num
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contexto ideoldgico. Ainda nessa reflexdo ha uma amarragdo muito importante: a nog¢éo de
dialogismo, que exige uma atitude responsiva dos interlocutores. E a partir dessa atitude
responsiva, de considerar a compreensdo entre 0s sujeitos que se desencadeiam outros
enunciados, portanto, um sistema ndo neutro, mas sim enunciativo-discursivo.

Outro ponto de atengdo do componente de Lingua Portuguesa na BNCC € o dialogo

constante com o que chamamos de “géneros do discurso/géneros textuais”:

(...) na perspectiva da BNCC, as habilidades ndo sdo desenvolvidas de forma genérica
e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos pertencentes a géneros que
circulam nos diversos campos de atividade humana. Dai que, em cada campo que sera
apresentado adiante, serdo destacadas as habilidades de leitura, oralidade e escrita, de
forma contextualizada pelas praticas, géneros e diferentes objetos do conhecimento
em questdo. (Brasil, 20183, p. 75)

E perceptivel a mesclagem de determinadas teorias da educacdo linguistica no texto
norteador e oficial. O que chamamos de comentario € fundamental para compreendermos que
alguns autores passam a ter suas obras citadas, de modo a trazer o verdadeiro para 0 campo
educacional. Entretanto, os comentadores, ao trazerem abordagem filoso6ficas para o ensino,
trazem com tais teorias as adaptacOes para o0 ato de ensinar. Sao essas adaptacdes que passam a
vigorar como teorias nos livros didaticos e em formacdes aos professores.

Acerca desses comentarios, no proximo subtdpico, concentrei-me nos efeitos de sentido
acerca do “texto”, centralidade da proposta de Lingua Portuguesa, apontando alguns

pesquisadores desta area para discutirmos os enunciados que compdem a base comum.

3.4  Os efeitos de sentido acerca do “texto” no componente curricular de Lingua
Portuguesa da BNCC

Quero ressaltar que 0 meu objeto base comum serd analisado, nesse topico, através do
componente curricular de Lingua Portuguesa da BNCC, que é o enunciado norteador dos
curriculos em todo territério nacional. Nesse sentido, eu me proponho a pensar sobre o que é o

texto, ja que ocupa a centralidade na proposta de Lingua Portuguesa, enunciado na BNCC.

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar o0s
textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em
varias midias e semioses. (Brasil, 2018a, p.67)
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A partir deste excerto, tracei proximidades de escolhas teodricas de alguns autores da
area linguistica, j& que, muitas vezes, como professora, ndo questionei as palavras dos
documentos norteadores da Educagdo. Alias, parecia-me 6Obvio que os criadores de tais
propostas fossem dotados de um conhecimento grandioso das perspectivas tedricas que
atravessavam o ensino de Lingua Portuguesa e isso me confortava. Quantas vezes ndo repetimos
ideias sem termos certeza do que aquilo diz?

Todavia, aprender teorias da area de Letras, durante a minha fase de mestrado, foi-me
um acontecimento tdo surpreendente, pois eu era uma professora do ensino fundamental que
n&o conhecia mais do que as mais recentes teorias, a partir dos livros didaticos e de seus cursos
de divulgacdo. O contato com os livros didaticos e seus autores, através dos cursos ofertados
pelas editoras, traziam-nos e trazem as novidades para o ato de ensinar na escola basica, na
escola da periferia. Foi intensa a comparacéo feita por mim, a partir do meu envolvimento com
as teorias de ensino de Lingua Portuguesa no mestrado, e passei a questionar o que os livros
didaticos e seus autores nos ofertavam!

Percebi que muitas teorias aprendidas na faculdade ndo eram mais ensinadas aos novos
professores. Havia outros olhares e novas ideias a circularem pela academia e que, talvez,
jamais, fossem me alcancar, se eu simplesmente estivesse nas minhas aulas de Lingua
Portuguesa na escola da cidade em que trabalho. Ao mesmo tempo em que era fantastico cruzar
essa linha da invisibilidade ou até mesmo a linha dos limites de conhecimento de um professor
do fundamental, sentia-me frustrada por ndo conseguir auxiliar os meus colegas a debatermos
sobre o que estava sendo pesquisado nas universidades para ensino de Lingua Portuguesa.
Todavia, eu sentia que me distanciava dos meus colegas de profissdo da rede de ensino, pois
me viam como alguém que detém o conhecimento maximo de ensino da Lingua Portuguesa, o
que, para mim, ndo é uma verdade estabelecida, ja que tenho muitas davidas e elas me levam a
pesquisar e a me envolver cada vez mais, sempre em busca de uma compreensdo de como as
teorias de ensino sdo estabelecidas para um processo de ensino e aprendizagem. Qual seria,
entdo, o meu lugar nesta ordem do ensino de Lingua Portuguesa, ja que, conforme Foucault
(2014, p. 20) “os discursos eles mesmos que exercem o seu proprio controle”?

Ao ler 0 novo documento que chegava para todo o sistema nacional de ensino, deparei-
me com a proposta que diz ser o “texto” a unidade central de trabalho da Lingua Portuguesa,
numa perspectiva enunciativo-discursiva. Discuti, grosso modo, neste breve espaco, acerca do
conceito de texto, a partir de alguns autores, por se tratar de um ponto central na BNCC e que
implica em pensar as formacdes continuadas durante os ultimos governos até a implementacao

do texto norteador.
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Utilizei um conceito desenvolvido por Foucault (2014a, p.20-25), cunhado por
“comentario”, isto é, um “procedimento interno de controle e delimita¢do”, em que diSCursos
se estabelecem numa posicdo antes ndo pensada e que passam a ser discutidos, debatidos,
recontados e transformados. Tais “ditos” mantém-se numa posicdo de debate constante,
distanciando-se, de certo modo, do conceito, que chamamos “original”. E qual a importancia
do “comentario” para o que irei discutir sobre o “texto”? Quero dizer que, ao surgir o documento
escrito por Bakhtin sobre texto, numa perspectiva filoséfica, suscitou-se um processo de
discussdo em torno de texto na linguistica. E importante rememorar que Vvarios autores ja
discutiam o assunto “texto” e criavam as suas proprias teorias de funcionamento e de uso. Com
0 aparecimento desses escritos de Bakhtin e de outros estudos de seus companheiros como
Voldchinov e Medvedev, acerca da filosofia da linguagem e do uso social da lingua, autores
brasileiros que debatiam o ensino de Lingua Portuguesa, a partir desses estudos, construiram
novas perspectivas acerca do texto, ou seja, “comentarios” acerca da teoria bakhtiniana,
deslocando os conceitos e trazendo ideias novas para 0 ensino. Ha uma mesclagem de teorias
do texto de varios autores nos documentos que orientaram os curriculos nacionais. S&o 0s
comentarios ganhando espaco num lugar que define o processo de ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa. Trouxe alguns autores e alguns pontos para debate.

Ao fazer uma analise dos enunciados da BNCC, hé ditos que assumem adotar a mesma
perspectiva de linguagem dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Nos PCN, o texto é a
manifestacdo linguistica do discurso e a sua totalidade € significativa, tanto em sua
manifestacdo oral quanto escrita. Todavia, nos PCNSs, o texto sé pode ser compreendido como
uma unidade significativa quando possui textualidade, através das relacdes de coesdo e de
coeréncia. H& uma aproximacdo com o0s estudos sobre texto de Marcuschi, ao tracar pontos

importantes da Linguistica Textual:

Proponho que se veja a LT, mesmo que provisoria e genericamente, como 0 estudo
das operacdes linguisticas e cognitivas reguladoras e controladoras da produgéo,
construcdo, funcionamento e recepcdo de textos escritos ou orais. Seu tema abrange a
coesdo superficial ao nivel dos constituintes linguisticos, a coeréncia conceitual ao
nivel pragmatico da producéao de sentido do plano das a¢es e intencbes. Em suma, a
LT trata o texto como um ato de comunicacéo unificado num complexo universo de
acBes humanas. Por outro lado deve preservar a organizacao linear que é o tratamento
estritamente linguistico abordado no aspecto da coesdo e, por outro, deve considerar
a organizacdo reticulada ou tentacular, ndo linear, portanto, dos niveis de sentido e
intengdes que realizam a coeréncia no aspecto semantico e fungbes pragmaticas.
(Marcuschi, 2012, p.33)
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Em relacdo a colaboragdo dos estudos discursivos, nos PCNs, adota-se a no¢do do
conceito de intertextualidade?', em que todos os discursos se relacionam de alguma forma com
outros discursos que ja foram produzidos. E uma reescrita elaborada, a partir da leitura de
Kristeva (1974) da obra bakhtiniana.

Noutro ponto, hd uma aproximagdo com o ensino de géneros discursivos, pois nesse
referencial curricular, ao discorrer sobre 0s textos, estabelece-se que se encontram em
determinados géneros, com enunciados relativamente estaveis e disponiveis na cultura,
aproximando-se do estudo de Bakhtin. Algo importante a se dizer é que Bakhtin discorreu sobre
0 uso de determinados géneros, enquanto algumas teorias que dizem embasar nesse autor,
tracam formas textuais, a partir do que se percebeu acerca do uso, para que fossem ensinados
nas instituicdes educacionais. No ensino do Brasil, acerca de géneros textuais ou géneros
discursivos, ha uma confusdo conceitual, diante das linhas de pesquisa linguistica dos cursos
de Letras, mas também ocasionados pelos livros didaticos ou textos cientificos, que estabelecem
interpretacdes, cuja aproximacdo com o ensino, da-se de forma distorcida da leitura do texto

original.

Entre professores pesquisadores do Ensino Superior, em especial aqueles voltados
para a fomentacéo de reflexdes sobre o ensino de lingua, houve certa profuséo teorica,
refletida em ampla producgdo de livros e artigos académicos e didaticos sobre “género
discursivo”, “género textual” e “tipologia textual”, pensados a partir de diversas
perspectivas e disciplinas (Linguistica Textual, Linguistica Aplicada, Linguistica
Sistémico-Funcional, Andlise do Discurso, Andlise Critica do Discurso, entre outras).
Nessas producdes, ndo h& um consenso entre esses conceitos, e, a depender da
disciplina de estudo, género textual e género discursivo foram, constantemente,
tratados como equivalentes. Os estudos de géneros do discurso no Brasil tém uma
diversidade conceitual e terminolégica advindos de diferentes correntes teéricas que
resultaram em uma concepcdo ndo hegemdnica do conceito de género do discurso,
com diferentes interpretacGes e apropriacdo dessa nocao pelos estudiosos. (Figueira-
Borges; Bonvino Stafuzza; Alves Fernandes, 2022, p.05)

Claramente, Figueira-Borges, Bonvino Stafuzza e Alves Fernandes descrevem, a partir
de um olhar discursivo, as apropriacdes tedricas e a diversidade tedrica acerca de género
discursivo/género textual, por meio de diversas perspectivas linguisticas. Para um professor do
ensino de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, € um bombardeio de conceitos que se
posicionam como imprescindiveis a serem ensinados, ja que se encontram como obrigatorios

nos textos norteadores. Isso me faz reafirmar sobre a importancia da formagdo continuada,

210 conceito de intertextualidade ndo é de Bakhtin, mas sim de Kristeva (1974), que o criou a partir de sua leitura
de Problemas da Poética de Dostoiéviski, que ¢ uma obra de Bakhtin (2013). Mais uma vez, a forga do
“comentario” de Foucault (2014)
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principalmente ofertada pelas universidades do Brasil, cujos professores universitarios teriam
a maior clareza sobre esta diversidade conceitual.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de 1997 (Brasil, 1997, p.18), todo o
texto tem uma organizacdo pautada nos géneros, que sdo enunciados relativamente estaveis,
numa cultura e caracterizam-se por trés elementos: contetudo tematico, estilo e construgdo
composicional. E valido ressaltar que o termo género, para esse documento oficial, é demarcado
como um termo proposto por Bakhtin e desenvolvido por Bronckart e Schneuwly. Conforme
Dias et al (2011, p.146-147), se, para Bakhtin, os géneros séo diversos em um dado contexto
social e interacional e sdo praticas sociocomunicativas, para Bronckart, ao agir através da
linguagem, exige-se uma mobilizacdo dos géneros de texto, ou seja, o objeto de analise ndo é o
género, mas sim o texto e sua organizacdo interna, de infraestrutura, de mecanismos de

textualizacdo e de mecanismos enunciativos.

As trés camadas do folhado textual resumem-se da seguinte forma: a infraestrutura
geral do texto, considerada por Bronckart como o nivel mais profundo, constitui-se
pelo plano geral — organizagdo do contetdo tematico; pelas articulagBes entre tipos de
discurso; pelas articulagdes entre tipos e sequéncias. Essa primeira camada constitui
uma releitura de Adam (1993), uma vez que Bronckart retoma as sequéncias textuais,
mas atribui a elas estatuto discursivo. Por sua vez, os mecanismos de textualizacao,
considerados de nivel intermediario, sdo responsaveis pelo estabelecimento da
coeréncia tematica, que se explicita por meio de organizadores textuais. Essa
explicitagdo ocorre por meio dos mecanismos de conexdo e de coesdo. Ja 0s
mecanismos enunciativos, de nivel superficial, sdo os responsaveis pela manutencéo
da coeréncia pragmatica do texto, explicitando posicionamentos enunciativos como a
insercdo de vozes nos textos, as modaliza¢gBes. Em uma andlise répida, é possivel
perceber que os dois primeiros conceitos que sustentam o folhado textual ancoram-se
em concepgdes originarias da Linguistica Textual e da Gramética Tradicional, o que
explica o fato de os seguidores do Interacionismo sécio-discursivo adotarem a
nomenclatura “Géneros de Texto”, diferentemente de Bakhtin. (Dias et al, 2011, p.
147)

Além disso, os PCNs trazem a importancia de género como objeto de ensino da lingua,
mas também a sua diversidade como caracteristica da heterogeneidade de situac@es sociais,
como resposta as exigéncias praticas da vida, para a participacdo plena de uma sociedade
letrada.

A BNCC reconhece, assim como nos PCNs, “o texto como lugar de manifestacdo e
negociacao de sentidos, valores e ideologias” (Brasil, 2018a, p.87). Além disso, o texto ganha
a centralidade por pertencer a um género discursivo, em determinada esfera/campos de
atividade por envolver a mobilizacdo em favor das capacidades de leitura, escuta, producao e
tratamento da linguagem, em varias midias e semioses, com o intuito de ampliar a participacao

em praticas de diferentes esferas/atividades humanas. De acordo com a BNCC, os géneros
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discursivos/géneros textuais estdo relativamente conhecidos pelos professores na escola.
Atualmente, os livros didaticos trazem os géneros discursivos/textuais como pontos
fundamentais, j& que na BNCC, em Lingua Portuguesa, ha uso dos termos “campos de atuagao”,
“objeto de conhecimento” e “praticas de linguagem”. E no ponto dos campos de atuaGio, ou
seja, do uso?, que ha as sugestdes dos géneros discursivos/textuais, associadas as praticas de
oralidade, escrita (producéo textual), escuta e leitura, sendo que ainda ha a préatica de analise
linguistica/semidtica. Isto é evidente no excerto da BNCC ao iniciar o item 4.1 sobre a &rea das
linguagens em que diz, que “as linguagens, antes articuladas, passam a ter status préprios de
objetos de conhecimento escolar” (Brasil, 2018a, p. 63, grifo do autor), ou seja, delimitando a
posicao-sujeito, estudante, e seu lugar de atuacdo, que é a escola. Qual é o efeito de sentido?
Provavelmente, numa situacdo tipica do mundo do trabalho, haveria pouca eficacia nessas
atividades escolares, ja que ha uma simulacdo do que seria a realidade de uso dos géneros
discursivos/textuais. Haveria, possivelmente, intervencdes de exemplos de situacdes ja
acontecidas para a construcdo e producdo de um texto, tal como escrever um oficio circular a
um grupo de instituicBes. Aquela intervencéo escolar de ensino seria quase nula numa situacao
de trabalho real.

Ao pensar sobre o que é o texto para os PCNs e para a BNCC, h4a uma relacdo de
aproximagdo com o conceito de género em Bakhtin (2016), principalmente quando se
caracteriza os enunciados nos seus trés elementos ao explicitar a importancia das esferas ou
campos de atividade humana, envolvidas pela sua historicidade num espaco social. Apds a
primeira versdo da BNCC, o MEC institui um grupo de debate e analise das propostas em todas
as areas e componentes curriculares, de modo a reestruturarem o documento em uma segunda
versdo. Para a area de Lingua Portuguesa, houve a presenca de pareceristas criticos como Gilvan
Mauller de Oliveira, Universidade Federal de Santa Catarina; Edleise Mendes Oliveira Santos,
Universidade Federal da Bahia; Terezinha da Concei¢do Costa-Hibes, Universidade Federal
do Oeste do Parana; Ana Maria de Mattos Guimaraes, Universidade do Vale do Rio dos Sinos;
Maira Cristina Rigoni Costa, Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro; Marcos Araljo
Bagno, Universidade de Brasilia; Sirio Possenti, Universidade Estadual de Campinas e Delaine
Cafiero Bicalho, Universidade Federal de Minas Gerais. Os pareceres sdo abertos ao publico,
sendo que ndo ha os documentos do professor Gilvan Miiller de Oliveira e da professora Edleise
Mendes Oliveira Santos. Ao fazer a leitura dos pareceres, compreendemos, inclusive, o viés de

pesquisa dos pareceristas, se mais voltados para as pesquisas fora do &mbito de ensino de

22 Esse uso, raramente, ¢ voltado para aces de uso reais, ou seja, do cotidiano. S3o, geralmente, intervencdes
simuladas.



116

linguas, ou mais voltado para a educagdo de modo geral, se mais voltados para o funcionamento
da gramatica ou para a variagdo linguistica, entre outros aspectos. O primeiro recorte da
parecerista professora Terezinha da Conceicdo Costa-Hiibes aponta o que eu ja afirmava

anteriormente acerca de aproximagdes tedricas bakhtinianas:

O que evidencio como um aspecto pouco favoravel, € o fato de ndo haver indicativo,
de forma mais direta (como nome de autores, por exemplo), da base tedrica que se
estd assumindo no documento ao refletir sobre a linguagem. Fica implicito, em alguns
momentos, por meio dos vocabulos selecionados, que as reflexdes estdo amparadas
em uma concepcéo dialégica de linguagem, dentro de um viés bakhtiniano, ja que se
concebe a linguagem como “acdo e interacdo”, se refere a “esferas sociais” e aos
“géneros” (discursivos ou textuais? Essa opgdo ndo fica explicita nesta parte inicial
do documento). Percebo, também, uma opcao pela Teoria Critica do Letramento,
quando se valoriza a participa¢do do aluno em “praticas sociais” de uso da linguagem.
E, por outro lado, evidencia-se, ainda, uma preocupacdo com as Tecnologias, 0 que
nos faz inferir que ha uma abordagem amparada em teorias que defendem as TICs —
ou seja— Tecnologias de Informacéo e Comunicagdo. Se houve, entdo, opcdes por tais
correntes tedricas, por que nao aponta-las diretamente? Por que ndo indicar autores
nucleares dessas orientaces? Entendo que abordagem direta daria mais seguranca aos
professores que ao ler o documento procuram relaciona-lo com discussdes, leituras e
estudos efetivados durante sua formacéo (inicial ou continuada). (Brasil, 2015e, p.02-
03)

Além de tudo, ela questiona o porqué de nao citar as correntes tedricas, 0 que orienta
determinados professores. J& a professora Ana Maria de Matos Guimaraes faz uma critica ao
excesso de géneros textuais/discursivos na primeira versdo para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental e da confuséo de conceitos que dificultariam o trabalho do professor de ensinar

através de um curriculo tdo diversificado:

Ha uma grande confuséo entre conceitos como os de género de texto e tipo de texto.
Ora, fala-se em textos publicitarios, caracteristicas de textos instrucionais, ora em
géneros propriamente ditos. Além disso, a separagdo em praticas artificializadas acaba
trazendo outro problema para o trabalho com géneros. E possivel detectar que
agrupamentos de géneros sdo colocados como a servigo de determinadas préticas.
Assim, por exemplo, géneros do dominio do argumentar aparecem quase que
exclusivamente vinculados a praticas investigativas e politico-cidadds. Os do dominio
do instruir e relatar estdo bastante relacionados, pelo texto proposto, a praticas
cotidianas, enquanto que os do narrar sdo considerados prioritariamente praticas
artistico-literarias. Certamente a divisdo em praticas trouxe essa distorcdo. (Brasil,
2016b, p. 09)

A professora Maria Cristina Rigoni Costa destaca a importancia dos textos variados para
a atuacao em diferentes situacdes sociais, 0 que demarca o efeito de sentido da necessidade de
manter no curriculo o ensino de géneros textuais/discursivos, associado ao ensino de um

conhecimento prévio gramatical:
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Assim, no detalhamento dos objetivos, seria preciso indicar aos professores a
necessidade de reconhecer que os alunos ja possuem uma gramatica internalizada e
que esse conhecimento precisa ser explorado a fim de ampliar a sua capacidade de
compreensdo e expressao linguistica. Dessa forma, os contetdos gramaticais ndo
seriam supervalorizados nem desprezados, mas considerados como meios para
possibilitar o desenvolvimento de habilidades especificas necessarias a compreensao
e a producdo de textos variados, que atendam as necessidades de atuacdo nas
diferentes situacdes sociais. (Brasil, 2015d, p. 02)

Ja a professora Delaine Cafiero Bicalho aponta a necessidade de delimitar
conceitualmente, de modo mais claro o conceito de préaticas e como estabelecé-las no ensino de
Lingua Portuguesa, além de como os géneros textuais/discursivos atuariam nas progressoes de
aprendizagem. E perceptivel que, com as delimitagdes marcadas pelos géneros e pelas praticas
discursivas/ou nédo, a primeira versao se diferia dos PCNs pela sua obrigatoriedade e pelo
envolvimento gigantesco de pessoas a serem perguntadas acerca das aprendizagens necessarias

na sua primeira versao.

Nao fica claro a que se refere o termo “praticas” (que ¢ indefinido ao longo de todo
documento). Segundo o documento BNCC, “a proposi¢do de campos de atuacdo
aponta para a importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar. So seis
campos de atuacdo, a partir dos quais os objetivos de aprendizagem de Lingua
Portuguesa sdo apresentados” (p. 39). Esses seis campos sdo listados como sendo:
“pratica da vida cotidiana, praticas artistico-literarias, praticas politico-cidadas,
praticas investigativas, praticas culturais das tecnologias de informacdo e
comunicagdo praticas do mundo do trabalho”, mas nao hé orientacdo de como essas
préticas se articulam (ou mesmo se sobrepdem) na operacionalizacdo do curriculo. Os
modos como 0s temas e 0s eixos se combinam em cada ano de escolaridade também
ndo fica claro. A apresentacdo das praticas sugeridas para cada ano em forma de lista
ndo marca como a progressdo dessas praticas ao longo dos anos esté prevista. Como
0s géneros participam da progressdo? Como a complexidade dos textos e dos temas
participam da progressao? (Brasil, 2015b, p.06-07)

Ao questionar acerca da énfase dada aos géneros, o professor Marcos Araljo Bagno traz
uma orientacdo e delimita o seu espago como sociovariacionista:

O tratamento dado pela Base Nacional Comum Curricular a disciplina Lingua
Portuguesa ndo deve se limitar a estabelecer objetivos de aprendizagem que tenham
como suportes apenas as teorias do género, do texto e do discurso, mas conceder igual
espaco e rigor de apresentacdo aos conhecimentos linguisticos no sentido de recursos
e mecanismos que fazem funcionar a gramatica da lingua. (Brasil, 2015c, p.09)

Em relacdo ao texto e aos géneros textuais/discursivo o professor Sirio Possenti nao
trouxe questionamentos, mas destacou que os alunos deveriam estudar através de sua propria
escrita, primeiro, para escreverem de modo mais aprimorado, a partir dos apontamentos dos

professores, e, destaca a necessidade de se olhar para o ensino com base na anélise linguistica:
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N&o ha quase nada sobre analise linguistica, a meu ver uma das questdes cruciais, se
ndo a mais relevante de todas. Creio que o sintagma nasceu (ou se fixou, mais ou
menos) com as teses de Geraldi, que atribuia a esta pratica diversas fungdes: “corrigir”
(explicando de onde vinha o “erro” — por exemplo, da variacgao linguistica, da falta de
relagdo biunivoca entre sons e letras etc.), apresentar formas alternativas de “dizer o
mesmo” (enfim: do que usualmente se chama corrigir (ou revisar) até sofisticar um
texto). E, principalmente, fazer isso a partir de textos dos alunos ou de outros (jornais,
literatos, antigos etc.). Alias, esta dimenséo — ensinar (escrita) a partir das préaticas (de
escrita) talvez seja 0 que deveria ser a diretriz mais clara de todas, até porque hoje
todo mundo escreve nos seus celulares... (Brasil, 2016c, p.02)

E necessario destacar que os pareceres foram fundamentais para as mudancas dos
documentos de uma versdo para a outra. Ao analisar as perspectivas de ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, conforme o conceito de comentario de Foucault (2014), os textos
oriundos do entorno de Bakhtin instigaram autores pesquisadores a desenvolverem novas
possibilidades de debater acerca dos géneros discursivos/textuais como algo novo. E o que
Foucault (2014) expde sobre o comentario ao dizer que o novo esta “no acontecimento de sua
volta” (Foucault, 2014a, p. 25). Entretanto, nem sempre 0s “comentarios” diferenciam género
textual e género discursivo. Ha autores e pesquisadores que estabelecem essas diferencas e,
provavelmente, poucos professores terdo a possibilidade em pesquisar tais caracteristicas
elementares, pela exaustdo dos comentarios acerca dos géneros do discurso/textuais, o que
para mim também é muito dificil, mesmo me debrucando nesta tese, de modo a tragcar com
maior clareza o que foi distribuido e aceito como verdade.

J& que citei como fator importante, pensar e repensar a formacao de professores, € valido
retornar a um momento importante no decorrer da histéria das formagdes pos implementagao
dos PCNS. Houve um programa nomeado de Gestar 11?°, Programa de Gestdo de
Aprendizagem, Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), através da Diretoria de Politicas
de Formacdo, Materiais Didaticos e de Tecnologias para a Educacao Bésica, Coordenacdo Geral
de Formacao de Professores, aplicado pela Universidade de Brasilia (UnB), por volta de 2011,
que trouxe 0 ensino de géneros aos professores da rede de ensino de Senador Canedo e para
outros locais deste pais. Ndo sei como se deu no restante do territorio brasileiro, mas, em
Senador Canedo, foram proporcionados momentos de formagdo continuada aos professores,
em horério de servico, e, apos esta formacado, apenas os livros didaticos foram orientadores do
conceito de género, tdo complexo para o ensino, e que é, hoje, muito recorrente, chegando a se
tornar, nesse jogo de forcas, uma das verdades constituidas do ensino de Lingua Portuguesa no

Brasil.

2 0O curso Gestar |l teve o seu material catalogado no ano de 2008, impresso e virtual, de modo que ha como
baixa-lo, através do site do Ministério da Educacéo e Cultura.
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Ao analisar o caderno 1, destinado aos estudantes do curso, que sdo os professores da
rede basica de Lingua Portuguesa, encontram-se no Sumario “o que ¢ um texto” e¢ “para que
focalizar o ensino em textos”. Para a autora do caderno, professora adjunta aposentada Maria
Antonieta Antunes Cunha, da Universidade Federal de Minas Gerais?*, a linguagem é entendida
como interagdo, em que 0s participantes agem uns sobre 0s outros, que tem uma histéria e atuam
num contexto social e ideologico. Segundo a perspectiva tedrica abordada, € nesse ato de
interacdo que a lingua se constroi e por isso ndo é um sistema fechado. H& uma énfase de que
o ato da linguagem nunca se repete, assim, o texto “é toda e qualquer unidade de informacéo,
no contexto da enunciagdo.” (Brasil, 2008, p. 102). J& que o texto é a realizacdo da linguagem
e da lingua, ensinar e aprender através de textos ampliam a competéncia discursiva na
interlocucdo, que € um dos enfoques dos PCNs, documento de ensino vigente, em 2011.
Todavia, ndo ha um adentrar teérico, mais aprofundado, do que seria essa competéncia
discursiva, no curso Gestar I1. Antunes Cunha cita Bakhtin para falar da diversificagéo de textos
e pincelar a competéncia discursiva pautada no uso da lingua nos diversos textos orais e escritos
que circulam pela sociedade.

Muitas vezes esses conceitos sao uma incognita para os professores da rede bésica, e eu
me incluo nessas davidas, ja que as formag6es continuadas ndo contemplam a discussao tedrica.
Em Senador Canedo, em meio as discussdes partidarias, a educagdo € um assunto muito
distante, principalmente no que diz respeito as formag6es continuadas e aos temas que norteiam
os documentos da BNCC, que se relacionam com os PCN. Entéo, 0 que seria essa competéncia
linguistica? Dias et al (2011), ao abordar os conceitos de género discursivo e textual, trazem
um debate sobre as tendéncias tedricas que envolvem o estudo de Bakhtin e, a partir disto,
chegam a concluséao que se deva considerar a diferenca entre género textual e género discursivo
e apontam o género discursivo como um norteador necessario para 0 processo de ensino e
aprendizagem da lingua, a fim de que se desenvolva a competéncia discursiva.

Segundo Dias et al (2011), a capacidade discursiva é a capacidade de mobilizar recursos
de varios niveis de modo a interagir socio discursivamente. As autoras se baseiam no estudo de
Baltar (2003), ao estabelecer que uma competéncia discursiva € necessaria as escolhas de
géneros, conforme os ambientes discursivos, ao observar as suas estruturas relativamente
estaveis, além de conhecer os mecanismos de textualizacdo e enunciagdo, bem como a

capacidade de mobilizar os contetdos tematicos, conforme o ambiente discursivo e as posi¢es

24 Apesar de ser um curso ofertado pelo MEC, estéo explicitos os nomes dos autores das obras formativas, bem
como os seus locais de trabalho, cujo efeito de sentido reforca a importancia do destaque do nome das
universidades nestas colegdes.
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sujeito dos interlocutores. Sobretudo, num processo de ensino aprendizagem, Dias et al (2011)
apontam sobre o transitar deste trabalho de ensino e aprendizagem em outros ambientes
discursivos, alem de perceber as divisdes de vozes sociais e das instituicdes que as sustentam.
Abaixo, no excerto da BNCC, o efeito de sentido corrobora o que foi explicitado pelas autoras
acima, pois ha um entrelacar das propostas de mecanismos de textualidade e intertextualidade,
numa proposta de atentar-se para as varias vozes construidas, entre textos, em um processo de

interacao.

Ressalta-se, ainda, a proposicao de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
concorrem para a capacidade dos estudantes de relacionarem textos, percebendo os
efeitos de sentidos decorrentes da intertextualidade temética e da polifonia resultante
da insercdo — explicita ou ndo — de diferentes vozes nos textos. A relagdo entre textos
e vozes se expressa, também, nas praticas de compartilhamento que promovem a
escuta e a producédo de textos, de diferentes géneros e em diferentes midias, que se
prestam a expressdo das preferéncias e das apreciagdes do que foi
lido/ouvido/assistido. (Brasil, 2018, p.138-138)

Segundo Possenti (2011), as teorias de texto e de discurso se dividem, ndo se
complementando, nem se equivalendo. O autor destaca pontos fundamentais tais como para a
Linguistica Textual, o processo de referenciacdo esta ligado ao socio-cognitivismo, enquanto
para a Analise do Discurso o olhar pende-se para os fatos histéricos. O texto por sua vez, na
LT, esta condicionado a um campo ou esfera, conforme a sua circulacdo, enquanto na AD,
considerar o campo é fundamental, ao observar a sua inscricdo institucional. Para Possenti, é
um “debate surdo”, ja que considera que ha poucos debates sobre o assunto. O autor vé em
Bakhtin, na abordagem de géneros, o atravessamento da estrutura interna do texto,
evidenciando contribuigdes externas, como a questao social.

Ao partir de minha leitura, em “O texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias
humanas: um experimento de analise filosofica”, inserido em Os géneros do discurso, Bakhtin
(2016) diz que o texto € uma realidade imediata, ja que se relaciona com o pensamento e as
vivéncias de um sujeito, que € um autor falante ou um escritor. Além disso, sem ele, ndo ha
objeto de pesquisa, que é o dado primario, ponto de partida nas ciéncias humanas como no caso
desta tese. Todavia, ao apontar as relacGes dialdgicas, ndo se assume pensar a partir do sistema
da lingua ou das relagdes linguisticas, pois trata-se de pensar a inter-relacao e a interacdo entre
0s textos e suas condicBes de producao concretas, como dito anteriormente, 0s pensamentos e
as vivéncias, e seus sentidos através dos confrontos. Isto quer dizer que, para que o texto seja
determinado como enunciado h4 uma luta entre os elementos que o determinam, que sdo a ideia

ou intencdo para qual foi criado e a sua realiza¢cdo. Como enunciado, o texto é unico e singular
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para que haja sentido. E um acontecimento na fronteira de duas consciéncias, ou seja, entre dois
sujeitos, numa relacdo dialégica, num ato responsivo, para a realizacdo da compreenséo entre
estas duas consciéncias.

Comecarei a amarrar os pontos desta pesquisa, ja que, ao citar o texto como centralidade
do curriculo de Lingua Portuguesa, traz o efeito de sentido de que os professores que lerdo a
BNCC, apossar-se-do de tal conceito. J& demonstrei, em partes, a complexidade e as varias
contribuicdes de areas como a Linguistica Textual. Se adentrarmos para demais analises, outras
areas linguisticas e literarias estardo presentes.

Desse modo, a BNCC assume o texto como unidade de trabalho, com base na
perspectiva enunciativo-discursiva, que, de acordo com o documento “a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producao e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e produc@o de textos em varias midias e semioses.”
(Brasil, 2018a, p.67). Posso dizer que o documento norteador dos curriculos nacionais alinha-
se em partes com a perspectiva dialdgica bakhtiniana, ja que, ao considerar a perspectiva
enunciativo-discursiva, assume a otica de que todo enunciado se constitui a partir de outro
enunciado, isto é, ouve-se a0 menos duas vozes, que é um lugar da contradi¢do. Quando eu digo
que o alinhamento é em partes, mobiliza-se um pensar acerca do contexto histérico, que

caracteriza uma sociedade, a partir dos textos envolvidos neste processo dialdgico.

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em
varias midias e semioses. (Brasil, 2018a, p.67)

O que isto quer dizer? Quero dizer que quando o enunciado € repensado num sistema
da lingua, apenas através do texto e sua construcdo, analisa-se apenas o que & material,
estudando as relacdes dos elementos que se encontram no interior do sistema da lingua
portuguesa. No excerto acima, considera-se 0s contextos de producdo, mesmo que assuma uma
abordagem educacional de aprendizagens de habilidades, voltadas para uma perspectiva
cognitivista. Como no recorte do texto da BNCC, had uma necessidade de reafirmar um
compromisso com a quebra do ensino tradicional de Lingua Portuguesa, que ainda perdura, que
€ 0 ensino da gramatica por ela mesma. Por isso, o texto é o centro da unidade de trabalho. O
documento obrigatdrio, como orientador dos curriculos nacionais, deve trazer, com clareza, a

sua perspectiva de ensino.



122

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, 0s eixos de integracao
considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sdo aqueles ja consagrados nos
documentos curriculares da Area, correspondentes as préticas de linguagem:
oralidade, leitura/escuta, produgdo (escrita e multissemidtica) e analise
linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padréao —, textuais, discursivos e sobre 0s modos
de organizacdo e os elementos de outras semioses). Cabe ressaltar, reiterando o
movimento metodoldgico de documentos curriculares anteriores, que estudos de
natureza tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma
padrdo e outras variedades da lingua — ndo devem nesse nivel de ensino ser tomados
como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em préticas de reflexdo que
permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em
leitura e em producéo) em préticas situadas de linguagem. (Brasil, 20183, p.71)

No excerto abaixo, hd um efeito de sentido de abertura, mas que ja fora instituido nos
PCNSs, acerca da pratica de reflexdo, de modo a suscitar novas a¢fes que envolvam o processo
de ensino-aprendizagem. Muitas vezes, estuda-se as potencialidades desses textos, ignorando a
realidade e as vivéncias dos sujeitos, ao observar o contexto, unidade estudada principalmente

na linguistica textual.

Da mesma forma que na leitura, ndo se deve conceber que as habilidades de producéo
sejam desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas, mas por meio de
situacBes efetivas de producdo de textos pertencentes a géneros que circulam nos
diversos campos de atividade humana. Os mesmos principios de organizagdo e
progressdo curricular valem aqui, resguardadas a mudanca de papel assumido frente
as praticas discursivas em questdo, com crescente aumento da informatividade e
sustentacdo argumentativa, do uso de recursos estilisticos e coesivos e da autonomia
para planejar, produzir e revisar/editar as produces realizadas. (Brasil, 2018a, p.78)

Koch e Elias (2014, p.63-64), numa proposta da linguistica textual, consideram o
contexto um “conjunto de suposig¢des”, que se baseiam em saberes no ato da interacdo entre os
sujeitos, ao observar o entorno sociopolitico-cultural, mas também os conhecimentos
arquivados na memoria dos “atores” sociais, que sdo mobilizados conforme a agdo de
aprendizagem. Se é um conjunto de suposic¢des, conforme é conhecimento adquirido ao longo
da constituicdo dos sujeitos que participardo deste processo de interacédo, os resultados serdo
diferentes, e, provavelmente, se a BNCC tem a sua construcdo atravessada pela LT e pelo
Letramento Critico e/ou demais teorias acerca do letramento, haverd um cuidado com 0s
repertérios textuais a serem trabalhados na escola, bem como os campos de atuagdo diversos,
ja instituidos na base comum. Trago um excerto que aponta a importancia da ampliacdo das

experiéncias pelos estudantes.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
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permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (Brasil,
2018a, p.67-68)

Para a linguistica textual, na perspectiva assumida por Koch e Elias (2014, p.10-11),
num foco de interacdo (dialdgica) de autor-texto-leitor, o texto é o lugar de interacdo de sujeitos
sociais, que atraves dele se constituem e sdo constituidos. Os sentidos séo operados, ou melhor,
construidos, por meio das escolhas que permeiam as agdes linguisticas e sociocognitivas,
através da lingua. Todavia, 0s mesmos sujeitos movem-se como atores sociais, no interior de
um contexto. Ha outras perspectivas de contexto, mas é importante compreender que, na analise
do discurso, a perspectiva de lingua, linguagem, sujeito, entre outros pontos relevantes se
distanciam das autoras citadas.

Nos estudos sobre o texto, em Bakhtin (2016), os sujeitos ndo se posicionam como
atores, mas sim de autores, cuja compreensao vai além da compreensdo de um texto, pois é o
encontro de duas consciéncias, é compreender o mundo do outro, um ato dialégico, é um
conceito filosofico, que ultrapassa os limites do linguistico.

Novamente, quero ressaltar que a BNCC é um documento norteador para a construgdo
de curriculos pelo Brasil, de modo a garantir uma base nacional, neste caso de analise, de como
0 texto se tornara a unidade de trabalho numa perspectiva enunciativo-discursiva, em todos 0s
todos os documentos curriculares do Brasil. Quando eu discorro acerca de um documento
curricular, eu falo sobre um documento que simulara propostas de aprendizagem no ambito da
escola, isto é, ndo num processo espontaneo de vida. O curriculo, municipal ou estadual, é base
para o planejamento do professor, ou seja, para a criagdo de uma proposta simulada, em sala de
aula. Numa situacdo fora da escola, mesmo que planejada, a interacdo textual oral/escrita,
assume caminhos incertos - apesar de que algumas situacdes podem ser pré-visualizadas. E o

que se espera dos géneros textuais/discursivos na escola?

Os conhecimentos sobre 0s géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor
dos desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servigo da ampliacdo das possibilidades
de participacdo em préticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas.
(Brasil, 2018a, p. 67)

Em Bakhtin (2016), quando o texto se torna o objeto de conhecimento, ao tentar
compreendé-lo, estaremos interpretando o “reflexo de um reflexo”, ja que as pistas sdo
minimas, apontadas dentro de um sistema da lingua, pensados e repensados ao serem escritos,

de modo a serem interpretados. Ndo € um processo apenas cognitivo, mas dialégico, responsivo,
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ja que ha a necessidade de interpretar o texto, de um outro sujeito, autor, de modo que haja a
compreensdo, a partir de sua prépria analise, que envolve também uma autoria, ou seja, de
forma responsavel. Bakhtin ndo pensa a linguagem para a escola, mas sim para a vida, em
situacbes em que a vida necessita da linguagem como fazer filoséfico, como forma de
estabelecer vinculos ou guerras, entre outras consequéncias advindas do processo de interacao.
Numa relacao dialdgica, dois enunciados se confrontam num espaco de luta de sentido, ao se
tocarem minimamente. Quando eu digo “enunciado”, ndo falo de “reflexos”, mas de algo novo,
singular, que é valorado. Se se perdem as vivéncias, perdem-se as condi¢Ges de producdo desse
discurso.

Ao analisar linguisticamente, ha um repensar, pois a acdo dialdgica € inserida no sistema
da lingua e ndo na vida, desprovido da realidade e do sujeito autor. H4 uma preocupacédo da
BNCC em disseminar leituras de textos modernos, aliados a tecnologia, multissemioticos, de
modo a aproximar a simulacdo da escola com a vida cotidiana dos estudantes. Sao os varios
géneros, mais que textuais, adentrando o ensino, numa perspectiva linguistica outra.

Ao construir a base nacional, voltada para o ensino de Lingua Portuguesa, houve um
cuidado em abordar aproximacgdes com o cotidiano do estudante fora da escola, haja vista que
em determinados pontos, tais como combate aos discursos de ddio e de verificacdo de uma
verdade, seja um ponto de encontro com a relacdo dial6gica bakhtiniana, no ensino, ndo através

do trato meramente linguistico, mas do trato social e linguistico ao mesmo tempo.

A viralizac8o de contetdos/publicacBes fomenta fendmenos como o da pos-verdade,
em que as opinides importam mais do que os fatos em si. Nesse contexto, torna-se
menos importante checar/verificar se algo aconteceu do que simplesmente acreditar
que aconteceu (ja que isso vai ao encontro da prépria opinido ou perspectiva). As
fronteiras entre o publico e o privado estdo sendo recolocadas. N&o se trata de querer
impor a tradicdo a qualquer custo, mas de refletir sobre as redefini¢des desses limites
e de desenvolver habilidades para esse trato, inclusive refletindo sobre questdes
envolvendo o excesso de exposicdo nas redes sociais. Em nome da liberdade de
expressdo, ndo se pode dizer qualquer coisa em qualquer situagdo. Se, potencialmente,
a internet seria o lugar para a divergéncia e o diferente circularem, na pratica, a
maioria das interacBes se da em diferentes bolhas, em que o outro é parecido e pensa
de forma semelhante. Assim, compete a escola garantir o trato, cada vez mais
necessario, com a diversidade, com a diferenca. (Brasil, 2018a, p. 68)

E perceptivel que ha um cuidado em pensar a vida e as problematizac@es os discursos
de pos-verdade disseminados de forma impensada ou propositalmente pensadas, inclusive,
pelas tecnologias imediatas. Todavia a escola, para uma parte dos estudantes, € o espaco dos
debates, das contradi¢cGes e 0 ambiente de ensinar, mesmo que simuladamente, a repensar as

opinides cada vez mais expostas numa regra dissimulada de liberdade de expressdo. Seria mais
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uma competéncia do professor de Lingua Portuguesa? E uma pergunta que se responde
constantemente no espago escolar.

Nesse momento de escrita da base é possivel enxergar as contribuicdes de estudos que
partem de conceitos e analises foucaultianas, tais como o processo de subjetivacdo, de verdade
e de saber/poder. A BNCC é esse espaco de forgas entre 0s comentarios que surgem como as
teorias mais ditas apropriadas ao ensino de Lingua Portuguesa e que funda novas praticas do

fazer docente.

3.5 Consideracgdes deste capitulo

Questionar o conceito de texto na BNCC € pensar como as verdades, de acordo com o
seu aporte tedrico, evidenciado como “comentarios”, a partir de um pensar foucaultiano, podem
influenciar a producdo do discurso das verdades que compdem a sala de aula, mas
principalmente, as verdades que constituem 0s sujeitos professores e 0 seu ato de objetivar
conhecimentos que se entrecruzam com as suas praticas sociais e discursivas. Quais sdo 0s
efeitos de sentido produzidos nessas praticas discursivas e como elas se estabelecem na
formacdo docente? Como esse sujeito é objetivado através de taticas de poder distribuidas no
texto norteador dos curriculos de Lingua Portuguesa?

Nesse jogo de forcas, num processo intrinseco de saber/poder, as teorias produzem a
emergéncia da centralidade do texto na BNCC, com aspectos que tangenciam o pensar
bakhtiniano de texto, ja que, nesse jogo de forcas estabelecidas na superficie da intelectualidade
que afeta os conhecimentos dos professores de Lingua Portuguesa, hd um embate. E a partir da
centralidade do texto, o género discursivo/textual surge como a grande iluminacdo para o
aprendizado dos alunos. Nessa perspectiva, 0 sujeito professor € marcado pela transformacéo
historica, que desloca a centralidade do ensino da gramaética tradicional, para o ensino de
géneros discursivos/textuais. A escola fez-se 0 espago da escrita por exceléncia e nessa irrupgéo
0s géneros discursivos/textuais terdo de ser apreendidos, mas, principalmente, ensinados pelos
professores da Educacédo Basica, através do texto norteador dos curriculos, que é a BNCC.

No Capitulo 1V, “4 PRATICA DE SI” NOS DIZERES DOS PROFESSORES DE
LINGUA PORTUGUESA DA EDUCAC;AO BASICA DA REDE DE ENSINO DE SENADOR
CANEDO, abordei as “praticas de si”, ao analisar genealogicamente os enunciados da entrevista
realizada com os professores de Lingua Portuguesa, diante do processo de ensino que contempla
a BNCC como norteadora do processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, na Etapa

do Ensino Fundamental.



126



127

CAPITULO IV — “A PRATICA DE SI” NOS DIZERES DOS PROFESSORES DE
LINGUA PORTUGUESA DA EDUCACAO BASICA DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE SENADOR CANEDO

Viver em sociedade é, de toda forma, viver de maneira que seja possivel agir sobre a
acdo um dos outros. Uma sociedade “sem relagdes de poder” s6 pode ser uma
abstracdo. (Foucault, 2014b, p. 135, grifo do autor)

Neste capitulo, apresento uma analise discursiva que visa a pensar os modos de
subjetivacdo, ou seja, a maneira como alguns professores de Lingua Portuguesa do ensino
basico de Senador Canedo se transformam em sujeito, neste caso, sujeito professor, e as praticas
divisoras no interior desse mesmo sujeito, cujo processo faz dele um objeto (objetivacdo), a
partir da superficie dos ditos da entrevista com os professores de Lingua Portuguesa do
municipio de Senador Canedo. Como esse sujeito se relaciona com as praticas de ensino e como
ele se vé nesses jogos de verdade? E importante que eu ressalte que a Base Nacional Comum
Curricular engendra um jogo de poder discursivo, que fora instituido em leis, mas que transita
pelos jogos de verdade constituidos ao longo de uma histéria descontinua educacional, j& que
vozes dos intelectuais ecoaram ao longo do século XX para que, no inicio do século XXI,
fossem parte de uma ordem discursiva educacional. Assim, a BNCC, em seus enunciados,
objetiva/subjetiva as praticas dos professores de Lingua Portuguesa no Brasil incluindo os
professores de Senador Canedo, que contribuiram para a constituicdo do corpus de analise desta
tese.

Neste momento, abordo as “praticas de si”?® do sujeito professor, diante do processo de
ensino que contempla a BNCC como norteadora do processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, na Etapa do Ensino Fundamental. Para tal, os depoimentos dos professores
desse componente curricular trazem verdades constituidas no campo educacional, mas também
as suas proprias verdades, cada um conforme a sua historicidade, num exercicio de si,
questionando o seu fazer pedagdgico diante do processo educacional, numa dindmica de
constituicdo do sujeito professor, da “sala de aula” das escolas de Senador Canedo.

Neste momento da tese, traco com detalhes todos os passos para a analise discursiva de
tais dizeres. Apresento o procedimento de coleta de dados e o perfil dos participantes
envolvidos, bem como a andlise de dados que se entrecruzam, a partir da entrevista com 0s

professores de Lingua Portuguesa de Senador Canedo, a fim de estabelecer relacdes que

% Envolve o conceito de governo de si, proposta foucaultiana, de como o sujeito se constitui, ao relacionar consigo
e com o outro.
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detalhem o “cuidado de si”, nesse processo de constituicdo de sujeitos professores diante da
BNCC.

4.1 A pesquisa com professores de Lingua Portuguesa

A escolha metodologica deste capitulo liga-se as analises de cunho genealdgico, de base
foucaultiana, do “corpus de analise”, depoimentos dos professores de Lingua Portuguesa de
Senador Canedo, que se encontram no Apéndice V desta tese.

Como ja& fora dito, a rede municipal de ensino de Senador Canedo vivencia a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular desde 2015, intensificada em 2018, com
a divulgacdo da terceira versdo da BNCC, que se referia, principalmente, ao Ensino
Fundamental. A partir dessa vivéncia, os dados coletados e analisados trazem o pensar acerca
dos jogos de verdade, de como os professores de Lingua Portuguesa percebem a sua
constituicdo subjetiva e de como as praticas divisoras dentro de si, fazem-no questionar como
objeto de sua prépria vivéncia no ambiente da escola. Desse modo, havera séries enunciativas,
a partir da aproximacao tematica das perguntas, a fim de identificar as regularidades discursivas
nos depoimentos dos professores participantes da pesquisa.

Nos préximos tdpicos, apresento acerca da coleta de dados e sobre o perfil dos
participantes desta pesquisa. E necessario que eu explicite, também, como foi a escolha dos

professores de Lingua Portuguesa para a escrita desta tese.

4.2 Procedimentos de coleta de dados

O primeiro passo para pensar a coleta de dados era estabelecer uma relacdo entre os
jogos de verdade instituidos pelo processo de implementacdo da BNCC, associados a
enunciados do préprio documento que evidenciam uma construcdo do sujeito professor, ora do
ponto de vista da objetivacéo, ora do ponto de vista da subjetivacéo.

As perguntas foram elaboradas com o intuito de direcionar o sujeito professor de Lingua
Portuguesa do municipio de Senador Canedo a repensarem acerca de sua propria constituicdo
subjetiva. Arrisquei em fazer perguntas mais diretas por acreditar que os professores poderiam
responder além do que foi perguntado e trazerem a tona outras indagagdes. Outro objetivo
dessas perguntas diretas é que elas apontam para respostas mais objetivas, mas que se agregam

a outras perguntas e respostas, devido a uma sutileza de repeticdo tematica, a fim de evidenciar
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enunciados sobre a “pratica de si”, conforme as Escolhas Estratégicas: o papel do professor
sob a sua propria otica; formacéo continuada e politicas publicas e cultura neoliberal do
insucesso.

Apesar da andlise deste capitulo estar relacionado a analise genealdgica, tracei escolhas
estratégicas, numa perspectiva arqueoldgica e construi um conjunto de onze perguntas —
Apéndice IV - a serem entregues a cada participante, com adaptacdes para o periodo pandémico.
Embora as perguntas estivessem direcionadas, conforme os meus objetivos de pesquisa, 0
professor entrevistado poderia respondé-las de forma livre, ou deixar de responder:

1. As perguntas seriam entregues de forma que o participante pudesse escolher a
ordem das respostas. Criei um texto explicativo, nas orientacdes, de como responder as
perguntas, de modo que as respostas ndo se misturassem, para que ndo houvesse davidas acerca
da ordem das perguntas;

2. Houve o esclarecimento aos pesquisados de que ndo era necessario que se
preocupassem com as contradi¢des ou percepc¢ao de repeticdo, ja que é uma caracteristica para
a possibilidade de anélise;

3. Os depoimentos foram gravados na ordem de escolha do participante e

4. Toda a proposta estava legalmente construida, conforme as regras do Comité de
Etica em Pesquisa — CEP.

A coleta de dados acompanhou a perspectiva dos encontros on-line, ja que, no momento
da coleta de dados, o pais e 0 mundo se encontrava em periodo pandémico, devido ao contagio
de COVID-19. A modalidade a distancia era a possibilidade a ser considerada, uma vez que, no
método tradicional, a aproximacao e a troca de materiais seriam um risco aos participantes e a
mim como pesquisadora, desde que ndo houvesse comprometimento dos passos da pesquisa. A
minha intencdo era cuidar da vida, em primeiro lugar, ja que estavamos em estagio inicial de
vacinacao no Brasil.

Ao envolver a escola publica em minha tese, descortino aos leitores a minha constituicdo
subjetiva de trabalhadora da educagdo publica, mas também a minha constituicdo sujeito
estudante da universidade pablica do Brasil. Essa tematica ndo seria possivel se estivesse
dissociada da minha historia.

Em Senador Canedo, atuo no trabalho docente desde os anos 90. Todavia, ingressei
através do concurso publico em 2004, como professora de Lingua Portuguesa, na antiga
segunda fase do Ensino Fundamental. Essas datas sdo importantes, ja que tive a oportunidade
de conhecer varios profissionais formados em Letras, concursados ou ndo na rede de ensino

municipal, oportunizando-me um contato mais otimista para a coleta de dados.
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Em meus dois primeiros anos de estudo na pds-graduacdo, doutorado, na Universidade
Federal de Cataldo (UFCAT), estive de licenca aprimoramento, o que me concedeu ampliar os
meus estudos na linha de pesquisa Discurso, Sujeito e Sociedade. Em 2019, cursei todas as
disciplinas no primeiro ano, presencialmente, e, em 2020, iniciamos 0 ano letivo com os casos
de pandemia que cresciam exponencialmente. 1sso afetou os estudos de grande parte dos meus
colegas de curso, ja que ndo havia finalizado as disciplinas. Eu me senti refém do medo e da
angustia, ja que ndo sabia como dar prosseguimento em minha pesquisa. As rotinas mudaram
drasticamente, para dentro de nossas casas. Continuei estudando e aprimorando 0s meus
conhecimentos na area do discurso, participando de varios grupos de estudo e de cursos, 0 que
me ajudou a amenizar 0s meus medos.

Foi 0 ano em que refiz 0 meu projeto de pesquisa, com o intuito de me agarrar a
construcdo deste texto para aprovacdo no SEPPGEL. Vejo que € fundamental que eu fale desse
momento, j& me encontrava trancada em um quarto, com o virus Sars Cov2, segurando-me &
vida. Pensava no reencontro com os meus colegas de trabalho e em meus colegas e amigos de
pos-graduacdo, mas também em como faria para iniciar as entrevistas, a fim de dar
prosseguimento aos meus estudos discursivos. E avancei com o cronograma.

Todos os passos de coleta de dados foram pensados a partir dos protocolos de
biosseguranca. De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), Organizacdo Pan-
Americana da Saude (OPAS), Ministério da Salde da Republica Federativa do Brasil,
Resolucdes do Conselho Nacional de Saude — CNS — n° 466 de 2012 e a de n° 510 de 2016 e
Comunicado — 26/02/2021 SEI/MS-0019229966, foi necessario que eu considerasse o0 periodo
pandémico de Coronavirus - Covid-19 e suas variantes, haja vista o cuidado com a minha satde
e com a saude dos pesquisados.

No inicio de 2021, precisei contactar a Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura,
Esporte e Lazer (Semecel), que hoje chama-se Secretaria Municipal de Educagédo e Cultura
(Semec), de modo a explanar os objetivos da pesquisa e de obter a liberagéo para a realizagdo
das entrevistas com os professores, através da Autorizagdo para Execucdo de Pesquisa. E
valido ressaltar que iniciei as entrevistas com os professores, assim que fui autorizada pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFCAT, apds a aprovacio documental.

Assim que obtive a aprovagéo, iniciei 0s meus contatos individuais com cada professor.
O primeiro passo foi enviar convites aos colegas de trabalho docente, a fim de que me
respondessem positivamente a participar da minha pesquisa. Sabemos que o poder de persuasao
€ maior quando nos encontramos, mais proximos, fisicamente. Da lista de aproximadamente

cinguenta colegas de trabalho, apenas nove se dispuseram a me ouvir e marquei momentos de
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entrevista com todos através do Google Meet. Desses nove possiveis participantes, oito destes
se dispuseram a estar comigo, via on-line, para que eu pudesse explicar o porqué da minha
pesquisa, bem como todos os protocolos necessarios para que mantivessemos os dados em
seguranga.

Destaquei aos entrevistados que, apds a conversa inicial, era necessario que fizessem a
leitura do documento Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e que s6 depois de
assinado, poderia comecar a responder as perguntas da entrevista. As trocas documentais
ocorreriam através de e-mail pessoal e individual tanto do pesquisador, quanto do pesquisado,
de modo que fossem resguardados os dados, a fim de que ndo fossem visualizados por terceiros.

A coleta de dados ocorreu em ambiente virtual, através de meu e-mail pessoal e o e-mail
pessoal do pesquisado, bem como através dos drives virtuais de cada parte. Os entrevistados
gravaram, em um aplicativo de voz de seu celular e/ou computador e, através do uso de drive
virtual, fizeram o upload, ou seja, compartilharam seus audios comigo, que fiz o download.

Apbs os compartilhamentos de gravacfes, enviei uma mensagem, ao avisar ao
entrevistado que eu apagaria os audios do meu drive virtual (nuvem), mantendo-os apenas em
meu computador pessoal e de estudo. Nesse mesmo momento, aconselhei o entrevistado a
apagar, também, as suas respostas, tanto do drive, quanto do seu aparelho de gravacéo.

Dos oito participantes da conversa inicial, apenas seis continuaram a fazer parte da
pesquisa, ja que o participante teve a liberdade de recusar a sua participacéo e/ou retirar o seu
consentimento, caso Ihe causasse desconforto emocional ou constrangimento, em qualquer fase
da pesquisa, sem penalizacdo alguma, ja que os resultados seriam tornados publicos, fossem
favoraveis ou n&o.

De minha parte, explicitei, que hd o meu interesse em armazenar os dados, em arquivo
fisico e/ou digital, em banco de dados pessoal, por um periodo de 5 anos apds o término da
pesquisa. Desse modo, 0s seis participantes da pesquisa me autorizaram previamente a
armazenar e a utilizar os dados para submissdo de uma futura aprovacdo do CEP. Uma dessas
justificativas foi a necessidade de manter material para estudos futuros com base na Educacéo
Basica, principalmente, porque a BNCC é um documento normativo que estd em fase de
implementacdo e merece ser repensada e questionada acerca dos pressupostos teoricos que
envolvem a Educacdo Brasileira.

Esses seis professores de Lingua Portuguesa responderam ao questionario, que contém
onze perguntas, cujo objetivo é trazer a superficie as regularidades dos ditos e ndo ditos.
Todavia, um dos participantes teve um problema grave familiar e eu considerei ético, de minha

parte, retird-lo da pesquisa, e agradeci-lhe pela sua generosidade. Desse modo, cinco
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participantes responderam ao questionario, cujos perfis estdo abordados no proximo subitem
Perfil dos Participantes. Um detalhe fundamental acerca das perguntas € a inclusao da questdo
numero doze, uma vez que, no decorrer da pesquisa, senti a necessidade de indagar acerca da
perspectiva de linguagem da BNCC aos professores entrevistados. As perguntas e as respostas

encontram-se no Anexo V.

4.3 Perfil dos participantes

Os participantes da pesquisa sdo professores da rede publica municipal de Ensino do
municipio de Senador Canedo. Como dito acima, sdo cinco professores de Lingua Portuguesa,
concursados, porém com tempos de servico diferentes na rede.

Trés deles participaram da implementacdo da BNCC na rede municipal de ensino de
Senador Canedo, enquanto 0s outros dois adentraram o servigo publico no Gltimo concurso e
foram convocados no ano de 2020. Essa diversidade é primordial para que eu possa analisar as
percepcdes acerca da constituicdo do sujeito professor, com o foco em dois pequenos grupos:
0s que participaram da implementacdo e os que adentraram a educacdo publica de Senador
Canedo ap0s os tramites normativos.

Todos os professores entrevistados que participaram da implementagdo séo
especialistas, além de serem graduados em Letras. Dos professores que entraram no ultimo
concurso, um é mestre em Letras e o outro é doutor em Letras.

Todos os participantes receberam nomes de autores da literatura, sendo eles: Machado
de Assis, Charles Perrault, Clarice Lispector, Lygia Fagundes Telles e Cora Coralina. Alguns
escolheram seus nomes: Charles, Clarice e Cora. Lygia queria também ser Clarice, mas o nome
ja havia sido escolhido, enquanto Machado de Assis pediu para expor o seu nome civil. Lygia
agradou-se com o seu nome e Assis descobrira agora, ao ler este texto, que, apesar de sermos
“livres”, hd uma ordem que nos governa e nao posso correr o risco de expd-lo ao se posicionar
diante das perguntas feitas.

Nesta proxima secdo, foram expostos os detalhes pelos quais ocorrerdo 0s

procedimentos de analise de dados.

4.4 Procedimentos de analise de dados
A andlise de dados seguird a proposta de interpretacdo genealdgica, que analisa 0
presente, a partir das relacGes dos sujeitos envolvidos com BNCC e com as suas praticas

educacionais, de modo a pensar a sua constituicdo subjetiva. O modo de investigacdo consiste
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em analisar as formas de resisténcia dos sujeitos professores em relagdo aos preceitos da BNCC,
conforme as escolhas estratégicas, a fim de interpretar os efeitos de sentido. Desse modo nédo
me afastarei da riqueza da arqueologia, ao fazer umaanalise do presente, através dos enunciados
que compdem os corpora de analise, entrevista com os professores e enunciados da BNCC.

Os dados das entrevistas foram coletados através do instrumento questionario, que era
um roteiro de perguntas direcionadas. Se eu for pensar a constituicdo do sujeito professor de
Lingua Portuguesa, no que diz respeito a BNCC, quais sdo os efeitos do real que foram
produzidos, marcados e induzidos numa ordem discursiva, nas micropraticas da escola publica
de Senador Canedo, legalmente aprovada no campo educacional de nosso pais? Como isto
constitui o sujeito professor?

Foucault (2016), em Subjetividade e Verdade, diz que os efeitos do real sdo induzidos
pelos jogos de veridiccdo e passam pela experiéncia do préprio sujeito, encontrando em si a sua
prépria verdade. Essa funcdo de veridicgdo, através desse jogo de verdade, ambienta-se, nesse
caso, ao discurso educacional, associado ao engendramento historico da BNCC. Nesta pesquisa,
através das perguntas, parte dos entrevistados expuseram criticas sobre 0 ambiente educacional
e sobre a sua propria construcdo de sujeito da sala de aula. E essa analise do presente com o
olhar na histéria descontinua que iremos evidenciar o processo de constituicdo destes sujeitos
numa determinada ordem discursiva.

Como serdo evidenciadas essas verdades? Através dos depoimentos, olharemos para as
regularidades discursivas e para a historia de cada sujeito professor e perguntaremos a eles
sobre as suas rela¢es com a verdade, para a constituicdo de um sujeito de conhecimento; a sua
relacdo com o campo do poder, para a sua constituicdo como sujeito que age sobre os outros e

a sua relacdo com a moral, como sujeito que se constitui como agente ético.

441 O processo de constituicdo de professores de Lingua Portuguesa, praticas de

objetivacdo/subjetivacdo e jogos de verdade

N&o ha como ndo considerar que a constituicdo dos sujeitos professores ocorra pelo e
no discurso. Como se d&o os discursos e essas praticas de construcao deste sujeito? Ou melhor,
como essas subjetividades sdo produzidas? Essas perguntas apontam para como O sujeito
histdrico torna-se aquilo que é no momento presente. Além disso, verifiquei se ha uma recusa
de uma construgdo de sujeito constituida através da BNCC e que nova subjetividade este
professor tem em mente para si. Desse modo, ndo pude deixar de explanar sobre esse sujeito,

num corpo social, que é o professor, e como ele enuncia sobre si. Assim, nos jogos de
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veridicgéo, verifiquei esses efeitos de real sobre a objetivacao e subjetivacdo destes professores
de Lingua Portuguesa da rede pablica municipal de Senador Canedo.

Inicio essa analise a partir da entrevista com os cinco professores elencados no subtopico
4.3 Perfil dos participantes. Ao analisar os enunciados que remetem a construcéo historica do
professor de Lingua Portuguesa da rede publica de Senador Canedo, atento-me para as seguintes
categorias de andlise genealdgica e as possiveis relacGes: com a verdade, quando nos
constituimos como sujeito de conhecimento; com o campo de poder, quando nos constituimos
sujeitos agindo sobre os outros e, com a moral, quando nos constituimos como agentes éticos.
Em alguns momentos, sera dificil tragar essa separacdo, ja que, conforme Foucault (2014e, p.
266-267), o conceito de governamentalidade consiste no encontro entre as técnicas de
dominacdo, que objetivam os sujeitos, exercidas sobre 0s outros e as técnicas de si, que
combinam a objetivacao e a subjetivacdo, ao permitir que 0s sujeitos operem sobre si, com ou
sem 0 apoio de outros para transformar-se, corpo, alma, pensamento, em algo a ser atingido
eticamente.

Como dito anteriormente, as perguntas sdo retomadas de forma sutil com mais
elementos. Desse modo, nos proximos quadros desta analise, propus aproximar as questdes que
se retomam a partir de Escolhas Estratégicas acerca de praticas divisoras no ambito
educacional: o papel do professor sob a sua propria 6tica; a formacéo continuada e politicas
publicas e cultura neoliberal do insucesso.

E importante salientar que a separacéo das relages do sujeito com sua propria historia,
nesta tese, € um processo metodoldgico genealédgico de analise, a partir de trés dominios:
relacdo com a verdade, relacdo com o poder e relagdo com a moral, associados a arqueologia
e a analitica de poder. Um mesmo fragmento discursivo encontra-se ‘“banhado” e embaragado

nestas varias relacdes historicas.

4.4.1.1 Préticas de objetivacao/subjetivacao e jogos de verdade: papel do professor sob a
sua propria otica

Aponto, a partir das perguntas do Quadro 57, os efeitos de sentido que sobressaem das
superficies dos enunciados da Escolha Estratégica Praticas de objetivacdo/subjetivacédo e
jogos de verdade: papel do professor sob a sua prépria 6tica, advindas das respostas dadas
pelos professores entrevistados, que se encontram no Apéndice V.
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Quadro 57 — Préticas de objetivacdo/subjetivacdo e jogos de verdade: papel do professor

sob a sua propria 6tica

Questao 01 - Para vocé, qual seria o papel dos professores de Lingua Portuguesa na Educacéo
Bésica?

Questdo 02 - O Curriculo de Lingua Portuguesa, baseado na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), é quem define o papel do professor no momento? Qual a sua percepgéo sobre isso?
Questdo 05 — Para exercer a funcéo de Professores de Lingua Portuguesa é necessario ter um perfil
investigativo?

[...] os professores de Lingua Portuguesa tem um papel fundamental e central na educacéo bésica.
Eles sdo os grandes responsaveis pelas competéncias de leitura e escrita, argumentacao e interpretacao
contextual e discursiva no processo de ensino aprendizagem contribuindo para a formacéo cultural e
cidada dos alunos. [...] (Assis, questdo 01)

[...]Jo papel de professor de Lingua Portuguesa, na educacao basica é o primordial, é o principal [...]
mas quando a gente confronta com a realidade esse papel do professor ele...ele muda, ele deixa de ser
o principal e passa a ser o acessorio [...] vai s6 perdendo o valor (Charles, questdo 01)

[...Jeu acredito que o papel do professor de Lingua Portuguesa é conduzir, orientar, levar os alunos a
conhecerem a assimilarem a escrita e a fazerem uma boa leitura [...] Apesar de que hoje (...) gente
trabalha ética, moral respeito... Tudo isso hoje faz parte do papel do professor de Lingua Portuguesa
né? [...] Ensinar a ler leitura critica e contextualizada. (Clarice, questdo 01)

[...]JEu considero o papel dos professores de Lingua Portuguesa algo macro, né? (...) para além de
ensinar portugués, literatura, gramatica, vai de encontro com auxiliar os estudantes a respeito da sua
comunicagdo com o0 mundo (...) através da literatura, da arte, e da gramatica em si, da fala e da escrita.
(Lygia, questdo 01)

O papel dos professores ndo apenas do de Lingua Portuguesa, mas de qualquer outra disciplina é
despertar no estudante a vontade, o interesse de pesquisar, conhecer sua lingua, sua cultura, sua patria,
a natureza que o cerca, descobrir a resposta para as mais intrigantes perguntas. (Cora, questdo 01)

[...] € apenas um ponto de partida uma referéncia institucional para respaldar o meu papel de professor
ndo delimitando-o totalmente. (Assis, questdo 02)

Hoje, depois dessa implantacdo que ocorreu, € sim a BNCC quem [pigarreia garganta] define 0 0 0
contetdo a ser ministrado e é ela quem define o papel do professor, mas isso assim ... como € que eu
vou explicar... S6 em questdo de planejamento, quando vocé elabora o planejamento para entregar
para a coordenadora, nds entregamos ele de acordo com a BNCC, mas quando é para ser aplicado o
conteudo na sala de aula essa BNCC ... ela ndo entra. (Charles, questdo 02)

Né&o ¢ o curriculo que define o papel do professor no momento. O que define o papel do professor
numa sala de aula é 0o momento vivido. [...] Nenhum pode sair prejudicado, por isso é importante que
o professor faca uma andlise do nivel de conhecimento da turma e a partir desse resultado passa a
trabalhar com a turma. O curriculo é um norte. (Clarice, questao 02)

(...) a base nacional comum curricular define sim, em parte, o papel do professor (...) A base nacional
comum curricular ela norteia o papel do professor, mas ela ndo define por completo! (Lygia, questdo
02)

A BNCC pode definir o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais, mas ela ndo
deve ou ndo pode interferir no papel do professor. O professor é livre ele pode desenvolver o seu
trabalho de modo impar, quando ele ndo é policiado quando ele ndo é vigiado por regras, por
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autoritarismo, ou por imposi¢des. Eu acho que quando o professor € livre para praticar a sua docéncia
ele é mais feliz, transmite os seus conhecimentos com mais alegria. (Cora, questdo 02)

(...) é fundamental um perfil investigativo, afinal, um bom professor € um bom investigador, e sempre
busca estar atualizado e melhorar as suas préaticas em sala de aula. (Assis, questdo 05)

[...] vocé tem que ter conhecimento suficiente para poder falar para o aluno e falar de ...de forma que
seja clara, objetiva e simples, para que no causa nenhuma dificuldade de entendimento. E...o...0...
esse perfil investigativo ele se embasa em vérias horas de estudo, estudos, né?...pesquisa e realizar
esse...se tornar esse perfil investigativo, o professor, ele tem que estudar de madrugada, porque a
maioria do professor, professores, eles trabalham os dois turnos e quando eles retornam dessa
atividade laboral, eles estdo praticamente esgotados, né? (Charles, questdo 05)

Eu acredito que sim! Se levarmos em consideracdo que investigar € questionar e refletir, eu acho que
esse € 0 nosso papel e acredito, alids, que esse é 0 nosso papel, questionar e refletir. (Clarice, questdo
05)

Acredito que sim, um ponto bem importante, eu penso por perfil investigativo aquela pessoa, que ela
consegue é... para além de olhar um problema e pensar que aquilo é um problema, vai encontrar uma
solucdo, acredito que é esse viés (...) Por qué? Existem vérios percal¢os na educacdo brasileira, no
municipio de Senador Canedo ndo é diferente e para ser professor e de Lingua Portuguesa, € um
desafio muito grande atualmente e esse perfil investigativo no sentido de eu vejo um problema, estou
diante de um problema, eu consigo tentar buscar solu¢bes com o que eu tenho, é para isso, acredito
que se enquadra nesse perfil, e que € necessario sim, levando em consideracao todo o contexto atual,
e politico, social socioecondmico e o contexto também da pandemia, acredito que € necessario sim.
(Lygia, questéo 05)

Eu acredito que o professor j& nasce investigador, nds estamos sempre a procura de uma resposta,
dentro ou fora da sala de aula, a gente sempre quer encontrar uma solucdo para um determinado
problema...NGs somos investigadores [risos de entusiasmo] natos. (Cora, questdo 05)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos do Apéndice V

A Primeira Série Enunciativa é composta pelas respostas dos entrevistados referentes
as perguntas do Quadro 57, que se encontram, nas analises, contrastada com as relacdes da
historia do sujeito professor de Lingua Portuguesa da rede de ensino de Senador Canedo, a
partir das categorias de analise genealdgica: verdade, poder e moral.

Antes de iniciar, é importante que eu aponte o que se espera da aprendizagem dos
estudantes na BNCC, em relacdo ao componente curricular de Lingua Portuguesa. Ha, desse
modo, uma consonancia acerca do que é esperado do ensino dos professores, uma vez que ndo
existira a aprendizagem do componente curricular, sem o mediador, que é o sujeito professor.

A BNCC traz a seguinte proposicao:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacéo dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica. Essa consideracdo dos novos e multiletramentos;
e das préticas da cultura digital no curriculo ndo contribui somente para que uma
participagdo mais efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem por parte
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dos estudantes possa ter lugar, mas permite também que se possa ter em mente mais
do que um “usuario da lingua/das linguagens”, na direcdo do que alguns autores vao
denominar de designer: alguém que toma algo que ja existe (inclusive textos escritos),
mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo novos sentidos, processo que
alguns autores associam a criatividade. Parte do sentido de criatividade em circulagéo

LRI

nos dias atuais (“economias criativas”, “cidades criativas” etc.) tem algum tipo de
relagdo com esses fendmenos de reciclagem, mistura, apropriacdo e redistribuicéo.
(Brasil, 2018a, p. 69-70)

Diante do que se espera do ensino ofertado pelo professor, de um modo geral, ja que a
base é comum para todo o pais, deve conhecer as praticas de cultura digital, dos letramentos e
dos multiletramentos, além de ser um pesquisador e mediador de préaticas. As perguntas desta
primeira Escolha Estratégica direcionam a compreender como o0s professores se veem diante
da BNCC, se o texto normativo limita ou ndo o trabalho docente, ou se o sujeito professor se
sente vigiado e normatizado pelas regras impostas, através do que esta posto.

De acordo com as palavras de Assis, a partir da categoria de analise acerca da verdade
constituida, ha o efeito de real em que o professor ¢ a figura detentora do conhecimento, além
de ser a principal figura do ensino. O professor é alguém que se constituiu para assumir essa
grande responsabilidade de ensinar as competéncias da leitura, da escrita e da formacéo cultural
e cidada. Para tal, ele tem que ter o atributo de investigador e a Base Nacional Comum
Curricular é um documento que norteia e indica as possibilidades de construcao do curriculo.
Mas é o professor quem cria as suas proprias estratégias de ensino.

o Eles séo os grandes responsaveis [...] contribuindo para a formacéo cultural e cidada
dos alunos. (Assis, questdo 01, grifo nosso)

o [...] um bom professor € um bom investigador. (Assis, questdo 05, grifo nosso)

o [...] é apenas um ponto de partida. (Assis, questdo 02, grifo nosso)

Nesses excertos, a palavra “grandes” assume a posi¢do de substantivo, que se define
pelo artigo, trazendo uma posicao de detentor da responsabilidade, ao utilizar-se do verbo ser
nessa construcao textual. Numa analise do campo do poder, o adjetivo refere-se a conducéo de
condutas, em que o professor é esse braco de poder que conduz o estudante a aprendizagem,
numa relacdo reciproca de poder, ja que hd o micropoder no espaco escolar. Do ponto de vista
da verdade em relagéo ao efeito de real, mais uma vez, o verbo ser compde o excerto, trazendo
a ideia do bom professor e investigador na constituicdo desse sujeito.

Ao pensar numa analitica a partir da categoria da moral, a palavra “contribuindo”, que
se liga a formacéo cultural e cidada dos alunos traz uma caracteristica de construcao do outro

a partir da visdo do professor e de sua formacgdo. Desse modo, quando Assis diz que “um bom
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professor € um bom investigador”, ele também avalia conforme a sua formacgéo académica. O
adjetivo “bom” tem um efeito de sentido forte, que traga a constituicdo desse sujeito professor.
Ele esta objetivado a ser um “bom” sujeito do ensino, ja que é assim que o professor deve ser
identificado. O bom professor ¢ um conceito de controle dessa construcio social de sujeito. E
um regime arraigado na cultura brasileira de que o bom professor é detentor do conhecimento
cientifico, no caso deste estudo, do professor de Lingua Portuguesa. Essa seria uma boa
pergunta: o que seria um bom professor de Lingua Portuguesa, talvez a primeira resposta seria:
aquele que conhece a estrutura da lingua. Mas aqui, fica claro, que o bom professor, para Assis,
vai além da gramatica: esse professor deve ter o conhecimento da cultura brasileira e local,
além de instigar os estudantes a se conhecerem como cidaddos, ao dizer “contribuindo para a
formacéo cultural e cidada dos alunos”.

No outro fragmento, o advérbio “apenas” é um elemento forte nesta construcdo, uma
vez que delimita o papel da BNCC como referéncia para o trabalho.

Assis utiliza a palavra “respaldar”, no recorte abaixo, como um documento de apoio as
suas praticas como professor. Todavia, ao utilizar o termo nao delimitando totalmente, fica
evidente a importancia de espacos de liberdade entre a norma e a pratica do professor.

. respaldar o meu papel de professor. (Assis, questdo 02, grifo nosso)
. sempre busca estar atualizado. (Assis, questao 05, grifo nosso)

O advérbio “sempre” traz de forma particular uma das condicdes para ser professor, ja
que a formagdo continuada €, para Assis, uma obrigatoriedade. Ha uma relagdo cativa entre
ensinar e estar em constante aprendizado.

E valido ressaltar que Assis era doutorando no momento das respostas e que tinha pouco
tempo de posse como professor na rede de ensino. A pesquisa ja fazia parte da sua vida antes
de ir para a sala, ou seja, antes de assumir o concurso. Esse papel de resisténcia dos limites das
normas diante do professor esta evidente na ndo delimitacdo total da BNCC em suas praticas
de sala de aula.

Com uma perspectiva outra, Charles traca um processo de declinio do papel do
professor:

. O papel de professor de Lingua Portuguesa é o primordial ... deixa de ser o principal
e passa a ser 0 acessorio... vai sé perdendo o valor. (Charles, questdo 01, grifo nosso)

Nesse excerto, concentrei minhas analises nos verbos, numa perspectiva da verdade

constituida para Charles, ja que eles evidenciam uma progressdo decrescente do papel do

professor e do seu valor. O adjetivo “primordial” passa a ser um substantivo com o uso do
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artigo definido e vai perdendo progressivamente, com as construcdes verbais, a sua importancia
social: “deixa de ser”, “passa a ser (acessorio)” e “vai perdendo”.

. BNCC [...] quem define o papel do professor. (Charles, questdo 02, grifo nosso)

o [...] esse perfil investigativo ele se embasa em varias horas de estudo, né? (Charles,
questdo 05, grifo nosso)

Charles coloca o trabalho do professor como um papel, uma fungdo desempenhada. O
professor ndo &, ele desempenha um papel. A acdo € da BNCC de definir tal propositura. Noutro
excerto, para o professor ser investigador, ele precisa do tempo de estudo. Ele faz uma critica
com perguntas (que se afirmam), ao questionar o tempo integral do professor na escola e o
pouco tempo para fazer-se investigador. Ele fecha este excerto com a afirmacao: “eles estdo
praticamente esgotados, né?”, ou seja, demonstra a critica ao tempo que é dado para o estudo,
para a pesquisa, para esse trabalho de investigacao.

Nas respostas de Charles, percebo que o professor ja ndo é o detentor de todo o
conhecimento, ja que ele, alem de exercer um papel social, na escola, € um trabalhador que
precisa de todos o0s turnos para sobreviver e que ndo possui 0 tempo devido, para ser um
profissional investigativo do processo de ensino-aprendizagem. Além disso, a BNCC tem uma
responsabilidade maior que um documento norteador de curriculo, ja que deixa em aberto, em
suas palavras, que tal documento transforma o professor em um ser acessorio na institui¢do
educacional.

Outro ponto fundamental em aberto é o que se planeja e é colocado como documento
na escola e o que € realizado em sala com os estudantes. Ele demonstra, nesse excerto, que 0
professor é essa figura que resiste as normas curriculares nacionais.

Numa analitica do campo do poder, ao analisar o excerto de Charles, “0 professor [...]
deixa de ser o principal e passa a ser 0 acessorio [...] vai sé perdendo o valor”, isto €, o saber e
0 poder sdo indissociaveis e neste ponto da reflexdo de Charles, fica visivel. As novas formas
de conducao do ser humano ficam evidentes neste fragmento, ja que o verbo foi colocado em
uma constante acdo, no gerundio: “perdendo”. Abaixo, a conjuncdo “mas” demonstra essa
virada de atitude do professor ao resistir em aplicar as premissas da BNCC.

o Sé em questdo de planejamento, [...] para entregar para a coordenadora [...] mas
quando é para ser aplicado o contetido na sala de aula essa BNCC ... ela ndo entra. (Charles,

questdo 02, grifo nosso)
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o vocé tem que ter conhecimento suficiente para poder falar para o aluno e falar de
...de forma que seja clara, objetiva e simples, para que ndo causa nenhuma dificuldade de
entendimento. (Charles, questao 05, grifo nosso)

Nesse recorte, a percep¢do de Charles demonstra que o saber circulante determina as
relacBes de poder na instituicdo educacional evidenciado pelo adjetivo “suficiente”. Charles é
um professor que participou da implementacdo da BNCC na rede e fica evidente a sua
preocupacdo com o processo de desarticulacdo das politicas neoliberais na escola e a sua
resisténcia solitaria em nao querer aplicar determinadas concepgdes da base nas suas praticas,
ja que, conforme os seus relatos, sdo utilizados apenas nos planejamentos. Todavia, ha uma
preocupacao em relacdo ao conhecimento que tem o professor, ja que para ele é necessario ter
conhecimento suficiente para ensinar bem.

A partir da categoria da moral, ao dizer ““[...] Ela ndo entra”, isto expde, através do verbo
“entrar” e do advérbio “ndo” que a BNCC ndo esta sendo utilizada na pratica. Além disso, de
acordo com o trecho, “a maioria do professor, professores, eles trabalham os dois turnos e
quando eles retornam dessa atividade laboral, eles estdo praticamente esgotados, né?”” O termo
“maioria”, que destaca os professores que trabalham dois turnos, é caracterizado como
“esgotados”. Essa construcdo ética do professor descrito por Charles é um professor que
interiorizou em si as dificuldades de um professor que ndo vai a frente da luta. Ele luta calado,
sozinho, as escondidas. E um professor que, em sua constituicio, esta cansado e que trabalha
para sobreviver. H4 uma recusa da subjetividade do professor constituida atraves da base
nacional comum.

A professora entrevistada Clarice ndo traca criticas ao momento politico do documento
BNCC, ja que, conforme a anélise linguistica sobre a verdade constituida nos excertos, ela se
coloca como uma profissional da educacdo, ou seja, em que ha fungdes a serem desempenhadas
no momento historico, sem abalar-se com as questdes sociopoliticas.

. O papel do professor de Lingua Portuguesa € conduzir, orientar, levar os alunos a
conhecerem a assimilarem a escrita e a fazerem uma boa leitura. (Clarice, questdo 01, grifo
Nosso)

. O que define o papel do professor numa sala de aula € 0 momento vivido. (Clarice,
questdo 02, grifo nosso)

Para Clarice, as aulas devem ser pensadas a partir da realidade do jovem estudante e da
histdria do agora, ou seja, 0 que Clarice chama de “momento vivido”. Outro ponto colocado
por ela é que a BNCC é um norteador do trabalho do professor e cada professor deve ter esse
olhar cuidadoso para compreender o nivel de aprendizagem da sua turma de trabalho.
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. Anélise do nivel de conhecimento da turma...curriculo € um norte. (Clarice, questdo
02, grifo nosso)
. € 0 nosso papel, questionar e refletir. (Clarice, questdo 05, grifo nosso)

Ja no excerto acima, os verbos utilizados para tracar o trabalho do professor na escola
foram voltados para o questionamento, para a reflexdo, para a analise, para a condugdo do
ensino, ou seja, para uma funcdo desempenhada por um profissional da educacdo. No processo
de investigacdo do professor, em relagdo as suas préaticas, os verbos “questionar” e “refletir” ja
fazem parte desse universo das leituras educacionais. O professor tem que ser reflexivo diante
de suas praticas.

No campo do poder, os efeitos de saber e poder tém a forma de um “efeito domino”
dentro da educacdo. Boa parte dos textos formativos do campo educacional, isto é, de formacéao
de professores, mas também nos textos norteadores da educacdo, hd palavras do mundo
neoliberal que os bombardeiam, tais como: o professor deve ser reflexivo de suas praticas para
que possa ensinar os seus alunos de modo a contemplar as aprendizagens. Esse discurso sutil
nos textos formativos faz com que o professor acredite que apenas a reflexdo é fundamental.
Todavia, essa subjetividade reflexiva, porque assim esta sendo constituida, comeca a questionar
se faz um bom trabalho na escola, se € um bom professor, se é capaz de realizar o seu trabalho
de ensino de forma eficaz. Ndo ha dividas que isso faz parte de um processo de amadurecimento
do trabalho do professor. Todavia, muitas dessas reflexdes tendem a colocar o professor como
o responsavel pelo fracasso escolar. N&o creio que Clarice se encaixe nesse perfil, mas como
professora engajada e leitora, com certeza, essas tendéncias ja perpassaram 0S Seus
guestionamentos como professora do ensino basico na rede publica.

Numa analitica do campo do poder, nessas relacdes de saber/poder, a “analise” é um
fator preponderante para conhecer as condi¢cBes em que encontram cada individuo da sala de
aula. Desse modo, o substantivo “analise” vem associado ao complemento nominal
“conhecimento”.

. o professor faca uma analise do nivel de conhecimento da turma. (Clarice, questdo 02,
grifo nosso)

Ao acionar a categoria da moral para a analise genealdgica, no excerto abaixo, 0
pronome “nosso” assume uma posi¢ao muito significativa, ja que indica um regime de verdade
para o grupo de professores, que chamamos, aqui, de sujeito professor.

o esse € 0 nosso papel e acredito, alias, que esse é 0 nosso papel, questionar e refletir.

(Clarice, questdo 05, grifo nosso)
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Essa construcdo subjetiva dos professores, como grupo social definido em lei, é parte
de um processo de objetivacdo, de modo a serem controlados como sujeitos coletivos. O sujeito
professor, ao interiorizar e projetar em si o papel de questionador e de ser reflexivo sobre o que
é esta sociedade, subjetiva-se. O professor acredita que ele é o detentor dos conhecimentos
éticos e morais, além de conhecedor das teorias de suas préaticas de formacdo inicial e
continuada.

Na perspectiva de Lygia, numa analise da verdade, ao utilizar o adjetivo “macro”, Lygia
amplia o campo de trabalho do professor de Lingua Portuguesa, saindo do ato de ensinar
literatura e gramatica.

o algo macro, né? (Lygia, questdo 01, grifo nosso)

No recorte abaixo, ao utilizar o advérbio “ndo”, Lygia reafirma o papel do professor e
explicitaa BNCC como documento que define um papel, mas ndo de forma total. O professor
é ainda responsavel pela sua pratica na escola.

o norteia o papel do professor, mas ela n&o define por completo. (Lygia, questédo 02, grifo
Nosso)

Em relacdo ao professor investigativo é o professor capaz de visualizar um problema e

buscar solucdes no seu plano de aula, dentro das suas possibilidades. Ela utiliza um exemplo se
colocando na primeira pessoa para explicitar a acdo de um professor investigativo: eu vejo, eu
consigo, eu tenho. Lembrando que o papel do professor, conforme Lygia, vai além de ensinar
a ler e a escrever.
o perfil investigativo no sentido de eu vejo um problema, estou diante de um problema,
eu consigo tentar buscar solucdes com o que eu tenho, é para isso, acredito que se enquadra
nesse perfil, e que é necessario sim, levando em consideracao todo o contexto atual, e politico,
social socioeconémico e o contexto também da pandemia, acredito que é necessario sim.
(Lygia, questdo 05, grifo nosso)

A verdade acerca da subjetividade do professor para Lygia vai ao encontro do
trabalhador que ultrapassa os limites do ato de ensinar a ler e a escrever, que se preocupa com
0 que acontece socio historicamente. Esse professor conhece o documento norteador sem
prender-se por completo as regras normativas. Através de seu trabalho, investiga os problemas
e busca solugdes no cotidiano da sala de aula.

Ao analisar os excertos da entrevista de Lygia, no campo do poder, o verbo “auxiliar”
também tem o efeito de conducédo das condutas, mesmo que designe uma acdo de comunicacgéo

eficiente, porque o professor tem um ponto de vista e isso é ensinado.
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o [...] auxiliar os estudantes a respeito da sua comunicagdo com o mundo [...] (Lygia,
questdo 01, grifo nosso)

Em relacdo a base nacional, Lygia tem a conviccao de que a BNCC é um norteador. E
importante ressaltar que as relacdes de poder precisam do professor livre para que esse governo
das condutas do professor seja exercido.

o ela norteia o papel do professor, mas ela ndo define por completo! (Lygia, questdo
02, grifo nosso)

Nesse outro excerto, o substantivo “percal¢os” traz a superficie o descaso com a
educacdo brasileira e as lutas do professor diante do papel investigativo e os problemas que
precisam de solugdes, mas que ndo sdo apenas da sala de aula
o Existem varios percalcos na educacéo brasileira, no municipio de Senador Canedo ndo
é diferente e para ser professor e de Lingua Portuguesa, é um desafio muito grande atualmente
e esse perfil investigativo no sentido de eu vejo um problema, estou diante de um problema, eu
consigo tentar buscar solu¢ées com o gue eu tenho. (Lygia, questdo 05, grifo nosso)

Percebo que Lygia tem uma analise critica acerca da educacgéo brasileira e visualiza
esses problemas in loco. As lutas dos professores refletem um processo de resisténcia na
educacao brasileira e isto inclui a realidade do municipio de Senador Canedo. Talvez Lygia ndo
consiga visualizar que, da mesma forma que a conduta do sujeito professor é governada por
uma ordem discursiva, atraves de documentos norteadores, os professores também mantém
relacGes de poder com suas turmas através de suas praticas, ja que o poder so existe em ato, uns
sobre 0s outros.

Ja numa perspectiva da categoria da moral, o verbo “auxiliar’ relaciona-se com a
conduta esperada pelo professor sobre o estudante. Como esse estudante € objetivado?

o [...] auxiliar os estudantes a respeito da sua comunica¢do com o mundo [...] (Lygia,
questdo 01, grifo nosso)

Noutro ponto, o advérbio “ndo” e o verbo “definir’ e “por completo”, que é a condicdo,
apontam para um sujeito pensado pela sociedade a agir de modo esperado, num comportamento
investigativo, que corrobora outro excerto de Lygia, “acredito que se enquadra nesse perfil, e
que é necessario sim, levando em consideracdo todo o contexto atual, e politico, social
socioecondmico e o contexto também da pandemia, acredito que é necessario sim”.

o ela norteia o papel do professor, mas ela ndo define por completo! (Lygia, questdo
02, grifo nosso)
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O professor aqui é um sujeito pensado para questionar a sua realidade, as normas que
norteiam a educacéo, mas principalmente os problemas que envolvem a sociedade, a economia,
a politica, entre outros aspectos. O professor objetivado € aquele ser pensante e questionador.
Assim também ele se subjetiva.

Ao analisar os excertos de Cora, numa perspectiva da verdade constituida, o verbo
“despertar” demonstra uma mudanca de pensamento do papel do professor que seria de detentor
do conhecimento, ou seja, daquele que olha para o estudante como uma pessoa que possui
interesses outros na escola, diante de uma nova sociedade de interesses.

. despertar no estudante a vontade, o interesse de pesquisar. (Cora, questdo 01, grifo
Nosso)

Sobre a BNCC, abaixo, 0s verbos associados ao advérbio “ndo” fortalecem a figura do
professor como o desenvolvedor de seu trabalho na instituicdo. Ela utiliza o advérbio duas
vezes de modo a fortalecer esta assertiva.

. pode definir o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais|...]nao deve
ou néo pode interferir no papel do professor. (Cora, questdo 02, grifo nosso)

Nos excertos de Cora, ao fazer uma anélise da gravacdo numa perspectiva da verdade,
foram captados os risos de entusiasmo. Todavia, apesar dos risos, ela traz na “concep¢ao” do
profissional o ato de investigar. Isto quer dizer que as Universidades sdo responsaveis por esta
caracteristica necessaria a constituicdo do sujeito professor em sua formacdo inicial.

. o professor ja nasce investigador, nds estamos sempre a procura de uma resposta,
dentro ou fora da sala de aula, a gente sempre quer encontrar uma solugéo para um determinado
problema...N6s somos investigadores [risos de entusiasmo] natos. (Cora, questdo 05, grifo

N0sso)

Para Cora, o professor € uma figura que em formacé&o inicial, graduacdo, garante para si
0 ato investigativo, capaz de despertar nos estudantes o interesse pela pesquisa para tudo a sua
volta. Além disso, um professor que tem a liberdade como fator condicionante para seu trabalho
consegue ser feliz no cotidiano da escola, desempenhando com destreza o seu trabalho.

Numa analitica, a partir da categoria do campo do poder, para a sua constitui¢cdo, como
um sujeito que age sobre o0s outros, conforme o excerto abaixo, o adjetivo “livre” caracteriza a
condicdo esperada por Cora para que o trabalho do professor seja 0 melhor em

desenvolvimento.
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o O professor é livre ele pode desenvolver o seu trabalho de modo impar, quando ele ndo
é policiado quando ele ndo € vigiado por regras, por autoritarismo, ou por imposic¢oes. (Cora,
questdo 02, grifo nosso)

Na governamentalidade, ao pensar o governo da populagdo, uma das grandes condi¢cfes
para que haja as relacGes de poder é exatamente a liberdade, em que tanto professores quanto
poder publico tém sua parcela de acdo. Os professores vigiam os estudantes, que vigiam 0s
professores, que também sdo monitorados por uma gama de avaliacdes qualitativas e
quantitativas de seu trabalho. Isso faz parte do controle da populacéo.

Numa perspectiva da categoria da moral, nos estudos genealdgicos, nessa relacdo do

professor com o seu estudante, mesmo ligado a um sistema institucional o verbo “despertar” se
associa com a ideia da palavra substantiva “liberdade” de seu complemento nominal “da pratica
docente” e com a “natureza investigativa do professor”.
o O papel dos professores ndo apenas do de Lingua Portuguesa, mas de qualquer outra
disciplina é despertar no estudante a vontade, o interesse de pesquisar, conhecer sua
lingua, sua cultura, sua pétria, a natureza que o cerca, descobrir a resposta para as mais
intrigantes perguntas. (Cora, questdo 01, grifo nosso)

Cora se relaciona eticamente com a sua pratica docente num pensar de liberdade, em
que os estudantes vao além das questdes gramaticais e de género na sala de aula.

E preciso conhecer as condi¢des historicas para a analise de entender o papel do
professor sob a sua propria ética. Qual é o tipo de realidade que sera confrontada? Em primeiro
lugar, ndo posso me esquecer de quem é esse sujeito professor e de suas praticas de ensino no
ambito da educacéo publica em Senador Canedo.

Ao fazer uma aproximacao da relagdo com a histéria do professor, de si, em relagdo a
verdade, percebo que ndo ha um consenso em relagdo ao que seria o papel do sujeito professor
de Lingua Portuguesa em uma escola publica de Senador Canedo. Para Assis, 0 sujeito
professor € detentor de um saber circundante e, por isso, uma grande responsabilidade o rodeia,
que € ensinar as competéncias de leitura, da escrita e da formacao cultural e cidadd, que estdo
normatizadas pela BNCC. Esse professor € um sujeito ligado a sua prépria identidade de
professor de Lingua Portuguesa, uma vez que conhece os seus atributos e limites. Isso fica bem
claro quando ele aponta o professor como criador de suas proprias estratégias de ensino.
Charles, por sua vez, aponta o professor como um sujeito submisso, preso as amarras do maior
quantitativo de aulas para a sua sobrevivéncia. Todavia, ha um ato de rebeldia desse sujeito
professor, que planeja conforme a BNCC, mas que néo realiza suas a¢des de ensino em sala de

aula, com suas turmas de estudantes. HA uma luta que combate esse processo de
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subjetivacdo/objetivacdo do sujeito professor de Lingua Portuguesa, com base na BNCC, nos
enunciados de Charles. Ao mesmo tempo em que a luta € uma realidade para Charles, ha um
assujeitamento econdmico envolvido em sua constituicéo.

J& para Clarice, o processo de objetivacdo e subjetivacdo desse professor, que segue a
normativa da base comum, é ligado a sua propria construcao histdrica. Enquanto para Lygia,
esse sujeito professor é alguém que ultrapassa os limites de sua construcao histérica constituida
e amplia as suas funcdes diante da realidade requerida no momento historico, que reconhece o
documento BNCC como norteador de seu trabalho, mas ndo como uma regra maxima. Para
além disso, esse sujeito professor é um investigador dos problemas cotidianos na instituicdo
educacional e desenvolve praticas que ampliam o que Ihe foi objetivado. Para Cora, 0 sujeito
professor tem uma formacao inicial investigativa, através da graduacdo. Isto demonstra que o
professor é um sujeito, cuja formacao instrucional é investigativa, ou seja, ndo ha professores,
numa cidade que exige a graduagdo, sem perspectiva do campo da pesquisa. Desse modo, é um
sujeito livre e capaz de tornar-se feliz em sua atividade. Posso dizer que, em sua proposta de si,
Cora acredita ser indispensavel ser feliz para constituir-se como sujeito professor.

Em alguns momentos, ao analisar os enunciados, consigo visualizar uma postura
pastoral nos enunciados dos professores entrevistados, baseada no novo poder pastoral de modo
a garantir o bem-estar, a felicidade, as realizacdes de transformacdo de vidas paupérrimas em
vidas possiveis de se viver. Esse pensamento também se encontra nos textos da BNCC ao
especificar os cuidados da instituicdo educacional com as transformacdes dos estudantes dos

Anos Finais do Ensino Fundamental.

Em todas as etapas de escolarizagdo, mas de modo especial entre os estudantes dessa
fase do Ensino Fundamental, esses fatores frequentemente dificultam a convivéncia
cotidiana e a aprendizagem, conduzindo ao desinteresse e a alienagdo e, ndo raro, a
agressividade e ao fracasso escolar. Atenta a culturas distintas, ndo uniformes nem
continuas dos estudantes dessa etapa, é necessario que a escola dialogue com a
diversidade de formacéo e vivéncias para enfrentar com sucesso os desafios de seus
propositos educativos. A compreensdo dos estudantes como sujeitos com historias e
saberes construidos nas interacfes com outras pessoas, tanto do entorno social mais
préximo quanto do universo da cultura midiatica e digital, fortalece o potencial da
escola como espaco formador e orientador para a cidadania consciente, critica e
participativa. (Brasil, 2018a, p. 62)

N&o quero questionar esse cuidado da escola com os estudantes, apenas ponho em
evidéncia esse processo histdrico jesuitico da instituicdo educacional, que se transmutou ao
longo dos anos, e que mantém aceso, mesmo que ressonante, o cuidar das almas.

Nas relacdes da historia com o campo do poder e de como é exercido na pratica de

ensino, em Assis, 0 sujeito professor de Lingua Portuguesa € o grande responsavel pela
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conducdo da aprendizagem dos estudantes nos diversos eixos e deve manter-se em constante
formagc&o, ndo se limitando as normas curriculares. E o sujeito professor exercendo uma relago
de saber/poder sobre o estudante, sobre si e sobre o Estado. Sei que o documento normativo
também tem como objetivo exercer efeitos de poder diante de todas as instituicdes de ensino
do Brasil. Esses efeitos de poder tambeém trazem em seu bojo objetivacOes de sujeito estudante,
sujeito professor, sujeitos outros que perpassam a instituicdo educacional deste pais e
especificamente em Senador Canedo. Acredito que por causa desse efeito destorcido de que
apenas 0s 6rgdos de controle exercem poder, como o Ministério da Educacédo, a Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura de Senador Canedo e os Conselhos de Educagéo fazem com
que Charles afirme n&o aplicar a BNCC na sala de aula, com seus estudantes. E um sentimento
de repulsa e uma forma de libertar-se. No entanto, o professor Charles, como sujeito professor,
exerce um poder que é a ndo aplicacdo do curriculo, mas também exerce sobre os seus alunos
0 poder de ensinar a eles 0 que ele acredita ser 0 mais necessario. H4& uma outra preocupacgéo
de Charles nessa relacdo de saber/poder, que é a valoracdo do conhecimento suficiente, que lhe
confere status necessario para ser o sujeito professor competente e conhecedor, objetivado pela
sociedade.

Nas relacdes de poder visualizadas por Clarice ao sujeito professor, ha sussurros de
enunciados advindos de uma rede de pensamentos neoliberais que questionam a agéo e o pensar
acerca da prépria acdo pelo sujeito professor. Sdo postulados que adotam a perspectiva do
professor reflexivo, ou seja, aquele que pensa e repensa sobre as suas praticas diarias. Até esse
ponto seria aceitavel, sem questionamentos, se nao fosse um mecanismo de poder tdo bem
articulado, que provoca a sensacdo de fracasso do ensino educacional. Sei que as dificuldades
de aprendizagem ndo tém origem apenas no ato de ensinar dos professores, elas emergem nas
relacdes sociais e econdmicas vivenciadas no dia a dia pelos jovens da sociedade brasileira. A
falta de oportunidade da grande massa distorce as fungbes do professor na instituicdo
educacional.

Em Senador Canedo, os adolescentes e jovens que estudam nos anos finais da rede
municipal de ensino possuem baixo nivel socioecondmico e aprendem menos que os estudantes
de alto nivel socioeconémico, que estudam na rede particular de ensino. Na imagem abaixo,
extraida do site do QEDU — empresa da Fundacdo Lemann e lede (Interdisciplinaridade e
evidéncia no debate educacional), com apoio do B3 Social e Itad, hd dados do Saeb (Sistema
de Avaliacdo da Educacgdo Basica) referentes a aprendizagem numa perspectiva da equidade.
Conforme o dado de nivel socioecondmico (NSE), apenas 27% dos estudantes dos anos finais

com Baixo NSE aprenderam Lingua Portuguesa, de acordo com o desejado pela Meta 3 do
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Todos pela Educacgdo e deste mesmo NSE, apenas 10% aprenderam de forma adequada a
Matematica. Outro fator a ser observado é que, quando é inserido o dado étnico, os estudantes
pretos aprendem menos ainda a Matematica. Portanto, ndo da para ser uma reflexdo apenas do
trabalho do professor. H4 uma rede de organizacdes que deveriam articular-se, para que a
aprendizagem dos estudantes dos anos finais fosse exitosa, ou seja, a responsabilidade ndo é

apenas do professor.

Tabela 4 — Dados educacionais de Senador Canedo: equidade

Equidade
Percentual de Estudantes com Percentual Adequado
Nivel Socioeconémico Raca/Cor
Baixo NSE Alto NSE Pretos Brancos
Portugués 27% 46% 28% 41%
Nivel Socioeconémico Raca/Cor
Baixo NSE Alto NSE Pretos Brancos

verde >70% amarelo > 50% laranja >25% vermelho <25%

aprendizado

Fonte: QEDU (2022)

O efeito de sentido no excerto de Clarice corrobora com o pensar de um sujeito professor
que sera capaz de questionar, refletir e de conseguir auxiliar o seu estudante na aprendizagem
apenas no seu mMicro espaco.

Todavia, a condugdo de condutas é parte da objetivacdo do professor e ele se vé
responsavel assim, subjetivando-se como este sujeito capaz de auxiliar os estudantes a terem
um olhar mais cuidadoso sobre 0 mundo. Segundo a professora entrevistada, é através do olhar
investigativo que o sujeito professor buscara solucfes para o processo de ensino. Assim, € a
forma como Lygia percebe a sua pratica de ensino, ou seja, as relacfes de poder sdo exercidas
do sujeito professor ao sujeito aluno, mas também das politicas curriculares para o sujeito
professor. Conforme Lygia, a BNCC ¢ apenas um norte, pois o professor deve ter a liberdade
como ponto de partida para as suas praticas. Cora € mais convicta, uma vez que, para ela, a
condicio de sujeito professor pressupde um sujeito livre. E importante ressaltar que uma das
condigdes para que a governamentalidade esteja em pratica € a liberdade, ao haver um campo
vasto de possibilidades para a condugédo das condutas e das varias formas de manifestacéo a

partir da condugdo e como diria Foucault (2014b), “o poder s6 se exerce sobre ‘sujeitos livres’
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(Foucault, 2014b, p.134, grifo do autor). Mesmo que Cora ndo aceite o policiamento das
instancias publicas, as relacdes de poder ocorrerdo através do curriculo, das normativas de
funcionamento das instituicdes, através dos regimentos, das leis dos conselhos municipais,
estaduais e federais, do olhar cuidadoso dos pais dos estudantes, entre outros pontos em que
ndo me aterei. Além disso, € o proprio sujeito professor, nas relacdes de poder, responsavel pela
vigia do aprendizado do seu estudante.

Ao lancar mao da relagdo da historia do sujeito professor com a moral, penso na
constituicao desses sujeitos como agentes de suas proprias acdes. Assis, ao objetivar o sujeito
professor, “bom professor” em comparacdo ao “bom investigador”, traz a tona das superficies
do enunciado um constructo de si para aquele que contribui para a formacdo cultural dos
estudantes, ou seja, a funcédo do sujeito professor de Lingua Portuguesa ultrapassa os limites do
ensino gramatical ou da boa escrita. Esse pensar do papel desse sujeito coletivo corrobora com
os enunciados da BNCC em Lingua Portuguesa que diz:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (Brasil,
2018a, p. 67-68)

As préticas sociais adentraram a instituicdo educacional, mesmo que simulada, atraves
dos géneros discursivos, inseridos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e novamente
aceitos no componente curricular de Lingua Portuguesa da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Ao pensar como seria 0 codigo de condutas do papel do sujeito professor de Lingua
Portuguesa, o que determinaria se os atos de um determinado sujeito que ensina séo autorizados
ou proibidos? E na relacdo consigo, o que determina a constituicdo de um sujeito moral a partir
de suas proprias acGes? Ao analisar os enunciados do professor Charles, que assume a ndo
utilizacdo da BNCC como parte do processo educativo, ndo ha demonstracdo de
arrependimentos, da negacédo do ato de ensinar as habilidades e as competéncias da base, através
do documento curricular do Estado de Goias — DC-GO. Ha a demonstracdo de uma batalha que
se vence ao ndo utiliz&-la, ja que a negacao de seu uso representa uma recusa a ordem discursiva
do documento normativo BNCC. Todavia, ha a sensacdo de fracasso ao demonstrar que 0s
sujeitos professores que ocupam dois turnos para a sua atividade laboral estao “esgotados”. Se
pensar em um modo de sujei¢do, quais sdo as obrigacfes morais que sdo compreendidas por

este sujeito professor como éticas? Qual seria o codigo de determinagdo do que seria proibido:
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aplicacdo obrigatoria — j& que normativa — do DC-GO; e/ou reducéo de carga horéria, pensando
o0 cuidado com a saude; e/ou continuar a ampliacdo de carga horaria, para sobreviver? H4 uma
escolha e cada professor a faz, conforme a sua historicidade e/ou sua necessidade de
sobrevivéncia. Todavia, é importante ressaltar que a resisténcia € parte da constituicao subjetiva
do professor.

Nos enunciados de Clarice, assume-se o papel do sujeito questionador e reflexivo. E o
arquétipo tipico da construcao social do sujeito professor, ou seja, um modo de objetivacao
comum na sociedade, que foi subjetivado por Clarice ao interiorizar esse papel moral, ou seja,
a sua conduta como sujeito ético. Esta também é a postura ética esperada pelo sujeito professor
internalizado por Lygia: questionador da realidade, que leva em considera¢do os contextos
politicos, socioecondmicos. Ja o sujeito professor subjetivado por Cora é lapidado pela esséncia
da liberdade em suas praticas docentes, portanto investigador, que desperta o ato de pesquisador
dos estudantes.

No préximo quadro, trouxe enunciados de praticas de objetivacdo/subjetivacao e jogos
de verdade, ao pensar a formacdo continuada, ou seja, como essa subjetividade do constructo
professor da escola basica da rede de Senador Canedo foi constituida, a partir da oOtica da
formagéo de professores.

4.4.1.2 Praticas de objetivacdo/subjetivacao e jogos de verdade: formacgao continuada

Nesse bloco de perguntas, analiso a constituicdo da subjetividade dos sujeitos
professores de Lingua Portuguesa, com o olhar na formacdo continuada. Se a BNCC
objetiva/subjetiva os professores de Lingua Portuguesa de Senador Canedo, a partir de jogos de
verdade instituidas por uma ordem discursiva, como esses sujeitos se veem nesse campo de

forcas?

A BNCC por si s ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente na Educacao
Basica do Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio porque, além dos
curriculos, influenciara a formaco inicial e continuada dos educadores, a produgdo
de materiais didaticos, as matrizes de avaliagBes e 0s exames nacionais que serdo
revistos a luz do texto homologado da Base. (Brasil, 20183, p. 5)

Na afirmativa acima do entdo Ministro da Educacdo Rossieli Soares da Silva, na
apresentacdo da BNCC de 2018, h4 a evidéncia de que o documento normativo influenciar na

formacéo inicial e continuada dos professores da Educacdo Basica.
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A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisdo da formacdo
inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A a¢8o nacional sera
crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que responde pela regulacdo do ensino
superior, nivel no qual se prepara grande parte desses profissionais. Diante das
evidéncias sobre a relevancia dos professores e demais membros da equipe escolar
para o sucesso dos alunos, essa é uma acao fundamental para a implementac&o eficaz
da BNCC. (Brasil, 2018a, p.21)

No que tange a formacao continuada, em nivel de pds-graduacédo nas universidades, ndo
percebi mudancas de teméticas sobre a base comum. J& no &mbito das secretarias municipais e
estaduais, os debates sobre a base sdo constantes, mas com poucas novidades sobre o ensino de
Lingua Portuguesa.

Acredito que, em 2023, com a mudanca das matrizes de referéncia do Sistema de
Avaliacédo da Educacdo Basica — SAEB, que seguirdo a BNCC como referéncia da avaliacdo
externa mais cobrada do pais, 0 movimento de formac&o continuada aos professores de Lingua
Portuguesa sera mais expressivo.

Iniciarei a andlise genealdgica, com base na categoria analitica de verdade, para
compreender os efeitos da BNCC no trato da formagdo continuada sob a 6tica dos professores

entrevistados.

Quadro 58 — Préticas de objetivacdo/subjetivacdo e jogos de verdade: formacéo

continuada

Questdo 03 — Como vocé pensa a formagdo continuada de professores: formacéo tedrica e/ou
pratica?

Questdo 04 — Como estdo sendo as formacgdes continuadas destinadas aos professores de Lingua
Portuguesa no municipio?

Questdo 07 — Em servico, ha formacao continuada? Vocé acredita que, ao interagir com seus alunos,
ha a sua construcé@o como professor(a) de Lingua Portuguesa?

Questdo 10 — Interagir com outros professores de Lingua Portuguesa da rede municipal de ensino,
ajuda o(a) a atualizar saberes produzidos na academia?

Em relagdo a terceira questdo, considero que a formacao continuada de professores, do ponto de vista
tedrico e metodoldgico, ndo deve ser limitada aguela institucionalizada e/ ou académica, mas ela
também deve ser construida na propria pratica docente e em seus estudos de leitura particulares.
(Assis, questdo 03)

Bem, eu penso a formacao continuada... da seguinte maneira, em que voceé reline os professores, é pra
discutir a melhor forma de aplicacdo de determinado contetdo, que tem alguns contetidos que pra
vocé apresentar para o aluno ele se torna muito dificil, muito complicado, dependendo da turma até
para vocé explicar o que € substantivo é dificil. Entdo a formacéo continuada eu acho que deveria
trabalhar mais com algumas experiéncias positivas né, porque as negativas a gente ja tem tantas e
vem mudando a cada dia mas também tem muitos entraves que dificulta esse conhecimento chegar
até o aluno. Primeiro, ndo teve uma base boa, segundo a falta de interesse, terceiro falta de recurso
recurso material para a gente fazer uma aula diferente. Sobre teoria, formacao teérica, assim, eu néo
tenho nenhuma opinido formada sobre isso, porque a formacao continuada para quem é professor...
Pra mim ela deveria fazer o o que foi mencionada aqui, reunir o grupo de professores e discutir sobre
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como que deve ser aplicado determinado conteudo, que talvez ta diferente ai do do que a gente vem
utilizando. Sobre os métodos, ja entra ai a questdo dos recursos materiais né? Que nds ndo temos um
projetor, ndo temos uma sala com computadores pra gente poder fazer uma pesquisa na internet, a
gente ndo tem nem internet na escola, assim, para o aluno né? Entdo a questéo da formacéo continuada
€ uma questdo que tem que ser repensada, porque participei de algumas ja que nédo foi satisfatoria,
ndo era o0 que eu queria ter ouvido. Primeiro erro aqui que eu vi né para mim, nao sei se eu posso hem
falar se foi erro, se foi acerto, mas a formacgédo continuada tem que ser feita de acordo com cada
disciplina, por exemplo, de de professores de lingua portuguesa vai todo esse pessoal para um
determinado lugar, para que ocorra essa [pigarreia] essa formagéo. Eu acho também que esse nome
formacdo é muito pesado eu acho que tinha que ser uma discussdo né um..., sei la uma, ndo tenho
nem 0 nome que uma capacita... uma capacitacdo nao ficaria bem, ndo sei. Espera ai eu vou ter que
porgue saiu da pagina,[pigarreia]. Entdo, essa formagdo continuada ai... Tem varios problemas em
relagdo a isso né? Primeiro, quando é para ser feita uma formacdo continuada a escola ela tem uma
certa resisténcia, quando vocé quer fazer a formacédo continuada dentro de seu o horario de expediente,
a escola muitas vezes ndo passa essa informacéo, e 0... € 0 que que acontece acaba que a gente deixa
de ir para esse momento, e a gente ainda fica devendo um dia na escola[sorri]. Outra coisa, ja teve
algumas informac6es aqui que o... que foi definida pela Secretaria de Educacdo num determinado
horério, e ai vamos supor que esse professor trabalha de manhé e esse periodo de formacé&o é a tarde,
ai essas horas que ele fica a disposi¢do na prefeitura, assistindo essa formagdo continuada, ela ndo é
remunerada e as vezes ele tem outra atividade as vezes ndo a maioria dos professores trabalham em
2 turnos... (Charles, questdo 03)

Eu vejo, eu penso formacdo continuada dos professores no campo tedrico e sobre os métodos. Eu
Acredito que um professor completo precisa estar o tempo inteiro se capacitando sobre as novas
teorias, ndo podemos ficar estagnados, e a0 mesmo tempo os métodos e é... nos levardo a ter
abordagens diferentes na sala de aula, né?... aprender a..a manusear as novas tecnologias... € assim
gue eu penso, tem que contemplar as 2 vertentes. (Clarice, questao 03)

Eu penso que a formagdo continuada de professores ela deve se dar de 2 formas tanto de uma forma
tedrica, para que nos consigamos alcangar o nivel de exceléncia cada vez maior e melhor para que
consigamos lidar com os nossos alunos de uma forma cada vez mais abrangente para que todos
possam ser englobados na nossa metodologia de ensino e isso vai de encontro com a nossa formacao
metodoldgica. Entdo a formagdo sobre métodos ela também é é relevante e necessaria para nos
professores. Entdo a formacéao continuada, eu acredito, que ela possa ser colocada em Vvarios vieses,
tanto no vies tedrico quanto metodoldgico. (Lygia, questdo 03)

Eu penso que qualquer formacédo € importante, nds estamos em constante mudanca. Ndo podemos
ficar sé vivendo no passado. (Cora, questdo 03)

Em relacdo a quarta questdo, considero que néo tenho conhecimento suficiente sobre as informacdes
continuadas destinadas aos professores de lingua portuguesa em Senador Canedo, ja que comecei a
trabalhar no municipio ha menos de 1 ano. (Assis, questao 04)

Bem, as formacdes, elas, geralmente, ocorrem fora do horéario de trabalho do professor, entdo ja fica
dificil pra que a gente participe, e quando a gente questiona sobre o horério a justificativa é que a
gente esta trabalhando remotamente, entdo, a gente tem tempo para para isso, € como se a gente nao
tivesse outros afazeres durante o dia. [...] teve algumas ai mesmo que eu ndo participei, porque o
horério, por exemplo, trabalho de manha foi definido um horério ai no turno vespertino, entdo nao
pude participar porque eu tenho outras obrigacgdes. [...] Porque a gente participando a gente...é...vai
estar evoluindo, vai estar buscando o conhecimento e desenvolve algumas habilidades que a gente
tem que a gente se acomoda e sem perceber, fica |4 parado, isso é ruim para o aluno. Entdo, nas
proximas ai se caso tiver para que o municipio faca de acordo com o horéario de modulagdo e que a
escola também ndo...n&o... ndo crie, crie uma certa restricdo ou a resisténcia para que o o professor
ndo deixe o horéario de trabalho, porque isso é o que mais pesa. Se tem formacdo, eles querem que a
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gente faca formacdo no contraturno e quando é no contraturno, a gente tem outras obrigacdes.
(Charles, questdo 04)

Sobre a formagdo continuada especifica para professores de lingua portuguesa, nos ultimos 2 anos
n6s ndo tivemos, mas 0 municipio ofereceu uma capacitacdo a todos os professores né?...nos
preparando para 0 novo desafio que sdo as aulas remotas. [...] Foi criado também um grupo de
WhatsApp, especifico para cada area, né?... Nds temos de lingua portuguesa... Ali os profissionais
trocam experiéncia, trocam materiais, tem a coordenacdo que estd sempre oferecendo novidades,
materiais novos dando dicas indicando lives, né? que podem nos capacitar, indicando cursos também
que sdo feitos online, 0 que é a realidade do momento ndo €. entdo assim eu acredito, que essa troca
de experiéncia e essa vivéncia nossa também nos capacita. Para 0 momento é o que temos. (Clarice,
questao 04)

No municipio de Senador Canedo acontecem algumas formacdes destinadas tanto aos professores no
geral, guanto aos professores de lingua portuguesa. Eu enquanto professora de lingua portuguesa do
municipio me senti bem acolhida, quando cheguei no municipio como professora de lingua
portuguesa, tanto pela secretaria, quanto pela coordenagdo da area de lingua portuguesa e também
pela escola. As formacdes, elas estdo acontecendo com menor frequéncia do que eu acredito que seria
¢ o normal, acho que devido mesmo a questdo da pandemia... entdo, acontecem sim algumas
formacdes, porém, eu sinto que falta mais, principalmente com relacéo a essas bases que norteiam o
ensino de lingua portuguesa. Entdo, é isso faz um link com a pergunta nimero 2, se a BNCC, ela
consegue definir o papel do professor...eu acredito que ndo, como eu falei anteriormente, que ela pode
nortear, mas faltam algumas formacgfes ainda pra nortear os professores nesse sentido ... entdo
acredito que as formacgdes elas sdo relevantes, elas estdo acontecendo da forma é ...que € possivel,
tendo em vista todo o contexto, mas ainda faltam capacitacGes mesmo, no sentido de reunir os
professores e discutir forma... €... pontos que sdo necessarios para melhorar o ensino de lingua
portuguesa e a educacdo do nosso municipio entdo fica ainda, ainda deixa a desejar, porém acontece
da forma como é possivel devido ao contexto pandémico. (Lygia, questdo 04)

Em relacdo a sétima questdo, considero que a formagdo continuada dos professores também é
desenvolvida na prépria pratica docente em sala de aula. (Assis, questdo 07)

Em seu servigo, ha formacédo continuada? N&o. N&o ha. Assim...ndo ha quando se pensa em formacédo
continuada com o pessoal da secretaria de educacdo que va até a escola pra realizar este tipo de
trabalho. Eeeles vao a escola somente pra passar alguma informacéo que é geral, que sirva para todos
os professores. Quando € formagao continuada, eles geralmente marcam um...um dia determinado e
um horério. A segunda parte da questdo sete...&...vocé acredita que interagir com seus alunos, ha sua
construcdo como professor de lingua portuguesa? Sim, concordo plenamente, porque no momento
que voceé esta em sala de aula, ministrando o contetido, é muito prazeroso, principalmente quando
surgem varias perguntas, varios questionamentos a respeito daquilo que vocé estava utilizando como
objeto de conhecimento. E é prazeroso vocé ver o aluno interessado, perguntando, como se realiza,
como que é feito, qual que é a melhor forma...a forma mais facil de aprender a utilizar isso no dia a
dia. Entdo, essa formacgéo continuada, entre aluno e professor, ela ocorre todos os dias em que vocé
estd em sala de aula. (Charles, questdo 07)

Em servico, ha, e muita, formagdo continuada. Sim, como tem. Eu acredito que interagir com 0s
alunos € o que mais me transforma a cada dia em uma professora de portugués mais capacitada, né?
Aquela frase da Cora “feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina” ... eu aprendo a
todo 0 momento em sala de aula...a minha melhor capacitagéo! (Clarice, questio 07)

Sim, h& formagbes continuadas no servico, porém, eu acredito que ainda precisam melhorar a...a
quantidade de formacbes, é... porque sdo oferecidas algumas formac@es, principalmente em finais de
bimestre, apenas para padronizacéo das questfes das notas e tudo mais, mas a questdo pedagdgica,
pra discutir questdes pedagdgicas mesmo nao sao ofertadas formagdes continuadas. Entdo, eu acredito
gue faltam nesse sentido. [...] Acredito que o que nos faz professor é exatamente a intera¢do com 0s
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nossos alunos. O...0 professor de lingua portuguesa, por lidar com essa area da linguagem e conseguir
estabelecer essa conexdo com o0s alunos, essa interagdo nos forma sim professores de lingua
portuguesa. Entéo, acredito que sim. (Lygia, questdo 07)

“Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina” (Cora Coralina). Interagir com os
alunos, sempre me proporcionou grandissimas aprendizagens. Eu ... sempre gosto de pedir que eles
escrevam um texto, comentando quem foi o seu professor mais marcante e... e por qué? Nesse
exercicio, 0...0 aluno expbe o que eu quero conhecer para melhorar a minha prética e... foi assim que
eu descobri, através do Abner, que ele tinha uma professora de lingua portuguesa apaixonante, minha
amiga Sandra Lopes e...que ele...comecou a gostar de ler, de livros, né, igual ele falava “professora,
nos temos que ler livros, ler livros, porque teve uma grande professora de lingua portuguesa. Também
tive um aluno, que escreveu um texto comentando sobre o professor ledo, que ele foi o professor que
marcou a sua vida escolar, porque ele deu uma aula sobre higiene, ensinando os rapazes a se banhar,
a se assear, ele ndo falou banhar, ele falou assear pra conquistar as garotas e...eu achei isso muito
interessante, porque, os alunos, quando a gente pensa que eles, é... ndo aprendem nada, mas eles
aprendem alguma coisa e...e...essa transferéncia de conhecimento, quando eles transferem para a
gente esse conhecimento que eles tém, é muito bacana e... compartilhar, igual o garotinho teve a
coragem de ler o texto, e comentou que o ledo fez um papel muito bacana, que ele foi o professor
mais marcante da vida dele, eu fiquei “ meu Deus, que inveja, porque ele leu o texto tdo lindo e falou
com tanta gratiddo pela aquela aula de Ciéncias que eu pensei “poxa vida! Sera que algum dia, um
aluno vai escrever um texto falando das minhas aulas?” E também teve o caso do Abner, ndo s6 o
Abner, mas outros alunos que vieram do André Luiz e comentaram sobre o trabalho da Sandra Lopes.
Eu achei muito legal! 1sso me ajuda, me motiva, querer ser uma professora melhor, ser uma professora
a procura de novos conhecimentos para transferir, porque feliz é aquele, né, que transfere, uhm...eu
gosto muito de transferir o que eu aprendo. (Cora, questdo 07)

Em relacdo a décima questdo, considero que a interacdo com outros professores de lingua portuguesa
da rede municipal de ensino sempre pode ser importante para uma atualizacdo dos saberes
académicos. (Assis, questdo 10)

Esse é um topico interessante, tem uma diferenca enorme entre o professor que é concursado e 0
professor que é contrato, que é contratado pra responder essa pergunta. Ai vocé fica se perguntando,
por que, qual é a diferenca que tem se o...que ele t& aprendendo na faculdade é o mesmo? Sim, pode
até ser o mesmo, mas o tempo de atuacéo na rede publica ou privada causa uma enorme diferenca.
Se...se vocé chegar a fazer uma pergunta €... [pigarreia] em um grupo de professores ai que estejam
misturados entre concursados e...e contratados, provavelmente, quem vai responder, de forma correta,
é um professor que é contrato, porque ele t& mais atualizado que um professor que é efetivo. Nado
deveria ser assim, mas é. Os professores efetivos, ndo generalizando, né, mas, pelo fato de ter essa
estabilidade, eles se...se acomodam, ndo procuram estar atualizados com o contetdo, praticamente s
usa o livro 14 pra copiar e responder e passar a tarefa pro aluno, fala néo copia e responde que depois
a gente corrige, ai, na hora da correcéo, ele 1€ a resposta. J& cansei de ver isso nas escolas. Mas, assim,
se fosse diferente, né, talvez seria melhor, trocar...ideias a respeito de determinados conteudos pra
que a gente fique mais, como eu vo... mais desperto pra... pra... essas confusdes que a gramatica nos
traz e outras coisas também, né. E... eu acho que eu ainda na...desde que eu té no municipio, somente
um encontro que era dessa forma, que foi quando o... 0 Serginho era o secretario de educacdo. Fora
isso, ndo tive mais nenhum, mas a ideia € boa, interagir com outros professores, talvez, seria de grande
valia. Mas, vamos aguardar ai as mudancas do novo governo da prefeitura e ver se isso pode ser
implantado de forma mais efetiva. Mas é uma boa ideia. (Charles, questdo 10)

A resposta aqui € sim. Interagir com os meus colegas de lingua portuguesa me faz atualizar os saberes
académicos, porque, muitos saberes ficam |4 naquela regido do esquecimento, e também, me faz
assimilar saberes novos, porque nem tudo foi visto nas academias. Na faculdade, o tempo néo era
suficiente pra gente conseguir ter todo conhecimento, entdo, cada encontro € uma bagagem nova que
eu vou carregando, sabe? Ela vai s6 aumentando! Excelente esse momento de interagir com eles, so
acrescenta! (Clarice, questdo 10)
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No municipio, até 0 momento, sim, acredito que a nossa interacdo com os professores ajuda bastante
atualizar saberes ndo produzidos nas academias, porque a maioria dos professores, sendo bem
informal, eles sdo bem corridos e ... ttm uma carga horaria excessiva, entdo, 0 tempo que 0s
professores tém sdo mais para discutir as questdes do... da propria educagdo basica mesmo. Mas 0s
saberes que sdo produzidos nas academias, acredito que estamos nos referindo ao... a formacdo dos
professores na faculdade, por exemplo, eu quase ndo tive essa interagdo com 0s meus colegas de
lingua portuguesa ndo, mas, a interacao, ela acontece de uma forma bem espontanea, ainda mais com
o0 advento da tecnologia, nds temos as redes sociais, a interagdo, ela ocorre, porém essa questdo de
ajudar atualizar os saberes produzidos na academia, ainda fica um pouco a desejar. (Lygia, questdo
10)

Interagir com outros professores é sempre muito bacana. Eu gosto. E... principalmente com os de
lingua portuguesa, a gente troca ideias, a gente comenta os projetos, vé o resultado, comenta,
compartilha, ah... principalmente eu... eu gosto de interagir com os professores de lingua portuguesa,
com os de ciéncias, porgque eu gosto de ciéncias com os professores de geografia, porque... eu acho
gue geografia dentro da literatura é muito bacana pra gente trabalhar 0s...0s poetas, pra gente trabalhar
0s géneros. Interagir com outros professores € sempre muito bacana, principalmente pra troca de
conhecimento. Quando nds fizemos aquele trabalho “Goias é mais”, que o...0 cantor goiano Marcelo
Barra veio fazer o encerramento do projeto e nos servimos uma apetitosa galinhada, nés trocamos
conhecimento com todas as disciplinas: ciéncias, geografia, historia. E aquilo ali foi muito bacana.
Eu gosto e eu acho que é muito produtivo, principalmente, para...o... crescimento do grupo. (Cora,
questao 10)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos do Apéndice V

A Segunda Série Enunciativa foi composta pelas respostas dos professores
entrevistados, ao pensar a Escolha Estratégica que envolve as praticas de
objetivacdo/subjetivacao e jogos de verdades, a partir da formacao continuada. Desse modo, é
importante relembrar que o processo de analise € genealdgico a partir de trés dominios: relagdo
com a verdade, relacdo com o poder e relagdo com a moral.

Ao dar inicio, Assis, em seu excerto, ao utilizar o advérbio “ndo’ em “ndo deve ser
limitada aquela institucionalizada e /ou académica”, direciona o seu olhar a formacao inicial, ja
que ele afirma a importancia da formac&o na préatica em servigo.

Isenta-se ao dizer que ndo tem conhecimento suficiente sobre informacdes que se
referem as formacgdes no municipio de Senador Canedo, ao usar a primeira pessoa em “comecei
a trabalhar no municipio hd menos de 1 ano”, trazendo uma relacéo de tempo associada ao seu
pouco conhecimento das questdes politico-pedagdgicas. No fragmento abaixo, o substantivo
“interacdo” configura-se uma palavra-chave para o ato de “atualizar saberes académicos”. Assis
deixa transparecer que a constituicdo de sujeitos de saber ocorrem também em interacdo com

os demais professores de Lingua Portuguesa, no ambito das praticas docentes.
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o Em relacdo a décima questdo, considero que a interacdo com outros professores de
Lingua Portuguesa da rede municipal de ensino sempre pode ser importante para uma
atualizacdo dos saberes académicos. (Assis, questdo 10, grifo nosso)

Num recorte da resposta da questdo 03, a partir da analise do campo do poder, ao focar
na formacdo, Assis demonstra através do adjetivo “limitada”, que a formacéo inicial ndo é
suficiente para a constitui¢cdo do professor.

o ndo deve ser limitada aquela institucionalizada e /ou académica. (Assis, questdo 03,
grifo nosso)

Da mesma forma, ao dizer que tem pouco conhecimento sobre o0 assunto perguntado,
ele ndo se sente autorizado a dizer algo sobre as formacgdes disponibilizadas pela Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura.

o ndo tenho conhecimento suficiente sobre as informacdes. (Assis, questdo 04, grifo
N0sso)

A “atualizacdo” é o substantivo em destaque, ja que, nas relacdes de poder, atualizar é
estar em pleno jogo de saber e consequentemente de poder. Isso, nesse caso, atualizar através
do conhecimento dos pares da Lingua Portuguesa.

o importantes para a atualizagao dos saberes académicos. (Assis, questdo 10, grifo nosso)

Nesse jogo de relacdo de poder, a universidade é um dos espacos de formacdo do
professor, e ndo o Unico. Aprende tanto com os alunos, quanto com o0s professores do
componente curricular de Lingua Portuguesa. Ser professor de Lingua Portuguesa é ter
conhecimento suficiente para estar atualizado com as teorias e praticas pedagdgicas do
componente curricular

Numa perspectiva do campo da moral, nos dois trechos abaixo, a pratica docente é
fundamental para a formacao continuada. O verbo “dever”, para Assis, é forte, ja que impde
uma construcdo desse professor, consigo e com 0s outros em trabalho.

o deve ser construida na propria pratica docente e em seus estudos de leitura particulares.
(Assis, questdo 03, grifo nosso)
o considero que a formacdo continuada dos professores também é desenvolvida na

propria préatica docente em sala de aula. (Assis, questdo 07, grifo nosso)

Ainda, a partir da categoria da moral, ele exple a palavra substantiva interacéo, ja que
se relaciona de si para consigo e de si para com 0s outros, com o intuito da atualizacdo dos

saberes.
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o a interacd@o com outros professores de Lingua Portuguesa da rede municipal de ensino
sempre pode ser importante para uma atualizacdo dos saberes académicos. (Assis, questdo 10,
grifo nosso)

Se a prética de si é fundamental para a constituicéo histérica do que somos, fica evidente
em Assis, que a pratica docente sé se realiza a partir de si para consigo e para com 0s outros.

Nos excertos de Charles, identifico a constituicdo da subjetividade do sujeito professor
em seu processo de formacéo inicial e continuada, a partir das categorias da verdade, do campo
do poder e da moral. Iniciarei pela categoria da verdade, em que a palavra “aplicacdo” expde a
angustia do professor Charles, que relata, ao longo de seu texto, sua insatisfacdo diante das
formacGes, que deveriam ser aplicadas em questdes praticas de trabalho.

o retne os professores, € pra discutir a melhor forma de aplicacdo de determinado
contetdo. (Charles, questdo 03, grifo nosso)

o trabalhar mais com algumas experiéncias positivas né, porque as negativas a gente ja
tem tantas... (Charles, questdo 03, grifo nosso)

Ao adjetivar o substantivo “experiéncias” como ‘“positivas”, Charles expbe um
descontentamento, que, provavelmente, seja muito comum no cotidiano de sua instituicdo
educacional. Os professores de Lingua Portuguesa séo cobrados pelos indices, principalmente
pelo Ideb, aléem de serem responsabilizados, de certa maneira, pela pouca aprendizagem de
escrita, leitura e oralidade nas instituicdes e na prépria rede de ensino.

o a formagdo continuada tem que ser feita de acordo com cada disciplina, por exemplo,
de de professores de Lingua Portuguesa vai todo esse pessoal para um determinado lugar, para
que ocorra essa [pigarreia] essa formacéo. (Charles, questdo 03, grifo nosso)

Charles ndo sO sugere, mas fica evidente que para ele a formacdo deve ser por
disciplinas, ao utilizar a construgdo verbal: “tem que ser”.

o Eu acho também que esse nome formacao é muito pesado eu acho que tinha que ser
uma discussao né... (Charles, questdo 03, grifo nosso)

Ha também uma discordancia conceitual do que é formacdo para o professor Charles:
“esse nome formag&o € muito pesado”.

o quando vocé quer fazer a formac&o continuada dentro de seu o horario de expediente, a
escola muitas vezes ndo passa essa informagéo, e 0... e 0 que que acontece acaba que a gente
deixa de ir para esse momento, e a gente ainda fica devendo um dia na escola[sorri]. (Charles,

questdo 03, grifo nosso)
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O termo “muitas vezes” nédo estabelece uma relagéo de grande quantidade, mas sim uma
relacdo de insatisfacdo. Essa relacdo de insatisfacdo é percebida no trocadilho que se faz
paradoxal “deixa de ir” e “ainda fica devendo um dia na escola”. Além disso, o ato de sorrir
demonstra uma ironia diante da situacao de descaso da institui¢do sobre a sua necessidade como
professor, que pretende participar das formagdes.

o Porque a gente participando a gente...é...vai estar evoluindo, vai estar buscando o
conhecimento e desenvolve algumas habilidades que a gente tem que a gente se acomoda e
sem perceber, fica la parado, isso € ruim para o aluno. (Charles, questao 04, grifo nosso)

O verbo “participar” no gerdndio traduz a ideia de continuidade, que se associa a

“evoluindo” e “buscando conhecimento”. Esses verbos em destaque estabelecem um efeito de
sentido entre “conhecimento” e “desenvolvimento de habilidades” numa progresséo de acgoes
que desenvolvem a formacéo do professor.
o no momento que vocé esta em sala de aula, ministrando o contelido, é muito prazeroso,
principalmente quando surgem varias perguntas, varios questionamentos a respeito daquilo que
vocé estava utilizando como objeto de conhecimento.[...] Entdo, essa formacgéo continuada,
entre aluno e professor, ela ocorre todos os dias em que vocé esta em sala de aula. (Charles,
questdo 07, grifo nosso)

O adverbio “muito” e o adjetivo “prazeroso” ligam-se ao ato de aprender do professor
Charles com os seus préprios alunos. Para o professor, aprender é um ato de interacdo entre
alunos e professores, mas também deve-se aprender e ensinar com prazer de realizar a interagdo
no processo educativo.

o provavelmente, quem vai responder, de forma correta, € um professor que é contrato,
porque ele ta mais atualizado que um professor que é efetivo. (Charles, questdo 10, grifo nosso)

O substantivo “professor” e a sua caracteristica funcional “contrato” ligam-se a palavra
adjetiva atualizado na forma de pensar do professor Charles.

Nessa relacdo de verdade e historia de vida de Charles como professor o faz desconfiar
constantemente de sua formacao inicial, ja que se sente desatualizado e ndo vé mudancas nas
atitudes dos seus chefes superiores de libera-lo para as formagoes. E uma ideia muito comum
no ambiente publico de que o “patrdo” ndo quer que seus funcionarios saibam além do
necessario ou que ndo vé a importancia na formacao continuada de um profissional da escola.
Ha& ainda gestores escolares que ndo dispdem dos professores para que nao figuem sem o
professor no horario de aula. Todavia, Charles questiona que algumas formacGes ndo sdo

eficazes e que a melhor opcdo ainda é a interagdo entre os pares da Lingua Portuguesa.
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J& numa analise do campo do poder para a constituicdo da subjetividade do sujeito
professor, no que concerne as formacOes, para Charles, devem ser pautadas na aplicabilidade
de um determinado contetddo. Desse modo, € um momento de “discCussao”.

o discutir sobre como deve ser aplicado determinado contetdo... (Charles, questdo 03,
grifo nosso)

No excerto abaixo, ele deixa claro que ja se trabalha com muitas experiéncias negativas
e gue € necessaria a mudanca de pensamento institucional, ao associar o substantivo “trabalho”
diretamente ligado as “experiéncias positivas”. Ainda o conceito de trabalho educacional esta
associado a uma relacdo servical entre professores, coordenadores e gestor, numa ldgica
hierarquica, enfadonha de praticas pedagogicas. As formagdes possibilitam este olhar para fora
das experiéncias da escola em que trabalha e compreender como sdo as préaticas pedagdgicas
associadas as teorias que norteiam o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa
nos Anos Finais.

o trabalhar mais com algumas experiéncias positivas... (Charles, questdo 03, grifo
N0sso)

Abaixo, ao utilizar o advérbio “assim”, Charles deixa transparecer que as formacgdes
tedricas para professores ndo ¢ algo “bem-visto”. Aponto a seguinte continuagdo com a
conjuncao explicativa “porque” e a continuidade “para quem ja € professor”. Percebe-se uma
opinido diferente dos demais participantes da pesquisa, uma vez que, nesse jogo de poder,
percebo uma resisténcia, mas uma evidéncia que oscila ao remeter ao professor a completude
teorica.

o formacdo teorica, assim, eu ndo tenho nenhuma opinido formada sobre isso, porque a
formacéo continuada para quem é professor... (Charles, questdo 03, grifo nosso)

o [...] participei de algumas ja que nao foi satisfatoria, ndo era o que eu queria ter ouvido.
(Charles, questdo 03, grifo nosso)

No excerto acima, hd uma resisténcia diante das tematicas de formacdo continuada ao
adjetivar como “ndo satisfatdria”. Provavelmente, a resposta esteja no préximo excerto, que ja
foi analisado, em que ndo ha um interesse maior em formacBes com varias areas do
conhecimento, mas sim com os pares da Lingua Portuguesa.

Neste préximo trecho, ha um conflito com o que foi explicitado na opinido anterior, ja
que o professor efetivo se vé desatualizado em relacdo ao professor contratado. Apesar de
que ele retoma a opinido anterior ao afirmar: ndo deveria ser assim, mas é. A conjun¢do mas

quebra o jogo de palavras sobre a formacao tedrica para professores.
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o Esse é um topico interessante, tem uma diferenca enorme entre o professor que é
concursado e o professor que é contrato, [...] provavelmente, quem vai responder, de forma
correta, € um professor que é contrato, porque ele ta mais atualizado que um professor que é
efetivo. N&@o deveria ser assim, mas é. (Charles, questéo 10, grifo nosso)

Ha resisténcia em relagdo a formacao tedrica de professores. Todavia, admite-se que
professores contratados estdo mais atualizados que professores efetivos. Também ha resisténcia
em relacdo as tematicas. Acredito que Charles esteja externando através do assunto formacao
continuada, as suas insatisfacdes diante das politicas publicas educacionais na rede de ensino.
Essa entrevista deu-lhe voz para dizer 0 que pensa, por isso a importancia em nao identificar o
entrevistado.

De acordo com a categorizagdo da moral, ao analisar os excertos de Charles, percebi a
aproximacado com seus pares ao pensar a constituicdo do sujeito professor.

o reunir o grupo de professores e discutir sobre como que deve ser aplicado determinado
conteddo. (Charles, questdo 03, grifo nosso)

Aqui ha um ponto nesse excerto, cujo verbo que € “reunir” traz a intencdo de algo, que
é repensar o que é aplicado. A ideia de reunido e de construgdo conjunta dos saberes entre 0s
pares do ensino de Lingua Portuguesa.

o Porque a gente participando a gente...é...vai estar evoluindo, vai estar buscando o
conhecimento e desenvolve algumas habilidades que a gente tem que a gente se acomoda e
sem perceber, fica la parado, isso é ruim para o aluno. (Charles, questdo 04, grifo nosso)

Ao utilizar o verbo “acomodar”, Charles aponta para a quebra dessa acomodacéo. Ele
utiliza “a gente” em lugar de nds, como um termo que o aproxima da realidade dita: “a gente
participando, vai estar evoluindo”. E a construcdo do que se é através dos outros e de si, numa
relacdo consigo e com 0s outros.

o Entéo, essa formagédo continuada, entre aluno e professor, ela ocorre todos os dias em
que voceé estd em sala de aula. (Charles, questdo 07, grifo nosso)

Mais uma vez, essa construgdo de si é evidente no recorte temporal “ocorre todos 0s
dias”, apoiado no espaco “sala de aula”. A preposicdo “entre” une os substantivos “aluno” e
“professor”. Charles traz em seus relatos a constituicdo do si e dos outros. Como o sujeito
professor se constitui e como 0s alunos se constituem nessa relagdo. A formacdo continuada é
necessaria nesta construcdo objetiva e subjetiva do sujeito professor.

Ao ser questionada sobre a formagéo do sujeito professor, Clarice aponta as verdades

constituidas acerca desse sujeito da escola publica:
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o um professor completo precisa estar 0 tempo inteiro se capacitando sobre as novas
teorias, ndo podemos ficar estagnados, e ao mesmo tempo os métodos [...] aprender a..a
manusear as novas tecnologias|...] (Clarice, questao 03, grifo nosso)

O substantivo “tempo” e o adjetivo “inteiro” ndo remetem a ideia de tempo por
completo. Refere-se ao cuidado de capacitar-se, como ao “manusear novas tecnologias”.

o essa troca de experiéncia e essa vivéncia nossa também nos capacita. Para 0 momento
é 0 que temos. (Clarice, questdo 04, grifo nosso)

Esse depoimento foi pronunciado em momento de pandemia, quando ndo havia outra
forma de contato a ndo ser através de lives ou de reunides on-line. O termo “também” talvez
seja 0 mais sugestivo e indica que as trocas de experiéncia séo formacdes de algum modo.

o Eu acredito que interagir com os alunos é o que mais me transforma a cada dia em uma
professora de portugués mais capacitada, né? (Clarice, questdo 07, grifo nosso)

Além de colocar-se na primeira pessoa, 0 advérbio “mais” intensifica as suas
capacidades formativas diante da interacdo com os estudantes.

o me faz assimilar saberes novos, porque nem tudo foi visto nas academias [...] cada
encontro € uma bagagem nova que eu vou carregando, sabe? (Clarice, questdo 10, grifo nosso)

O termo “bagagem nova” é a designacéo dada por Clarice para cada nova formacao ou
mesmo novas aprendizagens para a docéncia.

O periodo pandémico foi muito dificil, principalmente no trato com as interacoes,
porque instigou e questionou o que sabiamos de novas tecnologias e como ensinar e aprender a
partir dessa perspectiva. Em termos de formagédo continuada, Clarice admite que se aprende
com a interagéo de seus colegas professores ao carregar uma “bagagem nova” a cada formacéo,
mas também h& um entusiasmo quando fala sobre a interacdo com os estudantes. O termo
interacdo é mais constante na educacdo e faz-se uma verdade constituida nos conceitos
educacionais.

Ao analisar os excertos de Clarice sob a ética do campo do poder, hd um enfrentamento
das possibilidades da realidade, j& que, para ela, o tempo fora da academia pode trazer a
estagnacdo do conhecimento. O ato de estagnar, nesse caso, traz a ideia de que o0s
conhecimentos novos ndo adentram o mundo profissional do professor, principalmente, de um
professor concursado, com horas significativas de trabalho, ja que estudar depende de tempo,
de oferta de formacdo continuada (realizada pela Semec ou ofertada pelas Universidades e
Faculdades). Todavia, as novas tecnologias, mesmo mais proximas da realidade, podem ser um

grande desafio.



162

o néo podemos ficar estagnados ... aprender a manusear as novas tecnologias. (Clarice,
questdo 03, grifo nosso)

Destaco, no excerto, o adjetivo “estagnados”, que sugere que o professor parado fica
imovel, desmotivado, sem acdo e, num contraponto, novas tecnologias, ou seja, o substantivo
“tecnologias”, que indica os instrumentos de trabalho adjetivado pela palavra “novas”, que faz
com que o professor saia deste estagio fixo.

o preparando para o novo desafio que séo as aulas remotas. (Clarice, questio 04, grifo
N0sso)

Seguindo a analise, a partir da pandemia, o adjetivo “desafio” trouxe para a escola um
“novo desafio”: as aulas remotas. A palavra aula na escola praticamente nao tinha adjetivo, a
néo ser de valor. Os adjetivos “presencial” e “remoto(a)”” sdo termos mais recentes para a escola.
o muitos saberes ficam 14 naquela regido do esquecimento, e também, me faz assimilar
saberes novos, porque nem tudo foi visto nas academias. (Clarice, questdo 10, grifo nosso)

Mais uma vez, ha um questionamento sobre o0 ensino das academias para professores de
Lingua Portuguesa, ao utilizar a conjungdo explicativa “porque” associada ao advérbio de
negacao “nem” e ao pronome indefinido “tudo”. Nessa construcdo, Clarice demonstra que
houve readequac0es do ensino ao longo dos anos, nas universidades, e que os professores mais
antigos da rede de ensino de Senador Canedo néo tiveram as readequacdes para a aprendizagem

Clarice é uma professora efetiva que ja esta na rede por alguns anos. O trabalho dos
professores da sala de aula esteve vinculado ao ensino presencial e, diante das novas
tecnologias, pouco se diferenciavam do ensino tradicional. Com a pandemia, o enfrentamento
do novo foi obrigatdrio e as relagdes de saber/poder colocaram em xeque 0s conhecimentos dos
professores diante de uma nova perspectiva de trabalho, em varios sentidos. Ha por parte de
Clarice um enfrentamento destas estratégias de saber/poder e das verdades constituidas nas
praticas da sala de aula presencial.

Numa andlise a partir da moral, a formac&o continuada é uma oportunidade, conforme
Clarice, de troca. O advérbio de lugar “ali” esta sendo utilizado como espaco de aprendizagem
para indicar o lugar das “trocas de experiéncia” e de construcdo da objetividade/subjetividade
dos sujeitos do ensino.

o Ali os profissionais trocam experiéncia, trocam materiais, tem a coordenacdo que
estd sempre oferecendo novidades, materiais novos dando dicas indicando lives, né? (Clarice,

questdo 04, grifo nosso)



163

o Eu acredito que interagir com os alunos € o que mais me transforma a cada dia em uma
professora de portugués mais capacitada, né? (Clarice, questdo 07, grifo nosso)

Clarice utiliza o verbo “acreditar”, como um constructo de uma verdade acerca dos
saberes e da constituicdo dos sujeitos de ensinar e de aprender das instituicdes educacionais.

As trocas de experiéncia sdo espacos fundamentais para conhecer os grupos que
compdem as instituicdes educacionais e repensar de que forma o sujeito professor se constitui
como sujeito social e como serdo as suas praticas para pensar a construcdo do sujeito
aluno/estudante desta e das futuras geracdes.

No caso de Lygia, que é uma professora mestre, acredita-se na formacéo tedrica e/ou
metodoldgica para aprimorar o aprendizado dos professores. Fica evidente que a formacéo
continuada, no horario do trabalho, é fundamental para os professores, ja que possuem uma
carga horaria excessiva e, praticamente, o balizamento de conhecimento se da com os
estudantes. Os sujeitos professores se encontram com os saberes atrelados ao tempo. Explicito
a proxima andlise a partir da categoria da verdade:

Os adjetivos “relevante” e “necessaria”, no excerto abaixo, colocam os métodos como
necessarios assim como aprender teorias. E uma discussdo muito preciosa, ja que as teorias s&o,
de certo modo, negadas aos professores da educacdo basica. As formagGes continuadas, em sua
maioria, tratam acerca da pratica sem as contribuicGes tedricas necessarias para serem
compartilhadas com professores que ha anos ndo frequentam a universidade e deixam de
conhecer as novas discussdes sobre as linguagens.

o Entdo, a formacdo sobre metodos ela também é é relevante e necessaria para nds
professores. (Lygia, questdo 03, grifo nosso)

Ao usar a oracédo principal “eu sinto” da oracdo subordinada substantiva objetiva direta
“que falta mais™, Lygia pontua a necessidade de maior conhecimento acerca da BNCC de
Lingua Portuguesa.

o eu sinto que falta mais, principalmente com relagdo a essas bases que norteiam o ensino
de lingua portuguesa. (Lygia, questdo 04, grifo nosso)

Ha uma insatisfacdo no tange as formacgfes no trato pedagogico, confirmado pela
palavra enfatica “mesmo”. Muitos dos debates nas escolas trazem os conceitos pedagdgicos e
as ideias que permeiam autores fundamentais para discutir o ensino no Brasil. O graduado em
Letras desconhece, em grande parte, esses conceitos e autores que criaram propostas
pedagdgicas para 0 ensino. Ja na escola, quando essa € a ordem discursiva, 0s grandes

autorizados séo os pedagogos, cuja formagao tem, em seu arcabouco, as teorias pedagogicas.
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o mas a questao pedagogica, pra discutir questdes pedagogicas mesmo nao sao ofertadas
formagdes continuadas. (Lygia, questdo 07, grifo nosso)

o Acredito que o que nos faz professor é exatamente a interacdo com 0s nossos alunos.
(Lygia, questdo 07, grifo nosso)

O advérbio “exatamente” afirma que é através da interacdo com os estudantes que a
professora se constitui como tal. Esse processo de interacao foi enfatizado também por outros
professores entrevistados.

o acredito que a nossa interacdo com os professores ajuda bastante atualizar saberes néo
produzidos nas academias, porque a maioria dos professores, sendo bem informal, eles sdo
bem corridos e ... ttm uma carga horaria excessiva... (Lygia, questdo 10, grifo nosso)

Os termos “sendo bem informal” trouxeram uma leveza para configurar a carga horaria
excessiva dos professores de modo que tenham salérios adequados para sua sobrevivéncia. Essa
é uma realidade comum aos professores de todo o Brasil. O trabalho desse sujeito € cada vez
mais objetivado pelo excesso de tempo de trabalho, que ultrapassa os limites do tempo da
escola, ja que dois tercos deste tempo € com 0s estudantes na instituicdo educacional. A outra
fracdo é realizada nos finais de semana, no horario em que esta em sua residéncia.

Numa anélise a partir do campo do poder, os saberes ndo produzidos na academia
concorrem com as teorias pouco debatidas nas instituicBes educacionais, haja vista que as
praticas sdo debatidas alheias as teorias discutidas nas universidades. Essa relacdo do professor
com o trabalho excessivo é o enfrentamento de uma sociedade que diz que o professor ndo
consegue e ndo € capaz. Todavia, essa culpabilizacdo do professor mediante a néo
aprendizagem dos estudantes vem se tornando mais potente, uma vez que as resisténcias sao
sufocadas pela carga horaria.

o para que consigamos lidar com os nossos alunos de uma forma cada vez mais
abrangente para que todos possam ser englobados na nossa metodologia de ensino e isso vai
de encontro com a nossa formagdo metodoldgica. (Lygia, questdo 03, grifo nosso)

O termo para que foi utilizado duas vezes com o intuito de fim, objetivo: “para que
consigamos lidar” e “para que todos possam ser englobados”. Nessas duas formas, ha um fim
pedagogico, cuja relacdo de saber/poder tem como constituicdo objetiva do estudante, no que
tange a aprendizagem, através de metodologias.

o faltam capacitacfes mesmo, no sentido de reunir os professores e discutir forma... é...
pontos que sdo necessarios para melhorar o ensino de lingua portuguesa e a educagdo do nosso

municipio. (Lygia, questdo 04, grifo nosso)



165

Nesse ponto, o trecho “no sentido de” traz a ideia de direcionamento ou do que Se espera

que as formac6es venham a melhorar, nesse caso, debates sobre o ensino ao reunir professores
e de modo a discutirem acerca das capacitacoes.
o séo oferecidas algumas formacoes, principalmente em finais de bimestre, apenas para
padronizacdo das questdes das notas e tudo mais, mas a questdo pedagdgica, pra discutir
questBes pedagogicas mesmo ndo sdo ofertadas formagdes continuadas]...] (Lygia, questdo 07,
grifo nosso)

A analise anterior se enriquece com partes desse relato quando no corte temporal “em

finais de bimestre” ha debates para discutir notas. Os finais de bimestre séo momentos em que
findam etapas, mas que poderiam ser momentos de discussdo das a¢Oes pedagogicas e nao
apenas de notas. Nao ha um documento normativo que estabeleca um padréo para os conselhos
de classe com descri¢des de notas. Ha inclusive recomendacdes de que esse momento € para
debates e discussdes acerca das metodologias e teorias utilizadas, ja que as avaliagcdes sdo um
norte para o processo de ensino-aprendizagem.
o acredito que a nossa interacdo com o0s professores ajuda bastante atualizar saberes ndo
produzidos nas academias, porque a maioria dos professores, sendo bem informal, eles séo
bem corridos e ... ttm uma carga horaria excessiva, entdo, o tempo que os professores tém séo
mais para discutir as questdes do... da propria educacao basica mesmo [...] (Lygia, questdo 10,
grifo nosso)

Ao pronunciar o verbo “atualizar’ associado a “saberes ndo produzidos nas academias”,
parece irdnico, mas, ao relatar logo depois que a carga é excessiva, fica compreensivel, que as
teorias ndo fazem parte do cotidiano do sujeito professor, ja que as indagacGes sdo as do
cotidiano, por exemplo, faltas, aprovacdes, abandonos, reunides, pautas do dia a dia.

E importante perceber que, ao ler e ouvir a entrevista dos professores, é possivel tragar
o0 cotidiano das instituices de Senador Canedo, no que tangem as formacg6es continuadas/em
Servico.

E numa perspectiva da moral? Analiso, abaixo, os excertos de Lygia.

o algumas formacdes, porém, eu sinto que falta mais, principalmente com relacéo a essas
bases que norteiam o ensino de lingua portuguesa. Entdo, é isso faz um link com a pergunta
numero 2, se a BNCC, ela consegue definir o papel do professor...eu acredito que ndo, como eu
falei anteriormente, que ela pode nortear, mas faltam algumas formacdes ainda pra nortear os
professores nesse sentido [...] mas ainda faltam capacitacbes mesmo, no sentido de reunir 0s
professores e discutir forma... €... pontos que sdo necessarios para melhorar o ensino de lingua

portuguesa e a educagdo do nosso municipio. (Lygia, questdo 04, grifo nosso)
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O uso do verbo “faltar” é necessario para compreendermos o que deixamos de fazer em
relacdo ao pensar a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa no municipio de Senador Canedo.
A falta também constitui professores e estudantes de uma rede de ensino. Quando néo se discute
melhorias no ensino objetiva-se o sujeito professor e o0 sujeito estudante, bem como o tipo de
educacéo que eu quero ofertar.

A objetivacdo é o que pede para ser controlado. Quando ha o controle pela falta, a
medida estabelecida para aquele regime impede que eu vislumbre uma educacao de qualidade
pautada na equidade. H& um documento normativo que norteia a educacdo, mas se ha a
desigualdade, como repensar essa construgdo de sujeitos pensantes? Como serd essa
constituicdo de si para si? Havera resisténcia dessa falta? Os questionamentos dessa falta sdo
respondidos nos atos democraticos da categoria, quando questionam sobre o0s investimentos da
educacao e como é o gasto o dinheiro publico educacional. A resisténcia dessa falta é visivel
nos chats de formacéo continuada, quando utilizam tal veiculo de comunicagdo para debater,
mesmo que entre si, acerca do que é ser professor, questionando as formacdes e suas tematicas,
que acontecem no momento do chat. Através das lutas, o professor também se constitui.

Os excertos de Cora apontam para um sujeito professor que se constituiu em pensar a
educacdo como parte de um processo de inovacdo e criatividade. Ela é questionadora e se
constitui, também, ao olhar-se através do outro. Abaixo, a analise a partir da categoria da
verdade numa perspectiva genealdgica:

o Eu penso que qualquer formacdo € importante, nds estamos em constante mudanca. Ndo
podemos ficar s6 vivendo no passado. (Cora, questdo 03, grifo nosso)

O termo “vivendo no passado” tem o verbo no gerundio que estabiliza o professor num
momento, numa ideia de constancia. E a critica de Cora. Noutro momento, acerca da formagao
continuada com o apoio de seus estudantes, ela expde de uma forma exclamativa, um momento
de inveja de um colega de trabalho, que a “motiva, querer ser uma professora melhor, ser uma
professora a procura de novos conhecimentos para transferir”. Para ela, ser uma professora
“melhor”, ou seja, 0 uso do advérbio traz um julgamento, que é explicado logo depois, “que
procura novos conhecimentos”.

. Isso me ajuda, me motiva, querer ser uma professora melhor, ser uma professora a procura
de novos conhecimentos para transferir. (Cora, questdo 07, grifo nosso)
. Eu gosto e eu acho que é muito produtivo, principalmente, para...o... crescimento do grupo.
(Cora, questdo 10, grifo nosso)

Para Cora, a interacdo ultrapassa os limites do componente curricular de Lingua

Portuguesa: “é muito produtivo” ... “para o crescimento do grupo”. Cora é uma professora que
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se aposentou ha pouco tempo, mas que demonstrava muito entusiasmo e seus saberes eram
constituidos em projetos por toda a escola em que trabalhava. Gostava das inovacgdes e dos
novos projetos e desafios advindos de fora.

Ao passar para a analise do campo do poder, hd uma poténcia no fragmento abaixo,
apesar de parecer dessintonizado com o restante do excerto. Todavia, ha uma critica a escola
tradicional, ja que é, ainda, o passado constante na escola publica. Ao dizer a frase, ha um
enfrentamento do real e com o intuito de olhar as novas perspectivas de formacéo ofertadas.

o Né&o podemos ficar s6 vivendo no passado. (Cora, questdo 03, grifo nosso)
o Seré que algum dia, um aluno vai escrever um texto falando das minhas aulas?
(Cora, questéo 07, grifo nosso)

Apesar da hierarquia dos componentes de Lingua Portuguesa e Matematica na escola,
alguns componentes sédo queridos pelos estudantes o que remonta essa observacdo da
professora, do aluno ser grato. E evidente as relacdes de poder e a hierarquizacdo entre as
disciplinas na escola.

As criancas, adolescentes e jovens resistem as disciplinas no ambiente escolar, mas
também utilizam a estratégia de aliar-se a professores, principalmente, aqueles que lhes trazem
questdes do seu cotidiano e o ajudam a enfrentar as dificuldades do cotidiano. A professora vé
e percebe em seus alunos esta gratiddo e entende que os professores devem apropriar-se de
novas ideias e enfrentar a sala de outra forma, aliando-se também aos alunos. As relagdes de
poder sdo imprescindiveis para a constitui¢do dos sujeitos.

No que tange a moral, aquele que vive no “passado” ndo consegue desligar e viver o
presente, comprometendo a sua constituicdo subjetiva. Além disso, o termo “passado”, que é
um substantivo, refere-se a um lugar ao tornar-se uma constru¢cdo com em+o, no; ou seja, No
passado.

o Isso me ajuda, me motiva, querer ser uma professora melhor, ser uma professora a
procura de novos conhecimentos para transferir, porque feliz é aquele, né, que transfere,
uhm...eu gosto muito de transferir o que eu aprendo. (Cora, questdo 07, grifo nosso)

Nesse trecho, Cora expde que o professor deve ser feliz por transferir o que aprende.
Ele se constitui como um profissional feliz. Isso também é parte dessa ética, que é a relagdo
consigo. A ética, que é a relagdo consigo e com 0s outros, é condicdo para a constituicdo de si.

Ao partir dos questionamentos do Quadro 58, analisei as praticas de
objetivacdo/subjetivacdo e jogos de verdade acerca da formacdo continuada, com a

aproximacéo de quatro perguntas feitas aos professores entrevistados, uma vez que todas se
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referem & formacdo continuada de professores de Lingua Portuguesa, principalmente no ambito
da rede de ensino de Senador Canedo.

Ao analisar a relacdo do sujeito professor com a verdade, sob a 6tica de si, alguns pontos
estiveram em comum com a maioria dos entrevistados: a interagao entre os sujeitos professores
e a interacdo com o0s alunos em suas praticas de ensino. Em Assis, a constituicdo dos sujeitos
professores como sujeitos de saber acontecem na interacdo entre esse sujeito coletivo, mas
também através de sua pratica docente e seus estudos particulares, desse modo, ndo marcada,
apenas, pela formacéo de cunho institucional.

Charles também considera a formagdo continuada com os pares sujeitos professores de
Lingua Portuguesa muito importante e destaca que o aprender ocorre para 0S sujeitos
professores com 0s sujeitos alunos, nas atividades diarias. Ele traz em seu enunciado um
questionamento necessario a ser discutido: a relacdo do saber/poder, que é mais fortalecida
entre professores que ndo sdo concursados do que naqueles que estdo concursados. Se eu tracar
um paralelo entre as relac6es de verdade, poder e moral ha um questionamento intimo do sujeito
professor Charles consigo, ja que, para ele, hd um certo comodismo do professor concursado.
Todavia, € um olhar para si, um olhar desconfiado, mas questionador, ja que eu olho para o
outro procurando algo de si. O saber do sujeito professor concursado em Lingua Portuguesa,
deste modo, é alvo de questionamento de Charles e, sob a sua Otica, a formacdo continuada
deveria ser uma formacao de cunho mais empirico. Ha uma certa contradicdo nessa justificativa,
ja que ele questiona o objeto de saber entre professores concursados e ndo concursados, mas
evita 0 uso do termo “formagao” para que seja uma “discussdo” entre os seus pares da rede de
ensino. Ele expde a relacdo de poder dos coordenadores e gestores educacionais com Seus
professores, que ndo os possibilita a saida para os eventos necessarios do aprender. Outro ponto
intrigante nos enunciados de Charles entra em contradicdo com 0 Quadro 57, haja vista que
ele dissera que a BNCC ndo adentra as suas atividades praticas de sala de aula, pois apenas
compdem os planejamentos. J& no Quadro 58, Charles diz que a participa¢do nas formacdes
ajuda o sujeito professor a evoluir em habilidades e conhecimentos, de modo que o aluno nao
seja prejudicado. Quero explicitar nessa tese que, ap6s a aprovacao da BNCC do Ensino
Fundamental, praticamente todas as formacdes continuadas ofertadas pela Secretaria de
Educacdo e Cultura de Senador Canedo, baseiam-se em alguma tematica do documento
normativo BNCC.

A importancia de conhecer novas teorias para as praticas de ensino é um dos pontos
colocados por Clarice como uma relacdo de si com a verdade. O saber perpassa 0s sujeitos

através da interacdo, entre sujeitos professores nas formacdes continuadas e entre sujeitos
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professores e estudantes no ambito escolar. Para ela, a interacdo entre professor e estudante é o
gue mais desenvolve as praticas de ensino de um professor. Outro saber que adentrou as
instituicdes foram as novas tecnologias, que, segundo Clarice, vieram com as experiéncias das
aulas remotas. E importante salientar que a BNCC traz a 102 competéncia especifica de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental em préticas de cultura digital.

Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao
e producéo), aprender e refletir sobre o0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.
(Brasil, 2018a, p. 87)

Eu ndo posso deixar de esclarecer que as préaticas digitais apresentadas na BNCC védo
além das aulas remotas ou do uso de apresentacdo de videos ou de slides. Ha habilidades que
explicitam as especificidades do que seriam mobilizar essas praticas.

A carga excessiva como ponto que dificulta a formacdo continuada dos sujeitos
professores é um dos pontos de Lygia, ja que, nessa 6tica, o sujeito professor deve ter um tempo
para se dedicar as suas proprias aprendizagens. Mais uma vez é consenso que os professores
aprendem mais ao interagir com seus estudantes, mas também entre seus pares. Para Lygia, a
formagéo sobre métodos de ensino é relevante, assim como aprender teorias, principalmente
aquelas que estéo focalizadas na BNCC.

A interacdo com os professores foi ponto-chave para a andlise das praticas de
objetivacdo/subjetivacdo dos professores. Todavia, a interagdo com 0s estudantes proporciona
pistas de como melhorar as praticas de ensino. Cora especifica isso com propriedade, inclusive
exemplificando com os enunciados dos seus alunos ao comparar outros sujeitos professores e
praticas de ensino com as suas proprias praticas. Além disso, para Cora, o aprendizado do
sujeito professor € movente e este deve estar em constante formacao.

O sujeito professor foi objetivado por anos a crer que a graduacéo e suas disciplinas
formadoras eram capazes de satisfazer os processos de ensino e aprendizagem. Ao longo dos
anos, professores foram instigados a ampliarem o0s seus conhecimentos e a se especializarem
em algum campo das praticas de ensino. Todavia, interiorizou-se que as formacdes
institucionais ndo satisfaziam os conhecimentos diante da realidade da sala de aula, deixando
professores a questionarem as suas praticas e a sua constituicdo subjetiva. As formacodes
continuadas e 0 contato com os estudantes em servigo ou disponibilizadas pelas secretarias de
educacdo se tornaram comuns, trazendo as boas praticas para a realidade das instituicdes

educacionais. Um dos casos mais comuns sdo as Olimpiadas de Lingua Portuguesa, que
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trabalham com o género textual, com a relacdo da vida cotidiana dos estudantes e aproximam
professores e realidade comunitaria local. Ha formacdo constante para a participacdo desse
evento. E apenas um exemplo, ja que faz parte de um aparato institucional de a&mbito federal
em colaboracdo com estados e municipios.

Do ponto de vista do campo do poder, em Assis, a atualizacdo do saber ocorre atraves
da interacdo com os pares e na pratica docente com seus alunos, ja que nesse campo de poder a
acao de um interfere na acao de outros.

A resisténcia ¢ parte fundamental dos enunciados de Charles, as “formagdes”, que, para
ele, deveriam ser “discussoes”, devem ser aplicaveis no ensino de Lingua Portuguesa. Quando
ele classifica uma formacgao de “nao satisfatoria”, ha uma desautorizacdo e nao aceitacdo de
praticas de formacdo de professores. Além disso, numa relacdo de saber/poder, desconfia da
intensidade do saber dos professores concursados em relagdo aos professores de contrato. E
uma contradicdo, ja que ele é um dos professores concursados da rede de ensino de Senador
Canedo. Para esclarecer, desde 2020, com o chamamento de professores concursados para todos
0s componentes de ensino, ndo ha mais professores de contrato na rede municipal de ensino.
Provavelmente, Charles se refere a formacdes anteriores a pandemia.

Clarice desperta para a estagnacédo dos professores quando véo para sala de aula e ndo
continuam a estudar e a ampliar 0s conhecimentos em areas das tecnologias. Diante do desafio
das aulas remotas, ela compara o0 ensino da academia que ndo a preparou para as adversidades
futuras. Encontra-se nos enunciados uma luta com os métodos antigos e novos métodos, que
utilizam as ferramentas tecnolégicas. Isto sugere que ha um enfrentamento entre o sujeito
professor de Lingua Portuguesa de antes da pandemia e o sujeito professor de Lingua
Portuguesa do pés-pandemia.

H& um outro embate acerca das a¢des necessarias para melhorar o ensino de Lingua
Portuguesa no municipio, uma vez que, conforme Lygia, na instituicio em que trabalha,
preocupam-se com as notas e ndo com a aprendizagem. Esse embate esta presente em seu
enunciado, que sugere capacitacdes com intuito de pensar metodologias direcionadas para a
aprendizagem dos estudantes. E uma luta de forcas contrérias, pois ndo ha um consenso entre
notas e aprendizagem.

A constituicdo do sujeito professor de Lingua Portuguesa, para Cora, esté relacionada
aos enfrentamentos das relagfes de poder entre sujeitos alunos e sujeitos professores. H4 uma
critica a escola tradicional que nao valoriza o saber do cotidiano e dos estudantes, ao dizer que
“ndo podemos ficar vivendo no passado”. Os estudantes falam sobre as aulas de outros

professores criando uma hierarquia de ensino que instiga Cora a querer ser uma professora
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exemplificada nas aulas, assim como ocorre com outros colegas de trabalho. Nessa relagdo de
poder o0s sujeitos professores instigam alunos e estes instigam professores a ampliarem 0s seus
conhecimentos.

Numa relagdo de si com a moral, Assis demonstra uma maturidade intelectual de
formacAo continuada. E necessario relembrar que ele se encontrava na finalizacio de escrita de
sua tese e, no decorrer da minha escrita, foi aprovado como doutor em Letras. Os enunciados
ditos pressupdem que a sua constituicdo como sujeito moral parte de si, no caso constituir-se
sujeito professor em sua prépria pratica e formacdo através de estudos realizados por si. A
formacdo € um meio de formar-se como sujeito moral. Ao validar a formacéo com seus pares,

amplia o seu processo de subjetivacdo junto aos outros sujeitos professores.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o adolescente/jovem participa com maior
criticidade de situacBes comunicativas diversificadas, interagindo com um nimero de
interlocutores cada vez mais amplo, inclusive no contexto escolar, no qual se amplia
0 nimero de professores responsaveis por cada um dos componentes curriculares.
Essa mudanca em relagdo aos anos iniciais favorece ndo s6 o aprofundamento de
conhecimentos relativos as areas, como também o surgimento do desafio de
aproximar esses multiplos conhecimentos. A continuidade da formacdo para a
autonomia se fortalece nessa etapa, na qual 0s jovens assumem maior protagonismo
em praticas de linguagem realizadas dentro e fora da escola. (Brasil, 2018a, p. 136)

Nesse excerto da BNCC, fala-se sobre a interacdo e como amplia a aprendizagem da
criticidade ao “aproximar multiplos conhecimentos”, isto €, a constituicdo do sujeito moral
também € um pressuposto da base, quando o jovem/adolescente aprende com o0 outro em um
processo de interacéo.

Em Charles, seus enunciados demonstram a constituicdo de um sujeito professor
preocupado em n&o se acomodar em termos de aprendizagem. E perceptivel que, na conduta do
“bom professor”, ¢ imprescindivel a ampliacdo dos conhecimentos de modo a ndo afetar a
aprendizagem dos estudantes, isto é, ele reconhece como uma obrigac&o moral.

Os meios pelos quais nos transformamos em sujeitos morais atravessam o0s enunciados
de Clarice, ja que o sujeito professor troca experiéncias com o outro, professores e alunos. Ja
em Cora, a ética é fator preponderante, pois a sua constituicdo de sujeito perpassa a constituicao
do sujeito do outro. Na instituicdo educacional, isso € muito visivel, pois o professor que tem
praticas tradicionais e ndo as amplia com as novas préaticas terd mais dificuldades com o
aprendizado de seus alunos. Além dessa interagdo, Lygia tem a visdo do sujeito professor como
sujeito moral daquele que se preocupa com as formagOes continuadas, de modo que haja a

melhoria da aprendizagem dos seus alunos.
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Selecionei alguns excertos fundamentais da BNCC, que vé@o ao encontro do que 0s
professores entrevistados apresentaram em seus enunciados COMO nNecessarios para a
constituicdo de um sujeito professor que se preocupa com a aprendizagem de seus alunos. Esses

pontos se referem a construgdo de um curriculo local, construido pela comunidade escolar:

* contextualizar os contetidos dos componentes curriculares, identificando estratégias
para apresenta-los, representd-los, exemplifica-los, conectd-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas;

* decidir sobre formas de organizagao interdisciplinar dos componentes curriculares e
fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias
mais dindmicas, interativas e colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem;

* selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas diversificadas,
recorrendo a ritmos diferenciados e a contetidos complementares, se necessario, para
trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura
de origem, suas comunidades, seus grupos de socializacéo etc.;

* conceber e pOr em pratica situagdes € procedimentos para motivar e engajar 0s
alunos nas aprendizagens;

* construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de resultado
que levem em conta os contextos e as condi¢Bes de aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e
dos alunos;

» selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnologicos para apoiar
0 processo de ensinar e aprender;

» criar e disponibilizar materiais de orientagéo para os professores, bem como manter
processos permanentes de formacdo docente que possibilitem continuo
aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem;

» manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagogica e curricular
para os demais educadores, no &mbito das escolas e sistemas de ensino. (Brasil, 2018a,
p.16-17)

Acredito que a BNCC, mesmo sendo uma construcao a varios dedos, também tem a sua
utopia. S8o varias as perspectivas que constituem a construgcdo deste norteador e, de forma
assertiva, posso dizer que ndo é possivel estar alinhado totalmente aos seus pressupostos. A
realidade em um Gnico municipio sobre a formacao inicial e continuada ja é uma diversidade,
grosso modo, extensa, porque 0s sujeitos professores sdo varios. Mesmo que queiram uma
construcdo normativa desta objetivacdo, a subjetivacdo através do professor ndo se dara da
mesma forma, devido as varias formacdes deste sujeito coletivo.

Ao analisar o contexto local, que é Senador Canedo, as propostas de implementacdo
foram seguidas conforme a BNCC para que fosse aprovado um curriculo municipal. Entretanto,
0 “jogo politico” desconsidera as normativas advindas do Ministério da Educacédo, do Conselho
Federal de Educacdo e dos institutos que avaliam a aprendizagem no Brasil. Acredito que o
desconhecimento dos politicos acerca da necessidade de continuar as politicas publicas

educacionais, que envolvam a aprendizagem, e que foram encaminhadas pelos gestores
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publicos anteriores, principalmente apos as eleicdes, desgastam as relages de trabalho na
Secretaria Municipal de Educacdo com as instituicfes educacionais. Os projetos sdo ignorados
e quebram as propostas de melhoria da qualidade de educacdo, que deveriam ser propostas
pétreas.

Visualizo que muitos trabalhos sérios sdo destituidos e, conforme os gestores publicos
sdo pressionados pelo Ministério Publico, pelo Ministério da Educacdo em relacédo as verbas
que sdo destinadas ao ente federado, retomam-se os planos de trabalho e isso atrasa o
desenvolvimento da educagdo no municipio.

No proximo quadro, exponho sobre as politicas publicas e a cultura neoliberal do

insucesso, sob a Otica dos professores entrevistados e sob a analise genealdgica.

4.4.1.3 Praticas de objetivacao/subjetivacdo e jogos de verdade: politicas publicas e cultura
neoliberal do insucesso

Nas praticas de linguagem do Campo da Atuacdo da vida publica, na BNCC, ha o estudo
do género textual que se aplica aos documentos legais, da vivéncia da vida publica dos
estudantes, associadas as normas do direito e do campo democratico. Nesse momento, faz parte
da responsabilidade do professor de Lingua Portuguesa, ensinar habilidades que envolvam a
escrita, a leitura e a oralidade destes géneros. E valido ressaltar que sempre houve o olhar
desconfiado em relagdo ao ensino desta tematica pelo professor, haja vista a ordem discursiva,
em que os professores estdo despreparados, além de serem vistos como resistentes as demandas
do poder publico.

CAMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA — Trata-se, neste Campo, de ampliar
e qualificar a participacdo dos jovens nas préticas relativas ao debate de ideias e a
atuacdo politica e social, por meio do(a):

- compreensdo dos interesses que movem a esfera politica em seus diferentes niveis e
insténcias, das formas e canais de participacdo institucionalizados, incluindo os
digitais, e das formas de participacdo ndo institucionalizadas, incluindo aqui
manifestacdes artisticas e intervencgdes urbanas;

- reconhecimento da importancia de se envolver com questdes de interesse publico e
coletivo e compreensdo do contexto de promulgacdo dos direitos humanos, das
politicas afirmativas, e das leis de uma forma geral em um estado democratico, como
forma de propiciar a vivéncia democratica em varias instancias e uma atuacao pautada
pela ética da responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu
tenho);

- desenvolvimento de habilidades e aprendizagem de procedimentos envolvidos na
leitura/escuta e producdo de textos pertencentes a géneros relacionados a discusséao e
implementacéo de propostas, & defesa de direitos e a projetos culturais e de interesse
publico de diferentes naturezas. Envolvem o dominio de géneros legais e o
conhecimento dos canais competentes para questionamentos, reclamacao de direitos
e dendincias de desrespeitos a legislagdes e regulamentacoes e a direitos; de discussao
de propostas e programas de interesse publico no contexto de agremiagdes, coletivos,
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movimentos e outras instancias e féruns de discussao da escola, da comunidade e da
cidade. (Brasil, 20183, p.146)

Na citacdo acima, é visivel que é dado ao sujeito professor de Lingua Portuguesa a
responsabilidade de ensinar procedimentos que vao além da decodificacdo dos textos e da
compreensdo superficial das manifestacdes, dos documentos democraticos e das politicas de
afirmacdo. Todavia, como € o olhar de fora da educacao para o professor, quando s&o pensadas
as politicas publicas voltadas para a Educacdo? Qual é o limite da culpabilizacdo deste
profissional, diante da ndo aprendizagem dos estudantes no Brasil? Dessarte, qual € o olhar do
proprio do professor diante de si, quando ele mesmo faz essas perguntas, pensando na sua
pratica educacional?

Ao retomar uma citacdo da BNCC, novamente a formacédo se faz necessaria para o

processo de “sucesso” dos estudantes.

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido serd a revisdo da formacéo
inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A a¢do nacional sera
crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que responde pela regulacdo do ensino
superior, nivel no qual se prepara grande parte desses profissionais. Diante das
evidéncias sobre a relevancia dos professores e demais membros da equipe escolar
para o sucesso dos alunos, essa é uma acao fundamental para a implementac&o eficaz
da BNCC. (Brasil, 2018a, p.21)

Analiso genealogicamente, assim, de acordo com as categorias de verdade, campo do
poder e da moral as respostas sobre as perguntas do Quadro 59, cujas respostas compdem a
Terceira Série Enunciativa deste capitulo.

Quadro 59 - Praticas de objetivacdo/subjetivacao e jogos de verdade: politicas publicas

e cultura neoliberal do insucesso

Questdo 08 — Como os professores de Lingua Portuguesa sao vistos pelos organizadores de politicas
publicas voltadas para a Educagdo, tanto no municipio, quanto neste pais?

Questdo 11 — Vocé se vé capaz de inverter os saberes culturais neoliberais que culpabilizam os
professores pelo insucesso da aprendizagem dos alunos?

Em relagdo a oitava questéo, considero que os professores de lingua portuguesa sao ainda vistos pelos
organizadores de politicas publicas voltadas para a educacéo, tanto no municipio quanto no Brasil,
responsaveis principalmente pelo processo de ensino e aprendizagem da modalidade linguistica
formal. Entretanto, o papel dos professores desse componente curricular vai muito além disso como
destaquei na resposta da primeira questdo. (Assis, questao 08)

Na minha opinido, os professores, hoje, eles ndo sdo considerados na formacao deste tipo de politica
educacional. Porque nds que estamos na sala de aula, nds sabemos qual que é a ciéncia, qual que era
0 tipo de contetdo aplicado em determinada turma e...qual que é a maneira mais facil da...de realizar
um curriculo que vai ser mais efetivo, porque o curriculo, hoje, quando ele chega pra gente, ja vem
elaborado por pessoas que praticamente nem estdo mais na sala de aula. Entdo, a...a vivéncia dele de
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sala de aula é...assim, [exitante] nem sei se eles entraram, né? Provavelmente ja participaram da vida
profissional dele...da...ministracdo na...na sala de aula...porém, é...ocorreu algumas mudancas dai,
que eles ndo participaram. Entdo, esse curriculo mesmo, por exemplo, né, né hoje é utilizado o DC-
GO, né, até que ta...td um pouco melhor, mas...deveria arrumar mais algumas coisinhas, organizar
alguns outros contetdos, rever alguns contetdos que € da Educacao (pigarreia) Basica, né(?)que € da
primeira fase pra ser aplicada na...de forma adequada na segunda fase do Ensino Fundamental.
(Charles, questdo 08)

Eu acredito que eles ndo tém sido vistos pelos organizadores de politicas publicas, né, em nenhuma
das esferas: municipal, estadual, federal. N&o se percebe o interesse em se criar espacos, onde alunos
e professores possam participar, exercitar os recursos da lingua portuguesa na sua plenitude. N6s néo
temos bibliotecas, teatro, cinemas publicos com acesso livre aos estudantes e o ensino de lingua
portuguesa se resume ao tradicionalismo da escola. Dificilmente nés conseguimos, ou o professor
consegue trabalhar uma aula contextualizada, né? E acabam resumindo o trabalho deles em guiar os
alunos ao processo da escrita e da leitura e... muitas vezes, nem isso se consegue. E...porque acaba
gue a gente ndo consegue formar bons comunicadores. As ferramentas que os professores tém, que
nos temos, é...sdo desestimulantes, né, e isso gera um fracasso escolar. Tem que ser pensada a questao
das politicas publicas voltadas para os professores de Lingua Portuguesa... e essas politicas, eu
acredito que ja devem contemplar 1a na formacéo académica, sabe? O professor...0 estudante, alias,
ja vai ter acesso a essas politicas pra se tornar um professor mais capacitado a meu ver. (Clarice,
questao 08)

Entdo, no municipio eu acredito que os professores sdo vistos de uma forma agradavel para as
secretarias, tendo em vista que, é...todos eles corroboram com as as diretrizes que estéo estabelecidas
para nos, né? No pais, professores em gerais sdo vistos de uma forma bem equivocada, né...faltam
politicas publicas é... para apoiar os professores em varios sentidos e, entdo, eu acredito que 0s
professores sdo vistos de uma forma errbnea neste pais. Falta valorizacdo dos profissionais da
educacdo. Os professores de Lingua Portuguesa ndo sao diferentes. (Lygia, questdo 08)

O professor, seja qual for a disciplina que ele leciona, ele ndo é bem visto. E...sim...confundido com
aquele funcionario das piadas do “Caceta e Planeta”, aquele que coloca o palet6 na cadeira e sai pela
reparticdo publica tomando cafezinho e comentando a eliminagdo do Big Brother e... é isso que 0s
politicos querem: que a gente pense que nds somos esse tipo de pessoa. (Cora, questdo 08)

Em relagdo a décima primeira questdo, considero fundamental uma inversdo dos saberes culturais
neoliberais que culpabiliza os professores pelo insucesso ou sucesso da aprendizagem dos alunos.
Afinal, o processo de ensino aprendizagem depende de um grande conjunto de fatores principalmente
aqueles ligados a politicas publicas de investimento a educacdo, o professor é apenas um elemento
que compdem a rede educacional escolar. Portanto, ele ndo deve de maneira nenhuma ser o Gnico
agente responsavel pelo sucesso ou insucesso educacional. (Assis, questdo 11)

Ja tentei varias vezes fazer isso, mas, 0 sistema assim é tdo organizado pra prejudicar o aluno
que...[pigarreia] que eu ndo consegui...levar questionamentos, mas é a mesma coisa que nada. Um
exemplo, de uma situacdo gque aconteceu, é... durante agora a pandemia nés temos... é...que...postar
atividades pelo grupo do whatsapp, também na plataforma, porém, todo mundo sabe que aluno da
rede municipal, de qualquer estado, a maioria ele ndo tem condicGes financeiras para comprar um
celular e muito menos acesso a internet. Ai, 0 que que acontece, é...tem opcao de liberar atividade
impressa na escola, porém... a prefeitura, pensando em gastos, fica, de certa forma barrando esse
envio pro aluno, esse acesso do aluno com a atividade [pigarreia] impressa. Mas, até ai, ta tranquilo,
né, é uma questao econdmica e a prefeitura que sabe como que...que se organiza. Mas, assim, vamos
pegar um bimestre, em um bimestre, éeee, geralmente a gente tem uma média de... dez a doze
questdes, questdes ndo, atividades que nds temos que postar. Agora, olha o cimulo do absurdo, dessas
doze ou dez, dependendo do bimestre, se 0 aluno enviar uma, ele ja td com a nota seis. Eu, de tanto
questionar, ai, aumentaram agora pra trés atividades, se tiver trés atividades entregues, €...para 0
professor, ele vai ter a média seis, se ele entregar duas, vai ficar com quatro, se ele entregar uma, ele
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fica com dois. Mas isso € s6 enrolacdo, porque, em todo conselho de classe, levam esses alunos, que
ndo entregaram a quantidade suficiente da das atividades, pra gente elaborar a média, ai vai ser
aprovado todo mundo da mesma forma. Ai o grupo gestor vem com a desculpa que € um momento
dificil pra todo mundo, que ndo sei 0 qué... e os alunos eles ja ndo tém mais nem o contato com o
professor, mas ai é que ta, né, eu em... eu...meu...minha modulacéo é no periodo matutino, fico das
sete as onze, de segunda a sexta, em...em dias Uteis, né, mas desses dias todos, se eu tiver contato de
trés alunos, é muito, comecei a fazer aula literalmente online, foi a maior burocracia pela escola.
Falou que eu ndo podia fazer isso, que o aluno ndo tem acesso, mas, quando eu fiz...assim, tive um
publico pequeno, era uma média de trés a cinco alunos. Mas 0 que eu tive de elogio por parte dos
responsaveis deles, foi uma maravilha! Ai, eu fico pensando o seguinte, a escola, ao invés de formar
pessoas capacitadas, a preocupacdo dela ndo é isso. A preocupacdo dela é somente com numero,
independente se o aluno aprendeu ou ndo, a escola quer ter um resultado positivo. Outro exemplo,
quando tem a prova do do Ideb, aquela avalia¢&o que ocorre ai, 0s alunos que tém baixo desempenho,
eles sdo dispensados do dia da prova, sé ficam aqueles alunos que sdo medianos pra bom. O restante
gue é ruim, eles nem vao na escola. Entdo, fica dificil tentar inverter isso, porque a a ordem, ela ja
vem da propria prefeitura, da propria secretaria de educagdo. Ai, eles alegam que o aluno, ele ndo
pode ser, é... reprovado, porque sendo ele vai la na na secretéria de educacédo pra reclamar e vai ter
que[pigarreia] vai ter que alterar nota dele. Mas isso € é uma enrolagéo, a educacdo, ela desmotiva a
gente, ela nos deixa, assim, de certa forma...é...triste...Desde dois mil e dezesseis que eu trabalho aqui
no municipio e todo 0 ano € a mesma coisa, é aprovar todo mundo. Vem outro ano, é aprovar todo
mundo. Se vocé for fazer um levantamento de de alunos que participam na na escola mesmo, que tem
bom desempenho, vai ser numa média ai, de uns trés, quatro, no maximo cinco alunos por turma.
Esses sim, esses merecem a nota que eles conquistaram, agora, tem outros que eles ndo vao a escola,
que mal fazem atividade e passam da mesma forma. E o aluno, ele percebe isso, tanto é que teve
alunos, ai, no ano passado, que néo fizeram nenhuma atividade e nds tivemos que aprovar. Eu dei a a
sugestdo pra nds gravarmos os conselhos de classe e, cadé que quiseram fazer isso? Nao querem,
porgue... vai levantar prova contra contra a secretaria. Entdo, fica dificil a gente tentar inverter esses
saberes culturais ai 6. Esses saberes culturais ai sdo alimentados pela propria secretaria de educagéo,
se a gente precisa de algum material didatico, ndo podemos porque ndo tem recurso, mas pra mandar
a gente realizar esse tipo de acéo, eles ndo pensam em nada de de de questdo econdmica, ndo pensam
em nada sobre o como vai ficar o psicolégico do professor... Todo o final de ano eu fico numa
tristeza... eu me sinto tdo pra baixo devido a a esse tipo de de a¢do que vem |4 da secretaria e a escola
quer fazer com que a gente implante isso de toda forma. Ai, depois, reclamam dos politicos que sao
corruptos, que ndo sei 0 que, mas mas a escola td do mesmo jeito...¢ uma falsificacéo de nota, ndo sei
se 0 nome adequado é isso, mas a escola ndo...n&o...de certa forma ela nos coage a a deixar o aluno
com a média seis. Tem...é é...até facil de comprovar isso. E so entrar, acessar a plataforma classroom,
porque nos temos que postar a atividade...a a...a planilha de atividade...tem aluno la que tem uma
atividade, tem outros que ndo tem nenhuma e quando for final do do bimestre, que for no conselho
de classe, mesmo que ele tenha s6 duas, ele vai com a média seis, se ele tiver uma, vai com a média
seis do mesmo jeito. Entdo, lutar contra isso ai, é complicado, porque a propria escola que ta
provocando 0 0 0 0 insucesso do aluno. Ela ndo nos da liberdade de fazer com que o aluno realmente
aprenda. (Charles, questdo 11)

Sim, eu consigo inverter os saberes culturais neoliberais que culpabilizam o professor pelo insucesso
da aprendizagem. O estado quer uma educagdo que atenda aos donos do capital. Entdo, tenta
reproduzir na sala de aula o ambiente que qualifica para o mercado de trabalho. Eles querem produzir
méo de obra barata e ndo intelectuais. Entdo, manter, essa situacdo, o que que o estado faz? Nao
investe! N&o investe em politicas publicas voltadas pra educacdo. Nao cria espacos, né, culturais pra
servirem de apoio a comunidade escolar: teatros, cinemas, quadras esportivas, entre outros espacos.
Mas quando os alunos, passam com diagnostico de aprendizagem, é facil, transferir a culpa do
insucesso aos professores, que na verdade, também sdo vitimas do sistema, né? Que negam uma
educacdo de fato aos estudantes...e essa situa¢do, ndo é de hoje, né, é uma situacdo que vem
caminhando algum tempo j4, né, ja tem um tempo que a educagdo sofre com isso! (Clarice, questao
11)
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Sim. Eu acredito que nés professores somos capazes sim, de inverter, é, esses saberes, porém, nos
precisamos de apoio, nés precisamos de auxilio. Sozinhos, n6s bem sabemos que é muito dificil
conseguir estabelecer toda e qualquer agdo na educacdo. Entdo, sim, me vejo capaz, vejo nos
professores capazes sim, porém, nos precisamos de apoio em varios sentidos, no sentido macro
mesmo, apoio que vem de cima: apoio do governo, da secretaria, apoio da escola, apoio em diversos
sentidos, entdo, falta ainda, falta muito pra que n6s consigamos estar nesse lugar de conseguir inverter
esses saberes culturais neoliberais, porém, é... mesmo faltando tanto, somos capazes sim, sO que
precisa desse apoio. (Lygia, questdo 11)

Se...no...neoliberalismo existe uma desigualdade social, na escola, ndo é diferente, principalmente
durante a pandemia de Covid-19. Os alunos da escola publica, ficaram...cada...vez...mais...em
defasagem. Tentar achar um culpado é uma especialidade dos brasileiros, estamos sempre
procurando. Inverter, eu acho que ndo sou capaz, mas, praticar a¢des pra reduzir a desigualdade, isso
sim...a gente pode fazer. Instigando os docentes e quica, seus familiares. Na minha préatica de sala de
aula, sempre que pude, eu estimulei os alunos a conhecer a diferenca que o conhecimento traz na vida
pessoal ou no trabalho. Estudar € sempre muito bom. (Cora, questdo 11)

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos do Apéndice V

Inicio essa analise genealdgica por Assis, que compreende que 0s organizadores de
politicas publicas do Brasil veem o professor como aquele que ensina a gramética padrdo. Fica
evidente quando ele utiliza o substantivo “linguistica” e seu adjetivo “formal”, ou seja, o que
estd na forma, no padréo.

o responsaveis principalmente pelo processo de ensino e aprendizagem da modalidade
linguistica formal. (Assis, questdo 08, grifo nosso)

o 0 processo de ensino aprendizagem depende de um grande conjunto de fatores
principalmente aqueles ligados a politicas publicas de investimento a educacéo, o professor €
apenas um elemento que compdem a rede educacional escolar. (Assis, questdo 08, grifo nosso)

O advérbio “principalmente” coloca os investimentos em politicas publicas como fator
principal do processo de ensino-aprendizagem. Para ele, o professor € um elemento simplério
deste processo, tambeém marcado pelo advérbio “apenas”.

A verdade dita por Assis, conforme a sua vivéncia, coloca em questdo o professor como
elemento do processo de ensino-aprendizagem, que também requer investimentos em politicas
publicas para objetivar-se de modo a ser o que chamamos de “o bom professor”. Além disso, 0
professor de Lingua Portuguesa, diante da sociedade, é, ainda, a personalidade da escola que
ensina a gramatica padréo, ou seja, as regras de falar e escrever bem.

J& no campo do poder, Assis ndo explicita formas de reverter a culpabilizacdo dos
professores pelos governantes, mas acredita que é fundamental, adjetivando, assim, a inversao:
“considero fundamental uma inversdo dos saberes culturais neoliberais” (Assis, questdo 11,

grifo nosso). Ele é um professor jovem, que no instante da entrevista era quase doutor, com
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pouca experiéncia na rede municipal de Senador Canedo. Talvez, por isso, ndo consiga, ainda,
ter mais argumentos ao responder a pergunta nimero onze. Mesmo assim, sua resposta tem
uma carga de resisténcia necessaria, ja que, para ele, o professor € visto como uma peca simples
desse engendramento.

Numa analitica da moral, ao discorrer sobre a responsabilidade principal do professor,
diante dos governantes, Assis destaca que o professor é visto como reprodutor da gramatica
tradicional.

o professores de Lingua Portuguesa sdo ainda vistos [..] responsaveis
principalmente pelo processo de ensino e aprendizagem da modalidade linguistica formal.
(Assis, questdo 08, grifo nosso)

o o0 professor é apenas um elemento que compdem a rede educacional escolar. (Assis,
questdo 11, grifo nosso)

O advérbio “apenas” diminui o papel do professor diante da rede educacional. Como o
professor de Lingua Portuguesa enxerga o seu trabalho e como ele constroi a sua subjetividade?
Para Assis, ele é objetivado como professor que ensina a gramatica tradicional. Desse modo,
esse sujeito professor seria um agente fundamental para essa virada de estere6tipo?

Ao utilizar a categoria da verdade para a analise geneal6gica, Charles questiona as
politicas publicas que desconsideram a figura do professor da sala de aula, apontados nos
fragmentos: “os professores, hoje, eles ndo sdo considerados na formacao deste tipo de politica
educacional” (Charles, questdo 08, grifo nosso). A marcacdo temporal, “hoje”, indica o
momento atual, em que pessoas, provavelmente professores a disposicdo da Secretaria de
Educacao, elaboram os documentos. Para ele, apenas os professores de sala realizariam um
curriculo efetivo, confirmado pelos substantivos, advérbio e adjetivo, assim, respectivamente,
“maneira mais fécil [...] de realizar um curriculo” (Charles, questao 08, grifo nosso).

No fragmento abaixo, ele reafirma esta possibilidade interpretativa:

o eles ndo pensam em nada de de de questdo econémica, ndo pensam em nada sobre
0 como vai ficar o psicoldgico do professor... (Charles, questdo 11, grifo nosso)

O pronome “eles” se refere aos representantes da Secretaria de Educacéo, no trato de
verbas publicas de investimento para a escola.

o Al, depois, reclamam dos politicos que sdo corruptos, que ndo sei 0 que, mas mas a
escola ta do mesmo jeito...6 uma falsificacdo de nota, ndo sei se 0 nome adequado é isso, mas
a escola ndo...ndo...de certa forma ela nos coage a a deixar o aluno com a média seis. (Charles,

questdo 11, grifo nosso)
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Ao utilizar o sujeito indeterminado e marcado no verbo “reclamam”, logo apds, sabe-se
que o sujeito se refere a comunidade escolar, principalmente aos responsaveis pela gestdo
educacional.

Charles é um professor que encontrou na pesquisa um momento de desabafo acerca de
como os professores séo responsabilizados pelo ndo aprendizado dos estudantes. A verdade que
constitui a educacao em suas vivéncias € a do professor que ndo é considerado para analisar e
construir o curriculo, bem como desvalorizado em termos de recursos didaticos e pouco
valorizado em formacdes. Além disso, € ao professor que recai a culpa dos maus resultados das
avaliacOes externas e a escola apoia o discurso que advém dos governantes.

Isso também permeia 0 campo do poder, pois eles se entrelacam nesta dinamica de
culpabilizacéo.

o hoje, quando ele chega pra gente, ja vem elaborado por pessoas que praticamente nem
estdo mais na sala de aula. (Charles, questdo 08, grifo nosso)

Percebo um discurso de resisténcia em relacdo aos técnicos que elaboraram parte do
curriculo que é utilizado pelos professores da rede municipal. Assim, hd uma desautorizagao de
eis professores em pensar as politicas publicas: “praticamente nem estdo na sala de aula”. A
conjuncdo “nem” aponta para as relacdes de poder, que desautorizam este técnico por ndo estar
na regéncia.

o A preocupacao dela é somente com nimero, independente se o aluno aprendeu ou n&o,
a escola quer ter um resultado positivo. (Charles, questédo 11, grifo nosso)

Para Charles, a “escola”, referenciada pelo pronome “dela”, ndo se preocupa com a
aprendizagem, mas sim com 0s nimeros que comporao as estatisticas hierarquicas de notas,
principalmente do SAEB — Sistema de Avaliacdo da Educagio Basica e IDEB — indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica. Todavia, € importante pensar que a escola ndo é apenas
uma estrutura pandptica, ja que ela é composta por pessoas, que cumprem seus deveres como
profissionais da educacéo e os professores sdo parte desta composicao da escola.

o a escola ta do mesmo jeito...6 uma falsificacdo de nota, ndo sei se 0 nome adequado é

isso, mas a escola ndo...ndo...de certa forma ela nos coage a a deixar o aluno com a média seis.

Nessa relacdo de poder, conforme Charles, a escola coage os professores, referenciados
pelo pronome “nos”. Todavia, € como se ndo houvesse o0 debate entre professores e os demais
gestores da escola. Remete a ideia de que hd um assujeitamento deste sujeito professor de
Lingua Portuguesa.
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Além disso, ele demonstra ser um professor resistente a estas relagBes de poder que
cobram do professor as médias para os indices, que transformam os numeros em financiamento
educacional. Fica evidente em seu enunciado que a escola reproduz os discursos, que advém da
secretaria de educacéo.

J& numa perspectiva da moral, numa analise genealdgica, ao pensar a relagdo consigo,
Charles se vé como sujeito capaz de construir o curriculo e de participar das politicas publicas
educacionais. Isto fica subentendido, quando ele faz a seguinte constru¢do com o advérbio de
negacdo “ndo” associado ao verbo auxiliar “ser”, bem como o uso do verbo no participio
passado “considerados”.

o os professores, hoje, eles ndo sdo considerados na formagdo desse tipo de politica
educacional. (Charles, questdo 08, grifo nosso)

Ja no excerto abaixo, ao utilizar o substantivo comum “escola”, coletiva-se o grupo
gestor e coordenador pedagdgico como referéncias despreocupadas em formar pessoas
capacitadas. E, também, como se o proprio professor ndo se enquadrasse no quadro dos que
compdem a escola.

o eu fico pensando o seguinte, a escola, ao invés de formar pessoas capacitadas, a
preocupacao dela ndo é isso. (Charles, questdo 11, grifo nosso)

As relacBes de si para com 0s outros na instituicdo escolar sdo muito complexas,
principalmente no ambito publico, que depende de outras politicas publicas educacionais para

que haja investimento, formacdo, reformas, entre outros aspectos.

H& uma conformacéo em Charles por reconhecer suas obrigagdes morais de ensinar para
que haja o aprendizado, mas ha uma transformacao em si, quando se vé capaz de relacionar-se
e de transformar politicas educacionais, a partir de sua participacao.

Conforme a escolha estratégica de analise a partir da verdade, Clarice se coloca na
primeira pessoa e se refere aos professores (funcdo por ela desempenhada na instituicao
educacional) na terceira pessoa e isso me intrigou, como se ela estivesse olhando de fora, um
pouco distante da sua realidade. Entretanto, fala com detalhes sobre o que pensa acerca das
politicas publicas educacionais. Além disso, ela traz neste trecho a invisibilidade do professor
e do aluno, dito abaixo no seu texto falado: “eles ndo tém sido vistos”.

o Eu acredito que eles ndo tém sido vistos pelos organizadores de politicas pablicas.
(Clarice, questdo 08, grifo nosso)
No outro excerto, Clarice expde com firmeza, de que o trabalho do professor vai além

de ensinar os contetdos de gramatica formal. Ademais, ha uma critica ao expor “muitas vezes,
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nem isso se consegue”. O pronome indefinido “muitas” afirma essa impossibilidade de o
professor realizar a sua tarefa mais basilar.

. acabam resumindo o trabalho deles em guiar os alunos ao processo da escrita e da leitura
e... muitas vezes, nem isso se consegue. (Clarice, questdo 08, grifo nosso)

. As ferramentas que os professores tém, que nds temos, €... sdo desestimulantes, né, e
isso gera um fracasso escolar. (Clarice, questao 08, grifo nosso)

Nesses excertos, aos falar “trabalho deles” e “professores”, ela se retira do processo e
logo depois ela se enquadra ao utilizar o pronome “nds”. O desestimulo conforme o seu relato,
estd, desse modo, em todas as partes do Brasil.

. O estado quer uma educacéo que atenda aos donos do capital. (Clarice, questdo 11, grifo
N0sso)

H& um discurso relevante e comum do discurso coletivo, uma vez que, para Clarice,
temos uma educacdo que atenda aos donos do capital. O substantivo “estado”, refere-se aos
governantes que acreditam que estardo toda a sua vida em cargos de chefia e que nunca
precisardo da educacdo publica.

. Eles querem produzir méao de obra barata e ndo intelectuais. (Clarice, questdo 11, grifo
N0sso)

A verdade que constitui a subjetividade de Clarice, “eles” se refere aos governantes e
aos capitalistas do mercado. A sua formacéo é fundamental para essa andlise assertiva acerca
do que seria uma sociedade capitalista.

. Mas quando os alunos passam com diagndéstico de aprendizagem, é facil transferir a
culpa do insucesso aos professores, que na verdade, também sdo vitimas do sistema, né?
(Clarice, questéo 11, grifo nosso)

O diagnéstico de aprendizagem € dos alunos. Nesse caso, 0 verbo transitivo direto e
indireto, que é “transferir” se direciona “aos professores”, enquanto o algo é a “culpa do
insucesso”. Numa controvérsia do jogo do campo do poder, Clarice coloca os “professores
como vitima” desse processo, ja que o processo de culpa do professor é apenas um dos lados
do discurso, que é de uma classe que visa o capital e que ndo esta na escola. O processo de
culpabilizacdo simplifica um engendramento historico, em que a nao aprendizagem é parte de
um processo de baixo investimento em educacéo, de politicas publicas voltadas para as familias
com baixos salarios ou familias desempregadas, entre outros fatores da histéria deste pais.
Senador Canedo € uma cidade que recebe pessoas de todo o pais, por causa da sua aproximacao

com a capital de Goiés e por ter o gasoduto da Petrobras na cidade.
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O processo de invisibilidade do professor € uma realidade na experiéncia vivida por
Clarice. Isso foi mais evidente no periodo pandémico, cujos professores ndo estavam nas
escolas, mas continuaram trabalhando e muitas pessoas ndo os viam e criticavam os professores
por dizerem que nédo estavam “1a”, por ndo estarem na modalidade presencial nas escolas.

O professor de Lingua Portuguesa ainda é a figura que ensina a norma gramatical formal
para ler e escrever, ja que a gramatica padrdo, ainda, é uma fortaleza na escola. Por causa desses
conflitos, alguns professores também ndo sabem os parametros de ensino, mas também
sustentam esse discurso da hegemonia da gramatica padrao.

Ainda nos enunciados de Clarice, ela expbe as dificuldades vivenciadas pelos
professores que sdo culpabilizados pelo fracasso escolar de seus alunos, que, conforme sua
resposta, 0 governo prepara criancas, adolescentes e jovens para o trabalho.

Todavia, as politicas publicas ainda sdo incapazes de auxiliar a todos 0s jovens a se
prepararem para o trabalho, uma vez que os curriculos séo falhos para isso e suas propostas
ainda sdo confusas, principalmente com o Novo Ensino Médio. Entdo, ndo sdo preparados nem
para o trabalho exigido pela sociedade, que chamamos de capitalista. Mesmo um curriculo,
criado num governo que pensa nos estudantes da classe pobre como potenciais para o trabalho,
também havera o fracasso, se analisarmos o despreparo de politicas publicas voltadas para a
formacdo dos estudantes no Brasil: institutos federais com laboratorios mais organizados para
varios fins profissionais (nem sempre sdo estudantes da classe pobre), enquanto os curriculos
das instituigdes estaduais, em sua maioria, adotam aulas de vivéncias para o trabalho, com o
olhar no empreendedorismo, sem investimentos estruturais.

Numa analitica do poder, o advérbio “dificilmente” traz a ideia de paralisia do trabalho
do professor.

o Dificilmente nds conseguimos, ou o professor consegue trabalhar uma aula
contextualizada, né? E acabam resumindo o trabalho deles em guiar os alunos ao processo da
escrita e da leitura e... muitas vezes, nem isso se consegue. (Clarice, questdo 08, grifo nosso)
o Eles querem produzir mao de obra barata e ndo intelectuais. (Clarice, questdo 11, grifo
Nosso)

Nesse outro excerto, o verbo “produzir” tem o intuito de trazer a tona o conceito de
producdo em massa, em que 0s jovens tém poucas divergéncias de ideias e a hegemonia cultural
é evidente. Ja a palavra “intelectuais” traz um efeito de sentido instigante: Clarice se vé como
intelectual e sua producdo tedrico-pratica como base para a constituicdo de outros sujeitos

intelectuais, no caso dos estudantes que se relacionam consigo no ato do trabalho docente. E
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uma forma de contra conduta, ja que, conforme Clarice, o objetivo politico do Estado é a
constituicdo de pensamentos homogéneos.

As politicas publicas voltadas para o ensino sdo desestimulantes para os professores, ja
que séo invisibilizados e a realizagdo de seu trabalho ndo teve o investimento adequado. Essa
desvalorizacdo tem uma grave consequéncia, em que ha ineficiéncia de ensino e baixos niveis
de aprendizagem dos alunos. Percebe-se que cada vez mais professores resistem em seu micro
espaco, cujas vozes sdo quase mudas.

Ao pensar a conduta moral do professor, Clarice questiona as relagfes na instituicao
educacional de modo que haja o aprendizado. Acredito que “exercitar os recursos da Lingua
Portuguesa em sua plenitude” (Clarice, questdo 08), seria algo fora da normalidade da
instituicdo. Talvez seja de certo modo hiperbdlico: o que seria a plenitude da lingua na escola?
Uma boa comunicagdo? Se associarmos com o excerto abaixo, podemos afirmar que sim. Essa
anélise suaviza quando Clarice propde a plenitude da lingua como ato de ‘“formar bons
comunicadores” (Clarice, questao 08).

o N&o se percebe o interesse em se criar espacos, onde alunos e professores possam
participar, exercitar os recursos da lingua portuguesa na sua plenitude. (Clarice, questédo
08, grifo nosso)

o E... porque acaba que a gente nio consegue formar bons comunicadores. (Clarice,
questdo 08, grifo nosso)

o Mas quando os alunos, passam com diagnostico de aprendizagem, € facil, transferir
a culpa do insucesso aos professores, que na verdade, também sdo vitimas do sistema, né?
(Clarice, questéo 11, grifo nosso)

Se o professor é o trabalhador responsavel pelo ensino, de certo modo ele possui culpa
no que tange ao ato do estudante ndo aprender. Todavia, as relagdes com o outro ndo sao téo
simples assim. Qual é a construcgdo de si que é desejada por um professor? Ou qual a construgédo
de si desejada pelo estudante? O que é autorizado ao professor para realizar mudancas numa
relacdo com o outro?

Clarice tem uma ideia da relacdo consigo como professora e sabe 0 que deseja nas
relagdes com o outro, no caso dos estudantes de sua escola. Ela problematiza a figura do
professor por ser um sujeito assujeitado pela instituicdo escola e demais espacos de saber que
se associam com a instituicdo educacional.

Lygia, ao responder as perguntas da entrevista, expds um olhar desconfiado sobre a
constituicdo do sujeito professor. Acredito que seja uma critica, com 0 uso de “né” como

pergunta no final.
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o no municipio eu acredito que os professores séo vistos de uma forma agradavel para as
secretarias, tendo em vista que, é... todos eles corroboram com as as diretrizes que estdo
estabelecidas para nds, né? (Lygia, questdo 08, grifo nosso)

o nds precisamos de apoio, nds precisamos de auxilio. [...] no sentido macro mesmo,
apoio que vem de cima: apoio do governo, da secretaria, apoio da escola, apoio em diversos
sentidos, entdo, falta ainda, falta muito pra que nds consigamos estar nesse lugar de conseguir
inverter esses saberes culturais neoliberais. (Lygia, questdo 11, grifo nosso)

Ao descrever que os professores, referenciados pelo pronome “nds” em “nds precisamos
de apoio”, ha a possibilidade de inverter essa cultura neoliberal de culpabilizar os professores,
todavia, fica evidente o descontentamento, ao utilizar o verbo “faltar” e o advérbio de
intensidade “muito”.

Lygia, em sua vivéncia de praticas educacionais, compreende que as politicas publicas
de sua realidade precisam ser melhoradas, ja que a forma de se olhar para o professor ¢ a partir
de uma perspectiva neoliberal. Todavia, ela acredita que € possivel reverter este ponto de vista.

Numa anélise a partir do campo do poder, ao dizer a forma como os professores sdo
vistos, a entrevistada utiliza o advérbio “bem” para intensificar o adjetivo “equivocada”.

o No pais, professores em gerais sdo vistos de uma forma bem equivocada, né...faltam
politicas publicas é... para apoiar os professores em varios sentidos. (Lygia, questdo 08, grifo
Nosso)

o Sim. Eu acredito que nds professores somos capazes sim, de inverter, é, esses saberes,
porém, nos precisamos de apoio, nos precisamos de auxilio. (Lygia, questdo 11, grifo nosso)

Lygia se coloca no quadro de professores, do qual ela expde a necessidade de apoio,
pois utiliza 0 pronome “nés”.

As relacBes de poder sdo eficazes quando ha liberdade de ambas as partes. Os
professores explicitados por Lygia sdo capazes de reverter a cultura de culpabilizacdo, desde
que tenham apoio de todos os lados, inclusive do poder publico. Todavia, primeiro, é necessario
quebrar essa légica conceitual do que é o professor para os governantes, ja que, conforme Lygia,
“sdo vistos de uma forma bem equivocada”.

No campo da moral, ou seja, ha construcdo de si, todos 0s sujeitos sociais se relacionam
com o outro. O professor é uma figura historicamente polémica, problematizadora e, portanto,
de certo modo, temida pelo poder publico. Nessa construcdo histdrica, Lygia questiona a ““forma

errbnea”, pois assim, adjetiva a perspectiva dos politicos, que é de equivoco.
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o ...eu acredito que os professores sdo vistos de uma forma errénea neste pais. (Lygia,
questdo 08, grifo nosso)

o Sim. Eu acredito que nos professores somos capazes sim, de inverter, é, esses
saberes, porém, nos precisamos de apoio, nos precisamos de auxilio. (Lygia, questdo 11,
grifo nosso)

O professor tem que saber o que deseja nessa profissdo que had um processo de
objetivacdo/subjetivacdo deste sujeito da escola, principalmente na escola publica, a fim de
buscar fazer estas mudancas. Lygia discute a construcdo histdrica do eu professor e como ele é
visto pelos governantes. Nesse mesmo ponto a ser discutido, ela acredita que os professores
precisam de apoio para reverter as culpabilizagdes em relacdo a pouca aprendizagem das
criancas e dos jovens.

A entrevistada de Cora constitui a sua verdade acerca do sujeito professor e, através
dessa construcdo subjetiva, questiona o pensar de outros sujeitos acerca do professor.

o € isso que os politicos querem: que a gente pense que NGs somos esse tipo de pessoa
(Cora, questéo 08, grifo nosso)

O aposto é uma expressdo que traz o processo de subjetividade do professor. Quando
ele interioriza para si essa forma pensamento passa do processo de objetivacdo para a
subjetivacéo.

Cora acredita em sua incapacidade de reverter os valores neoliberais, mas supde que é
possivel realizar acdes para apaziguar as desigualdades educacionais: “na minha pratica de sala
de aula, sempre que pude, eu estimulei os alunos a conhecer a diferenca que o conhecimento
traz na vida pessoal ou no trabalho” (Cora, questao 11).

Ao falar em primeira pessoa, ela trata de suas acdes na escola. Dentro das vivéncias de
Cora, o professor é objetivado pelos governantes e pela sociedade como o funcionario publico
cheio de piadas e com muito tempo para fazer pouco. Dessarte, ocorre a subjetivacdo desse
sujeito, assim que ele internaliza em si, esse estere6tipo. Ela se vé, como professora, incapaz de
reverter esses desvalores agregados aos professores, mas consegue lutar em sua sala de aula,
com pequenas agoes.

Numa analise com o campo do poder, no excerto abaixo, selecionei o substantivo
“neoliberalismo”, o substantivo e adjetivo “desigualdade social”, ja que Cora faz essa
associacdo ao discorrer sobre o assunto. Se as desigualdades sociais sdo evidentes no
neoliberalismo — a pandemia era a condicéo real naquele momento da entrevista -, a pandemia
ampliou este processo de desigualdade, sabendo que, na escola pablica, o puablico-alvo sdo as

criancgas e 0s jovens carentes.
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o Se...no... neoliberalismo existe uma desigualdade social, na escola, ndo é diferente,
principalmente durante a pandemia de Covid-19. Os alunos da escola publica,
ficaram...cada...vez...mais...em defasagem. (Cora, questdo 11, grifo nosso)

o Inverter, eu acho que ndo sou capaz, mas, praticar acdes pra reduzir a desigualdade,
isso sim...a gente pode fazer. (Cora, questdo 11, grifo nosso)

O verbo “praticar” esta diretamente ligado a “acfes” e a “reducdo”, ou seja, acbes que
reduzam as desigualdades. Nessa relacdo de poder, a Unica forma que Cora consegue resistir é
criando pequenas agOes na escola, de modo a reduzir as desigualdades de aprendizagem.

Ao olhar para si, numa analitica da moral, essa construcdo entre o advérbio de modo
“bem” e o verbo no participio passado “visto”, sugere que, historicamente, as relacfes do
professor para com 0s governantes foram de embate e néo de paz.

o O professor, seja qual for a disciplina que ele leciona, ele ndo é bem-visto. (Cora,
questdo 08, grifo nosso)
o Instigando os docentes e quica, seus familiares. (Cora, questdo 11, grifo nosso)

A forma como Cora vé o processo de reversdo de culpabilizacdo historica dos
professores diante da ndo aprendizagem dos estudantes € instigar o corpo docente a luta e trazer
aliados para essa batalha nesta relacdo de saber/poder.

A construcdo histérica do professor diante das suas rela¢cbes com 0s outros e consigo
foram conturbadas politicamente pelos baixos indices de aprendizagem no pais, principalmente
depois do marco da escola para todos. N&o estou fazendo uma critica da democratizacdo do
acesso a escola para todos, mas sim, de como 0s investimentos ainda sdo escassos, para que
esse projeto de escola para todos saia da utopia e seja, de fato, investido em ensino de qualidade
para todos.

Esta é a dltima escolha estratégica proposta ao associar as praticas de
objetivacdo/subjetivacdo e jogos de verdade com as politicas publicas e cultura neoliberal do
insucesso. Associei duas perguntas que ressoassem 0 nosso objetivo diante da analise do
quadro: as relacdes da historia de si com a verdade, com o campo do poder e com a moral.

De acordo com Assis, 0s sujeitos professores sdo objetivados a serem responsaveis pelo
ensino da lingua formal, ou seja, mais precisamente, da gramatica padréo. E possivel perceber
uma critica nessa forma de objetivar o sujeito professor, desse modo, Assis subjetiva-se como
um sujeito professor que vai além dessas barreiras de ensino. Outro ponto fundamental é a
quebra da verdade constituida de que os sujeitos professores sdo 0s responsaveis pelo dito

fracasso educacional, uma vez que, para Assis, ha diversos fatores, principalmente aos ligados
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as politicas publicas que ndo sdo contempladas no cotidiano escolar. Esse sujeito deve ter um
conhecimento das condicdes de possibilidades existentes no percurso da formacéo do sujeito
estudante, para que ndo seja manipulado a acreditar que a culpa de toda nao aprendizagem é
dele.

Charles, em seus enunciados, quebra com a verdade que institui o professor como o
responsavel pela ndo aprendizagem. Ele escancara acerca das manobras feitas nas instituicdes
educacionais para a aprovacao de estudantes, sem um trabalho planejado e adequado para a
aprendizagem. Além disso, o sujeito professor se assujeita a aceitar as politicas neoliberais de
aprovacao, bem como os gestores educacionais. Provavelmente ele diz acerca da sua vivéncia
na instituicdo educacional em que trabalhava, no momento da entrevista. Noutro ponto, em seu
enunciado, a verdade sobre os professores é de um sujeito fora da realidade do que se propdem
as politicas publicas educacionais, ja que ele se rebela ao dizer que os professores ndo sdo
considerados. O professor é um sujeito de saber cujas forcas o levam a executar e ndo a
questionar.

Ao referenciar o professor na terceira pessoa, Clarice se retira do grupo de sujeitos
professores, como se estive visualizando do lado de fora o cenario objetivado para o professor
de responsavel pelo fracasso escolar. Como ela disse, os professores de Lingua Portuguesa néo
sdo vistos como construtores de politicas pablicas, mas como executores de tarefas de ensinar
a ler e a escrever e objetivados como fracassados por ndo conseguirem alcancar esse objetivo.
Além disso, para Clarice, o saber do sujeito professor de Lingua Portuguesa atende aos donos
do que ela chama de capital, a0 promover o0 ensino que atenda a constituicdo de sujeitos
estudantes do mercado de trabalho, ou seja, mdo de obra barata. A professora entrevistada
descreve que os sujeitos professores nesta relacdo de saber/poder também sdo vitimas de um
sistema neoliberal.

Ja Lygia tem uma outra visdo desta objetivacdo, ela acredita que a sujei¢ao do professor
agrada as secretarias de educacgdo. Claro que € uma critica da professora entrevistada, pois ela
expde que deve haver mais apoio dessas instituicdes para que a aprendizagem ocorra e que estes
efeitos de sentido de culpabilizacdo possam ser invertidos. Nesse jogo de verdade, transformar
essa parte do que € o saber acerca do professor desse ser transformado pelos professores,
construindo as suas verdades, como participantes das politicas publicas.

A objetivacdo do sujeito professor na perspectiva dos politicos é tragada de forma
sarcastica por Cora, comparando o papel do professor da escola publica de Lingua Portuguesa
com o estereotipo de funcionario publico desleixado, que toma café o dia todo, caracterizado

pelo extinto programa de tv global Casseta e Planeta. Ela ainda objetivou/subjetivou o0s
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brasileiros como sujeitos que culpabilizam tudo e tragou um comparativo com o que ndo foi
aprendido durante a pandemia. O professor tornou-se alvo da responsabilidade pela ndo
aprendizagem. Ela ainda traz uma solucgdo, ao dizer que estimula os seus alunos a estudarem
para sairem dessa Otica ampliando os conhecimentos. Isto quer dizer que a verdade acerca da
subjetivacdo do sujeito professor para Cora é invertendo os valores a partir de suas proprias
praticas.

Em relacdo ao ato de inverter a culpabilizacdo, numa relacdo no campo do poder, Assis
traz a importancia da quebra da culpabilizacdo do professor em relagdo ao fracasso, mas nao
explicita as possibilidades para que isto aconteca. Quais seriam essas a¢des que influenciariam
nas acOes outras para quebrar esse ciclo? Ja Charles, ao falar sobre a construcdo de politicas
publicas, desautoriza os profissionais técnicos da educacdo, pela responsabilidade da
construgdo de acgbes de modo a auxiliar o trabalho dos professores, uma vez que a sua
justificativa pauta-se na sua observacdo de crer que estes profissionais ndo estdo nas salas de
aula. Charles ¢ um sujeito professor resistente do seu papel de avaliar os estudantes e de
melhorar as notas. E valido ressaltar que, ainda, em Senador Canedo, o nivel de aprendizagem
é validado por notas e médias. Mais uma vez, ele denuncia essa relagéo de forgas que obrigam
os professores a repensarem sobre as notas e a muda-las, haja vista que a avaliacdo dos
estudantes na escola ainda é quantificada. Em seu depoimento, ha coagdo da escola em relagédo
aos professores e assujeitamento por parte de quem ensina.

Clarice questiona a objetivacdo do professor, que trabalha de forma descontextualizada
para ensinar a ler e a escrever. Nessa relagcdo de forcas, ela se subjetiva para quebrar com a
proposta de produgdo de mao de obra barata. Para Lygia, a objetivacdo dos professores como
sujeitos que ampliam o fracasso é um equivoco. Para ela, os professores devem subjetivar-se,
fazendo uma construcdo outra de si, a partir do apoio de todos os profissionais de educacéo.
Diferente de Charles, ela ndo subjuga os demais profissionais que trabalham nas secretarias de
educacéo.

Diferente dos demais, Cora ndo acredita ser capaz de inverter a culpabilizacdo que
objetiva os sujeitos professores. Todavia, ela cré que nas relacBes entre professor e aluno é
possivel reduzir as desigualdades, principalmente as de aprendizagem para a melhoria do trato
social.

Como sujeito que se relaciona com a sua historia e olha para si, Assis pensa-se como
um sujeito moral capaz de quebrar a objetividade construida sobre o sujeito professor que ensina

apenas a gramatica formal. Ele subjetiva-se como professor que vai além dessas barreiras.
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Charles, quando expde 0 que a escola quer para a construcdo de seus alunos, subjetiva
a construcdo moral de um professor participativo nas politicas publicas educacionais. Ja para
Clarice, o sujeito moral ndo € um sujeito professor assujeitado, mas aquele que transforma as
suas préticas educacionais.

Em Lygia, a constru¢cdo moral do sujeito professor é realizada por ele, mas é construida
através dos outros. Ja para Cora, para inverter os valores neoliberais, o professor deve instigar-
se e instigar aos outros a luta nesse jogo de relacGes de poder.

Essa proposta de andlise genealdgica tem o objetivo principal de repensar a
subjetividade do professor construida numa histéria descontinua. Verifiquei que ha uma recusa
do que foi objetivado aos professores de Lingua Portuguesa de Senador Canedo, expressa nos
enunciados dos professores entrevistados. Eles procuram em suas aulas essa reconstrucédo
constante, através de sua prépria historia e do que foi posto, recusando, ora assumindo papéis

construidos historicamente, mas em constante questionamento acerca do que s&o neste presente.

4.5 Consideracdes deste capitulo

Ao retomar a epigrafe “Viver em sociedade é, de toda forma, viver de maneira que seja
possivel agir sobre a agdo um dos outros. Uma sociedade ‘sem relaces de poder’ s pode ser
uma abstracdo.” (Foucault, 2014b, p. 135, grifo do autor) € repensar como 0s professores
também exercem o seu poder diante do pensar sobre si. A constituicdo de si s6 acontece numa
relacdo consigo e numa relagdo com os outros. Todavia essa relagdo ocorre em atos, que, de
certa forma, geram relacdes de violéncia, mesmo que em microrrelagdes de violéncia, quando
um professor € penalizado por ndo concordar com partes da implementagdo da BNCC.

Essas relacGes estdo imbricadas a agir sobre um corpo, neste estudo digo, que age sobre
intelectos, de um sujeito coletivo, com efeitos de sentido que podem estabelecer resisténcias,
ora um consentimento, ou momentos de passividade. Isto quer dizer que, na instituicdo
educacional, had um campo de possibilidade em que sujeitos agirdo sobre outras a¢6es, de modo
a estabelecer as microrrelacdes de poder, ja que havera as condugdes de conduta.

O neoliberalismo é essa forca real que traca pontos de liberdade para que 0s sujeitos
possam sentir-se donos de sua prépria criagdo subjetiva. Todavia, o poder s6 € exercido quando
hé& liberdade, é uma condic¢do desta possibilidade. Quando a BNCC traca pontos de liberdade
do trabalho do professor, ela também exerce o seu poder diante da constituicdo subjetiva
daquele professor de Lingua Portuguesa, que ora aceita o discurso como verdadeiro, mas que

ora se recusa a essa construcdo de sujeito estabelecida pelo documento normativo.
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E neste campo de lutas e de resisténcias que a subjetividade do professor de Lingua

Portuguesa é constituida ao longo da historia descontinua da educacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Enquanto a arqueologia é o método prdprio a analise da discursividade local, a
genealogia é a tatica que, a partir da discursividade local assim descrita, ativa o0s
saberes libertos da sujeicdo que emergem dessa discursividade. (Foucault, 2018b, p.
270)

Em 2018, quando me deparei com uma subita implementacdo da BNCC na rede
municipal de ensino de Senador Canedo, e estava iniciando alguns estudos sobre o componente
de Lingua Portuguesa da terceira versdo da base comum, alguns pensares acerca da formacéao
dos professores de Lingua Portuguesa da rede municipal me instigaram a escrever um projeto
que pudesse ser aprovado em uma das universidades publicas, principalmente federal, no
Estado de Goiés.

Afetava-me o0 quantitativo de informacdes advindas de um norteador curricular.
Comecava a pensar como seria a criagdo de um curriculo nos municipios e como as teorias, que
ja estavam presentes nos PCNs, seriam agora uma obrigatoriedade, se as formacdes continuadas
de professores ndo traziam aos professores o ato de questionar as teorias imbricadas no
documento. Essa foi a primeira indagacéo.

Entretanto, ao passar no curso de doutorado, 2019, da Universidade Federal de Goias —
Regional de Cataldo, que hoje é denominada Universidade Federal de Cataldo, modifiquei a
minha perspectiva de olhar para ese objeto de estudo. Com a aproximagdo dos pressupostos
tedricos foucaultianos, interessei-me pela ardilosa mecanica da arqueologia, que foi escrita e
esmiucada por Michel Foucault e quis tracar uma historia descontinua sobre o objeto base
comum. Todavia, 0 que me incomodava de inicio, que se referia as teorias linguisticas contidas
na BNCC, deixou de ser o meu foco primeiro e comecei a pensar, com base nas leituras
foucaultianas, como as verdades constituidas na BNCC afetavam a constituicdo de um professor
de lingua portuguesa.

Desse modo, detalhei a seguinte hipdtese que me moveu a escrita: os professores de
Lingua Portuguesa séo objetivados por verdades constituidas historicamente em uma ordem
discursiva educacional, que ¢ a BNCC, aceitando ou resistindo a esta constituicdo imposta.
Para que houvesse tais confirmacdes, tracei objetivos geral e especificos. Como objetivo geral,
analisei discursivamente, as relacdes de saber/poder na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e analisei os efeitos de sentidos acerca da constituicdo de professores de Lingua

Portuguesa, através dos jogos de verdade do documento normativo e das praticas de si.
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Em relacdo & BNCC, h& reminiscéncias discursivas da Escola Nova, em seu postulado
de saber/poder, mais precisamente dos intelectuais do Manifesto de 1932, quando pensaram
uma base comum para a educacao nacional. O discurso juridico educacional, associado as
propostas educacionais ao longo da histdria do Brasil, desde o inicio do século XX, atravessou
a constituicdo do sujeito professor, que, objetivado pelos enunciados do “bom professor”,
subjetivou-se para si, aquele que ensina perspectivas outras além do curriculo, a fim de ensinar
0s seus estudantes a serem cidaddos conhecedores dos seus direitos e deveres, com 0 apoio da
aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Entretanto, nessa ordem discursiva educacional, a sua constituicdo de sujeito professor
na pratica da sala de aula ora resiste a BNCC, por desconfiar das politicas neoliberais impostas
pelo documento normatizador, ja que um dos entrevistados diz ndo utilizar a BNCC como
principal norteador da sala de aula, isto é, ha resisténcia as normas que conferem a base como
essencial, ja que ndo cumpre devidamente com o seu planejamento, o que aquebranta o processo
de objetivacdo imposto a ele: “bom professor”, que segue o jogo de verdade da ordem
discursiva. Por outro lado, no momento adequado a esse sujeito professor, adequa-se as
propostas, ja que o trabalho Ihe imp&e sangdes, caso os resultados das avaliagdes externas ndo
estejam em evolugdo de aprendizagem.

De modo a textualizar a confirmacdo da hipotese, construi trés objetivos especificos: i)
problematizar historicamente as condi¢6es de possibilidade e as regularidades discursivas da
BNCC,; ii) estudar os efeitos de sentido de subjetivacdo/objetivacdo dos focos de ensino de
Lingua Portuguesa e de formacdo continuada da BNCC e iii) analisar discursivamente as
praticas de si dos professores de Lingua Portuguesa diante dos enunciados da BNCC.

Para que eu desenvolvesse 0s objetivos especificos de forma discursiva e cumprisse com
a meta de escrita da tese, construi textualmente quatro capitulos, sendo que o primeiro,
Condicg0es de possibilidade e regularidades discursivas sobre a Base Nacional Comum, e 0
segundo, A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, sdo o desenrolar do objetivo
primeiro. Ja o terceiro capitulo, Componente Curricular de Lingua Portuguesa na Base: um
olhar discursivo é o desenvolvimento do segundo objetivo especifico, e o quarto capitulo A
Pratica de si nos dizeres dos professores de Lingua Portuguesa da rede de ensino de Senador
Canedo é a textualizagdo do terceiro objetivo especifico.

No meu primeiro capitulo, detalhei arquegealogicamente acerca do objeto base comum,
e apontei os efeitos de sentido desse objeto ao longo de uma historia, que se encontra na esfera
educacional, desde a Escola Nova com o Manifesto dos educadores de 1932 até a Lei de

Diretrizes e Bases de 1982, momento em que o regime militar, que durou décadas, comeca a
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perder forgas para um movimento democratico no Brasil, em todas as areas, inclusive na
educacdo. Observei os diferentes objetos base comum que emergem na superficie de uma dada
disperséo.

No segundo capitulo, ndo poderia ser diferente, teria que dar continuidade nas anélises,
a partir da perspectiva arquegenealdgica, ja que descreveria a implementagdo da BNCC, de
modo a analisar as suas condi¢6es de possibilidade, a partir da Constituicdo Cidada, de 1988, e
findar com a implementacdo do documento normativo no municipio de Senador Canedo.
Percebe-se as minucias de uma implementacao, através de tecnologia de poder disciplinar, ja
que o discurso educacional esti envolto em campos de saber juridico e a sua regulamentacédo
culmina em uma normatizacao curricular em &mbito nacional.

Nesses dois primeiros capitulos, cumpri em apresentar atraves da arquegenealogia as
condigdes de possibilidade e as regularidades discursivas da BNCC, em Séries Enunciativas,
analisadas a partir de Escolhas Estratégicas que evidenciassem as premissas do que seria 0
objeto base comum.

Ja no capitulo trés, classifiquei a base comum como um acontecimento discursivo, ou
seja, que gera acontecimentos enunciativos outros. Além disso, analisei a constituicdo do
curriculo de Lingua Portuguesa, evidenciando uma categoria discutida por Foucault, que é o
comentario, como produtor dos discursos de verdade que compdem os saberes do componente
de Lingua Portuguesa na BNCC e lancei méo dos pressupostos de debatem a constituicdo do
sujeito professor de Lingua Portuguesa a partir do foi enunciado no documento norteador. Isto
quer dizer que elenquei os efeitos de sentido de subjetivacdo/objetivacdo dos focos de ensino
de Lingua Portuguesa e de formacao continuada da BNCC.

O ultimo objetivo especifico analisa discursivamente as praticas de si dos professores
de Lingua Portuguesa diante dos enunciados da BNCC. Ao debater acerca do ato viver em
sociedade, entrevistei professores de Lingua Portuguesa, das instituicdes educacionais da rede
de ensino e analisei a constituicdo objetiva/subjetiva destes sujeitos, a partir das categorias de
anélise: em relacdo a verdade, em relacdo ao campo do poder e em relagdo a moral. Foi
surpreendente que alguns professores sentiram-se em liberdade para falarem de sua constituicao
como sujeitos professores, num espaco da pesquisa de outro. Ha resisténcias desse processo de
subjetivacdo/objetivacdo a partir da BNCC, e grande parte traz consigo uma subjetividade
pretendida de professor de Lingua Portuguesa: o professor questionador e desconfiado; o
professor que estuda e ultrapassa os limites considerados superficialmente para o ensino e 0

professor que € feliz. Nesse capitulo, cumpri o Gltimo objetivo especifico.
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Esta pesquisa traz uma das respostas acerca desta microfisica de poder engendrada pela
BNCC, que é a objetivacdo da intelectualidade do sujeito professor, ou seja, ndo mais apenas o
corpo, mas o que o sujeito professor produz como pratica de ensino. Uma nova microfisica do
poder, em que ha a disciplinarizacdo da intelectualidade com tragos de docilidade e utilidade.
Como diria Foucault (2018f) “os proprios intelectuais fazem parte desse sistema de poder, a
ideia de que eles sdo agentes da ‘consciéncia’ e do discurso também faz parte do sistema”
(Foucault, 2018f, p.132, grifo do autor).

Dessarte, a intelectualidade é manipulada, se treinada, e se multiplica através das
formagdes continuadas. Todavia, foram poucas as formagdes destinadas ao pensar acerca das
teorias linguisticas para o ensino de Lingua Portuguesa, e mais voltados para as tecnologias e
para as metodologias ativas. Mesmo diante das resisténcias analisadas nas respostas dadas pelos
professores, ainda se mantém objetivados, ja que essa resisténcia também é parte do processo
de constituigio do professor, de modo geral. E uma reacao esperada como parte de um processo
de liberdade exercido pelo professor. Todavia, ha um limite imposto pelos jogos de verdade
instituidos neste processo de subjetivacdo. As coercdes elas sdo gradativamente aplicadas ao
funcionario publico e instituidas num estatuto, aprovado e divulgado pelo proprio municipio.

No decorrer desta pesquisa, percebi que precisaria acrescentar a pergunta de nimero
doze e fazé-la aos entrevistados, uma vez que, na introducdo desta tese, fiz duas perguntas
intrigantes acerca da percepcao do professor diante das semelhancas nos enunciados da BNCC
com o0s PCNs. N&o houve uma conexao entre a ideia de um reaparecimento enunciativo nos
enunciados da BNCC acerca da perspectiva da linguagem enunciativo-discursiva como
proposta do PCN. E valido ressaltar que a pergunta n3o foi feita direcionada para tal resposta,
todavia, poderia suscitar alguma relacdo. Evitei a inclusdo das respostas dessa pergunta no
Capitulo 111, j& que havia uma aproximacdo tematica. Nessa logica de saber/poder, um dos
pontos do pensamento neoliberal, além de rebaixar os professores a acreditarem que ndo sdo
intelectuais e que precisam massivamente estar atualizados constantemente, € de acreditar na
incapacidade de debater as teorias. Como foi esclarecido no capitulo citado, ha um projeto
discursivo de saber/poder, que adentra o ambito das escolas do Brasil.

E valido refletir que foi uma pergunta com respostas que me deixou pensativa de modo
a propor novos debates sobre a BNCC como norteadora do curriculo de Senador Canedo e
instigar a Semec a possibilitar uma formacéo continuada nessa perspectiva. Se isto faz parte da
objetivacdo dos professores de Lingua Portuguesa, as respostas da questdo ndimero doze

demonstram a fragilidade desse professor diante da ordem discursiva do ensino de Lingua
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Portuguesa e da rarefacdo dos sujeitos que podem discutir as teorias do ensino em que ele é o
“mestre”.

N&o ha uma quebra da docilidade dos corpos, mas ha um acentuar acerca da docilidade
da intelectualidade. Isto promove a economia dos gastos publicos, a eficdcia do que se ensina,
e em consequéncia, uma nova organiza¢do dos documentos oficiais, j& que os resultados,
quantificados, sdo fundamentais para o processo de coa¢do. Enquanto a disciplina fabricava
corpos submissos, e exercitados, corpos ddceis, a nova analitica de poder traz a liberdade como
condigéo para que existam as microrrelagdes de poder em todo o engendramento educacional.

Ao mesmo tempo em que culpabiliza professores por resultados néo alcancados e por
ndo compreenderem o0 que traz o texto da base comum para o ensino de Lingua Portuguesa,
instiga-os a ampliarem as suas capacidades intelectuais e seus conhecimentos voltadas para o
ensino da lingua, com a sua propria remuneracdo. Além de economizarem com as formacdes,
h& uma economia neoliberal acerca da aprendizagem dos estudantes no tempo certo, haja vista
gue a maxima é quanto menor a distorcdo idade/série, mais dinheiro para o municipio. De
acordo com os dados, criancas e jovens em distor¢cdo idade/série fazem dobrar os gastos com a
educacéo e isto € uma realidade muito comum em Senador Canedo.

Noutro ponto, a escola ainda é o espaco da vigilancia, e é perceptivel nos enunciados
dos professores entrevistados. Por esse motivo, ha hierarquizacdo de recompensas, instituidas
por lei ou por projetos que adentram o espaco da escola, para que as criangas aprendam a escrita,
como as Olimpiadas de Lingua Portuguesa, como as Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas (Obmep) e o projeto de alfabetizacdo na idade certa Alfa Mais do Governo
Estadual. Sdo recompensados estudantes e professores, além de verba para as instituicdes
educacionais. A disciplina, dessa perspectiva, € uma técnica de poder que toma os individuos
como objetos e como instrumentos de seu exercicio. Esse mesmo professor que resiste ao
neoliberalismo envolto pela BNCC é o mesmo professor que ao buscar a aprendizagem dos
seus alunos, tem a intencdo de mostrar ao publico geral o quanto a sua escola é “boa” e possuli
“bons professores”, em busca de uma visibilidade, que coaduna com o modelo neoliberal.

Ha, nessa mecanica, um processo fino de vigilancia. E um mecanismo de controle,
também das secretarias de educagdo, ou seja, uma vigilancia em que posso chamar de
hierarquizada. As secretarias sdo vigiadas pelo MEC e vigiam as institui¢cbes educacionais, ao
mesmo tempo em que o Inep atua com as suas analises de dados. Sao as relagdes de poder. Isto
ndo quer dizer que os sujeitos da educacdo sdo totalmente assujeitados, ja que, conforme o

professor Charles, eles aplicam a base nos planejamentos, mas se nao quiserem executa-la, eles
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ndo fardo. As relacbes de forga iniciam pelos estudantes, professores e sdo relagOes
estabelecidas em varios graus dessa pseudo-hierarquia.

Outras sdo as formas de panoptico, os observatorios tanto para a Etapa da Educacéo
Infantil, quanto para a Etapa do Ensino Fundamental, como o Movimento pela Base. Para que
houvesse a implementacdo da BNCC nessas etapas, hd mecanismos de controle, através da Lei
N° 14.113 de 25 de dezembro de 2020, que é a Lei do Novo Fundeb, que institui 0 VAAR, que
é uma complementacdo da Unido sobre resultados educacionais, que deverdo evoluir ao longo
dos anos, e que serdo verificados pela avaliagdo Saeb. Houve um acréscimo na Constitui¢do
Federal de 1988, instituindo o artigo 212-A, que define tal complementacdo e os percentuais
que serdo destinados aos municipios e aos estados. Na prépria Lei do Novo Fundeb, uma das
condicionalidades para o recebimento do VAAR é que 0s municipios estejam seguindo um
curriculo com base na BNCC. Séo faces disciplinares: complementacdo da Unido para quem
segue as normas e 0 ndo recebimento da complementacdo para quem n&do estiver com as
condicionalidades alinhadas ao que preconiza o MEC.

As secretarias passam, assim, a serem adjetivadas em organizadas e desleixadas. Assim,
elas também, constituidas por sujeitos técnicos educacionais, sdo objetivadas e se assujeitam as
regras hierarquicas. Ha4 uma cobranca da sociedade, que espera o cumprimento da legalidade
por parte do poder publico, ou seja, € um poder exercido através das leis, que se emaranham
para que a Base Nacional Comum Curricular aconteca e esteja legitimada como uma ordem
discursiva, instituida por uma verdade juridica. S&o os efeitos de poder sobre toda a arquitetura
educacional. Pandptico refinado, através dos sites de controle do MEC.

O Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb) é uma das pecas basilares de
saber/poder, ja que o seu ato classificatdrio das instituicdes educacionais e da classificacdo do
proprio municipio em termos de aprendizagem adequada, trazem uma verdade constituida
através dos dados educacionais, que sdo instituidos como inquestionaveis aos olhos da
sociedade. Esses resultados geram investimentos educacionais e visibilidade nacional. A matriz
de referéncia para a criagdo das questdes, conforme as habilidades e os descritores para cada
item avaliado ainda € da Matriz de Referéncia de 2001, todavia com a intencéo de transicédo da
Matriz com a referéncia da BNCC. Sdo estudantes, professores, funcionarios das escolas e
técnicos da Secretaria vistos como objetos de analise. HA um controle permanente da
aprendizagem e dos sujeitos que fazem parte dessa mecanica. O professor subjetiva-se como
um professor que deve antecipar as possibilidades das questfes que estardo nas avaliagoes
futuras. O “bom professor” é o que se encontra conhecedor das leis, que se adequa

tranquilamente as regras da BNCC. Ele é, assim, subjetivado.
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E quando foge a regra? Ele € um péssimo professor, resistente, impaciente e incapaz de
ensinar os seus alunos adequadamente. O professor € um objeto desse saber/poder constantes.
O que sabemos sobre esse professor é que ele ¢ uma producao da tecnologia da disciplina, ou
seja, efeitos de poder que produzem individuos ddceis e Uteis.

Esta tese é para mim um refrigério e através desses conhecimentos posso, através das
relacdes de forca, estabelecer conversas com os professores da rede e debatermos sobre essas
tecnologias que tendem a manipular as acbes dos sujeitos da escola. Para os professores
participantes, foi um momento de desabafo e de enfrentamento, j& que participaram de uma
pesquisa que tem o intuito de fazé-los repensar sobre a sua constituicio como sujeitos
professores do ensino de Lingua Portuguesa.

Apbs a defesa desta tese, espero continuar a analisar o objeto base comum, de forma a
pensar, principalmente o ensino publico de Senador Canedo, que ¢ um dos “retratos” da
educacédo brasileira e, consequentemente, compreender como 0s professores se constituirdo
objetivados/subjetivados ao longo desses anos de avaliacdo dos curriculos locais. Estudar
Foucault foi uma experiéncia de estudo muito intensa e apaixonante, ja que a historia
descontinua é uma das vivéncias que ficam por “detrds das cortinas” da desenvoltura da
sociedade e, provavelmente, se ndo for através das pesquisas universitarias, essa historia estara

escondida, para que a historia dos “vencedores” seja a Unica narrativa assimilada.
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Programa e Pos-Graduacas em Estudos da Linguagem

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS E LINGUISTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E O PROCESSO DE CONSTITUICAO DE
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA, A PARTIR DE PRATICAS DE SUBJETIVACAO E
JOGOS DE VERDADE”. Meu nome ¢é Sandra Lopes de Sousa, sou a pesquisadora responséavel e minha
area de atuacdo € em Estudos da Linguagem da Universidade Federal de Goias, Regional Cataldo,
UFCAT em transicdo. Apés receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas
é sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclare¢o que em caso de recusa na participacdo
vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa
poderéo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail
sandralopesestudoslinguisticos@gmail.com e, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar, através do
seguinte contato telefonico: (62) 991699199. Ao persistirem as dividas sobre os seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo, ou melhor, CEP/UFG-RC/UFCAT “em transi¢do”,
pelo telefone (64)3441-7609 e secretaria.cep.ufcat@gmail.com; ndo ha atendimento presencial devido
a pandemia.

1. Informacgbes Importantes sobre a Pesquisa:

De acordo com a Organizagdo Mundial de Satde (OMS), Organiza¢do Pan-Americana da Saude
(OPAS), Ministério da Saude da Republica Federativa do Brasil, Resolu¢des do Conselho Nacional de
Saude — CNS —n° 466 de 2012 e a de n°510 de 2016 e Comunicado — 26/02/2021 SEI/MS-0019229966,
€ necessario que consideremos o periodo pandémico de Coronavirus - Covid-19 e suas variantes, haja
vista 0 cuidado com a salide dos pesquisados e do pesquisador.

Deste modo, antes que haja a informac&o do teor da pesquisa é fundamental que seja explicitado
que:

e Para que ndo descuidemos da vida, como fator humano de todo ser, este documento sera
enviado para o e-mail pessoal e individual de cada participante (apenas um remetente e
um destinatario), de modo que, sejam resguardados os seus dados, a fim de que ndo
sejam visualizados por terceiros;

e A coleta de dados ocorrerd em ambiente virtual, haja vista o risco de contaminacéo do
coronavirus. VVocé, que é o entrevistado, gravara em um aplicativo de voz, de seu celular
e/ou computador e através do uso de drive virtual, fara o upload, ou seja, compartilhara
seus audios com a pesquisadora, que fara o download. O e-mail, a que se refere o drive
virtual esta acima citado, como e-mail da pesquisadora
(sandralopesestudoslinguisticos@gmail.com);

e Apo0s compartilhar as suas gravagdes comigo, que sou a pesquisadora, enviarei uma
mensagem, de modo que apagarei do meu drive virtual (nuvem) os audios, uma vez que
resguardarei os seus dados, apenas em meu computador de estudo. Neste mesmo
momento, Ihe aconselharei a apagar, também, as suas respostas, tanto do drive, quanto
do seu aparelho, através do qual tenha feito as gravagdes;
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e \/océ terd acesso as perguntas, apds a leitura deste termo e seu consentimento e
e E importante que vocg, participante desta pesquisa, guarde em seus arquivos uma copia
deste documento eletrénico.

O projeto Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o processo de constituicdo de
professores de Lingua Portuguesa, a partir de praticas de subjetivacdo e jogos de verdade tem como
objetivo conhecer, através da linguagem, as préaticas de discurso da BNCC, que se ligam & constituicdo
do sujeito da sala de aula, no caso, o professor de Lingua Portuguesa. Quero saber como estes enunciados
afetam o0s seus saberes e suas praticas como professores. Esta pesquisa faz parte dos meus
questionamentos, haja vista que a implementacdo da BNCC iniciou no municipio de Senador Canedo
em 2019.

De modo que eu possa executar 0 projeto, preciso de seu apoio para responder um roteiro de
perguntas, através de um gravador de audio. As perguntas podem ser respondidas aleatoriamente, sem
a preocupacao do que esta certo ou errado, pois é como se fosse uma conversa. As respostas comporao
0 que chamamos de corpus de andlise para a pesquisa. Portanto, preciso da concessdo de uso,
principalmente de sua voz e opini&o. E importante que coloque a sua assinatura dentro do paréntese que
Ihe convier, de modo a permitir detalhes desta pesquisa. A sua assinatura lhe assegura direitos em relacédo
ao uso dos dados:

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa;

( ) Permito a divulgacéo da minha voz nos resultados publicados da
pesquisa;

( ) Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados
da pesquisa;

) N&o permito a publicagdo da minha imagem nos resultados
publicados da pesquisa.

( ) Ndo permito a publicagdo da minha voz nos resultados publicados
da pesquisa.
( ) Néo permito a publicacdo da minha opinido nos resultados publicados
da pesquisa.

Vocé deve se sentir & vontade para participar desta pesquisa, pois, pode ser, gque se sinta
desconfortavel emocionalmente. Como dito anteriormente, hé risco dos seus dados serem vazados.
Deste modo, ap6s compartilhar as suas gravagdes comigo, que sou a pesquisadora, enviarei uma
mensagem, de modo que apagarei do meu drive virtual (nuvem) os audios, uma vez que resguardarei 0s
seus dados, apenas em meu computador pessoal de estudo. Nesta mesma mensagem, Ihe aconselharei a
apagar, também, as suas respostas, tanto do drive, quanto do seu aparelho, através do qual tenha feito as
gravagdes. 1sso assegurara que os dados ndo sejam coletados virtualmente. Outra questdo é que 0 meu
computador possui antivirus que mantém a seguranca dos dados baixados. Devido a pandemia, acredito
que vocé como professor(a) da rede de ensino de Senador Canedo esteja cansado(a) e até mesmo com
problemas emocionais decorrentes do trabalho virtual. Vocé ndo tem a obrigacdo de responder o
questionario. No entanto, a sua participacdo me auxiliard no planejamento de acGes futuras, assim que
finalizar a tese em curso, ja que nesta formacao doutoral, consegui licenca estudo através da prefeitura
de Senador Canedo, me comprometendo a divulgar o meu estudo na rede de ensino. Isso auxiliara na
organizacdo de possiveis formacbes continuadas em nossa rede de ensino, ou seja, acompanhando e
auxiliando os professores da rede com esta pesquisa.

Ao responder o questionario podera haver um receio acerca de suas declaracdes que podera
trazer-lhe transtornos psiquicos em decorréncia do que foi registrado nos audios. Todavia, antes de pedir
a sua participacdo, houve o consentimento da Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura, Esporte e
Lazer, isto é, ndo ha a possibilidade de questionamentos institucionais aos professores participantes,
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uma vez que a instituicdo se comprometeu em auxiliar-me com a pesquisa e assinou um termo em que
se compromete em apoiar-me na referida pesquisa, no que tange a coleta de dados. Assim, poderei ter o
apoio inclusive dos psicologos da instituicdo, de modo a promover um trabalho de apoio, caso vocé
necessite. Além disso, os seus dados ficardo sobre a minha guarda, como pesquisadora responsavel pelos
seus depoimentos. Um ponto primordial é que a pesquisa beneficia academicamente o fortalecimento
de professores como pesquisadores de suas proprias praticas. Essa pesquisa contera a sua participacao,
caso vocé queira e assine este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Esta pesquisa Ihe garante a assisténcia imediata, integral e gratuita. E importante que fique bem
claro, que os deslocamentos com transporte para a pesquisa e 0s materiais sdo de meu proprio gasto,
como pesquisadora, com o consentimento também da institui¢cdo publica de ensino, para lhe explicar
acerca do projeto de pesquisa. Combinaremos os hordrios, através de aplicativos dos nossos aparelhos
de comunicagdo individual, para que tiremos as duvidas e ficarei & sua disposicao, sem que lhe haja
onus. Caso vocé gaste com a pesquisa, no que concerne a uso de dados de internet, transporte e
alimentagdo, havera o ressarcimento de valores. Todavia, é necessario que combinemos antes, de modo
gue ndo haja constrangimentos para nenhuma das partes.

Vocé tem a liberdade de recusar a responder o roteiro ou retirar 0 seu consentimento, caso lhe
cause desconforto emocional ou constrangimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo
alguma, j& que os resultados serdo tornados publicos, sejam favoraveis ou néo.

Além disso, caso haja descumprimentos de minha parte, ha o direito de pleitear indenizacao
(reparacdo a danos imediatos ou futuros), garantida em lei, decorrentes da sua participacdo na pesquisa.

Outro ponto fundamental é que havera a garantia de sigilo de sua privacidade. Todavia, se
houver de sua parte, o interesse em incluir o seu nome na tese, a partir das analises de dados, sinta-se a
vontade. Assine dentro do paréntese, na opgéo que deseja:

( ) Permito a minha identificacdo através de uso de
meu nome nos resultados publicados da pesquisa;

( ) N&o permito a minha identificacdo através de uso
de meu nome nos resultados publicados da pesquisa.

Tenho o interesse em armazenar os dados da pesquisa, em arquivo fisico ou digital, em banco
de dados pessoal, por um periodo de 5 anos ap6s o término da pesquisa. Deste modo, preciso de sua
autorizacdo prévia para submeter, novamente, para uma futura aprovacdo do CEP. Uma destas
justificativas é a necessidade de manter material para estudos futuros com base na Educacdo Basica,
principalmente, porque a BNCC é um documento normativo, que estad em fase de implementacao, e
merece um repensar e questionar acerca dos pressupostos tedricos que envolvem a Educacdo Brasileira.
Os resultados serdo tornados publicos, sejam favoraveis ou néo, havendo, se possivel, estratégias para
divulgacdo. Preciso, neste caso, que assine no paréntese a sua autorizagdo, para a guarda do material
coletado, para uso em minhas pesquisas futuras:

( ) Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem
ser relevantes em pesquisas futuras e, portanto, autorizo a guarda do material em banco de dados pessoal
de Sandra Lopes de Sousa, por 5 anos apds o término da pesquisa;

( ) Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem
ser relevantes em pesquisas futuras, mas ndo autorizo a guarda do material em banco de dados pessoal
de Sandra Lopes de Sousa, por 5 anos apds o término da pesquisa;

e Apos a leitura e assinaturas de consentimento, peco que escaneie este documento em
formato de imagem ou de pdf e envie no e-mail da pesquisadora, a fim de que eu possa
enviar-lhe as perguntas do questionario.

e Todas as vezes que eu lhe enviar um e-mail, por favor, dé um retorno através de um
recebido. Eu o farei assim também, de modo que se sinta acolhido e resguardado de que
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houve o recebimento de quaisquer davidas ou consentimentos. Além disso, pego para
gue mantenha, em sua caixa de e-mail, 0s enviados por mim e suas respostas para que
ndo haja controvérsias.

2. Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

o R , abaixo assinado, concordo
em participar do estudo intitulado “BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E O
PROCESSO DE CONSTITUICAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA, A PARTIR
DE PRATICAS DE SUBJETIVACAO E JOGOS DE VERDADE”. Informo ter mais de 18 anos de
idade e destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente
informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Sandra Lopes de Sousa acerca dos
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participagdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha
participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Senador Canedo, ........ (o [T de .oovveennnen,

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Testemunhas em caso de uso da assinatura datiloscopica

Testemunhas em caso de uso da assinatura datiloscopica
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APENDICE III

‘@ Servico Publico Federal “ “

Universidade Federal de Goias @

PPGE Regional Cataldo UFG

Comité de Etica em Pesquisa
TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que cumprirei os requisitos da Resolucdo CNS n.° 466/12 e/ou da Resolugdo CNS n°
510/16, bem com suas complementares, como pesquisadora responsavel e/ou pesquisador participante do
projeto intitulado “BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E O PROCESSO DE
CONSTITUICAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA, A PARTIR DE PRATICAS DE
SUBJETIVACAO E JOGOS DE VERDADE”. Comprometo-me a utilizar os materiais e os dados
coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo da pesquisa acima referido e, ainda, a
publicar os resultados, sejam eles favoraveis ou ndo. Aceito as responsabilidades pela conducéo cientifica
do projeto, considerando a relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideracdo de todos 0s

interesses envolvidos.

Data: 11/02/2021

Nome dos Pesquisadores CPF dos Assinatura Manuscrita ou Digital
Pesquisadores

1.Sandra Lopes de Sousa 648.851.941-72

2.Guilherme Figueira Borges 066.406.026-95
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APENDICE IV
@ INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS ‘.o‘
9
__PPGEL ROTEIRO DA PROPOSTA AREDA UFG

Pesquisadora: Sandra Lopes de Sousa, estudante de doutorado do Programa de P6s-Graduacao
em Estudos da Linguagem (PPGEL) pela Universidade Federal de Goias — UFG / UFCAT em
transicao.

Contato: (62) 991699199; e-mail: sandralopesestudoslinguisticos@gmail.com

Prof. Orientador: Dr. Guilherme Figueira Borges, € Docente de Ensino Superior Doutor (DES
IV) da Universidade Estadual de Goias (UEG) no Campus Morrinhos, atuando no Curso de
Letras e no Programa de Pos-graduacdo em "Lingua, Literatura e Interculturalidade"
(POSLLI/UEG). Esta credenciado, também, no Programa de Po6s-graduacdo em Estudos da
Linguagem (PPGEL/UFG Cataldo); e-mail: guilhermefigueiraborges@gmail.com

O projeto Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o processo de constituicdo de
professores de Lingua Portuguesa, a partir de praticas de subjetivacdo e jogos de verdade tem
como objetivo conhecer, através da linguagem, as praticas de discurso da BNCC, que se ligam
a constituicdo do sujeito da sala de aula, no caso o professor de Lingua Portuguesa. Quero saber
como estes enunciados afetam os seus saberes e suas praticas como professores. Esta pesquisa
faz parte dos meus questionamentos, haja vista que a implementacdo da BNCC teve inicio em
2019, no municipio de Senador Canedo - Goiaés.

Agradeco antecipadamente por conhecer as indagacOes deste projeto e, desde ja, caso
concorde em respondé-las, vocé estara colaborando com essa pesquisa e contribuindo com
estudos que pensam a Educacdo Béasica no Brasil. Grave seu depoimento utilizando o gravador
que foi disponibilizado a vocé. Procure grava-lo quando estiver bem a vontade e, de preferéncia,
sozinho(a).

Algumas informacdes importantes antes de responder:

a) Ao iniciar a gravacdo, dé um nome a vocé, que mais lhe agradar, sabendo que sera usado nas
anélises da tese.

b) Algumas perguntas do roteiro poderdo ser semelhantes. Todavia, responda todas elas, sem
se preocupar em estar sendo repetitivo.

) Vocé tera a liberdade de se expressar sobre os temas abordados.

d) N&o é necessario seguir a numeracao do roteiro. Ao gravar o seu depoimento, apenas ndo se
esqueca de dizer, antes, 0 nUmero da pergunta.

e) Vocé podera perceber-se repetitivo. N3o se preocupe com isso! E importante que néo refaca
as suas respostas, mantendo-as conforme as palavras vierem em sua mente. 1sso faz parte desse
processo!

Agradecida pela colaboracéo!

Sandra Lopes de Sousa
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Roteiro norteador:
1- Para vocé, qual seria o papel dos professores de Lingua Portuguesa na Educacédo Bésica?
2- O Curriculo de Lingua Portuguesa, baseado na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), é quem define o papel do professor no momento? Qual a sua percepgdo sobre isso?

3- Como vocé pensa a formacdo continuada de professores: formacao tedrica e/ou sobre
métodos?
4- Como estdo sendo as formacgGes continuadas destinadas aos professores de Lingua

Portuguesa no municipio de Senador Canedo?

5- Para exercer a funcdo de Professores de Lingua Portuguesa é necessario ter um perfil
investigativo?

6- Qual o papel do livro didatico na organizacdo de seu planejamento?

7- Em servico, ha formacéo continuada? VVocé acredita que ao interagir com seus alunos,
ha a sua construcdo como professor(a) de Lingua Portuguesa?

8- Como os professores de Lingua Portuguesa sao vistos pelos organizadores de politicas
publicas voltadas para a Educacdo, tanto no municipio, quanto neste pais?

9- Ao estudar a BNCC, vocé conseguiu perceber ressonancias enunciativas de interacao,
dialogismo e géneros discursivos no componente curricular de Lingua Portuguesa?

10-  Interagir com outros professores de Lingua Portuguesa da rede municipal de ensino,
o(a) ajuda a atualizar saberes produzidos nas academias?

11-  Vocé se vé capaz de inverter os saberes culturais neoliberais que culpabilizam os

professores pelo insucesso da aprendizagem dos alunos?
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APENDICE V

Transcri¢des dos Enunciados — Entrevista com os professores
Questdo 01

Para vocé, qual seria o papel dos professores de Lingua Portuguesa na Educagédo Bésica?

Em relacdo a primeira questao, considero que os professores de lingua portuguesa tém um papel
fundamental e central na educacao basica. Eles sdo os grandes responsaveis pelas competéncias
de leitura e escrita, argumentacdo e interpretacao contextual e discursiva no processo de ensino
aprendizagem contribuindo para a formacgdo cultural e cidada dos alunos. A partir desse
componente curricular, os alunos devem tomar conhecimento ativo e produtivo dos diferentes
géneros textuais e das diversas instancias enunciativas da vida em sociedade. Desta forma, o
bom desenvolvimento das competéncias mobilizadas nesse componente curricular é
fundamental para o bom desenvolvimento das demais disciplinas (Assis, questao 01)

Para mim o papel de professor de lingua portuguesa, na educacdo bésica, é o primordial é o
principal. Por qué? P porque é por meio da linguagem conhecimento do dos seus mecanismos
de de interpretacdo que ... era para fazer com o que o aluno ele se desenvolvesse bem em
qualquer matéria. Mas o que a gente tem hoje num € essa realidade porque nés pegamos um
uma turma ai que ela ja vem com defasagem de aprendizagem. A base dela ndo é boa, entdo,
guando ela chega no fundamental 2 ela ndo tem capacidade para estar no fundamental 2 isso
cognitivamente o conhecimento que ela adquiriu é insuficiente ou quase zero porque o aluno
ele tem dificuldade de descrever... tem dificuldade de entender 0 que a gente passa... ndo sei 0
porqué disso acontecer mas € a realidade que a gente tem hoje nas escolas. Entdo, definir o
papel do professor com a realidade que nds temos hoje € dificil, porque,...quando eu respondo
pra mim, a...a minha opinido a respeito disso é uma, mas quando a gente confronta com a
realidade esse papel do professor ele ... ele muda, ele deixa de ser o principal e passa a ser o
acessorio. Acessorios porque... ndo é uma matéria que é bem vista... A lingua portuguesa ndo
tem mais aquela preocupacéo de como ha vinte, trinta anos atras que as pessoas se preocupavam
com com a escrita perfeita com o entendimento de de de textos de forma mais abrangente e esse
papel vai se fragmentando a cada dia que passa... vai s6 perdendo o valor. (Charles, questao 01)

No ensino fundamental eu acredito que o papel do professor de lingua portuguesa é conduzir,
orientar, levar os alunos a conhecerem, a assimilarem a escrita e a fazerem uma boa leitura. E
0 que que € uma boa leitura? Ja colocar logo no ensino fundamental a importancia da semantica,
né? A importancia dessa leitura critica, contextualizada, para formar leitores criticos la na
frente, porque se... trabalharmos apenas a decodificagédo e uma leitura seca sem criticidade,
infelizmente, la na frente, isso pode prejudicar o aluno, como aluno e como pessoa, esse é 0
papel principal do professor de ensino fundamental... Apesar de que hoje... O nosso papel se
estende... Se estende ao de ensinar a ler e escrever, né? Envolve muitos fatores € ... durante
nossas aulas a gente trabalha ética, moral, respeito... Tudo isso hoje faz parte do papel do
professor de lingua portuguesa, né? Sé que assim, nos temos o0 conhecimento e as vezes o0 aluno
chega com uma carga de problemas grandes e que... aguele momento ...ele exterioriza ali
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naquela aula - até mesmo o0s meninos de ensino fundamental um, né? - o ensino fundamental 2
ainda mais, né? ...que somos nos os professores de area que estamos ali com adolescente...entdo
pra mim... Nesse primeiro momento para mim € isso né? Ensinar a ler e escrever leitura critica
e contextualizada. (Clarice, questdo 01)

Essa € uma pergunta bem complexa... Eu considero o papel dos professores de lingua
portuguesa algo macro né? Eeeeee.... se for pra eu responder so essa pergunta eu ficaria horas
e horas tentando respondé-la, porque o papel do professor no geral € muito importante pra a
educacao, nao sé no municipio de Senador Canedo, mas também no Brasil e no mundo. Entéo
é... tal qual todos os professores, pra mim, o papel dos professores de lingua portuguesa, na
educacdo basica, para além de ensinar portugués, literatura, gramatica, vai de encontro com
auxiliar os estudantes a respeito da sua comunicagdo com o mundo. Entdo, eu acredito que o
papel do professor de lingua portuguesa na educacéo basica é... além de passar o contetudo que
€ necessario para aquele aquele nivel de ensino de ajudar o aluno a estabelecer comunicacao
com o mundo através da literatura, da arte, e da gramatica em si, da fala e da escrita. Entdo, eu
acredito que o papel do professor de lingua portuguesa, ele vai de encontro com todos essas
esses pontos mencionados. (Lygia, questdo 01)

O papel dos professores ndo apenas do de lingua portuguesa mas de qualquer outra disciplina é
despertar no estudante a vontade, o interesse de pesquisar, conhecer sua lingua, sua cultura, sua
patria, a natureza que o cerca, descobrir a resposta para as mais intrigantes perguntas. (Cora,
questdo 01)



225

Questao 02

O Curriculo de Lingua Portuguesa, baseado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é

quem define o papel do professor no momento? Qual a sua percepcéo sobre isso?

Em relagdo a segunda questdo considero curriculo de lingua portuguesa baseado na base
nacional comum curricular é apenas um ponto de partida uma referéncia institucional para
respaldar o meu papel de professor ndo delimitando-o totalmente. (Assis, questdo 02)

Hoje depois dessa implantacdo que ocorreu é sim a BNCC quem [pigarreia garganta] define o
0 o contetdo a ser ministrado e E Ela quem define o papel do professor, mas isso assim ... como
é que eu vou explicar... S6 em questdo de planejamento, quando vocé elabora o planejamento
para entregar para a coordenadora, nos entregamos ele de acordo com a BNCC, mas quando é
para ser aplicado o conteudo na sala de aula essa BNCC ... ela ndo entra. Pode entrar em um
momento ou outro dependendo do conteudo que vocé vai ministrar, porque o aluno ele ndo tem
capacidade cognitiva de acompanhar o curriculo que é elaborado de acordo com a BNCC.
Depende da escola também ndo é de qual nivel social que vocé quer aplicar essa BNCC
[pigarreia a garganta] tem escola municipal... em todas... que eu j& trabalhei... até hoje eu ndo
vi nenhuma que conseguisse realizar essa atividade em que é imposta pela BNCC em sala de
aula. O aluno hoje da escola municipal e escolas estaduais, ele ndo tem conhecimento ele ndo
tem capacidade de acompanhar,... € como se o0 aluno de ensino fundamental, de ensino médio
ele ndo tivesse saido ainda da educacdo bésica. Aquela coisa basica...que ele deveria ter
aprendido 14 nos anos iniciais ele ndo absorveu e ele também nédo se preocupa quando vem um
contetdo novo, porque ele ja sabe que vai ser aprovado, independente de estar sendo utilizada
BNCC ou néo, o resultado sempre vai ser positivo, € até triste de eu falar uma coisa dessas mas
é a realidade nossa hoje nas escolas. Eu tenho um aluno que ele vai ser reprovado, porque ele
ndo deu conta do conteldo, ele indo ou ndo indo para a escola ndo vai fazer diferenca abona-se
falta abona-se incapacidade intelectual, tudo é jogado pra frente. Entdo, curriculo, é so6 figura
ilustrativa, ele s6 existe para efeito de planejamento. VVocé entrega o planejamento de acordo
com a BNCC, em sala de aula vocé € que ministra o contetudo de acordo com a capacidade do
aluno, vocé vai voltar 1a... naquelas historinhas antigas de Chapeuzinho Vermelho para ele
tentar entender o que é personagem, 0 que que € um narrador, 0 que que é um substantivo, um
adjetivo... E isso vai num sexto, num sétimo, num oitavo, num nono e acaba ele sai do nono e
ele ainda ndo consegue entender isso. Entdo o curriculo, ele, é muito bonito, muito perfeito
guando se esta no papel, mas na pratica, ele ndo tem efetividade nenhuma. A minha percepc¢éo
sobre isso é que € sO burocracia...se fosse para ser feito realmente dessa forma, assim nds
fariamos, apesar de que ndo é fazer diferenca como eu havia dito né? Que...o aluno vai atingir
a média da mesma forma, vocé seguindo o curriculo ou ndo seguindo o curriculo, a BNCC sé
veio para ser uma coisa polémica né? Se reparar...ndo0 mudou nada do que era antigamente.
Assim...na minha opinido né? Se cria um tanto de coisa nova sé que a raiz ta la...no tradicional
ainda, entdo esse curriculo ai... (Charles, questdo 02)

N&o € o curriculo que define o papel do professor no momento. O que define o papel do
professor numa sala de aula é o momento vivido. Uma sala de aula € composta por varios tipos
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de alunos...alguns mais acelerados...outros com mais dificuldades. Nenhum pode sair
prejudicado, por isso é importante que o professor faca uma analise do nivel de conhecimento
da turma e a partir desse resultado passa a trabalhar com a turma. O curriculo € um norte, mas
o principal nesse cenario de uma sala de aula sdo os alunos. Entéo, assim, nds olhamos primeiro
para os alunos e depois para o curriculo. (Clarice, questao 02)

Na educacéo basica eu acredito que sim, que a base nacional comum curricular define sim, em
parte, o papel do professor, no momento, €, considerando, ainda, mais esse momento de
pandemia do ensino remoto e do distanciamento social, entendeu? Toda a nossa forma de
ensinar foi modificada. A base nacional comum curricular ela norteia o papel do professor, mas
ela ndo define por completo! Porque nds sabemos, nds, que somos professores sabemos, que
precisamos de algumas modificacGes para que consigamos adequar o contetdo ao nivel do
aluno. Entdo, a base comum curricular norteia o papel do professor, porém eu nao acredito que
ela define por completo. (Lygia, questdo 02)

A BNCC pode definir o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais, mas ela
ndo deve ou ndo pode interferir no papel do professor. O professor é livre ele pode desenvolver
0 seu trabalho de modo impar, quando ele ndo € policiado quando ele ndo € vigiado por regras,
por autoritarismo, ou por imposi¢des. Eu acho que quando o professor é livre para praticar a
sua docéncia ele é mais feliz, transmite os seus conhecimentos com mais alegria. (Cora, questado
02)
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Questdo 03

Como vocé pensa a formacdo continuada de professores: formacao tedrica e/ou sobre métodos?

Em relacéo a terceira questdo, considero que a formacéo continuada de professores, do ponto
de vista tedrico e metodoldgico, ndo deve ser limitada aquela institucionalizada cada ou
académica, mas ela também deve ser construida na propria pratica docente e em seus estudos
de leitura particulares. (Assis, questdo 03)

Bem, eu penso a formagdo continuada... Da seguinte maneira, em que vocé reline oS
professores, é pra discutir a melhor forma de aplicacdo de determinado conteddo, que tem
alguns conteudos que pra vocé apresentar para o aluno ele se torna muito dificil, muito
complicado, dependendo da turma até para vocé explicar o que é substantivo é dificil. Entdo a
formacéo continuada eu acho que deveria trabalhar mais com algumas experiéncias positivas
né, porque as negativas a gente ja tem tantas e vem mudando a cada dia mas também tem muitos
entraves que dificulta esse conhecimento chegar até o aluno. Primeiro, ndo teve uma base boa,
segundo a falta de interesse, terceiro falta de recurso recurso material para a gente fazer uma
aula diferente. Sobre teoria, formag&o tedrica, assim, eu ndo tenho nenhuma opinido formada
sobre isso, porque a formacdo continuada para quem € professor... Pra mim ela deveria fazer o
0 que foi mencionada aqui, reunir o grupo de professores e discutir sobre como que deve ser
aplicado determinado conteudo, que talvez ta diferente ai do do que a gente vem utilizando.
Sobre os métodos, ja entra ai a questdo dos recursos materiais né? Que nés ndo temos um
projetor, ndo temos uma sala com computadores pra gente poder fazer uma pesquisa na internet,
a gente ndo tem nem internet na escola, assim, para o aluno né? Entdo a questdo da formacéo
continuada é uma questdo que tem que ser repensada, porque participei de algumas ja que nao
foi satisfatdria, ndo era 0 que eu queria ter ouvido. Primeiro erro aqui que eu vi né para mim,
ndo sei se eu posso nem falar se foi erro, se foi acerto, mas a formagéo continuada tem que ser
feita de acordo com cada disciplina, por exemplo, de de professores de lingua portuguesa vai
todo esse pessoal para um determinado lugar, para que ocorra essa [pigarreia] essa formacao.
Eu acho também que esse nome formacdo é muito pesado eu acho que tinha que ser uma
discussdo né um..., sei la uma, ndo tenho nem o nome que uma capacita... uma capacitacdo nao
ficaria bem, ndo sei. Espera ai eu vou ter que porque saiu da pagina,[pigarreia]. Entdo, essa
formacdo continuada ai... Tem varios problemas em relacdo a isso né? Primeiro, quando € para
ser feita uma formacdo continuada a escola ela tem uma certa resisténcia, quando vocé quer
fazer a formacao continuada dentro de seu o horario de expediente, a escola muitas vezes ndo
passa essa informacéo, e 0... e 0 que que acontece acaba que a gente deixa de ir para esse
momento, e a gente ainda fica devendo um dia na escola[sorri]. Outra coisa, ja teve algumas
informagOes aqui que o... que foi definida pela Secretaria de Educagdo num determinado
horéario, e ai vamos supor que esse professor trabalha de manha e esse periodo de formacéo é a
tarde, ai essas horas que ele fica a disposicao na prefeitura, assistindo essa formacéo continuada,
ela ndo é remunerada e as vezes ele tem outra atividade as vezes ndo a maioria dos professores
trabalham em 2 turnos... Entdo ja choca e ai ele ele ndo tem como fazer essa formacao. Terceiro
essa formacdo continuada também tem ...tem uma questdo que eu acho que é principal, quando
a gente vai fazer esses cursos ai que sdo de formacdo continuada, ele deveria [pigarreia] ser
...a... acrescentado de forma que gere uma remuneracao para o professor, por exemplo, um
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namero x ai de de horas né, sei 14, umas 60 horas, né, vocé tem uma remuneracdo de 60 horas
em formacao continuada sei 14, vocé vai receber 1%, mas nao tem esse tipo de progressao, isso
também tira o estimulo do professor, que vocé vai 14, dedica o seu tempo para participar de uma
formacéo e ndo vai ter retorno financeiro nenhum? Ai eu ja acho que fica meio dificil néo é.
entdo para essa formacdo continuada assim ser positiva na minha opinido deveria ser
remunerada ou contar para a progressao ndo é so que isso ai € como um sonho nao é nem sabe
se vai desbloquear s6 na via da justica mesmo né e também separar 0s grupos de professores
por disciplina e € isso ai.(Charles, questéo 03)

Eu vejo, eu penso formacédo continuada dos professores no campo tedrico e sobre os métodos.
Eu Acredito que um professor completo precisa estar o tempo inteiro se capacitando sobre as
novas teorias, ndo podemos ficar estagnados, e a0 mesmo tempo 0s métodos e é... nos levardo
a ter abordagens diferentes na sala de aula, né?... aprender a..a manusear as novas tecnologias...
€ assim que eu penso, tem que contemplar as 2 vertentes. (Clarice, questao 03)

Eu penso que a formacdo continuada de professores ela deve se dar de 2 formas tanto de uma
forma tedrica, para que nds consigamos alcancar o nivel de exceléncia cada vez maior e melhor
para que consigamos lidar com os nossos alunos de uma forma cada vez mais abrangente para
que todos possam ser englobados na nossa metodologia de ensino e isso vai de encontro com a
nossa formacdo metodoldgica. Entdo a formacdo sobre métodos ela também é é relevante e
necessaria para nos professores. Entdo a formagédo continuada, eu acredito, que ela possa ser
colocada em varios vieses, tanto no viés teérico quanto metodolégico. (Lygia, questdo 03)

Eu penso que qualquer formacdo é importante, nds estamos em constante mudanca. N&o
podemos ficar so vivendo no passado. (Cora, questdo 03)
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Questdo 04

Como estdo sendo as formacdes continuadas destinadas aos professores de Lingua Portuguesa

no municipio de Senador Canedo?

Em relacdo a quarta questdo, considero que ndo tenho conhecimento suficiente sobre as
informac0es continuadas destinadas aos professores de lingua portuguesa em Senador Canedo,
ja que comecei a trabalhar no municipio ha menos de 1 ano. (Assis, questdo 04)

Bem, as formacdes, elas, geralmente, ocorrem fora do horario de trabalho do professor, entéo
jafica dificil pra que a gente participe, e quando a gente questiona sobre o horéario a justificativa
é que a gente esta trabalhando remotamente, entdo, a gente tem tempo para para isso, € como
se a gente nao tivesse outros afazeres durante o dia. Tivéssemos que ficar a disposi¢do 24 horas
para a escola e isso ... isso ja dificulta que teve algumas ai mesmo que eu ndo participei, porque
o0 horério, por exemplo, trabalho de manha foi definido um horario ai no turno vespertino, entdo
ndo pude participar porque eu tenho outras obrigagdes. Entéo, essa formacao continuada tem
que ser feita dentro do horario de modulacdo do professor, independente de de estar em
pandemia ou ndo e também ser remunerado ou contar para progressao, porque sao horas e a
gente n&o vai receber por elas. Entdo pelo menos as horas aula dessa formacéo, elas deveriam
ser contabilizadas de forma positiva para o professor e nao ficarem perdidas, sem efeito nenhum
Assim, sem efeito nenhum, é exagero também, né? Porque a gente participando a gente...é...vai
estar evoluindo, vai estar buscando o conhecimento e desenvolve algumas habilidades que a
gente tem que a gente se acomoda e sem perceber, fica & parado, isso é ruim para o aluno.
Entdo, nas proximas ai se caso tiver para que o municipio fagca de acordo com o horario de
modulacéo e que a escola também n&o...n&o... ndo crie, crie uma certa restrigao ou a resisténcia
para que o o professor ndo deixe o horério de trabalho, porque isso é o que mais pesa. Se tem
formacéo, eles querem que a gente faca formacéo no contraturno e quando é no contraturno, a
gente tem outras obrigac@es. (Charles, questdo 04)

Sobre a formacédo continuada especifica para professores de lingua portuguesa, nos ultimos 2
anos nos ndo tivemos, mas 0 municipio ofereceu uma capacitacdo a todos os professores
né?...nos preparando para o novo desafio que s&o as aulas remotas. Entdo a gente aprendeu a
usar o Google Meet, a gente aprendeu a usar o class, aprendemos a usar o drive, porque ndo
sabiamos salvar e tal, nem todos ndo sabiam mas grande parte. Foi criado também um grupo de
WhatsApp, especifico para cada area, né?.. NOs temos de lingua portuguesa... Ali 0s
profissionais trocam experiéncia, trocam materiais, tem a coordenacdo que esta sempre
oferecendo novidades, materiais novos dando dicas indicando lives, né? que podem nos
capacitar, indicando cursos também que sdo feitos online, 0 que é a realidade do momento nédo
€. entdo assim eu acredito, que essa troca de experiéncia e essa vivéncia nossa também nos
capacita. Para 0 momento é o que temos. (Clarice, questdo 04)

No municipio de Senador Canedo acontecem algumas formacgfes destinadas tanto aos
professores no geral, quanto aos professores de lingua portuguesa. Eu enquanto professora de
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lingua portuguesa do municipio me senti bem acolhida, quando cheguei no municipio como
professora de lingua portuguesa, tanto pela secretaria, quanto pela coordenagdo da area de
lingua portuguesa e também pela escola. As formacdes, elas estdo acontecendo com menor
frequéncia do que eu acredito que seria € o normal, acho que devido mesmo a questdo da
pandemia... entdo, acontecem sim algumas formacdes, porém, eu sinto que falta mais,
principalmente com relacéo a essas bases que norteiam o ensino de lingua portuguesa. Entao, é
isso faz um link com a pergunta nimero 2, se a BNCC, ela consegue definir o papel do
professor...eu acredito que ndo, como eu falei anteriormente, que ela pode nortear, mas faltam
algumas formacgGes ainda pra nortear os professores nesse sentido ... entdo acredito que as
formacdes elas sdo relevantes, elas estdo acontecendo da forma € ...que é possivel, tendo em
vista todo o contexto, mas ainda faltam capacitacbes mesmo, no sentido de reunir os professores
e discutir forma... é... pontos que sdo necessarios para melhorar o ensino de lingua portuguesa
e a educacdo do nosso municipio entdo fica ainda, ainda deixa a desejar, porém acontece da
forma como é possivel devido ao contexto pandémico. (Lygia, questdo 04)
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Questdo 05

Para exercer a funcdo de Professores de Lingua Portuguesa € necessario ter um perfil

investigativo?

Em relacdo a quinta questdo, considero que ...para exercer ...a funcdo ...de professor ...de modo
geral, é fundamental um perfil investigativo, afinal, um bom professor € um bom investigador,
e sempre busca estar atualizado e melhorar as suas praticas em sala de aula. (Assis, questdo 05)

Sim, ndo somente para esta disciplina, para esse componente curricular, mas para qualquer
outro... vocé tem que ter conhecimento suficiente para poder falar para o aluno e falar de ...de
forma que seja clara, objetiva e simples, para que ndo causa nenhuma dificuldade de
entendimento. E...o...0... esse perfil investigativo ele se embasa em varias horas de estudo,
estudos, né?...pesquisa e realizar esse...se tornar esse perfil investigativo, o professor, ele tem
que estudar de madrugada, porque a maioria do professor, professores, eles trabalham os dois
turnos e quando eles retornam dessa atividade laboral, eles estdo praticamente esgotados, né?
E € o momento de dar atencdo para a familia, e... ai, depois, que ele divide esse tempo de
trabalho, familia é que vocé vai fazer esse estudo e acaba que ele néo fica, assim, bem absorvido,
devido ao cansago, por exemplo, no meu caso, pra que eu consiga ler alguma coisa aqui em
casa, fazer um estudo, tem que fazer depois das 11. Entéo, fica complicado se a gente néo tiver
uma remuneracdo satisfatdria pra dar conta de realizar esse perfil investigativo, fica dificil.
(Charles, questéo 05)

Eu acredito que sim! Se levarmos em consideracao que investigar € questionar e refletir, eu
acho que esse € 0 nosso papel e acredito, alids, que esse é 0 nosso papel, questionar e refletir.
(Clarice, questao 05)

Acredito que sim, um ponto bem importante, eu penso por perfil investigativo aquela pessoa,
que ela consegue é... para além de olhar um problema e pensar que aquilo € um problema, vai
encontrar uma solucao, acredito que é esse Vviés...se for nesse viés, sim, eu acredito que nao so
os professores de lingua portuguesa, mas para ser professor, no geral, principalmente no Brasil,
é preciso sim que tenhamos um perfil investigativo. Por qué? Existem varios percal¢os na
educacdo brasileira, no municipio de Senador Canedo néo € diferente e para ser professor e de
Lingua Portuguesa, é um desafio muito grande atualmente e esse perfil investigativo no sentido
de eu vejo um problema, estou diante de um problema, eu consigo tentar buscar solu¢des com
0 que eu tenho, é para isso, acredito que se enquadra nesse perfil, e que € necessario sim,
levando em consideracdo todo o contexto atual, é politico, social socioeconémico e o contexto
também da pandemia, acredito que é necessario sim. (Lygia, questdo 05)

Eu acredito que o professor ja nasce investigador, n0s estamos sempre a procura de uma
resposta, dentro ou fora da sala de aula, a gente sempre quer encontrar uma solucdo para um
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determinado problema...Nds somos investigadores [risos de entusiasmo] natos. (Cora, questao
05)
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Questdo 06

Qual o papel do livro didatico na organizacao de seu planejamento?

Em relacéo a sexta questdo, considero que o livro didatico € apenas um material secundario e
complementar na minha pratica docente. As atividades que eu desenvolvo com os alunos em
sala de aula leva em conta as necessidades especificas de cada turma e os conhecimentos que
elenco como mais importantes para os discentes adquirirem. (Assis, questdo 06)

Assim, o livro didatico é de grande ajuda, porém, ele ndo pode ser o Unico recurso, que a gente
deva utilizar em sala de aula, ou para realizar planejamento. Mas, 0 que acontece é o seguinte,
acaba que nos so utilizamos o livro didatico por falta de recurso tecnolégico: projetor, uma sala
de informética, acesso a internet...isso, dificulta, dificulta muito, e € por essa razdo que o livro
didatico se torna o tnico recurso a ser utilizado na escola. As vezes nds fazemos uma pesquisa
pra levar um material diferente, mas quando chega no momento de ser impresso, ou ta faltando
0 tonner ou a impressora estd estragada, ou a escola ndo tem o papel pra pra imprimir essa
atividade. Entdo nds voltamos pro mesmo ponto, que é o livro didatico. Ele é o unico recurso
hoje, que nés temos na escola, queee, ndo vai nos deixar na mdo. Quando a gente vai fazer
alguma pesquisa, nds a fazemos, vai na lanhouse ou entéo se tiver uma impressora em casa para
imprimir, nds imprimimos, e quando chega na escola, nds temos que passar esse estudo no
quadro, pra que o aluno copie. Ai, acaba que as vezes fica muito extenso e tem que fazer por
etapa, um texto de umas quarenta linhas, vocé leva umas trés, quatro aulas pra terminar de
passa-lo no quadro, devido a lentiddo dos alunos em copiar. Ai o planejamento acaba que fica
prejudicado, que sai, sai da sequéncia que nos haviamos planejado, exemplo, por exemplo, vai
trabalhar o substantivo 14, vocé define 14 oito aulas, vocé acaba que leva umas quinze ou mais
aulas pra realizar o seu objetivo, assim, pra fornecer, pra pra demonstrar o conhecimento que
tava planejado, mas se ele foi absorvido pelo aluno, ai ja é outra questdo, ai nds vamos pra
atividade, uma atividade bem simples, ai a gente vai e busca o livro didatico, mas ai, o livro
didatico se torna uma, uma, como € que eu vou dizer? Ele se torna um obstaculo, porgque a
linguagem que tem no livro didatico, ela é complicada pro aluno, ela é dificil, o aluno,
dependendo do texto que vocé vai trabalhar, ele ndo consegue nem ler o texto e muito menos
responder as questdes. Entdo, a gente tem que, além de utilizar o livro didatico, nds temos que
passar uma...algumas questdes complementares, de forma mais simples, bem facil, para que ele
consiga, é, pelo menos, absorver um, um...um pouquinho daquele contetdo. (Charles, questédo
06)

O livro didatico, no meu planejamento, ele funciona como um apoio. N&o é ele que determina
0 meu planejamento, jamais! (Clarice, questdo 06)

Entdo, eu tenho um pensamento bem criterioso a respeito do livro didatico por dois, por dois
motivos: primeiro eu trabalho como revisora, revisora de textos mesmo, e eu percebo muitos
problemas nos livros didaticos das...das minhas turmas, €... o papel do livro didatico no meu
planejamento ele é fundamental, porque eu tenho alunos que ndo tem acesso a impressoes,
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alunos que ndo tém internet em casa, alunos que ndo conseguem baixar arquivo, entdo eles
precisam do livro didatico pra conseguir fazer a atividade. Entdo é sempre solicitado que nos
utilizemos o livro, né, até mesmo porque a maioria dos alunos tém esse livro em casa e consegue
utilizar. No ensino presencial da mesma forma, utilizar o livro didatico, para nds professores, €
melhor, no sentido de que todos os alunos conseguem ter esse acesso, éee, colocar uma tarefa
no quadro, as vezes, toma muito tempo, ou imprimir uma tarefa as vezes, né, nem sempre temos
0S recursos necessarios e, por isso que eu, &, eu apoio sim a utilizacdo do livro didatico, porém
eu tenho vérias criticas da selecdo do livro didatico. Eu acredito que os livros que séo
selecionados ndo sdo os melhores para as nossas instituicdes. Entdo eu tenho uma critica bem
grande com relacdo a sele¢do do livro, mas acredito que, o papel do livro é como um norteador
mesmo, ele € basilar para 0 meu planejamento, porque eu consigo através do livro, ministrar
um contetdo pro aluno, e ai, eu, enquanto professora de lingua portuguesa, faco algumas
adaptacdes na atividade, quando eu percebo que aquela atividade, que é colocada no livro, ndo
esta no nivel, ndo esta de acordo com o nivel da minha turma. Mas, eu utilizo bastante o livro
e ele é fundamental pra que eu consiga aplicar o contetdo pras minhas turmas. (Lygia, questao
06)

Eu sempre usei o livro didatico nas atividades para serem realizadas em casa, para
complementarem a aprendizagem dos conteddos desenvolvidos em sala de aula. Quanto a
organizacao do meu planejamento, eu sempre reservo cinguenta porcento para o livro didatico
e eu acho que ele ajuda o estudante, principalmente aquele estudante que ndo tem éee...
condicBes de ter uma internet boa e...depende do pai ou do avé ou de algum adulto da familia
pra ajudar nas tarefas, e o livro didatico ele ta ali, bem mastigadinho, bem resumidinho, bem
simples pro aluno complementar a sua aprendizagem. Nas atividades em sala, eu geralmente
gosto de aproveitar o tempo para discutir o contetdo, conversar com os alunos, aprender com
os alunos, investigar o que eles sabem a respeito do conteldo, e... uso também o tempo para as
aulas de literatura, busco material na biblioteca, pesquiso algum material pra...pra repassar pros
alunos, incentivo a leitura, trabalho a producéo textual, corrijo texto, devolvo, ensino pro aluno
um conteudo que ficou atrasado, que ele ndo aprendeu, e...ndo...ndo acho que o livro didatico
me atrapalha ou que o livro didatico me torna escravo daquele contetdo. Mas....gosto de
usar!(Cora, questdo 06)
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Questao 07

Em servico, ha formacdo continuada? VVocé acredita que ao interagir com seus alunos, ha a sua

construcdo como professor(a) de Lingua Portuguesa?

Em relacdo a sétima questdo, considero que a formacdo continuada dos professores também é
desenvolvida na propria pratica docente em sala de aula. (Assis, questdo 07)

Em seu servi¢o, ha formacdo continuada? N&o. N&o ha. Assim...ndo h& quando se pensa em
formacdo continuada com o pessoal da secretaria de educacdo que va até a escola pra realizar
este tipo de trabalho. Eeeles vao a escola somente pra passar alguma informacao que é geral,
que sirva para todos os professores. Quando é formacao continuada, eles geralmente marcam
um...um dia determinado e um horario. A segunda parte da questao sete...€...vocé acredita que
interagir com seus alunos, ha sua construgdo como professor de lingua portuguesa? Sim,
concordo plenamente, porque no momento que vocé esta em sala de aula, ministrando o
contetdo, é muito prazeroso, principalmente quando surgem Véarias perguntas, varios
guestionamentos a respeito daquilo que vocé estava utilizando como objeto de conhecimento.
E é prazeroso vocé ver o aluno interessado, perguntando, como se realiza, como que ¢é feito,
qual que é a melhor forma...a forma mais facil de aprender a utilizar isso no dia a dia. Entdo,
essa formacédo continuada, entre aluno e professor, ela ocorre todos os dias em que vocé esta
em sala de aula. (Charles, questdo 07)

Em servico, ha, e muita, formacgéo continuada. Sim, como tem. Eu acredito que interagir com
os alunos é o que mais me transforma a cada dia em uma professora de portugués mais
capacitada, né? Aquela frase da Cora “feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o0 que
ensina” ... eu aprendo a todo o momento em sala de aula...a minha melhor capacitagao! (Clarice,
questéo 07)

Sim, ha formacdes continuadas no servico, porém, eu acredito que ainda precisam melhorar
a...a quantidade de formacoes, é... porque sdo oferecidas algumas formacdes, principalmente
em finais de bimestre, apenas para padronizacdo das questdes das notas e tudo mais, mas a
questdo pedagdgica, pra discutir questdes pedagdgicas mesmo ndo sdo ofertadas formacoes
continuadas. Entdo, eu acredito que faltam nesse sentido. [...] Acredito que o que nos faz
professor é exatamente a interagdo com 0s nossos alunos. O...0 professor de lingua portuguesa,
por lidar com essa area da linguagem e conseguir estabelecer essa conexdao com o0s alunos, essa
interacdo nos forma sim professores de lingua portuguesa. Entdo, acredito que sim. (Lygia,
questéo 07)

“Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina” (Cora Coralina). Interagir com
os alunos, sempre me proporcionou grandissimas aprendizagens. Eu ... sempre gosto de pedir
que eles escrevam um texto, comentando quem foi o seu professor mais marcante e... e por qué?
Nesse exercicio, 0...0 aluno expbe 0 que eu quero conhecer para melhorar a minha pratica e...
foi assim que eu descobri, através do Abner, que ele tinha uma professora de lingua portuguesa
apaixonante, minha amiga Sandra Lopes e...que ele...comecgou a gostar de ler, de livros, né,
igual ele falava “professora, nds temos que ler livros, ler livros, porque teve uma grande
professora de lingua portuguesa. Também tive um aluno, que escreveu um texto comentando
sobre o professor ledo, que ele foi o professor que marcou a sua vida escolar, porque ele deu
uma aula sobre higiene, ensinando os rapazes a se banhar, a se assear, ele nao falou banhar, ele
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falou assear pra conquistar as garotas e...eu achei isso muito interessante, porque, os alunos,
guando a gente pensa que eles, é... ndo aprendem nada, mas eles aprendem alguma coisa

conhecimento que eles tém, € muito bacana e... compartilhar, igual o garotinho teve a coragem
de ler o texto, e comentou que o ledo fez um papel muito bacana, que ele foi o professor mais
marcante da vida dele, eu fiquei “ meu Deus, que inveja, porque ele leu o texto téo lindo e falou
com tanta gratidao pela aquela aula de Ciéncias que eu pensei “poxa vida! Serd que algum dia,
um aluno vai escrever um texto falando das minhas aulas?” E também teve o caso do Abner,
ndo s6 o Abner, mas outros alunos que vieram do André Luiz e comentaram sobre o trabalho
da Sandra Lopes. Eu achei muito legal! Isso me ajuda, me motiva, querer ser uma professora
melhor, ser uma professora a procura de novos conhecimentos para transferir, porque feliz é
aquele, né, que transfere, uhm...eu gosto muito de transferir o que eu aprendo. (Cora, questdo
07)
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Questdo 08

Como os professores de Lingua Portuguesa sdo vistos pelos organizadores de politicas publicas

voltadas para a Educacéo, tanto no municipio, quanto neste pais?

Em relacdo a oitava questao, considero que os professores de lingua portuguesa sdo ainda vistos
pelos organizadores de politicas publicas voltadas para a educacéo, tanto no municipio quanto
no Brasil, responsaveis principalmente pelo processo de ensino e aprendizagem da modalidade
linguistica formal. Entretanto, o papel dos professores desse componente curricular vai muito
além disso como destaquei na resposta da primeira questdo. (Assis, questao 08)

Na minha opinido, os professores, hoje, eles ndo sdo considerados na formacdo deste tipo de
politica educacional. Porque nds que estamos na sala de aula, nés sabemos qual que é a ciéncia,
qual que era o tipo de conteudo aplicado em determinada turma e...qual que é a maneira mais
facil da...de realizar um curriculo que vai ser mais efetivo, porque o curriculo, hoje, quando ele
chega pra gente, ja vem elaborado por pessoas que praticamente nem estdo mais na sala de aula.
Entdo, a...a vivéncia dele de sala de aula é...assim, [exitante] nem sei se eles entraram,
né?provavelmente ja participaram da vida profissional dele...da...ministracdo na...na sala de
aula...porém, é...ocorreu algumas mudancas dai, que eles ndo participaram. Entdo, esse
curriculo mesmo, por exemplo, né, né hoje é utilizado o DC-GO, né, até que ta...ta um pouco
melhor, mas...deveria arrumar mais algumas coisinhas, organizar alguns outros contetdos,
rever alguns conteudos que é da Educacédo (pigarreia) Basica, né(?)que € da primeira fase pra
ser aplicada na...de forma adequada na segunda fase do Ensino Fundamental. (Charles, questao
08)

Eu acredito que eles ndo tém sido vistos pelos organizadores de politicas publicas, né, em
nenhuma das esferas: municipal, estadual, federal. Ndo se percebe o interesse em se criar
espacos, onde alunos e professores possam participar, exercitar os recursos da lingua portuguesa
na sua plenitude. N6s ndo temos bibliotecas, teatro, cinemas publicos com acesso livre aos
estudantes e o ensino de lingua portuguesa se resume ao tradicionalismo da escola. Dificilmente
nos conseguimos, ou o professor consegue trabalhar uma aula contextualizada, né? E acabam
resumindo o trabalho deles em guiar os alunos ao processo da escrita e da leitura e... muitas
vezes, nem isso se consegue. E..porque acaba que a gente ndo consegue formar bons
comunicadores. As ferramentas que os professores tém, que nos temos, €...sao desestimulantes,
né, e isso gera um fracasso escolar. Tem que ser pensada a questdo das politicas publicas
voltadas para os professores de Lingua Portuguesa... e essas politicas, eu acredito que ja devem
contemplar la na formacéo académica, sabe? O professor...o estudante, alias, ja vai ter acesso a
essas politicas pra se tornar um professor mais capacitado a meu ver. (Clarice, questdo 08)

Entdo, no municipio eu acredito que os professores sdo vistos de uma forma agradavel para as
secretarias, tendo em vista que, é...todos eles corroboram com as as diretrizes que estdo
estabelecidas para nds, né? No pais, professores em gerais sdo vistos de uma forma bem
equivocada, né...faltam politicas pablicas €... para apoiar os professores em varios sentidos e,
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entdo, eu acredito que os professores sdo vistos de uma forma errbnea neste pais. Falta
valorizacdo dos profissionais da educagdo. Os professores de Lingua Portuguesa ndo sédo
diferentes. (Lygia, questdo 08)

O professor, seja qual for a disciplina que ele leciona, ele ndo é bem visto. E...sim...confundido
com aquele funcionario das piadas do “Caceta e Planeta”, aquele que coloca o paletd na cadeira
e sai pela reparticdo publica tomando cafezinho e comentando a eliminagdo do Big Brother e...
€ isso que os politicos querem: gque a gente pense que nds somos esse tipo de pessoa. (Cora,
questéo 08)
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Questado 09

Ao estudar a BNCC, vocé conseguiu perceber ressonancias enunciativas de interacao,

dialogismo e géneros discursivos no componente curricular de Lingua Portuguesa?

Em relacdo a nona questdo, considero que ao estudar a BNCC conseguir perceber parcialmente
ressonancias interativas de enunciacdo, dialogismo e géneros discursivos no componente
curricular de lingua portuguesa. (Assis, questdo 09)

A BNCC ela... ndo é ruim. Ela tem uma visao diferente sobre, a maneira ai de relacionar um
contetdo ao outro. Porém, o nosso publico, o publico estudantil, ele ndo ta preparado. Falta
muiiiito pra ele conseguir rea...por exemplo, pra que ele consiga estudar um contetido do sexto
ano, ele deveria ter uma bagagem melhor, a base dele tinha que ser melhor, como isso néo
ocorreu, acaba que a gente tem que retomar conteido da primeira fase, isso atrapalha demais
NOossO Servico, e, apesar do curriculo, que a gente nunca consegue dizer que esta o cem porcento.
Ai, [pigarreia] entra os componentes discursivos, né, os componentes discursivos ndo, 0s
géneros discursivos. A producéo de texto, assim, a intencdo na BNCC ¢ 6tima. A prética... € 0
que dificulta. Por qué? S&o alunos que ndo estédo alfabetizados, ele ndo consegue acompanhar.
Ele pode estar no nono ano, mas o...a capacidade que ele tem, ainda, t4 na primeira fase.
Ficou...uhn...como é que eu vou dizer, ela ndo foi bem estruturada na mente dele. A questdo de
leitura...escrita...ficou bastante atrasada pra uma série do ensino fundamental dois. Entao, essa
resposta que a gente aguarda, essa ressonancia, essa interacao, esse dialogismo...se for para o
professor olhar o livro sozinho, sem pensar em coloca-lo em préatica em sala de aula, ou numa
escola com alunos mais avangados, sim, daria certo sem problema nenhum. Mas na rede
municipal, ndo, teria que ser revisto a primeira fase, identificar o que é que ta impedindo,
impedindo que esse conhecimento chegue até o aluno, pra que a gente possa fazer de uma forma
diferente, pra que ao chegar no ensino fundamental dois, €...pra que ocorra essa interacdo entre
professor aluno, pra que a gente tenha uma aula mais participativa, mas, por enquanto, enquanto
n&o houver essa reestruturacao ai da primeira fase, identificando os problemas que causam esse
impedimento de conhecimento, por parte do aluno, ndo vai haver essa interacdo, esse
dialogismo e muito menos essa ressonancia.(Charles, questdo 09)

Sim, eu percebo ressonancias enunciativas, de interagédo, dialogismo e géneros discursivos no
componente curricular de lingua portuguesa. E...muitas vezes, através dos géneros discursivos,
nos podemos desenvolver varias habilidades que estdo la, elencadas na BNCC. (Clarice,
questao 09)

Sim, consegui perceber, porém é o que eu tinha comentado em outra pergunta, faltam, ainda,
alguns pontos pra que essas...essa...essa base ela consiga se adequar a todos 0s niveis
educacionais. A Base Nacional Comum Curricular € um documento importante, norteia, né, a
educacdo no pais, porém, ela ndo consegue abranger a todos. Minha critica a essa base é com
relacdo a isso, ficam algumas lacunas, com relacdo, principalmente, a interagdo, mas eu consigo
perceber sim ressonancias enunciativas de interacdo, dialogismo e géneros discursivos. (Lygia,
questéo 09)

Questdo 10
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Interagir com outros professores de Lingua Portuguesa da rede municipal de ensino, o(a) ajuda

a atualizar saberes produzidos nas academias?

Em relacdo a décima questdo, considero que a interacdo com outros professores de lingua
portuguesa da rede municipal de ensino sempre pode ser importante para uma atualizagéo dos
saberes académicos. (Assis, questdo 10)

Esse é um tdpico interessante, tem uma diferenca enorme entre o professor que é concursado e
o professor que é contrato, que é contratado pra responder essa pergunta. Ai vocé fica se
perguntando, por que, qual é a diferenga que tem se o...que ele t& aprendendo na faculdade é o
mesmo? Sim, pode até ser 0 mesmo, mas o tempo de atuacao na rede pablica ou privada causa
uma enorme diferenca. Se...se vocé chegar a fazer uma pergunta é... [pigarreia] em um grupo
de professores ai que estejam misturados entre concursados e...e contratados, provavelmente,
guem vai responder, de forma correta, € um professor que é contrato, porque ele t4& mais
atualizado que um professor que é efetivo. Ndo deveria ser assim, mas é. Os professores
efetivos, ndo generalizando, né, mas, pelo fato de ter essa estabilidade, eles se...se acomodam,
ndo procuram estar atualizados com o contetdo, praticamente s6 usa o livro la pra copiar e
responder e passar a tarefa pro aluno, fala ndo copia e responde que depois a gente corrige, ai,
na hora da correcdo, ele 1€ a resposta. Ja cansei de ver isso nas escolas. Mas, assim, se fosse
diferente, né, talvez seria melhor, trocar...ideias a respeito de determinados conteudos pra que
a gente fique mais, como eu vo... mais desperto pra... pra... essas confusdes que a gramatica nos
traz e outras coisas também, né. E... eu acho que eu ainda na...desde que eu té no municipio,
somente um encontro que era dessa forma, que foi quando o... 0 Serginho era o secretario de
educacdo. Fora isso, ndo tive mais nenhum, mas a ideia é boa, interagir com outros professores,
talvez, seria de grande valia. Mas, vamos aguardar ai as mudancas do novo governo da
prefeitura e ver se isso pode ser implantado de forma mais efetiva. Mas é uma boa ideia.
(Charles, questédo 10)

A resposta aqui é sim. Interagir com os meus colegas de lingua portuguesa me faz atualizar os
saberes académicos, porque, muitos saberes ficam la naquela regido do esquecimento, e
também, me faz assimilar saberes novos, porque nem tudo foi visto nas academias. Na
faculdade, o tempo néo era suficiente pra gente conseguir ter todo conhecimento, entdo, cada
encontro € uma bagagem nova que eu vou carregando, sabe? Ela vai s6 aumentando! Excelente
esse momento de interagir com eles, sé acrescenta! (Clarice, questao 10)

No municipio, até 0 momento, sim, acredito que a nossa interacdo com os professores ajuda
bastante atualizar saberes ndo produzidos nas academias, porque a maioria dos professores,
sendo bem informal, eles sdo bem corridos e ... tém uma carga horaria excessiva, entdo, o tempo
que os professores tém sdo mais para discutir as questdes do... da propria educacdo bésica
mesmo. Mas 0s saberes que sdo produzidos nas academias, acredito que estamos nos referindo
ao... a formacdo dos professores na faculdade, por exemplo, eu quase néo tive essa interacdo
com os meus colegas de lingua portuguesa ndao, mas, a interacdo, ela acontece de uma forma
bem esponténea, ainda mais com o advento da tecnologia, nds temos as redes sociais, a
interacdo, ela ocorre, porém essa questdo de ajudar atualizar os saberes produzidos na academia,
ainda fica um pouco a desejar. (Lygia, questdo 10)
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Interagir com outros professores é sempre muito bacana. Eu gosto. E... principalmente com os
de lingua portuguesa, a gente troca ideias, a gente comenta os projetos, vé o resultado, comenta,
compartilha, ah... principalmente eu... eu gosto de interagir com os professores de lingua
portuguesa, com os de ciéncias, porque eu gosto de ciéncias com os professores de geografia,
porque... eu acho que geografia dentro da literatura é muito bacana pra gente trabalhar os...0s
poetas, pra gente trabalhar os géneros. Interagir com outros professores é sempre muito bacana,
principalmente pra troca de conhecimento. Quando nds fizemos aquele trabalho “Goias ¢ mais”
, que 0...0 cantor goiano Marcelo Barra veio fazer o encerramento do projeto e nds servimos
uma apetitosa galinhada, ndés trocamos conhecimento com todas as disciplinas: ciéncias,
geografia, historia. E aquilo ali foi muito bacana. Eu gosto e eu acho que é muito produtivo,
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Questdo 11

Vocé se vé capaz de inverter os saberes culturais neoliberais que culpabilizam os professores

pelo insucesso da aprendizagem dos alunos?

Em relacdo a décima primeira questdo, considero fundamental uma inversdo dos saberes
culturais neoliberais que culpabilizacdo os professores pelo insucesso ou sucesso da
aprendizagem dos alunos. Afinal, o processo de ensino aprendizagem depende de um grande
conjunto de fatores principalmente aqueles ligados a politicas publicas de investimento a
educacao, o professor é apenas um elemento que compdem a rede educacional escolar. Portanto,
ele ndo deve de maneira nenhuma ser o Unico agente responsavel pelo sucesso ou insucesso
educacional. (Assis, questdo 11)

Ja tentei varias vezes fazer isso, mas, o sistema assim é tdo organizado pra prejudicar o aluno
que...[pigarreia] que eu ndo consegui...levar questionamentos, mas € a mesma coisa que nada.
Um exemplo, de uma situacdo que aconteceu, é... durante agora a pandemia nos temos...
é...que...postar atividades pelo grupo do whatsapp, também na plataforma, porém, todo mundo
sabe que aluno da rede municipal, de qualquer estado, a maioria ele ndo tem condicGes
financeiras para comprar um celular e muito menos acesso a internet. Ai, 0 que que acontece,
é...tem opcao de liberar atividade impressa na escola, porém... a prefeitura, pensando em gastos,
fica, de certa forma barrando esse envio pro aluno, esse acesso do aluno com a atividade
[pigarreia] impressa. Mas, até ai, t4 tranquilo, né, € uma questédo econdmica e a prefeitura que
sabe como que...que se organiza. Mas, assim, vamos pegar um bimestre, em um bimestre, éeee,
geralmente a gente tem uma média de... dez a doze questdes, questdes ndo, atividades que nos
temos que postar. Agora, olha o cimulo do absurdo, dessas doze ou dez, dependendo do
bimestre, se 0 aluno enviar uma, ele ja ta com a nota seis. Eu, de tanto questionar, ai,
aumentaram agora pra trés atividades, se tiver trés atividades entregues, €...para o professor, ele
vai ter a média seis, se ele entregar duas, vai ficar com quatro, se ele entregar uma, ele fica com
dois. Mas isso é s6 enrolacdo, porque, em todo conselho de classe, levam esses alunos, que nao
entregaram a quantidade suficiente da das atividades, pra gente elaborar a média, ai vai ser
aprovado todo mundo da mesma forma. Ai o grupo gestor vem com a desculpa que é um
momento dificil pra todo mundo, que ndo sei 0 qué... e os alunos eles ja ndo tém mais nem o
contato com o professor, mas ai é que t4, né, eu em... eu...meu...minha modulag&o é no periodo
matutino, fico das sete as onze, de segunda a sexta, em...em dias Uteis, né, mas desses dias
todos, se eu tiver contato de trés alunos, € muito, comecei a fazer aula literalmente online, foi a
maior burocracia pela escola. Falou que eu ndo podia fazer isso, que o0 aluno ndo tem acesso,
mas, quando eu fiz...assim, tive um publico pequeno, era uma média de trés a cinco alunos. Mas
0 que eu tive de elogio por parte dos responsaveis deles, foi uma maravilha! Ai, eu fico
pensando o seguinte, a escola, ao invés de formar pessoas capacitadas, a preocupacéo dela ndo
é isso. A preocupacdo dela é somente com nimero, independente se o aluno aprendeu ou néo,
a escola quer ter um resultado positivo. Outro exemplo, quando tem a prova do do Ideb, aquela
avaliacdo que ocorre ai, 0s alunos que tém baixo desempenho, eles séo dispensados do dia da
prova, sO ficam aqueles alunos que sdo medianos pra bom. O restante que é ruim, eles nem vao
na escola. Entdo, fica dificil tentar inverter isso, porque a a ordem, ela ja& vem da prépria
prefeitura, da propria secretaria de educacdo. Ai, eles alegam que o aluno, ele ndo pode ser, é...
reprovado, porque sendo ele vai 1& na na secretaria de educagdo pra reclamar e vai ter
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que[pigarreia] vai ter que alterar nota dele. Mas isso é ¢ uma enrolacdo, a educacéo, ela
desmotiva a gente, ela nos deixa, assim, de certa forma...é...triste...Desde dois mil e dezesseis
que eu trabalho aqui no municipio e todo o0 ano é a mesma coisa, é aprovar todo mundo. Vem
outro ano, é aprovar todo mundo. Se vocé for fazer um levantamento de de alunos que
participam na na escola mesmo, que tem bom desempenho, vai ser numa média ai, de uns trés,
guatro, no maximo cinco alunos por turma. Esses sim, esses merecem a nota que eles
conquistaram, agora, tem outros que eles ndo vao a escola, que mal fazem atividade e passam
da mesma forma. E o aluno, ele percebe isso, tanto é que teve alunos, ai, no ano passado, que
ndo fizeram nenhuma atividade e nos tivemos que aprovar. Eu dei a a sugestdo pra nés
gravarmos os conselhos de classe e, cadé que quiseram fazer isso? N&o querem, porque... vai
levantar prova contra contra a secretaria. Entao, fica dificil a gente tentar inverter esses saberes
culturais ai 6. Esses saberes culturais ai sdo alimentados pela propria secretaria de educacéo, se
a gente precisa de algum material didatico, ndo podemos porque ndo tem recurso, mas pra
mandar a gente realizar esse tipo de acéo, eles ndo pensam em nada de de de questdo econdmica,
ndo pensam em nada sobre o como vai ficar o psicoldgico do professor... Todo o final de ano
eu fico numa tristeza... eu me sinto t&o pra baixo devido a a esse tipo de de agdo que vem 14 da
secretaria e a escola quer fazer com que a gente implante isso de toda forma. Ai, depois,
reclamam dos politicos que séo corruptos, que ndo sei 0 que, mas mas a escola t& do mesmo
jeito...6 uma falsificacdo de nota, ndo sei se 0 nome adequado € isso, mas a escola ndo...ndo...de
certa forma ela nos coage a a deixar o aluno com a média seis. Tem...€ é...até facil de comprovar
isso. E so entrar, acessar a plataforma classroom, porque nds temos que postar a atividade...a
a...a planilha de atividade...tem aluno 14 que tem uma atividade, tem outros que ndo tem
nenhuma e quando for final do do bimestre, que for no conselho de classe, mesmo que ele tenha
sO duas, ele vai com a média seis, se ele tiver uma, vai com a média seis do mesmo jeito. Entéo,
lutar contra isso ai, € complicado, porque a prépria escola que ta provocando 0 0 0 0 insucesso
do aluno. Ela ndo nos da liberdade de fazer com que o aluno realmente aprenda. (Charles,
questdo 11)

Sim, eu consigo inverter os saberes culturais neoliberais que culpabilizam o professor pelo
insucesso da aprendizagem. O estado quer uma educacdo que atenda aos donos do capital.
Entéo, tenta reproduzir na sala de aula o ambiente que qualifica para o0 mercado de trabalho.
Eles querem produzir mao de obra barata e néo intelectuais. Entdo, manter, essa situagéo, o que
que o estado faz? N&o investe! N&o investe em politicas publicas voltadas pra educacdo. N&o
cria espacos, né, culturais pra servirem de apoio a comunidade escolar: teatros, cinemas,
quadras esportivas, entre outros espacos. Mas quando os alunos, passam com diagndstico de
aprendizagem, € facil, transferir a culpa do insucesso aos professores, que na verdade, também
sdo vitimas do sistema, né? Que negam uma educacao de fato aos estudantes...e essa situagao,
n&o é de hoje, né, é uma situacdo que vem caminhando algum tempo ja, né, ja tem um tempo
que a educacéo sofre com isso! (Clarice, questdo 11)

Sim. Eu acredito que nds professores somos capazes sim, de inverter, €, esses saberes, porem,
nos precisamos de apoio, nds precisamos de auxilio. Sozinhos, nds bem sabemos que é muito
dificil conseguir estabelecer toda e qualquer acdo na educacdo. Entdo, sim, me vejo capaz, vejo
nos professores capazes sim, porém, nos precisamos de apoio em varios sentidos, no sentido
macro mesmo, apoio que vem de cima: apoio do governo, da secretaria, apoio da escola, apoio
em diversos sentidos, entdo, falta ainda, falta muito pra que nos consigamos estar nesse lugar
de conseguir inverter esses saberes culturais neoliberais, porém, é... mesmo faltando tanto,
somos capazes sim, sé que precisa desse apoio. (Lygia, questdo 11)
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Se...no...neoliberalismo existe uma desigualdade social, na escola, ndo é diferente,
principalmente durante a pandemia de Covid-19. Os alunos da escola publica,
ficaram...cada...vez...mai...em defasagem. Tentar achar um culpado é uma especialidade dos
brasileiros, estamos sempre procurando. Inverter, eu acho que ndo sou capaz, mas, praticar
acOes pra reduzir a desigualdade, isso sim...a gente pode fazer. Instigando os docentes e quica,
seus familiares. Na minha pratica de sala de aula, sempre que pude, eu estimulei os alunos a
conhecer a diferenca que 0 conhecimento traz na vida pessoal ou no trabalho. Estudar é sempre
muito bom. (Cora, questdo 11)



245

12 — Na BNCC fala-se que a perspectiva de linguagem é enunciativo-discursiva. Além disso,
que os professores ja tém um determinado conhecimento em relagéo “as concepcdes e conceitos
ja disseminados em outros documentos e orientagdes curriculares e em contextos variados de
formacéo de professores, ja relativamente conhecidos no ambiente escolar — tais como praticas
de linguagem, discurso e géneros discursivos/géneros textuais, esferas/campos de circulagdo
dos discursos” (BRASIL, 2018). Vocé se sente seguro para dizer que tem conhecimento destes
conceitos e quais destes vocé se vé apto para dizer que ja& compreende? Onde vocé aprendeu
sobre estes conceitos?

Considero que tenho conhecimento dos conceitos de praticas de linguagem, discurso, géneros
discursivos, géneros textuais e esferas/campos de circulacdo de discursos. A minha graduacao
em Letras-Portugués na UFG possibilitou uma satisfatéria compreensdo desses conceitos.
(Assis, questdo 12)

Falar que sabe tudo sobre os conceitos €, é...6 mentira, né? Ninguém sabe tudo, todo dia é um
aprendizado todo. Mas eu tenho uma carga de conhecimento boa, em relacéo a isso. Onde eu
aprendi? Boa parte foi na faculdade mesmo e...fui desenvolvendo aqui, comprando uns livros,
estudando...s6 que a gente acaba se frustrando quando a gente chega na escola, porque
0...0...conhecimento que a gente tem, ele acaba que se torna limitado na prética, devido a
recurso, porque... a escrita exigeeee o uso de muiiito papel, né? E...e..fazer um trabalho assim,
cem porcento, ndo cem porcento, mas, pelo menos um trabalho adequado, de qualidade, exige
muito, né? E, colocar isso em pratica, faria com que a escola tivesse um gasto maior com, com
recurso, igual papel, ééé, um laboratério de informatica, também, pra gente aplicar o género
discursivo, por exemplo, é... o editorial, 000, elaborar um jornalzinho na escola, pra aplicar na
pratica, né? Fazer a edicdo, assim... € um sonho na verdade [risos]...mas em questdo dos...dos
conceitos, eu tenho uma carga boa sim. (Charles, questéo 12)

N&o me sinto segura para dizer que conheco estes conceitos. N&o aprendi sobre estes conceitos
na universidade, pois fiz a licenciatura em dois anos, e 0s conteidos apresentados a turma eram
reduzidos. (Clarice, questdo 12)

N&o me sinto segura em dizer que tenho esses conhecimentos, embora tenho aprendido sobre
na faculdade. Porém, apesar de ter essa compreensdo a falta de renovagdo nos treinamentos
sobre a BNCC me faz com que eu me sinta insegura em dizer que compreendo essas
concepcdes. (Lygia, questdo 12)

Cora aposentou-se antes que eu fizesse esta pergunta.
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Quadro 2 — Escolhas Estratégicas 1.1

aescola oficial, Unica, em gque todas as criancas, de 7 a 15, todas ao menos

O termo “todas ao menos que” ¢ um recorte etario da totalidade de criangas
de 7 a 15 anos, sendo uma relagdo condicional de confianga na escola
publica, de um pequeno grupo de pais que acreditem numa educagéo que 0s
educadores do manifestam chamam de “igual para todos”. Sabe-se, que a
educacdo publica ndo era para todos, ja que excluia, por motivos de
planejamento educacional, uma boa parte das criancas e jovens das classes
mais carentes, que ja eram orientadas ao trabalho.

confiadas pelos pais a escola publica, tenham uma educagdo comum,
igual para todos.

APENDICE VI
Escola Unica
Efeitos de
sentido
Nao
estratificacéo
de classes
Efeitos de
sentido

A escola desejada no documento, é uma escola ainda ndo vista naquela
sociedade estratificadora, afirmada pela expressdo “igual para todos”, uma
escola Unica, que trara educagdo comum para todas as criangas e jovens de 7
a 15 anos de idade, indistintamente de sua classe social.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos do Manifesto dos pioneiros da Educagdo Nova de1932 (2006)

Quadro 3 — Escolhas Estratégicas 1.2

estabelecidos na carta constitucional e em leis ordinarias, socorrendo
onde haja deficiéncia de meios,

Ao analisar o liberalismo social, h4 uma estatizacdo da vida, do bioldgico.
A técnica de poder instaurada quebra a logica da tecnologia disciplinar do
trabalho, para a utilidade do corpo e de aumentar-lhe sua forcga util, ja que
estabelecesse que o Ministério da Educagéo sera responsavel por vigiar e
executar orientacdes, que estardo estabelecidas “na carta constitucional e em
leis ordinarias” para a intensificacdo das relacGes pedagodgicas e espirituais.
A preposi¢do “em” assegura o lugar de regulamentacao da forma do registro
da lei, que orienta o intercambio pedagdgico entre os Estados.

facilitando o intercambio pedagdgico e cultural dos Estados

Ao fazer um documento que obriga os Estados a vigiar e a executar acfes
para o cumprimento da lei, ocorrerd um ajuste nesta ordem, situada através
de “facilitando o intercambio pedagdgico e cultural”. Ora, ¢ perceptivel,
através do enunciado, que cada Estado realiza as suas propostas
pedagdgicas, sem se preocupar com uma unidade comum de ensino. Nesta
Gtica, ndo hd uma exclusdo da tecnologia disciplinar, agrega-se um outro
cuidado com as massas e 0 Estado é responsavel por unificar o ensino.

facilitando o intercambio pedagdgico e cultural dos Estados e
intensificando por todas as formas as suas relacdes espirituais

Escola unica
Efeitos de
sentido

Nao
estratificacao
de classes
Efeitos de
sentido
Espaco de
preparacao
para a vida
Efeitos de
sentido

O que se tem por “relagdes espirituais” neste enunciado € essa necessidade
de pensar como um pais Unico, que precisa, dentre a multiplicidade cultural,
ter uma unidade. H4 uma nova tecnologia de controle neste discursos.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos do Manifesto dos pioneiros da Educagdo Nova de1932 (2006)
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Quadro 4 — Escolhas Estratégicas 1.3

Escola Unica | ficam fixados os principios cientificos sobre o0s quais se pode apoiar
solidamente um sistema de educacéo

Efeitos  de | O advérbio “solidamente” modifica o conceito de sistema de educagdo que

sentido existe no entdo momento do manifesto, ja que a educacdo terd bases
cientificas em seus conceitos basicos. Neste ponto, temos um misto da
tecnologia disciplinar associada a tecnologia de biopoder, ja que os dados
educacionais, médicos e de outros campos da “ciéncia” auxiliardo para
ampliar o desenvolvimento educacional dos jovens em fase escolar
obrigatoria.

Nao individuo para o seu desenvolvimento integral

estratificacao

de classes

Efeitos  de | Ao destacar o termo individuo, o texto inclui a todos os jovens brasileiros,

sentido recordando nos quadros anteriores, de 7 a 15 anos de idade, cujas familias
concordarem com as politicas da instituicdo publica de ensino.

Espaco  de | individuo para o seu desenvolvimento integral

preparacao

para avida

Efeitos  de | O termo individuo associado ao desenvolvimento integral, nos remete ao

sentido advento da psicologia, mas também da assisténcia social no campo

educacional.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos do Manifesto dos pioneiros da Educagdo Nova de1932 (2006)

Quadro 5 — Escolhas Estratégicas 1.4

o corrigir o erro capital que apresenta o atual sistema (se € que se
pode chamar sistema), caracterizado pela falta de continuidade e
articulacéo do ensino

o cada um dos quais deve ter o seu 'fim particular, proprio,
dentro da "unidade do fim geral da educacdo™ e dos principios e
métodos comuns a todos os graus e institui¢cdes educativas

o divorcio entre as entidades que mantém o ensino primario e
profissional e as que mantém o ensino secundario e superior, vai
concorrendo insensivelmente, como ja observou um dos signatarios deste
manifesto, “'para que se estabelecam no Brasil, dois sistemas escolares
paralelos, fechados em compartimentos estanques e incomunicaveis,
diferentes nos seus objetivos culturais e sociais, e, por isto mesmo,
instrumentos de estratificacéo social™"

Escola unica
Efeitos de
sentido

Ao analisar os efeitos de sentido iniciais, inicio em relacdo ao excerto “0
erro capital que apresenta o atual sistema”. O artigo “o0” define,
provavelmente, a maior discussdo deste manifesto, que é a falta de
continuidade e articula¢ao do ensino, chamado de “erro capital”. Aqui, ndo
apenas ha uma critica ao ensino, mas tambem ao capitalismo, j& que Dewey
é um dos maiores questionadores do capitalismo no momento do documento.
O segundo destaque relaciona-se com os graus de ensino, destacado pela
expressdo “cada um”, a fim de explanar as particularidades. Todavia, no
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documento, essas particularidades devem corroborar para um Unico
objetivo: cada um dos quais deve ter o seu "'fim particular”, proprio,
dentro da ""unidade do fim geral da educacao™

No terceiro ponto, ha uma discussao acerca dos principios e dos métodos,
que também devem seguir 0 mesmo padrdo em todos os graus e instituicoes.
Nao ¢ um principio qualquer, mas “o0” principio e “0s” métodos que estdo
em destaque na nova forma de pensar a educacao, ou seja, a Educacdo Nova.
A Escola Nova faz critica contundentes, neste quarto ponto, aos “dois
sistemas escolares paralelos”, ja que, no momento da historia da educacao,
temos as escolas tradicionais jesuiticas, particulares, que mantém um
pensamento da escola para a burguesia, que é muito forte. Entdo temos, o
paralelo entre o ensino privado e o ensino publico, destacado pelo numeral
“dois”.

Nao divdrcio entre as entidades que mantém o ensino primario e profissional e

estratificacdo | as que mantém o ensino secundario e superior, vai concorrendo

de classes insensivelmente, como ja observou um dos signatarios deste manifesto,
"para que se estabelecam no Brasil, dois sistemas escolares paralelos,
fechados em compartimentos estanques e incomunicaveis, diferentes
Nnos seus objetivos culturais e sociais, e, por isto mesmo, instrumentos de
estratificacéo social""

Efeitos  de | Na escrita do manifesto, neste excerto, o aposto “instrumentos de

sentido estratificacdo social” resume as divergéncias do sistema escolar que mantem
o ensino em todos os graus em pleno “divorcio”. A palavra “divorcio” ¢ um
substantivo que figura o estado do sistema de ensino: escola para os ricos e
escola para os pobres.

Espaco  de | diferentes nos seus objetivos culturais e sociais

preparacao

para a vida

Efeitos  de | A partir da discussdo acima, se ha um divorcio no sistema de ensino,

sentido provavelmente, nesta forma de conceber a educacgdo, a preparacdo para a

vida ter4 objetivos diferentes conforme as classes sociais e a cultura dos
grupos sociais: aos ricos, ensino cientifico, e aos pobres, ensino voltado para
as técnicas de trabalho. Noutro caso, mais complexo ainda, a néo
escolarizacdo crescente, ao longo dos anos, de criancas, cujo futuro tracado
sera apenas o trabalho com o uso do corpo e de sua forca.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos do Manifesto dos pioneiros da Educagdo Nova de1932 (2006)

Quadro 6 — Escolhas Estratégicas 1.5

Escola Unica

A escola tradicional, instalada para uma concepgdo burguesa, vinha
mantendo o individuo na sua autonomia isolada e estéril, resultante da
doutrina do individualismo libertario, que teve alids o seu papel na
formacéao das democracias e sem cujo assalto ndo se teriam quebrado os
guadros rigidos da vida social.

Efeitos de
sentido

A oracdo “instalada para uma concepgdo burguesa” caracteriza a escola
tradicional do inicio do século XX. E importante ressaltar, que 0s conceitos
sdo cambiantes, conforme a posicdo-sujeito. Naquele momento da educacao,
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a escola era um privilégio da burguesia e a instituicdo de cunho tradicional,
tinha na tecnologia de poder disciplinar o seu maior trunfo.

. servir ndo aos interesses de classes, mas aos interesses do
individuo
. A escola socializada, reconstituida sobre a base da atividade e da

producdo, em que se considera o trabalho como a melhor maneira de
estudar a realidade em geral (aquisi¢do ativa da cultura) e a melhor
maneira de estudar o trabalho em si mesmo, como fundamento da sociedade
humana, se organizou para remontar a corrente e restabelecer, entre os
homens, o espirito de disciplina, solidariedade e cooperacao, por uma
profunda obra social que ultrapassa largamente o quadro estreito dos
interesses de classes.

Nao ¢ uma escola qualquer, ¢ “a escola socializada”, destacada pelo artigo
definido, cuja concepcéo traz o trabalho como fator preponderante para a
socializagdo. Grosso modo, a escola tradicional era para os filhos da
burguesia, que, seguiam o curso dos graus de estudo, sem se preocupar com
0 sustento de suas familias, ja que os jovens estavam determinados a
configurarem a classe aristocratica da sociedade. Esta escola tradicional
publica ndo assegurava o direito de vaga para as criancas de todas as classes,
uma vez que, ao crescerem, 0 quantitativo de criangas e jovens na escola
reduzia devido as dificuldades das familias da classe operaria em manterem
seus filhos na escola. O trabalho era fundamental para a sobrevivéncia. Aqui
entra o termo de Foucault (2010, p.202), com o que chamamos de sociedade
disciplinar, que “faz viver e deixar morrer”. Ao mesmo tempo de as criangas,
da classe operaria adentram a escola, elas tém o direito de estudar muito
pouco, “deixar viver”, para poderem sobreviver no trabalho, que nao ¢ 0
intelectual, para que ndo se consuma o “deixar morrer”.

vinculacdo da escola com o meio social, tem o seu ideal condicionado
pela vida social atual, mas profundamente humano, de solidariedade,
de servico social e cooperacao.

Nao
estratificacao
de classes
Efeitos de
sentido
Espaco de
preparacao
para a vida
Efeitos de
sentido

Neste ponto, me aterei no momento histérico do documento. A escola
tradicional ndo estd conectada com a vida das classes operarias, pois a
desconsidera. A escola é parte um dos mecanismos de controle da
estratificacdo de classes e privilegia a burguesia. Ao pensar a escola
condicionada a vida social, o advérbio “profundamente” destaca uma
necessidade de arrancar as raizes da exclusdo social e inserir o projeto de
humanizacdo e de solidariedade na educacéo.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos do Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova de1932 (2006)

Quadro 7 — Escolhas Estratégicas 1.6

Escola Unica | A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducacéo séo outros tantos
principios em que assenta a escola unificada

Efeitos  de | Esse sujeito composto pelos nucleos “laicidade”, “gratuidade”,

sentido “obrigatoriedade” e “coeduca¢do” demonstram como a futura Constitui¢do

Federal (1988) estd embricada com o liberalismo. De acordo com Dardot e
Laval (2016, p.95), uma lei comum expressa as relacdes gerais entre 0s
individuos privados, cujo “controle social” “define direitos e deveres
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reciprocos as pessoas”. A partir da Constituicao de 1988, a escola tornou-se
laica e, antes, a Republica Federativa do Brasil tinha uma religido oficial,
que eraareligido catdlica. A partir desta lei comum, houve a obrigatoriedade
do Ensino Fundamental e da sua gratuidade. além disso, com a Base
Nacional Comum Curricular, a Educagdo Basica, a partir das Diretrizes
Curriculares e da Lei de Diretrizes e Bases, é obrigatoria em todas as etapas:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

decorrem tanto da subordinacéo a finalidade bioldgica da educacéo de
todos os fins particulares e parciais (de classes, grupos ou crencas),
como do reconhecimento do direito biolégico que cada ser humano tem
a educacéo

Apesar de contraditério, se compararmos com o momento do presente, fala-
se em igualdade de classes, a partir do direito biologico. Aqui hd uma
caracterizagao da palavra “direito”. Quando falamos de direito aproximamos
de uma perspectiva disciplinar e quando caracterizamos este direito como
bioldgico, aproximamos de uma técnica de biopoder. Aqui ha a presenca de
duas tecnologias de poder embricadas: tecnologia disciplinar e tecnologia
biopolitica. Acredita-se que através do trabalho com o corpo e com a mente,
todas as criangas encontrariam o seu dom, conforme forem surgindo as suas
“tendéncias”, tanto a partir do dote fisico, como das “inteligéncias”. E bom
destacar que o conhecimento de inteligéncias multiplas ndo era aceito e que
a sociedade e os trabalhos eram mais bracais.

direito bioldgico que cada ser humano tem a educacao

N&ao
estratificacao
de classes
Efeitos  de
sentido
Espaco de
preparacao
para a vida
Efeitos de
sentido

Era uma nova perspectiva de olhar a todas as criangas e jovens, ja que,
através da observacdo e do contato com os trabalhos, pelo corpo e pela
mente, o jovem era indicado para uma escolha profissional, que se
relacionava com a escolha de instituicdo escolar, de grau de estudo a ser
seqguido.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos do Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova de1932 (2006)

Quadro 8 — Escolhas Estratégicas 1.7

Escola Unica

A escola unificada ndo permite ainda, entre alunos de um e outro sexo
outras separacfes que nado sejam as que aconselham as suas aptiddes
psicologicas e profissionais, estabelecendo em todas as instituicdes "'a
educagdo em comum'* ou coeducacao

Efeitos de

sentido

Novamente, a escola unificada ela é uma escola que acolhe as aptiddes tanto
psicoldgicas, quanto profissional. Todavia, ao utilizar o advérbio “ainda”
permite a separacdo de aptiddes por sexo. Quero acreditar que,
possivelmente, o termo “ainda” tenha sido utilizado, por indicar um tempo
determinado, mas que, um dia, as acdes elencadas em seu entorno, poderiam
modificar-se.

Néao
estratificacao
de classes

A escola unificada ndo permite ainda, entre alunos de um e outro sexo
outras separagdes que ndo sejam as que aconselham as suas aptiddes
psicologicas e profissionais, estabelecendo em todas as instituicdes "'a
educacdo em comum' ou coeducacao.
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Mesmo que, ainda, haja a separacdo das aptidfes por sexo, ela ndo quer
pensar a estratificacdo por classe, mas sim por questdes de aptidao bioldgica.

[...JA obrigatoriedade que, por falta de escolas, ainda néo passou do papel,
nem em relacdo ao ensino primario, e se deve estender progressivamente até
uma idade concilidvel com o trabalho produtor, isto €, até aos 18 anos, é
mais necessaria ainda ""na sociedade moderna em que o industrialismo
e 0 desejo de exploracdo humana sacrificam e violentam a crianga e o
jovem™, cuja educacdo é freglientemente impedida ou mutilada pela
ignorancia dos pais ou responsaveis e pelas contingéncias econémicas.

Efeitos de
sentido

Espaco  de
preparacao
para a vida
Efeitos de
sentido

O advérbio de tempo “ainda” novamente ¢ explicitado para demonstrar uma
insatisfacdo em relacdo a idade obrigatoria dos estudos, que para o
movimento deveria conciliar com o inicio da idade em que se estabelece o
marco para o trabalho, em relacao ao que o corpo esta apto, que é os dezoito
anos. Mais uma vez a tecnologia de biopoder é acionada. Fica claro que ndo
se admite violentar a vida de criancas e jovens, retirando-lhes o direito ao
estudo para o fim do trabalho, que € obviamente o trabalho com a forca e
resisténcia do corpo.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos do Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova de1932 (2006)

Quadro 9 — Escolhas Estratégicas 1.8

Escola Unica | o programa de uma politica educacional, fundada sobre a aplicacdo do
principio unificador

Efeitos  de | Neste ponto do texto do Movimento dos Educadores de 1932 hd uma

sentido afirmacdo acerca do que vem a ser este documento. O substantivo
“programa” amplia a visdo deste projeto, ja que sdo destacados: a
democratizacdo do ensino pelo direito bioldgico; uma escola que ndo é
estratificadora pelo poder aquisitivo; o reconhecimento do professor para a
criacdo de uma formacao universitaria; equiparacao salarial aos professores;
o direito a continuidade do ensino pelas criancas e jovens em todos os graus
e a certeza que o processo unificador é primordial para que aconteca este
programa.

Nao a supressdo de instituicbes criadoras de diferencas sobre base

estratificagcdo | econdmica

de classes

Efeitos  de | Mais uma vez o documento destaca a importancia de suprimir a

sentido estratificacdo de classes no programa educacional da Escola Nova.

Espaco  de | que modifica profundamente a estrutura intima e a organizagdo dos

preparacdo | elementos constitutivos do ensino e dos sistemas escolares.

para a vida

Efeitos  de | Este programa educacional, para aquele momento historico, era uma

sentido manifestacdo de quebra de paradigmas principalmente no que concerne as

perspectivas de vida das criancgas e dos jovens das classes trabalhadoras.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos do Manifesto dos pioneiros da Educagdo Nova de1932 (2006)
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Quadro 10 - Escolhas Estratégicas 1.9

o Unidade ndo significa uniformidade. A unidade pressupde
multiplicidade

o aplicacdo da doutrina federativa e descentralizadora

o de acordo com um plano comum

o dentro dos principios gerais fixados na nova constituicdo

o A unidade educativa, - essa obra imensa que a Unido tera de

realizar sob pena de perecer como nacionalidade, se manifestara entao
como uma forca viva, um espirito comum, um estado de animo
nacional, nesse regime livre de intercambio, solidariedade e cooperacao

Neste ultimo enunciado, a escolha estratégica relaciona-se principalmente
com a escola Unica, ja que se admite pensar aproximagdes entre 0 manifesto
e a BNCC, nesta dtica. HaA uma distin¢éo entre as palavras “unidade” e
“uniformidade”, ja que, a uniformidade nao respeita as diferengas elencada,
principalmente do direito bioldgico que foi tdo defendido, por isso, unidade
pressupoe “multiplicidade”. A wunidade pressupde um plano comum,
principios gerais fixados em lei. Outro ponto fundamental é que os
intelectuais da Escola Nova sabiam a importancia da ordem educacional
através das leis, portanto, explicitadas desde a Constituicdo Federal e as
demais leis como o plano de diretrizes educacionais tdo esperado por
décadas, ap6s 0 manifesto.

nesse regime livre de intercambio, solidariedade e cooperagao

Fica subentendido que neste regime livre de intercambio associado aos
conceitos de solidariedade e cooperacdo, que, toma-se por base, a ndo
estratificacdo das classes econdmicas.

A unidade educativa, - essa obra imensa que a Unido tera de realizar
sob pena de perecer como nacionalidade, se manifestara entdo como
uma forga viva, um espirito comum, um estado de &nimo nacional, nesse
regime livre de intercambio, solidariedade e cooperacao

Escola unica
Efeitos de
sentido

Nao
estratificacao
de classes
Efeitos de
sentido
Espaco de
preparacao
para a vida
Efeitos de
sentido

Os substantivos abstratos e seus adjetivos sdo muito evidentes e trazem
efeitos de entusiasmo neste excerto: “unidade educativa”, “4nimo nacional”
e “regime livre”. Ainda temos solidariedade e cooperacdo que sdo palavras
de estimulo para um momento de mudancas econémicas e de guerras no
inicio do século XX. O “perecer como nacionalidade” ¢ um dos pontos de

evidéncia do desejo de uma base comum de educacéo nacional.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos do Manifesto dos pioneiros da Educagdo Nova de1932 (2006)

Quadro 12 — Escolhas Estratégicas 2.1

Ensino para | tracar as directrizes da educacgao nacional

todos

Efeitos de | O artigo “as” demarca a palavra “directrizes” da educagdo, colocando o
sentido substantivo em evidéncia, demonstrando a importancia do objeto “diretriz”

para a orientacdo da educacdo nacional. E importante ressaltar que as
diretrizes sdo documentos que orientam a organizagdo, a articulacdo das
propostas pedagogicas, do desenvolvimento destas propostas e da avaliagéo.
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A base comum esta detalhada nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica. E um objeto de saber e poder que delimita e medeia as
possibilidades do ensino no Brasil. Em 1934 havia a necessidade de criar
mecanismos de controle, que direcionassem o ensino no Brasil de forma
menos heterogénea.

Ensino tracar as directrizes da educacéo nacional

diversificado

para ricos e

pobres

Efeitos  de | Como a Constituicdo foi instituida em 1934, os escolanovistas aguardavam

sentido as contribui¢cbes do Manifesto de 32 nesta lei comum, de modo a equiparar
0 ensino para ricos e pobres, 0 que ndo ocorreu, ja que poucos anos depois,
criou-se uma outra constituicdo e um novo cenario de discrepancias
educacionais. Poderia dizer que é a luta entre a coexisténcia de uma
tecnologia disciplinar e uma tecnologia de biopoder para a organizacdo das
necessidades da populacéo brasileira.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicdo Federal de 1934 (1934)
Quadro 13 — Escolhas Estratégicas 2.2

Ensino para | direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos poderes

todos publicos,

Efeitos  de | O espaco aguardado deste direito pelo sujeito do Manifesto de 32 é o0 espaco

sentido da instituicdo educacional. Entretanto, na Constituicdo de 1934, a familia
ainda pode ministrar a educacao de seus filhos, demonstrando a inseguranca
e pouca relevancia do ensino para as classes mais aristocraticas no Brasil dos
anos 30. E necessario que analissmos a Escolha Estratégica 2.5 para
compreendermos até que ponto é direito de todos.

Ensino o direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos

diversificado | poderes publicos

para ricos e | e possibilite efficientes factores da vida moral e economica da

pobres Nagc&o

Efeitos de | A partir do momento em que divide-se quem deve ministrar as aulas, 0

sentido direitos de todos ja se torna diversificado. Ora, algumas familias deixardo de

apresentar a instituicdo educacional aos filhos, ou pela impossibilidade de
frequentar a escola ou por ndo acreditar na instituicdo pablica de ensino.

Ao observar o adjetivo “eficientes” que caracteriza “factores” ha um
desequilibrio do conceito de direito para todos. Ha4 uma incoeréncia de
sentidos. Todavia, a coeréncia, sabemos, estd numa tecnologia de “deixar
morrer” (Foucault, 2010, p.202) a curiosidade, o aprendizado, a dignidade,
as oportunidades de uma familia carente, por exemplo, que jamais
conseguira ministrar aulas que desempenhem com qualidade o debate acerca
da economia da Nacdo. Além disso, acerca do que é moral, havera apenas
uma perspectiva de conhecimento.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicdo Federal de 1934 (1934)
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Quadro 14 — Escolhas Estratégicas 2.3

Ensino para | e fixar o plano nacional de educacéao

todos o coordenar e fiscalizar a sua execucdo, em todo o territério do
paiz;

Efeitos  de | Além das diretrizes ha um Plano Nacional da Educagéo que deve ser pensado

sentido por periodos, recortes temporais, para que estados e municipio se adequem e
consigam alcancar metas e estratégias elaboradas para ampliar a
aprendizagem e democratizar os conhecimentos aos cidadaos atravées das
instituicOes educacionais. Todavia, no Art. 150, é da competéncia da Unido
fixar o plano nacional de educacédo, além de coordenar e fiscalizar a sua
execucdo, por todo o territério nacional. Entendo que hd uma vontade de
governar as massas, numa tentativa de regulamentar as normativas
educacionais. Todavia, 0 governo que se apresenta num golpe de estado,
retoma ideais que se aproximam de um poder soberano, num misto com a
tecnologia do poder disciplinar. Isto quer dizer, que ndo saiu do papel. Um
governo que fosse pautado na biopolitica, se preocuparia com 0 minimo de
aprendizado de toda populacéo, de modo a mensurar estes dados e usa-los ao
seu favor.

Ensino fixar o plano nacional de educacdo, comprehensivo do ensino de todos os

diversificado | graus e ramos, communs e especializados;

para ricos e

pobres

Efeitos de | O ensino caracterizado como “comuns” e “especializado” ja deixa de ser

sentido igual para todos, principalmente, por ndo ter um plano nacional que

orientasse conceitualmente esta biparticéo.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicdo Federal de 1934 (1934)

Quadro 15 — Escolhas Estratégicas 2.4

estimular a obra educativa em todo o paiz, por meio de estudos,
inqueritos, demonstracdes e subvencdes.

A Constituicdo, se olhada pelas condi¢fes historicas, ainda mostra-se
democratica. Todavia, o verbo “estimular”, que tem sua origem na psicologia
behaviorista, demonstra que a educacédo pelo pais ndo teve éxito de modo
comum. A Constituicdo de 1934 deixa indicios de que através de estudos, ou
seja, da pesquisa, dos dados, dos documentos relatoriais fossem conhecidas
as possibilidades de se reduzir as deficiéncias na educacdo no territdrio
brasileiro, assim, evidenciando o adentramento da tecnologia de biopoder no
documento oficial.

exercer accdo supletiva, onde se faca necessaria, por deficiencia de
iniciativa ou de recursos

Ensino para
todos
Efeitos de
sentido
Ensino
diversificado
para ricos e
pobres
Efeitos de
sentido

O substantivo “acc¢do” caracterizado pela palavra supletiva, indica que ha a
falta, ou seja, deficiéncia no processo de ensino, tanto no que tange acerca
dos recursos educacionais, como do processo de aprendizagem,
principalmente, dos filhos dos trabalhadores bracais da década de 30. Como
foi dito, h4 uma necessidade de interferir nos problemas que adentram a
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educacdo, através de uma nova tecnologia de poder, que acompanha, em
numeros e relatos, as caréncias de aprendizagem pelo pais, portanto, a
necessidade de criar diretrizes da educacao nacional.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicdo Federal de 1934 (1934)

Quadro 16 — Escolhas Estratégicas 2.5

a) ensino primario integral gratuito e de frequUencia obrigatoria
extensivo aos adultos;

b) tendencia & gratuidade do ensino educativo ulterior ao primario, a
fim de o tornar mais accessivel;]...]

e) limitacdo da matricula & capacidade didactica do estabelecimento e
seleccdo por meio de provas de intelligencia e aproveitamento, ou por
processos objectivos apropriados & finalidade do curso;

O adjetivo “integral” para ensino primario ndo diz respeito ao tempo € nem
a filosofia de ensino que atenda numa perspectiva critica, autbnoma e
responsavel. O conceito de integral neste texto estd relacionado com a
integralidade do curriculo, com o cumprimento curricular. Apenas o ensino
primario ¢ gratuito, ou seja, a palavra “tendéncia” indica que ainda serd
estudado para a possibilidade de acesso gratuito para o outro grau de ensino.
Um ponto que demonstra claramente, que, mesmo sendo gratuita, a educacao
ndo é para todos, haja vista o limite de matriculas.

e) limitacdo da matricula & capacidade didactica do estabelecimento e
seleccdo por meio de provas de intelligencia e aproveitamento, ou por
processos objectivos apropriados & finalidade do curso;

Ensino para
todos
Efeitos de
sentido
Ensino
diversificado
para ricos e
pobres
Efeitos de
sentido

Além do limite de matriculas, ha a concorréncia estabelecida por provas de
“inteligéncia e aproveitamento”. Os filhos do operdrio e do simples
trabalhador serdo excluidos deste processo, com a excecdo dos que
comprovarem que estdo aptos, através da prova, a frequentar aquela série.
N&o quero justificar que os filhos dos ricos sdo mais inteligentes, mas sim,
que sdo 0s mais oportunizados a ampliarem a sua aprendizagem no processo
de ensino, ja que os pais dos filhos dos operarios, além de uma maioria de
pessoas de baixa escolaridade, ndo tinham como fortalecer acordos de
aprendizagem com seus filhos, uma vez que parte das criancas trabalhavam
em casa ou em outros locais.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicdo Federal de 1934 (1934)

Quadro 18 — Escolhas Estratégicas 2.6

Ensino para | XV - legislar sobre: d) diretrizes e bases da educagédo nacional

todos

Efeitos  de | A constituicdo mantém a esséncia do texto de 1934, poréem ha uma certa
sentido diferenca. Antes era:

[...] Art. 5.° Compete privativamente & Unido:
XIV - tracar as directrizes da educacdo nacional (BRASIL, 1934)
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A retirada do advérbio “privativamente” e do verbo e artigo definido “tracar
as” faz uma grande diferenga, ja que, hoje, além de responsabilidade do
Ministério da Educacdo, na pasta da Secretaria de Educacdo Baésica e
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo,
bem como a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, ha o
acompanhamento e apoio do Conselho Nacional da Educacdo e da Camara
Nacional de Educagdo Basica. Apenas em 1995 o Conselho Nacional de
Educacdo se estabeleceu como 6rgdo integrante do Mec, com a intengéo de
colaborar com as politicas nacionais, com as atribuicbes normativas,
deliberativas e de assessoramento. Em 1931 decretou-se um Conselho
Nacional de Educacdo, mas que ndo tinha tais funcdes, sendo a Unido Unica
e responsavel por tracar diretrizes educacionais.

Ensino d) diretrizes e bases da educacgédo nacional

diversificado

para ricos e

pobres

Efeitos  de | Era aguardado ha alguns anos, desde os escolanovistas, um cuidado com a
sentido equidade educacional. A Uni&o era concedido o ato de legislar acerca das

diretrizes, mas que faltava um documento acontecimental, que direcionasse
a constituicdo das diretrizes e bases da educacdo nacional. Também néo
estava na ordem dos discursos dos governos autoritarios a construcdo de um
documento que trouxesse as massas a esperanca da equidade na educacéo.
Foi a partir da LDB em 1996, que foi possivel a construcdo das primeiras
diretrizes, ndo priorizando a Unido tal responsabilidade.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicao Federal de 1934 e 1946 (1934;1946)

Quadro 19 — Escolhas Estratégicas 2.7

Ensino para
todos

o A educacdo e direito de todos e sera dada no lar e na escola
o inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana.

Efeitos de

sentido

Novamente mantém a esséncia do texto constitucional de 1934, no que
tange o ensino no lar e na escola. Todavia, ha mudancas de vocabulério, ja
que o espaco “no lar” era chamado de “pela familia” e “na escola” era
direcionado “pelos poderes publicos”. Ha uma mudanca sutil, mas de
grande relevancia, pois tirou o ensino das maos de sujeitos direcionando
para o espaco, ou seja, “no lar” e “na escola” sdo advérbios de lugar,
reforgados pela preposicdo em e pelos artigos definidos. Antes, direcionado
a grupos, era coerente com as condicBes historicas, que refletiam a
importancia da familia e dos poderes publicos para ensinar a moral e a
economia da Nacdo. J& na Constituicdo de 1946, os principios ja sdo de
liberdade e de solidariedade humana. E importante relembrar que havia
acabado, ha um ano, uma das mais massacrantes guerras mundiais.

Ensino
diversificado
para ricos e
pobres

A educacéo é direito de todos e sera dada no lar e na escola
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Efeitos de | Ainda nesta escolha estratégica percebe-se que ha muito que ser
sentido conquistado, como direito de todos para que a escola seja o espaco oficial
do ensino béasico, sem privilegiar ou desamparar as classes sociais.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicdo Federal de 1946 (1946)

Quadro 20 — Escolhas Estratégicas 2.8

Ensino para | O ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos Poderes Publicos

todos e € livre a iniciativa particular
Efeitos  de | Talvez seja este um dos momentos complexos da educagdo, uma vez que
sentido através da constituicdo da o direito e a liberdade a iniciativa privada de

ministrar o ensino em diferentes etapas. Comeca assim a diferenciar o
ensino publico e o ensino privado. Eu poderia dizer que tal perspectiva da
Constituicdo Federal de 1946 embasa-se em uma teoria do “liberalismo” da
iniciativa privada, de modo que as leis que fiscalizam o ensino, ndo sejam
obstaculos para as escolas particulares, como um laissez-faire *®curricular.

Ensino O ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos Poderes Publicos
diversificado | e € livre a iniciativa particular,

para ricos e

pobres

Efeitos  de | Além do lar, outro espaco é do ensino em “diferente ramos”. Com certeza,
sentido 0 ensino acentuara as diferencas, principalmente relacionado as classes

sociais. Possivelmente, a intencdo estaria relacionada a ampliacédo de vagas
e para 0 acesso aos demais graus de ensino. Entretanto, até meados da

década de 80, a escola publica ainda era um espaco privilegiado.
Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicdo Federal de 1946 (1946)

Quadro 21 — Escolhas Estratégicas 2.9

Ensino para | e ensino primario é obrigatorio

todos o 0 ensino primario oficial é gratuito para todos; o ensino oficial
ulterior ao primario sé-lo-a para quantos provarem falta ou
insuficiéncia de recursos

o as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que
trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino
primdrio gratuito para os seus servidores e os filhos destes.

Efeitos  de | Na Constituicdo de 1934, além do ensino primario ser obrigatério, estendia
sentido aos adultos. Ja o ensino ulterior ao primario tendia a gratuidade para
acessibilidade de mais estudantes, ja na Constituicdo de 1946, serd para
quem provar falta ou insuficiéncia de recurso. Acredito que o termo “falta”
esteja direcionado a falta de pessoas na familia responsaveis a dar
condicdes financeiras para esse jovem estudante manter-se na escola.

26 O laissez-faire esta relacionado ao livre cdmbio e da propriedade privada absoluta, ou seja, momento no século
XI1X, do liberalismo que questionava a interven¢éo do estado no mercado. No caso dos efeitos de sentido, aponto
a ndo intervencdo do Estado na educacdo da escola publica como um laissez-faire educacional, em que as
instituicdes privadas nao sdo cobradas e questionadas em seus métodos, curriculos, entre outros acordos
pertinentes a educacéo brasileira.
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A entrada da industria, do comércio e da agricultura como provedoras do
ensino tanto aos trabalhadores, quanto aos seus dependentes legaliza-se
como mais uma possibilidade de provimento de ensino. No entanto, ha de
se questionar, quais eram as diretrizes educacionais envolvidas nestas
instituicbes, uma vez sdo oOrgdos vinculados ao trabalho bracal e que
depende de técnicas para a sua realizacdo.

Ensino o 0 ensino oficial ulterior ao primario sé-lo-a para quantos

diversificado | provarem falta ou insuficiéncia de recursos

para ricos e | e as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que

pobres trabalhem mais de cem pessoas, séo obrigadas a manter ensino
primario gratuito para os seus servidores e os filhos destes.

Efeitos  de | E necessario que seja ressaltado, que SESI e SESC foram criados em 1946,

sentido com o intuito de atender aos industriarios, comerciarios e dependentes. Ja
0 SENAI, como escola de aprendizagem industrial, foi criada em 1942,
Tais escolas ja direcionavam as criangcas e 0s jovens para o trabalho?
Acredito ser uma boa pergunta, ja que ha um misto de tecnologia disciplinar
com tecnologia de biopoder.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicdo Federal de 1946 (1946)
Quadro 23 — Escolha estratégica 3.1

Escola o éste novo documento, menos doutrinério

universal, o O que era antes um plano de agéo para o futuro, tornou-se

obrigatoria e | hoje matéria ja inadiavel como programa de realizagdes praticas

gratuita para a

populacdo

Efeitos de | Em primeiro lugar, o pronome “este” se refere ao documento atual, ao

sentido Manifesto dos educadores mais uma vez convocados, de 1959, que tem

0 intuito de ser mais um programa a ser colocado em prética, de modo
que atenda, atraves de planos, agdes mais atuantes para a educacao.
Quando faz referéncia a “este”, busca-se na memdria o documento
anterior que € o Manifesto dos educadores de 32. O préprio Fernando
Azevedo foi um dos principais idealizadores do documento dos anos 30
e, agora, mais uma vez, que segundo ele, algo “inadiavel”. H4 um pensar
esperancoso na série enunciativa, ja que Fernando Azevedo se atém a
uma nova geracao de educadores no governo de Juscelino Kubitschek,
cujo vice-presidente era Jodo Goulart. Eram outras as expectativas
politicas e sociais, com a criacdo da capital federal no Planalto Central.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Manifesto dos educadores mais uma vez convocados de

1959 (2006)

Quadro 24 — Escolha estratégica 3.2

Escola
universal,
obrigatoria

o uma retomada, franca e decidida, de posi¢do em face dela e
em favor, como antes, da educacdo democrdtica, da escola
e | democrética e progressista que tem como postulados a liberdade de

gratuita para a | pensamento e a igualdade de oportunidades para todos.

populacdo
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Efeitos de

sentido

O pronome “dela” assume a posi¢do do substantivo “educagdo”, mas
ndo de uma educacdo qualquer, da “educacdo democratica e
progressista”, ja que se espera uma tomada de consciéncia para praticar
a liberdade de pensamento e praticar a igualdade de oportunidades para
todos a partir desta educagdo proposta. Esta proposta visa a quebrar o
processo de exame que estabelece hierarquia entre 0s proprios
estudantes e seus familiares, como controle normalizador, que
estabelece as relagcbes de poder nas politicas educacionais. S&o
pensamentos progressistas, num momento, ainda tradicional da historia
do Brasil.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Manifesto dos educadores mais uma vez convocados de

1959 (2006)

Quadro 25 - Escolha estratégica 3.3

Escola o A organizacgao do ensino € m4, arcaica e, aléem de antiquada,
universal, deficiente a tantos respeitos, todos o afirmam
obrigatoria e | e que se agravaram desmedidamente o0s problemas de

gratuita para a

edificagdes e instalacBes escolares, é outra afirmacéo que caiu no

populacao dominio comum
Efeitos de | Aqui é perceptivel de como o poder soberano, neste momento historico,
sentido ¢ tao forte na cultura politica brasileira. H4 um “fazer morrer” constante,

através da morte da educacdo publica e que induz a esse relato de
descuido do direito publico de estudar, registrado nos adjetivos dados a
organizagdo do ensino: “ma4, arcaica, antiquada e deficiente”. Surge
nesta atemporalidade soberana um documento que é flagrante da
resisténcia docente diante dos golpes educacionais ao povo, que esta
registrado inclusive na estrutura arquitetbnica das instituicGes:
“agravaram desmedidamente os problemas de edificagcdes”. O
agravamento possui um advérbio de modo, que significa “além do que
¢ possivel”, apesar do radical des- indicar “sem”.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Manifesto dos educadores mais uma vez convocados de

1959 (2006)

Quadro 26 — Escolha estratégica 3.4

Escola universal,

obrigatoria

gratuita para a

o a juventude atual ... se deixa seduzir pela idéia de liberdade,
pela consciéncia do seu direito a educacao e pelo sentimento de
revolta contra a falta de escolas e 0 abandono a que se relegaram

populacdo as existentes, — escolas ndo para todos mas para privilegiados na
massa enorme da populacdo em idade de frequenta-las.
o N&o é como um favor, mas como um direito que ela exige a
educacdo com altivez e tantas vézes com energia e veeméncia
Efeitos de | A reconstrucdo de quem se deixa seduzir é recuperada através do
sentido pronome “se”, ao indicar que “a juventude” tem consciéncia dos seus

direitos a educacéo. Fica evidente que o sentimento de revolta desses
jovens € por ndo terem escola para que estudem todos e pelo abandono
das que existem.
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Ha uma diferenca altiva no enunciado ao se referir a juventude, em
relacdo ao Manifesto de 32. A posicdo sujeito do documento da década
de trinta tinha os intelectuais como sujeitos que questionavam o
sistema de ensino e as politicas publicas educacionais. J4 no Manifesto
de 59, ha outro sujeito em acéo: a juventude. Os jovens, filhos da classe
dos desprestigiados, comegam a mover-se diante da auséncia de ag~e0s
que estabelecem a universalidade e a gratuidade do ensino. O sujeito
autor do manifesto demonstra entusiasmo em suas palavras ao escrever

sobre os jovens e seus direitos: “exige...com altivez”; “com energia e
veeméncia’.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Manifesto dos educadores mais uma vez convocados de
1959 (2006)

Quadro 27 — Escolha estratégica 3.5

Escola universal, | o sociedade mais estavel, fundada na economia rural, de
obrigatoria e | organizacdo patrimonialista e pouco diferenciada nos seus
gratuita para a | quadros, — naquela época

populagao o sociedade, hoje ... economia industrial, de estrutura
complexa, cada vez mais diversificada sob a acdo dindmica do
processo de industrializacdo e, urbanizacao.

o Aparelhamento escolar, ainda muito simples e mediocre ...
dois sistemas superpostos e desarticulados: o popular (ensino
primario, normal e o de oficios), cujas bases apenas se comegava
a lancar; e o de formacéo de elites, pelas escolas secundérias e
superiores, de nimero restrito;

Efeitos de sentido | Inicialmente ha dois contrapontos: “sociedade, naquela época” e
“sociedade, hoje”. Tanto a locu¢do adverbial, quanto o advérbio
indicam momentos temporais da cultura e economia da sociedade
brasileira.

A sociedade de 1932, indicada por “naquela época”, foi caracterizada
como: fundada na economia rural e patrimonialista; ja a sociedade
“hoje” € de 1959, quase trés décadas depois: economia industrial,
estrutura complexa e mais diversificada na dinamica dos processo de
industrializacéo e urbanizacéo.

Entretanto, o sistema escolar continua parado no tempo, com
sistemas superpostos e desarticulados, duas caracteristicas ao
substantivo “sistema”. Esses sistemas que se sobrepdem sdo o
popular e o de formacdo de elites. No primeiro, para a classe
trabalhadora, ensino primario, formacdo de professores de nivel
médio e ensino técnico; no segundo, para privilegiados, escolas de
conhecimentos gerais como passagem para o0 nivel superior e as
universidades.

Este sistema, que bifurca hierarquicamente as pessoas como objetos
a serem delimitadas em seus espacos de saber/poder, expbe uma
ordem que é ditada pela pouca oportunidade e investimento em
politicas publicas no Brasil da década de 50. E uma caracteristica de
uma sociedade pautada nas técnicas de poder hierarquico, que
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qualifica, seleciona, classifica e pune sujeitos filhos dos operarios,
dos analfabetos, dos desclassificados pela sociedade.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Manifesto dos educadores mais uma vez convocados de

1959 (2006)

Quadro 28 — Escolha estratégica 3.6

Escola universal,

obrigatoria e
gratuita para a
populagao

o A escola publica concorre para desenvolver a consciéncia
nacional

o a educacao deve ser universal

o obrigatéria e gratuita em todos os graus; integral, no

sentido de que, destinando-se a contribuir para a formacao da
personalidade da crianga, do adolescente e do jovem,

Efeitos de sentido

Fernando Azevedo discorre acerca do que representa a escola
publica, principalmente para desenvolver a consciéncia nacional. A
escola publica ¢ caracterizada como “um dos mais poderosos fatores
de assimilacao” de conceitos democraticos.

Enfatiza também a importancia a escola universal, que ndo distingue
grupos e é obrigatdria em todas as fases. Esse pensamento ultrapassa
a ideia de um corpo docil, mas amplia-se, ja que um pensamento
coletivo é invocado para um campo do saber, cujo acesso se da
através da escola pablica. A consciéncia nacional traga um novo
sujeito, que se escolariza e que se empodera, através do
desenvolvimento desta nova subjetividade, que eu poderia chamar de
cidadao. Ha um efeito de saber/poder sobre este sujeito que luta por
um projeto de igualdade de direitos acerca da qualidade educacional.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Manifesto dos educadores mais uma vez convocados de

1959 (2006)

Quadro 29 — Escolha estratégica 3.7

Escola universal,
obrigatoria e
gratuita para a
populagéo

o a necessidade de uma preparacao cientifica e técnica que
habilitard as geracbes novas a se servirem, com eficacia e em
escala cada vez maiores, de todos os instrumentos e recursos de
gue as armou a civilizagdo atual.

Efeitos de sentido

Ao introduzir a citacdo de Reissig, Azevedo explana sobre como
sobressair mesmo em ambientes adversos, ressignificando as faltas.
Todavia, esta citagdo € um contraponto para mostrar que a sociedade
modificou-se e que as ofertas também devem ser ampliadas e melhor
qualificadas, neste caso, a educacdo deve ter investimentos em
ciéncia e tecnologia para as novas geracdes. Nesta abordagem,
valoriza-se 0 acumulo de conhecimentos da humanidade e as
possibilidades de oportunizar todas as classes a se apropriarem deste
conhecimento.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Manifesto dos educadores mais uma vez convocados

(2006)
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Quadro 30 — Escolha estratégica 3.8

Escola universal, | o obra do Estado, pela escola universal, obrigatoria e
obrigatoriae gratuita | gratuita
para a populacdo

Efeitos de sentido E importante ressaltar que em 1959, ha um desejo de que o Estado
se posicione como administrador da educacdo da populacdo em
fase escolar, principalmente para as massas, ja que apenas a elite
era privilegiada com a progressdo do ensino. E valido ressaltar,
que esta perspectiva ainda € a desejada desde o Manifesto de 1932,
ja que o pensamento dos educadores, pautava-se no liberalismo
social, trazido pela ética de Dewey, em que 0 governo se tornaria
responsavel pelos cuidados da populacéo, neste caso, do equilibrio
da divisdo de oportunidades escolares.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Manifesto dos educadores mais uma vez convocados
(2006)

Quadro 32 — Escolha estratégica 4.1

Viséo . um nudcleo comum, obrigatério em ambito nacional
curricular

Efeitos de | Este nucleo comum foi pensado em termos de contetdos e disciplinas
sentido que correspondessem em todo o0 &mbito nacional, atraves dos curriculos.

Nos curriculos de primeiro grau, os conteidos gerais sdo privilegiados
em relagdo a parte diversificada. J& no curriculo do 2° grau, a formag&o
especial serd predominante. O artigo indefinido “um” também pode ser
interpretado como “um” numeral, ja que o nicleo € comum.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da LDBEN de 1971 (1971)

Quadro 33 — Escolha estratégica 4.2

Visao . O Conselho Federal de Educacéo fixara para cada grau as
curricular matérias relativas ao nucleo comum, definindo-lhes os objetivos e a
amplitude
. Os Conselhos de Educacéo relacionarao, para os respectivos

sistemas de ensino, as matérias dentre as quais podera cada
estabelecimento escolher as que devam constituir a parte
diversificada.

. 0 Conselho Federal de Educacdo fixara, além do nucleo
comum, 0 minimo a ser exigido em cada habilitacdo profissional ou
conjunto de habilitacdes afins.

Efeitos de | Ressalto que o Conselho Federal de Educacao passa a ser um 0rgao mais
sentido atuante e é ele quem fixa uma exigéncia ao que serd comum ou de
habilitacdo profissional. Os verbos sdo mais assertivos: fixard,
relacionara e exigido. H4, do ponto de vista discursivo, uma tecnologia
de controle mais visivel nas instituicdes educacionais.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da LDBEN de 1971 (1971)
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Quadro 34 — Escolha estratégica 4.3

Visao
curricular

o formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realiza¢édo, qualificacéo
para o trabalho

o proporcionar ao educando a formacdo necessdria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-
realizacéo, preparacdo para o trabalho ... para oferta de habilitag&o,
profissional sdo exigidos minimos de conteddo e duracdo a serem
fixados pelo Conselho Federal de Educacéo

Efeitos
sentido

de

Na Lei de 1971, hd uma vontade de verdade de formacao para o trabalho
a partir da escola, principalmente do 2° grau. A palavra “qualificagdo”
para o trabalho vai ao encontro de preparar o estudante para o0 mundo do
trabalho, ou seja, qualificar-se, estar apto.

Ja na Lei de 1982, ao mudar o verbo para preparacdo, nao traz na
construgdo textual, a evidéncia de finalizagdo de algo, mas apenas
preparar-se, cujo efeito de sentido associado aos contedos minimos
exigidos sdo firmados como uma possibilidade e ndo de uma exigéncia.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da LDBEN de 1961 e LDBEN de 1982 (1961;1982)

Quadro 36 — Escolha estratégica 5.1

Visao
curricular
fragmentada

o ao nucleo comum de cada grau de ensino serdo fixadas pelo
Conselho Federal de Educacao;

o Os curriculos plenos de cada grau de ensinol...]Jserdo
estruturados pelos estabelecimentos de ensino.

Efeitos
sentido

de

O verbo “fixar” indica algo restrito e sem movimento, como se as
matérias relativas ao nacleo comum tivessem que engessar-se. Todavia,
quando a lei estabelece que os curriculos serdo estruturados pela
instituicdo educacional, abre brechas para um movimento de ideias na
instituicdo. Acredito que era a brecha esperada por instituicdes
particulares e/ou institui¢Ges tradicionais que aguardavam uma resposta
aos desagrados, tais como a incompatibilidade de contratacdo de
professores qualificados para profissionalizar nas institui¢cdes do Brasil,
J& que ndo ¢ preciso mais “qualificar”, mas sim “preparar” os jovens
para o trabalho. Ha um jogo de poder, atraves de um regime de verdade,
instituido pela propria lei educacional.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da LDBEN de 1982 (1982)

Quadro 39 — Escolha estratégica 1.1

Verdade
constituida

o A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade

o garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino
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o A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizarao, em regime de colaboracéo, os respectivos sistemas de
ensino.

o Caberd a Unido a coordenacdo da politica nacional de
educacéo

Efeitos de | Inicialmente, a Constituicdo € um documento, cujo discurso possui a
sentido rarefacdo do sujeito. Ha aqui uma funcdo autor, ja que ha o efeito de
principio de agrupamento de discursos. Nesta associacdo entre 0s
excertos tanto da Constituicdo de 1988, quanto da LDB de 1996, é
fundamental compreender, inicialmente, que as leis devem ser
articuladas umas as outras, coerentemente. O “direito de todos e dever
do Estado” é um termo muito conhecido por boa parte dos cidadaos
brasileiros. Em educagao, a palavra “equalizacao de oportunidades” vai
ao encontro do que seriam estes direitos e deveres; equaliza¢do de qué?
A preposicdo de direciona para oportunidades educacionais e padrédo
minimo de qualidade do ensino. Todavia, a palavra “minimo” nao se
associa “a pouco”, uma vez que, para que acontega o minimo devera
haver o “regime de colaboracao” entre os entes federados, sob a
coordenagdo da Unido. A expressdo “politica nacional de educagao”
sera configurado, posteriormente, no Plano Nacional de Educacdo —
PNE, com periodos determinados para realizacdo de metas, através do
regime de colaboracéo.

Verdade o Serdo fixados conteddos minimos para 0 ensino
constituida fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

o garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino

o Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagdo nos
termos desta Lei

Efeitos de | Essa verdade constituida, a partir de conteidos minimos e formacéo
sentido basica comum, depois criard forma com os Parametros Curriculares
Nacionais, PCN, e com a BNCC. O termo “fixar” para contetidos
minimos traz a ideia de algo fixo, a ser visualizado, que associa-se ao
que os sistemas de ensino terdo de organizar, conforme o nivel de ensino
e os valores elencados na Constituicao.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicdo de 1988 e Art. 8° da LDBEN de 1996
(1988;1996)

Quadro 40 — Escolha estratégica 1.2

Verdade o A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
constituida serd promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade
o garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e

padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica
e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios
[...] Art. 9° A Unido incumbir-se-& de:
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I11 - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios...escolaridade obrigatéria

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio

Efeitos
sentido

de

A educagdo como direito de todos e dever do Estado, deve equalizar as
oportunidades educacionais e prestar assisténcia técnica e financeira aos
Estados, Distrito Federal e municipios. H& nesta proposta um Regime
de Verdade instituido como base de controle deste “homem”, que passa
a ser um cidad&o de direitos, portanto, assim objetivado para ser capaz
de contribuir com o Estado, ao interiorizar este sujeito de direitos, mas
em contrapartida de deveres. Dentro deste regime, a escola é
preponderante para tracar um futuro de utilizacdo dos corpos e das ideias
de crescimento econdmico dos escolares.

Noutro ponto, ha uma coeréncia entre as duas leis, sendo a Constituicdo
a lei maior. Deste modo, os verbos garantir, incumbir, prestar
assisténcia, estabelecer, colaborar estdo relacionados na ordem do
direito dos cidadéos e do dever do Estado.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicdo de 1988 e do Art. 9° da LDBEN de 1996

(1996)

Quadro 41 — Escolha estratégica 1.3

Verdade
constituida

o Serdo fixados conteudos minimos para 0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacédo bésica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais

o A educacéo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores

Efeitos
sentido

de

O verbo “assegurar” remete a formacao basica comum e, para alinhar a
lei maior, a LDB manteve o verbo “assegurar” para a formagao basica
comum, mas ampliou a emergéncia desta formagdo ao caracteriza-la
como “indispensavel”, ja que supde que o jovem ou ira para o trabalho
ou para a universidade. Aqui, mais uma vez, sutilmente, ndo ha um
cuidado em garantir cem porcento, que os jovens frequentardo o ensino
superior. Neste Regime de Verdade poucos adentrardo as universidades
gue selecionam, classificam e excluem os ndo aptos para o estudo.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicdo de 1988 e Art. 22 da LDBEN de 1996 (1996)

Quadro 42 — Escolha estratégica 1.4

Verdade o Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental
constituida . Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter base nacional comum
Efeitos de | A constituicdo, sendo de 1988, ainda tinha rancos da politica minima de
sentido educacdo aos jovens. Deste modo, o curriculo minimo fixado era para o
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ensino fundamental, haja vista que, neste momento da historia, 0 ensino
fundamental era o ensino obrigatério. A LDB traz uma complexidade
maior, a partir do desenrolar de politicas publicas educacionais, em que
0 ensino basico obrigatdrio deveria ser ampliado. Hoje o ensino basico
€ composto por trés etapas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (a
partir dos seis anos) e pelo Ensino Médio.

Os conteddos minimos se associam ao que é basico. Ha um efeito
disciplinar, através desta tecnologia, que corta as duas faces da lei:
impor limites basicos, de modo que ndo possam sofrer cortes
econémicos e de politicas publicas por parte dos gestores publicos e, por
outro lado, que haja um compromisso da familia e da sociedade, a partir
de uma conquista democratica, mas também, de um fator preponderante
para o crescimento do pais em dados que hierarquizam paises por suas
competéncias e quebra das mazelas sociais.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicdo de 1988 e Art. 26 da LDBEN de 1996
(1988;1996)

Quadro 43 — Escolha estratégica 1.5

Verdade o garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
constituida padrdo minimo de qualidade do ensino
o A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboracao, os respectivos sistemas de
ensino
Efeitos de | A palavra “regime” estabelece uma relagdo de ordem, cujos entes
sentido federados possuem responsabilidades diante de seus sistemas de ensino.

Deste modo, manter um “regime” de colaboragdo sdo normas pré-
estabelecidas de apoio mutuo para “garantir” a equalizagdo do que foi
proposto na Constitui¢do de 1988.

Mais uma vez, a Constituicdo é uma tecnologia de garantia da ordem
das oportunidades. H4 um processo de vigilancia que opera com o
intuito de medir e decidir o que vem a ser elementar para 0 ensino no
pais.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos da Constituicdo de 1988 e Art. 8° da LDBEN de 1996
(1988;1996)

Quadro 45 — Escolha estratégica 2.1

Referencial néo | Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser
Impositivo concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre
programas de transformagéo da realidade educacional,;
. N&o configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e

impositivo, que se sobreporia a competéncia politico-executiva dos
Estados e Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regifes
do Pais ou a autonomia de professores e equipes pedagdgicas.

. responde a necessidade de referenciais
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Efeitos de | O PCN ¢ um referencial, explicitado no excerto “responde a necessidade
sentido de referenciais”, que reforca o que esté escrito nos paragrafos anteriores
quando diz ser de “natureza aberta” e “proposta flexivel”. Nao se
configura também como curriculo, ja que é um referencial. A palavra
“portanto”, conjuncao conclusiva, refor¢a em dizer que o PCN nao € um
modelo curricular homogéneo”, descaracterizando a ideia de uma
cultura Unica a ser seguida.

Os saberes advindos dos PCN tem caracteristica de um poder disciplinar
flexivel, que referencia as propostas curriculares locais. A
implementacdo ndo foi normatizada, apesar dos esforcos politicos da
estrutura do governo federal. Houve uma resisténcia por parte dos
professores do pais, ja que iniciavam as discussdes acerca das
imposi¢cdes do Banco Mundial e dos grandes grupos comerciais,
influenciando na estrutura educacional brasileira. Todavia, estes
grandes grupos ainda determinam os regimes de verdade para a postura,
formacdo e competéncia dos professores da rede basica.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos PCN de 1997 (1997)

Quadro 49 — Escolha estratégica 3.1

Referencial . documento de carater normativo, é referéncia para que as
normativo escolas e os sistemas de ensino elaborem seus curriculos,
constituindo-se instrumento de gestdo pedagdgica das redes.
o Os curriculos escolares relativos a todas as etapas e

modalidades da Educacdo Basica devem ter a BNCC como
referéncia obrigatoria

o As competéncias e diretrizes sdo comuns, 0s curriculos sdo
diversos.
Efeitos de | O aposto “documento de carater normativo” impde a caracteristica
sentido primeira da BNCC. O verbo ser no presente “¢” afirma a sua esséncia

como referencial de elaboragdo de curriculos em “todas™ as etapas e
modalidades da Educacdo Basica. O pronome “todas”, que se refere a
etapas e a modalidades, obriga o uso do referencial BNCC, desde a
Educacdo Infantil ao Ensino Médio, nas modalidades EJA, Ensino
Especial e demais diversidades de ensino. Para diferenciar as
caracteristicas regionais e locais, diz-se para incluir uma parte
diversificada. Isto quer dizer, que toda a esséncia da normativa deve ser
considerada, competéncias e diretrizes, enquanto nos curriculos, cada
localidade diferenciara com as questfes histdricas, regionais, culturais,
entre outros necessarios, ampliando um quadro de habilidades locais
para o curriculo.

Ao pensar numa tecnologia de poder, a BNCC surge como uma técnica
disciplinar, que tem a finalidade de neutralizar os efeitos de contrapoder,
como exemplo, as resisténcias ao uso de uma referéncia curricular, em
rede nacional. Assim, ela € intensificada pelas leis educacionais que,
num regime de verdade, cerceiam as préaticas de resisténcia, uma vez
que os sistemas de ensino brasileiro deverdo construir seus curriculos,
sem dispensar a base comum documental, podendo diferenciar-se, com
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base numa breve liberdade, de criar habilidades que promovam as
aprendizagens locais.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos BNCC de 2016, Resolugcdo CNE 2017 e BNCC de 2018
(2016%; 2017b; 2018a)

Quadro 56 — Escolha estratégica 4.1

Implementacdo | e A ser respeitada obrigatoriamente
curricular . documento de carater normativo (..) orientam sua
normatizada implementacdo pelos sistemas de ensino das diferentes instancias
federativas, bem como pelas institui¢cGes ou redes escolares.
o Os Conselhos Municipais de Educacédo poderéo (...) adotar

esta Resolucéo e o Documento Curricular de Goias, DC-GO, anexo,
como instrumento de implantacdo do Curriculo Municipal.

o Alterar a Matriz Curricular dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a partir do ano de 2019
o considerando que 2019 € o ano de implementacdo da BNCC,

foi deliberado que a mesma ja seja executada, ao mesmo tempo que
esta estara em analise no CME

. Aprovar a Proposta Politico-Pedagdgica Curricular da
Educacdo Infantil (..) como instrumento de implantacdo do
Curriculo para as Instituicbes de Educacgdo Infantil do Sistema
Municipal de Ensino de Senador Canedo.

o Aprovar o Documento Curricular de Goias (...) para as

Instituicdes do Sistema Municipal de Ensino de Senador Canedo
Efeitos de | A adjetivagdo “normativo” associado ao advérbio “obrigatoriamente”,
sentido mantém o carater da BNCC como um documento impositivo para os

sistemas de ensino. Os Conselhos Municipais de Educagdo sdo
responsaveis por deliberar as normativas de apreciacdo dos curriculos.
E importante destacar o processo historico destes documentos no
municipio de Senador Canedo e como o engendramento politico
influencia em um documento que deveria ser um constructo
democratico, no ambito local, ja que ndo houve o cuidado em averiguar
0s processos de implementagdo da BNCC no municipio, com as
mudancas de gestdo politica e mudancas de secretarios de educacéo,
num periodo de um dnico prefeito municipal. As politicas de governo
sobrepdem as politicas de estado, instauradas em lei. Fica muito claro,
ja que, num dado momento, o Conselho Municipal de Educacédo aprova
0 uso de uma matriz curricular, que esta sendo apreciada para a
aprovacdo, ja que 2019 era ano de implementacdo. O documento
construido com o apoio dos professores da rede municipal foi ignorado
pelos técnicos e forcas politicas da secretaria municipal de educacéo.
Em um periodo de dois anos, ndo houve o0 empenho necessario para que
0 documento fosse finalizado, culminando na aprovagdo do DC-GO
para 0 municipio, previsto legalmente na Resolugdo CNE/CP N° 2 de
2017.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos dos Quadro 50 a 55 desta Tese



