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Um fotdgrafo-artista me disse outra vez: Veja
que pingo de sol no couro de um lagarto é
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no corpo do mar. Falou mais: que a importancia
de uma coisa ndo se mede com fita métrica nem
com balancas nem com barémetros etc. Que a
importancia de uma coisa ha que ser medida

pelo encantamento que a coisa produza em nés.

[.]

(BARROS, 2010, p.109)
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RESUMO

Estudos sobre a cultura didatica e a formacao de professores no Centro de Formacao de
Professores Priméarios de Cataldo/GO evidenciaram modos de funcionamento e
organizacao, praticas e concep¢des singulares que marcam, de algum modo, as
trajetérias de vida de professoras que nesta instituicdo cursaram o Magistério e
posteriormente atuaram profissionalmente na cidade de Catalao/GO e regido. Tendo
como ponto de partida estas referéncias, apresentamos esta pesquisa que pretendeu
responder a seguinte questdo norteadora: Como se constitui a histéria do Grupo de
Aplicacdo a partir das histérias de vida de professoras que cursaram o Magistério no
Centro de Formagdo de Professores Priméarios em Cataldo/GO, e exerceram a docéncia
entre 0s anos de 1964 e 1983? O objetivo geral é: conhecer a histéria do Grupo de
Aplicacdo do Centro de Formacédo de Professores Primérios de Catalao/GO a partir das
narrativas das professoras que nesta instituicdo exerceram o Magistério entre os anos de
1964 e 1983. Os objetivos especificos sdo: a) revisar teoricamente o método biografico
narrativo aprofundando os estudos sobre os principais conceitos referentes a nossa
proposta de pesquisa; b) identificar o Grupo de Aplicacdo dentro do contexto do Centro
de Formag&o de Professores Primarios de Cataldo e da Educacdo Brasileira no periodo
estudado; c) compreender a histdria de vida de professoras que atuaram no Grupo de
Aplicacéo e os aspectos relacionados a sua inser¢do na instituicdo; d) analisar a historia
do Grupo de Aplicacdo do Centro de Formacdo de Professores Priméarios de Cataldo a
partir das narrativas das professoras que nesta instituicdo exerceram o magisterio entre
0s anos de 1964 e 1983. Para tanto, recorremos ao método biografico narrativo e
procuramos vislumbrar através das narrativas das alunas-professoras uma Biografia
Institucional  (BOLIVAR, 2014). Para a produgio de dados realizamos
entrevistas/conversas com as alunas-professoras e tomamos também como narrativas o0s
documentos e fotos do Acervo “Suely da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA. Elegemos
Passeggi et al (2017) para referenciar a nossa analise tematica das narrativas. Ao
conhecer a biografia dessas alunas-professoras foi possivel perceber o entrelagamento
dos aspectos individuais e sociais, e ainda como o contexto institucional do C.F.P.P.C. e
do Grupo de Aplicacdo foram determinantes para a definicdo de um perfil de atuagéo
profissional que as professoras levaram ao longo de toda sua vida. Ao tracar a Biografia
Institucional do Grupo de Aplicacdo do CFPP de Cataldo procuramos mostrar como as
singularidades das histérias de vida das alunas-professoras contém dimensdes
individuais e coletivas, tracos que expressam as dimensdes sociais de um espago-tempo
determinado. Esta Biografia Institucional é uma versdo possivel da histéria dessa
instituicio escolar. E valida por se tratar explicitamente de uma histéria contada em
perspectiva: conhecemos assim 0 que significou esta instituicdo na perspectiva das
professoras.

Palavras-chave: Pesquisa (Auto)Biografica. Narrativas. Historias de Vida. Biografia
Institucional. Grupo de Aplicagdo do CFPPC.



ABSTRACT

Studies on didactic culture and teacher training at the Primary Teachers' Training Center
of Cataldo/GO revealed ways of functioning, organization, practices and unique
conceptions that somehow mark the life trajectories of teachers who in this institution
attended the course. Magisterium and later worked professionally in the city of
Cataldao/GO and region. Taking as a starting point these references, we present this
research that sought to answer the following guiding question: How is the history of the
Application Group constituted from the life histories of teachers who attended the
Magisterium at the Center for the Training of Primary Teachers in Cataldo/GO, and
practiced teaching between the years 1964 and 1983? The general objective is: to know
the history of the Application Group of the Center for the Training of Primary Teachers
of Cataldao/GO from the teachers' narratives of the teachers who in this institution
exercised the Magisterio between 1964 and 1983. The specific objectives are: a) to
theoretically revise the narrative biographical method by deepening the studies on the
main concepts regarding our research proposal; b) identify the Application Group
within the context of the Training Center for Primary Teachers of Cataldo and Brazilian
Education in the period studied; ¢) understand the life history of teachers who worked in
the Application Group and the aspects related to their insertion in the institution; d)
analyze the history of the Application Group of the Center for the Training of Primary
Teachers of Cataldo from the narratives of the teachers who in this institution exercised
the teaching between 1964 and 1983. For this, we resort to the narrative biographical
method and try to glimpse through of the narratives of the female teachers an
Institutional Biography (BOLIVAR, 2014). For the production of data we conducted
interviews / conversations with the female teachers and also took as narratives the
documents and photos of the "Suely da Paixdo" - Archive NEPEDUCA. We chose
Passeggi et al (2017) to refer to our thematic analysis of narratives. By knowing the
biography of these female teachers, it was possible to perceive the interweaving of
individual and social aspects, as well as the institutional context of C.F.P.P.C. and the
Application Group were determinants for the definition of a profile of professional
performance that the teachers carried throughout their lives. In tracing the Institutional
Biography of the Cataldo CFPP Application Group, we sought to show how the
singularities of the female teachers' life histories contain individual and collective
dimensions, traits that express the social dimensions of a given space-time. This
Institutional Biography is a possible version of the history of this school institution. It is
valid because it deals explicitly with a story told in perspective: we thus know what this
institution meant in the perspective of the teachers.

Keywords: Research (Auto)Biographical. Narratives. Life stories. Institutional
Biography. CFPPC Application Group.
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“ESPELHO, ESPELHO MEU...” QUEM SOU EU?

“Vamos bordando a nossa vida, sem conhecer por inteiro o risco; representamos o nosso papel, sem
conhecer por inteiro a peca. De vez em quando, voltamos a olhar para o bordado ja feito e sob ele
desvendamos o risco desconhecido; ou para as cenas ja representadas, e lemos o texto, antes ignorado”
(SOARES, 1991, p.28)

Realmente dificil enfrentar esse “desafio biografico” que ¢ “falar de si, de
refletir sobre si mesmo, de fabricar uma histéria de si” como afirma Passeggi (2016,
p.71). Narrar a historia de uma vida, construindo uma imagem para ser apresentada aos
outros e a mim mesma; uma historia que ndo é s6 minha e uma imagem que nao forjei

sozinha, pois como afirma Pollak (1992, p.204):

Ninguém pode construir uma auto-imagem isenta de mudanca, de
negociacgdo, de transformacdo em funcdo dos outros. A construcdo da
identidade ¢ um fendmeno que se produz em referéncia aos outros, em
referéncias aos critérios de aceitabilidade, de admissibilidade, de
credibilidade, e que se faz por meio da negociacdo direta com outros.
Todas as lembrancas e emogdes que reuni sdo as cores escolhidas para pintar
este quadro que se apresenta como uma reflexdo sobre o meu passado, na qual
evidencio meu “pertencimento” as instituigdes de ensino nas quais me formei (escola e

universidade) e minha “identificagdo” com os professores(as) enquanto profissionais e

pessoas que foram e sdo (POLLAK, 1992). Conforme Halbwachs (2003, p.91):

[...] a lembranca é uma reconstrucéo do passado com a ajuda de dados
tomados de empréstimo ao presente e preparados por outras
reconstruces feitas em épocas anteriores e de onde a imagem de
outrora ja saiu bastante alterada. Claro, se pela memodria somos
remetidos ao contato direto com algumas de nossas antigas
impressdes, por definicdo a lembranca se distinguiria dessas ideias
mais ou menos precisas que a nossa reflexao, auxiliada por narrativas,
testemunhos e confidéncias dos outros, nos permite fazer de como
teria sido 0 nosso passado.

Halbwachs (2003, p.69) destaca ainda que “[...] cada memdria individual é um
ponto de vista sobre a memaria coletiva, que este ponto de vista muda segundo o lugar
que ali ocupo e que esse mesmo lugar muda segundo as relacdes que mantenho com
outros ambientes”. Compreendo que as perspectivas presentes em minhas memorias
individuais podem revelar um contexto no qual a realidade vivida e sentida se amplia

para compor uma memdria coletiva. Lembrar, entdo, € 0 momento de atribuir um novo
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sentido as aprendizagens que “[...] se fazem em todos os ambientes nos mais diversos
aspectos da vida” (PASSEGG]I, 2016, p.75).

Quem sou eu? Como cheguei a ser quem sou? Como me formei? Que histdria
contar da minha vida e da minha formacao? Por que sou assim? Por que penso desta
forma? Como cheguei a ter essas ideias que tenho hoje? Como todas essas reflexdes me
ajudam a tomar decisdes sobre 0 meu futuro pessoal e profissional?... (JOSSO, 2004)

Tentar falar de si. Buscar na memoria fatos, acontecimentos, eventos, coisas
vividas e sentidas. “Minhas lembrancas pessoais que [...] sdo inteiramente minhas, estao
inteiras em mim” (HALBWACHS, 2003, p.73) As lembrangas da infancia, por
exemplo, que julgava anteriormente “minhas”, podem agora ser uma representacao que
elaborei a partir do que me contaram quando crianga. Portanto, uma “memoria tomada
de empréstimo, que ndo ¢ a minha”, como afirma Halbwachs (2003, p.72). J4 as
recordacOes da vida escolar, sem duvida, séo parte da minha memdria individual. Mas,
em nenhum momento anterior a este pensei em quais teorias e concepc¢des pedagdgicas
balizaram o contexto cotidiano daquela instituigdo: “eu s6 sabia do meu fascinio e
entusiasmo por aquela escola” (SOARES, 1991, p.53) e do deslumbramento ante a
figura de meus professores e professoras.

Estou agora tentando enxergar, num quadro mais amplo, o que foi esta
instituicdo escolar e o papel que exerceram 0s meus professores(as) naquele contexto.
Conforme Bolivar (2002, p. 180) “embora dos relatos de vida sempre facam referéncia a
singularidade de uma vida, eles refletem a coletividade social de que se trate”. Nessa
tentativa de reconstrucdo do passado, se era necessario isolar as emocdes, eu falhei. Ndo
sei qual a distancia segura eu deveria manter ao narrar a minha propria vida, afinal, o
passado agora se faz presente, e 0 meu leitor s6 podera enxerga-lo pelos meus 6culos.
Assim afirma Soares (1991, p.40): “A (re)constru¢do do meu passado ¢ seletiva: fago-a
a partir do presente, pois é este que me aponta 0 que € importante e 0 que nao €; nao

descrevo, pois; interpreto.”

Primeira tentativa de escrita (auto)biografica: minha invencao de mim.

Desde 1987, quando eu ainda estava na barriga da minha mée, eu ouvia
histdrias. Disso eu ndo me lembro. Segundo ela, contava e lia historias daquela colecao
incrivel de capa dura vermelha com os melhores contos dos Irmdos Grimm, Andersen e

Perrault. Minha mae lia, contava e mudava as histdrias, misturava 0s personagens,
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inventava uns finais engracgados... disso eu me lembro. Mas, anos depois, a bela colecao
de capa dura vermelha (que havia sido 0 meu primeiro presente) ja ndo existia mais,
pois havia sido rabiscada, amassada, rasgada, devorada, consumida, antes de poder ser
por mim mesma lida.

Nascida numa familia de professoras (madrinhas, tias e primas — apenas minha
mae, que apesar de trabalhar em escola, ndo lecionava na maior parte do tempo) nao é
dificil imaginar meus brinquedos preferidos: livros, revistas, gibis, papel, canetas,
canetinhas, lapis de cor e quadro de giz.

Sim, eu adorava minhas bonecas Barbies, Lu Patinadora, Bolinha de Sabédo e
umas que choravam demais e piscavam os olhinhos e também meus ursinhos de peldcia.
Eu também amava o “Baixinho”, meu amigo imaginario, que depois também se tornou
amigo dos meus irmdos mais novos. Eu gostava muito de todos porque para eles eu
podia dar aula, e desde quando me entendo por gente, de quando eu brincava de
“escolinha”, ndo queria outra coisa da vida sendo “ser professora”.

Minha avé também dizia que eu tinha que ser “moca prendada”, para poder
casar um dia. Entdo, aprender a bordar, fazer croché, cozinhar, cuidar da casa... Eu
brincava de “cozinhadinha” e a minha mae, sempre fazendo as vezes de melhor amiga,
deixava eu puxar a agulha no seu bordado e desmanchar seu croché errado, até que eu
tivesse meus proprios trabalhos.

Quando ganhei meu irmao, que alegria! Logo pude dar férias para as minhas
bonecas e dar aulas de verdade! Ele ndo perdia nada do que eu aprendia na pré-escola. E
a minha tia Nausa!, anos depois, veio a ser a professora dele também.

O primeiro livro que eu li (disso eu nunca me esqueco) foi “O Pequeno
Principe” de Saint-Exupéry. Uma edicdo de 1975, presente da minha madrinha, que as
vezes carrego na bolsa, leio e releio suas paginas desbotadas, rabiscadas, desfolhando.
Parece meu primeiro caderno do “prézinho”, mas este fica mais bem guardado, vejo sO
de vez em quando.

E aqueles vbos do Ferndo Capelo Gaivota... e aquele Menino do Dedo verde...
eu ndo era muito boa de fazer o jogo do contente como aquela mocga... Mas eu me
achava mesmo o maximo quando minha mée deixava sentar na maquina de escrever!

Quando ela ia descansar um pouco de datilografar monografias ou quando a fita estava

! Nausarina Céandida de Jesus — professora alfabetizadora que atuou no Célégio Estadual “Anice Cecilio
Pedreiro”, em Cataldo/GO, no ano de 1993 e nos anos seguintes até a sua aposentadoria, no ano de 2011.
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ficando velha, ela colocava no meio e os meus soldadinhos saiam mesclados de preto e
vermelho... 8/ 8/ 8/ 8/ §/ 8/ §/ 8/ §/ 8/ &/ 8/ 8/ §/ 8/ §/... incansaveis!

Quando ganhei minha irmd, que alegria! Porque o meu irmdo ja estava um
pouco cansado e ele nem podia ter férias, pois ja estava na escola. Mas eu ja nao
brincava muito mais, entdo ensinei minha irmd muitas coisas sérias que ela precisava
saber. Meu quadro de giz ja havia sido substituido, mas eu continuava achando que ele
estava ficando pequeno. Desenhdvamos e escreviamos no chdo. E nas paredes minha
méde também deixava. Ela mesma desenhava, escrevia e até pintava. Meu avd achava
estranho, mas nado falava muito. Quando faltou minha avo, falava menos ainda.

E tive a chance de experimentar ser professora de verdade! Quando minha irma
foi para a escola (aquela mesma onde todos ja nos conheciam, e a nossa mae e nossas
tias) eu ja tinha 15 anos e fui ser ajudante de sala. As vezes até substituia na turminha
do pré, era pura diversao!

Eu estava adorando aprender inglés. Muito mais inglés com musica. “My dear
teacher” me mostrou que o que a escola ndo me ensinava eu podia aprender sozinha.

Assim crescemos os trés: Malu, Mau e eu. Vendo minha mée tomar palavra
cruzada no café da manha, lendo dicionario, a biblia ou bula de remédio quando as tias
demoravam a vir trocar os livros emprestados e ouvindo: “€¢ a riqueza que nenhum
ladréo pode roubar; saber ndo ocupa espaco”.

Entdo hoje o Mau Ié no banheiro igual a mamae, qualquer coisa ndo, s6 o que ele
gosta mesmo como por exemplo a Men’s Health. Tem preguica de estudar e eu fico
pensando se nao € culpa minha, por causa das brincadeiras de “escolinha” foi para a
escola aos quatro, alfabetizado, entdo tem desculpa para dizer que hoje esta cansado.

Hoje a Malu j& leu todas as cole¢des da moda: da J. K. Rowling, do J. R. R.
Tolkien, da Stephenie Meyer, C. S. Lewis, R. Riordan e outras... Paulo Coelho ela ndo
gostou muito. Gosta de musica de verdade igual a mamée, menos Benito de Paula,
prefere as internacionais, principalmente Simon and Garfunkel e Elvis Presley. De vez
em quando somos obrigados a ouvir a “Grande Orquestra de Paul Mariat” ou “O
Concerto Saint-Preux” no ultimo volume. (Sim! N6s ndo temos computador e internet,
mas nds temos toca discos.) Fico pensando que de ler outras linguas minha irmd
escolheu ler umas coisas que ninguém entende |4 em casa: partituras. Tocou por um

tempo na orquestra de viol@es classicos da FENOVA?Z,

2 Fundagdo Espirita Nova Vida - instituicdo responsavel por uma série de projetos sociais na cidade de
Cataldo/GO - http://www.fenova.org.br/. Acesso em 16-01-2018.
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Minha mae ainda ndo fez um curso superior e nem pretende (continua dizendo:
“eu sou autodidata”). De datilografa que foi ndo chegou a ser digitadora, e o pessoal até
que ndo reclamou muito de levar o trabalho manuscrito mesmo.

Gosto, desde sempre, de ler muito e cada dia mais (menos e-book e Facebook).
Ler livro, revista, ler filme legendado, ler letra de musica, ler imagens, ler sinais, ler nas
entrelinhas... ler para estudar, ler para esperar, ler para saber, ler para aprender, ler para
esquecer, ler para lembrar, ler para viajar, ler para descansar, ler para aproveitar, ler...

Esta sou eu: leitora.

Ensino Fundamental

Grande parte da minha vida escolar foi no Colégio Estadual “Anice Cecilio
Pedreiro”. Lembro-me bem do primeiro dia de aula: o dia tdo esperado! O ano era 1993.
Na foto, no jardim de casa, estou eu de éculos redondinhos; uniforme jardineira azul
com saia de preguinhas e camisa branca com mangas afofadinhas, costurado por minha
mée; lancheira com suco, bolachas e uma fruta; na mochila cadernos encapados e
margeados e o lugar reservado para guardar a cartilha!

Magrela e comprida, mesmo com a dificuldade de enxergar, eu ndo podia sentar
na primeira carteira na sala de aula. Mas, no dia do desfile civico... tia Nausarina
chamava: “Do maior para o menor!” e 14 estava eu, com um misto de satisfagdo e
vergonha, de estar no primeiro lugar da fila!

De recordacéo da primeira série tenho guardado o boletim com nota dez de cima
a baixo. Gosto de recordar também as solicitacGes de Tia Vilma Teixeira para a leitura
em voz alta. J4 na segunda série, era outra tia Wilma... Wilma com “W”... muito brava
na hora de tomar leitura ou outras ligdes, acabava perdendo a paciéncia muitas vezes e
em algumas dessas vezes meus colegas sentiam 0 peso da regua de madeira no braco.
Hoje ndo se usa mais régua de madeira, ndo € mesmo...? Nem palmatoria. Coisas do
passado.

Na terceira série fui estudar de manhd. Quando eu acordava ainda estava de
noite. Eu achava isso muito estranho. Mais estranho ainda era ter muitos professores
dividindo as disciplinas, novos colegas que, diferente de mim, pareciam estar
acostumados a acordar cedo. E ai comegaram os apelidos... “quatro olhos”, “vara de
cutucar estrela” e “espanador da lua” eram os mais simpaticos. “Seriema, girafa,

camelo”, “E.T., telefone, minha casa”... dentro da escola eu fingia que ndo escutava,
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mas no caminho para casa, minhas respostas eram guarda-chuvas quebrados na cabeca e
tapas nas costas. Naquela época isso ndo tinha nome, era coisa normal que acontecia
mesmo e tinhamos que lidar; hoje ¢ um grave problema que chamamos de “bullying”.

Com muita alegria voltei a estudar no periodo vespertino na quarta série. O
cheiro bom do material escolar novinho € uma lembranca muito viva! Eu gostava de
margear os cadernos com caneta vermelha e as tarefas de casa que ninguém gostava
eram fazer o cabecalho completo e as copias no caderno de caligrafia.

Na quinta série quantas novidades! Inglés com mdsica, LogoWriter no
laboratdrio de informatica, o lanche ndo era mais servido no balde na sala e agora era
preciso ir buscar a cumbuquinha azul na cantina... s6 as Festas Juninas continuaram as
mesmas: desde o “prézinho” o mesmo parceiro. Nossas aulas de Educagdo Fisica eram a
partir de entdo no contraturno e assim os apelidos deixaram de incomodar quando Tia
Wal® me ajudou a entender que a minha estatura tinha um motivo de ser: o voleibol!

Costumo dizer que minha Tia Wal foi “a professora de Educagdo Fisica”, uma
personagem emblematica em minha vida, aquela que me inspirou a ser professora de
Educacgdo Fisica. Tive muitos outros professores(as), treinadores(as) e pessoas que me
incentivaram e apoiaram na pratica do voleibol, mas ninguém como a Tia Wal. Uma
referéncial Aquele entusiasmo e alegria de viver, aquela paixdo pela profissdo de
professora, aquele brilho nos olhos ao encarar os alunos, ainda estdo vividos!

O que lembro da sexta série? Acho que quis esquecer (ou preferi silenciar?).
Nem sonhava em ler Platdo... mas estava vivendo primeiro “amor platonico”. Os
recreios eram téo curtos e interminaveis ao mesmo tempo.

As lembrancas da sétima serie tem a ver com a turma da fazenda. Que turminha
amiga! Chegavam primeiro e iam embora por ultimo. Gente simples e dedicada.
Quando a coordenadora passava na sala para avisar que “amanha a merenda vai ser
sopa!” no dia seguinte (eles nunca esqueciam!) logo no inicio da aula iam, cada um,
tirando da mochila: um chuchu, uma batata, uma abobrinha, uma cenoura, uma
beterraba, um milho, um tomate... Diferente de muitos dos meus colegas da cidade,
tinham um profundo respeito pelos professores e davam o devido valor aos estudos.
Tem que estudar para ser alguém na vida... ndo € mesmo?! Seriam os valores inculcados

pelos pais referentes a “crenga na educagdo como instrumento para constru¢do da

3 Walkiria Vieira do Prado de Souza — professora de Educacgdo Fisica que atuou no Colégio Estadual
“Anice Cecilio Pedreiro”, em Cataldo/GO, no inicio de sua carreira. Atualmente, Mestre em Educagdo
pela UFG/Regional Cataléo, é professora de Biologia e disciplinas afins na cidade de Goiandira/GO.



21

utopia, fé na escola como agente de mudanca social” que atravessam geragdes?
(SOARES, 1991, p.72)

Meu retorno ao turno matutino foi na oitava série. Definitivamente eu ndo
gostava de acordar cedo e achava que ninguém nunca poderia se acostumar com isso.
Professor Djalma ainda tomava tabuada de multiplicacdo nas aulas de matematica e um
dia eu errei 9x8. Ai foi cartaz de tabuada pela casa toda (feito por mim mesma, é 6bvio,
com pincel atdmico na cartolina), inclusive no banheiro e durante o banho tinha que
treinar em voz alta (aos gritos, na verdade) para méde escutar. Seja para somar ou
multiplicar, ainda conto nos dedos.

Tenho um carinho muito grande por todos 0os meus professores e professoras.
Tenho muito orgulho deles e delas. Todos, sem excegdo, contribuiram imensamente
para me tornar a pessoa gque sou. Sdo os exemplos (e pouquissimos contraexemplos)
com os quais me identifico profissionalmente.

N&o posso deixar de mencionar minhas tias-madrinhas Elza Pires e Edma Pires
que por muitos anos exerceram a docéncia e atuaram na gestdo (direcdo, secretaria e
coordenacdo pedagogica), minha mée Elci que apesar de ndo ser professora atuou
muitas vezes como professora substituta, e outra figura, que considero influente na
minha imagem referéncia da docéncia, que foi minha prima Lilian Cristina, aluna no
Curso de Magistério do Colégio “Anice Cecilio Pedreiro™.

Ao final do Ensino Fundamental certamente eu optaria pelo Magistério e nédo
pelo Colegial. Mas, para a minha decepcdo, naquele ano eu ndo mais poderia fazer esta
escolha, ja que o Colégio estava encerrando as turmas de formacdo de professores em
nivel médio, atendendo a exigéncia da Lei 9394/96 e do Decreto 3.276, de 6/12/99 que
reservou “exclusivamente aos cursos normais superiores a tarefa de preparar professores
para a educacdo infantil e para as séries iniciais da escola fundamental. (TANURI,
2000, p.86) Esta obrigatoriedade foi revogada por decreto que veio a seguir (Decreto n°
3.554, de 7 de agosto de 2000) e incluida a expressdao “preferencialmente”.
Posteriormente, em 2006, as Diretrizes Curriculares Nacionais reafirmaram a formacao
no curso de Pedagogia. Houveram especificidades na implementacdo destas leis e
decretos, conforme a realidade de cada Estado brasileiro.

Ensino Médio
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NOs estdvamos nos anos 2000! Mais precisamente no ano de 2002. Agora que
minha estatura ja ndo era mais um problema (nem real, nem imaginario), eu podia sentar
na frente. Na primeira carteira da primeira fila, colada na mesa do professor! Assim eu
tinha mais chance de ser chamada para ajudar a apagar o quadro, ajudar a entregar
folhas de atividades, ir rapidamente chamar a coordenacdo em caso de necessidade... era
melhor também para ficar ouvindo a explicagdo quando o professor continuava falando
baixinho, mesmo com a conversa, para ver se 0s alunos desconfiavam.

Em Lingua Portuguesa, a professora Maria Abadia nos abriu um universo de
possibilidades com a Literatura brasileira. Assistimos filmes, encenamos teatros,
declamamos poesias, visitamos feiras de livros... uma infinidade de experiéncias. Tive
noticias, recentemente, de que ela ainda insiste para que os seus alunos leiam e assistam
“Macunaima” e “Memoria péstumas de Bras Cubas”, por exemplo. Isso ¢ excelente,
ndo € mesmo?! Em que lugar ou por qual motivacéo esses alunos teriam conhecimento
dessas obras a ndo ser na escola?

Nas aulas de Matematica, o professor Michel jogava um pedacinho de giz na
cabeca de algum desavisado distraido para chamar a atencédo e tentar nos convencer de
que o que ele tinha para nos ensinar nao era tdo dificil quanto parecia. Realmente, era s6
prestar atencdo na explicacdo, fazer, fazer e fazer os exercicios e era mesmo possivel
fechar os testes e provas. Mas, apesar das boas notas, continuo ndo entendendo nada
daquilo... Fisica e Quimica entdo, nem se fala!

“My dear teacher” Iene seguia nos ensinando o Inglés com musica. Assim, a
professora de Espanhol ndo tinha outra alternativa a ndo ser copia-la (poderia ter
escolhido se esforcar para ser a nossa maestra, mas quis seguir um modelo acreditando
que Seu sucesso seria 0 mesmo)... apesar de gostar das musicas da Shakira, eu ndo
gostava de Espanhol! Continuei preferindo o Inglés, afinal nossa teacher também seguia
nos ensinando 0 mundo (pois ela era formada em Geografia!).

Falando em Geografia, 0 nosso professor de Geografia era Mestre! Titulado pela
UFG. Seu estilo era completamente diferente dos nossos outros professores. O senhor
José Antonio acreditava que nds tinhamos que dar conta de tudo. Ele dividia o quadro
em trés partes e comegava a escrever no meio... depois era impossivel adivinhar qual
parte do quadro ele tinha apagado errado e nos ficAvamos perdidos e com os cadernos
incompletos. Nos primeiros dias de aula ele dividia o contetdo do livro didatico em
diversos grupos e ao longo do semestre cada grupo ia apresentando os “Semindrios”,

que eram as nossas aulas. N&o tinha prova! A avaliagdo era a apresentagéo, o trabalho



23

escrito e a participacdo mensurada pela quantidade de perguntas feitas aos grupos que
faziam a exposicdo (e claro, se eles davam conta ou nio de responder). As vezes era
facil responder, pois o inicio da pergunta podia ser localizada no inicio do paragrafo do
texto do livro didatico. Nesse caso era sO seguir a leitura. Mas, era dificil mesmo
quando dividiamos o texto em partes, e cada um sé lia a sua parte (e alguém sempre
deixava de se preparar). Nesta época, ndo poderia imaginar que veria as mesmas cenas,
anos depois, na Universidade!

A Educacéo Fisica agora acontecia no horario de aula e os outros professores
sempre reclamavam pelo fato de retornarmos da quadra muito suados e agitados. Futsal
para 0s meninos. De vez em quando handebol para as meninas. Na maioria dos dias, ja
que as meninas ndo jogavam futsal e ndo brigavam com os meninos pelo handebol, o
que restava era rebater a bola de vélei na arquibancada, pular elastico, pular corda,
dama ou xadrez (se quisessem).

Em 2004, no terceiro ano do Ensino Médio, tive a minha primeira experiéncia de
trabalho em uma “escola particular”. Funcionava em uma casa onde duas professoras
faziam atendimento individualizado: aulas particulares ou de refor¢co. Tinham as
carteiras de braco, cadeiras e mesas, quadros brancos nas paredes e muitos livros. Eu
atendia o telefone e cuidava da agenda. Também era de minha responsabilidade a
limpeza do local. Nem me lembro quanto era o salério, era um contrato informal,
somente um acordo. Por isso passei a estudar no periodo noturno. Ai ndo tinha mais
Educacdo Fisica, nem Inglés com musica, nem Literatura, nem nada...

Alguns colegas ja estavam trabalhando como estagiarios em empresas com a
carreira encaminhada, como 0s seus avos e pais assim o fizeram. Dentre as meninas,
algumas ja haviam optado pelo curso técnico em Enfermagem, Seguranga no Trabalho,
Secretariado, etc. enquanto outras estavam casando. Alguns colegas haviam feito o
PAAES e iam estudar na UFU. Eu queria ter feito o Magistério, mas nao foi possivel.
Eu ndo tinha condicdes de estudar fora de Cataldo, e nem queria sair de perto da minha
familia.

Meu destino era a Universidade Federal de Goias — Campus Cataldo. Eu sabia
que queria ser Professora. Geografia e Historia... fora de cogitacdo! Porque nunca
pensei em Letras ou Pedagogia? Nao consigo responder esta questdo! Entre Ciéncias da
Computacdo ou Educacéo Fisica, que eram 0s dois cursos mais concorridos (de cinco a
seis candidatos por vaga no ano de 2005), o envolvimento com o esporte, sem davida,
pendeu na balanga.
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Ensino Superior e Pés-Graduacao

Algumas vezes me peguei pensando em como seria possivel explicar a “colcha
de retalhos” que é o meu Curriculo Lattes. Eventos diversos, poucas produc¢des em areas
muito diferentes, experiéncias profissionais diversificadas. N&o verticalizei meus
estudos e por um tempo considerei isto um erro. Neste momento, compreendo que
foram as circunstancias, ja que todo problema real que me inquietava se tornou objeto
de estudo sistematico.

Soares (1991, p.25) destaca que nossa formagdo esta “além da enumeragdo que
estd em seu curriculum vitae, a analise, a critica, a justificativa”. Segundo a autora: [...]
a histdria de uma vida académica e das ideologias que a foram informando se faz pela
histéria do que se leu, ao lado da histéria do que se escreveu e da histria do que se
ensinou (SOARES, 1991, p.70). Passeggi (2016, p.77), por sua vez, afirma que toda
aprendizagem ¢ autobiografica e “o conhecimento ¢ autoconhecimento ou ndo ¢
conhecimento do qual possamos dispor”.

Mas, ao prosseguir na tarefa de sondar este autoconhecimento, a dificuldade se
reafirma: [...] como ser, a0 mesmo tempo, participante e espectadora, personagem e
narrador? Por isso, s6 posso contar-me, tal como me vejo nesse (neste) passado
presente” (SOARES, 1991, p.98).

A Licenciatura em Educacéo Fisica e a Pds-Graduacao Lato Sensu

Na radio Liberdade FM de Cataldo — GO, era lida a lista dos aprovados no
vestibular da UFG — Campus Cataldo. Passei em primeiro lugar para o Curso de
Educacgdo Fisica no ano de 2005. O que eu queria era Educagdo Fisica. A expectativa
para o inicio das aulas foi crescendo, pois imaginava que finalmente eu iria conviver
com pessoas que estariam estudando porque gostavam. Assim como eu, haviam feito a
escolha pelo curso e ali estariam por vontade prépria, muito diferente da escola basica
onde estavam por obrigatoriedade. Foi uma grande decepcdo. Primeiramente, a
“Calourada” com todo aquele ritual de nos pintar, sujar, humilhar. Contestei, discordei,
denunciei e fiquei sendo a antipatica. E ndo sO a antipatia foi a minha marca, pois
devido a popularidade crescente do cantor Latino, fiquei sendo “Renata Ingrata”.
Posteriormente, a constatagdo de que muitos colegas escolheram o curso por falta de

opcao e que na primeira oportunidade se dedicariam a outras carreiras.
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Professora Heliany, considerada “uma mae”, foi quem nos mostrou o tripé que
sustenta a Universidade: ensino, pesquisa e extensdo. Dentre as diversas possibilidades
que nos foram apresentadas ao longo do curso, fui direcionando minha atencéo para as
disciplinas pedagdgicas, pois sO via uma possibilidade de atuacdo: a Educacdo Fisica
Escolar.

O desencanto com o esporte aconteceu nesta epoca em que comegamos a
problematizar as questfes da espetacularizagdo do esporte, o esporte de alto rendimento
e as questbes de género nas aulas de Educacdo Fisica. Foi a partir destas discussoes
realizadas nas aulas e nos encontros dos grupos de pesquisa e também nas primeiras
experiéncias como monitora de iniciagdo esportiva no projeto de extensdo “Espago
Esporte” que repensei a minha vivéncia como “atleta” no voleibol. No espago do
amadorismo do voleibol catalano n&o encontrei uma forma de reconciliar as
inquietacdes provocadas pela experiéncia na Universidade. “Treino ¢ treino; jogo ¢
jogo; ponto final”. Dai, vieram outras alternativas, dentre elas o primeiro contato com as
lutas, ainda no plano tedrico.

Novas possibilidades foram se descortinando nas aulas de Educacdo Fisica
Adaptada. Tive a oportunidade do estagio na Escola Paroquial Sdo Bernardino de Siena
e “abracei a causa” da inclusdo escolar entre 0os anos de 2008 e 2010. Minha atuagéo
como acompanhante pedagdgica de criangas com necessidades especiais foi sendo
construida na base tentativa-erro, pois o que aprendemos nas aulas de Educacéo Fisica
Adaptada ndo foi o suficiente para que eu pudesse enfrentar a realidade de uma sala de
aula de Jardim I com o “problema” de uma crianga com autismo. Mas, eu acreditava
que podia fazer algo, especialmente convencer a todos de que a aula de Educacéo Fisica
poderia ser o lugar mais propicio para o desenvolvimento dessa e de todas as criancas.
Sob orientagdo da professora Cristiane, foi isto que defendi no Trabalho de Concluséo
de Curso na Licenciatura em Educacéo Fisica (VAZ; SANTOS, 2009).

Mais do que inventar, tentar, quase acertar e errar, no dia a dia da sala de aula, vi
a necessidade de investir nos estudos voltados para o tema dos Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento e para os Métodos de Ensino para criangas com necessidades
educacionais especiais. Por essa razdo ingressei no Curso de Especializagdo em
Educacao Especial e Processos Inclusivos no ano de 2009. Minha expectativa era
entender como eu poderia fazer a inclusdo acontecer no chdo da sala de aula em que eu
estava atuando, ja que do ponto de vista legal e da proposta pedagdgica da escola,
aquelas ideias eram explicitamente garantidas e perfeitamente factiveis.
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Quando iniciamos o curso, o professor Sérgio Pereira e professora Ana Maria
dividiram o moddulo “Metodologia do Ensino Superior”. What? Depois dessa, ndo
imaginava mais nenhuma surpresa. Muitos modulos foram bem especificos sobre
determinadas deficiéncias. Foram estudos muito interessantes e necessarios,
fundamentais para compreender os processos inclusivos, mas nenhum deles tratou
especificamente do meu problema real e pontual. Assim, por orientagcdo da professora
Cida Almeida, o trabalho de concluséo de curso da especializagcdo foi uma pesquisa
bibliografica para mapeamento de fontes que pudessem nos direcionar para uma
adequada intervencao pedagdgica junto a criangas com autismo na Educacédo Infantil. O
que verificamos ao final da pesquisa foi o distanciamento das politicas oficiais para a
educacao inclusiva, a producdo do conhecimento e as préaticas pedagdgicas efetivamente
concretizadas no sistema escolar. (VAZ; BARROS, 2010).

Ao encerrar o curso de Especializagdo no ano de 2010 findou também o meu
vinculo como estagiaria na EPSBS. Foi necessario partir para outros horizontes
profissionais. Como professora de Educacdo Fisica tive experiéncias traumatizantes em
escolas particulares em turmas de segunda fase do ensino fundamental e ensino médio.
Decididamente, ndo era o meu perfil. Em compensacéo, tive experiéncias maravilhosas
em outra escola particular em turmas de Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Mas, em pouco tempo voltei a atuar como Professora Apoio. A questdo ainda
ndo estava resolvida. Aquele era um caso, mas havia tantos outros e eu poderia fazer
algo por essas criancas. Afinal, era para isso que eu havia estudado. Fui aprovada em
um processo seletivo simplificado para professor temporario do Estado ainda no ano de
2010. Por um ano trabalhei em uma escola de tempo integral acompanhando trés
criangas com necessidades especiais em uma turma de alfabetizacdo. Em seguida, por
seis meses ou menos tempo, atuei como professora apoio de um aluno do sexto ano do
Ensino Fundamental. Nestas duas experiéncias eu fui hostilizada por colegas que
avaliavam que nenhum professor, em sd consciéncia, escolheria trabalhar com inclusédo
no inicio da carreira. A funcdo de Professor Apoio em muitas escolas estava ocupada
por professores em final de carreira, aguardando a aposentadoria. Todo 0 meu otimismo
e entusiasmo em relacdo a possibilidade de concretizar o projeto de inclusdo que eu
acreditava e defendia foram minados. Ao final do contrato temporario, eu enxergava 0s
pequenos progressos dos meus alunos como grandes conquistas, mas me sentia como

que vencida, massacrada pelo pessimismo e pelas criticas.
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Mais uma porta se abriu: um contrato de prestacdo de servicos para a Prefeitura
Municipal de Cataldo. Assumi a regéncia de uma turma de quarto ano de Ensino
Fundamental e permaneci por seis meses. Depois disso fiquei mais seis meses vinculada
a Secretaria Municipal de Educacdo atuando na equipe de assessoria € em substituicdes
temporarias em varias escolas e creches. 1sso foi no ano de 2011.

Depois destas experiéncias tive certeza de que precisava fazer algo que me
assegurasse na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ja que nédo
consegui consolidar o meu perfil de atuacdo na Educacdo Fisica, especialmente na
segunda fase do Ensino Fundamental e nem no Ensino Médio, além das decepcdes com
a Educacdo Especial.

Muito convicta dessa necessidade, inscrevi me no Edital para Preenchimento de
Vagas como Portadora de Diploma para o Curso de Pedagogia. Nesta época, havia sido
anunciada uma outra excelente oportunidade: a selecdo para a primeira turma do

Mestrado em Educacdo do Campus Cataléo.

A Licenciatura em Pedagogia e a Pds-Graduacao Stricto Sensu

Cursar Pedagogia seria o “passo atrds” que todas as pessoas do meu convivio
denunciavam. Como uma pessoa que ja tem especializacdo vai perder tempo de voltar
para graduacdo? O “passo a frente” seria o Mestrado, como minha familia,
especialmente minhas tias-madrinhas-professoras, projetavam.

Mas, a Pedagogia representava para mim uma nova chance de entender e viver a
universidade. Era também a oportunidade para aprender sobre os métodos de
alfabetizacdo e, quem sabe, sobre a alfabetizacdo de criangas com necessidades
educacionais especiais. Era isso 0 que eu precisava e queria.

E acabei “entrando” no Mestrado, ndo como aluna e sim por uma oportunidade
dada pelas professoras Cida Almeida e Ana Maria, para mais uma experiéncia
profissional em Educagéo: a esfera administrativa.

2012! Ano Novo! Vida nova! Curso novo, trabalho novo... novas praticas
corporais. Outra vida. Leituras e estudos, outros temas e problemas; rotinas
administrativas e burocraticas, outra universidade... Karaté das 22h30min a meia noite.

Esperava que algum professor(a) se interessasse em me ajudar a pensar como
resolver o “problema” (que para mim ja era um dilema) da alfabetizacdo de criangas

com dificuldades de aprendizagem. N&o encontrei. Nem na Pedagogia, nem na
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Psicologia. Mesmo assim, ndo desisti totalmente da inclusdo. Comecei a aprender a
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

Entdo, fui me entregando a outras inquietacfes. Serd que eu podia falar sobre
isso: analfabetismo funcional no Ensino Superior? N&o. Mas, eu acreditava que todos
estes comportamentos e principalmente a questdo dos altos indices de reprovacdo
estavam relacionados as dificuldades de leitura e escrita das minhas colegas. Orientada
pela professora Cida Rossi, investigamos as histérias de leitura de alunas de pedagogia.
Foi minha primeira aproximacdo com as historias de vida, ndo como metodologia de
pesquisa, mas como consequéncia da opcao pela entrevista como recurso para producédo
de dados.

Ha “siléncios" a respeito das praticas de escrita e leitura na formacéo inicial
universitaria. Existe a exigéncia por parte dos professores que os alunos, futuros
professores, devam saber ler e escrever, contudo ndo hd uma preocupacdo sobre os
modos de fazer. A escrita e a leitura se realizam na formacé&o inicial do professor sem
explicitacBes conceituais e ao longo das aulas o que prevalece é a expectativa dos
professores para que o debate seja realizado como consequéncia esperada da leitura que
passam como tarefa. E, cumprindo ou néo esta tarefa, a participacdo oral dos alunos nas
aulas esta sempre aquém do esperado (ROSSI; VAZ, 2014).

O texto ¢ como que uma “fonte de formagao”, relacionando desta forma a leitura
e a formagdo de maneira intrinseca. Mas o referido “texto” ¢ predominantemente 0 texto
académico, excluindo outras formas de leitura. Desta forma, o aluno que ingressa no
nivel superior, e ndo esta habituado a linguagem académica, sente-se desestimulado em
realizar as leituras exigidas, com o agravante do fato de muitos professores adotarem a
fotocdpia, em detrimento do livro como suporte de leitura. Uma das consequéncias
desse processo de fragmentagéo é que os alunos ndo se habituam a ler um livro do inicio
ao fim. O que me alarmava mais: como professores que ndo leem (muito pouco por
tarefa, menos ainda por gosto) irdo formar alunos leitores? (ROSSI; VAZ, 2014)

Uma vivéncia singular no curso de Pedagogia, foi o Projeto de Extensédo
Programa de Consolidacdo das Licenciaturas — PRODOCENCIA, desenvolvido no
periodo de 2010 a 2012, acdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) que buscou implementar atividades de leitura com alunos da
graduacao.

Uma das atividades desenvolvidas ao longo do Prodocéncia foi a elaboragéo do

“Diario de Bordo”. Durante e ao final de cada atividade registramos neste diario nossas
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memorias dos encontros, um exercicio de escrita que estimulou nossa responsabilidade
pela comunicacdo de nossos pensamentos, através da elaboracdo do discurso por meio
da escrita. Além do diario, foram vivenciadas outras atividades tais como apreciacao,
interpretacdes e reflexdes a partir de musicas e filmes, leituras de jornais, dentre outros
géneros textuais. Tais atividades contribuiram na formacéo das alunas participantes do
projeto, principalmente no que se refere ao acesso destas aos bens culturais valorizados
pela cultura letrada. Outra atividade significativa foi a producao do livro ilustrado com
dobraduras, minha primeira producao literéaria autoral.

Apbs a conclusdo do curso de Pedagogia houveram cobrancas pelo retorno a
escola, afinal foi para isso que eu estudei tanto. Fiquei um pouco acomodada. Pensar em
voltar para a escola ou arriscar “voos mais altos”? Todas as opg¢des significavam sair da
“zona de conforto”, na qual eu me encontrava ha quatro anos.

Depois de muita insisténcia das pessoas queridas do meu convivio, no ano de
2016 eu entrei (mesmo!), como aluna regular, para a sexta turma do Mestrado em
Educacgéo da UFG/Regional.

Life changing!

Eis a pergunta mais dificil de todos dos tempos: como cheguei a ser quem eu
sou? Perguntei ao espelho, mas néo tive resposta! Mas, quem eu sou? Eu quem? Eu
leitora? Eu professora de Educacdo Fisica? Eu Pedagoga ou “tia”? Eu Karateca? Eu
estudante, pesquisadora, autora.. Como diria Josso (2004, p.205): “este eu
aparentemente permanente muda de identidade e nele habitam vérios a0 mesmo tempo”.

Onde era para eu chegar mesmo? Ah, é! Ainda estou no caminho.

Conto o passado — o passado de que foi contemporanea aquela que fui
— conhecendo-lhe o futuro; portanto, na verdade, reconstruo-o em
fungdo desse futuro, que é o meu presente de hoje. N&o propriamente
em funcdo do ponto de chegada (ndo “cheguei” ainda, bem o sei), mas
em funcéo do ponto em que agora estou. (SOARES, 1991, p.41).

A formacgdo é um processo permanente, “pessoal e intransferivel”. Os meus
professores(as) serdo sempre figuras inspiradoras para a minha identidade profissional,
mas o meu perfil de atuacdo docente depende mais do que da minha escolha inicial: do
meu investimento continuo.

Com muitas interrogagdes pairando no pensamento, uma afirmagao conforta: “o
trabalho biografico €, sem davida, um dos meios a nossa disposi¢do para nos manter em
contato com a nossa totalidade [...]” (JOSSO, 2004, p.136)
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INTRODUCAO

A escolha do tema desta pesquisa esta impregnada de uma “marca subjetiva”
(BARROS, 2013). Esta marca vem de algumas lembrangas de “velhas historias” que me
foram contadas ha algum tempo. Além do progresso, a Estrada de Ferro trouxe para
Goias meu avd Cuiabano para trabalhar. Familia numerosa: seis filhas! Batalhando para

"’

que pudessem estudar e “ser alguém na vida!”. Quando nasci, ja eram muitas
professoras: madrinhas, tias e primas. Naquela época prevalecia o prestigio social da
profissdo docente, mas isso foi no século passado.

Cresci, conforme podem perceber acima, com livros, cadernos, lapis, quadro e
giz. Lembro-me do cheiro do alcool no esténcil, das “tarefinhas” rodadas no
mimedgrafo e do barulho das teclas da maquina de escrever (que nem ainda era
elétrical). Outros tempos... Desde quando me entendo por gente, eu brincava de
“escolinha”, e ndo queria outra coisa da vida que néo fosse “ser professora”.

Foram me contadas muitas historias sobre uma Instituicdo e um Curso de
Magistério que formou professores extremamente comprometidos e apaixonados pela
profissdo. Educadores responsaveis, empenhados, competentes em seu fazer
pedagdgico. Como se fossem “modelos a serem seguidos”, estes professores de valorosa
identidade inspiraram e influenciaram ndo somente a mim, mas certamente também a
outras pessoas que, assim como eu, mesmo ndo tendo a oportunidade de cursar
Magistério, seguiram a carreira docente.

Estas professoras, as quais me refiro, utilizando as palavras de Abrahdo (2008,
p.30), sdo “profissionais que souberam e sabem criar e estreitar lagos indeléveis”,
cursaram o Magistério no Centro de Formagdo de Professores Priméarios de Cataldo e
exerceram a docéncia na sua Escola Anexa, o Grupo de Aplicacdo®.

Além das marcas subjetivas, o interesse em conhecer mais sobre o Grupo de
Aplicacéo foi se intensificando a partir do contato com pesquisas ja produzidas sobre o
Centro de Formagdo de Professores Primarios de Catal&o.

Ao se dedicarem aos estudos sobre a cultura didatica e a formacdo de
professores nesta instituicdo, Hondrio Filho e Alencar (2002) afirmam que “[...] O

4 O Grupo de Aplicacdo, escola anexa ao Centro de Formagdo de Professores Primarios de Cataldo,
exerceu suas atividades entre os anos de 1964 e 1983. A partir do ano de 1984, os alunos, professores e
funcionarios desta Instituicdo foram realocados para o Instituto de Educacdo, que corresponde hoje a
Escola Estadual Instituto de Educacao “Matilde Margon Vaz”.
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centro de formacdo de professores de Cataldo foi um dos maiores marcos iniciais na
evolugdo da educacdo em Goias”. Assim sendo, os estudos a serem desenvolvidos sobre
esta instituicdo serdo relevantes do ponto de vista cientifico, contribuindo para os
avancos da producédo de conhecimento no campo da Historia da Educacdo em Goias, em
especial, no sudeste goiano.

Ao realizar um levantamento bibliogréafico sobre os principais trabalhos capazes
de fornecer dados atuais e relevantes relacionados ao tema da pesquisa, recorremos ao
Banco Digital de Teses e Dissertacdes — BDTD/UFG, ao Banco Digital de Teses e
Dissertacdes — BDTD/Nacional e a Biblioteca Eletrénica SciELO.

Dentre os termos buscados (“Centro de Formagdo de Professores Primarios de
Catalao”, “Centro de Formagdo de Professores Primarios”, “Centro de Formacao de
Professores”, “Formacdo de Professores”, “Escola Parque”, “Grupo de Aplica¢do”,
“Catalao”, “Historia de Instituicdes Escolares”, “Historia de Institui¢des”, “Historia de
vida” e “Ditadura Militar”) localizamos cerca de quarenta produgdes que se aproximam
da nossa area de interesse (das quais duas teses, quatorze dissertacBes e vinte e quatro
artigos cientificos).

Referente ao tema “historia de vida e formagao”, localizamos as dissertagdes de
Lima (2014), Sabino da Silva (2015), Silva (2015), Guardieiro Costa (2015), Cruz
(2016), todas produzidas no PPGEDUC.

Ao buscar as produgdes alusivas ao tema “historia de institui¢des escolares”,
além das pesquisas de Peixoto (2013), Naves (2013), Jacob (2016) e Santos (2009), nos
deparamos com trabalhos de Nascimento (2009), Figuerédo (2015), Silva (2013),
voltados especificamente as escolas experimentais como o Centro Educacional Carneiro
Ribeiro de Salvador/Bahia e os estudos de Bezerra (2014) e Souza (2014), referentes a
Escola Parque de Brasilia/DF.

Quanto aos artigos cientificos indexados no portal eletrénico SciELO,
verificamos que na area da Histdria da Educacdo ha uma diversidade de temas tratados,
sendo os mais recorrentes: “formagdo de professores” e ‘“historia da formacdo de
professores”. Nessa varredura foi possivel perceber que muitos pesquisadores se
dedicaram a analisar o contexto da formacao de professores e as reformas educacionais
no periodo da Ditadura Militar e ainda as influéncias de Anisio Teixeira no cenario
educacional brasileiro. Figuram em menor ndmero as producgdes sobre historia
institucional sob a perspectiva dos sujeitos, através de “histéria de vida” e

“(auto)biografia”.
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Uma abordagem mais aproximada a respeito da criacdo dos Centros de
Formacdo de Professores Priméarios em Goiés foi contemplada na tese de Inacio (2011)
e na dissertacdo de Pina (2001), que se dedicaram a pesquisar a politica de formacéo de
professores e os acordos MEC-USAID. Outros documentos oficiais que sdo fontes de
referéncia para o entendimento desse contexto sdo “Acordos, Contratos, Convénios”
(1967) e “Ill Plano de Operagdoes — Avaliagdo — Projeto MEC/UNICEF/UNESCO”
(1974), registros que tratam dos acordos celebrados entre o Ministério da Educagéo e
Cultura e 0s organismos internacionais.

Ao mapear estas fontes identificamos que, excetuando-se as producbes de
Hondrio Filho (2002, 2010) sobre o Centro de Formacdo de Professores Primérios de
Cataldo, ndo foram localizadas pesquisas que investigaram esta instituicdo e mais
especificamente o Grupo de Aplicacao.

Considerando o que foi abordado nas pesquisas supracitadas e acompanhando o
que vem sendo produzido pela linha de pesquisa anteriormente denominada “Historia e
Culturas Educacionais”, atualmente “Politicas Educacionais, Historia da Educagdo e
Pesquisa (Auto)Biografica”, do Programa de Poés-Graduacdo em Educagdo da
UFG/Regional Cataldo, apontamos como proposta o estudo do Grupo de Aplicagédo do
Centro de Formacdo de Professores Primarios de Cataldo/GO, por uma perspectiva
ainda ndo explorada: narrativas de alunas-professoras que exerceram o magistério, entre
0s anos de 1964 a 1983, periodo que demarca o tempo de funcionamento da instituicao.
Ao nos dedicarmos a esta tarefa, nos pautamos na teoria referente a historia
institucional, tendo como referéncia inicial Bolivar (2012, 2014), Naves (2013) e Jacob
(2016).

Nesse sentido, temos como ponto de partida a seguinte questdo: Como se
constitui a histéria do Grupo de Aplicacdo a partir das historias de vida de professoras
que cursaram o Magistério no Centro de Formacdo de Professores Primarios em
Catal&do/GO, e exerceram a docéncia entre 0s anos de 1964 e 1983?

Estabelecemos enquanto objetivo geral: conhecer a histéria do Grupo de
Aplicacdo do Centro de Formacédo de Professores Primérios de Cataldo/GO a partir das
narrativas das professoras que nesta instituicdo exerceram o Magistério entre os anos de
1964 e 1983.

Mais especificamente, pretendemos: a) revisar teoricamente o método biografico
narrativo aprofundando os estudos sobre os principais conceitos referentes a nossa

proposta de pesquisa; b) identificar o Grupo de Aplicacéo dentro do contexto do Centro
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de Formacdo de Professores Primarios de Cataldo e da Educacdo Brasileira no periodo
estudado; c) compreender a historia de vida de professoras que atuaram no Grupo de
Aplicacdo e os aspectos relacionados a sua insercdo na instituicdo; d) analisar a historia
do Grupo de Aplicacdo do Centro de Formacao de Professores Primarios de Cataldo a
partir das narrativas das professoras que nesta instituicdo exerceram o magistério entre
0S anos de 1964 e 1983.

Em nossa abordagem pretendemos explorar o olhar das professoras sobre a
instituicdo, ou seja, por meio do enfoque biografico narrativo procuramos vislumbrar
através das narrativas das alunas-professoras uma biografia institucional (BOLIVAR,
2014).

Optamos por denominar as participantes da pesquisa como “alunas-professoras”
e ndo apenas “professoras”, ou “ex-professoras”, considerando que o Grupo de
Aplicacdo é uma instituicdo escolar que apresenta-se a nés de forma inseparavel do
contexto do C.F.P.P. e por essa razdo, vamos lidar com diferentes aspectos relacionados
a insercdo dessas professoras na instituicdo, ora exercendo o papel de alunas no Curso
de Magistério, ora de docentes na Escola Anexa, dentre outras possibilidades de
atuacao.

Para a producdo de dados recorremos inicialmente a pesquisa documental.
Conforme Bolivar (2012, p.35), documentos biograficos (pessoais ou institucionais) dao
sentido a acOes ou trajetdrias de vida e contam a perspectiva de quem as viveu.

Além de materiais biograficos primarios (narrativas ou relatos autobiogréaficos),
procuramos localizar materiais biograficos secundarios (correspondéncias, diarios,
cadernos de planejamento, documentos oficiais, fotografias, etc.) (FERRAROTTI,
2010, p.43).

Nossa intencdo é ampliar ao maximo o foco da analise documental, tomando os
documentos institucionais como narrativas, assim como as narrativas das professoras
como documentos biograficos. Recorremos ao arquivo do Nucleo de Estudo e Pesquisa
em Educacéo de Cataldo NEPEDUCA — UFG/Regional Catal&o, que conserva materiais
do C. F. P. P. C., acervo documental que pertencia & ex-diretora Suely da Paixdo0° e ao
arquivo da Escola Estadual Instituto de Educagio “Matilde Margon Vaz®.

5 No Acervo “Suely da Paixdo” localizamos o Inventario do Parque Primério Complementar da extinta
CNEA em Cataldo, documentos do Projeto MEC/UNICEF/UNESCO, Planos de Ensino, Planos de Aula e
AvaliacGes do Centro de Formacéo e também do Grupo de Aplicagdo. Ha ainda nove albuns fotograficos
que foram doados ao NEPEDUCA, pela ex-diretora, professora Suely da Paix&o, mas, apesar desta
pequena organizacdo das fotografias, as mesmas ndo tém, em geral, uma data especifica. Apesar desta
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Abrahdo (2008, p. 16) caracteriza os estudos com as Histdrias de Vida que se
valem além dos relatos e narrativas como também “[...] qualquer outro tipo de
informacgdo ou documentacdo adicional que permita a reconstrucdo da forma mais
exaustiva possivel dessa vida inserida em seu contexto”.

Nossa proposta € estruturar a dissertacdo em quatro capitulos. O Capitulo | tem
como objetivo revisar teoricamente o método biografico-narrativo, aprofundando os
estudos sobre 0s seus principais conceitos.

No Capitulo 11 o objetivo ¢ identificar o Grupo de Aplicacdo dentro do contexto
do Centro de Formacdo de Professores Primarios de Cataldo e da Educacdo Brasileira
no periodo estudado. Para tanto, iniciamos com discussdes sobre Anisio Teixeira e suas
influéncias no cenario educacional brasileiro. Em seguida, buscamos compreender o
contexto da Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo e como a cidade de
Cataldo entra nesse circuito, na década de 1950. Posteriormente, discutimos sobre a
implantacdo do C.F.P.P. em Cataldao/GO e como esta instituicdo conservou o ideario da
Escola Parque. Por fim, buscamos tracar uma biografia do Grupo de Aplicacdo do
C.F.P.P. de Cataldo/GO, a partir das fontes documentais analisadas, dentre as quais
destacamos o livro de “Ocorréncia de Professores e Alunos (1965-1969)”.

O Capitulo 11l tem por objetivo compreender a historia de vida de professoras
que atuaram no Grupo de Aplicacdo e os aspectos relacionados a sua insercdo na
instituicdo. Assim, a partir das suas narrativas biogréficas, conhecemos quem séo as
professoras que nos ajudardo a contar a historia do Grupo de Aplicacdo do C.F.P.P. de
Catalao/GO. Ao reconstituir o percurso de vida das alunas-professoras participantes da
pesquisa procuramos compreender em que medida sua atuagdo na instituicdo contribuiu
para a construcdo e consolidacdo do seu perfil profissional.

No Capitulo 1V, nosso objetivo é analisar a historia do Grupo de Aplicacdo do
Centro de Formacdo de Professores Primarios de Cataldo a partir das narrativas das
professoras, que nesta instituicdo exerceram o magistério entre os anos de 1964 e 1983.
Nossa intencdo é conhecer a histdria do Grupo de Aplicacdo na perspectiva das

professoras e qual o significado elas atribuem a esta instituicdo na sua vida e carreira.

organizacdo minima, consideramos estes albuns fotograficos como fontes histdricas riquissimas, que nos
trardo uma dimensdo a mais para pensar o contexto em estudo.

® No Arquivo Escolar localizamos varios materiais referentes especificamente ao Grupo de Aplicagéo:
Caderno de Ocorréncia de Professores e Alunos com registros dos anos de 1965 a 1969; cadernos de
pagamento de professores e funcionarios; Livros de Matricula de alunos dos anos de 1964 a 1984; Livros
de Frequéncia; Livros de Atas; Livros de Ponto de professores e funcionarios.
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CAPITULO |

Diante da infinidade de modos de se fazer uma Pesquisa em Educacgdo, ndo €
possivel afirmar categoricamente que o modo por nds escolhido seja 0 mais acertado,
seguro ou Vvalido. Nas palavras de Luchese (2014, p.148): “estamos imbricados nas
escolhas que fazemos e assumi-las parece ser um caminho”. Cabe apenas considerar que

acreditamos nesta escolha, como um caminho possivel:

No campo epistemoldgico da pesquisa qualitativa interpretativista, as
narrativas de si (autorreferenciais) vém se constituindo nos Gltimos
trinta anos, indiscutivelmente, uma fonte de pesquisa privilegiada para
a investigacdo cientifica, nos mais diversos campos disciplinares das
Ciéncias Humanas e Sociais. (PASSEGGI et al, 2017, p.469)

Neste primeiro capitulo, buscamos revisar teoricamente o método biogréafico-
narrativo, os estudos sobre os principais conceitos que sustentam nossa proposta de
pesquisa: narrativas, biografizacdo e biografia institucional. Apresentamos também o
percurso metodoldgico proposto na busca pela biografia institucional do Grupo de
Aplicacdo do Centro de Formagdo de Professores Primarios de Catalao/GO. Em nossa
narrativa buscamos contemplar como se deu o processo de produgéo de dados, as visitas

aos arquivos e as entrevistas/conversas’ com as professoras.

1.1 O Método Biografico-Narrativo: desafios.

“La investigacion biogrdfico-narrativa, ademas de uma metodologia de recogida/analisis
de datos, se ha constituido hoy en uma perspectiva propia, como forma legitima

de construir conoscimiento en la investigacion educativa y social.”

(BOLIVAR, 2012, p.31)

Defendida por Bolivar (2012, p.31-32) como uma perspectiva propria de
conhecer o mundo, que permite dar significado e compreender as dimensdes cognitivas,
afetivas e de acdo, a pesquisa biogréfico-narrativa representa um lugar de encontro entre
diversas Ciéncias Sociais como a Historia, a Antropologia e a Psicologia, por exemplo.

O método biografico-narrativo, conforme Delory-Momberger (2012, p.524),
consiste em “[...] perceber a relacdo singular que o individuo mantém, pela sua

atividade biografica, com o mundo histdrico e social e em estudar as formas construidas

"BRAGANGCA; LIMA (2016)
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que ele d4 a sua experiéncia”. E nesta articulagdo entre o ser social e singular que se
insere a importancia da escrita da vida, o que implica na elaboracdo da experiéncia, a
partir da reflexdo sobre o agir e o pensar humanos.

Além de pesquisas de “investigagdo-acdo-formacao”, 0 meétodo biografico
narrativo nos possibilita a perspectiva de estudos das organizacdes escolares proposta
por Bolivar (2002a, p.202): “Estudar as organizagdes a partir das historias, narrativas e
memorias que se tecem em torno delas”.

Assim, a biografia institucional corresponde a uma realidade socialmente
construida, que Bolivar (2002a, p.200) denomina como historia de vida profissionais
mescladas ou cruzadas, historia biogréafico-institucional, histéria da institui¢do, historia
compartilhada do grupo estudado.

Jacob (2016, p.28), ao investigar a “historia/biografia de uma instituicdo” de
Ouvidor/GO destaca como a singularidade de cada biografia constitui a instituicdo no
contexto das determinacdes sociais e histéricas.

A exemplo da pesquisa realizada por Naves (2013, p.19), acreditamos que por
meio das narrativas é possivel “o estabelecimento de um didlogo entre a historia dessa
instituicdo escolar e as memorias que foram se construindo, e/ou se diluindo, ao longo
de sua existéncia”.

Como evidenciado nestas pesquisas, 0 resgate de memarias nas narrativas sobre
as historias de vida depende de uma acdo intencional e consciente do sujeito da
pesquisa, ao produzir a narrativa sobre si e sua histéria em dado contexto e da
sensibilidade do pesquisador em captar todas as facetas e perspectivas como
possibilidades de reconstrucdo do passado, permeadas por visdes de mundo e
subjetividade diferentes.

E 0 que Delory-Momberger (2012, p.524) define como “postura especifica da
pesquisa biografica”. Essa abordagem de pesquisa configura-se como uma via de
conhecimento tanto para os sujeitos da pesquisa como para os pesquisadores, do ponto
de vista do conhecimento cientifico, da metodologia, dos conceitos (JOSSO, 2007,
p.437).
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1.2 Narrativas... Biografizacéo... Biografia institucional...

“No fundo, a vida s6 pode ser representada em forma de narragao
(BOLIVAR, 2002a, p.138)

Ao ato de narrar, que Delory-Momberger (2011, p. 335) define como
“biografar”, ¢ atribuida a “condicdo biografica” de permanente “escrita da vida”, que
significa uma constante construcdo e reconstrucdo identitaria do sujeito e do grupo
social do qual faz parte.

A narrativa, portanto, é a forma mais subjetiva e auténtica de representar a vida,
e assim concorda Bolivar (2002a, p.138): “no fundo, a vida s6 pode ser representada em
forma de narracao”.

Ferrarotti (2010, p.43) questiona: “como ¢ que a subjetividade inerente a

autobiografia pode tornar-se conhecimento cientifico?”. E em seguida esclarece que:

Toda a vida humana se revela, até nos seus aspectos menos
generalizaveis, como a sintese vertical de uma historia social. Todo
comportamento ou ato individual nos parece, até nas formas mais
Unicas, a sintese horizontal de uma estrutura social. [...] 0 nosso
sistema social encontra-se integralmente em cada um dos nossos atos,
em cada um dos nossos sonhos, delirios, obras, comportamentos. E a
hist6ria desse sistema esta contida por inteiro na histéria da nossa vida
individual (FERRARQOTTI, 2010, p.44).

Bolivar (2002a, p.180) também afirma que: “Embora os relatos de vida sempre
facam referéncia a singularidade de uma vida, eles refletem a coletividade social de que
se trate”. Ferrarotti (2010, p.47) defende ainda que a narrativa biografica deve ser
entendida como uma acéo social. E na narrativa, como enfatizam estes autores, que 0
sujeito que narra da sentido a si mesmo e ao mundo.

Pujadas (2000, p.148) chama a atengéo para o fato de que o narrador ndo relata o
acontecimento em si na narrativa biografica, mas sim elabora uma leitura do processo
pessoal e/ou social, ou seja, sdo as interpretacdes das experiéncias, que Bolivar (2012,
p-37) denomina como “trama” ou “argumento’ que integra o passado e o presente.

Assim, a nossa expectativa é de reconstruir/reconstituir/recompor, a partir das
narrativas das professoras sobre a suas historias de vida, a histéria da instituicdo
pesquisada. Estamos em busca de compreender o que significa/significou a instituicdo

na perspectiva dessas professoras.
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1.3 Percurso metodologico proposto na busca pela biografia institucional do Grupo
de Aplicacéo do C.F.P.P. de Cataldo/GO: primeiros contatos com os dados.

“[...] una cosa es la vida vivida y outra hacer de la vida una historia”
(BOLIVAR, 2012, p.37)

Com a devida autorizagdo por parte do Comité de Etica em Pesquisa da UFG8,
iniciamos o processo de producdo de dados. Nosso primeiro procedimento foi a consulta
ao arquivo do Nducleo de Estudo e Pesquisa em Educacdo de Cataldio NEPEDUCA —
UFG/Regional Cataldo que conserva materiais do C. F. P. P. C., acervo documental que
pertencia a ex-diretora Suely da Paixdo. Realizamos esse levantamento de fontes no més
de agosto de dois mil e dezesseis, no qual localizamos o Inventéario do Parque Primario
Complementar da extinta CNEA em Cataldo, documentos do Projeto
MEC/UNICEF/UNESCO, Planos de Ensino, Planos de Aula e Avaliagdes do Centro de
Formacdo e também do Grupo de Aplicagao.

Num segundo momento, visitamos a Escola Estadual Instituto de Educagéo
“Matilde Margon Vaz” e fizemos a solicitagdo para consulta aos arquivos escolares. No
més de setembro do ano de dois mil e dezesseis tivemos a autorizacéo para ter acesso ao
material e nos deparamos com o problema da inexisténcia de uma politica de guarda e
conservacao do arquivo escolar, sendo que os documentos mais antigos se encontravam
armazenados em um deposito, sem serem catalogados ou organizados.

Nesta oportunidade, identificamos varios materiais referentes especificamente ao
Grupo de Aplicacdo, dentre os quais destacamos 0s que se apresentavam em melhor
estado de conservacdo: Caderno de Ocorréncia de Professores e Alunos com registros
dos anos de 1965 a 1969; cadernos de pagamento de professores e funcionarios; Livros
de Matricula de alunos dos anos de 1964 a 1984; Livros de Frequéncia; Livros de Atas;
Livros de Ponto de professores e funcionarios. Os materiais selecionados foram cedidos
temporariamente pela escola e ao longo do tempo de realizagdo da pesquisa
permaneceram no arquivo NEPEDUCA para o processo de analise documental.

Diante dessa quantidade consideravel de fontes documentais que representam
testemunhos das atividades ocorridas, vestigios do passado, fontes potenciais de
informacdo, fez-se necessario um estudo do contexto no qual estes documentos foram

produzidos. A partir desta avaliacdo critica do contexto, dos provaveis autores e da

8 CNS/CONEP - CAEE: 57499516.7.0000.5083. Projeto submetido em: 01/07/2016. NUmero do parecer:
1.641.926. Data da aprovacao: 20/07/2016.
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natureza dos textos contidos nesses documentos, tentamos “ler nas entrelinhas” uma
interpretacdo que nos possibilitou uma posterior reconstrucdo e formulacdo de
explicagdes para os “ditos e ndo ditos”, para o que estd explicito e também para as
lacunas que se apresentam (CELLARD, 2010, 299-303).

A partir da consulta inicial aos Livros de Ponto foi possivel identificar algumas
“alunas-professoras” e sua época de atua¢do no Grupo de Aplicacdo do C. F. P. P. de
Catal&o/GO.

Ainda no més de setembro de dois mil e dezesseis realizamos as primeiras
entrevistas. As demais foram realizadas nos meses de marco e maio do ano de dois mil e
dezessete. Seguimos 0 mesmo procedimento com todas as professoras: o convite foi
feito por contato telefénico e, sendo aceito, agendamos a visita na Universidade. Os
encontros aconteceram na sala 203, do Centro Integrado de Pesquisa e na sala 04, Bloco
H, da UAEE. As entrevistas® foram gravadas em audio e posteriormente transcritas. Nas
transcricbes procuramos preservar o estilo pessoal de cada informante. (PUJADAS,
2000)

Quadro 1 — Dados relativos a realizagdo das entrevistas.

Professora Como ficou Idade* Data e horario da Local da Duragéo da
conhecida Entrevista Entrevista Entrevista
Elza A Sargentona 60 anos 09/09/2016  14h LAMUL — UFG 63 min.
Edma A ma 66 anos 16/09/2016 14h LAMUL — UFG 126 min.
= Sala 04, Bloco H — .
Suleima A Su 70 anos 24/03/2017 14h UAEE/UEG 122 min.
Sebastiana A menina da idade 66 anos 03/05/2017 14h LAMUL - UFG 76 min.

Fonte: Diério de Campo da Pesquisa, 2016-2017. *1dade das professoras na data da entrevista.

Para a realizacdo das entrevistas procuramos ter em mente o conceito de
narrativa como reconstrucdo da experiéncia, processo reflexivo que déa significado ao
acontecido ou vivido (BOLIVAR, 2002b). Conforme afirma Ferrarotti (2010, p.46):
“Uma narrativa biografica ndo ¢ um relatorio de ‘acontecimentos’, mas uma ag¢ao social
pela qual o individuo retotaliza sinteticamente a sua vida (a biografia) e a interacdo

social em curso (a entrevista), por meio de uma narrativa-interagao”.

° As entrevistas encontram-se transcritas na integra, arquivadas em formato digital (CD). Elaboramos um
quadro com o resumo das principais informacdes sobre as professoras colaboradoras com a pesquisa
(Quadro 10).
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Optamos por realizar os encontros na Universidade!® por considerarmos um
estimulo as memorias das alunas-professoras, ja que o local onde funcionava o Grupo
de Aplicacéo corresponde atualmente aos Blocos H e 1, estruturas de funcionamento da
Unidade Académica Especial Educagdo UAEE/RC/UFG.

Figura 01: Carta imagem — localizagdo da

L

\ UFG - Regional Cataldo &
Localizag@o dos Blocos H e | da UAEE, onde funcionou entre ey .
N os anos de 1964 e 1983 o Grupo de Aplicagéo do C.F.P.P.

A T ORY

UAEE — UFG/Regional Cataldo

A 118

Fonte: htps://mestrado educacao.catalo.ufg.br/

10 Mapa de localizagdo da UFG/Regional Cataldo na pagina a seguir.
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CAPITULO 11

Mas, por onde comegar?...

Os caminhos para adentrar-se numa instituicdo sdo inumeros. Ha,
como em edificios, subterraneos, alicerces, pordes, portas, janelas,
s6tdos, telhados, chaminés... O desafio é entrar na instituicio. E pouco
relevante, parece-me, o caminho a ser escolhido. Posso chegar a
instituicdo pela legislacdo educacional, pelo seu curriculo, pelo seu
quadro de alunos, pela sua proposta pedagdgica, pela sua cultura
manifesta, pelos trabalhos escolares, pela arquitetura do prédio, pelos
professores que dela participaram, pelos ex-alunos, pelo mobiliario,
pelas memdrias, pela historiografia preexistente ou por arquivos e
fontes multiplas (escritas, orais, imagens, sons e outras). O que me da
0 passaporte de ingresso é o conjunto de fontes que levanto, critico e
seleciono, e nenhum tipo de fonte deve ser interditado (SANFELICE,
2007, p.77).

Ao investigar os aspectos histéricos de uma instituicdo escolar do interior de
Goias, Peixoto (2013) evidenciou o arduo exercicio de ‘“conhecer, desvelar e
interpretar” a “pluralidade” que constitui o espago escolar ou instituicdo de ensino
(PEIXOTO, 2013, p.50). Essa pluralidade a qual a autora se refere diz respeito as
relacdes politicas, econdmicas, religiosas, sociais e educacionais estabelecidas no plano
local e também no plano da politica nacional. Nesse sentido, nosso objetivo neste
capitulo € identificar o Grupo de Aplicacdo dentro do contexto do Centro de Formacéo
de Professores Primarios de Cataldo e da Educacdo Brasileira no periodo estudado.

Para tanto, tomamos como aporte tedrico as obras de Almeida (2014), Ferreira
(2006, 2008), Freitas e Biccas (2009), Guttschow (2011), Moreira (1960), Teixeira
(1953, 1962, 1971, 2005, 2006). Recorremos também a documentos e relatorios
produzido pelo MEC/INEP relativos a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo.

Para a producao de dados recorremos inicialmente a pesquisa documental e, para
a analise dos mesmos, apoiamo-nos na perspectiva de autores como Cellard (2010) e
Bolivar (2012). Apresentamos dados extraidos do acervo “Suely da Paixao” — Arquivo
NEPEDUCA — UFG/Regional Cataldo e documentos localizados na Escola Estadual
Instituto de Educagao “Matilde Margon Vaz”.
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2.1 Anisio Teixeira: a incansavel luta por uma “educa¢io democratica”

Se depressa marcha a vida, mais depressa ha de marchar a escola.
(TEIXEIRA, 1971, p.99)

Grandes transformacBes no contexto social brasileiro, desde os anos de 1920,
repercutem fortemente no cenario educacional, situacdo expressa enfaticamente por
Anisio Teixeira ao afirmar que “[...] as escolas ja ndo formam o carater...” e “a velha
autoridade dos mestres ja ndo € a mesma, sé é que existe ainda” (TEIXEIRA, 1971,
p.18). Para Teixeira (1971, p.20), a escola nesse contexto de problemas € o retrato da
sociedade brasileira. O autor afirma que “[...] ndo sdo as escolas as responsaveis pelas
transformac6es do espirito da sociedade. As escolas s&o0 como 0s romancistas, também
acusados de corromperem a sociedade. Elas, como eles, refletem, tdo somente, o que ja
vai pela propria sociedade” (TEIXEIRA, 1971, p.20).

Altos indices de analfabetismo e a precariedade da formacédo de professores: dois
dos grandes “males” que juntamente com os problemas politicos € econdmicos
compuseram 0 repertério analitico que enquadraram o Brasil como um pais
subdesenvolvido, doente, carente, refém de atores institucionais como o INEP e de
organismos multilaterais como CEPAL, ONU, UNESCO que interviram financeira e
ideologicamente através de acGes emergenciais que visavam a superacdo da nossa
situacdo de “atraso” (FREITAS; BICCAS, 2009).

O analfabetismo foi considerado, na década de 1920, a “grande chaga nacional”
(FREITAS; BICCAS, 2009, p.86), preocupacdo evidente nos discursos dos lideres
politicos ¢ intelectuais brasileiros, foco de “diagnosticos” e “inquéritos” (FREITAS;
BICCAS, 2009, p.41) que alarmavam o quanto essa “doen¢a” determinava a identidade
nacional. Assim, a urgéncia e necessidade em curar, escolarizar, moralizar e modernizar
0 pais entrou como “tom de unidade nacional” (FREITAS; BICCAS, 2009).

O contato de Teixeira com a realidade dos Estados Unidos da América, no ano
de 1927, foi determinante na definicdo de sua postura politica defensora de uma
filosofia da educagdo comprometida com a transformagdo da sociedade. O
deslumbramento de Teixeira com projeto educacional norte-americano o levou a crer na
possibilidade da escola como a via de reconstrucdo da sociedade brasileira (TEIXEIRA,
2006).

Conforme Frangella (2000, p.05), uma escola de melhor nivel e que atendesse

uma maior parcela da populagéo brasileira impeliu a busca por uma profissionalizagao
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docente em novos moldes que estivessem em consonancia com o desejo de um pais

modernizado. A autora afirma que:

Todo este movimento inicia-se concretamente durante a Reforma
implementada por Anisio Teixeira no Rio de Janeiro na década de 30,
0 que ja se expressa na criacdo do Instituto de Educacdo do Rio de
Janeiro (1932) como um laboratério do curso de formacdo de
professores. No Instituto, incorporam-se a Escola primaria, o Jardim
de inféncia que seriam campo de experimentacdo, demonstracéo e de
pratica de ensino do curso de formacdo de professores.
(FRANGELLA, 2000, p.05)

Os principios, ideais e valores do pensamento deweyano foram apropriados por
Teixeira e incorporados nas suas propostas de educacdo no Brasil de maneira bastante
expressiva. Teixeira traduziu obras de Dewey, produziu artigos, relatorios, balangos
financeiros e propostas sobre o financiamento da educacdo publica, além de
protagonizar os movimentos das reformas educacionais nos estado do Rio de Janeiro, da
Bahia e, anos mais tarde, no Distrito Federal, além de ser integrante do grupo de
signatarios que foram responsaveis por dois grandes marcos na histéria da educagéo
brasileira em defesa da educacgdo publica, gratuita e laica: 0 Manifesto dos Pioneiros da
Educagédo Nova (1932) e o Manifesto dos Educadores mais uma vez convocados (1959).

Para a realizacdo da proposta de educa¢do democréatica no cenario educacional
brasileiro seria necessaria uma total transformagao da escola: “um névo programa, um
névo método, um ndvo professor e uma nova escola” (TEIXEIRA, 1971, p.41).

Uma nova escola, para qual sociedade? A proposta de uma educacdo mais
democratica nos moldes escolanovistas de Teixeira se materializou em experiéncias
isoladas de escolas experimentais, como, por exemplo, as Escolas Parque em Salvador e
em Brasilia. Os modelos bem-sucedidos na Bahia e no Distrito Federal seriam a
inspiracao para um grande projeto de educacéo nacional.

Mas, como concretizar um grandioso projeto de educagdo nacional tendo em
vista uma imensa diversidade cultural e as desigualdades sociais e regionais? Vejamos
uma dentre varias dessas tentativas: a Campanha Nacional de Erradicacdo do

Analfabetismo (CNEA), que teve inicio em 1958, no Governo de Juscelino Kubitschek.



45

2.2 CNEA: a escola como o “remédio para todos os males”

A fim de verificar a realidade da educacdo nas diversas regides brasileiras,
atreladas as discussdes sobre educacdo e desenvolvimento (FREITAS; BICCAS, 2009,
p.139), foram desenvolvidas pesquisas, os chamados “surveys” (FREITAS; BICCAS,
2009, p. 149). Essas pesquisas subsidiaram a implantagdo de “escolas experimentais” ou
“escolas laboratdrio”, nas quais o educador viria a ser um “permanente investigador da
vida escolar” (FREITAS; BICCAS, 2009, p.80).

Os “surveys” realizados no contexto dos projetos do Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais (CBPE) no estado de Goiés identificaram escolas funcionando
precariamente em ranchos (Moreira, 1960, p. 35). Segundo Ferreira (2006, p.114), os
Projetos do Programa de Pesquisa em “Cidades-Laboratério” foram desenvolvidos no
ano de 1958 em Cataldo, sob responsabilidade de Fernando Altenfelder Silva (ELSP -
Escola Livre de Sociologia e Politica de S&o Paulo).

Instituida pela Portaria n® 5-A, de 9 de Janeiro de 1958, a Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) teve as suas atividades iniciadas na cidade de
Leopoldina/MG, elegida no Plano Piloto da Campanha, por ser considerado um dos
municipios representativos que exerciam influéncia nas regides, rurais ou urbanas, de
seu entorno (MOREIRA, 1960).

A cidade de Catalao/GO entra no circuito da Campanha Nacional de Erradicagéo
do Analfabetismo como um municipio representativo da Regido Centro-Oeste.
Acreditamos que por ser considerada uma cidade prospera, em franco desenvolvimento,
e também por sua proximidade e relacdo com as cidades do Triangulo Mineiro. Mas,
ainda nos questionamos: quais outros critérios, razbes e influéncias foram determinantes
naguele contexto? Afinal, assim como Leopoldina e as demais cidades escolhidas como
“cidades-laboratorio”, Catalao apresentava caracteristicas ndo tao positivas e otimistas
em relacéo a escolarizacio da populacio e as taxas de analfabetismo naquela épocal?.

A construcéo da nova capital em Brasilia e a sua ligagdo com S&o Paulo via BR-
050 sdo citados por Almeida (2014, p.16) como fatores que contribuiram de forma
muito significativa para o desenvolvimento comercial, industrial e populacional em

Cataldo. Mas, a autora destaca como a cidade ainda enfrentava problemas econémicos,

11 Conforme Jacob (2015) o analfabetismo na década de 1960 ainda atingia aproximadamente 55% da
populacdo do Estado de Goias.



46

politicos e culturais, com boa parte da populacdo de baixa renda vivendo no campo,
impossibilitada de frequentar a escola.

No Relatério de Moreira (1960, p.41) consta que Cataldo foi contemplada com o
terceiro Centro Piloto de Erradicacdo do Analfabetismo, em setembro de 1958. Consta
também no relatorio de Moreira (1960, p. 37) que: “Ainda em Cataldo, Goias, outras
construcdes escolares foram realizadas para abrigar milhares de criangas sem assisténcia
educacional”.

O trabalho de conclusédo de curso de Jucemaria Silva de Almeida sobre os
Grupos Escolares em Cataldo-GO, defendido no Curso de Pedagogia UAEE/RC/UFG,
no ano de 2014, abordou o0 surgimento e o processo de implantacdo dos Grupos
Escolares em Cataldo entre os anos de 1923 e 1971. A referida autora chega a
mencionar a criagdo da “Escola Complementar de Artes Industriais” (ALMEIDA, 2014,
p.22). Mas, ao longo do desenvolvimento da pesquisa se dedica a aprofundar as
discussOes referentes apenas aos Grupos Escolares Rita Paranhos Bretas, Joaquim de
Araujo e Silva, Dona laya, Wilson Elias Democh e David Persicano.

Sobre a construcdo destes Grupos Escolares em Cataldo, Almeida (2014, p.21)
destaca o papel do deputado federal Wagner Estelita Campos e 0 seu empenho em
colocar Cataldo no circuito da Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo,
no ano de 1958.

Destacamos do Relatério de Moreira (1960) dois trechos que tratam das

finalidades e objetivos da Campanha com as atividades dos Centros-Piloto:

Erradicar o analfabetismo néo é apenas ensinar a ler e a escrever, mas,
principalmente, associar essas habilidades as atividades comuns,
guotidianas. Dai a importancia das atividades manuais, nas escolas da
CNEA (Parque Primério Complementar). (MOREIRA, 1960, p.105)

Quanto aos meios para esses objetivos, sugerimos que o Parque
possuisse um curso de estudos e préaticas recreativas, sociais e civicas,
e, em carater facultativo, (de acordo com a opinido dos pais ou
responsaveis), um de estudos e praticas religiosas. Atendendo a
finalidade de preparacédo para a vida profissional, o Parque disporia de
um curso de artes industriais, além de outros de conhecimentos gerais.
(MOREIRA, 1960, p.107)

Os Centros-Piloto seriam, portanto, dotados de um pavilhdo de oficinas para a
pratica de artes industriais para que os alunos pudessem ter uma educacdo para 0
trabalho, conforme as demandas da area urbana. O Relatério da Campanha apresenta

como sugestdo: marcenaria, mecanica, eletricidade elementar prética, instalacbes
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hidraulicas, latoaria e lanternagem, corte e costura, culindria, decoracdo e arte
domestica, bordados e tecelagem manual (MOREIRA, 1960, p.108).

Dispomos de poucos elementos, na verdade apenas pistas ou indicios, que nos
levem a afirmar que a Escola Parque em Cataldo foi uma experiéncia bem-sucedida e
que nos deixou um grande legado educacional. Localizamos uma foto do prefeito
Antonio Miguel Jorge Chaud com o Presidente Juscelino Kubitscheck no ano de 1956
(PORTAL VIP, 2015, p.73) e o registro de outro acontecimento que foi a visita do
prefeito Jacy de Campos Netto as obras da Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo, em 20 de agosto de 1959, dentre as solenidades comemorativas por
ocasido do Centenério de Cataldo (PORTAL VIP, 2015, p.88).

Por determinacdo do Decreto N° 51.470, de 22 de maio de 1962 (Art. 19), os
Centros Pilotos de Erradicagdo do Analfabetismo foram transformados em Centros
Regionais de Treinamento de Professores de ensino primario. E pelo Decreto N° 51.867,
de 26 de marco de 1963, o Ministério da Educagdo e Cultura extingue a Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo. (GUTTSCHOW, 2011).

Localizamos no Acervo “Suely da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA -
UFG/Regional Cataldo, um documento, datado de 1964, que conserva assinatura de
Maria Aires Gomes Barbosa, na condicdo de Assistente de Educacdo do MEC e
responsavel pelo patriménio da extinta CNEA em Cataldo. Trata-se de um acordo
autorizado pela Secretaria de Educacéo e Cultura do Estado de Goias, cedendo prédios e
equipamentos do Parque Primario Complementar — Escola Parque em Cataldo, para o
Centro de Formacéo de Professores Primarios de Cataldo, representado na ocasido por

sua primeira diretora Maria do Rosario Macarini.
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2.3 C.F.P.P. de Catal@o/GO e o ideario da Escola Parque

No ano de 1962, descontente com a precaria situacdo da formacao de professores
no Brasil, Anisio Teixeira problematiza que os cursos de nivel secundario destinados a
formacédo de professores, ndo estavam capacitando pedagogicamente os professores para
atuacdo tanto na escola primaria, quanto na escola média. Mediante suas constatacées,
apresenta um plano para um novo tipo de formagdo do magistério na “Conferéncia
Sobre Educagao e Desenvolvimento Econdmico e Social na América Latina”, realizada

no Chile. Este novo tipo de treinamento para 0 magistério:

[...] se faria pelo método do aprendizado, em classes infantis, primaria
e médias regidas por professdres-mestres, ajudado por especialistas de
educacdo em curriculos, programas, psicologia escolar, que
debateriam, em seminéarios, os problemas tedricos e praticos do
ensino. (TEIXEIRA, 1962, n.p.)

Sua proposta era que se instituissem Centros de Treinamento de Professores, nos
moldes das escolas de medicina, com 0s seus hospitais de clinicas, para que 0s
professores pudessem estagiar em “escolas de experiéncia, demonstracdo e pratica” de
nivel infantil, primario e médio, nos quais “os estudos seriam rigorosamente articulados
com essa pratica direta do ensino” (TEIXEIRA, 1962).

No Plano de Teixeira estava previsto que os Centros de Treinamento
comportariam espagos destinados a residéncia temporaria e que “o aluno-mestre
estagiasse, como interno, praticando a sua arte e estudando-lhe os aspectos teoricos,
técnicos e de conteudo” (TEIXEIRA, 1962).

A ambicdo deste plano, além de contemplar a questdo da formacdo de
professores, previa ampliar a rede escolar primaria e média em todo o Brasil com a
criagédo das escolas experimentais que na proposta estavam especificadas como: jardins
de infancia, escolas-classe, escolas secundarias e escolas-parques (TEIXEIRA, 1962).

Segundo Souza (2014, p.65) “[...] a Escola-Parque seria uma experiéncia de
educacdo primaria integral no Brasil, sendo aplicados os ideais da Educacdo Nova, na
forma de um novo curriculo, de um novo programa e também de um novo professor”. O
autor afirma que a criacdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro na Bahia (1950) e
Escola Classe/Parque de Brasilia (1960) foram exatamente a materializacdo do

pensamento de Anisio Teixeira, e diferencia que a Escola Classe seria o lugar das
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atividades curriculares e a Escola Parque desenvolveria, no contraturno, as atividades de
trabalho e socializacdo, de arte e de educacao fisica (SOUZA, 2014, p.86).

Um empreendimento deste porte apenas poderia ser realizado quando a Uniéo
considerasse a possibilidade de receber auxilio internacional. E assim, a proposta foi
materializada mediante aos Acordos MEC-USAID?*?, entre os anos de 1961 a 1983,

tema que foi objeto de investigacdo da Tese de Doutoramento de Inacio, em 2011:

[...] a certeza da necessidade de estabelecer vinculos estreitos entre a
educacdo brasileira e a norte-americana baseava-se no fato de ser
vantajosa a utilizacdo do que ele intitulava “a nova tecnologia do
ensino”, por ela possuir uma linguagem reconhecida como cientifica
e, portanto, universal, que permitiria a sua transferéncia de uma
cultura para a outra. Anisio Teixeira supunha ser importante essa
forma de educagdo no combate a “tendéncia para a educagdo nao
utilitaria” das nagdes subdesenvolvidas. A educa¢do deveria assumir o
espirito utilitdrio como garantia de sustentacdo do desenvolvimento
econdémico (INACIO, 2011, p.53-54).

O problema da formacdo de professores em Goias apresentava-se como um
reflexo da situacdo de todo o Brasil. Na tentativa de superacdo dessa situacdo de

“atraso”, foram tomadas medidas consideradas urgentes:

Se, no primeiro plano do governo Mauro Borges para a formacao de
professores, propunham-se convénios com escolas normais
particulares, instalagdo de escolas normais em cidades de maior
densidade populacional e desenvolvimento de cursos normais
regionais; no segundo plano, de 1962, priorizou-se a adocdo de
programas de treinamento de professores em curto prazo, justificada
por uma avaliagdo negativa da Escola Normal. Além da avaliacdo
negativa da Escola Normal, o que estava sendo considerado era o
modelo a ser seguido, ou seja, 0 que 0s paises adiantados propunham
para a formacdo de professores. Os EUA estavam propondo ja ha
algum tempo os programas intensivos de formacao e treinamento dos
docentes, que iriam aumentar cada vez mais, ao longo dos anos 1960 e
1970, sob diversas modalidades e em vérias regides do Brasil.
(INACIO, 2011, p.126)

Segundo Bernardes (1983):

Goiés integrou-se, a partir de 1963, a exemplo de outras unidades da
Federacdo, ao Plano Mestre de OperacGes para um Programa de
Educacdo Priméaria e Normal do Brasil, tornando-se participante do
Projeto-conjunto MEC-INEP/UNICEF/UNESCO, ao assinar convénio
com estes organismos, para uma programacao de trés anos, renovados

2 Acordo que incluiu uma série de convénios realizados a partir de 1964, durante o regime militar
brasileiro, entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a United States Agency for International
Development (USAID). (PINA, 2011)



50

por mais dois periodos até 31 de dezembro de 1973. O referido
convénio possibilitou inicialmente o funcionamento do Centro de
Treinamento do Magistério de Inhumas, com o objetivo de formar
supervisores de Ensino Primario e dos Centros de Formacdo de
Professores Primarios de Morrinhos e Cataldo, que se dedicaram a
formacéo de professores primarios (BERNARDES, 1983, p.79-80).

O modelo do Centro de Formacéo de Professores em Goias era exclusivo para a
formagdo de professores primarios em carater emergencial (ndo correspondia a
habilitacdo de um curso Normal ou Magistério) e foi adotado em Cataldo e em mais trés
cidades: Morrinhos, Inhumas e Tocantinopolis, conforme a Lei N° 6341, de 21 de julho
de 1966 e a Lei N° 7.407, de 11 de novembro de 1971, que lhe deu nova redacdo. A
implantacdo e o funcionamento destas instituicbes se deram por meio de convénios
celebrados entre UNICEF/UNESCO/MEC e a Secretaria de Educacdo do Estado de
Goias (HONORIO FILHO, 2010).

Uma proposta para a formacédo de professores em carater de emergéncia: 3 anos

em 10 meses. Segundo Inacio (2011):

A proposta ndo era, portanto, de uma formacdo voltada para o
crescimento humano, pessoal e social dos envolvidos, que o0s
conduziria a uma real profissionalizacao, e sim de um treinamento que
0s adestrasse para a execucao do que estava sendo imposto; uma vez
treinados, deveriam ser também supervisionados, inclusive nos seus
habitos e atitudes, sem restricdo a ambientes. Observa-se também que
a questdo moral ndo era explicitada, mas compunha de forma sutil os
objetivos elencados. Outro fator considerado importante pelos
defensores dos Centros de Formacdo, além da sua objetividade, era o
seu dinamismo, que garantiria solu¢do imediata para os problemas da
educacéo enfrentados pelo estado de Goias, com reflexo na economia.
Sendo de curta duracdo, dez meses, a suposta “formagao” colocaria,
em tempo recorde, mais professores atuando considerados formados
por possuirem o titulo de Professor Primario. Ndo se questionava a
forma aligeirada em que esse processo de formagao se realizaria nem
quais seriam suas consequéncias (INACIO, 2011, p.130).

Conforme o documento de criacdo dos Centros de Formacgdo de Professores
Primarios de Cataldo e Morrinhos, os Cursos Experimentais de Formacdo de
Professores Primarios funcionariam em estilo de Cursos Normais de Grau Colegial em
conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacg@o Nacional, n. 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, habilitando para o titulo de “Professor Priméario”.

Essa especificidade da habilitacdo perdurou até a promulgacdo da Lei n°
5.692/71, que implicou em adequacOes na estrutura dos referidos Cursos de Formacéo,

que passaram a ser denominados como “Cursos Intensivos de Habilitacdo Especifica
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para o Magistério (1% a 42 série do Ensino de 1° Grau)”, com reconhecimento da
profissionalizacdo ao nivel de 2°. Grau.
Indcio (2011) nos traz uma justificativa para a permanéncia dos Centros de

Formacdo em Goias ap0s a Lei n®5.692/71:

[...] a permanéncia dos CFPPs era preferivel, por ser sua formagéo
rapida e por garantir 0 acesso a conhecimentos basicos necessarios
para a efetivagcdo da politica educacional brasileira, empenhada em
servir aos interesses principalmente politicos e econémicos do pais,
mesmo sendo de caréater aligeirado e improprio a uma real formagédo
de professores. O que estava em jogo ndo era a formacdo em si, mas
0s resultados estatisticos a partir dos quais o estado de Goias poderia
despontar entre os estados comprometidos com o desenvolvimento
econdmico nacional e local via incremento na educagdo (INACIO,
2011, p.167).

Ao cessar 0 subsidio financeiro proveniente dos acordos internacionais, o
Governo de Goias assume a manutencdo dessas institui¢cGes, sob responsabilidade da
Secretaria de Educagéo e Cultura (INACIO, 2011, p.175).

Inécio (2011, p.107) destaca a forte influéncia norte-americana no modelo de
formacdo implantado no C.F.P.P. de Cataldo/GO e ainda o fato dessa instituigéo ter

funcionado entre os anos de 1964 e 1983, periodo do Regime Militar no Brasil.

O Centro de Formacéao de Professores Primarios de Cataldo teve vida
longa. Consta no arquivo da Subsecretaria Regional de Educacdo de
Cataldo a relacdo dos alunos matriculados de 1964 a 1983, o que
implica uma existéncia de aproximadamente 19 anos como lécus de
formacdo, treinamento e producdo de conhecimentos para legitimar,
diplomar professores. A promulgacdo da Lei n° 7.044/82 levou a
extingdo do Centro (INACIO, 2011, p.216).

Com a desativagdo do Centro de Formacao de Professores Priméarios de Cataldo,
suas instalacbes foram cedidas para a implantacdo de uma extensdo da Universidade
Federal de Goias, que posteriormente se tornou Campus Avancado e atualmente
corresponde a UFG/Regional Cataldo.

No contexto do C.F.P.P. de Catalao/GO existiu uma escola anexa, para

demonstracéo e pratica de ensino: o Grupo de Aplicacdo, nosso objeto de estudo.
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2.4 O Grupo de Aplicacéo do C.F.P.P. de Cataldo/GO

A partir do contato com as produgdes de Hondrio Filho (2002, 2010) e Inacio
(2011) sobre o Centro de Formacéo de Professores Primarios de Cataldo, identificamos
uma possibilidade de investigacao: sua escola anexa.

Propomos para o estudo do Grupo de Aplicagdo do Centro de Formacéo de
Professores Priméarios de Catalao/GO um ponto de intersec¢do entre a Histdria da
Educacao e a Pesquisa (Auto)Biografica: uma biografia institucional.

Conforme Bolivar (2002a, p.200):

Rememorar a historia institucional é, num dos seus registros, um
modo de criar um sentido comunitério para a acéo coletiva do centro
escolar. H4 uma forma de comunidade (“comunidade de memoria”)
que faz com que sobreviva o sentido da acéo, apesar do conjunto de
membros que foram passando ao longo do tempo. Essa memoria
social e compartida, normalmente ativada no processo conversacional,
é a reconstrucdo do passado a partir do espaco existencial e do tempo
vividos em comum. As lembrancas, assim, apelam para a consciéncia
coletiva do grupo, que vao modificando a percep¢do do passado em
funcdo das circunstancias presentes. Por isso, a historia institucional
ndo tem um carater fixo, vai mudando de acordo com o0 que vai
acontecendo. Essa meméria social compartilhada, normalmente
ativada no processo conversacional, é uma reconstrucdo do passado a
partir do espaco existencial vivido em comum (BOLIVAR, 2002a,
p.200 grifos do autor).

Assim, na perspectiva da biografia institucional proposta por Bolivar (2002a),
tomamos os documentos também como “narrativas”, produzidas por determinados
sujeitos em um dado tempo e contexto histérico. Diante da quantidade consideravel de
fontes localizadas, tanto os documentos organizados e catalogados no Arquivo
NEPEDUCA, como aqueles esquecidos num deposito de papéis na Escola Estadual
Instituto de Educagdo “Matilde Margon Vaz”, destacamos como suportes principais
para a nossa analise: o Inventario do Parque Primario Complementar da extinta CNEA
em Cataldo; Livro de Ocorréncia de Professores e Alunos com registros dos anos de
1965 a 1969; Livros de Matricula de alunos dos anos de 19643 a 1984.

13 Apesar da Lei de Criagdo do C. F. P. P. de Cataldo/GO datar do ano de 1966, os Livros de Matricula
registram o inicio das atividades do Grupo de Aplicagdo no ano de 1964.
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2.4.1 Biografia da Instituicéo

Ao ter acesso as transcrigdes de entrevistas e outros documentos do “Acervo
Suely da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA — UFG/Regional Cataldo, nossa tendéncia
inicial foi tentar compreender a complexidade da relacdo dessas instituicoes:
Patronato®®, Escola Parque, C. F. P. P. C. e Grupo de Aplicag&o.

O Patronato era uma espécie de “casa de acolhida de criangas desvalidas” que
era mantida por benfeitores locais na década de 1950. Essas criancas da periferia® da
cidade de Cataldo recebiam toda a assisténcia do Patronato e estudavam na Escola
Parque, que foi uma instituicdo que existiu antes do C. F. P. P. C., num formato de
escola de tempo integral, para o ensino primario e o ensino de oficios. Posteriormente,
com a implantacdo do C.F.P.P.C. na década de 1960, as criangas do Patronato passaram
a estudar no Grupo de Aplicagéo, que incorporou as oficinas da antiga Escola Parque.
Todo o patriménio da Escola Parque (Centro Piloto da CNEA em Cataldo) foi cedido
em Termo de Comodato para uso do C.F.P.P.C.

No documento escrito que localizamos referente ao Parque Primario
Complementar — Escola Parque, estdo registrados maquinas, equipamentos e materiais
referente as seguintes oficinas: “Artes do couro”, “Marcenaria ou artes de madeira”,
“Radio Técnico”, “Artes de Metal”, “Tecelagens e Bordados” ¢ “Corte e Costura™.
Além disso, estdo listados diversos moveis, utensilios e ferramentas do Clube Agricola,
referente a plantagdes e criagdes de animais (INVENTARIO..., 1964).

Ainda nesse documento hd mencao a estrutura fisica da escola que contava com
um prédio principal com doze salas de aula e oficinas, uma sala de desenho, uma parte
administrativa com cinco salas e dois cdmodos para sanitarios, cisternas, rede elétrica,
um prédio para refeitério com cozinha e dispensa anexos, um prédio com cozinha

comum com comodo anexo para depdsito de material de atividade agricola, o prédio de

14 Entrevistas realizadas entre os anos de 2001 e 2009 no ambito dos projetos “Em tempo de educar:
formacdo cultural dos professores no interior de Goias — Cataldo (1921-1974)” e “Memdria viva:
producdo de novas fontes histdricas sobre a cultura educacional e a formacao de professores, no sudeste
goiano”, coordenados pelo Prof. Dr. Wolney Honorio Filho.

15 Nos livros de matricula dos anos de 1969 a 1974 constam registros de residéncia no “Patronato”, local
onde hoje encontra-se em funcionamento o 9° Comando Regional e 18° Batalhdo de Policia Militar de
Cataldo/GO, na Avenida Dr. Lamartine Pinto de Avelar, ao lado a UFG/Regional Cataléo.

16 Conforme registros de residéncia nos livros de matricula: “Brejinho”, “Lagoa”, “Pé do Morro”,
“DERGO”, “Fazenda”. Esses lugares correspondem atualmente aos bairros Sdo Jodo, Vila Chaud, Vila
Cruzeiro, Ipanema e Setor Universitério, na cidade de Cataldo/GO.
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residéncia do técnico agricola, um prédio todo de madeira de lei (paiol), a pocilga, o
aviario, o estabulo e o prédio de residéncia de guarda (INVENTARIO..., 1964).

N&o ha nos documentos mencéo especifica a distribuicdo destes espacos quanto
a organizacdo e funcionamento do Grupo de Aplicacdo, nem registros escritos referentes
a como ocorriam as atividades nas oficinas.

H& nove albuns fotogréaficos que foram doados ao NEPEDUCA, pela ex-
diretora, professora Suely da Paix&. Mas, apesar desta pequena organizacdo das
fotografias, as mesmas ndo tém, em geral, uma data especifica. Apesar desta
organizagdo minima, consideramos estes albuns fotogréficos como fontes historicas
riquissimas, que nos trardo uma dimensdo a mais para pensar o contexto em estudo.

Selecionamos algumas imagens das fotografias'’ que constam no album “1967-
1968-1969”, nas quais podemos observar as criangas expondo os trabalhos realizados
nas oficinas. Para 0s meninos, trabalhos em couro, madeira e metais. Ja para as
meninas, as opc¢des eram: tecelagens, bordados, corte e costura.

Ha fotografias nos referidos 4&lbuns que registram o momento de
comercializacdo dos trabalhos produzidos nas oficinas, tanto na prdpria escola como em
feiras de artesanato que aconteciam no centro da cidade. Acredita-se que a renda
arrecadada com a venda desses trabalhos fosse revertida para a prépria instituicao,

assim como acontecia na época da Escola Parque.

Figura 03: Feira de Artesanato
: e s |

Fonte: Album “1967-1968-1969” — Acervo “Suely da Paixio” — Arquivo NEPEDUCA.

7 Consideramos aqui, conforme Silva (2016, p.29), que “as fotografia caminham no conceito de fonte”,
ou seja, estdo sendo tomadas em nossa pesquisa também como “narrativas”.
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Figura 04: Oficina “Artes do couro” .
o @ .: K

!
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Fonte: Album “1967-1968-1969” — Acervo “Suely da Paix&0” — Arquivo NEPEDUCA.

Figura 05: Oficina “Marcenaria ou artes de madeira”
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Fonte: Album “1967-1968-1969” — Acervo “Suely da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA.
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Figura 06: Oficina “Artes de Metal”

r

Fonte: Album “1967-1968-1969” — Acervo “Suely da Paix&0” — Arquivo NEPEDUCA.

Figura 07: Oficina “Tecelagens ¢ Bordados”

-~y

Fonte: Album “1967-1968-1969” — Acervo “Suely da Paix&0” — Arquivo NEPEDUCA.

l
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3 ‘I;onte: Album “1967-1968-1969” — Acervo “Suely da Paix30” — Arquivo NEPEDUCA.

Por muito tempo, esse ideério da Escola Parque permaneceu na memoria dos
moradores da cidade, como uma referéncia em educacdo e formacéo, referéncia esta que
foi reforgada pelo Centro de Formacdo, e posteriormente pela Universidade Federal de
Goias — Regional/Cataldo. Podemos dizer que este espaco se configurou em nossa
cidade como um “territério educativo” (MAGALHAES, 2004, p.163).

A sobrevivéncia simbolica da Escola Parque perdurou ao longo de tantos anos,
que, por exemplo, Guardieiro Costa (2015) em sua dissertacdo de mestrado, ao justificar
a escolha do seu tema de pesquisa, narra sobre a sua propria trajetéria de formacéao e
menciona que ap6s concluir o Curso de Formacéo para o Magistério, cumpriu no ano de
1977 “o estagio supervisionado na Escola Parque lecionando para criangas da 22 serie
primaria”. A autora afirma que Escola Parque era o Grupo de Aplicacdo do Centro de
Formagcéo de Professores na cidade de Catalao/GO.

In&cio (2011, p.215) menciona o Grupo de Aplicacdo do Centro de Formacéo de
Professores Primarios de Catalao como o “local onde os bolsistas realizavam sua

formagao pratica e treinamento através dos estagios docentes”.

Segundo Hondrio Filho (2002):

O Grupo de Aplicagéo funcionava noutro pavilhdo, dentro do Centro
de Formacdo e era o local onde os alunos/professores praticavam tudo
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aquilo que aprenderam. Estes estagios eram considerados tanto como
gloria quanto como apenas um degrau na ascensdo de sucesso na
carreira docente (HONORIO FILHO, 2002, p.08).

A existéncia de uma escola primaria anexa, para a demonstracdo e pratica de
ensino era uma exigéncia minima prevista na Lei Organica do Ensino Normal de 1946
(Art. 42. do Decreto Lei N° 8.530, de 2 de janeiro de 1946). Outra exigéncia que
aparece na Lei N° 6341, de 21 de julho de 1966 é que o Grupo Escolar de Aplicacdo
deveria ser dotado de um “Pavilhdo de Artes Industriais™.

Assim, identificamos uma instituicdo com finalidades distintas: ao mesmo tempo
que se configura como campo de estagio para 0 magistério, também atende uma
demanda social especifica em relacéo a escolarizacéo inicial e educacédo para o trabalho.
Mas, alunas do Centro de Formacéo, atuando como professoras no Grupo de Aplicacao,
ndo eram as responsaveis pelo ensino dos oficios.

Figura 09: Boletim Escolar do ano de 1966

Fonte: Acervo “Suely da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA — UFG/Regional Cataldo

Para precisar o ano deste Boletim Escolar, fizemos o exercicio de localizar o
nome do aluno no livro de matriculas. Percebemos aqui um caso de defasagem

idade/série.
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Outra questdo que podemos destacar € a profissdo dos pais, um indicativo de
uma classe social menos favorecida. Conforme os Livros de Matricula, até o ano de
1969, dentre as profissdes mais recorrentes registradas estdo: lavrador, carpinteiro,
carapina, boiadeiro, vaqueiro, pedo, pedreiro, eletricista, encanador, folheiro, ferreiro,
motorista, chofer, charreteiro, operario. Em menor nimero aparecem as profissoes:
barbeiro, alfaiate, sapateiro, construtor, fazendeiro, comerciante, ourives, telegrafista,
mecanico, ferroviario e funcionario publico.

Em relagdo a profissdo das mées estdo registradas as ocupacdes de costureira,
doméstica e lavadeira. Ha ainda os registros referentes aos pais de alunos que eram
funcionarios do préprio Centro de Formacao.

A imagem a seguir (sem data especifica) € uma das que mais chamou a nossa
atencdo: percebemos uma grande quantidade de alunos reunidos e na primeira fila

alguns alunos sem sapatos.

Figura 10: Alunos do Grupo de Aplicacéo
.

Fonte: Acervo “Suely da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA — UFG/Regional Catalao.

Nesta leitura inicial dos documentos buscamos a biografia desta instituicdo
escolar, o que Magalhdes (2004, p.68) denomina como uma “identidade” que ¢
desenvolvida com base na relagdo com o contexto. Nesse sentido, Honorio Filho e
Jacob (2015, p.148) afirmam que:
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A concepgdo aqui € que uma Instituicdo Escolar é uma realidade
construida socialmente, e que tem sua prépria historia. Ou seja, ela
ndo é uma realidade puramente objetiva, mas é atravessada por regras,
estruturas, gestdo, significados, rituais que indicam uma cultura
organizativa. Ou seja, ela tem sua biografia institucional, que significa
gue seus processos € modo de ser podem ser ou se tornarem objetos de
estudo de pesquisa cientifica, onde sua memoria organizacional
emerge de relatos da vida organizativa, o que coloca em jogo tanto
memorias individuais quanto coletivas. E estas relacbes é o que
caracteriza tanto a identidade da instituicdo quanto a identidade das
pessoas que a constroem, enquanto parte da instituicio (HONORIO
FILHO; JACOB, 2015, p.148).

Podemos afirmar que a historia de uma instituicdo escolar esta longe de ser uma
historia continua, previsivel e linear, ja que a historia da instituicdo é atravessada pela
histdria de vida das pessoas que por ali viveram e conviveram, numa multiplicidade de

condicBes, num contexto dinamico, imprevisivel e complexo. Concordamos com

Magalhées (2004) ao destacar que:

A histéria das instituicdes educativas cumpre este triplo registro de
conhecimento do passado, problematizacdo do  presente,
perspectivacdo do futuro. Organismos vivos, as instituicdes educativas
COMO grupos sociais e como as pessoas angustiam-se, pensam tomam
decisdes, analisando o presente na sua complexidade e no jogo de
probabilidades de desenvolvimento, perspectivando o futuro e
inquirindo, fazendo balanco, atualizando o seu proprio passado. E uma
histéria material, social, cultural, biografica, reflexiva, que procura
uma objetividade e um sentido de inquérito, na conceitualizag&o,
descricdo, narrativa, compreendendo e explicando o presente-passado
por referéncia ao destino dos sujeitos e a evolucdo da realidade
(MAGALHAES, 2004, p.71).

No quadro a seguir é possivel perceber que o Grupo de Aplicacdo do C. F. P. P.
de Cataldo/GO passa por essa indefinicdo de condicdo e status ao longo dos anos.
Algumas das mudancas estdo relacionadas a alteragdes na legislacdo educacional, mas
podemos considerar também a questao da biografia institucional. Podemos dizer que, no
primeiro momento, a instituicdo foi criada como campo de estagio e também atendeu
uma demanda social da educagdo das criancas daquela regido da cidade. Anos mais
tarde, com a transformacdo em Instituto de Educacdo, deixa de ser campo de estagio, e

sofre uma transformacéo de uma instituigdo anexa para uma outra nova instituicao.
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Quadro 2 — Identificagdo da Institui¢cdo

Ano Nome

Antes de 1964  Parque Primario Complementar (antiga Escola Parque)

Grupo de Aplicacdo do CFPPE de Cataldo

1964 (Centro de Formagdo de Professores Primarios de Emergéncia de Catalao)
1965 Grupo Escolar de Aplicagdo do Centro de Formacéo de Professores de Emergéncia
1966 Grupo de Aplicacdo do C.F.P.P — Cataldo (Go)
1967 Grupo de Aplicagdo do CFPP de Cataldo
1968 Grupo Escolar de Aplicagédo
1969 Grupo de Aplicacdo do CFPP de Cataldo
1970 Grupo de Aplicacéo do Centro de Formagéo
1971 Grupo de Aplicacdo do C.F.P.P.
1972 Grupo de Aplicacdo do C.F.P.P. de Cataldo
1973 Grupo de Aplicacdo do Centro de Formacéo de Professores Primarios de Cataldo
1974 Grupo Escolar de Aplicagdo do C.F.P.
1975 Grupo Escolar de Aplicagéo do C.F.P.

Escola Estadual de 1° Grau de Aplicacdo do C.F.P. de Cataldo
1976 Grupo de Aplicagdo do Centro de Formagéo de Professores Primérios de Cataldo — Goias
1977 Escola Estadual de 1° Grau de Aplicacdo do CFP de Cataldo — Go
1978 Escola Estadual de 1° Grau de Aplicagéo do C.F.P.

Grupo Escolar de primeiro Grau de Aplicagdo do CFP
1979 Escola Estadual de 1° Grau de Aplicacdo do C.F.P.
1980 Escola Estadual de 1° Grau de Aplicacdo do C.F.P. de Catalao
1981 Escola Estadual de 1° Grau de Aplicacéo do C.F.P. de Cataldo

Escola Estadual de 1° Grau de Aplicacéo do C.F.P. de Cataldo
Escola de Aplicacdo do Centro de Formacéo de Cataldo
1982 Escola Estadual de | Grau da Aplicacéo do CFP
E. E. de 1° Grau de Aplicagdo do CFP
E. E. de Aplicagdo do C.F.P.

1983 Instituto de Educacéo de Cataldo
A Tlgrg‘: de Instituto de Educacao “Matilde Margon Vaz”

Dias atuais Escola Estadual Instituto de Educagao “Matilde Margon Vaz”

Fonte: Organizado pela autora a partir dos documentos do arquivo NEPEDUCA.

Grupo Escolar de Demonstracdo, Centro de Aplicacdo, Escola de Aplicacdo do
CFP, Escola Estadual de Aplicacdo do CFPP de Cataldo, sdo alguns nomes que

aparecem em documentos sem data especifica.
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2.4.2 Ocorréncia de Professéres e Alunos (1965-1969)

Esquecido em um depoésito’® junto com outros diversos documentos na Escola
Estadual Instituto de Educagdo “Matilde Margon Vaz” estava um caderno, com folhas

numeradas, intitulado: “Ocorréncia de Professores®® de Alunos”.

Figura 11: Capa e termo de abertura do livro de “Ocorréncia de Professores ¢ Alunos”

Conlém éde  livio 50 folhas  devickmente
numeradas ¢ que wewvitd como fegistro de “Clorrén -
Cios de fofesmdias o Dlunce do. “Contre . Grapo. de
Aplicagie do  Uentro de Formagio de Rofesedres de
Emeigéncia de  Cahlio ,

Cakaléo marge  de 965

Fonte: Arquivo NEPEDUCA — “Ocorréncia de Professores e Alunos”

7

Inferimos que este documento é correspondente ao Livro de Ocorréncias
Escolares, que

constitui-se de um instrumento institucional utilizado na escola, em
sua acepcao, para registrar os acontecimentos que prejudicam o seu
funcionamento, no que diz respeito as condutas dos alunos. Em sua
origem era denominado como o “Livro Negro” ou “Livro Preto”
devido ao carater punitivo e ao temor dos estudantes em ter o nome
anotado em suas paginas e das consequéncias disciplinares.
(NASCENTE; LUIZ; FONSECA, 2015, p.03)

Segundo Nascente, Luiz e Fonseca (2015, p.03) por ndo haver uma
regulamentacao especifica referente aos Livros de Ocorréncia, 0s mesmos podem conter

8 O Livro “Ocorréncia de Professores a Alunos” foi encontrado durante a visita ao arquivo escolar,
realizado na Escola Estadual Instituto de Educacdo “Matilde Margon Vaz”, no dia 01 de setembro de
2016.

19 Optamos por manter a ortografia original do termo “Professores”, com 0 acento circunflexo, conforme
consta no documento.
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registros “carregados de valores culturais e representam aspectos da propria pratica

pedagogica da escola”. Quanto a autoria dos registros estes autores afirmam que:

[...] as ocorréncias quase sempre sdo anotadas pelo diretor, entretanto
de acordo com a organizacdo de cada unidade escolar, coordenadores,
professores e inspetores também podem ser autores dos registros no
Livro (NASCENTE; LUIZ; FONSECA, 2015, p.03).

Almeida e Simdes (2005, p.156) relacionam o “Livro Preto” como um dos
“documentos oficiais” da escola, destinado ao registro de ocorréncias disciplinares. Na
pesquisa de Almeida e Simdes (2005, p.157) foram verificados registros de ocorréncias
referentes a relacdo professor-aluno, regras estabelecidas pela escola, relacdo aluno-
aluno, convocagdo/comparecimento de pais, relagdo aluno-patriménio escolar e relacéo
alunos-funcionarios administrativos. As tais “ocorréncias” registram em detalhes fatos e
acontecimentos relativos a indisciplina, incivilidade e violéncia (ALMEIDA; SIMOES,
2005, p.161).

Os Livros de Ocorréncia sdo considerados, portanto, “como instrumentos de
normalizacéo e disciplinamento escolar” (FONSECA,; SALLES; SILVA, 2014, p.35) e
ainda hoje “continua sendo utilizado como instrumento de controle e protecdo da
escola” (NASCENTE; LUIZ; FONSECA, 2015, p.01):

Neste inicio do século XXI esta pratica ainda vigora, ou seja, 0s
Livros de Ocorréncias ainda sdo utilizados na maioria das escolas
publicas em todo o territério nacional; porém sua utilizacdo parece ter
sofrido mudangas quanto aos objetivos iniciais que supostamente
teriam prescrito os registros. Em alguns estados os registros constam
como um procedimento previsto no regimento escolar como condicéo
para aplicacdo das normas disciplinares. Desta forma, parece ser uma
definicdo de cada unidade escolar a implementacdo desses registros,
tendo-se instituido como pratica, na maioria dessas unidades, 0s
chamados Livros de Ocorréncias. (FONSECA; SALLES; SILVA,
2014, p.37)

Entendemos entdo o termo “ocorréncia” como todo fato ocorrido no cotidiano
escolar considerado pelo diretor/coordenador/inspetor como importante, digno de ser
comunicado: “a relevancia do conteddo registrado nestes materiais nos ajuda a
compreender o sentido destas comunicagdes” (NASCENTE; LUIZ; FONSECA, 2015,
p.05).

Apesar de constar no termo de abertura a assinatura da sua primeira diretora, ndo
sabemos afirmar ao certo a autoria dos registros no Livro de Ocorréncia de Professores

e Alunos do Grupo de Aplicacdo. N&o nos parece um temido “Livro Negro”. O mesmo
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apresenta-se a nGS como uma rica narrativa, uma espécie de diario ou relatério mensal
de atividades ocorridas nas organizagdes internas do Grupo, que nos revelam
curiosidades sobre o cotidiano da escola.

Conforme registrado em abril de 1965 no referido Livro de Ocorréncia, o Grupo
de Aplicacdo do Centro de Formacéo de Professores de Emergéncia de Cataldo contava
com cinco classes: Pré, 18, 22, 32 42 series.

Listamos os nomes das professoras do Grupo na forma e na ordem em que

aparecem registrados no Livro de Ocorréncia, nos anos de 1965 a 1969

Quadro 3 — Nomes de Professoras do Grupo de Aplicacdo que constam no Livro de
Ocorréncia (1965-1969)

ANO NOMES DE PROFESSORAS

Regina Costa Netto, Marcia S. Fayad, Maria do Rosario P. Borges, Vania Elcy Lucas, Edna C.

. Paranhos, Wilma Borges.

1966 -

1967 Jamile, Fatima, Suleima, Silvia, R. Costa, R. Netto, Célia.

1968  Jamile, Silvia, Suleima, Edna, Clarice, Fatima, H. Angélica, Sil4, lolanda, Célia.

Silvia, Suely, Ana Jorge, Jamile, Ana Maria, Ana Borges, Fatima, Clarice, Sebastiana, Suleima,

S Valdeci, S. Aparecida, Edna.

Fonte: Arquivo NEPEDUCA — “Ocorréncia de Professores ¢ Alunos”

Listamos os nomes dessas professoras com o intuito de identificar e dar destaque

a sua atuacao nos primeiros anos de funcionamento da instituicéo, considerando que:

[...] na organizagéo da escola e nas relagOes dessa com a comunidade,
0 corpo docente constitui um grupo social que influencia os modos de
gestdo, que orienta as tomadas de decisdes e de participacdo na vida
social da escola e, que define a construcdo de sua identidade e de seus
valores (PESSANHA, 2013, p.233).

Acreditamos que ndo somente os professores Sdo 0s responsaveis na construcao
da biografia da instituicdo. Reconhecemos que toda a equipe administrativa e demais
funcionarios, como os proprios alunos e pais de alunos compde o cenario institucional e
0 entrecruzamento dessas perspectivas podem enriquecer a narrativa sobre a instituicéo
em questao.

Mas, aqui estamos colocando em cena a perspectiva das professoras, e como
através da sua atuacdo deram forma a relagbes sociais que contribuiam para a
visibilidade e reconhecimento dessa instituicdo, sua exemplaridade, mesmo fora dos
muros da escola (PESSANHA, 2013).

Nesse sentido, afirma Sanfelice (2007, p.78), que: “Nenhuma institui¢ao

manifesta sua identidade plena apenas no interior dos seus muros, por isso é
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fundamental olhar para o seu entorno”. Por meio de diversas atividades, o Grupo de
Aplicacdo esteve conectado ao contexto do Centro de Formacao e sociedade catalana a
época.

Elaboramos um quadro demonstrativo dos itens recorrentes nos registros do

Livro de Ocorréncia ao longo dos anos de 1965 a 1969%°

Quadro 4 — Registros sobre as Ocorréncia de Professéres e Alunos (1965-1969)

1965 1967 1968 1969
Atividades de Classe .
Poesias
1) Hora de historias — Poesias Cantos
Historias Lidas e
Contadas Estorias . . .
Estorias Poesias
2), C_omemorac;oes Cantos Desenhos Cantos
Civicas
~ 2EEE e Aulas de Demonstracdo  Estorias
3) Excursoes
Aulas de Demonstragdo Unidade de Trabalho Desenhos

InstituicBes Escolares
1) Cantina
2) Biblioteca Escolar

3) Clube de Saude
(ocorréncias)

4) Clube Agricola

5) Jornal

Visitas Recebidas
Poesias

Reunides de
Professoras

Atividades Técnicas
Entrevista

Palestras com Qutras
Pessoas

Pinturas e Modelagem
Excursoes

Alunos Socorridos
(nomes)

Desenhos e Modelagens
Entrevistas
Palestras

Comemoragdes da
Escola

Visitas

Unidades de Trabalho
Filmes

Jornal de Classe

Aulas Praticas

Visitas
Excursoes

Alunos Socorridos
(nomes)

Entrevistas
Palestras
Filmes

Pinturas
Colagens
Comemoragoes
Mosaico

Jogos

Aulas Préaticas

Pequenos Trabalhos

Aulas de Demonstracdo
Unidade de Trabalho
Excursoes

Entrevistas

Palestras
Comemoracdes

Visitas

Alunos Socorridos
(nomes)

Filmes
Jornal de Classe

Aulas Préticas

Fonte: Arquivo NEPEDUCA — “Ocorréncia de Professores e Alunos”

20 N&o constam no Livro de Ocorréncia registros referentes ao ano de 1966.
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Dentre os itens listados, elegemos cinco, 0s quais se repetem nos registros de

todos os anos: comemorages, excursoes, visitas recebidas, entrevistas e palestras.

Quadro 5 — Comemoragdes — “Ocorréncia de Professores e Alunos” (1965-1969)

ANO MES COMEMORACAO

. Abril Tiradentes — Descobrimento do Brasil — Brasilia
Maio Homenagem as Maes

Abril Dia do indio — Tiradentes — Descobrimento do Brasil — Aniversério de Brasilia
Maio Dia das Maes
1967 Junho Festa Junina
Setembro O Dia da arvore — aniversario da Diretora Suely da Paixdo

Outubro A semana da crianga

Abril Dia do Indio — Aniversario de Brasilia — Tiradentes — Descobrimento do Brasil
Maio Dia das maes — abolicdo da Escravatura
1968  setembro  Independéncia do Brasil — Dia da Arvore — Encerramento Semana da Comunidade
outubro A semana da Crianca — Descobrimento da América — Dia do Professor

novembro O dia da bandeira — Proclamacédo da Republica

Margo Dia da Revolucéo
Abril O dia do Indio
Maio Dia das Maes

1969

Junho Festa de Sao Jodo

Fonte: Arquivo NEPEDUCA — “Ocorréncia de Professores ¢ Alunos”

As comemoracdes eram relativas a alguns feriados e datas civicas e certamente
estavam relacionadas aos conteudos desenvolvidos nas “Unidades de Trabalho” em
cada época, proposta metodoldgica através da qual os professores levariam as criancas a
uma leitura da realidade através do método cientifico, proposta que evidencia o0s
principios escolanovistas (HONORIO FILHO, 2010, p.142-144).

Embora situado num momento histérico de repressdo, de um governo rigido,
fechado, antidemocrético, a realidade do C. F. P. P. e do Grupo de Aplicagdo nesse
contexto, representam especificidades, como o fato da instituicdo ter sido contemplada
com uma assisténcia didatico-pedagogica diferenciada, uma boa remuneracdo aos
professores e uma abundancia de material didatico. As referéncias mais recorrentes a
questdo do militarismo s&o a imposicao do civismo e a propria postura da diretora que
teve a fama de “brava” e “severa”. (CAMPOS; HONORIO FILHO, 2006)
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No més de setembro do ano de 1967, dentre as comemoracdes do més, esta

registrado o aniversario da Diretora Suely da Paixao.

Figura 12: Diretora Suely da Paixdo

x
Fonte: Arquivo NEPEDUCA — UFG/Regional Cataldo

Conhecida por comandar com “mao de ferro”, a professora Suely da Paixao foi
diretora do Grupo de Aplicacdo no ano de 1967, e depois permaneceu na direcdo do
Centro de Formacéo ao longo de 14 anos. A rigidez disciplinar foi a sua marca e isso

ficou registrado no Livro Diario?, conforme menciona Inacio (2011, p.250-251):

A bolsista, em seus versos finais, demonstra, entre outras percepgoes,
como era a relagdo com a diretora do Centro ao descrever o “olhar
fulminante” que esta lhes dirigia, provavelmente quando praticavam
algum ato que néo era aceito como adequado a uma futura professora.
A rigidez disciplinar era evidente e se fazia sentir na regularidade das
atividades pedagdgicas e na responsabilidade demonstrada pelos
bolsistas em relacdo as tarefas que tinham que cumprir (INACIO,
2011, p.250-251).

2l Importante fonte documental para estudos relacionados ao Centro de Formagdo de Professores
Primarios de Cataldo: “[...] suas folhas serviam de registro de observacdo, reclamagdes, exclamagdes,
sobre o dia a dia da formacdo de professores, no Centro de Formacdo de Professores Primarios de
Cataldo” (HONORIO FILHO, 2002, p.05).
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Apesar de toda a fama pela imposicéao da rigidez disciplinar, a diretora também é
lembrada por proporcionar as alunas oportunidades de festas, comemoragdes, visitas,

passeios, viagens, excursoes.

Quadro 6 — Excursdes — “Ocorréncia de Professores e Alunos” (1965-1969)

ANO MES EXCURSAO

Abril Granjinha para observ_agéo dos animais; Distrito Florestal para observacdo de plantas e
0 estudo sobre a localidade

1965 Maio Pocilga e granjinha — observacéo de animais; Visitas as outras salas de aula; Excurséo

a uma fazenda. Observagdo das coisas do campo; Excursdo a lagoa; Quintal da Escola

Junho A granjinha; Posto de Abastecimento de &gua da cidade

Marco Aos banheiros e ao patio
Abril Morro da Saudade; Dependéncia da Escola

Maio Pombal da Residéncia do Sr. Simao; Horta, jardim e patio, Hora e patio; Ao campo
Ao serpentario da residéncia do Sr. Paulo de Lima; Marcenaria da residéncia do Sr.
Junho - - o - -
1967 Alan, Patio e prédios do Grupo, No patio, na biblioteca, Patio
Nos lugares mais importantes da cidade; Excursdo sobre a cidade; Excursao ao
Agosto  saneamento; Excurséo a Prefeitura; Excursao a fabrica de queijo; Excursdo ao
chiqueiro; Excursao ao serpentario

Outubro  Serpentario do Paulo de Lima

Novembro Serpentario, Armazéns e Farmacia

Marco Marca-Tempo; Horta da Escola; Patio e Horta da Escola; Grupo — suas dependéncias

A cidade: ruas, pragas, avenidas e prédios principais; Ao serpentario do Sr. Célio
Rodrigues

Agosto  Estatistica Local

1968 Junho

Abril Pocilga — Casa do Sr. Sebastido
1969 Maio Dependéncias da Escola
Junho Saneamento; Posto Meteoroldgico; Vizinhanga da Escola

Fonte: Arquivo NEPEDUCA — “Ocorréncia de Professores ¢ Alunos”

Quanto as excursdes, destacamos que tanto para as alunas do Centro de
Formagao como também para as criangas do Grupo de Aplicagdo “[...] possibilitava-se o
exercicio da pratica pedagogica de estudo e a interacdo com 0 meio através da
experiéncia [...]” (INACIO, 2011, p.186).

Indcio (2011, p.186) chama atencdo para esta mescla dos pressupostos
escolanovistas com os principios do tecnicismo que subsidiaram a formacgdo das alunas
do Centro de Formacédo: “estavam aprendendo a fazer fazendo”. Podemos observar
pelas excurs@es registradas no Livro de Ocorréncia, que o Grupo de Aplicacédo estava

afinado com estes mesmos principios.



69

As criancas do Grupo de Aplicacdo eram oportunizadas experiéncias
diversificadas, relacionadas ao conteudo das disciplinas de Ciéncias e Estudos Sociais,
tanto nas dependéncias da escola como fora dela.

O School Bus que conduzia as alunas do Centro de Formacao as excursdes e
passeios também transportava os alunos do Grupo de Aplicagdo em suas ‘“‘aulas-
passeio” ou “trabalhos de campo”.

Figura 13: Alun
WA 3

as do Centro de Formacéo e o School Bus
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Fonte: Acervo “Suely da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA — UFG/Regional Cataldo.

Figura 14: O School Bus pelas ruas da cidade de Catalao: que batida!

Fonte: Acervo “Suely da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA — UFG/Regional Catalao.
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Quadro 7 — Visitas Recebidas — “Ocorréncia de Professores e Alunos” (1965-1969)

ANO MES VISITA RECEBIDA

Bolsistas e Professora Leticia do Centro de Formacéo
abril  pr. Jodo Margon — Sr. Noronha — Da. lolanda de Mendonca Vaz — Ma. R. Macarine —

el N. Rosa Calaca.
maio  Pais de alunos no dia das mées
1967 abril  Dr. José Pedro — Zilda Pereira
agosto  Marlene Aires, Frei Davi e Natividade R. Calaca
maio  Irma Margarida
1968 ) .
outubro  Margarida Maria de Jesus
marco  Funcionarios da C.N.A.E. e Irmad Margarida
abril Irm& Margarida — Bispo Dom Gilberto Pereira Lopes — Irmés Yolanda Mendonca —
1969 Irena — Soror — Paz.

maio  Irmd Margarida — Normalistas de Ipameri

Irma Margarida — Dr. Plana Sala (Representante da UNESCO no Brasil) — Norma

junho Cunha Oso6rio (Coordenadora Geral) — Lucy Maria (Coordenadora Estadual).

Fonte: Arquivo NEPEDUCA — “Ocorréncia de Professores e Alunos”

As criancas do Grupo de Aplicacdo recebiam visitas tanto de pessoas mais
préximas, como por exemplo de professoras, diretoras, coordenadoras do Centro de
Formacdo, como também de pessoas da comunidade e da sociedade catalana. Supomos
que essas Vvisitas aconteciam em carater de inspecdo, supervisao e também no sentido
mais educativo, de orientacdo. Vejamos, por exemplo, as imagens (sem data especifica)
da visita da Equipe da Campanha Nacional de Alimentagdo Escolar, na qual Dona

Wilma Barbosa fala as criangas do Grupo de Aplicagio, sobre o tema “Alimentagdo”.

Figura 15: Visita da Equipe da C.N.A.E. aos Alunos do Grupo de Aplicacao
[ALIMEN TAGLAU | B | = ' o |
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Fonte: Acervo “Suely da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA — UFG/Regional Catalo.
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Assim como as visitas, as entrevistas eram atividades realizadas com as criancas
do Grupo de Aplicacdo, em sentido pedagdgico. Grandes personalidades ou pessoas
comuns da sociedade catalana, como também professoras, coordenadoras, diretoras e
demais sujeitos ligados a instituicdo eram entrevistados sobre diferentes assuntos, temas
que certamente contemplavam os contetdos a serem trabalhados, conforme rigoroso

planejamento.

Quadro 8 — Entrevistas — “Ocorréncia de Professores e Alunos” (1965-1969)

ANO MES ENTREVISTA ASSUNTO
1965 junho Sr. Elimar Saneamento em Cataldo
- Suely da Paixao Aspecto Politico da Regido C. Oeste / Escola
abri
Natividade Rosa Calaca Escola
Maria das Dores Campos ~ Regido C. Oeste de Goias
] Suely da Paix&o Folclore de Goiés
maio . L o
Vera Baioche Aspecto Histdrico de Goias
Divina Sebastiana Plantas
Natividade Rosa Escola
1967 Suely da Paixéao Escola
Pai de uma crianga sobre o que ele faz para sustentar
a00sto José da Rosa Pena uma familia / Como sustentar uma familia e as
g pessoas que ajudam a familia
Mée de uma crianca sobre o que desempenha em
Coracy M. Pereira casa e de que se alimentam para sobreviver / Uma
y M. mae em seu papel no lar e de que se alimentar para
viver / Com uma dona do lar e suas fungoes
setembro  Alberto Safatle Funcionamento dos Correios e Telégrafos
outubro  Clarice As plantas
margo Berenice S. Adadd Utilidade das plantas / Para que servem as plantas
abril - ; ’
) Sr. Cornélio Ramos Linha Férrea em GO
maio
lolanda Mariano As partes da flor
Sila das Gracgas Fotossintese
1968 ] ) )
junho Maria Eleuza Folclore Goiano
Sebastiana Teodoro Ensino em Goiés
Sebastiana Aparecida Como funciona a administracdo municipal
Sila das Gragas Fruta
agosto .
lolanda M. da Silva Flor
1969 abril Sila das Gracas Utilidade dos Animais
Fonte: Arquivo NEPEDUCA — “Ocorréncia de Professores e Alunos”



72

Acreditamos que, no mesmo sentido das visitas e entrevistas, as palestras eram

momentos utilizados como estratégia pedagdgica, mas, ndo somente. Estas atividades

significavam também uma forma de manter a instituicio aberta e conectada a

comunidade, afinal, conforme afirma Sanfelice (2007, p.78-79):

As institui¢cbes ndo sdo recortes autbnomos de uma realidade social,
politica, cultural, econdmica e educacional. Por mais que se estude o
interior de uma instituicdo, a explicacdo daquilo que se constata ndo
estd dada de forma imediata em si mesma. Mesmo admitindo que as
instituicbes adquirem uma identidade, esta é fruto dos lacos de
determinacdes externas a elas, ¢ como ja dito, “acomodadas”
dialeticamente no seu interior (SANFELICE, 2007, p.78-79).

Quadro 9 — Palestras — “Ocorréncia de Professores e Alunos” (1965-1969)

ANO MES PALESTRA TEMA
1965 junho Sr. Elimar Saneamento em Cataldo
Prof. Zilda Norte de Goias
) Suely da Paixédo Folclore de Goias e Guerra do Paraguai
maio
Frei Davi Péascoa
Irm& Yolanda Como confessar
1967 - - - - a
ok Prof. Divina Sebastiana Alimentacéo e Salde
junho . .
Suely da Paixdo e Natividade Rosa  Escola
agosto Prof. Ma. das Dores Campos Histérico de Cataldo
outubro  Frei Olivio e Irma Solange -
marco Alimentacéo, Alimentos necessarios ao
1968 setembro A comunidade
Profa. Maria das Dores Campos O Rio S&o Francisco
outubro ) )
Dr. Paulo Faiad Vultos Goianos
) Regina Costa da Silva Brasilia — Capital Federal
1969 abril

Sr. Mauro

Exposicédo Agropecudria

Fonte: Arquivo NEPEDUCA — “Ocorréncia de Professores e Alunos”

Vale a pena ainda destacar um registro curioso, que data dos meses de maio e

junho do ano de 1965, sobre as ocorréncias do “Clube de Saude”, no qual constam que

criancas foram socorridas de ferimentos, tropecdes, vermes, tombos, tonteiras,

estdmago, dor de dente, unha arrancada, corte e ferimento nas oficinas. A partir de

marco de 1967, constam nos registros de ocorréncias referentes ao “Clube de Saude”

ndo mais os acontecimentos em si, mas sim o nome dos alunos que foram socorridos,

listados juntamente a série e sua respectiva professora.
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Outro registro que nos chama a atencdo inicia-se no més de abril do ano de
1967: filmes. Um recurso didatico inovador ao qual as criancas do Grupo de Aplicacdo
passaram a ter acesso. Certamente, um projetor de slides, que juntamente com a
maquina de datilografar e 0 mimeografo, eram os recursos tecnol6gicos mais modernos
da época.

O ultimo registro que consta no Livro de Ocorréncia data do més de junho do
ano de 1969 ¢ ¢ referente ao “Jornal de Classe”, outro item pouco detalhado que
estamos ainda por entender melhor.

Indcio (2011, p.199) da destaque as diversas atividades que aconteciam no

contexto do Centro de Formagéo:

Nota-se que a realizacdo da atividade ndo precisaria seguir uma
metodologia rigida, os caminhos tanto para o desenvolvimento quanto
para a demonstracdo dos resultados poderiam ser orientados por meio
de: excursdo, palestra, entrevista, pesquisa, observacdo, leitura
informativa, dindmica de grupo, discussao, estudo dirigido, além de
anotacOes, albuns, murais, cartas didaticas, desenhos, graficos,
recortes, colagem, dobraduras, modelagens, cantinho com pinturas.
(INACIO, 2011, p 199)

Ao ter contato com o Livro “Ocorréncia de Professores e Alunos” do Grupo de
Aplicacéo, registradas entre os anos de 1965 e 1969, percebemos como essas diversas
atividades realizadas no Centro de Formacdo também faziam parte do cotidiano dos

professores e alunos do Grupo de Aplicacéo.

2.5 Consideracdes Parciais

Neste capitulo tivemos como objetivo identificar o Grupo de Aplicacdo dentro
do contexto do Centro de Formacao de Professores Primarios de Cataldo e da Educacéo
Brasileira no periodo estudado. A partir das fontes documentais analisadas, podemos
afirmar que, apesar de se tratarem de duas instituicdes diferentes, a Escola Parque e o
Grupo de Aplicacdo do C. F. P. P. C. sdo modelos condizentes com a proposta de
Anisio Teixeira das escolas experimentais e a formacdo de professores que se deu
conforme o padrdo norte-americano, tido a época como 0 que havia de mais moderno
em matéria de educacéo.

InstituicOes que resistem na memoria dos catalanos em um tempo sobreposto. A
sobrevivéncia simbdlica da Escola Parque nos leva a pensar na complexidade de fatores

envolvidos na preservacdo ou no esquecimento desse ideario ao longo dos anos.
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Ha muitas questdes ainda nao esclarecidas sobre estas instituicGes escolares em
Cataldo, como por exemplo a relacdo destas com o Patronato. O Patronato era uma
espécie de “casa de acolhida de criancas desvalidas” que era mantida por benfeitores
locais na década de 1950. Essas criancas da periferia da cidade de Cataldo recebiam
toda a assisténcia do Patronato e estudavam na Escola Parque. Posteriormente, com a
implantagdo do C. F. P. P. C. no ano de 1964, as criangas do Patronato passaram a
estudar no Grupo de Aplicacédo, que incorporou as oficinas da antiga Escola Parque.

Quanto ao perfil da instituicdo, podemos afirmar que sua criacao foi para atender
a demanda de campo de estagio: “desde sua génese, fica explicitado que a funcéo
precipua dos colégios de demonstracdo estava atrelada a melhoria da formacao docente
(FRANGELLA, 2000, p.08).

Mas, enguanto escolas modelo pelo pais recebiam alunos de classes mais
abastadas, o Grupo de Aplicacdo do C. F. P. P. de Cataldo/GO, nos seus primeiros anos
de funcionamento, atendeu e acolheu alunos pobres. Também diferente de escolas
modelares, escolas modelos, colégios de aplicacdo localizados no centro da cidade em
regides privilegiadas, o Grupo de Aplicacdo do Centro de Formacdo de Professores
Primarios de Cataldo estava localizado geograficamente na periferia da cidade.
Conhecer o alunado é um elemento importante na reconstrucdo historica e na definicdo
do perfil institucional, que pode nos dar indicacdes sobre a finalidade e relevancia social
da instituicdo (SAVIANI, 2007, p.25).

Na analise documental realizada, percebemos como diversas atividades
realizadas no Centro de Formacdo também faziam parte do cotidiano dos professores e
alunos do Grupo de Aplicacdo. O Grupo de Aplicacdo entdo apresenta um grau de
autonomia minimo em relacdo ao contexto do C. F. P. P. nos seus primeiros anos de
funcionamento.

Apesar dos documentos oficiais apontarem que o curriculo proposto para a
formacéo dos professores no C. F. P. P. de Cataldo/GO desse énfase as disciplinas de
contetdo, que levasse os professores a saberem com seguranca o qué ensinar (INACIO,
2011), notamos pelas categorias em destaque do livro de “Ocorréncia de Professores e
Alunos” que o Grupo de Aplicag¢do foi local de experiéncias e estratégias de ensino
inovadoras, que mesclaram de maneira singular principios do tecnicismo e do
escolanovismo.

As questdes que aqui despontam sobre o Grupo de Aplicacdo do C. F. P.P.e o
que significou esta instituicdo escolar na cidade de Cataldo, no sudeste goiano, e como
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esta instituicdo se insere no contexto mais amplo da histéria da educacéo brasileira, nos
levam a pensar sobre a “explicitacdo da tensdo e do movimento contraditério entre o
singular e o universal” (SANFELICE, 2009).

Considerando que:

Nada na vida de uma institui¢do escolar acontece, ou aconteceu, por
acaso, tanto o que se perdeu ou transformou, como aquilo que
permaneceu. A memdria de uma instituicdo €, ndo raro, um somatorio
de memodrias e de olhares individuais ou grupais, que contrapdem a
um discurso cientifico. E mediando entre as memorias e 0(s)
arquivo(s) que o historiador entretece uma hermenéutica e um sentido
para o seu trabalho e dessa dialética nasce o sentido para a hist6ria das
instituicdes educativas (MAGALHAES, 2004, p.155).

Afirmamos, portanto, que a histéria do Grupo de Aplicacdo do C.F.P.P. de
Catal40/GO, ndo é uma histdria a ser contada de forma previsivel e linear. E um desafio
que nos apresenta como um “quebra-cabegas” a ser decifrado (SANFELICE, 2007,
p.77).

Partimos numa proxima etapa a acrescentar novos dados produzidos: as
narrativas das ‘“alunas-professoras”. Vamos conhecer quem sdo as pessoas que Nnos
ajudaram a contar a historia dessa instituicdo. Assim, nos dedicaremos a tarefa de gerar
uma nova histéria narrativa conjunta a partir de distintas vozes (BOLIVAR, 2002b,
p.13).
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CAPITULO Il

“[...] j& n&o basta ser herdi ou santo, mas homem de carne e 0sso, homem comum,
atravessado por questdes existenciais, psicoldgicas, e situado histdrica e culturalmente. ”
(ARAUJO; PASSEGGI, 2013, p.144)

O movimento biografico “se constitui, atualmente, uma das principais correntes
da pesquisa qualitativa no contexto educacional” (SOUZA; PASSEGGI; VICENTINI,
2013, p.15) Presenciamos 0 nimero crescente e expressivo de pesquisas em educacao
que lidam com as historias de vida e formacdo de professores. O que essas pesquisas
tém nos mostrado é que “o que a pessoa ¢ ou sente ndo pode ser isolado do exercicio
profissional” (BOLIVAR, 2002, p.08).

Esse deslocamento do olhar nos ajuda a enxergar o professor como uma “pessoa
total”, que sente, pensa e atua sobre o seu aperfeicoamento profissional € 0 Seu
desenvolvimento pessoal (BOLIVAR, 2002, p.08). Este movimento é potencializado
por meio das narrativas, através das quais ha oportunidade para que os professores
possam falar sobre sua trajetéria e ao reconstruir o seu percurso pessoal e profissional
exercitem a auto-reflexdo, auto-interpretacdo e todo um processo de atribuicdo de
sentido a vida que Delory-Momberguer (2012) define como “biografizacdo”.

Segundo Bolivar (2002, p.65), professores e professoras sdo “pessoas e
profissionais cujas vidas e trabalho se modelam pelas condicdes internas e externas do
centro educativo”. Neste terceiro capitulo, nosso objetivo é compreender a historia de
vida de professoras que atuaram no Grupo de Aplicacdo e os aspectos relacionados a

sua insercédo na instituicao.

3.1 Narrativas Biograficas — quem séo as professoras que nos ajudam a contar a
histéria do Grupo de Aplicacéo do C.F.P.P.?
N&o se sabe ao certo se a docéncia é uma profisséo,

um artesanato, um trabalho, uma arte ou seja la o que for.
(BOLIVAR, 20023, p.89)

Partindo das consideracGes de Bolivar (2002a) é que compreendemos a narrativa
como um processo reflexivo que da sentido a experiéncia pessoal. Assim, narrar ndo é
apenas contar, e sim pensar, sentir e atuar.

E nesse sentido que tomamos as narrativas das professoras colaboradoras com a

pesquisa. As narrativas biogréficas nos possibilitam conhecer quem sdo essas
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professoras, conhecer como elas sdo conhecidas, numa versdao que nos leva a
vislumbrar, através das suas histdrias de vida, a historia da instituicdo escolar, a qual
dedicaram parte da sua existéncia.

Mas, por que estas e ndo outras professoras? Um dos critérios para a escolha das
participantes da pesquisa foi o tempo de atuacdo na instituicdo. Procuramos professoras
que atuaram desde os primeiros anos de funcionamento do Grupo de Aplicacdo, na
década de 1960. Professoras que se dedicaram as atividades na época das primeiras
mudancas na identificacdo da instituicdo (de Grupo Escolar para Escola Estadual de 1°
Grau) na década de 1970, e por fim, professoras que acompanharam o periodo de
fechamento do Centro de Formacdo ja na década de 1980, bem como a mudanca
definitiva do Grupo de Aplicacdo do C.F.P.P. com a criacdo do Instituto de Educacéo.

Algumas das professoras consultadas sobre o interesse em nos ajudar a contar a
historia dessa instituicdo, optaram por ndo colaborar, indicando professoras que na sua
avaliacdo “saberiam mais” e “teriam mais a dizer” sobre o assunto. Sabemos que o fato
de fazer essa opcdo tem muito significado, considerando que o siléncio vale tanto
qguanto as palavras ditas. Respeitando esta decisdo, procuramos outras professoras que
se dispuseram a colaborar, concordando inclusive em serem identificadas.

As nossas entrevistas aconteceram no local que consideramos mais apropriado
para 0 estimulo as memorias das professoras, que foi a Unidade Académica Especial
Educagdo, da UFG/Regional Cataldo. A presenca do Professor Orientador foi
fundamental para a profundidade das entrevistas, tendo em vista sua ampla experiéncia
no trabalho com a Pesquisa (Auto)Biografica.

Os temas abordados na entrevista foram: vida privada (ano de nascimento,
situacdo familiar, memdrias da infancia, pessoas que marcaram essa fase da vida);
percurso educativo (escolarizacdo inicial, a escola, as aulas, os professores); o
Magisteério (a escolha pelo magistério, lembrancas do Curso de Magistério no C.F.P.P.,
0 contexto histérico da Ditadura Militar); o Grupo de Aplicacdo (a criacdo da
instituicdo, pessoas com as quais conviveu no tempo de atuacgao na instituicdo, aspectos
relacionados a sua insercéo na instituicdo, condicdes de trabalho e remuneragéo, a rotina
da instituicdo, o fechamento da instituicdo, o significado da instituicdo na sua
carreira/vida, o sentimento ao falar do assunto); depois da atuacdo do Grupo de
Aplicacéo (a continuidade da atuacéo profissional e estudos).

Apo6s as duas primeiras entrevistas realizadas no ano de dois mil e dezesseis,

acrescentamos ao roteiro 0os temas: documentos (planos de ensino, planos de aula,
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relatorios de inspecdo, qual destino teve a documentacdo da instituicdo); o Livro de
Ocorréncias (quem fazia os registros, 0 que poderia ser dito sobre os itens registrados);
quadro de diretoras (quem foram as pessoas que assumiram a direcdo do Grupo de
Aplicacdo entre os anos de 1964 e 1983); questdes politicas que interferiram na criacéo,
funcionamento e fechamento da instituicao.

Este movimento da pesquisa evidencia que as entrevistas, como conversas,

seguem caminhos proprios, assim esta claro no conceito de “entrevista/conversa”:

Na pesquisa narrativa (auto)biografica, a entrevista/conversa consiste
em um momento significativo de construgdo das fontes, por meio da
palavra dada e da escuta. [..] Nesse sentido, a pesquisa €
desenvolvida com nimero reduzido de participantes, jA que ndo ha
objetivo de generalizar, mas de buscar sentidos do circulo
hermenéutico que possam inspirar reflexdes sobre o tema proposto.
Ndo procuramos nas conversas com as professoras respostas a
questionamentos prévios, procuramos suas histérias, pois essas podem
fertilizar novas praticas formativas [...], ja que carregam experiéncias
e saberes potentes. Dessa forma, entendemos que a relagdo entre a
palavra dada e a escuta sinaliza que a palavra ndo é mais de quem fala;
ao se dar coloca-se em um circulo virtuoso, capaz de gerar novas
interpretacBes, uma historia que assim se abre. (BRAGANCA;
PEREZ, 2016, p.1170)

Além da alteracdo do roteiro proposto inicialmente, recorremos ainda, nos dois
Gltimos encontros, a documentos e imagens como dispositivos narrativos, que tiveram o
efeito de estimulo e suporte para as memorias das professoras.

As narrativas de si dessas professoras nos mostram como desenvolvimento
profissional ¢ indissociavel da trajetoria biografica. E sobre a sua atuagdo na instituicdo
escolar em questdo: sdo as suas historias de vida moldadas ou determinadas pela histéria
desta instituicdo escolar ou suas escolhas e sua atuacdo é que definiram os rumos e 0

sentido dessa historia?



Quadro 10: Resumo com as principais informacdes sobre as professoras colaboradoras com a pesquisa.

Ano em que Cursou o0

Nome Como ficou Ano de Magistério no ;ﬁ?%% ?\Z GruAJléafzo Iri]ga %0 Memorias da Memorias do Professor
conhecida Nascimento  C.F.P.P./ Idade que atuagao P plicag escolarizacdo inicial C.F.P.P. Referéncia
S instituicdo do C.F.P.P.
iniciou o Curso
Internato - Escola passEe)i(ggrf/(iJS;anS'
Az Pires d.°§ A Sargentona 1956 1974/ 17-18 anos 2 anos Skl DI - Ins:[ Ituto ida em Brasilia: Irma Izabel
Santos da Paix&o Professora Demonstradora Teresa Valsé - .
o desfile de 7 de
Uberlandia/MG
setembro.
Os colegas de escola
em Ouvidor/GO - filho .. L
- . Rigida disciplina;
Edma Pires . EEp eI e P efplio, de ex- os veiculos (o Professor
A méa 1950 1972 / 21-22 anos 7 anos Professora Demonstradora prefeito, do dono da A .
dos Santos . - Onibus, a Kombi e Braz
Coordenadora farmacia da cidade, do
- a Rural).
dono da padaria, do
dono do cartério.
Os diferentes
N&o tinha condicdes de metqdos~d<.a
alfabetizacéo; os
L estudar fora. Pelo . .
Estagiaria . L . desfiles civicos em
. ) desejo do pai ndo daria x Professoras
Suleima André Professora Demonstradora : comemoracao ao .
. . ASu 1947 1965/ 17-18 anos 18 anos prosseguimento aos - L2 orientadoras
Nicoletti Coordenadora L aniversario da
. estudos e sim a . . do C.F.P.P.
Diretora reparacio para o cidade de Cataléo; o
preparacao p Departamento de
casamento. L
Estudos Sociais; a
Biblioteca.
Rotina intensa de
Gl trabalho; o apoio
Sebastlan_a Divina A menina da 1951 1969 / 17-18 anos (apos a mtidanga Estagiaria O incentivo dos avos dos professores das  Dona Suely
de Oliveira idade da Instituicdo até a  Professora Demonstradora para os estudos.

Fonte: Elaborado a partir das entrevistas/conversas.
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3.1.1 ELZA PIRES - “A Sargentona”

Figura 16: Professora Elza Nos encontramos  com 2
professora Elza no dia nove de setembro
do ano de dois mil e dezesseis. Nossa
conversa aconteceu numa tarde de
sexta-feira, no LAMUL — Laboratério
de Multimeios (Sala 203 — Centro
Integrado de Pesquisa — UFG/Regional
Cataléo).

A professora ndo parecia muito a
vontade com a situacdo e iniciou,
formalmente, a sua fala, contando sobre

0 Seu nascimento, no ano de 1956, na

regido de Ouvidor, e relatando a sua

Fonte: Acervo “Suely da Paixao” — ) . ) )
Arquivo NEPEDUCA. posicédo na familia: a filha do meio entre

trés irmdos mais velhos e trés mais

novos. Seis irmés e apenas um irmao.

Sobre sua escolarizacdo inicial, a professora Elza destaca a figura da sua
professora alfabetizadora?® e o papel dos pais em relacio as primeiras iniciativas para os

estudos, antes mesmo da ida para a escola:

[...] iniciei meus estudos em Ouvidor, eu fiz 0 primeiro... a primeira
série né, antigamente, a alfabetizacdo, em Ouvidor com uma
professora chamada Dirce, e... apesar de mamae e papai ter s6 quarta
série priméria nos idos antigos, né... eles eram... é... muitos
desenvolvidos. Entdo a gente entrava com sete anos na escola, mas a
gente ja entrava alfabetizado e sabendo as quatro opera¢des. Entdo, a
gente sempre teve facilidade, porque a gente ja entrava sabendo mais
do que a maioria dos alunos que entravam. Ai eu fiz a primeira série 1a
em Ouvidor e da transferéncia do papai pra Monte Carmelo eu
terminei até a quarta série la em Monte Carmelo (PAIXAO, 2016,
p.01).

Outra questdo aparece na narrativa da professora Elza que marca a escolarizacao

inicial: a profissdo do pai. Sendo ferroviario, alem da situacao financeira da familia que

2 Dirce Candida Jorge — professora alfabetizadora no Grupo Escolar Dr. Pedro Ludovico Teixeira em
Ouvidor/GO. (JACOB, 2016)
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ndo era tdo favoravel, havia a necessidade de mudar-se, de tempos em tempos,
conforme as exigéncias da Rede Ferroviaria, fatores que interferiram de forma direta
nas condigdes de escolarizagéo dos filhos.

Quando indagada sobre uma figura que marcou a sua escolarizacdo nos anos
iniciais, a professora Elza menciona Soénia Cardoso, sua professora na cidade de Monte
Carmelo/MG: “[...] ela me chamava ateng¢do... ela era assim, muito chique, muito
bonita... pra mim, assim, quando eu crescesse eu queria ser igualzinha a ela!”
(PAIXAO, 2016, p.02).

Houve uma grande mudanca de vida para a professora Elza quando da concluséo
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Aos doze anos, foi enviada para um internato
em Uberlandia/MG, uma instituicdo de referéncia na cidade, onde cursou da quinta até a

oitava serie, na condicdo de bolsista:

[...] eu fui estudar no internato, no Colégio das Irméds Salesianas em
Uberlandia, Instituto Teresa Valsé, na época era Colégio Teresa Valsé,
depois é que passou a ser Instituto. Ndo era propriamente um
internato, chamava-se Escola Doméstica, que a gente trabalhava em
um periodo e no outro periodo a gente estudava no préprio Colégio. A
gente trabalhava para pagar alimentacdo, moradia e o estudo, o
préprio estudo (PAIXAO, 2016, p.01).

A professora Elza afirma que era uma aluna que tinha muita facilidade, sempre
tirava notas boas, era timida e estudiosa. Ndo se considerava muito inteligente, e sim
muito esforgada. Apesar desse perfil de boa aluna, afirma que néo se identificava com a

profisséo de professora:

[...] nunca tinha passado pela minha cabeca ser professora. De forma
alguma! Minha irm& mais velha era professora e eu via as dificuldades
que ela tinha... Nunca! Era a Gltima profissdo que eu queria. Eu me via
em qualquer outra profissdo, menos professora. [...] Eu queria ser...
secretaria, trabalhar na secretaria, como quando eu morei 14 no
Colégio, eu auxiliava a Irma na secretaria... adorava 0 servico
burocratico... aquele servico 14 de datilografar naquelas maquinas
antigas... isso eu gostava. (PAIXAO, 2016, p.02)

O relato da professora Elza retrata uma realidade da escola nagquele contexto no
qual o professor representava uma figura autoritaria e distante do aluno. A rigidez das
ordens e regras que foram vivenciadas enquanto aluna projetaram essa visao de escola e
de professor: “[...] tinha que obedecer e pronto! Né?! [...] Tinha regras que eram pra ser
seguidas e eram seguidas. A minha visdo de escola era essa. E ndo era isso que eu
queria para mim” (PAIXAO, 2016, p.02).
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Ao concluir a oitava série, na época o ginasial, a professora Elza retorna para a

familia, em Ouvidor/GO, e se depara com mais dificuldades para prosseguir nos estudos

subsequentes:

[...] Eu teria que vir de... tinha o 6nibus que saia do Paraiso, uma
fazenda chamada S&o Miguel, passava pegando os alunos, passava em
Ouvidor e vinha para Catal&o trazer os alunos pra estudar. Mas, nessa
época, um irmdo de meu pai tinha morrido e o papai tinha pego os
quatro sobrinhos para cuidar. Entdo, além dos sete filhos, tinha os
quatro sobrinhos, ele e mamae, éramos treze pessoas na casa e s ele
trabalhava. Entdo, ndo tinha condicfes financeiras dele pagar 6nibus
para eu vir estudar todos os dias, e ndo era s6 eu, tinha os outros
também. Entdo, o qué que se resolveu? Eu ia parar de estudar por ali.
(PAIXAO, 2016, p.02)

Aos dezessete anos, diante da possibilidade de ter que interromper os estudos, a

professora Elza inicia o curso de Magistério no Centro de Formacdo de Professores

Primérios de Cataldo, na condi¢do de aluna ouvinte, por intermédio da irmad mais velha

que ja estava atuando na referida instituicdo. Aos dezoito anos, mediante a apresentacédo

do titulo de eleitor, € que a matricula no Curso foi efetuada.

Isso foi ano de setenta e quatro. Ai, eu fiz o curso aqui, a gente era...
igual eu te disse... tinha as regras e a gente tinha que seguir as regras,
e aqui principalmente! Suely da Paixdo era uma excelente diretora,
fazia um belo servi¢o, mas era mao de ferro! As direcdes dela, ou
seguia ou seguia... ndo tinha como sair desse... desse mundo dela la. E
tinha também uma pessoa, que a gente dava o apelido carinhoso de
bedel, que era responsavel pela disciplina, né... que verificava a sua
postura no refeitdrio, seu comportamento no dormitorio, dez horas luz
apagada e todo mundo deitado, ndo podia ficar mais transitando pelos
corredores, né... 0s meninos que tinham no curso era num local bem
separado também, muito vigiado, para ndo misturar no noturno...
Era... era muito rigido, uma disciplina muito rigida, mas uma riqueza
muito grande, culturalmente falando. (PAIXAO, 2016, p.02-03)

Mesmo sem ter o desejo de ser professora, as circunstancias conduziram a

professora Elza por esse caminho. As memorias da aluna que teve uma escolarizagdo

anterior extremamente rigida, especialmente na época do internato, somam-se entao as

vivéncias no contexto do Centro de Formagéo, que foram marcadas também por uma

disciplina severa. A professora Elza recorda os tempos de aluna bolsista que residia no

Centro de Formac&o e a mudanca na rotina, quando a familia se muda novamente para a

cidade de Cataldo:

[...] eu morei aqui s6 um determinado tempo, que ai papai resolveu
mudar de Ouvidor para cd, porque ja tinha duas irmds minhas que
estavam trabalhando, né, uma no Grupo e a outra de 14, e eu
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estudando. Ai, papai resolveu mudar para ca. Ai a gente ficava em
casa e vinha todos os dias na jardineira que buscava a gente. [...] Ela
veio escrito “School Bus”, mas chegou aqui eles pintaram e tirou o
“School Bus”. Entdo ela teve trés cores dentro de um ano... ela veio
amarela escrita “School Bus”, pintaram de verde, que a gente chamava
de “melancia”, e depois pintou de branco, que a gente chamava
“pombinha branca”. Entdo, tinha os pontos na cidade, a gente morava
ali na praca Duque de Caxias, onde que é a feira dia de domingo. Eles
pegavam a gente ali, nos trés 14 de casa e a gente vinha, ficava o dia
inteiro e ia embora (PAIXAO, 2016, p.03).

O excesso de planejamento e organizacdo sao enfatizados pela professora na sua
narrativa sobre o Centro de Formacgdo como pontos positivos. Um detalhe da rotina que
a professora menciona como negativo é em relagio & alimentagdo: “[...] Unica coisa
dificil que eu achava era o lanche, que tinha mingau com ovo e eu odiava, mas tinha
que... era obrigado a comer... tinha que pdr no prato e comer, se ndo, passava fome,
ficava com fome, né!” (PAIXAO, 2016, p.03).

Outra meméria citada como marcante da época de aluna no C.F.P.P. é referente
aos cursos extras que foram realizados no mesmo periodo do Magistério. A professora
declara um certo encantamento e admiracdo ao se deparar com a dura realidade de uma

professora na zona rural:

[...] a gente tinha um punhado de cursos durante é... o dito curso de
dez meses de curso do Magistério, né. Mas, 0 que mais me chamou
atencdo foi o chamado Mestre Unico [...] E uma vez eu fui, nesse
curso de Mestre Unico. Nés fomos numa escola na zona rural de S&o
Domingos e tinha uma professora 1a que eu fiquei assim, encantada...
porque ela escrevia com carvdo nas paredes, ndo tinha giz para
escrever no quadro. E, ela fazia as contas com os alunos... ela
apanhava as folhas de bananeira, aquelas folhas mais novas, cortava
quadradinhos e os alunos faziam as contas matematicas, os problemas,
naquela folha de bananeira... e alfabetizava os alunos escrevendo
naquelas folhas de bananeira! [...] Ah eu achei uma criatividade
enorme! De dar conta... de dar conta de fazer assim... alfabetizar
cinco, seis alunos, atender o de primeira, de segunda, de terceira o de
quarta... tinha aluno de quinta, de sexta, de sétima, as vezes um aluno
s0... eu achava assim 0 maximo... uma pessoa polivalente, né! E as
dificuldades... ranchinho de folha, cozinha fogéo a lenha e ganhava
uma miséria... e dava conta, né. E hoje em dia, a gente com todas as
facilidades e t dificil do jeito que esta... (PAIXAO, 2016, p.08)

Em varios momentos da sua narrativa, a professora Elza ressalta que ser
professora ndo foi uma escolha direta e sim uma consequéncia de circunstancias

diversas que lhe encaminharam para tal carreira:
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[...] eu ndo queria ser professora, eu vim porque se eu nao viesse eu ia
ficar sem estudar, né. Ai, por uma sorte do destino, por um esforco
meu... eu consegui tirar primeiro lugar no curso, que minha média foi
a maior média, entdo eu fui convidada a fazer meu estagio no Grupo
de Aplicacéo. (PAIXAO, 2016, p.04)

Antes, uma aluna do Centro de Formacdo. Agora uma ‘“aluna-professora”,
cumprindo o seu estdgio no Grupo de Aplicacdo. Em seguida, uma Professora
Demonstradora do Grupo de Aplicacdo. As atribuicdes e responsabilidades vdo se
alterando e delineando um perfil de atuacdo ao longo do tempo de inser¢do na
instituicao:
O Grupo de Aplicacdo era o seguinte... quem se saisse bem no Curso
era convidado, se ndo tivesse locacdo ja, era convidado a... mas vocé
tinha que ter uma média razodvel pra ser convidado. [...] Al era
escolhida uma coordenadora para te acompanhar nesse estagio. Ela
vinha com vocé no periodo de planejamento e depois vinha assistir as
suas aulas, ndo eram todas as aulas, ela vinha sem avisar, qualquer
hora. [...] E por causa de eu ter me saido bem tanto no Curso como nas
primeiras aulas que eu dei aqui eu fui escolhida também para dar aula
de demonstragéo para as alunas que faziam o Curso no ano de setenta
e cinco. Entdo, a gente planejava tudo, e naquele horario daquela aula,
a professora de didatica trazia as alunas, elas ficavam Ia sentadas
assistindo a aula [...] (PAIXAO, 2016, p.05)

Figura 17: Uma aula de demonstragdo no Gru

po de Aplicacdo do C.F.P.P.
. ,

Fonte: Acervo “Suely da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA

Nos relatos sobre o Grupo de Aplicacdo, o destaque é para assisténcia didatico-
pedagogica considerada diferenciada, uma boa remuneracdo aos professores e uma
abundancia de material didatico, realidade muito diferente quando comparada a situacéo

de outras instituicGes escolares publicas da cidade de Cataldo naquele contexto.
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Ao ser guestionada sobre como era visto o contexto histérico do periodo em que
esteve no C.F.P.P. em pleno auge de perseguicdes politicas na Ditadura Militar, a
professora responde:

Eu acho que era visto muito bem... que a Suely devia amar o Regime
Militar, porque ela era!... Ela era do Regime Militar! Olha, eu n&o sei
te falar assim... socialmente falando, era bom a gente sair, ndo tinha
perigo, vocé podia sair tranquilo, bandido ndo misturava, bandido era
separado da populagdo, né. Agora, quanto as perseguicoes, as prisdes
politicas, esse tipo de coisa, a gente ndo tinha acesso a esse tipo de
coisa, vocé ndo via televisdo, vocé ndo tinha tempo de escutar radio,
entdo a gente era um pouco alienado dessas coisas. Sabe... a gente era
um pouco alienado dessas coisas... (PAIXAO, 2016, p.16),

Houveram tentativas de investigacdo a respeito da repercussdo do periodo da
Ditadura Militar no contexto do C.F.P.P. (CAMPOS; HONORIO FILHO, 2006), mas
esta € uma questdo que as professoras evitam relatar. As referéncias mais recorrentes a
questdo do militarismo sdo a imposicao do civismo e a propria postura da diretora que
teve a fama de “brava” e “severa”. Dentre as lembrancas relativas a esse periodo, a
professora Elza menciona que, na sua percepcdo, existia um certo alheamento das
alunas a respeito do que se passava do lado de fora da instituicdo, tanto em funcéo do
excesso de atividades que as absorviam, como também por interesse da direcdo em

manter esse perfil gerencial de controle. Nas palavras da professora Elza:

[...] a gente que morava aqui, a gente era muito alienada dessas
noticias do lado de fora... a gente sabia que era sete de setembro, que a
gente seguia o calendario... e todo ano a Suely levava uma turma la
em Brasilia para ver o desfile de sete de setembro, inclusive a primeira
vez que eu fui em Brasilia foi desse jeito, com ela, mas assim,
vigiado... galinha com os pintinhos... ndo podia sair de perto dali de
jeito nenhum! Levava, levava na Torre, levava no Catetinho, o que
mais...? Na Catedral... esses passeios turisticos normais, a gente ia em
tudo. (PAIXAO, 2016, p.19)

Figura 18: 7 de setembro em Brasilia — as irmas Edma e Elza com a turma do C.F.P.P.

-

EPEDUCA.

N

Fonte: Album “1975-1976” — Acervo “Suely da Paixdo” — Arquivo N
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A rotina e a rigida disciplina, as atividades culturais, viagens, excursdes, aulas,
cursos e demais vivéncias consideradas formadoras no C.F.P.P. e no Grupo de
Aplicacdo certamente contribuiram para a constitui¢cdo da docéncia, tanto que ao longo

da nossa conversa, em diferentes momentos, a professora afirma:

O bom do Centro de Formacao e do estagio no Grupo de Aplicacéo é
gue quem queria ser professora aprendia a ser professora, agora, quem
ndo queria... era bem complicado... a rotina era massacrante, ndo era
facil ndo. Vocé tinha que se esforgar muito para atingir os padrdes da
Suely da Paixdo. Porque o Grupo de Aplicacdo tinha uma outra
diretora que ndo era a Suely, mas quem ditava as cartas era ela
mesma. (PAIXAO, 2016, p.05-06)

[...] o bom de trabalhar aqui é que quem trabalhava aqui, as vezes
podia até ndo gostar, mas saia preparado. Preparado saia. Se ndo
fizesse direito o Centro era porque ndo queria, ndo queria mesmo,
porque preparado e sabendo o que fazer, saia (PAIXAO, 2016, p.14).

Mas, houve outro fator determinante para que a professora Elza assumisse como
definitiva a carreira docente: sua saida do C.F.P.P. e o retorno ao Instituto Teresa Valse
como professora alfabetizadora. Na narrativa da professora Elza, sobre o seu retorno a

esta instituicdo, fica explicito que foram estabelecidos lacos afetivos mais significativos:

[...] eu amava o Colégio... amava! Para mim era o meu lugar. [...] O
Colégio la era 0 meu ambiente. Eu amava trabalhar Ia. [...] o proprio
ambiente da escola mesmo... a vivéncia das Irmas ali... entendeu...
assim, as amizades... que eu sempre tive muita dificuldade de me
relacionar com as pessoas, assim, de primeira, sabe?!... Entdo, vocé
tinha mais afinidade com uma Irma, com uma outra Irma... e tinha
uma Irma lzabel 14, que nem foi minha professora, mas, nds duas
estuddvamos francés... nos fizemos cinco anos de francés... a gente
tirava todos os dias meia horinha, vinte minutinhos para sentar e
conversar em francés... a gente lia livros e comentava em francés,
inclusive o primeiro foi O Pequeno Principe, né... [...] E o estilo de
trabalho deles 14, eu gostava muito. (PAIXAO, p.07-08)

A professora Elza atribui mais valor a sua pratica de docéncia do que as
atividades de aluna no Centro de Formagao, considerando que o gosto pela profisséo foi
despertado mais adiante no seu processo formativo. Quando questionada de forma direta

sobre o que definiu a carreira e 0 que Ihe ensinou a ser professora, ela afirma:

A minha primeira turma de pré-escolar alfabetizacdo em setenta e seis
& no Instituto Teresa Valsé. [...] Porque eu me apaixonei pelas
criangas... [...] eu via crianca que ndo sabia pegar no lapis comecar a
ler, eu falei... € aqui 0 meu lugar! E isso aqui que eu quero fazer. Ad...
a partir dai... sempre tudo que eu fiz foi com dificuldade, mas, bem
feito. (PAIXAO, 2016, p.09).
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Foram onze anos de atuacdo no Instituto Teresa Valse, tempo oportuno para o
Curso Superior. A professora Elza cursou Letras na Universidade Federal de
Uberlandia. Retornou para Cataldo, no ano de mil novecentos e oitenta e cinco,
aprovada em Concurso Pablico Estadual. Além da sua atuacdo na Rede Estadual de
Ensino do Governo do Estado de Goias, a professora Elza relatou breves experiéncias
na Rede Municipal e ainda em escolas privadas na cidade de Catal&o.

Outro momento da carreira muito valorizado pela professora Elza foram os seus
anos de atuacdo em cargos administrativos, de secretaria e direcdo, no Colégio Estadual
“Anice Cecilio Pedreiro”, local onde se consolidou a imagem de professora, como ficou

conhecida, instituicdo na qual permaneceu por vinte e seis anos, até a sua aposentadoria.

[...] Eu acho assim... que a minha parte de aluna foi uma obrigagéo e a
minha parte de docéncia j& foi, eu ndo vou dizer vocagdo ndo, mas ja
foi mais uma habilidade, sabe... era uma habilidade. Eu tinha muita
facilidade para ser professora. Carrasca! “Sargentona”! Inclusive meu
apelido 14 quando eu fui diretora... “Gente, a Sargentona vem ai 0...”
porque meu marido € policial né... ai... “Oh... a Sargentona vem ai
6...” (PAIXAO, 2016, p.10)

Na medida em que foi cobrada e exigida ao longo da vida escolar, cobrou e
exigiu. Levou adiante a austeridade do pai, a severidade das professoras da Escola
Domeéstica e a rigidez disciplinar do Centro de Formacdo. Poderiamos dizer que da
forma como aprendeu, ensinou?

Exercendo os papéis de aluna no C.F.P.P., “aluna-professora” estagiando no
Grupo de Aplicacdo e ainda como Professora Demonstradora no Grupo de Aplicagéo,
transcorreram-se aproximadamente dois anos na carreira e na vida da professora Elza.
Um tempo que pode ser considerado relativamente curto, mas que deixou suas marcas

indeléveis.



3.1.2 EDMA PIRES - “A ma”

Figura 19: Professora Edma

Fonte: Acervo “Suely da Paixao” —
Arquivo NEPEDUCA.
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O encontro com a professora
Edma aconteceu numa sexta-feira, dia
dezesseis de setembro do ano de dois
mil e dezesseis;, no LAMUL -
Laboratério de Multimeios (Sala 203 -
Centro Integrado de Pesquisa -
UFG/Regional Cataléo).

Muito comunicativa e
expressiva, a  professora  Edma
demonstrou  muita  satisfagdo em
compartilhar suas memdarias sobre o
Centro de Formacdo e o Grupo de
Aplicacdo. O espaco para as perguntas
ficou reduzido diante da riqueza de
detalhes e descricbes minuciosas dos

eventos narrados pela professora.

Nascida em 1950, na cidade de Cataldo, a filha mais velha do Sr. Antdnio

Renato e da Sra. Ant6nia, mais conhecidos como Seu Cuiabano e Dona Zizinha. Sobre a

familia numerosa, relata: “Sete. Seis mulheres e um homem. Bom, sete irmaos assim de

pai e mée, porque tinha os irmdos de criacdo, mais quatro, né, primos-irmaos e irmas,

irmé&os de criagdo, mais quatro. Quer dizer, entéo foi uma latada de onze, né... e s6 dois

meninos” (PIRES, 2016, p.01).

Ainda sobre o contexto familiar, a professora Edma fala sobre a profissdo dos

pais e como conseguiam manter tantos filhos com tdo poucos recursos:

Meu pai era ferroviério. [...] E minha mée dona de casa, a dona de
casa de tudo né, porque fazia-se doce, sabdo, tudo em casa né.
Pensando bem, até que a despesa do meu pai ndo era tdo grande ndo
né, porque minha mae fazia metade das coisas de quase tudo que se
comia. Al se criava 0s porcos, as galinhas, tinha os ovos, tinha néo sei
0 qué... Ah, e além disso, a minha mae era parteira. Ela deve ter sido
parteira por uns vinte e cinco anos... cada familia com trés filhos,
porque a maioria era com mais de trés filhos, um era levado para ser,
para ela ser madrinha, né, era ela levada para batiza-los. E ai é aquela
questdo da relacao “cumpadi-cumadi”, era uma ganhacao de presente
menina! Leite, queijo, ovo, carne, frango, bolo, biscoito, mandioca,
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abobora, essas coisas mais... que na época era... ndo era chique, mas
era chamado fartura, né, tinha a vontade. Entdo, a gente nunca, apesar
desse tanto de gente, a gente nunca teve dificuldades assim em
alimentacéo. (PIRES, 2016, p.01)

Sobre a escolaridade dos pais, a professora Edma ndo soube precisar, mas
considerou que, mesmo n&o tendo ido muito adiante nos estudos, a leitura e a escrita

faziam parte do cotidiano, especialmente do pai em fun¢do da profisséo.

Oh, eles... meu pai tinha a letra até simpatica, mas eu acho que a
minha mée foi até a terceira série e meu pai até quarta, ndo sei...
Parece que ele teve que estudar depois que entrou na Rede, fazer uns
cursinhos, umas coisas assim, ndao era chamado cursinho na época,
teve umas aulinhas 14, uns reforcos 14, porque tinha que saber assinar o
nome dele, tinha que saber preencher uns relatoérios, que ele foi... teve
uma época que ele era aquele que trabalhava nos trilhos mesmo,
cuidando dos trilhos ali da manutencdo, os dormentes, a linha, a
limpeza do trem, ali para o trem passar... mas teve uma época que ele
foi transferido que ele foi trabalhar dentro de estacdo mesmo né, entdo
tinha que saber mexer com telégrafo né, e escrever mensagens, fazer
tipo uns boletins, que fazia relatério de trem de carga, que passava 0
horario... (PIRES, 2016, p.01-02)

A professora Edma recorda as brincadeiras da infancia: desenhar no chdo com
carvao, esconder, queimada com bola de meia, casinha, “bordadinhos” em folha de

bananeira. As letras também estavam nas brincadeiras, mesmo antes de ir para a escola:

[...] eu devia ter em torno de cinco ou seis anos [...] fazia uma coisa
redondinha, falava que era letra e fazia mais um risquinho, uma
cruzinha, falava que era mensagem... ndo, ndo era mensagem a
palavra... uma carta, naquela época era carta. Que, parece que de vez
em quando, minha mée recebia uma carta da minha avo, das tias, ndo
sei... eu ndo lembro é quem lia, se era minha mae ou se era meu pai
para nés. (PIRES, 2016, p.02)

Na cidade de Ouvidor, no Grupo Escolar “Dacio Amorim Fonseca”, a professora
Edma iniciou os estudos e nessa instituicdo escolar permaneceu até o quinto ano:
“Aquele quinto ano que vocé faz o ano inteiro, aquele livro de admissdo, dessa
grossura!” (PIRES, 2016, p.03).

A familia muda-se para a cidade de Monte Carmelo/MG, por motivo de trabalho
do pai. Nessas circunstancias, na condicao de irmad mais velha, a professora Edma deixa
0s estudos para se dedicar a outras ocupacfes. Aos quinze anos trabalha como baba e a

aos dezessete anos vai trabalhar numa fabrica de macarréao.
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Parei de estudar, porque na escola que tinha perto de nos la na cidade,
do lado de ca dos trilhos, onde a gente podia ir, s6 tinha até o quinto
ano também [..] E eu trabalhava demais, o dia inteiro. Ficava
cansada! [...] LA em Monte Carmelo, s6 tinha o Colégio das Freiras
gue era pago. Como é que pagava para quatro filhas e trés sobrinhas
para estudar? N&o dava conta! (PIRES, 2016, p.03-04)

A narrativa sobre o Concurso para Professor do Estado de Goias:

[...] quando eu vim completar vinte... vinte anos em janeiro [...] uma
amiga minha, a Fatima Amorim... Maria de Fatima Amorim, 14 de
Ouvidor, que ja era professora, passou uma coisa para 0 meu pai, la na
estacdo, 1& em Monte Carmelo, falando para eu vim de manhd no
trem, que era o Ultimo prazo de fazer a inscrigdo para professor do
Estado, que eu falava que eu queria ser professora do Estado. Ali, la
vai eu... tic tic tic... de trem... que delicia andar de trem...! Perto, né...
porque, longe... d& uma canseira... aquele banco ruim... Porque,
assim... se meu pai tivesse de férias, a gente andava no trem
totalmente de graca, se ele ndo tivesse de férias, pagava cinquenta por
cento. E se ele ndo tivesse de férias, a gente andava naquele trem de
banco de madeira, se ele tivesse de férias, a passagem era integral, a
gente andava naquele carro que os bancos eram estofados, tinha até...
eu lembro desses detalhes... € muito bom! Ai eu vim, fiquei na casa da
Dona Dina [...] ai fui fazer a inscricdo |4 no Rita Bretas, 14 onde € o
Corpo de Bombeiros hoje, vocé lembra da escola que tinha ali? O
concurso foi ali, num domingo. Ai fiz. Fiz, mas falei... ah... ndo passei
nada! Embora para Monte Carmelo de novo, trabalhar. [...] Ah! Foram
trés meses me avisaram que eu tinha passado! (PIRES, 2016, p.04-05)

Com a aprovagao no concurso, a regiao escolhida para atuacéo foi Ouvidor, mas
como né&o havia vagas, a professora Edma foi lotada na zona rural. Ela descreve a rotina

e as dificuldades que enfrentava:

Eu morava na fazenda e lecionava |4 Eu almogava as nove.
Comecava a aula as dez horas, porque tinha que dar um prazo para 0s
meninos que morava longe vir, época de chuva entdo, né! E tinha que
terminar a aula trés horas para eles ir embora de dia para casa, porque
tinha chuva, tinha enchente, enchia rio, enchia cérrego, enchia tudo
né, pros meninos atravessar... entdo o meu horario era das nove as trés
(PIRES, 2016, p.05).

Quando questionada sobre como se preparou para assumir esse desafio de ser

professora na zona rural, a profa. Edma recua um pouco na memoria:

Quando a gente morou a primeira vez em Ouvidor, tinha uma
professora da zona rural que adoeceu e eu trabalhei no lugar dela
cinco meses, né. [...] eu tinha dezesseis anos na época. Ai essa
professora de 14, Maria da Luz, ela me dava o caderno dela para eu
estudar, e eu fui falando... gente, mas eu sei fazer plano melhor que
esse, eu ainda vou ser professora, gente, mas eu t6 gostando! E eu era
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danada de brava, eu impunha ordem, eu fazia os meninos ficar quieto,
mas aquilo também era uma beleza, mandar eles ficar quieto! Menino,
mas eu levei essa fama longe... de professora brava... até hoje ainda
encontro e me perguntam... “fessora, a senhora ainda ¢ brava daquele
tanto?” Nao sou mais ndo... E a minha irma mais nova era muito mais
brava do que eu [...] e eu é que fiquei com a fama, menino! (PIRES,
2016, p.06)

Atuando como professora na zona rural de Ouvidor, com pouca idade e
experiéncia, a professora Edma, para deixar a condigdo de “professora leiga”, precisava
cursar o Magistério, mas antes disso era necessario concluir os estudos no ginasial. Ela
nos conta como foram 0s seus primeiros contatos com o Centro de Formacdo de

Professores Primarios de Cataldo:

[...] nas férias do ano de setenta e um eu vim para ca, para o Centro de
Formacdo de Professores Primérios de Cataldo, que ainda era isso,
chamada para fazer o tal de madureza ginasial, que eu tinha que
completar de sexta série a oitava série... para ai depois eu entrar para o
Magistério. Como é que eu vinha para o Centro de Formacao, fazer o
Normal, o Magistério, sem fazer isso?! [...] A gente vinha janeiro e
fevereiro, porque as aulas sempre comegavam em marco, vinha julho
e depois vinha dezembro, janeiro de novo e fevereiro, para gente
fazer. E os nossos estudos eram validados 1a no coisa de Goiania... 1a
no Liceu de Goiania... meu diploma de ensino fundamental é do
Liceu, bem! E... nunca fui, nem conheco, ndo sei aonde que é! E uns
trem tdo engracado, que acontece na vida da gente...! (PIRES, 2016,
p.06)

Apos concluir o ciclo de estudos referentes ao periodo de sexta a oitava série em
regime de aceleracdo, veio a época de aluna do Curso de Magistério no C.F.P.P. que
durou de fevereiro a dezembro do ano de mil novecentos e setenta e dois. As
lembrancas citadas pela professora Edma desse periodo séo relativas a rigida disciplina
no estilo militar e a subverséo de determinadas alunas a este regime, como 0s casos de
desobediéncias e fugas que ocorreram. Outras boas lembrancas sdo as festas, bailes,
passeios e o burburinho que corria na cidade sobre a “mulherada bonita do C.F.P.P.”:
“[...] quando saia aquele dnibus cheio de mulher na rua, gente, parava o transito! O Blue
Bird, que era amarelinho!” (PIRES, 2016, p.10).

Sobre a sua atuacdo no Grupo de Aplicagdo, a professora Edma relata o periodo
de “aluna-professora”, no qual cumpriu as observagdes e aulas de demonstragdo como
estagiaria e que apo6s a conclusdo do Curso de Magistério, veio imediatamente o

convite/indicacdo para ser professora no Centro de Formacéo:
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Ai... nds chegamos aqui... no primeiro dia que ela fez reunido, ela
falou... oh vocés, a partir de hoje, vocés vao trabalhar dois periodos.
Quatro horas para o Estado, que sdo vinte horas semanais e vinte e
cinco horas pelo CENTREFOR, que era a verba que vinha do MEC,
que era o dobro do valor do Estado. Quem é que ndo queria? Mesmo
tendo passado tudo o que vocé passou e agora vVocé vai ser... como diz
0 outro... a... vocé vai lancar... primeiro vocé foi subordinada, agora
vocé vai subordinar os outros. Af, ai... entrou no meu elemento!
(PIRES, 2016, p.10)

Houve outro momento mencionado de atuacdo no Grupo de Aplicacdo: ao
retornar de uma licenca prémio, apdés um ano de afastamento, a professora Edma
exerceu a funcdo de Coordenadora Pedagdgica, na época Supervisora Pedagdgica ou
Professora Orientadora das bolsistas que cumpriam o estagio no Grupo de Aplicacéo.

Uma questdo muito enfatizada pela professora sobre os anos de atuacdo no
Centro de Formacdo e no Grupo de aplicacdo é quanto a avaliacdo pessoal. Em
momentos diferentes na nossa conversa a professora menciona essa questéo, tanto em

relacdo ao seu papel de professora como também sua época de aluna:

E toda vez que eu fui avaliada tinha uma ficha... uma chamada ficha
individual... durante o ano que eu fui aluna, toda vez que eu fui
avaliada, sinceramente, honestamente... ndo é batendo papo ndo... 0
Unico tépico que eu fui chamada atencdo era s6 ter mais paciéncia
com as pessoas que tinha mais... que era mais lento... que tinha um
pouquinho mais de dificuldade... ndo, que era mais burrinho mesmo.
Toda vez! (PIRES, 2016, p.10)

[...] desde o tom da sua voz até a roupa que vocé vestia... a sua
linguagem oral, a sua linguagem corporal... nas disciplinas, as suas
habilidades, atitudes, comportamento no refeitdrio... seu interesse, sua
iniciativa, sua criatividade... tudo! A parte afetiva, psicomotora e
cognitiva. (PIRES, 2016, p.16)

Segundo a professora Edma, a questdo da avaliacdo pessoal era levada ao
extremo, ao ponto da observacdo e vigilancia constantes, em todos os aspectos, por

parte das coordenadoras, supervisoras e, especialmente da diretora:

Eu... eu vou falar uma coisa para vocés... eu poderia chama-la um
Hitler, mas um Hitler que realmente prepara bem um profissional da
educacdo. Entdo, diria que € um Hitler assim... oitenta por cento s6 de
coisas negativas, em compensacdo 0s vinte por cento... era coisa
negativa demais! Porque era... gente, chegava doer! Ao ponto de vocé
estar esperando a carta do seu parente e a carta daquele amado seu,
com uma morte do seu avo e vocé nao poder chorar, cara! Vocé ta ali
com uma pessoa em cima de vocé te avaliando... (PIRES, 2016, p.14)
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Foram aproximadamente sete anos de atuacdo na instituicdo, exercendo 0s
papéis de aluna no C.F.P.P., “aluna-professora” estagiando no Grupo de Aplicagdo, um
breve periodo de Coordenacdo no Grupo de Aplicacdo e ainda a funcdo de Professora
do Centro de Formagao: “[...] Eu participei de tudo aqui dentro do Centro de Formagao,

tanto como aluna como professora” (PIRES, 2016, p.16).

Fonte: Album “1975-1976” - Acervo “Suely da Paixio” — Arquivo NEPEDUCA.

Figura 21: Professora Edma acompanha o time de Futebol do C.F.P.P. no desfile de
20 de agosto em comemoracdo ao aniversario da cidade de Cataldo/GO.

vo NEPEDUCA..
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A professora Edma faz uma reflexdo sobre o préprio percurso de formacéo,

recuperando as suas fases de atuagéo ao longo da vida profissional:

[...] eu acho que a minha vida profissional, e quase oitenta por cento,
isso foi quase que um paralelo, minha vida profissional tornou-se
minha vida pessoal, teve trés... trés etapas. Essa que eu fui para roga
igual vocé perguntou... preparada? com quem vocé aprendeu? Que foi
tudo no chute, no cardo... que ai eu descobri que eu era ousada, eu ndo
era muito medrosa e que eu... eu estava interessada e eu ia aprender. E
Ia eu fiz 0 que eu pude de acordo com 0s recursos que eu tinha. L&
eles me deram dois quadrinhos, desse tamanho assim... e giz acabava
na metade do més e eu fazia a historia da mandioquinha, eu ia pro
papeldo, com as caixas, pedia pros meninos trazer de casa, a gente
fazia no papeldo, e eu comprava uns pincéis aqueles quadrados,
aqueles grossos, com meu dinheiro mesmo e eu fazia com aqueles
papéis de embrulho os cartazes e pra mim nao tinha isso... e outra
coisa, ndo sei se vocé sabe, se vocé ja conheceu de perto alguma
experiéncia na zona rural... vocé ndo é so professora. Vocé passa a ser
a rezadeira, a tiradeira de terco, vocé passa a ser a leitora de biblia,
vocé passa a ser a anotadeira de leildo nas festas, vocé passa a ser...
porque vocé é a Unica que sabe ler e escrever realmente ali naquela
regido, né. E vocé passa ser uma figura assim, vocé deixa de ter vida
prépria... vocé ndo pode namorar, vocé ndo pode beijar, vocé ndo pode
agarrar, vocé nao pode amassar, porque vocé é eternamente vigiada!
Além daquele fiscal que vai todo més saber se vocé t&4 dando aula
mesmo, né... que leva la sua frequéncia pra prefeitura. (PIRES, 2016,
p.06-07)

[...] a minha primeira fase profissional foi essa, de vocé ir na cara
dura, sem saber nada, e fazer assim... hoje e logo depois eu comecei a
acreditar que eu estava fazendo certo, porque eu fiquei assim, famosa
na regido. Depois me chamava para ir contar 0 qué que eu fazia na
minha escola pra professoras de outras fazendas, sabe... reunia la na
escola 14 em Ouvidor para eu contar pra eles como €é que eu fazia, qual
0 material que eu usava, quer dizer... s6 reclamavam assim... “mas,
vocé pode deixar de ser tdo brava”. Mas, vocé ja pensou se eu ndo
fosse brava?! Porque tinha uns meninos assim, custoso... tinha uns
menininhos custoso... que levantava a sainha das meninas, corria atras
das meninas, queria dar beijinho, naquela época ja, gente! Entdo eu
assim... ai depois quando eu vim para o Centro de Formag&o. Quando
eu cheguei aqui no Centro de Formacdo foi o seguinte... cinco por
cento de cem por cento que eu fazia la eu vi que eu estava fazendo
certo. Cinco por cento, hein! Para quem foi para |4 sem saber nada...
na época eu aceitei conformada. Depois, quando foi passando o tempo
gue eu vi... mudava a nomenclatura, mudava os apelidos, mudava o
material, mas o objetivo e a intencdo era a mesma... ndo era cinco por
cento nada! Dou uns vinte por cento para mim! Toda vida fui meio
convencida... eu acho que eu posso, Sou capaz e se eu ndo souber eu
aprendo! (PIRES, 2016, p.07)

Ai comeca a segunda fase. Ai eu vi 0 seguinte, quando eu fui fazer o...
guando eu estava fazendo o curso, eu era aluna, eu pensava... gente... a
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gente... eu fui totalmente errada em achar que 0os meus meninos podia
aprender s6 aquilo. Eu podia ir muito mais! Aquele negécio de...
depois que eu cheguei na faculdade que eu fui entender daquele
negécio de nivelar por baixo... que pobre, sempre, tudo 0 que vocé
ensinar, ta bom... se ele aprender pouco, o pouco que aprendeu, ta
bom, né. Depois eu fui vendo... gente, depende s6 do professor, uai!
Né&o tem aluno burro, tem professor ruim, vocé entendeu?! Ai, quando
eu vim ser aluna no Centro de Formacao, eu falei... gente, é aqui que
eu posso dar o melhor de mim! Eu tenho que ser melhor professora do
que eu fui dos meus alunos... melhor deles para depois eles também
ser melhor do que eu fui 14 na fazenda. (PIRES, 2016, p.10)

Nessa segunda etapa da vida profissional, a professora Edma acredita que tem a

oportunidade de preparar os seus alunos no Centro de Formacao para serem professores

melhores do ela foi, para fazerem melhor do ela considera ter feito. Encerrando sua

reflexdo sobre esta fase, a professora Edma afirma: “Al, a terceira etapa da minha vida

profissional eu diria que eu vim completar na faculdade. Veja bem... [...] Eu fiz Letras.”

(PIRES, 2016, p.18).

Iniciou o Curso de Letras na cidade de Araguari/MG e entdo passa a enfrentar

uma rotina de viagens diérias e outras dificuldades para uma mulher/méae/professora:

L& eu estava assim ainda em ddvida porque era o primeiro ano... era
muito dificil, a gente saia de tarde... tinha dia que ndo dava tempo de
vocé jantar, outro dia vocé tinha que fazer a opgéo ou jantar ou tomar
banho, mas, como é que vocé trabalhava o dia inteiro e ia suado para
voltar uma hora da manha...? Eu chegava e meus meninos ja estavam
dormindo... no outro dia eu levantava cedo, eles estudavam era de
tarde, saia para o Colégio e eles estavam dormindo ainda... eu ndo via
meus filhos! (PIRES, 2016, p.19)

No segundo ano de curso surge a oportunidade de integrar a Primeira Turma de

Letras que se inicia em Cataldo, na UFG. A professora Edma nos apresenta, dentre as

melhores recordacfes dessa época, a figura de um professor que considera ser uma

referéncia?s;

[...] o Braz foi o meu professor de Linguistica I, Linguistica II,
Estilistica, ndo sei o0 qué... ele era nosso professor, todo ano! Ele era
minha paixdo! Ele ndo escrevia... 0 que ele escrevia no quadro a gente
ndo dava conta de ler... vocé sé acompanhava as explicacdes dele...
[...] € o cara que eu mais aprendi! N&o aprendi conteudo quase,
muito... tanto que eu gostaria... mas eu aprendi a ser professora! O
jeito dele tratar a gente! Ele tratava a gente com humanidade! (PIRES,
2016, p.20)

23 professor Braz José Coelho, um “intelectual no interior de Goias-Brasil”, conforme Honério Filho

(2009).
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Depois da sua saida do Centro de Formacdo, a professora Edma teve a
oportunidade de atuar em escolas da Rede Privada e também da Rede Municipal de
Ensino de Cataldo. Ela nos relatou ainda as questdes politicas locais que foram
determinantes no seu processo de aposentadoria.

Na época do Centro de Formacédo, Edma teve uma colega chamada Edna e uma
das professoras fazia uma brincadeira, para ndo se confundir com os nomes: “Edma... é
a ma.” Serd mesmo isso... ou seria “ma”, fazendo jus a sua fama de brava? Isso a

professora Edma ndo nos contou.
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3.1.3 SULEIMA — “A Su”

Figura 22: Professora Suleima No dia vinte e quatro de marco

de dois mil e dezessete, uma tarde de
sexta-feira, a professora Suleima
chegou na Sala do Mestrado (Sala 4,
Bloco H, Unidade Académica Especial
Educacdo/RC/UFG) pronta para proferir
uma palestra: portava um roteiro
manuscrito, no qual constavam 0s
topicos sobre 0s quais gostaria de falar.
Concordamos em seguir 0
roteiro proposto pela professora e caso
algumas questdes do nosso interesse

S —

ndo fossem comentadas, fariamos a

— Acervo “Sueiy
da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA. intervencdo  considerada  necessaria.

Fonte: Album “1971”

Nascida no ano de 1947, na cidade de Cataldo, época em que a maxima
expectativa para uma mulher em termos profissionais, era a profissdo de professora, a

professora Suleima nos conta que essa ndo era a perspectiva que os pais Ihe projetaram:

Vocé ja sabe o meu nome e eu quero falar sobre a minha escolha
profissional, t4?! Nos anos de mil... na década de sessenta, 1& pelos
anos de mil novecentos e sessenta e cinco, eu com dezessete anos, eu
ndo tive opcao de escolher, é... outra coisa nessa cidade a ndo ser fazer
0 Magistério. Por que uma moga naquela época... primeiro porque 0s
meus pais ndo tinham condi¢des de me mandar para fora e existia
Magistério no Colégio Méae de Deus, mas era particular. E apareceu o
Centro de Formagé&o e, por minha inciativa, eu me matriculei no curso.
Meu pai relutou um pouco, porque ele achava que ndo precisava
estudar mais, que eu deveria era me preparar para 0 casamento.
(NICOLETTI, 2017, p.01)

Ao escolher fazer o Curso de Magistério no C.F.P.P., a professora Suleima nédo
imaginava o nivel de exigéncia e a intensa rotina de estudos e trabalho que a aguardava.

Mas, apesar das dificuldades, ela recorda tudo como uma experiéncia muito positiva:

Eu resolvi entdo fazer o Magistério aqui... e ser professora...? Vamos
ver 0 qué que da... vamos ver se eu vou gostar ou ndo! E gostei!
Magisteério... eu fiz 0 Magistério em dez meses, o curso foi intensivo,
a gente vinha de manha para cé, almocava... tinha aula de manha, a
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tarde, voltava para casa para dormir. E a noite, muitas noites, tinha
atividades aqui, muitas atividades. E a gente tinha que participar, a
carga horaria era muito pesada. Depois que eu terminei 0 Magistério
eu fui imediatamente convidada a trabalhar no Grupo de Aplicacdo,
gue é o foco do nosso assunto aqui, muito nova. (NICOLETTI, 2017,
p.01-02)

A professora Suleima, com apenas dezoito anos, inicia sua carreira como
professora no Grupo de Aplicagdo. A partir de entdo, ela diz “abragar” a profissao,
procurando aproveitar todas as oportunidades que surgiram para 0 investimento na
carreira: estudos adicionais, cursos de reciclagem e, posteriormente, a Licenciatura
Curta. Segundo a professora Suleima, a Licenciatura Curta em Estudos Sociais foi um
curso “volante”, que veio de Goiania para Cataldo, e suas atividades aconteciam em
recessos escolares e finais de semana (NICOLETTI, 2017, p.02).

Mais adiante, ja depois de casada, também ndo abriu mdo de Cursar a
Licenciatura Plena em Geografia. A professora Suleima relata a sina de
mulher/mé&e/professora e a dificuldade em conciliar a dedicagéo aos estudos, ao trabalho

e a familia;

[...] eu comecei a trabalhar e ai... a alfabetizar fazendo reciclagem,
mas logo que surgiu a oportunidade de fazer um curso superior, que
Licenciatura Curta € um curso superior, e veio até nds, eu ingressei.
Foi muito bom, porque naquela época era OSPB, Moral e Civica,
Geografia, Histodria... tudo junto né os Estudos Sociais. Muito bom!
Logo surgiu a oportunidade da gente ir pra Araguari fazer a
Licenciatura Plena e eu optei por Geografia. Eu levei meus créditos da
Licenciatura Curta e fiz Geografia na FAF, trabalhando aqui o dia
todo. Dificilimo! Casei, com filhos... muito dedicada ao trabalho,
sacrifiquei demais a minha familia, sabe?! Eu acho que eu falhei,
muito. Eu me dediquei muito mais ao trabalho do que a familia. Hoje,
minhas filhas sdo professoras... “Ndo! Primeiro a casa, primeiro 0s
filhos! Néo, ndo vai trabalhar mais, chega! Ta bom assim”. Porque eu
acho que eu perdi muito, assim, em termos de familia. (NICOLETTI,
2017, p.02)

Um ponto muito valorizado na narrativa da professora Suleima sobre os seus
tempos de atuacdo no Grupo de Aplicacdo é em relacdo as condi¢es de trabalho e

remuneracao:

Como é que noés sobreviviamos? Eu tinha o Estado que me pagava
para dar aula, mas eu tinha uma gratificagdo que vocé mencionou. A
UNESCO e a UNICEF néo deixavam faltar absolutamente nada! Eu
ganhava mais desse fundo internacional do que do Estado, muito mais.
Entdo, a gente tinha um apoio financeiro, uma remuneracgdo, que
estimulava a gente, certo?!... a fazer um trabalho legal, a agradar, a
fazer tudo certinho! [...] eu posso te falar que eu consegui muita coisa
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na minha vida. Por que com o salario que um professor ganha hoje ele
mal sobrevive... mal sobrevive! Mas, eu emprestava meu dinheirinho,
nossal Eu emprestava meu dinheirinho, mais tarde eu comprei meu
carrinho... casei, meu pai ndo me deu um guardanapo para o enxoval,
para minha festa! Casei independente e dois anos depois meu marido e
eu ja tinhamos a nossa casa para morar, certo?! Entdo, eu acho que foi
legal, valeu a pena. N&o s6 como satisfagdo profissional, mas também
em termos de satisfacdo material, de receber algo que compensava,
gue estimulava o meu trabalho. (NICOLETTI, 2017, p.04)

Sobre o momento histoérico, a professora Suleima destaca: “[...] nds estavamos
na Ditadura. Triste, né... periodo da Ditadura... Ditadura Militar... e a escola a todo
vapor! Tanto o Centro de Formagdo como o Grupo” (NICOLETTI, 2017, p.03).

[...] eu era professora de Estudos Sociais! Eu levava meus alunos para
hastear a bandeira, arriar a bandeira, cantar o Hino Nacional... e nos
viviamos o periodo da Ditadura! E eles enalteciam as coisas da Pétria!
Bandeira, escudo, hinos... certo?! Entdo, isso ai era sagrado! Tinha o
local para hastear a bandeira, o local para guardar, dobrar a bandeira e
guardar, era uma coisa santa a bandeira, sabe?! A posicdo, tudo
bonitinho, tudo certinho! E ndo era s6 arriar... lia uma biografia, fazia
uma dramatizacdo nesse momento. [...] (NICOLETTI, 2017, p.05)

Além das exigéncias quanto ao comportamento, que eram impostas a todos que
conviviam na institui¢do, havia ainda o peso da avaliacéo pessoal, que parecia ser ainda

maior quando se tratava das professoras e da sua imagem a zelar:

A aparéncia pessoal era avaliada! Seu cabelo, suas roupas, seu
calgado, suas méos... aparéncia pessoal era muito importante! Tanto é
gue quando uma professora chegava com o cabelo arrumadinho, com
prendedor, com um brochezinho... oh, ta tdo bonita! A gente sempre
chamava atencdo, para estimular o professor para vir arrumadinho
para escola. N&o exigia coisas valiosas ndo, mas que vocé tivesse uma
aparéncia legal. Era muito importante essas avaliagdes! (NICOLETTI,
2017, p.07)

Dos dezoito anos de atuagdo na instituicdo, um ano foi destinado ao cargo de
diretora do Grupo de Aplicacdo. Quando questionada sobre o motivo de ter
permanecido tdo pouco tempo na funcado, a professora Suleima responde falando sobre a
influéncia exercida pela diretora sobre as professoras, assim suas decisbes eram
inquestionaveis. Diante da necessidade de uma professora no Departamento de Estudos
Sociais do C.F.P.P., a professora Suleima deixa sua funcéo de professora no Grupo de
Aplicacdo. Assim, passa a exercer também o papel de Professora Orientadora das alunas
bolsistas que faziam o estagio no Grupo (NICOLETTI, 2017, p.17).
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Ao ser indagada sobre por que razdes Cataldao foi escolhida para acolher o
Centro de Formacéo e o Grupo de Aplicacdo, a professora Suleima inicia sua reflexao
citando um trecho do Hino da cidade:

Cataldo, Atenas de Goias! Néo sei ndo se foi motivo politico que eles
instalaram esse Centro de Formacdo em Cataldo... e € um polo
também né... mas, eu ndo sei... falar que é polo... polo do sudeste, bem
na divisa de Minas... tinha que ser mais no meio de Goias! Para
atender, para ndo haver equidistancia... agora, puseram aqui... eu nao
sei, deve ter alguma razdo politica, sabe...eu acho. Quer dizer, nos
ganhamos com isso! A cidade ganhou, a populagdo ganhou... eu
ganhei! Mas, se é ponto estratégico, em termos de geografia, para
atender professores leigos... na divisa com Minas?! E vinha alunos de
Tocantindpolis, Araguaina, do atual estado de Tocantins... porgue 0
estado do Tocantins foi em mil novecentos e oitenta e oito que
separou do estado de Goias, com a Constituicdo de mil novecentos e
oitenta e oito... Vinha aluno... ja veio aluno de Imperatriz! Imperatriz,
no Maranhdo... veio aluno de Imperatriz! [...] E elas chegavam e
ficavam loucas para ver a estrada de ferro! Que |4 ndo tem estrada de
ferro... Entdo, ndo vinha sé alunos de Goias... Vinha alunos também
do Nordeste, de Minas... que eu me lembro bem. Mas, eu acho que 0s
Centros, os Grupos de Aplicacdo, eles contribuiram demais pra
melhorar a Educacdo no Estado de Goias... melhoraram muito,
porque, quando eu vou... eu trabalhei em varios colégios... ah, a
Fulana ta aqui, boa! Saiu do Centro de Formagdo! L& do Centro de
Formacdo... é l1a do Centro de Formacao! Entdo vocé vé que o Centro
fez um nome, mudou o conceito de Educacdo em Goiés para melhor...
para melhor! (NICOLETTI, 2017, p.18)

Nessa reflexdo, a professora Suleima expressa como a singularidade da realidade
dessa instituicdo em Cataldo se conecta com um contexto maior, no Estado de Goias e
no pais. Se Cataldo n&o tivesse sido contemplada anteriormente pela Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, haveria condi¢bes, em termos de
infraestrutura, para comportar uma instituicdo do porte do C.F.P.P.? Mesmo ndo sendo
0 ponto mais estratégicos, em termos de localizagdo geografica, em relacdo ao restante
do estado (que na época ainda era maior que hoje) o C.F.P.P. em Cataldo recebeu alunos
de diversas regites, como destacado pela professora Suleima, o que contribuiu para
mudar os rumos da educagdo no interior do pais.

Como percebemos ao longo da narrativa da professora Suleima, as memorias
sobre o C.F.P.P. e sobre o Grupo de Aplicacdo se apresentam mescladas. Os relatos
sobre estas instituicdes sdo historias entremeadas num mesmo tempo e espago.

Ao observar algumas fotos dos Albuns do Acervo “Suely da Paixi0”, as imagens
se tornam um suporte para as memorias, a partir das quais a professora Suleima recorda

alguns momentos e nos descreve situagdes, com riqueza de detalhes.
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Figura 23: Decoragao Natalina no C.F.P.P.

Fonte: Acervo “Suely da Paiéo” — Arquivo NEPEDUCA.

7

Isso aqui 0... foi tudo eu que fiz 6... arvore de Natal de prato de
papeldo de servir em festa... decorei os pratinhos e montei a arvore!
Aqui o caule... 1a no refeitério... o caule aqui 6... e aqui os pratinhos,
fui montando até fazer a arvore! A gente tinha muita liberdade para...
criar! Bastava sonhar! Ai... eu t6 pensando numa &arvore assim... “vai
I4 e fala para o Seu Orlando o jeito que vocé quer, vai la e fala pro Seu
Juca o jeito que vocé quer...” tudo! (NICOLETTI, 2017, p.20)

Em tempos de repressdo, de um governo rigido, fechado, antidemocratico, num
contexto institucional de constante vigilancia, de extrema cobranca e autoritarismo,
como poderia haver tanta “liberdade para criar”? Nao parece uma contradi¢do essa
institui¢do ter proporcionado condi¢cdes e oportunidades para que essas “alunas-
professoras” enriquecessem extremamente o seu repertério cultural? E, para qual
realidade estavam sendo treinadas e preparadas? Em que instituicdo escolar, que ndo
fosse o Grupo de Aplicagdo, elas “bastariam sonhar”, que o projeto idealizado seria
concretizado?

Os relatos de outras professoras, como também o da professora Suleima,
indicam haver no Centro de Formacdo e no Grupo de Aplicagdo uma abundéncia de
material didatico-pedagdgico e recursos diversos, que configuram como que uma
“realidade suspensa” em relagcdo ao restante do cendrio educacional: “Pra cidade, as

coisas do Centro de Formacéo era tudo novidade! Tudo assim, sabe... irreal! A cidade
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ndo tinha experiéncia, contato, com as coisas que o Centro fazia, ou exibia, ou
mostrava. Era tudo novidade!” (NICOLETTI, 2017, p.21).

Ainda sobre as Comemoracdes Natalinas, a professora Suleima rememora a
cantata, o jogral e as encenacdes sobre a noite de Natal. Mais uma vez, entra em cena 0
trabalho dos professores das oficinas, executando os projetos idealizados pelas “alunas-

professoras”:

Figura 24: Comemoracdo Natalina no C.F.P.P.

" S - »
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Fonte: Album “Turma 73 -” — Acervo “Suely da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA.

Cantavamos... jogral... faziamos jogral... tinha um jogral de fim de ano
que eu ndo me esqueco! Fazia a &rvore de Natal de seres humanos de
bata... bata? N&o, ndo €é bata ndo.. como é que chama? NOs
enroldvamos os lencdis no corpo e deixava mula manca... [...] Uma
thnica... e formava... fazia ... 0 Seu Juca fazia pra gente a prateleira, a
escada, fazendo a arvore... Ai fazia a arvore de Natal, cantando
mausicas natalinas e encenacdo de Nossa Senhora, Sao José e 0 menino
Jesus. E aquelas musicas natalinas cada uma para um momento,
contando a historia todinha da noite de Natal... sabe... 0 nascimento de
Jesus... eu ndo me esqueco! (NICOLETTI, 2017, p.21)

Dentre os fatos inesqueciveis, a professora Suleima ndo poderia deixar de
mencionar o Oonibus: “Nos tinhamos o School Bus! Um 6nibus amarelo la dos Estados

Unidos. (NICOLETTI, 2017, p.05) Ao rever a imagem do 6nibus, a professora Suleima
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fica emocionada: “Oh o School Bus! Ah que legal! Duro, rustico... mas, resistente!
Quantos anos servimos disso dai...” (NICOLETTI, 2017, p.21)
Por fim, destacamos a narrativa da professora Suleima sobre a continuidade da

sua carreira docente, ap6s sua atuacao no Grupo de Aplicacdo e no Centro de Formacao:

Olha, o Grupo e o Centro de Formacao, me absorveu até o ano de mil
novecentos e oitenta e trés. [...] Ai eu fui prestar servico em outras
Escolas Estaduais da cidade. Entdo, eu trabalhei aqui no Grupo, fui
professora, Coordenadora do Centro de Formagéo, teve um ano que eu
fiquei na Coordenacdo também. L& no Centro de Formacdo eu
trabalhava com... trabalhei com Estudos Sociais, depois acabaram 0s
Estudos Sociais e eu comecei a trabalhar com Geografia. Ai eu fui
para a Escola Paroquial, quando o Centro acabou, eu fui para a Escola
Paroquial. Trabalhei no Cursinho Israel Macedo... fui professora de
Cartografia da Faculdade de... Estadual de Pires do Rio, de
Cartografia durante trés anos. Fui professora no Ensino Médio do
Paralelo, ndo sei se vocé se lembra do Paralelo... do Anchieta... do
Anglo... e do Universitario onde eu aposentei... ndo, eu aposentei no
Anglo e continuei trabalhando aposentada no Universitario. Ora eu
dava Geografia, ora eu dava Histéria... que eu ndo sei... eu nao sei
falar de Geografia sem falar de Historia... Nao sei falar de Histéria
sem falar em Geografia (NICOLETTI, 2017, p.02-03).

As colegas “alunas-professoras” se referem carinhosamente a professora
Suleima como a “Su”. Muitas ex-professoras que foram procuradas por nos e nédo
aceitaram o convite para participar da pesquisa afirmaram ser a “Su” a “melhor pessoa”
para falar no assunto, aquela que “sabe de tudo” sobre o Grupo de Aplicacdo e o
C.F.P.P..
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3.1.4 SEBASTIANA DIVINA — “A menina da idade”

Figura 25: Professora Sebastiana

i -
Fonte: Acervo “Suely da Paixao” —

Arquivo NEPEDUCA.

Numa tarde de quarta-feira, dia
trés de maio de dois mil e dezessete,
aconteceu o encontro com a professora
Sebastiana, em sua casa. O combinado
foi uma caminhada até a Universidade,
para a nossa conversa.

No trajeto da sua casa até chegar
a0 LAMUL - Laboratério de
Multimeios (Sala 203 - Centro
Integrado de Pesquisa — UFG/Regional
Cataldo), a professora Sebastiana foi
indicando prédios e relatando como
estavam distribuidos os espacos na
época do Grupo de Aplicacdo e do

Centro de Formacao.

A residéncia da diretora (Bloco D), os dormitérios (Bloco C), o refeitorio (Saldo

de Danca), as oficinas (Bloco E), a diretoria e as salas de aula do Grupo de Aplicacédo

(Blocos H e 1), o refeitdrio do Grupo de Aplicacdo (Bloco F), o local onde existiram as

moradias de alguns funcionarios (Jardim), etc.* N&o é mais possivel transitar nesses

espacos sem enxergar as historias e memorias que estdo impregnadas neles.

A professora Sebastiana demonstrou um certo desconforto em gravar o audio da

nossa conversa. Esclareceu alguns assuntos que gostaria de evitar, e ja muito

emocionada, comecou a sua narrativa, relatando sobre o seu nascimento em Catal&o, no

ano de 1951 e dando destaque a figura dos avos que cumpriram um papel primordial na

sua infancia:

[...] dos dois anos aos treze anos eu gosto sempre que eu vou falar
nesse periodo, dizer que esse periodo foi uma sustentagdo para minha
vida toda! [...] entéo, o que eu vivi, tudo o que eu for passar na minha
vida se eu lembrar desse tempo, foi um suporte! Parece que eu sinto
tanto assim a presenca de Deus ajudando a gente, né... qualquer coisa,
se eu lembrar dessa fase ja foi muito né! Porque minha avé e meu avo
eles eram muito dedicados, eles me criaram com muito carinho, e
foram pessoas assim, que vale destacar! Meu avd e minha avé. [...]

24 E possivel visualizar a distribuicdo de espagos mencionada pela professora na Figura 30.
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Meu avo é Lazaro Moisés Honorio e minha avo é Luzia Sebastiana do
Nascimento. [...] Eles me incentivaram demais, inclusive a vir para
esta instituicdo, ja comegou ai! Eu era pequenininha, 0 meu avo dizia
assim... “Vocé vai estudar naquela escola. Ela é muito boa. E vocé vai
ser professora!” Porque na minha época se a mulher fosse professora...
[...] Estava top! Era 0 maximo! A mulher tinha que ser professora. Era
0 méaximo! Entdo, eu ja fui criada assim, falando nisso. (OLIVEIRA,
2017, p.01)

Mas, na década de 1950, a instituicdo que existia neste espaco ainda ndo era o
C.E.P.P. e a professora Sebastiana esclarece: “[...] noés conheciamos como Escola
Parque. Tinha curso profissionalizante que eu lembro bem quando eu era crianga. As
criangas vinham pra cé e aprendiam uma profissdo, né” (OLIVEIRA, 2017, p.01).

Entdo, desde a infancia, a professora Sebastiana cultivou a expectativa de
adentrar as fronteiras desse territdrio educativo. A profissdo de professora significava ir
0 mais longe que era possivel, conforme os padrdes estabelecidos a época. Destacamos
um trecho muito interessante da sua narrativa, no qual ela revela como ficou conhecida

e a figura que marcou sua vida profissional e pessoal:

Era Ginasio, né... eu fiz oitava série. Fiz, parei e esperei a idade para
poder vir para ca. Tanto que, naquele portdo de entrada quando eu
entrava a diretora, se eu ndo me engano, era a Maria do Rosério,
ficava naquele pavilhdo perto da quadra, eu ia chegando ela falava
assim... “al vem a menina da idade!” Por que eu vinha todo més! Ela
falava... “mas vocé ndo completou, uai, ndo deu tempo!” Eu falava...
“quem sabe mudou alguma coisa aqui, alguma lei... € eu pPOSSO
entrar!” Entdo... vai que mudou alguma coisa e eu ja posso! Entdo, eu
vinha sempre, né, procurando! Ai, quando a Suely da Paixdo foi
diretora ndo teve problema, porque ela tinha sido minha professora na
quarta série. N6s tinhamos uma ligagdo muito forte. (OLIVEIRA,
2017, p.02)

Para conquistar esse lugar, a professora Sebastiana contou com o incentivo e
apoio dos avos. Mas, foi a partir do contato com a professora Suely da Paixdo, que o
desejo pdde ser concretizado: “[...] sessenta ¢ oito eu ja vinha querendo entrar né... e
ndo podia. [...] ‘E, a menina da idade... ai vem a menina da idade...” porque eu ndo tinha
idade, né! Ai quando a Dona Suely comecou, ai ndo teve problema, que ela ja& me
conhecia né, eu ja entrei” (OLIVEIRA, 2017, p.02).

Quando questionada sobre a figura de outro professor, além da professora Suely,
que tenha marcado a sua escolarizacdo, a professora Sebastiana cita o professor Chaud,
que também era professor no C.F.P.P., mas havia sido seu professor na época do

ginasial, e ela recorda o incentivo dado a leitura:
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[...] no curso ginasial, para vocé ver como é que ajuda, eu sempre
gostei de ler, muito! Eu sinto necessidade de leitura como necessidade
de alimentacdo! E toda aula dele ele falava para nos... leiam! Vocés
ndo podem comprar livro? Pega jornal que vocés achar na rua, néo faz
mal ser jornal antigo, leia! Entdo aquilo ja vinha de acordo com o que
eu queria, né.. com 0 que eu gostava.. muito... ler muito.
(OLIVEIRA, 2017, p.03-04)

Figura 26: O Professor Chaud

Fonte: Album “1975-1976” — Acervo “Suely da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA.,

Ao ser indagada a respeito do dia a dia da instituicéo, a professora Sebastiana
relembra os tempos de aluna do C.F.P.P.:

O nosso horario, n6s ainda comentadvamos que ndo era horério da
Terra! Deveria ser da Lua... ou de outro planetal Porque todos
estavam em feriado, festas, tudo... e ndés aqui trabalhando! A Dona
Suely justificava que os alunos eram de longe, como é que ia deixar
parado, ndo dava para ir para casa! (OLIVEIRA, 2017, p.04)

A rigida disciplina quanto aos horéarios de estudo e trabalho, as cobrangas quanto
ao comportamento e aparéncia pessoal, e as demais exigéncias impostas no contexto do
C.F.P.P. sdo aspectos considerados positivos na perspectiva da professora Sebastiana:

Ah, eu seguia! Eu nunca fui chamada atencdo assim né. [...]. Entdo,
era assim, nesse nivel! Tanto que com as pessoas, se vocé for
conversar, muita gente fala assim que explorava... noés éramos
exploradas... eu ndo gosto de ver assim. Eu falo que eu precisei de
uma orientacdo assim mais rigida e eu tive, né. De certo que
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precisava! E, para mim, foi bom... 1a na frente foi. Porque a gente nédo
tem assim, receio de enfrentar um servigo, horario... ndo tem, né
(OLIVEIRA, 2017, p.04).

Cursou o Magistério no C.F.P.P. no ano de mil novecentos e sessenta e nove e
imediatamente ap6s a conclusdo do curso, foi convidada pela Diretora Suely da Paixao

para ser professora no Grupo de Aplicagéo.

Pois entéo... por causa da minha condigéo familiar, financeira... tudo,
e agora? Terminou o curso, volta né, pra casa... 0 qué que serad de
mim?... E ela me convidou para ficar! Para trabalhar no Grupo de
Aplicacdo, como professora. [...] na época deve que eu ndo fiquei
atenta, assim, mas deve que era um estagio... por que no Centro de
Formagdo, quando eu dei aula, era dois anos de estagio! Mas, eu
recebia uma gratificacdo. A gratificacdo chegava vocé ndo sabia
quando, nem dia... um dia ia aparecer... e vinha, né. [...] Era em
dinheiro e a gente... cheque, acho que a gente pegava cheque... e vocé
assinava uma folha de ponto, né... porque eu demorei para ser
contratada [...] E... as vezes as pessoas falam... “ah, vocé trabalhou
como voluntaria?”’ Eu falo “ndo, ecu trabalhei como muito
necessitada!” (OLIVEIRA, 2017, p.05).

A professora Sebastiana relata um periodo de afastamento das suas atividades do
Grupo de Aplicacdo. Casou-se no ano de mil novecentos e setenta e um e passou um
tempo dedicando-se exclusivamente a familia, ndo por sua vontade, mas por condicdes
impostas pela diretora, que depois de um tempo Ihe procurou para propor a

oportunidade de retornar a institui¢éo:

Eu fiz o curso em sessenta e nove. Trabalhei aqui em setenta, assim
que terminou o0 curso eu vim, né... setenta e um eu me afastei porque
eu casei. [...] Ai ndo aceitaram. A Suely ndo queria ninguém casada.
[...] Porque ia faltar muito... e tem filhos, falta ainda mais. E aqui era...
ai eu fiquei de fora. Nessa época eu morava |4 no bairro Nossa
Senhora de Fatima. Mas, foi muita necessidade, muita dificuldade...
eu atras de emprego e ndo arranjava. Ai, um dia ela bateu na minha
porta com essa proposta. Se eu ndo me engano ela foi na Kombi
daqui... aqui tinha uma Kombi! [...] Ah... fez os cumprimentos e tudo.
“E ai...” ela era muito alegre! “E ai, ta disposta a trabalhar vinte e
quatro horas por dia?” E eu falei... “eu fago vinte e cinco, se a senhora
quiser!” E ela me deu a oportunidade. Ai, eu voltei e nunca mais sai!
(OLIVEIRA, 2017, p.06)

Ao retornar ao Grupo de Aplicacdo, as dificuldades ndo foram amenizadas, ja
que houve muita demora na sua contratacdo, e agora além de professora, ela era esposa

e mée. A professora Sebastiana destaca o apoio recebido pelos colegas da instituicao:

As vezes eu pensava em deixar... bem depois, quando eu ja tinha
filhos, quando eu vim aqui para perto, porque eu trabalhava sem
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receber! Eu trabalhava vinte e quatro horas por dia! Eu vou te falar
gue a gente fazia mais, quase, se tivesse jeito. Mas, um dia a
gratificagdo chegava, né... ia chegar. Ai, eu procurava as pessoas mais
velhas que trabalhavam aqui nas oficinas... tinha uns senhores, umas
senhoras... e eu falava eu ndo aguento mais, eu tenho que ir embora,
porque eu deixo filho, casa... vocé ver... todo mundo cobra uai, vocé ta
trabalhando sem salario, sem nada né, o tempo todo. Ai, eu lembro
muito, vocé falar que marcou... essa senhora marcou muito! Eu néo
sei se ela era de servicos gerais... ela falava para mim assim... “se vocé
for pra sua casa hoje vocé vai receber algum salario?” N&o, ndo vou
receber nada, eu td cuidando da minha casa e do meu povo, né. “Ah,
mas se vocé ficar aqui vocé ta guardando a sua vaga, um dia vocé
pode receber!” Ai eu ficava (OLIVEIRA, 2017, p.05).

Cumprindo o compromisso de trabalhar “25 horas por dia”, a professora

Sebastiana se dedicou as atividades no Grupo de Aplicacdo também como Professora

Demonstradora;

Ah em casa vocé ndo parava de trabalhar! Era muita coisa! Quando
vocé é professora de demonstracdo... professora de demonstracdo é
uma responsabilidade! As alunas 14 do Curso, né, vinham para ca
assistir sua aula, ver como é que procedia aquela aula... por exemplo,
a aula de redacéo, a aula de leitura... 0 que a professora trabalhava la
ia ver aqui se funcionava. Desenvolvia-se toda uma unidade de estudo,
hoje o que vocés chamam de projeto, ndo é?! Todo esse projeto, toda
uma unidade de estudo, com as alunas acompanhando, para ver se
funcionava, se dava certo... e nds demonstradoras. Entdo vocé tinha
que preparar um material muito bom, nédo é?! Vocé tinha que fazer
tudo dentro do que era trabalhado 1a no Curso no Centro de Formag&o.
Mas, tinha as orientadoras. Elas também estavam junto com a gente o
tempo todo! (OLIVEIRA, 2017, p.08)

Mesmo com todo o apoio recebido, tanto da diretora, como das professoras

orientadoras e também dos funcionarios, a professora Sebastiana declara que ndo se

sentia preparada para lecionar:

N&o, a gente nunca acha. A gente fala... como vai ser, né?! Quando os
pais chegavam na porta da sala ou numa reunido e falavam
“professora” eu tremia por dentro! Eu falava... “Eu, Professora?!”
Sabe, mas a seguranca que eu tinha nas minhas orientadoras. E,
sempre uma coisa, que eu falo é... Dona Suely... vocé ndo incomoda
ndo, porque para mim € como se eu falasse mée, né. Ela preparava a
gente assim... vocé prepara 0 melhor que vocé puder, vocé estuda,
vocé tenha todo o dominio antes, por que quando chegar 14, né...
trinta, vamos dizer que era trinta, vinte e cinco alunos numa sala, eu
ndo lembro, a sala era cheia... € com duas turmas de bolsistas em pé
assistindo a sua aula, é s6 vocé colocar aquilo 1a em prética se vocé
levou preparado. Agora, se vocé ndo estudou, ndo preparou o material,
como é que vai ser?! Entdo, eu ia segura naquilo que eu fiz e tinha
seguranca. E as orientadoras eram muito boas. (OLIVEIRA, 2017,
p.08)
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A professora Sebastiana ndo chegou a ser Coordenadora ou Diretora do Grupo:
“Nao, ndo. Eu, até... convite ndo me faltou, mas eu nunca quis essas coisas. Eu queria
aula!” (OLIVEIRA, 2017, p.09).

Sobre o fechamento da instituicdo, a professora Sebastiana conta que foi um
momento sofrido, de indefini¢dao e incerteza: “[...] nds ndo sabiamos né... ¢ no6s?! Por
que nds ndo éramos bem vistos, na verdade. [...] Quem ia acolher um professor que tem
condicdo de trabalhar vinte e cinco horas e tudo que pedir pra ele, ele faz?! Quem quer
ser colega dele?! Eu falo que é isso! (OLIVEIRA, 2017, p.10).

O fato de ndo ser “bem visto” por outros professores era compensado pela
disputa entre os diretores das diversas escolas da cidade que desejavam acolher os
professores vinculados ao Grupo de Aplicacdo e ao Centro de Formacao. A professora
Sebastiana afirma que recebeu inUmeras propostas de trabalho na época do fechamento

da instituicdo, mas optou por ndo deixar o seu lugar:

[...] Falei... “ndo... vou ficar aqui”. Ainda mais que, ai como era muito
dificil para eu ir 14 do outro lado, vir para ca, me deslocar, né... e n6s
somos dessa regido aqui da zona rural bem préxima, meu marido
comprou esse lote aqui, vizinho aqui do lado. Ai ficou mais facil né.
Entdo, ndo tinha como... para onde que ia mais ou menos oitenta,
noventa funcionarios? As escolas todas estruturadas e como é que ia
receber esse pessoal... como? Mas, a Dona Suely ndo deixou né. Ela
criou o Grupo... era.. como é que era 0 nome...?! Instituto de
Educacdo de Cataldo. Para nos abrigar que ela criou. E foi feita a
escola ali, né, logo abaixo para gente deslocar. (OLIVEIRA, 2017,
p.10)

O Grupo de Aplicacdo muda-se para o Instituto de Educacao, atualmente, Escola
Estadual “Instituto de Educagdo Matilde Margon Vaz”. Como uma instituigdo escolar,
antes mantida por recursos federais e internacionais passa a ser mantida pelo Estado de
Goiéas e depois, a partir de acordos entre Governo do Estado e Municipio, ganha um
novo local de funcionamento e garantia de manutencdo dos servicos de
aproximadamente noventa funcionarios? Certamente ndo apenas por desejo e empenho
de uma Unica pessoa. Ha questdes politicas envolvidas nessas negociagdes que ainda
precisam ser melhor esclarecidas.

A professora Sebastiana nos fala sobre o seu ritmo de trabalho, atuacdo em outra

escola, alegria e gosto em ser professora:

Eu fiz 0 curso em sessenta e nove no Centro de Formacao, trabalhei
um ano, fiquei um ano parada e voltei para 0 Grupo de Aplicacao.
Para sempre, né. Porque o Grupo foi extinto mas criou-se o Instituto,
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né. E eu fiquei... eu tive convites... eu fui para o Anchieta né...
trabalhei noutra escola, eu esqueci do Anchieta! Tadinho do Adilson...
(risos) ele me convidou... até, para vocé ver, o ritmo de trabalho
nosso, eu tirei uma licenga prémio, eu ficar seis meses sem fazer nada
em casa... € 0 Adilson insistiu muito para eu ir dar aulas la... meus
meninos estudavam l4. E ai eu falei, Adilson me arruma umas aulas,
mas poucas, porque... sé para eu ir para escola mesmo, no periodo de
licenca. Ai fiquei até fechar também, até acabar o Anchieta também!
Pois é... por que eu ndo aguentava! Ficar seis meses, como que eu ia
fazer, né, sem ir para escola?! Mas, sempre eu gostei muito de escola!
Aguele... ndo sei se é mercearia... ali do Duarte, na esquina, onde tem
um toldo assim na frente... fica as pessoas muito la sentadas... um dia
um senhor falou assim para mim... “por que que todo dia a senhora vai
para essa escola cantando? A senhora passa aqui na porta cantando!”
Eu falei... “uai, ¢? Nem sei!” Assim, eu sempre fiquei muito feliz de ir
para escola trabalhar, né... porque é gosto! Meu avo fazia muito gosto,
né... meu avd ja sabia como é que seria, né. Foi muito bom, muito
mesmo! (OLIVEIRA, 2017, p.11-12)

Sobre a continuidade dos seus estudos, a professora Sebastiana relata que

aguardou a oportunidade e com a chegada dos primeiros cursos de licenciatura na UFG

em Cataldo, investiu no Curso Superior: “Letras e Geografia. E eu ndo sabia o qué que

eu queria fazer! Qué que eu queria fazer? N&o sei! Qualquer um, eu queria fazer.

Interessante as coisas, né... Ah, a turma que eu simpatizo mais estar 14 na Letras né... eu
vou para 1a” (OLIVEIRA, 2017, p.14). Na primeira Turma de Letras da UFG em

Cataléo, a professora Sebastiana foi colega de classe da professora Edma.

A professora Sebastiana ndo evitou o assunto quando questionamos sobre a

época da Ditadura Militar e narrou um episodio que vivenciou na sua época de aluna no

Centro de Formacéo:

Eu lembro de um dia que ficou, como vocé esta falando ai... marcante,
né... eu lembro de um dia que nos estavamos ali naquela Gltima sala,
que é aquela que divide la né, com a minha casa... porque vocé ia por
sala, por departamento, vocé mudava de sala... aqui de Ciéncias,
segunda aula de Geografia, ai vocé mudava de sala. NOs estavamos
assistindo a aula, tinha uns arméarios grandes assim de cada lado, dos
professores, com material... e chegou um grupo de policia arrancando
tudo e jogando no chdo. Por que o Diorival, marido da Dona Suely...
nédo, gente, ele nunca mexeu com isso ndo...! Ele era amigo de uma
pessoa [...] ele tinha o cabelo comprido naquela época... cabelo
comprido, aqueles oOculos... ai diz que ele era, como é que fala...?
Comunista e subversivo... e o Seu Diorival era muito amigo dele. [...]
eu lembro é disso ai... de arrancar... eu estava na sala. Mais nada. A
gente, naguele tempo, a gente s6 obedece, né. Caladinho, quietinho.
(OLIVEIRA, 2017, p.16)

Outras lembrancas dos tempos do Curso de Magistério no Centro de Formacéo

de Professores Primarios de Cataldo foram emergindo enquanto a professora Sebastiana
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observava algumas das fotografias contidas nos albuns do Acervo “Suely da Paixao™:
“Wilson Barbosa... nossa! Ele era rigido! Nos faziamos Educacdo Fisica com ele...

ensinar a marchar... as policia hoje perde!” (OLIVEIRA, 2017, p.16).

Figura 27: Lucy, Nair Regin

a, Suely e Wilson B. Lima

Fonte: Album “1969-1970” — Acervo “Suely da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA.

Outra recordacdo que a professora Sebastiana considera marcante é em relacao
aos eventos e festas: “Foi um tempo que eu vou te falar... Na época, vocé acha que ta
sofrendo, ndo é... que é terrivel... mas, olha ai... as festas eram assim... olha a quantidade
de alunos... e tudo impecével né... tudo sai na hora, tudo certinho...” (OLIVEIRA, 2017,
p.16)

A formagdo cultural era muito valorizada, tanto para as alunas do Centro de
Formacdo, como para os alunos do Grupo de Aplicacdo. Como vimos, as mais diversas
atividades de recreacgéo, lazer, confraternizagdo, comemorag0es, faziam parte da rotina
da instituicdo e envolvia a todos da comunidade: funcionarios, professores, alunos e
pais de alunos. Esse aspecto da formacéo é avaliado como positivo e enriquecedor, tanto
na narrativa da professora Sebastiana, como também nos relatos das outras professoras.
Dentre as muitas imagens que poderiam ilustrar esses momentos, selecionamos uma
considerada das mais expressivas: um dia de festa com as criancas do Grupo de

Aplicacdo, em comemoracdo a Semana Da Crianca.
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Figura 28: Um dia de festa! Semana da Crianca no Grupo de Aplicacdo do C.F.P.P.

Fonte: Album “1975-1976” — Acervo “Suely da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA.

Muito emocionada, a professora Sebastiana afirma:

Eu gosto de lembrar, por que essa escola é a minha vida! VVocé ndo
repara ndo... por que eu imagino o qué que seria, assim, minha vida
profissional sem essa escola e especialmente sem essa diretora... sabe,
sem essa equipe que nds trabalhamos! Por que, para vocé ver... uma
pessoa da zona rural sem condicao financeira nenhuma, né, problemas
sérios na familia... entdo, foi um acolhimento geral que ela me deu, né,
pra sempre, ndo é?! Muito bom! (OLIVEIRA, 2017, p.11)

Foram quatorze anos de atuacdo na instituicdo: aluna do Centro de Formacao,
“aluna-professora” estagiando no Grupo de Aplicacdo, professora do Grupo de
Aplicacéo, professora demonstradora no Grupo de Aplicacédo, professora no Centro de
Formacdo. Durante um longo periodo, a professora Sebastiana atuou com o precario
vinculo do contrato, trabalhando por gratificacdo, até chegar o momento da sua
nomeagao como professora do Estado. Depois do fechamento do C.F.P.P. e a mudanga
do Grupo de Aplicagdo ainda atuou como professora e coordenadora no Instituto de
Educacdo. Permaneceu na Escola Estatual “Instituto Matilde Margon Vaz” até a sua

aposentadoria.
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3.2 Reflexdes sobre o0 processo de formacio das “alunas-professoras” do C.F.P.P.C.

Considerando a dinamicidade e o processo proprio da pesquisa em educacéo,
especialmente quando se trata de uma pesquisa (auto)biogréafica, as narrativas nos levam
por caminhos ndo previstos. O processo de formacgdo das ‘“alunas-professoras” do
C.F.P.P.C., mesmo ndo sendo o nosso foco, emergiu com muita forca nas narrativas
sobre o Grupo de Aplicacdo.

Ao narrarem as suas histdrias de vida, naturalmente, os eventos considerados
formativos (sejam os que ocorreram dentro ou fora do ambiente escolarizado) foram
sendo reconstruidos e ressignificados pelas professoras. Foi muito interessante perceber
ainda, como elas se deram conta da indissociabilidade de papéis (aluna, professora,
demonstradora, mulher, mae, etc) na sua construcao identitaria. Este processo complexo
de entrelagcamento de dimensGes € que vai, conforme Braganca (2002, p.69), “tecendo a
particularidade do oficio docente materializado em cada professor/professora.”

A exemplo da pesquisa realizada por Braganca (2002), podemos afirmar que:

[...] as alunas-professoras trazem de sua memoria multiplas imagens
da pratica pedagogica. E sdo as possibilidades que afloram da
memoria escolar, juntamente com a formacdo académica e as
experiéncias cotidianas que vao se traduzindo na tessitura do processo
identitario. (BRAGANCA, 2002, p.75)

As reflexdes das préprias professoras sobre a sua trajetoria de vida e percurso de
formacdo evidenciadas nas narrativas foi um movimento muito significativo. Foi a
oportunidade propicia para a tomada de consciéncia de um saber que elas ja traziam em

si, referente ao seu processo formativo como um “continuum’:

A formacdo deixa de ser tratada como processo restrito aos espagos
académicos e passa a ser vista como um continuum que tem inicio
muito antes da entrada na escola e se prolonga por toda a vida do
educador — a formagdo como um conceito amplo ligado a vida do/a
professor/a, a instituicdo escolar e a sociedade como um todo.
(BRAGANCA, 2009, p.88)

Ao discutirem sobre a profissionalizacdo e a formagdo docente no Brasil, as
autoras Braganca e Moreira (2013) ressaltam como historicamente 0s processos
educativos tornam-se cada vez mais repletos de complexidade e significados subjetivos,
mesclados na realidade e na materialidade da vida dos professores e das instituicdes

escolares:
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A trajetoria que observamos possibilita a leitura de uma crescente e
cada vez mais sistemética intervencdo social sobre 0s processos
educativos, intervencdo que, se revela avangos quantitativos e
qualitativos, revela também, e, nesse caso, na maioria das vezes, por
vozes subterrdneas e avessas as estruturas politicas do sistema, as
dificuldades que, em sua complexidade, manifestam-se na dinamica
das sociedades contemporaneas e também no dia a dia daqueles e
daquelas que vivem a escola e a docéncia. (BRAGANCA;
MOREIRA, 2013, p.58)

Ressaltamos que, apesar da formacdo inicial como Professoras Primarias, as
professoras Elza, Edma, Suleima e Sebastiana atuaram em diferentes niveis de ensino, e
também na formacdo de novos quadros (formacdo de professores — magistério). E,
curiosamente, prosseguiram na carreira buscando seus Cursos Superiores, ndo em
Pedagogia, mas em outras licenciaturas (Letras, Historia e Geografia), ampliando as
possibilidades de atuacédo. Este percurso da profissionalizacdo ndo pode ser explicado e
compreendido como um processo natural, linear e previsivel. Braganga (2009, p.91)

afirma que:

A profissionalidade ndo vem como pacote ou conjunto de
competéncias previamente estabelecidas, mas a partir de um intenso
movimento individual e coletivo de viver e dizer o trabalho docente
cotidiano, de narra-lo na densidade de suas contradi¢cGes. Também nao
vem de forma individualizada, como autonomia no sentido de tomada
de decisOes isoladas pelo/a professor/a, mas a vivéncia coletiva da
educacdo vai dando o tom dos caminhos que serdo trilhados por uma
determinada comunidade educativa. (BRAGANCA, 2009, p.91)

Apesar de sua origem social, estas professoras ndo se acomodaram. Investiram e
promoveram uma “transformacdo pela formacdo”, uma “transformagdo pessoal-
coletiva”, como denomina Braganca (2013, p.60). As referidas professoras se colocam
em suas narrativas como bem-sucedidas e legitimadas na profissao, o que as permitem
considerar-se parte de uma “elite social” no contexto local, posi¢do privilegiada e
reconhecida por sua atuacao longeva em instituigdes publicas referenciadas.

O fato de evitar ou silenciar as questdes referentes ao Regime Militar, estratégia
adotada por todas as professoras, ndo nos impede de identificar os tracos da época que
se fazem notar nas narrativas. Nas fendas e dobras dos discursos percebemos as marcas
da rigidez disciplinar, das rotinas e as metaforas. Ndo podemos deixar de ressaltar que a

figura da diretora imprimiu um impacto, do qual permanecem os resquicios no perfil
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das professoras: 0 zelo com a aparéncia, a rigidez disciplinar, a fama pela qual ficaram
conhecidas que demarcou os seus perfis de atuacao.

Braganga (2009, p.90) nos ajuda a compreender como o processo formativo se
constitui em um movimento vitalicio, de investimento e protagonismo, em seu sentido

amplo:

Os/as professores/as, contudo, como sujeitos coletivos, ndo se
colocam de forma passiva diante das demandas da racionalizagdo, e,
como atores do campo educativo, reinventam cotidianamente suas
formas de fazer, de construir a vida e a profissdo docente. O olhar
dirigido a docéncia a partir dessa perspectiva de analise leva-nos a
busca da profissionalizagdo como recuperacdo do seu sentido
ontoldgico. (BRAGANCA, 2009, p.90)

Ao conhecer as narrativas das professoras sobre o Grupo de Aplicacdo do Centro
de Formacdo de Professores Priméarios de Cataldo/GO, vivenciamos um processo
formativo (nesse “no6s”, incluimos: pesquisadora, orientador, narradoras e futuros
leitores). Nas palavras de Braganga (2009, p.97): “vemos surgir uma versao sobre 0s
encontros com a profissdo e com as imagens da docéncia entranhadas no imaginario
coletivo e individual. E as narrativas, porque sempre socialmente tecidas, vdo dando

tom e sentido aos multiplos fios da praxis docente”™.

3.3 Consideracdes Parciais

Este terceiro capitulo teve como objetivo compreender a historia de vida de
professoras que atuaram no Grupo de Aplicacdo e os aspectos relacionados a sua
insercdo na instituicdo. Ao reconstituir o percurso de vida das alunas-professoras
participantes da pesquisa, compreendemos em que medida sua atuacdo na instituicdo
contribuiu para a construcdo e consolidacdo do seu perfil profissional.

Segundo Souza, Passeggi e Vicentini (2013, p.15) “[...] as narrativas de si, orais
e escritas, contribuem para a transformacéao de sentidos historico-culturais, concernentes
as representacdes de si, do outro e da acao do sujeito no mundo, tanto para a pessoa que
narra, quanto para aquelas que leem, escutam e analisam essas narrativas”. Nesse
sentido, consideramos a experiéncia de entrevistar estas professoras extremamente rica
e oportuna, tanto para elas quanto para nos.

Ao conhecer a carreira dessas professoras, entendendo a carreira como uma

“experiéncia da vida como um todo”, é possivel perceber como se entrelagam 0s



116

aspectos individuais e sociais, na constituicdo da docéncia (BOLIVAR, 2002, p.75-76).
E notdrio também como o contexto institucional do C.F.P.P. e do Grupo de Aplicagio
foram determinantes para a definicdo de um perfil de atuacdo profissional que as

professoras levaram ao longo de toda sua vida.

As fases das vidas profissionais ndo sdo determinadas pela idade,
como se fossem entidades quase-bioldgicas. Ao contrario, imbricadas
em tempos e lugares determinados, operam dentro das oportunidades e
limitaces que as circunstancias oferecem. Mais: s&o territorios pelos
quais costumam transitar as vidas, sempre abertos as irregularidades
que introduzem acontecimentos vitais especificos. O desenvolvimento
de uma carreira € um processo que, embora parecga linear, apresenta
avangos, recuos, descontinuidades ou mudangas imprevisiveis. A
carreira do professor ou professora serd uma criagdo conjunta da
interacdo dialética entre o que queriam ser (fatores maturativos e
psicoldgicos) e os fatores do ambiente social (BOLIVAR, 2002, p.52).

Todas as vivéncias narradas sobre o contexto do C.F.P.P. e do Grupo de
Aplicacdo sdo consideradas formadoras. S&0 memdrias que ao serem revisitadas se
tornam agora experiéncias e assumem mais uma vez 0 seu potencial formativo.
Braganca (2012) chama a atencdo para essa impossibilidade de separacdo entre
memoria, experiéncia ¢ narragdo: “E s@0 as experiéncias formadoras, na forca do que
nos atinge, que nos sobrevém, nos derruba e transforma, inscritas na memoria, que
retornam pela narrativa, ndo como descricdo, mas como recriagcdo, reconstrucao”
(BRAGANCA, 2012, p.582).

As professoras relatam um ponto em comum na trajetoria de mulheres e suas
carreiras: uma identidade dual de mée/profissional. As maes/professoras tiveram que se
desdobrar para atender as exigéncias de casa e da escola, da familia e dos alunos, como
afirma Bolivar (2002, p.83-84), divididas entre o lar e o Centro de Ensino. Em muitas
circunstancias o trabalho da escola é levado para casa e os filhos ou os problemas da
familia sdo levados para o local de trabalho.

Assim, cada professora ao narrar a sua historia nos revela que suas experiéncias
nas diferentes fases e etapas da vida se entrelacam, e suas aprendizagens vem “do
ambito pessoal, da formagao académica e também profissional” (BRAGANCA, 2012,
p.588). Ou seja, compreendemos como, ao longo da vida, o trabalho comp0és a vida, e
como tudo comp0s a instituicdo escolar em questao.

Nos dedicaremos a esta tarefa no quarto capitulo: analisar a historia do Grupo de

Aplicacdo do Centro de Formacdo de Professores Primarios de Cataldo a partir das
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narrativas das professoras que nesta instituicdo exerceram o magistério entre os anos de
1964 e 1983. Nossa intengdo € conhecer a histéria do Grupo de Aplicacdo na
perspectiva das professoras e qual o significado elas atribuem a esta instituicdo na sua

vida e carreira.
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CAPITULO IV

i)

“Memorias fragmentadas de um tempo que ndo conseguiremos jamais tomd-lo em sua totalidade.
(LUCHESE, 2014, p.149)

O objetivo deste capitulo é analisar a historia do Grupo de Aplicacdo do Centro
de Formacao de Professores Primarios de Cataldo a partir das narrativas das professoras
gue nesta instituicdo exerceram o magistério entre 0s anos de 1964 e 1983.

Em relagdo a andlise documental, Luchese (2014, p. 151), afirma que ndo hd um
modo Unico de fazer e nos aponta questdes para problematizar em relacdo as fontes:

[...] Qual o contexto social, cultural, econémico e politico em que esse
documento foi produzido? Quem o escreveu? De que lugar social?
Para quem escreveu? Quem foram os seus interlocutores? Quais
opinides, informagbes e discursos sdo colocados? Que indicios
discursivos sdo reforcados? No atravessamento dos documentos,
perceber as recorréncias, os indicios como formas de pensar a
educacdo e as mdltiplas relagcBes socio-politico-econdmicas, que
produzem os discursos. (LUCHESE, 2014, p.151)

Assim, concordamos com a autora ao considerar o documento “[...] como uma
pratica ¢ uma realizac¢do social” (LUCHESE, 2014, p.151), produzido em determinado
contexto e condicGes especificas.

Desta mesma forma, Delory-Momberger (2012, p.69-70) se refere a biografia:
inserida numa ‘“‘cronografia” (escritura do tempo) e numa ‘“geografia” (escritura do
espago).

Ao tomar as fontes desta pesquisa (Sejam orais, escritas ou imagens) como
“documentos” que testemunham uma época e um lugar, voltamos a nos inquietar com a
responsabilidade em produzir uma “versdo para esta histéria” que pode ser conhecida
por muitas perspectivas. Dentre as duvidas que pairam, destacamos esta, apresentada
por Luchese (2014, p.154): “Parece importante, no exercicio da escrita, atentar ainda
para outra adverténcia necessaria: expressarmos o passado com as palavras do presente.
Mas como traduzir o que passou, presentificando-o em nossa escrita? E possivel?”

Elegemos Passeggi et al (2017) para referenciar a nossa analise temética das

narrativas.
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4.1 A Biografia Institucional do Grupo de Aplicacdo do Centro de Formacéo de

Professores Primarios de Cataldo: muitas versdes, uma perspectiva.

Ao propor o estudo da Historia Biografico-Institucional, Bolivar (2002) enfatiza
a questdo da construcdo de sentido retrospectiva (depois da acédo), que contribuiu para
entendermos o sentido que € dado na narrativa aos padrdes culturais e rotinas que
compde a vida dos sujeitos no contexto da institui¢do. O autor afirma que: “[...] as
organizagOes existem nos modos como os individuos que as habitam lhes ddo sentido e
as vivem” (BOLIVAR, 2002, p.199).

Estudar a historia do Grupo de Aplicacdo do C.F.P.P. através da historia de vida
das professoras, significa conhecer e compreender uma realidade construida
socialmente, por diversos atores. Conforme Bolivar (2002, p.200): “[...] o centro
educativo como organizacdo existe através das compreensées narrativas dos atores, que
as confirmam ao p6-las em cena em relatos. O objetivo das histdrias contadas é formar,
criar realidade e dar sentido”.

Vamos conhecer as narrativas das professoras sobre as suas experiéncias
vividas; narradoras e protagonistas, testemunhas de uma época e de um lugar que “[...]
moldaram suas vidas e as historias que contavam sobre si”. (CLANDININ;
CONNELLY, 2015, p.88)

Sobre se tornar “ator” e “autor” da sua vida, Delory-Momberger (2012, p.39)

afirma o potencial da narrativa:

A narrativa transforma os acontecimentos, as agdes e as pessoas do
vivido em episédios, em enredos e em personagens; ordena
acontecimentos no tempo e constrdi entre eles relacdes de causa, de
consequéncia, de fim, dando, assim, um lugar e um sentido ao
ocasional, ao fortuito, ao heterogéneo. Pela narrativa, os homens
tornam-se os préprios personagens de suas vidas e ddo a elas uma
historia. (DELORY-MOMBERGER, 2012, p.39 — grifos da autora)

Tomamos as narrativas de vidas, portanto, ndo apenas como “materiais para o
pesquisador” e sim como “producdes de sujeitos que se constroem ao se dizerem”
(DELORY-MOMBERGER, 2012, p.33). Passeggi et al (2017, p.470) também ressaltam
as narrativas como “fontes preciosas para a compreensdo do humano”.

Dar conta da tarefa de tracar a Biografia Institucional do Grupo de Aplicacéo do
C.F.P.P. a partir das biografias das professoras, nos exige que sejamos capazes de

reconhecer que uma instituicdo escolar s6 tem uma determinada estrutura e uma cultura
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organizativa propria através dos padrfes de acdo, papéis e significados rituais atribuidos
pelas pessoas que viveram e conviveram nesse territorio educativo (BOLIVAR, 2002,
p.202).

Através dessas historias de vidas, narrativas de “historias vividas e contadas”
(CLANDININ; CONNELLY, 2015, p.51), que procuramos as “marcas historicas” que
nos possibilitam “escrever a histéria da vida da instituicdo”, uma de muitas versoes
possiveis. Acreditamos que todas as pessoas que convivem numa instituicdo participam
da escrita da sua historia e por isso, chamamos atencdo para o fato de que a biografia
institucional por nds proposta, parte de uma perspectiva especifica: a perspectiva das

professoras.

4.1.1 A “BioGeografia” do Grupo de Aplica¢do do CFPP de Cataléo

A Biografia Institucional do Grupo de Aplicacdo do CFPP de Cataldo se insere
num “espaco significado” e para conhecé-lo é necessario conciliar o que sabemos sobre
0 espaco em si e os significados a ele atribuidos, o “espago aprendido pela experiéncia e
fabricado na acdo” (DELORY-MOMBERGER, 2012, p.75-76). A autora chama a
atencdo para o fato de que nessa “BioGeografia”® do “espago biografico” estio em
confluéncia “espacgo-tempo individual e social” (DELORY-MOMBERGER, 2012,
p.43)

Delory-Momberger (2012, p.75) ainda utilizando referéncias geograficas aborda
a questdo da estratificacdo geoldgica que evidencia a espessura temporal do espaco
vivido, no nosso caso, como o0 tempo sobreposto em camadas entrelacando a histéria
dessas institui¢des: Escola Parque (década de 1950), Grupo de Aplicacdo (1964-1983),
Instituto de Educacéo (a partir de 1984). Nas palavras de Clandinin e Connelly (2015,
p.116): “Essas teias narrativas sdo complexas e dificeis de serem desembaragadas”

Na Carta Imagem a seguir, localizamos a UFG - Regional Cataldo, a UAEE -
Unidade Académica Especial Educacdo e a Escola Estadual - Instituto de Educacgdo
“Matilde Margon Vaz” que correspondem respectivamente ao CFPP — Centro de
Formacdo de Professores Primérios de Cataldo, o Grupo de Aplicagdo do CFPP e o

Instituto de Educacdo de Cataldo. Percebemos hoje esta regido com um grau de

% Empregamos o termo “BioGeografia” partindo das consideragdes de Delory-Momberguer (2012).
Diferente do sentido dado pela ciéncia Geogréafica, o termo aqui significa a escrita da vida humana em
determinado espago-tempo.



121

urbanizacdo elevado. A Avenida Dr. Lamartine Pinto de Avelar é considerada um
subcentro na cidade de Cataldo (BUSSOLA, 2016), cenario bem diferente daquele
narrado pelas professoras em relacdo as décadas passadas.

Figura 29: Carta imagem — Unlver3|dade Federal de Goias — Regional Cataldo
S it s AP B, HADSS. TEW W
Umversndade Federal de Goné Reglonal Catalao \, " - ) Legenda
~ ‘ 7 G- Grupo de Aplicacdo
8 & |- Escola Estadual - Instituto de Educagao "Matilde Margon Vaz"
¥ UFG - Regional Catalao

Fonte: Google Pro - 2016, Org. eAdapt BUSSOLA B.V.

S6 tinha aquelas salas de aula aqui 6 fechada a noite... aqui era o
Grupo de Aplicacédo (referindo-se aos blocos H e 1)... ali a marcenaria
(bloco E) e a lavanderia (bloco G) e s6 aquele pavilhdo de 1a (blocos
A, B, C e D)... isso aqui era tudo aberto isso aqui @... mato ali... 0
pomar ali... o chiqueiro ali... a horta la atras daquele primeiro pavilhdo
l4... isso aqui era um ermo! Casa daqui até Ia embaixo era 0 DERGO
aqui e casas algumas salpicadas... isso aqui era uma estrada ndo era
uma rua... isso aqui ndo tinha nada daqui pra cima, 6... ndo tinha nada
de construcdo aqui 6... nada, nada... aqui tudo era mato... aqui pra
frente até 14 no morro... s6 14 no pé do morro que tinha umas casinhas
assim 0... aqui tudo era mato 6... (PIRES, 2016, p.09)

[...] a gente da zona rural entrava por aqui, aqui era a estrada... a
Avenida Dr. Lamartine era a entrada da gente pra cidade, né... pra
zona urbana aqui. [...] 14 era sala de aula. (Bloco A) [...] E, eu estudei
la e depois dei aula 4. [...] aqui que eu sei que eu tenho uma colega
minha ali, parece que a sala dela é ali, que é a Educagdo Fisica, ali...
(Bloco D) [...] E, ali era a residéncia da Suely da Paixdo. Né... E o
Grupo de Aplicacdo isso aqui, perto do jardim aqui... (Blocos H e 1)
[...] Tinha as oficinas, fazia isso, ali onde eu te falei que tinha a sala
dos professores e vinha até aqui... (Bloco E) e aqui a direita nossa era
o refeitorio. (Bloco F) Era muito grande, bom até! [...] Do Grupo de
Aplicacdo. [...] O nosso refeitorio era la nesse pavilhao [...] onde era o
alojamento dos professores a direita, o refeitorio enorme e a esquerda
a cozinha. (Bloco C). (OLIVEIRA, 2017, p.02-03)
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Figura 30: Carta Imagem — Centro de Formagao de Professores Primarios de Cataldo
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Fonte: Google Pro - 2002. Org. e Adapt. BUSSOLA, B. V.
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Na Carta Imagem que identifica os espacos narrados pelas professoras (imagem
do ano de 2002) percebemos as dimensdes da &rea que no passado era como uma
fazenda, que contava com pomar, horta, criacdo de animais (pocilga, aviario e estabulo).
Nesta Carta Imagem é possivel notar também a localizacdo do Patronato (area que
corresponde hoje ao Batalhdo da PM) e ainda duas das residéncias de funcionarios do
antigo CFPP. Conforme o documento Inventario do Parque Primério Complementar
(INVENTARIO..., 1964) tanto o motorista quanto o técnico agricola residiam nas
dependéncias do CFPP. Vejamos o registro sobre as plantacdes nas proximidades do
Grupo de Aplicacdo do CFPP:

Figura 31: Plantagdes nas proximidades do Grupo de Aplicacdo do CFPP.

E3

gt s

Fonte: Inventario do Parque Priméario Complementar (1964, p,11) — “Acervo Suely da Paixao”

Outro espaco significado que é demarcado nas narrativas das professoras sdo as
Oficinas. Mesmo com o0 encerramento das atividades da Escola Parque, as Oficinas
continuaram em funcionamento no contexto do CFPP e do Grupo de Aplicacdo, néo
com a finalidade inicial de formacéo de oficios/profissionalizacdo. Os professores das
Oficinas sdo personagens tidos nessa historia como figuras de respeito, como 0s

funcionarios “mais velhos” da Escola.

Quando eu comecei, a oficina existia por existir, mas o aluno néo
frequentava a oficina. A oficina ela resolvia problemas estruturais da
escola. [...] Era o Seu Orlando, o Seu Juca... o Seu Orlando era
sapateiro, Seu Juca era marceneiro... e Seu Bertoldo, inclusive tem
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Bar do Bertoldo ali... ndo tem? N&o tem um Bar do Bertoldo? Seu
Bertoldo trabalhava na oficina aqui, e Seu Jorge. Eram quatro
professores... velhos ja... bem velhos, eu me lembro, eu era novinha...
com dezoito anos, dezenove, vinte anos... isso ai eu me lembro, deles
trabalhando ai, sabe... Depois, Seu Orlando com a esposa foram tomar
conta do Patronato. [...] O Patronato? O qué que eu posso te falar... 0
Patronato... hoje, o qué que é... é um local que recolhia criancas
abandonadas. Como é que n6s chamamos isso hoje... casa que
criancas recolhem criangas sem teto... abrigo, um abrigo de criancas,
infantil... [...] Estudavam no Grupo de Aplicagdo. E moravam no
Patronato. Moravam no Patronato e assistiam aula ali com eles nas
oficinas, sabe... [...] Tinha, além dos rapazes, dos senhores nas
oficinas, tinha a Mirian, a Sabina... uma era professora de bordado a
outra era professora de costura... legal! (NICOLETTI, 2017, p.09)

Al ja tinha acabado. Af, o que existia era pra servir ao Centro e a
Escola. Essa oficina de Escola Parque ja tinha encerrado, que era
formagdo das pessoas da comunidade. Eu tenho até amigos que
aprenderam sapataria, latoaria, aqui. Mas essa tinha acabado. Ent&o,
tinha oficina assim, construir as coisas la do Centro. (OLIVEIRA,
2017, p.07)

Os livros de matricula confirmam os registros dos alunos moradores do
Patronato, mas ndo consta informacgdes sobre sua vinculagdo com o trabalho nas
oficinas. Os registros escritos referentes ao funcionamento das oficinas encontram-se no
Caderno de Ocorréncias que registrou ocorréncias de alunos envolvidos em pequenos
acidentes e também no Livro de Matriculas do ano de 1965 h&a uma nota da entéo

diretora do CFPP aos funcionarios das oficinas no encerramento do ano letivo:

Figura 32: Nota da Diretora do CFPP aos funcionarios das Oficinas — 1965

Fonte: Livro de Matriculas do ano de 1965 — Arquivo NEPEDUCA
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Ha outros espacos vividos no contexto do CFPP que sdo narrados pelas
professoras de maneira mesclada e indissociavel das narrativas sobre o Grupo de
Aplicacdo. A medida que vdo contanto a sua vida, a sua rotina na institui¢cdo, véo
surgindo as atividades da rotina extra-classe. Aqui percebemos as professoras em sua
condicdo biografica pessoal/profissional, meninas/mulheres, alunas/professoras, uma
diluicdo das fronteiras entre a “vida privada” e a “esfera publica” (DELORY-

MOMBERGER, 2012, p.30)

[...] tinha a horta, cada equipe revezava, por exemplo... ndo sei se era
por més ou dois meses, mas... revezava. Tinha a hora, tinha a
farmacia... coisas basicas, né, curativo, essas coisas... Tinha o Clube
do Livro, que incluia a Biblioteca, vocé tomava conta de tudo...
empréstimo e retorno dos livros, né, tombamento dos livros, tudo... E
tinha a lojinha, tinha uma lojinha que a gente podia comprar coisas
assim mildas, e nés que tomavamos conta. Revezava, tinha as
equipes, né. Entdo, uma turma fica na lojinha, a outra vai pra
farmacia, a outra pro Clube do Livro... e assim a gente ia... entdo, pra
sair ndo era facil! (OLIVEIRA, 2017, p.05)

[...] aqui tinha farmacinha, tinha tudo né. Tinha farmacinha, tinha a
lojinha... hum, mais um detalhe que eu esqueci de contar... a lojinha
era numa salinha que ficava a secretaria e a diretoria do Grupo de
Aplicacdo. Porque a mulher do vigia da parte de c& do Grupo de
Aplicacéo, que era a dona da lojinha, pagava um tipo dum... uma taxa
assim de aluguel da lojinha que era vendido modes, pirulito, lixa,
acetona, algoddo... esses trenzinho, coisa maioria pra mulher né...
batom, blush, esmalte, esses “trenzinho”. (PIRES, 2016, p.23)

A narrativa sobre o espaco fisico da instituicdo aparece muito relacionada a
rotina de atividades. Delory-Momberger (2012, p.75) nos ajuda a compreender a
maneira como as professoras buscam em suas narrativas se situar nas suas experiéncias
e Nnos espacos vividos. Suas “construgdes biograficas do espaco” sdo repletas de
sentidos, representagdes e valores que a autora define como “mundo interior do espaco

exterior”. A autora afirma que:

[...] nunca estamos num so6 lugar de cada vez, jamais ‘habitamos’ um
lugar Unico: no lugar onde estamos, trazemos conosco e vivemos uma
pluralidade de lugares. Em outras palavras, na economia de nossa
geografia pessoal, dispomos de uma forma de ubiquidade:
relacionando uns aos outros, fazendo-os interagir entre si, nos
vivemos o0s lugares a maneira de uma espacialidade plural,
multidimensional. (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 74-75).
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O Refeitorio do Grupo de Aplicacdo € um espaco vivido nesse sentido, repleto
de representacdes e valores na perspectiva de uma das professoras, que narra todo o

ritual da “hora da merenda”:

Bom, as criangas tinham uma merenda fantéstica! Refeitorio, do lado
direito ali na frente, no fundo a cozinha. Mais tarde, quando acabou
tudo, eles fizeram um Patronato la na frente. O refeitdrio, a comida era
balanceada, a alimentagcdo era balanceada... nds tinhamos que
acompanhar as criancgas, tinha mesa, cadeira, pras criangas comerem
assentadas... assentadas! Tudo com dignidade. Rezdvamos pra
lanchar, pra receber o lanche e pra agradecer o lanche... terminava,
todos pegavam a vasilhinha e colocavam na bacia, tudo certinho... saia
tudo em ordem, certo?! Quer repetir? Tem que repetir... da ou pde
mais? P&e s um pouquinho... pde mais um pouquinho... Entdo, sabe...
foi uma coisa assim... um sonho! Um sonho que a gente gostaria que
todas as criancas do mundo tivessem! Muito bom! Antes de ir pro
refeitorio, depois que ia para o refeitorio, lavavamos a méaozinha antes
de ir, saiamos do refeitdrio escovavam os dentinhos... tinha armario de
aco assim pra guardar as coisas de higiene, toalha, etc. (NICOLETTI,
2017, p.06)

Figura 33: Alunos do Grupo de Aplicagdo no Refeitdrio — Hora da Merenda!
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ixdo” — Arquivo NEPEDUCA
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Fonte: Acervo “Suely da Pa

H& um espaco biografico extremamente significativo, onde tudo acontecia:
atividades fisicas, aulas praticas, comemoracdes, festas, reunides de turmas, encontro de
pais e comunidade, etc — a Quadra de Esportes. Apesar de ser um espaco vivido com
intensidade ele ndo é citado de forma recorrente e explicita nas narrativas das
professoras. E mencionado por uma das professoras ao se referir a uma época anterior:
“Antes de ter a quadra, mas tinha o patio de chdo... terra batida... a gente jogava bola

assim mesmo, ndo tinha problema, né...” (PAIXAOQ, 2016, p.06)
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Figura 34: Alunos do Grupo de Aplicacdo - Brincadeiras no Patio e na Quadra

Fonte: Acervo “Suely da Paiﬁo” — Arquivo NEPEDUCA

Aqui podemos retomar a ideia do espaco significado — “o espago tal como esta
aberto as nossas representagoes, as significagdes e aos valores que emprestamos a ele”
(DELORY-MOMBERGER, 2012, p.74). Apesar de aparecer implicitamente nas

narrativas das professoras, podemos destaca-lo a partir nas narrativas imagéticas:

Figura 35: O espa¢o da Quadra de Esportes e seus diversos usos

_
=

Fonte: Acervo “Suely da Paixao” — rq.uivo NEPEDUCA
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A Biblioteca também é um dos espagos que pouco apareceu na narrativa das
professoras. Parte desta Biblioteca estd conservada no Acervo “Suely da Paixd0”, no
arquivo NEPEDUCA. Ha também alguns exemplares na Escola Estadual Instituto de

Educacao “Matilde Margon Vaz”, como mencionado pela professora:

A biblioteca era riquissima! E... Matilde Margon que herdou isso
aqui... eu ndo sei se eles preservaram a biblioteca... se essa biblioteca
ficou pra vocés... Mas tinha livro europeu... livro americano... de
varios paises da europa.. a biblioteca era riquissima! Além da
biblioteca geral, cada Departamento do Centro de Formacao,
Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa, Ciéncias... tinha a biblioteca
propria, no fundo da sala. Os livros todos catalogados, além de uma
biblioteca geral. (NICOLETT], 2017, p.03)
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Figura 37: Uma carta esquecida em um livro — memorias preservadas do CFPP

Fonte: VAZ, Renata Cristine Santos. 2016
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O dia a dia do Grupo de Aplicacéo € conhecido no contexto da rotina do Centro
de Formacdo. As professoras contemplam em suas narrativas a rigidez do planejamento
e como era a dindmica do Estagio no Grupo de Aplicacdo. Ao mesmo tempo védo dando

pistas sobre o0 espaco biografico da Sala de Aula:

[...] eu dava aula de manha pra uma quarta série e eu ficava ja pra
tarde pra fazer o planejamento do outro dia. Entéo, é igual eu estou te
dizendo, era uma coisa muito planejada e muito organizada, entdo,
vOCé ia entrar pra sala de aula e vocé sabia todas as palavras que vocé
ia falar... ndo quer dizer que vocé ndo poderia sair daquele esquema,
mas vocé tinha tudo esquematizado ali, né. (PAIXAO, 2016, p.05)

Al prepara todo o material, mas ainda é a professora que dé aula... é a
semi-regéncia... mas os alunos do Centro de Formagédo ajuda, auxilia
0s meninos fazer tarefa, brinca com os meninos na hora do recreio,
apaga um quadro, abre um cartaz, sabe... isso tudo feito aqui pela
equipe. Porque os alunos de 14, os professores de la, tinham que
aprender a planejar, né... observou, conheceu a sala, depois ajuda...
agora, vocé ja conhece mais ou menos a sala, agora vocé vai dar a sua
aula. Ai, vem com o plano, daquele dia... dentro direitinho da
sequéncia, daquele dia da sala... ai eles véo... se era de manha seis
horas eles ja tavam l& né... Nem sempre... a gente variava demais...
nunca levar o texto sé rodado, que ainda era 0 mimeografo, ai ja era a
tinta, né... ja ndo era a alcool mais, aquele cheiroso, azul... ficava tudo
azul as mdo... Vamos passar o0... quem é do grupo ai que tem... vocé ja
conhece quem tem letra maravilhosa, quem sabe escrever retinho e pra
crianca ler tem que ser letra de forma né, de forma... tudo bonitinho...
[...] o texto é passado la mas é coberto com uma cortina, que antes
claro que tem uma brincadeira pra incentivar, pra descobrir, pra ver se
descobre o que tem atras da cortina... quer dizer, o aluno, o estagiario
que fosse dar uma aula dessa, no inicio ele ja conquista todo mundo e
ele ja tirou nota maxima! Mas, ai ele é avaliado... como que o cabelo
t4 amarrado, o tamanho da unha, a cor do esmalte, o batom, o brinco
se t& combinando, se o0 decote ndo ta grande pra fazer assim pro
menino ver 0 seio, se a saia ndo t4 curta pra ver, mostrar a calcinha...
tem que ir numa calca propria, porque vai precisar de ajoelhar no
chdo, ele vai precisar... vocé entendeu? (PIRES, 2016, p.12)

Ah eu tenho que trocar os cartazes da sala que ja esta ultrapassado.
Ah, eu vou pintar o vitrd e com isso eu vou iniciar uma unidade de
estudo nova. Ah, eu vou trocar a cortina... meu quadro tinha cortina.
(NICOLETTI, 2017, p.06)

Muitas eram as cobrancgas e exigéncias em relacdo a este espaco. A sala de aula
era da professora, sua total responsabilidade: arrumar, cuidar, limpar, enfeitar, receber
as visitas nas aulas de Demonstracdo e tudo mais que fosse necessario. Assim, as

professoras faziam daquele espaco o seu “territério”, imprimiam as suas marcas, uma

“geografia pessoal”. (DELORY-MOMBERGER, 2012, p.74)
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De fato, que fazemos ndés quando agimos no e com O espago?
Criamos, num momento x de nossa existéncia, uma figura espacial
Unica, na qual estamos fisicamente incluidos como corpo-espaco e que
responde, por nos, a uma significacdo orientada no tempo, a uma
intencionalidade, a um projeto que ganha sentido e efeito na
singularidade de nossa existéncia. (DELORY-MOMBERGER, 2012,
p.77)

Assim, é possivel perceber na narrativa da professora sobre a sua sala de aula, o
fato de se colocar como esse “corpo-espaco” que imprime sua singularidade naquele
ambiente. Aqui esta explicita mais uma vez a confluéncia do espaco-tempo individual e
social: fazer uma “geografia pessoal” no espaco da sala de aula e simultaneamente
cumprir todas as exigéncias impostas, corresponder ao “padrao” e ao perfil da
instituicdo. Sua acdo, no espaco e no tempo, sdo formas de producdo da sua prépria
existéncia. (DELORY-MOMBERGER, 2012, p.78)

[...] as salas que alfabetizdvamos, era s6 minha, s6 funcionava com
aluno a tarde... eu encerava a minha sala... eu encerava a minha sala!
Vermelhinha! A ultima sala, 14 perto dos banheiros... vermelhinha! Os
vitrds eu pintava com pincel... depois eu lavava ou mandava lavar e
trocava as pinturas... todo ano tinha que trocar a pintura, ou as vezes
dependo da atividade, eu tirava e botava uma atividade nova... Entéo,
a sala sendo da gente, € diferente! (NICOLETTI, 2017, p.09)

Figura 38: Uma sala de aula do Grupo de Iicaﬁdo C.F.P.P. de Cataldo

Fonte: Acervo “Suely da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA

Podemos notar nesta sala de aula do Grupo de Aplicagdo uma diversidade de
cartazes e enfeites nas paredes, certamente producgdes da professora e de seus alunos. As
bolsistas sentadas ao fundo e nas laterais da sala observam e aprendem sobre a
docéncia, verificam tudo o que foi aprendido no CFPP tanto sobre o contetdo quanto ao
jeito de ensinar, é provavel que estejam muito atentas as avaliacbes da Professora



131

Orientadora sobre a aula da professora Demonstradora. Os alunos completam a cena,

personagens de ontem e hoje, narrados pelas professoras:

Meu quadro tinha cortina, eu abria e botava as atividades no quadro
quando eu chegava mais cedo ou, as vezes almogava aqui, eu colocava
as atividades no quadro, por que o aluno ndo podia ficar parado
enquanto eu escrevia no quadro! Vocé entende isso ai? Enquanto eu
escrevo 0 aluno esta parado, isso gera problema. Porque eu fui
professora até trés anos atras, entdo... a gente sabe, professor ndo pode
dar mole... o0 aluno tem que estar ocupado o tempo todo, se ndo... se
ndo, o bicho pega! Se n&o, ele perde o controle da sala de aula! Entéo
era uma atividade apds a outra que ndo dava folga pra ele desviar a
atencdo. Muito bom. Muito bom mesmo! (NICOLETTI, 2017, p.06)

[...] crianga naquela época era inibida. Menino ndo aparecia a cara
assim... [...] menino ja via um diferente, ja quietava. E eles ndo eram
assim dificeis ndo. Sempre tinha, né, um, dois ou trés que dava mais
trabalho... mas, ndo... a disciplina muito boa. Também eles néo tinham
tempo! Por que a gente preparava umas aulas muito dinamicas, muito
boas, né! Nao tinha tempo de ficar fazendo... ndo estou dizendo que
hoje tem, né... é que hoje é diferente, né! (OLIVEIRA, 2017, p.08)

As professoras criam em suas narrativas sobre os alunos um “sentido continuo
de deslocamento”, conforme Clandinin e Connelly (2015, p.91): um movimento
retrospectivo no tempo e lugar que comp@e novas histdrias no tempo e lugar presentes.
Como seria se os alunos do Grupo de Aplicacdo biografassem a instituicdo? Essas
narrativas poderiam compor uma nova histdria. Por enquanto, vamos nos deter nas

imagens desses alunos que emergem das narrativas das professoras.

4.1.2 Os Alunos do Grupo de Aplicacio na perspectiva das “alunas-professoras”

Um dos aspectos mais enfatizados na narrativa das professoras sobre os alunos
do Grupo de Aplicacdo do CFPP é sobre sua origem social e situagdo economicamente

desfavorecida, o que consequentemente gerava o problema da defasagem idade-série:

[...] muitos dos nossos alunos eram do Patronato e participavam da
marcenaria e da serralheria que tinha ai... da carpintaria. [...] Na quarta
série... ele tinha dezesseis anos... enorme, um adolescente bem
desengoncado, bem grande, bem magrelo... outros... eu tinha muitos
outros alunos... que era um bairro... periferia muito pobre, maioria dos
alunos aqui... entdo ndo tinham nem muito contato com escola mesmo
né... Assim... pai ndo tinha aquela preocupagcdo em mandar o aluno pra
escola porque tinha que trabalhar na roca, tinha que ajudar... essas
coisas assim, né. Tinha muita gente fora da faixa etaria considerada
correta pra série ali. (PAIXAO, 2016, p.06-07)
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Eu ndo sei essa questdo, assim... nessa época nao tinha essas leis de
adequacdo, assim, da idade... o menino precisava estudar, né. E
porque era dificil também, tinha ajudar as familias, né... os maiores
tinham que ajudar. Quando tinha disponibilidade de ir pra escola
vinha né. (OLIVEIRA, 2017, p.07)

[...] veja bem... tinha um tal de primeiro ano aqui que juntou menino
gue ndo aprendia... em sessenta e cinco... meninos de quatorze, quinze
anos que ndo sabiam ler... tudo numa sala s6. [...] Uma turma especial.
Terriveis 0os meninos! Aqueles meninos enormes... que ndo sabiam ler
e escrever, sabe... E foi uma experiéncia horrivel pra escola, porque...
por que a escola, ela ndo preparou o aluno pra enfrentar essa situacao!
Era muito bonito o que vocé via la. Vocé pegar um aluno de quatorze,
quinze anos... treze, onze anos... que ndo aprendeu a ler e a escrever e
trata-lo como vocé vai tratar um menino de sete anos... e foi isso que
nos aprendemos |4 quando fomos... é os de sete anos. Foi muito
dificil... passou professor em cima de professor por causa dessa turma.
Deu trabalho essa turma! (NICOLETTI, 2017, p.12)

Figura 39: Alunos do Grupo de Aplicagdo

o,
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Eu ndo me esquecgo de um aluno meu, que nds... quando comegava a
aula de Matematica... quando ia comecar os fatos fundamentais...
ainda chama fatos fundamentais hoje? Fatos basicos? A familia do
nove, por exemplo... a familia do oito... duas vezes quatro, quatro
vezes dois... e ai botava as tampinhas pra eles descobrir 0 nimero total
e organizar a multiplicacdo e a divisdo ao mesmo tempo. E ai, se as
tampinhas ndo davam botavam o pezinho descal¢o assim e contavam
nos dedinhos do pé... Eu ndo esquego isso! Tudo com material!
Semente de tamarindo... vocé conhece tamarindo? N&o tem uma
semente marrom chata? Eu tinha uma caixinha cheinha de semente de
tamarindo, uma caixinha cheia de tampinhas de garrafa, pra estudar
Matematica com material concreto. (NICOLETTI, 2017, p.09-10)

Ao conhecer o que as professoras dizem sobre os alunos, vamos percebendo
também as formas e os jeitos de ensinar e aprender, a variedade de recursos de que
dispunham, o dia a dia da sala de aula, os modos de ser aluno também revelam a

atividade biografica das professoras, o que nos dizem muito sobre a instituicéo.

4.1.3 O Jeito de Ensinar e Aprender no Grupo de Aplicacdo: as Unidades de
Trabalho

O Grupo de Aplicacdo contava com turmas de alfabetizacdo até a quarta série.
As turmas de alfabetizacdo eram como salas experimentais para as professoras em

formacéo aprenderem sobre a aplicagdo de diferentes métodos de alfabetizacao:

[...] SO alfabetizacdo, pra vocé ver, tinha o Global, 0 meu, tinha a
sentenciacdo, a palavracdo e o alfabético... s6 pra alfabetizar! E ndo
tinha sala lotada também ndo! Nao! [...] E experiéncia! O que elas
viam 14 tinha que aplicar aqui! [...] Tinha o primeiro ano, o segundo
ano, o terceiro e o quarto ano! A alfabetizacdo era os métodos... tinha
que ver a aplicacdo do método. A aplicacdo do método! (NICOLETTI,
2017, p.10)

Quando questionada se esta experiéncia era benéfica para o aluno, pois alunos
alfabetizados em diferentes métodos prosseguiam juntos para as series subsequentes, a
professora afirma que: “NoOs ndo viamos diferenca... seguiam normalmente... saiam

alfabetizados. Saiam alfabetizados!” (NICOLETTI, 2017, p.10)

Eu me lembro direitinho que teve uma professora chamada Tobias, ela
era professora de Lingua Portuguesa, pequenininha, ela falava assim
baixinho com a gente... “O melhor método... o melhor método ¢
aquele que o professor domina!” Porque todo mundo alfabetizava pelo
“ba be bi bo bu”, “pa da pata”... o alfabético, o silabico... eram esses...
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Ai quando veio o conto, comecar do todo pras partes... vamos la,
Suleima, vamos aprender, vamos desenvolver isso ai... vamos ver 0
qué que vai dar... E deu! Passaram do primeiro ano pro segundo ano,
sem problema! (NICOLETTI, 2017, p.10)

As professoras enfatizam nas suas narrativas a variedade e abundancia de

recursos materiais € como isso foi determinante na qualidade dos trabalhos

desenvolvidos com os professores em formagdo no CFPP e com os alunos do Grupo de

Aplicacéo.

[...] a gente tinha muito material, material nunca faltou, ndo sei
também da onde vinha esse material, ndo sei se do Estado, se da
Prefeitura, se Federal... ndo... ndo faco a minima ideia... eu sei que
tinha muito material... muito papel, muito é... é... aquele papel kraft,
aquele marrom pra fazer cartazes, muita revista pra recortar, tesoura,
cola... isso tinha demais pra usar a vontade. (PAIXAO, 2016, p.06)

[...] o material vinha da UNICEF. N&s recebiamos uma mesinha... [...]
NGs recebiamos na sala de aula uma mesinha aberta, ali dentro tinha
todo o material pra nés, lapis, caneta, tesoura... tudo arrumadinho...
(OLIVEIRA, 2017, p.10)

N&o tinha miséria ndo! [...] Papel, cartolina, papel cartdo, papel kraft,
papel a vontade... tinta, caneta... giz! O giz eu ndo esqueco, anti-
alérgico, desse tamanho... parecia um cigarro... pra escrever no
quadro... a coisa mais linda! Ndo esfarelava nao! Veio dos Estados
Unidos. Cadernos dos Estados Unidos, tesoura dos Estados Unidos...
[...] vinha uma pasta pra cada menino... Uma caixa de papeldo [...]
com os cadernos, tesoura, régua, borracha, lapis... pra dar pros
meninos... Livro pros meninos! (NICOLETTI, 2017, p.05)

As narrativas das professoras sobre os recursos materiais disponiveis no CFPP e

no Grupo de Aplicagéo contemplam também a forma como este material era utilizado e

assim vamos percebendo algumas contradicbes. Uma das professoras ressalta a

variedade de recursos dos mais modernos disponiveis e outra chama atencdo para

materiais alternativos produzidos pelas proprias professoras. Consideramos que este

ponto de discordancia que aparece nas narrativas das professoras sobre os recursos

materiais de que dispunham pode estar relacionado com as suas diferentes épocas de

atuacdo na instituicdo, mas, ndo podemos deixar de considerar suas percepcgdes e

representacdes proprias sobre o contexto em questao.

Os mapas eram tudo importado! Eu lembro dos mapas direitinho,
direitinho... pretinho o mapa, um pléstico preto... 0s continentes
tracados com linha branca, certo?! Dentro dos continentes 0s
principais rios em azul e o que sobrou de preto era agua. [...] E ai, eu
dava aula, e a gente estudava, botava 0 mapa no chdo na posicéo certa
e famos etiquetando os paises, 0s rios, 0s oceanos, as capitais... sabe?!
N&o tem como ndo gostar e ndo aprender! (NICOLETTI, 2017, p.05)



135

[...] tudo que a gente ia ensinar tinha 0s passos... a serem seguidos...
aula de leitura, problema, é... estudos sociais e ciéncias eram divididos
em éreas de estudo, chamava unidade de ensino ou unidade de estudo,
a matematica vocé fazia tudo primeiro com o concreto depois que
vocé partia pra, pro... pro outro plano la de resolver no caderno,
primeiro vocé usava flaneldgrafo, quadro valor de lugar, né... fazia
interpretacdo de problemas, tudo... depois que vocé partia pro aluno
escrever aquilo ali no caderno, passar pro papel. A gente ndo tinha
muitos recursos desses modernos que tem hoje em dia ndo, mas a
gente tinha muito material, muito material concreto recolhido dos
alunos é... tampinha de Kolynos, bolinha de gude... é... a gente tinha
muito material que a gente mesmo confeccionava... 0 quadro valor de
lugar, o flaneldgrafo, os cartazes, assim... a gente tinha um periodo
todinho pra trabalhar, no outro periodo, no contraturno, pra deixar isso
tudo prontinho pro outro dia de aula. (PAIXAO, 2016, p.05)

Assim conhecemos o jeito de ensinar e aprender no Grupo de Aplicacdo do

CFPP: seguem as narrativas das professoras sobre as Unidades de Trabalho:

Tudo que a gente ia fazer dentro da sala, pra dar aula tinha os passos.
Por exemplo, leitura tinha incentivagdo... ja levei até galinha pra sala
de aula pra incentivar uma leitura que falava de galinhas... entendeu?
Entdo, cada dia a gente trazia as coisas assim... coelho, trazia coelho...
flores... tudo... 0 que fosse sobre a leitura vocé tinha que trazer algum
material concreto, fazer perguntas daquilo ali pra incentivar o aluno
pra incentivar o aluno a ler na sala de aula. Depois da incentivacdo
tinha o estudo do vocabulario... aquelas palavras que vocé achava que
o0 aluno ndo ia saber o significado vocé colocava no quadro e ensinava
eles a procurar no dicionario, né... quem achasse primeiro falava...
Depois do estudo do vocabulario tinha os objetivos da leitura... pra
qué, com que objetivo, que pergunta que eles iam responder...
Terminou isso ai, fazer leitura silenciosa.... Terminou a leitura
silenciosa, leitura oral. Interpretacdo, atividades correlacionadas e
atividade de enriquecimento. Os problemas, a mesma coisa, tinha os
passos todinhos... incentivagdo, motivacéo... tudo, ali! As unidades de
estudo de ciéncias e de estudos sociais, a mesma coisa. A gente fazia
com que o aluno achasse que era ele que estava planejando a aula que
ele ia ter. Olha, nés vamos estudar, por exemplo, nds vamos estudar
sobre a... a vegetacdo de Goids. O que vocés querem saber? Ai 0s
alunos iam falando o que eles queriam saber... vocé ia jogando no
quadro. No outro dia vocé vinha com o cartaz ou carta didatica com
aquelas perguntas, entdo, nossa unidade de estudo ou de ensino vai ser
responder essas perguntas que vocés fizeram. E ai cada um daqueles
itens ali tinha que ser uma atividade diferente... tinha estudo dirigido,
tinha observacdo, tinha entrevista... entdo cada uma daquelas respostas
era uma estratégia diferente pra ser respondida. Era onde que o aluno
anotava, pra depois, no final da unidade, vocé fazer a avaliacdo. As
vezes tinha unidade que durava uma semana, tinha unidade que
durava quinze dias, tinha unidade que durava trés meses... ai
dependia... (PAIXAO, 2016, p.12-13)

Veja bem... no Centro de Formacao eu era professora de Estudos
Sociais. Nunca dei uma aula isolada, sozinha. E tudo em forma de
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unidade de estudo. VVocé estudava com todos os alunos, com todas as
turmas o que se estudava da primeira série... que é familia. 1sso era em
forma de unidade de estudo. Vocé ja ouviu falar? Tem iniciagéo,
desenvolvimento, os passos, depois a culminancia, o encerramento...
tudo direitinho. Ai, depois que vocé estudava tudo de primeira série,
vocé estudava tudo de segunda... que era comunidade, escola né...
escola. Na terceira que é comunidade, o municipio. E na quarta,
estado. Ai, o Brasil, ai ja vem regides... ai ja vai pra quinta série.
Depois que a gente estudava isso tudo, isso desde o inicio do ano...
cada professor... a mesma coisa, a de Portugués estudava tudo da
primeira série, depois tudo da segunda, terceira... a de Matematica...
tudo! Depois disso tudo, em agosto, 0s meninos ja tavam pronto, ja
sabia... ai a gente pegava a programacdo do lado de ca e a gente ia
fazer os planos de aula em cima daquele contedo do que eles tinham
aprendido la de acordo com o que a professora estava fazendo na sala
de aula. (PIRES, 2016, p.11-12)

O plano de aula era diario, tinha conteldo, objetivo, estratégia,
avaliacdo, horério... as unidades de trabalho... que gracinha que eram
as unidades de trabalho, gente! A familia... agora n6s vamos estudar a
familia... preparar a sala de aula, tudo o que lembra a familia... estudar
as plantas, tudo o que lembra as plantas, pra o aluno ter... o contetido
tem que ser de acordo com o interesse da crianga, certo?! Entdo, é
I6gico que vocé tinha um programa pra seguir. Entdo, vocé jogava as
coisas na sala pra despertar o interesse dele, a curiosidade... pra ele
perguntar sobre aquilo! Entendeu?! Entdo, a sala no momento desse
projeto, dessas unidades de trabalho, a sala toda voltada pra aquilo, e
se vocé trabalhava com uma unidade, por exemplo com a unidade de
Ciéncias, vocé ndo trabalhava com a unidade de Estudos Sociais, da
familia... trabalhava a familia, ndo trabalhava com os animais, por
exemplo. E outra coisa, as atividades eram relacionadas. A prova era
de Ciéncias, mas na aula de Lingua Portuguesa estava envolvido
Ciéncias, na aula de Matematica o probleminha, estava envolvendo
Ciéncias... entdo hoje fala em atividades é... como €é que eles chamam
hoje? [...] Interdisciplinares! Em outros termos, mas 14 naquela escola
nos vivencidvamos isso. (NICOLETTI, 2017, p.07)

[...] Quando a gente fazia, desenvolvia essas unidades de estudo, a
gente planejava essas visitas... [...] Dentro do conteldo fazia essas
atividades. Os meninos iam e entravam em contato. Aqui era uma
familia! Todos ajudando, né. Era assim, uma educacdo geral, né. Nao
era s6 o conteudo ali. (OLIVEIRA, 2017, p.07)

Ao desenvolver as “unidades de trabalho” os professoras levariam as criangas a
uma leitura da realidade através do método cientifico. Esta proposta evidencia 0s
principios escolanovistas ja que a intencdo € levar as criangas a descoberta, satisfazendo
a curiosidade e a sua auto-expressdo, ou seja, a crianga no centro do processo de
ensino/aprendizagem. (HONORIO FILHO, 2010, p.142-144)

No documento citado por Honorio Filho (2010, p.146) sobre as “vantagens da

utilizacdo da Unidade de Trabalho” constam os seguintes itens:
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A. Atende a necessidade psicoldgica da crianca.

B. Facilita a globalizacdo do ensino para dar as criangas uma Vvisao
unitaria do assunto.

C. Ha& maior interesse da crianca.

D. D4 oportunidade para aquisicdo de conhecimentos, formacao de
atitudes e desenvolvimento de habilidades.

E. Possibilita & professora a sondagem de experiéncias da crianga ao
iniciar o seu trabalho.

F. Combate as supersticbes por meio de observacOes diretas e
experimentacoes.

G. Desenvolve na crianga a habilidade de solucionar problemas.

H. Desenvolve o raciocinio e € um estudo mais concreto.

I. D& oportunidade a crianga de adquirir habilidades fundamentais de
ler, escrever e contar.

(HONORIO FILHO, 2010, p.146)

Percebemos mais uma vez as influéncias do ideario de Dewey e Teixeira, pois a
proposta contempla certos principios preconizados pela escola progressiva como
“formagdo de atitudes”, “experiéncias”, “observacdes e experimentacdes’” e “habilidade
de solucionar problemas”.

Entdo, a partir dos anos 1970, hd uma “representacdo histérica sobre o periodo,
cunhado de tecnicista” (HONORIO FILHO, 2010, p.142), na qual prevalecia a énfase
na técnica, na organizacao racional dos meios, na racionalizacdo das atividades e no
rigor do planejamento evidenciado nos documentos oficiais como relatorios, planos de
ensino, planos de aula e nos discursos referentes ao incentivo ao patriotismo, a
exigéncia do ensino de Educacdo Moral e Civica, a rigida disciplina nos moldes do
militarismo no contexto da instituicao.

Sobre os relatdrios, registros e avaliagOes as professoras destacam que:

Nossa!... Toda semana... todos os dias tinha que ter relatdrio. [...]
Todas as ocorréncias, até de gripe, de faltas de alunos, de professores,
de funcionarios... do lanche, que lanche os alunos gostavam mais,
quais que eles gostavam menos... qual atividade que eles gostavam
mais de fazer... (PAIXAO, 2016, p.06)

[...] a prova tinha que ser ilustrada também... fala em prova chamativa,
questdes bem elaboradas... sim, naquela época tinha que fazer questao
bem elaborada, também! N&o era jogar o conteudo, jogar a pergunta
crua ndo! (NICOLETTI, 2017, p.06)
H4&, portanto, uma contradi¢do entre “o manto tedrico criado sobre o tecnicismo
e as memorias das professoras” sobre as praticas inspiradas no modelo escolanovista

norte-americano. (HONORIO FILHO, 2010, p.151).
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4.1.4 Uma escola publica referenciada; uma experiéncia unica.

As vivéncias dos alunos e das professoras do Grupo de Aplicacdo do CFPP
registradas no Livro de Ocorréncia de Professores e Alunos ganham ainda mais vida na
narrativa das professoras. Atividades diferenciadas e consideradas pelas professoras
como muito ricas para a formacdo dos alunos. Podemos dizer que ndo apenas para 0s
alunos, mas para todo o quadro institucional do Grupo de Aplicacdo, as relagdes

estabelecidas ali proporcionaram condi¢fes muito significativas de formacao para todos.

A gente tinha atividades diversificadas demais... a gente tinha muito
passeio, muita entrevista, tinha muito teatro... porque a gente nédo
contava com essas midias de hoje... entdo vocé tinha que inventar,
né... tinha que inventar e tinha que prender a atencdo do aluno na
escola de outras formas que vocé podia langar méo delas ali. [...] E a
gente fazia excursdo no Morrinho com os alunos... na zona rural...
fazia passeios turisticos pela cidade, era bem menor na época, dava
pra fazer né... a gente levava os alunos. [...]. Entdo, a gente fazia muito
esse tipo de atividade... muita coisa mesmo... (PAIXAO, 2016, p.06)

[...] tinha o Clube de Leitura, tinha o concurso de leitura, tinha
laboratério, os trabalhos de laboratério, tinha tarefas né, de casa...
quase todo professor dava tarefa de casa... tinha as aulas de... de...
parte musical... tinha o pessoal do Clube Agricola... do Clube ndo sei
0 qué... tinha tudo quanto é trem... né! Toda segunda-feira hastear a
bandeira e cantar o Hino Nacional... tudo... tinha tudo né. E ai contava
como carga horéria. (PIRES, 2016, p.11)

Ah, e a escola ndo vivia s6 em funcdo de contetdo também nao! O
jeito que a gente relacionava aqui, as festas que faziamos, 0s eventos,
as atividades civicas, ajudava também na parte da formacdo moral e
de atitude do aluno. Eu ndo acho que era uma escola conteudista nao,
de forma alguma! Além do conteudo ela preocupava demais com a...
além da parte cognitiva, afetiva, motora... a gente brincava com as
criancas, sabe... 0 patio era muito grande! A natureza muito préxima,
sabe?! Queria fazer excursdao? Nao tinha ninguém pra tolher o que
vocé queria pra enriquecer as suas aulas! Quer fazer excursdo, vamos!
Vamos para o frigorifico, vamos para o frigorifico... tinha frigorifico
ai... sabe?! Vamos pra SANEAGO! Na época era SANEAGO, ndo
SAE. Pra todo lado... tinha o 6nibus! Levava... trazia... sabe?! Levava
o0 lanche... era uma festa! (NICOLETT]I, 2017, p.07-08)

E... atividade intensa, né.... o periodo escolar. Tinha as atividades
fisicas, né... nés iamos com 0s meninos pra horta, né... a horta eles
participavam... e... era muito trabalho... Essas comemoragdes exigiam
demais, né, por que sai de uma comeca a outra, né! (OLIVEIRA,
2017, p.07)
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Na perspectiva das professoras, 0 Grupo de Aplicacdo existia em funcdo do

Centro de Formagdo como campo de estagio para demonstracao e pratica de ensino:

[...] ele (O Grupo de Aplicacdo) foi formado da necessidade de
pessoas como eu que ndo tinha um vinculo pra fazer o estagio. Entdo
por isso ele foi criado, né... pra servir ao Centro de Formagdo, pra
essas pessoas poderem... e também por causa... que nao tinha escola
nenhuma aqui por perto... ndo existia o Instituto, ndo existia 0 Maria
das Dores... ndo tinha nada... escola era do laia pra I4, né... o laia ja
tinha... pra 4. Entdo, o pessoal que morava por aqui era dificil...
mesmo do lado de I& da cidade, atravessando o cérrego ali né... ndo
tinha escola, entdo... Mas, o objetivo primordial do Grupo foi atender
a necessidade do Centro de Formagao. (PAIXAO, 2016, p.07)

[...] o que se ficou sabendo, que era oficial, € que o Grupo de
Aplicacdo foi montado em funcdo do Centro de Formagdo, pra ser
aquele lugar onde os professores teriam aula de demonstracdo, que é
aquela aula que € s6 quando eles véo visitar e o professor demonstra, 0
professor da classe, depois semi-regéncia e regéncia. Que a gente
aproveitava a aula de demonstracdo e ja transformava ela em
observacdo, porque se ndo, o professor teria que vir quatro vezes ao
Grupo de Aplicacdo. E ai tirava a parte do contetdo, la... dos
conteudos, né... do curriculo de 14, tomava muito tempo. Ai a gente
considerava aquela aula de... da visita, da primeira visita, aquela aula
de observagdo, como a aula de demonstracdo do professor da turma.
(PIRES, 2016, p.13)

[...] aqui, enquanto ficou aqui a escola... aqui era Grupo de Aplicacdo!
Sempre foi Grupo. Pode até ter mudado... Mas, continuou como
Grupo de Aplicacdo. Nossa! O que se fazia la tinha que aplicar aqui!
Eles tinham que ver a aplicacdo aqui! Isso aqui era cobaia... cobaial
Certo...?! Cobaia. (NICOLETTI, 2017, p.13-14)

Eu sabia que o Grupo existia em funcdo do Centro. Tanto é que é
Grupo de Aplicacdo do Centro de Formacéo. [...] Era pra treinamento
dos professores. Tudo aqui... s6 cuidava de ensinar a dar aula:
didatica. Tanto que ndo tinha esse curso de continuidade. Se vocé
quisesse prestar um vestibular ndo dava conta mesmo, por que era s6
trabalho voltado para sala de aula. E, nds tinhamos as aulas 14 e
aplicadvamos aqui. (OLIVEIRA, 2017, p.06)

Mas ao narrar a sua atividade biografica e se perceber biografando a histéria
dessa instituicdo elas véo se dando conta de outras dimenses relativas ao significado

desta instituicdo, representacdes e sentidos individuais e sociais:

Olha, eu acho que o Grupo foi importante demais ndo s6 pra mim
como profissional... eu aprendi, eu cresci, eu adquiri valores que até
entdo eu desconhecia. Aqui pra cidade... demais... olha, foi téo
importante que, em sessenta e oito, vinha alunos do centro da cidade,
de nivel social bom, procurar vaga aqui. Foi muito importante! Foi
importante pra cidade porque a cidade, até mil novecentos e sessenta e
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quatro, eu nao sei se vocé viu alguma coisa a respeito, eles tinham
uma ideia disso aqui ruim... muito ruim! Na época da Macarini...
muito ruim... muita mulher... muita bagunca! Entdo, quando eu
comecei aqui, fiz o curso, eu ndo vi nada daquilo. A Suely também ela
mudou também essa ideia, a escola foi ganhando espaco e nome... e
todo mundo queria trabalhos feitos daqui, professores que saiam
daqui, certo?! Agora... vocé perguntou especificamente o Grupo. O
Grupo eu acho que foi importante demais pra comunidade local,
certo...? Muito importante. Por que ela atendeu inicialmente uma
clientela muito carente. E a escola, o Grupo, atendeu essa clientela, eu
acho que com todos os aspectos. Acolheu essa clientela carente,
alimentando, educando, vocé ta entendendo? Eu acho assim... que foi
fantéstico o trabalho que o Grupo realizou. (NICOLETTI, 2017, p.17)

Figura 40: Datas comemorativas no Grupo de Aplicacéo d CFPP.

!

p e P
Fonte: Acervo “Suely da Paixao” — Arquivo NEPEDUCA

As professoras ressaltam a singularidade e as condigdes diferenciadas do Grupo

de Aplicagdo do CFPP em relacéo as outras escolas da cidade de Cataldo naquela época:

As festas do Grupo eram feitas por nés junto com as professoras... e
festal Festa... Dia das Maes... Criangas... data... Indio... tudo! E assim
era de primeira linha! Eu ndo sei como que era feito daquele jeito. [...]
Pra vocé ver... nés saiamos Dia de Crianga... uma semana com
almoco, almogo de festa de casamento! NGs terminavamos a aula e
vinha para o refeitdrio preparar doce pras criangas. Isso nds
trabalhdvamos até nao sei que hora... (OLIVEIRA, 2017, p.06)

[...] vocé tem que convir que é o seguinte... é irreal aquela escola,
naquele tempo, diante das demais escolas da cidade. Irreal! [...]
Humm... eu ndo conheci nenhum igual! [...] Eu conhecia... conhecia
porque fulano falava, fulano conhecia... mas eu mesma néo fui. Mas,
eu sei que ndo eram legais... ndo eram legais. Aqui era! Um sonho!
Utopia! Eu acho que contar isso aqui, para aquela época... ah, isso ndo
é verdade! N&o é possivel que existia um lugar assim! (NICOLETTI,
2017, p.19)
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Conforme Delory-Momberger (2012, p.50) é por meio da narrativa que nos
inscrevemos na histdria. E as nossas vidas contadas para n6s mesmos e para 0S outros
sdo historias de cultura e de sociedade, que dizem do nosso pertencimento a uma
historia comum.

Clandinin e Connelly (2015, p.50) recorrem a um termo-chave que ¢é
“temporalidade”. Estes autores enfatizam que as experiéncias tomadas individual ou
coletivamente sdo temporais e, em longo prazo, contextualizadas em uma narrativa
histérica. O que vale, na perspectiva destes autores, portanto, € compreender como a
vida (das pessoas, das institui¢cdes, das coisas) € experenciada em “conttinuum”. Nos
apoiando nesta perspectiva, 0 que somos capazes de dizer hoje sobre estas professoras e
esta escola ¢ “um sentido construido em termos de um contexto mais amplo”, e esse

sentido por nos atribuido pode se alterar em fungdo do tempo.

4.2 Considerac0es Parciais

O objetivo deste capitulo foi analisar a histéria do Grupo de Aplicacdo do Centro
de Formacao de Professores Primarios de Cataldo a partir das narrativas das professoras
que nesta instituicdo exerceram o magistério entre os anos de 1964 e 1983.

Ao retomar as perguntas feitas inicialmente sobre a instituicdo constatamos que

a pesquisa ndo dara conta de todas as respostas, assim destaca Luchese (2014, p.158)

Em minhas préaticas de pesquisa tenho aprendido que nem sempre
conseguimos responder, com 0s documentos que nos foram possiveis
localizar, todos o0s questionamentos que temos. Mas para um
historiador da educacdo sdo as questdes que nos movem e que
direcionam nosso olhar para perscrutar indicios, rastros, sinais, mesmo
guando ndo conseguimos elaborar respostas. (LUCHESE, 2014,
p.158)

Dentre as interpretacfes possiveis dos dados produzidos podemos afirmar que o
Grupo de Aplicacdo do C. F. P. P de Cataldo/GO néo foi um Grupo Escolar como os
demais Grupos Escolares da cidade de Cataldo. Sua historia esta repleta de tramas,
descontinuidades, complexidades do passado, impossiveis de serem tomadas como

respostas ou verdades, conforme afirma Luchese (2014, p.147):

[...] ndo penso a Historia como neutra, como a verdadeira versdo do
passado, continua, linear, progressiva, pautada na ideia de sujeitos
fundantes e de origens, celebratéria dos rumos escolhidos pelo ser
humano no tempo, bem como n&o tenho privilegiado olhares
explicativos binarios sobre a realidade. Compreendo a historia como
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processo que, em suas multiplicidades, descontinuidades, brechas e
atravessamentos constitui 0s momentos do passado-presente. Penso a
Historia como narrativa, como trama do passado, como fios que se
intersectam na construcdo do passado, permeado por praticas e
representacdes. (LUCHESE, 2014, p.147)

[...] precisamos questionar as verdades dadas, naturalizadas nos
discursos. Eis o desafio: desconstruir, desnaturalizar, virar pelo
avesso. As investigacOes precisam considerar estes desafios, bem
como ter 0 rigor necessario para a construgcdo de uma versao
interpretativa plausivel, possivel, com certezas provisorias e que
estabelecam relagdes de verossimilhanca. (LUCHESE, 2014, p.159)

O Grupo de Aplicacdo foi criado no ano de 1964, como um campo de estagio,
local de demonstracdo e pratica de ensino, para atender a demanda de formacdo de
professores no C.F.P.P.C. Entre os anos de 1964 e 1983 a instituicdo foi mantida com
subsidios de toda ordem: desde recursos internacionais, federais, estaduais como
também municipais e até mesmo recursos proprios.

Muitos nomes constam nos documentos oficiais sobre quem foram os diretores,
coordenadores, professores que atuaram no Grupo de Aplicacdo. Pelos livros de
matriculas podemos conhecer outros nomes que compde o cenario da instituicdo: os
alunos. Pelos livros de Ponto, Frequéncia e Pagamento é possivel conhecer os nomes de
outras figuras que viveram e conviveram fazendo parte da escrita da histéria desta

instituicdo: os técnicos administrativos?®.

[...] as pessoas sdo vistas como a corporificagdo de historias vividas.
Mesmo quando o0s pesquisadores narrativos estudam narrativas
institucionais, como as historias da escola, as pessoas sdo encaradas
como vidas compostas que constituem e sdo constituidas por
narrativas sociais e culturais. (CLANDININ; CONNELLY, 2015,
p.77)

O Grupo de Aplicagdo foi uma escola priméaria que contou com turmas de
alfabetizacdo até a quarta série, e o perfil do seu corpo discente era de origem social e
econdmica menos favorecida.

Quanto ao aspecto fisico do Grupo de Aplicacdo destacamos sua condicdo de
espaco significado na narrativa das professoras, no qual estdo impregnadas as suas
histérias de vida e formacdo. Suas construcGes biograficas nesse espago-tempo sédo
tomadas como fator social e politico (DELORY-MOMBERGER, 2012, p.115)

26 “Nomeamos de técnicos administrativos, de forma geral, os trabalhadores que ndo eram professores,
em termos de quem nao estava ministrando disciplinas em sala de aula” (HONORIO FILHO; VAZ, 2017,
p. 2484).
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O dia a dia do Grupo de Aplicacdo seguia numa rotina planejada, executada e
fiscalizada rigorosamente no contexto do CFPP. Sobre o que era ensinado e sobre o
jeito de ensinar podemos ressaltar o trabalho interdisciplinar realizado através da
metodologia das Unidades de Trabalho. (HONORIO FILHO, 2010).

As professoras apresentam em suas narrativas os desafios e dificuldades
enfrentadas ao longo da vida e carreira, nas suas condicdes de
mulheres/trabalhadoras/mées/alunas/professoras. Quanto ao salario, era considerado
digno, tanto que nas suas narrativas demonstram sua percepcdo em relacdo a
valorizacdo profissional na época, tida como melhor que nos dias atuais. A rotina de
trabalho, ndo diferente de hoje, era extenuante. As relacdes pessoais e profissionais no
Grupo de Aplicacdo sdo narradas de forma a considerar a riqueza e significacdo das
vivéncias e experiéncias para todos que ali viveram e conviveram.

O fechamento do Grupo de Aplicacdo se deu no ano de 1983, quando da
chegada do Campus Avancado da Universidade Federal de Goids em Cataldo. Ha
muitas versoes e perspectivas a respeito da repercussdo desse fato na cidade de Cataléo,
0 que envolve muito as questdes politicas locais.

O Grupo de Aplicacdo do CFPP de Cataldo pode ser considerado como uma
ousada adaptacdo da Escola Parque que aqui existiu anteriormente ou das Escolas
Modelo, nos moldes propostos por Anisio Teixeira, inspirado no modelo de formacéo
norte-americano, uma experiéncia Unica que materializou-se no aqui no Grupo, um
escola publica referenciada.

Na Biografia Institucional do Grupo de Aplicacdo do CFPP de Cataldo esta
contida a biografia das professoras Elza, Edma, Suleima e Sebastiana (como de tantas
outras vidas vividas ali e que podem ainda ser contadas); esta contida a historia da
minha familia e a minha prépria histéria. Esta Biografia Institucional contém também a
histdria da educacdo da minha cidade, do meu estado e do meu pais.

“Essa narrativa vale por si mesma e em si mesma, que ndo é mais sustentada
pelos grandes discursos de legitimacao” (DELORY-MOMBERGER, 2012, p.144)
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar a questdo norteadora da pesquisa Como se constitui a histéria do
Grupo de Aplicacdo a partir das historias de vida de professoras que cursaram o
Magistério no Centro de Formacdo de Professores Primarios em Cataldo/GO, e
exerceram a docéncia entre os anos de 1964 e 19837 nos deparamos com o fato de que
o percurso da pesquisa ndo nos encaminhou a uma “resposta” que pretendiamos dar a
esta pergunta. Pelo contrario, esta pergunta inicial se desdobrou em muitos outros
questionamentos, um emaranhado de fios e linhas muito dificil de desembaracar (veja
bem, podemos ter ainda algumas pontas soltas que ndo conseguimos reatar e nds que
que ainda ndo foram desatados!).

Como afirmam os autores da Pesquisa (Auto)Biografica “hd muita vida nas
historias de vida” e quantas biografias numa Institui¢ao! Ao propor como objetivo geral
Conhecer a histéria do Grupo de Aplicacdo do Centro de Formacdo de Professores
Primérios de Catalao/GO a partir das narrativas das professoras que nesta instituicao
exerceram o Magistério entre os anos de 1964 e 1983 procuramos um ponto de
encontro entre a Historia da Educacdo e a Pesquisa (Auto)Biografica.

No primeiro capitulo, revisamos teoricamente o método biografico-narrativo
aprofundando os estudos sobre os principais conceitos referentes a nossa proposta de
pesquisa: narrativas, biografizacdo e Biografia Institucional. Elaboramos ainda nesta
etapa da pesquisa a narrativa inicial sobre o percurso metodoldgico proposto na busca
pela biografia institucional do Grupo de Aplicagdo do Centro de Formacdo de
Professores Primarios de Cataldo/GO. Em nossa narrativa buscamos contemplar como
se deu o0 processo de producdo de dados, as visitas aos arquivos e as
entrevistas/conversas com as professoras.

No segundo capitulo identificamos o Grupo de Aplicacdo dentro do contexto do
Centro de Formag&o de Professores Primarios de Cataldo e da Educacdo Brasileira no
periodo estudado. No momento inicial da pesquisa essa era uma questdo que se
apresentava muito complexa: a existéncia de vérias instituicdes neste mesmo espaco ao
longo do tempo. A Escola Parque ou Parque Primario Complementar (década de 1950),
as Oficinas, o Patronato e o Grupo de Aplicacdo no contexto do Centro de Formacao de
Professores Primarios de Cataldo (1964 a 1983), instituicdes que compuseram 0O
“territorio educativo”, onde encontra-se atualmente a Universidade Federal de Goias —

Regional Cataldo. Espacos significados que permaneceram na memoria dos catalanos
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em um tempo sobreposto. Historias complexas e descontinuas, tramas que sobreviveram
simbolicamente, resistindo e preservando um ideério ao longo dos anos.

Apesar de se tratarem de duas instituicdes diferentes, a Escola Parque e o Grupo
de Aplicacdo do C. F. P. P. C. identificam-se com os modelos das escolas experimentais
propostas por Anisio Teixeira para a formacdo de professores baseada no padrao norte-
americano.

Mas, diferente do padrdo supracitado, o Grupo de Aplicacdo do C. F. P. P. de
Catalao/GO atendeu e acolheu alunos pobres. Também diferente de escolas modelares,
escolas modelos, colégios de aplicacdo localizados no centro da cidade em regides
privilegiadas, esta institui¢do localizava-se geograficamente na periferia da cidade.

A vida do Grupo de Aplicacdo é contada de forma indissociavel da dinamica do
Centro de Formacdo. Diversas atividades realizadas no CFPP também faziam parte do
cotidiano dos professores e alunos do Grupo de Aplicacdo. O Grupo de Aplicagédo entéo
apresenta um grau de autonomia minimo em relagdo ao contexto do C. F. P. P. nos seus
anos de funcionamento.

Notamos pelas categorias em destaque do livro de “Ocorréncia de Professores e
Alunos” e também nas narrativas das professoras que o Grupo de Aplicagdo foi local de
experiéncias e estratégias de ensino inovadoras, que mesclaram de maneira singular
principios do tecnicismo e do escolanovismo.

No terceiro capitulo buscamos compreender a historia de vida de professoras que
atuaram no Grupo de Aplicacdo e os aspectos relacionados a sua insercao na instituicéo.
Ao reconstituir o percurso de vida das alunas-professoras participantes da pesquisa,
compreendemos em que medida sua atuacao na instituicdo contribuiu para a construcao
e consolidacgéo do seu perfil profissional.

Ao conhecer a biografia dessas professoras foi possivel perceber o
entrelacamento dos aspectos individuais e sociais, e ainda como o contexto institucional
do C.F.P.P. e do Grupo de Aplicacao foram determinantes para a defini¢cdo de um perfil
de atuacdo profissional que as professoras levaram ao longo de toda sua vida.

No quarto capitulo nos dedicamos a analisar a histéria do Grupo de Aplicacdo do
Centro de Formacdo de Professores Primarios de Cataldo a partir das narrativas das
professoras que nesta instituicdo exerceram o magistério entre os anos de 1964 e 1983.
Para tracar a Biografia Institucional do Grupo de Aplicagdo do CFPP a partir da

biografia das professoras, destacamos das narrativas quatro temas.
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O primeiro deles foi a “BioGeografia” do Grupo de Aplica¢do, no qual
discutimos sobre o espaco fisico da instituicdo na percepcao das professoras. Os espagos
biogréficos por elas vividos, significados e representados, espacgos vividos no contexto
do CFPP que sdo narrados pelas professoras de maneira mesclada e indissociavel das
narrativas sobre o Grupo de Aplicacdo: o pomar, as plantacdes, a horta, o Patronato, as
Oficinas, a residéncia da Diretora, as residéncias de funcionérios, as salas de aula do
CFPP, o dormitério do CFPP, a lavanderia do CFPP, a cozinha e o refeitério do CFPP, a
farmacia e a lojinha, o Grupo de Aplicacdo com sua diretoria, secretaria e salas de aula,
o refeitorio do Grupo de Aplicacdo, a Quadra de Esportes, a Biblioteca.

Ao mesmo tempo em que narram esses espacos biogréaficos, as professoras vao
narrando também sua atividade biografica e a maneira como elas interagiam nesse
espaco-tempo determinado. Elas contam das pessoas que ali viveram e conviveram e
que fazem a instituicdo: professoras orientadoras do CFPP, outras professoras do Grupo
de Aplicagdo, as colegas “alunas-professoras”, os professores e professoras das
Oficinas, o pessoal da Secretaria do Grupo e do CFPP, o pessoal da cozinha e dos
Servicos gerais, 0 técnico agricola, o vigia, 0 motorista, etc. E os alunos matriculados
nas turmas de alfabetizacdo até a quarta série, a maioria de origem social e econémica
menos favorecida. As narrativas das professoras sobre os alunos do Grupo de Aplicacao
sdo 0 segundo tema em destaque.

No terceiro tema, enfocamos o dia a dia do Grupo de Aplicacdo, sua rotina
planejada, executada e fiscalizada rigorosamente no contexto do CFPP, narrada pelas
professoras de uma forma que passamos a conhecer 0 que era ensinado e sobre 0 jeito
de ensinar. A respeito deste tema ressaltamos o trabalho interdisciplinar realizado
através da metodologia das Unidades de Trabalho.

No ultimo topico deste capitulo, destacamos da narrativa das professoras o
Grupo de Aplicacdo do CFPP de Cataldo como uma experiéncia Unica que materializou-
se na cidade de Cataldo, um escola publica referenciada.

Ao tracar a Biografia Institucional do Grupo de Aplicacdo do CFPP de Cataléo
procuramos mostrar como as singularidades das historias de vida das professoras Elza,
Edma, Suleima e Sebastiana contém dimensdes individuais e coletivas, tracos que
expressam as dimensfes sociais de um espago-tempo determinado. Esta Biografia
Institucional € uma versdo possivel da historia dessa instituicdo escolar. E valida por se
tratar explicitamente de uma histéria contada em perspectiva: conhecemos assim o que

significou esta instituicdo na perspectiva das professoras.



147

Agora me reconheco: uma professora pesquisadora! Nunca imaginei que a
minha “mania” de diarios e coisas guardadas pudesse ter outros significados. Nada
seguro me parece deixar o anonimato e tornar conhecido o meu pensamento. S6 uma
questdo me ajuda a sentir um pouco menos insegura: a ideia de “processo”, “percurso”,
“trajetdria”... coisas que ndo necessariamente tem um ponto final, definitivo. Portanto,

continuo no caminho.
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APENDICE A - Roteiro para Entrevista

@ PPGEDUC

PROGRAMA DEPOS-
GRADUAGAO EM EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS/CAMPUS CATALAO

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL EDUCACAOQ
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366.
Ramal 204 — Coordenacdo. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com
Ramal 206 — Secretaria. E-mail: secretariappgeduc@gmail.com

PROJETO DE PESQUISA: Narrativas de “alunas-professoras” sobre o Grupo de
Aplicacdo do C. F. P. P. de Cataldo/GO (1964 — 1983)

DISCENTE: Renata Cristine Santos Vaz (Bolsa CAPES/DS)

ORIENTADOR: Prof. Dr. Wolney Hondrio Filho

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Vida privada:

Conte-nos um pouco sobre vocé... seu nome, ano de nascimento... conte-nos sobre 0s
seus pais, irmaos e a convivéncia familiar...

Conte-nos com foi a sua infancia...

Ao longo da sua vida, vocé destacaria pessoas da familia (pai, mae, tio(a), avés, amigos

da familia) que admira/admirava? Por que?

Percurso educativo:

Poderia contar-nos sobre a sua escolarizagdo?

Em que época e em qual escola comecou os estudos?

Lembra-se da professora... Quem era? Como era?

O que nos diz sobre 0 que era ensinado e sobre jeito de ensinar?

Como eram as aulas, o material didatico, os uniformes... o dia a dia da escola...?
Como era 0 aspecto fisico da escola?

Tem fotos, documentos ou outras coisas guardadas desse tempo?
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Depois do primario cursou 0 Ginasio? Como foi a continuacao dos estudos?

Fez outros cursos fora da escola... quais? Como era?

Magistério:

Por gquais motivos escolheu ser professora?

Conte-nos como foi o seu curso de Magistério... 0 que nos diz sobre a dura¢do e a grade
curricular do curso, sobre os professores e as disciplinas ministradas?

Quais as maiores dificuldades que teve para fazer o curso?

Vocé destacaria alguns momentos especificos que foram marcantes durante a curso? Por
que?

E sobre o estagio no Grupo de Aplicacdo? Como foi?

Sobre o0 Grupo de Aplicacédo

O que poderia nos dizer sobre a criagdo do Grupo de Aplicacao?

Quem foram os responsaveis pela manutencao desta instituicao?

Quem foram os diretores, coordenadores, professores que atuaram no Grupo de
Aplicacao?

O Grupo de Aplicacdo atendia qual nivel de ensino e qual perfil de alunos?

Como era o aspecto fisico do Grupo de Aplicacdo? (prédios, pavilhdes, refeitorio,
oficinas, salas de aula, quadra de esportes, etc)

O que poderia nos contar sobre a sua atuacéo no Grupo de Aplicacdo?

Como eram as aulas, o material didatico, os uniformes... 0 dia a dia do Grupo de
Aplicacéo...?

O que nos diz sobre 0 que era ensinado e sobre jeito de ensinar?

Sentia-se preparada? Em sua atuacdo quais foram os desafios, dificuldades? Pontos
positivos e negativos...

Como era o salario? Como era o trabalho? Como eram as relagdes pessoais e
profissionais no Grupo de Aplicacéo?

Como era ser estagiaria no Grupo de Aplicagdo? Em que época foi a sua atuagdo como
estagiaria?

Como era ser professora no Grupo de Aplicacdo? Em que época foi a sua atuagcdo como
professora?

Tem fotos, documentos ou outras coisas guardadas desse tempo?

O que poderia nos dizer sobre o fechamento do Grupo de Aplicagéo?
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O que o Grupo de Aplicacéo significou na sua vida?

Como ¢ falar sobre isso? O que sente?

Depois da atuacdo no Grupo de Aplicacéo
Como foi a continuidade da sua atuacdo profissional?

Como foi a continuidade dos estudos? (curso superior, pos-graduacdo, outros cursos...)

**k*k

Sobre documentos
Havia relatorios de inspecao? Para onde foram esses e outros documentos do Grupo de

Aplicacao?

- Livro de Ocorréncias — quem fazia os registros? Por que ndo ha registros do ano de
19667

O que poderia nos contar sobre:
- comemoracdes

- excursoes

- visitas

- entrevistas

- palestras

- ocorréncias de saude

- filmes

- Quadro de Diretoras;

- Questdes politicas locais - criagdo, funcionamento, fechamento da instituicao.
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