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RESUMO

Ao discutir sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia dentro da sala de aula
regular, quando os processos de inclusdo estéo legalizados, tem-se a impresséo de
gue os desafios estdo solucionados, porém, a realidade € outra, pois sdo inimeros
0s entraves encontrados para a implementagédo de uma educacao de qualidade que
atenda a todos os estudantes, nesse sentido, escutar os professores sobre como
esta acontecendo esse processo € muito importante. Com base nesse pressuposto,
a problematica deste estudo esta ligada a necessidade de analisar, dentro do
contexto de educagdo escolar inclusiva, o que tem sido problematizado pelos
docentes participantes de um curso de formacdo continuada. A pesquisa surgiu
mediante um Projeto de Extensdo ofertado pela Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Cataldao (UFCAT) aos profissionais da educacdo da rede
municipal de educagdo de Goiandira, Goiés, oportunizando aos docentes estudos,
partiihas e construcdo de conhecimentos sobre inclusdo escolar. O Projeto
“Formacgédo Continuada de Professores e Docéncia Inclusiva” tem como objetivo
geral analisar as percepcfes dos professores participantes do curso de formacao
continuada sobre o processo de inclusdo escolar. A pesquisa em questdao é de
abordagem qualitativa e coloca a pesquisa-acao participativa como caminho para a
construcdo de dados. Durante o projeto de extensdo, realizou-se seis encontros
formativos presenciais, com temas especificos definidos pelos proprios participantes,
e aplicacdo de questionarios com perguntas abertas para que os professores
pudessem expressar suas experiéncias, seus desafios e as estratégias vividas em
relacdo a cada tema discutido. Os resultados mostram que um dos maiores desafios
enfrentados € a falta de formacédo adequada para trabalharem com os estudantes
dentro do Plano de Atendimento de Educacional Especializado (PAEE). Além da
formacdo continuada, outros desafios enfrentados sdo: auséncia de politicas
publicas eficientes, estrutura fisica inadequada e falta de materiais didaticos e
pedagdgicos especificos para trabalharem com os estudantes publico-alvo da
educacao especial. Notamos, nas verbalizacdes dos professores, que sao varias as
estratégias construidas de maneira a atender as necessidades dos estudantes com
deficiéncia e que possuem algum tipo de transtorno, como o0 planejamento
educacional individualizado e a adaptacao curricular. Vé-se, portanto, que é preciso
criar estratégias e ferramentas para superar o desafio de educar e garantir o pleno
desenvolvimento educacional, para que todos os estudantes, independentemente de
serem ou nao deficientes, possam atingir um nivel adequado de aprendizagem.

Palavras chaves: Formacdo de Professores. Inclusdo Escolar. Desafios.
Estratégias.



ABSTRACT

When discussing the inclusion of students with disabilities within regular classroom
settings, especially when inclusion processes are legalized, apparently the
challenges are solved, however, the reality is different, there are numerous obstacles
encountered in implementing quality education that serves all students. In this
regard, listening to the teachers about how this process is unfolded is crucial. Based
on this premise, the problem of this study is linked to the need to analyze, within the
context of inclusive education, what has been problematized by teachers
participating in a further education course. The research emerged through an
Extension Project offered by the Faculdade de Educacéo of Universidade Federal de
Cataldo (UFCAT) to education professionals in the municipal education network of
Goiandira, Goias, providing teachers with opportunities for studies, sharing, and
knowledge-building on school inclusion. The project "Formagdo Continuada de
Professores e Docéncia Inclusiva " aims to analyze the perceptions of teachers
participating in the continuing education course regarding the process of school
inclusion. The research in question adopts a qualitative approach and positions
participatory action research as the pathway to data construction. During the
extension project, six face-to-face training sessions were conducted, focusing on
specific themes defined by the participants themselves. Questionnaires with open-
ended questions were administered to allow the teachers to express their
experiences, challenges, and strategies related to each discussed topic. The results
reveal that one of the greatest challenges faced is the lack of adequate training to
work with students within the Specialized Educational Assistance Plan (PAEE).
Besides continuing education, other challenges including the absence of effective
public policies, inadequate physical infrastructure, and a lack of specific teaching and
pedagogical materials for working with the target audience of special education
students. From the teachers' statements, it's evident that various strategies have
been developed to meet the needs of students with disabilities and those with some
form of disorder, such as individualized educational planning and curriculum
adaptation. Thus, it's necessary to create strategies and tools to overcome the
challenge of educating and ensuring full educational development so that all
students, regardless of disabilities, can achieve an adequate level of learning.

Keywords: Teacher’s formation; school inclusion; Challenges; Strategies.
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INTRODUCAO

A tessitura deste trabalho tem origem nas interlocu¢cdes e nos desafios
vivenciados no decorrer de minha trajetéria formativa e profissional e nas
inquietacdes frente & Educagdo Especial. O desejo inicial em desenvolver esta
pesquisa esteve relacionado a importancia que atribuo a formacdo continuada de
professores voltada para a inclusdo escolar, ja que, com a inclusdo, os estudantes
ganham oportunidades de aprender e interagir de maneira respeitosa e diversificada
no contexto escolar.

Ao longo dos anos, expressivos avancgos vao sendo apresentados em relacéo
a educacédo inclusiva, mas os desafios também continuam a serem superados.
Atuando na rede estadual de educacdo ha 17 anos, vejo como esses desafios e
dificuldades se fizeram presentes em varios momentos de minha vida.

Nasci no final do ano de 1983, na cidade de Cataldo, no estado de Goias.
Desde que comecei a estudar, a escola publica tem sido meu espaco de formacéo e,
agora, lugar de pensar e repensar o vivido como aluna e como profissional da
educacdo. Sempre estudei em escola publica, morava em um pequeno distrito de
Cataldo, chamado Pires Belo, e ali iniciei meus estudos e continuei até a conclusao
do ensino médio.

Na escola, convivi com professores dindmicos e incentivadores, que
conheciam a comunidade e a realidade de cada estudante, por isso, eram
semeadores de sonhos, incentivavam a todos a irem mais longes e a conquistarem
melhores condi¢cbes de vida por meio dos estudos, uma vez que a grande maioria
vinha de familias de baixa renda, de trabalhadores rurais. Meus pais, trabalhadores
rurais, sempre fizeram de tudo para que eu e minha irma pudéssemos estudar,
formar e ter um futuro melhor. Meu pai, um analfabeto, foi meu maior incentivador,
sempre esteve ao meu lado para me apoiar, desde o inicio dos estudos até hoje, no
mestrado.

Em 2001 terminei o Ensino Médio e no inicio de 2002 ingressei ha entao
Universidade Federal de Goias — Campus Avancado de Cataldo, atual Universidade
Federal de Cataldo, cursando Pedagogia. Em 2005, conclui minha graduacéo, e em
2006, passei em um concurso publico para professores na rede estadual de

educacgéo de Goias.
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Minha primeira experiéncia com a educagdo inclusiva ocorreu no ano de
2009, como professora regente do 3° ano do Ensino Fundamental. A turma possuia
36 alunos, destes, um aluno tinha dislexia, uma aluna apresentava sérios problemas
relacionados a visdo, de modo que era preciso passar as tarefas no caderno de
forma ampliada e com canetinha preta, ja que ela enxergava pouquissimo e ndo
acompanhava a aprendizagem por possuir, também, problemas mentais. Havia,
ainda, uma aluna que possuia deficiéncia intelectual, e outra que tinha distarbios
mentais, sendo que essa Uultima ndo tinha sequer coordenacdo motora e falava
pouquissimo, além da idade avancada em relacdo aos demais estudantes.

Por ndo ter nenhuma formacéao voltada para a educacgéo inclusiva a época, foi
um desafio muito grande trabalhar com todos esses alunos. Comecei entdo a
conversar com outros professores que possuiam experiéncias, pedi apoio para a
professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que muito me ajudou,
uma vez que nao tinha uma professora de apoio para me auxiliar dentro da sala de
aula. Diante de tudo isso, fui procurar ajuda num curso de formacdo continuada
oferecido pela UFG — Campus Cataldo. Assim, conclui, em 2009, o curso de
especializacdo em “Educagao Especial e Processos Inclusivos”.

Noés professores enfrentamos grandes obstaculos quando nos é colocada a
responsabilidade de trabalhar com uma turma na qual existem alunos com algum
tipo de deficiéncia, ndo porque nao queremos trabalhar, mas porque nao nos
sentimos preparados para tal tarefa. Eu ndo me sentia preparada para desempenhar
o trabalho que me foi colocado, sentia-me frustrada, mas, com ajuda, forca de
vontade e determinagédo, consegui realizar meu trabalho com bons resultados no
final.

Ao longo dos anos fui me capacitando, sempre procurando realizar alguma
formacao voltada para a inclusdo. Apés seis anos sendo a professora regente do 3°
ano do Ensino Fundamental, assumi a funcado de coordenadora pedagdgica durante
sete anos. Durante esse tempo, deparei-me com varios desafios na educacéo
inclusiva, no sentido de orientacdo aos professores regentes, de apoio e de AEE, e
na elaboracao de acdes que realmente fossem inclusivas.

Em 2018, fui modulada como professora de apoio, enfrentando barreiras,
porém tentando supera-las. Os anos de 2020 e 2021 foram desafiadores, com a
disseminagdo mundial da Covid 2019, doenca causada pelo novo coronavirus, cuja

pandemia foi declarada pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) em 11 de margo
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de 2020, e trouxe impactos para minha atuacdo. De repente, estava sozinha, com
inUmeras incertezas e sem preparo para enfrentar a nova realidade que estava a
minha frente. O mundo teve que entrar em distanciamento e isolamento social,
precisamos adaptar-nos a um novo modo de viver, adotando protocolos rigidos de
higiene, distanciamento social e lockdowns para conter o avanco da doenca.

Diante desse cenario, as escolas tiveram que ser fechadas e professores e
estudantes comecaram a participar de um novo modelo de ensino, com aulas no
Regime Especial de Aulas Ndo Presenciais (REANP). A maioria das instituicdes,
bem como os professores e o0s estudantes, ndo estavam preparados para essa
transicdo. Todos tivemos que nos reinventar, porém, em mim, esse fato gerou
sentimentos de ansiedade, incbmodo, angustia, além de muitas frustacbes e
preocupacoes.

Em 2020, eu acompanhava um estudante que apresentava quadro de
epilepsia e déficit cognitivo moderado, ele ndo tinha acessibilidade a equipamentos
como celular e computador, nem acesso a internet. Para atendé-lo e minimizar os
impactos gerados pela pandemia, eu me deslocava até a sua casa semanalmente
para entregar as atividades de forma impressa e os materiais de apoio pedagogico
acessiveis, que auxiliavam a familia na forma que deveria conduzir com a realizacédo
das atividades.

No ano de 2021, eu atendia dois estudantes com deficiéncia, um deles com
Transtorno do Déficit de Atencado e Hiperatividade (TDAH), ma formacado cerebral e
retardo mental, e outro com Deficiéncia Intelectual (DI). Esse ano também foi
desafiador, as aulas continuavam online, mas, apesar desses estudantes terem
acesso a internet, a forma de conduzir a aprendizagem deles exigia maior esforco e
dedicacédo, era preciso estimular a participacdo deles durantes as aulas e fazer as
adaptacdes necessarias aos contetdos ministrados. Mesmo com todas as limitacdes
e dificuldades, esses estudantes conseguiram acompanhar as aulas e adquirirem
conhecimento.

Vale destacar que foi notério que, no Brasil, houve um descaso por parte do
Ministério da Educacdo na insercdo de estratégias para 0 ensino remoto de
estudantes com deficiéncia, ficando a cargo dos professores e dos gestores
pensarem em ac¢des que incluissem os estudantes no contexto de crise, ou seja, 0S
professores tiveram que se desdobrar e planejar atividades com todas as

caracteristicas necessarias para dar prosseguimento ao ensino aprendizagem, a fim
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de que esses estudantes ndo tivessem grandes perdas no desenvolvimento
cognitivo e social.

Ja em 2022, continuei atuando como professora de apoio, dessa vez,
atendendo um aluno do Ensino Médio que possuia Deficiéncia Intelectual. Em 2023,
assumi a coordenacao pedagdgica da escola onde atuo, pois a funcao de professor
de apoio foi extinta, sendo substituida pelo cargo de profissional de apoio, assumido
por professores contratados e ndo mais efetivos.

Nés professores estamos o tempo todo enfrentando barreiras para
proporcionar condi¢cbes necessarias de aprendizagem aos alunos da educacgéo
inclusiva. Observa-se entdo que, muitas vezes, esforcamo-nos para nos adequar ao
trabalho com a educacéao inclusiva, mas, ao mesmo tempo, enfrentamos dificuldades
por ndo termos preparo necessario e suficiente para lidar com as demandas que
surgem dentro da sala de aula. Por consequéncia disso, ha o aumento da
responsabilidade do professor mediante a demanda proposta pela incluséo escolar.

As dificuldades vivenciadas ao longo dos anos da minha trajetéria profissional
levaram-me a varias reflexdes e questionamentos sobre a educacao inclusiva. Senti
a necessidade de aperfeicoar, estudar e adquirir conhecimentos e competéncias
necessarias para educar todos os estudantes de forma eficaz. Assim, ingressei no
mestrado com o projeto inicial voltado para pesquisar sobre “Os desafios da
educacao inclusiva em tempos de pandemia no municipio de Cataldo-Goias”, porém,
em didlogo com minha orientadora, entendemos que poderiamos pesquisar sobre
“Formacgao Continuada de Professores e Docéncia Inclusiva”, a partir de um projeto
de extenséao oferecido pela Faculdade de Educacdo FaE/UFCAT aos professores da
rede municipal de Goiandira-Goias.

Aceitei o desafio, refiz o projeto de pesquisa e a problematica do estudo
passou a ser a necessidade de analisar, dentro do contexto de educacéo inclusiva, o
que tem sido problematizado pelos professores participantes do projeto de extensao.
Iniciei as leituras, as participacées nas formagdes mensais do projeto, a aplicacéo
dos guestionarios com os professores, e fui me envolvendo e tomando gosto pela
pesquisa, pois os desafios dos participantes eram 0s que eu enfrentava dentro da
sala de aula, logo, ao mesmo tempo, fui percebendo ndo s6 as dificuldades, mas
também as possibilidades que a educacao inclusiva apresenta.

Considerando o exposto, 0 objetivo geral desta pesquisa é analisar, a partir

do contexto do projeto de extensdo de formacgdo continuada de professores, 0s
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dizeres dos docentes sobre o processo de inclusdo escolar. Os objetivos especificos
sdo: analisar as concepc¢fes dos professores sobre 0 que € inclusdo escolar; narrar
as dificuldades enfrentadas no processo de inclusdo escolar; conhecer as
estratégias adotadas pelos professores para garantir o direito a educacdo na
perspectiva de educacgdo inclusiva e analisar as contribuicdbes que o projeto de
extensdo trouxe para a pratica pedagoégica na perspectiva dos professores.

O trabalho esta organizado em cinco sec¢fes, além desta introducdo e da
conclusdo. Na primeira secao, discorre-se sobre as investigacdes feitas acerca do
tema, para que este trabalho fosse desenvolvido. Na segunda, séo discutidas as
dificuldades dos professores quanto a educacgdo inclusiva e como acontecem as
formacdes desses profissionais. Em seguida, o foco é a formacdo desses
professores, especificamente em Goias, e o0 preparo deles para lidar com a
educacédo inclusiva. A quarta secao descreve todo o referencial teérico, separado
por deficiéncias e suas particularidades. Por fim, a ultima secdo amarra toda essa
teoria, a fim de trazer o produto mais viavel a essa pesquisa.

Em termos metodologicos, usamos como referencial te6rico a abordagem
histérico-cultural de Vigotski', a partir da qual descrevemos os procedimentos éticos,
a contextualizacdo, o referencial epistemoldgico que orientou as discussdes, 0S
instrumentos de coletas de dados e a metodologia de analise de dados coletados. A
opcao pela abordagem histérico-cultural de Vigotski justifica-se, entre varios motivos,
porque nos fornece uma visao de sujeito que ndo se resume as suas incapacidades,
mas aposta nas possibilidades.

Para Rossetto (2014, p. 5), “Vigotski nos auxilia a compreender melhor o
desenvolvimento do ser humano, partindo do pressuposto de que o individuo se
constitui como sujeitos por meio de um processo permanente de interacdes
compartilhadas”. O autor, em sua teoria, conduz o leitor a ter novos olhares acerca
do processo inclusivo de alunos com deficiéncia, pois apresenta uma mudanca na
concepcao de individuo e o reconhecimento de uma educacdo que o contemple em
sua totalidade. Assim, percebe-se que suas propostas oferecem instrumentos
tedricos para explicar o processo de desenvolvimento humano por meio de uma

visao historico-cultural.

' O nome de Vigotski, Lev Semyonovich Vygotsky, tem sido grafado de diferentes formas na literatura
cientifica ocidental, por tratar-se de outro alfabeto. Optamos por usar a grafia Vigotski, pois é a
encontrada na maioria dos livros em Lingua Portuguesa.
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A pesquisa em questdo é de abordagem qualitativa, o que, posteriormente, ir4
possibilitar descrever as informagdes coletadas, valendo-se de impressfes, pontos
vistas e opinides. Para Ludke e André (2003, p. 109), “o estudo qualitativo se
desenvolve numa situacdo natural, € rico em dados descritivos, tem um plano aberto
e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”, portanto, tal
modelo € de suma importancia para coletar dados, tendo em vista que o
pesquisador tem contato direto com o pesquisado, possibilitando uma valorizagdo do
universo do sujeito. A pesquisa qualitativa responde, estritamente, a questdes
especificas, trabalhando uma realidade constituida de significados, motivos,
aspiracoes, crengas, valores e atitudes. Sao relacdes, processos e fendmenos que
nao podem, simplesmente, serem reduzidos tdo somente a operacfes variaveis
(Minayo, Deslandes e Gomes 2001).

Nesse sentido, colocamos a pesquisa-acado participativa como um dos
caminhos possiveis para a constru¢do de dados, enfatizando o direto envolvimento e
a colaboracédo dos professores que fazem parte da comunidade pesquisada para
gue solucdes pensadas possam, de fato, transformar algum aspecto da realidade da
docéncia inclusiva. A pesquisa, dessa forma, é premissa béasica da educacao,

inclusive, de acordo com Paulo Freire (1996, p. 29):

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
procurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar
ou anunciar a novidade.

Pensando nisso, a pesquisa-acdo participativa foi tomada como método
condutor desta dissertacdo, por acreditar que ndo ha ensino sem pesquisa e, além
disso, quando é feita na coletividade, em que todos os envolvidos se colaboram
durante todo o processo, de forma democrética e dialogada, os resultados sao

evidentes.

A Pesquisa de Acdo Participativa faz parte de uma familia de metodologias
de pesquisa (pesquisa-acao, aprendizagem, etc.), cujo objetivo é perseguir,
ao mesmo tempo, a acdo e os resultados da pesquisa. Esse ultimo é
alcancado através da participacao de sujeitos sociais em investigacdes, ou
seja, passam de “objetos” de estudo a “sujeitos” ou protagonistas da
pesquisa (Castellanos, 2020, p. 4).
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7

Dessa forma, a pesquisa-acdo participativa € uma abordagem Uutil, pois
promove a comunicagcdo entre todos o0s participantes, levando em conta 0s
problemas e as necessidades dos professores durante a formacéo continuada, a fim
de identificar possiveis meios para solucéo e eficacia para a inclusao escolar.

Quanto aos procedimentos éticos, esta pesquisa estad respaldada em um
projeto matricial coordenado pela professora Dra. Dulcéria Tartuci, “Formacgéo de
Professores e Praticas Educativas: sujeitos e contextos”, e pelo projeto de extensao
local, realizado pela diretora da Faculdade de Educacdo, Fatima Pacheco de
Santana Inécio, atendendo a uma solicitacdo da Secretéria Municipal de Goiandira,
Goias, Carla Cristina Alves de Santana Elias.

O projeto “Formacao de Professores e Préaticas Educativas: sujeitos, politica e
contextos” surge da organizagao de docentes e discentes vinculados a Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Cataldo, reunidos pelo interesse e pela
dedicacao das suas carreiras profissionais as acées de ensino, pesquisa e extensao
com foco na formacéo de professores. Tem como objetivo investigar a formacao de
professores e as praticas educativas a partir dos sujeitos, das politicas e dos
contextos da educacao basica e superior.

Mediante o termo de anuéncia e de autorizagcdo para a realizacdo da
pesquisa, devidamente assinado pela Secretaria de Educacdo de Goiandira,
autoridade responsavel pelas unidades de ensino que compdem o universo deste
trabalho, iniciou-se a introducdo para a coleta de dados dos participantes da
pesquisa. Desse modo, esta pesquisa esta pautada nos encontros de formacao
continuada do projeto de extensdo em carater formativo, ofertado pela Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Cataldo (FaE/UFCAT) aos professores que
atuam na rede municipal de Goiandira-Go.

Para o projeto de extenséo foram realizados seis encontros formativos, que
se iniciaram em margco de 2022 e terminaram em novembro do mesmo ano. As
datas das formacgdes foram estabelecidas, a priori, para a ultima sexta-feira de cada
més. Os encontros foram realizados no periodo vespertino, das 13h as 17h, na sede
da Escola Municipal Santa Maria Goretth 1ll, no municipio de Goiandira. Essa
organizacdo foi acordada com a Secretaria de Educacdo do municipio, que
possibilitou a dispensa as aulas para a frequéncia ao curso de formagdo, assim
como toda a organizagdo interna, do espago/tempo, para que 0S encontros

acontecessem. O curso de formacao foi ofertado ndo sé aos professores regentes,
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mas para todos que fazem parte do universo escolar, até mesmo a secretéria de
educacao participou de todas os encontros. Os temas abordados foram definidos a
cada encontro, cumprindo o desejo expresso pelos professores e participantes, 0s
quais se realizaram da seguinte forma:

1° Encontro: Direito a Educacao;

2° Encontro: Autismo;

3° Encontro: Bidocéncia e Ensino Colaborativo;

4° Encontro: Deficiéncia Intelectual e Letramento;

5° Encontro: Deficiéncia Visual e Surdez;

6° Encontro: Adaptacgéo Curricular.

No segundo encontro da formacdo, em conversa informal, foram
apresentados aos professores o0 objetivo desta pesquisa, a fim de esclarecer aos
envolvidos sobre o que pretendiamos investigar e as possiveis repercussdes
favoraveis advindas do processo investigativo. Nessa ocasido, foi solicitada a
autorizacdo para a realizacao da coleta de dados.

Por sua vez, os procedimentos de construcdo e andlise de dados devem ter
relacdo com o0s objetivos da pesquisa e possibilitar rigor no processo da
investigacdo. No caso desta pesquisa, optamos por utilizar como procedimentos de
recolha de dados o questionario, pois ele nos oferece informacdes sobre o universo
investigado e contribui com a construcdo da base de dados dos estudos.
Recorremos a esse instrumento com o objetivo de obter informacdes gerais sobre 0s
desafios, as angustias e as estratégias adotadas pelos professores participantes da
pesquisa em relacdo a inclusao escolar.

A cada encontro foi aplicado um questionario com questées abertas, para que
os professores pudessem expressar sobre suas vivéncias, relatando as dificuldades
vividas em relacdo a inclusdo escolar e as estratégias utilizadas por eles para
garantir o direito a educacdo na perspectiva de educacéo inclusiva. As perguntas
dos questionarios foram elaboradas de forma a permitir aos professores liberdade de
escrever suas opinides, sentimentos, expectativas e situagcdes vivenciadas. De
acordo com Gunther (2003, p. 7):

Uma estrutura bem pensada contribui significativamente para reduzir
esforgo fisico e/ou mental do respondente, além de assegurar que todos 0s
temas de interesse do pesquisador sejam tratados numa ordem que sugira
uma “conversa com o objetivo”, mantendo-se o interesse do respondente de
continuar. Antes de mais nada, focalizar-se no objetivo da pesquisa, nas



21

perguntas que o pesquisador quer responder por meio dela. Saber
claramente por que esta incluindo cada item no instrumento. Saber que as
respostas implicam para o andamento da pesquisa.

Nesse sentido, as perguntas dos questionarios foram elaboradas com muito
cuidado, levando em consideracao, principalmente, os objetivos da pesquisa, para
gue, da maneira mais adequada possivel, tivéssemos as informacdes necessarias
para a posterior analise de dados.

Ao final do curso de extenséo foi aplicado aos participantes um questionario
online, pelo Google Forms, para que eles pudessem avaliar o curso, mapeando os
pontos nos quais alcangamos 0s objetivos e aqueles que precisaremos melhorar, de
modo que seja possivel o encaminhamento de solucbes para a melhoria dos futuros
encontros. Nesse questionario, optamos também por saber dos cursistas 0 que sua
participacéo ali contribuiu para a sua formacado como professor e de que forma isso
ocorreu, além de questionar se a formacéao trouxe melhoras na pratica pedagogica e
contribuiu para melhorar seu desempenho docente.

Para exploracdo de mais informacdes a respeito do perfil dos participantes,
fizemos também a andlise dos questionarios aplicados pela equipe do projeto de
extensdo aos docentes, em que pudemos obter dados importantes quanto a
formacdo e a atuacéo dos professores.

O contato entre educadores e pesquisadora foi estabelecido. Durante todo o
processo investigativo houve uma preocupacdo em estabelecer uma relacdo de
colaboracédo, de respeito e de interesse com o campo pesquisado. Como observa
Minayo, Deslandes e Gomes (2001), é fundamental consolidarmos uma relacéo de
respeito efetivo pelas pessoas e pelas manifestacbes no interior da comunidade
pesquisada. Nesse contato, foram recolhidos os Termos de Aceite e o0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Durante as formacdes, houve uma rotatividade dos professores, o que se deu
pelo fato de mais de 70% dos educadores terem contratos temporarios, muitos
deles, com menos de seis meses de tempo de servico, ou seja, ndo ha vinculo
empregaticio e € sem garantia de estabilidade e possibilidade de progressdo na
carreira, sem ter a certeza da continuidade de suas atividades. Essa é uma
realidade da educagdo publica brasileira, o quadro de docente esta sempre

mudando, o que é danoso tanto para os professores quanto para 0s estudantes,
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além disso, tem prejudicado o andamento das formagfes continuadas, o trabalho
colaborativo e a qualidade do ensino-aprendizagem.

Em numero, temos que a rede municipal de educacdo de Goiandira, no ano
de 2022, possuia trinte e trés professores regentes, destes, 26 aceitaram participar

da pesquisa.
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SECAO | — A TESSITURA DO CAMINHO INVESTIGATIVO

Nesta secdo, descrevo e justifico a opcdo metodolégica desta pesquisa, a
modalidade selecionada para a producédo dos dados, o contexto e os participantes
da investigacdo. A pesquisa proposta, cujo tema é “Formacédo Continuada de
Professores e Docéncia Inclusiva”, nasceu, como ja dito anteriormente, a partir do
Projeto de Extensao “Formacéao continuada de professores para o fortalecimento da
inclusdo escolar”, ofertado pela FaE/UFCAT aos profissionais da educacao da rede
municipal de educacdo de Goiandira-Goias. O projeto de extensdo surgiu a partir
das reivindicagcbes dos professores que estavam enfrentando dificuldades para
promover a inclusao, de fato, e garantir o aprendizado de todos os alunos na escola.

O referido projeto de extenséo teve como objetivo oportunizar aos professores
uma formagao continuada por meio de estudos e reflexdes sobre a incluséo escolar
na rede publica de ensino e favorecer o desenvolvimento de praticas colaborativas
gue pudessem subsidiar a organizacao de atividades inclusivas a serem utilizadas
durante e depois da execucdo do projeto. Essas proposicdes vém ao encontro do
nosso objetivo geral, que é analisar a percep¢cao dos professores participantes do
curso de formagéo continuada sobre o processo de inclusédo escolar, entédo, a partir
do projeto de extensao, foi criado o projeto Formacdo Continuada de Professores e
Docéncia Inclusiva.

Com a implantacdo das politicas publicas para inclusdo educacional, um
amplo conjunto de direitos devem ser garantidos as pessoas com deficiéncia. Em
2015, foi aprovada no Brasil a Lei do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei
13.146/2015). Nela, assegura-se que a inclusdo social de pessoa com deficiéncia
deve se dar em diferentes ambitos da sociedade e em condi¢des de igualdade. O
capitulo IV da legislacao é voltado inteiramente a tematica de educacgédo, o qual fala
gue o sistema educacional deve ser inclusivo em todos 0s niveis e modalidades
(Brasil, 2015). E preciso garantir que todos 0s estudantes, com ou sem deficiéncia,
tenham o mesmo acesso a educacdo. De acordo com a Lei Brasileira de Incluséo
(LBI):

A educacado constitui direito da pessoa com deficiéncia, asseguradas ao
sistema educacional inclusivo em todos os niveis de aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcangar 0 maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
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segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(Brasil, 2015, p. 02).

Nesse sentido, a educacdo inclusiva € garantida, também, por outras leis,
como a Constituicdo Federal e a Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), entre outras. Quando
analisamos as leis que garantem a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola
regular de ensino, percebemos a necessidade de um olhar mais criterioso acerca de

como a sociedade tem participado desse processo.

1.1 A formacéo continuada

Uma das formas de garantir, de fato, a inclusdo escolar é a formacao
continuada do professor (Capellini e Mendes, 2007; Salgado, 2018; Oliveira, 2009, é
preciso entender a formacdo como processo continuo e permanente de
aprendizagem que articule teoria e pratica, que envolva a problematizacdo da
realidade e a busca por sua resolucéo e reflexdo sobre a praxis pedagdgica. Diante
disso, faz-se entender a necessidade de refletir sobre a formacdo docente, nao
basta apenas conhecimentos, teorias, é preciso garantir que o0s professores se
apropriem desses conhecimentos, transformem-se e transformem suas praxis
pedagdgicas.

Sabemos que a formacado continuada contribui para a evolucédo constante do
trabalho docente, logo, urge oportunizar aos professores formacdes, estudos e
reflexdes sobre incluséo escolar, as quais devem ser encaradas pelos educadores
como grandes aliadas ao trabalho docente, pois elas favorecem a criacdo de novos
ambientes e a melhoria nas praticas pedagodgicas (Oliveira, 2022 Bueno, 2019
Noévoa, 1995).

Ao falar de inclusdo de alunos com deficiéncia dentro da sala de aula regular,
em alguns momentos, quando os processos de inclusdo sdo legalizados, tem-se a
crenca de que os problemas estdo resolvidos, superados. Porém, a realidade é
outra, observa-se que ha um longo caminho a percorrer para que haja a efetivacédo
de uma educacédo de qualidade para todos. Sdo inumeros os desafios encontrados
no processo de implantacdo da politica de educacéo inclusiva no Brasil, e escutar

dos professores como esta acontecendo esse processo, quais séo as barreiras e os
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desafios enfrentados e as estratégias utilizadas para a superacao desses desafios, €
essencial para compreender 0 processo.

De um modo geral, a educacdo inclusiva tem trazido inquietacbes e
inseguranca, além de ser um desafio para o0s professores que se sentem
despreparados para efetivar a inclusédo escolar. Partindo desse pressuposto, a
problematica deste estudo esta ligada a necessidade de analisar, dentro do contexto
de educacdo escolar inclusiva, o que tem sido problematizado por esses

professores.

1.1.1 Contexto da pesquisa

Para o pesquisador, € importante considerar o ambiente em que esta inserido
seu objeto de pesquisa para perceber claramente a localidade, as questbes
econdmicas, sociais e culturais que influenciam diretamente sobre a comunidade em
gue o projeto pretende atuar. Para Almeida (2016), € preciso conhecer bem o local
de pesquisa, tanto o contexto macro como o0 micro, jA que saber onde “os
participantes destes trabalhos estdo inseridos possibilita ao pesquisador aproximar-
se do seu objeto de interesse. [...] 0s aspectos historicos e culturais que influenciam
a constituicdo existencial dos sujeitos podem representar os indicios da construcéo
do conhecimento” (Almeida, 2016, p. 20).

Sendo assim, além de conhecer os participantes, fazemos aqui uma breve
contextualizacdo do espaco onde eles atuam. Os professores participantes da
pesquisa séo vinculados a Secretaria Municipal de Goiandira, que € um municipio
brasileiro do Sul do Estado de Goias, e seus habitantes sdo denominados
goiandirenses. Abaixo estad a localizagdo do municipio em relacdo ao estado de

Goias e ao Brasil.
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Figura 1: Localizac&o da cidade de Goiandira no mapa de Goids e no mapa do
Brasil

o Goiandira

/K Do/
Fonte: Wikipédia, editado pela autora (2022).

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o
municipio se estende por 569.917 km?, e contava uma populacao estimada de 4.973
habitantes no ultimo censo, em 2022. A densidade demografica é de 8,73 habitantes
por km2 no territério do municipio. E vizinha dos municipios de Cataldo, Nova Aurora
e Cumari. Goiandira se situa a 16 km a norte-oeste de Cataldo, a maior cidade dos
arredores. Em toda a regido, a atividade econémica predominante é o setor
agropecuario.

Em 2010, a taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade era de 98,6%. Na
comparacao com outros municipios do estado, ficava na posi¢do 62 de 246. J4 na
comparacdo com municipios de todo o pais, ficava na posicdo 1.139 de 5.570,

conforme Figura 2.
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Figura 2: Taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade — 98,6%

Comparando a outros municipios

No pais

5570¢° 1°
No Estado

246° 1°

Na regiao geografica imediata
10° 1°

Fonte: IBGE (2023).

O municipio possui uma Creche Municipal — Santa Maria Goretti (Unidade ),
gue atende Bercario | e Il e Maternal | e II; uma Escola Pré-Escolar Municipal - Santa
Maria Goretti (Unidade Il), com Jardim I, Jardim Il e 1° ano (1 turma); uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental para os anos iniciais - Santa Maria Goretti
(Unidade 11I), com tempo integral, que atende alunos do 1° ao 5° ano. Além dessas
escolas municipais, a cidade conta com mais duas estaduais, sendo uma escola de
Ensino Fundamental Il, que funciona em tempo integral, € uma que trabalha apenas
com alunos do Ensino Médio.

As escolas municipais ndo possuem o AEE, apenas oferecem professores de
apoio aos alunos que possuem alguma deficiéncia e tenham o laudo médico, que,
no total, somaram 10 alunos no ano de 2022. Os tipos de deficiéncias eram: retardo
mental, autismo e sindrome de Down, sendo que a maioria dos laudos estéao
relacionados ao autismo. Ao todo, as escolas municipais atenderam 526 alunos no
ano de 2022 e possuiam um quadro de 33 professores regentes e 9 de apoio

modulados. A educacao na rede publica desse municipio obteve um Ideb? de 4,9 em

2 0 indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica foi criado em 2007 e retine, em um so indicador,
os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacdo: o fluxo
escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. O Ideb é calculado a partir dos dados sobre a
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2021, no Ensino Fundamental, alcancando a 1742 posicdo no ranking dos 246

municipios do estado de Goias, e 4,3 no Ensino Médio, como mostrado na Figura 3:

Figura 3: indice de Desenvolvimento da Educacio Basica — IDEB

v ENSINO FUNDAMENTAL

v Anos finais
s PUBLICA

4,9

+ ENSINO MEDIO

» Publica

4.3

Fonte: INEP (2022).

Nesse contexto regional e educacional é que se inserem os professores do
universo desta pesquisa. A seguir, iremos discorrer sobre a selecdo desses

participantes.

1.1.2 Selecéo dos participantes da pesquisa

O critério de selecdo dos participantes da pesquisa contou com a
necessidade de todos serem professores regentes de classe comum, professores de
apoio a incluséo, coordenadores pedagdgicos e gestora que participaram do Projeto
de Extensao “Formacéao continuada de professores para o fortalecimento da inclusao
escolar” ofertado pela FaE/UFCAT aos profissionais da educagéo da rede municipal
de educacédo de Goiandira. Esse grupo foi definido em fungdo do problema e do

objetivo desta pesquisa. Para Gatti (2005), os participantes devem ter alguma

aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar, e das Médias de Desempenho no Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb) (INEP, 2022).
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vivéncia com o tema a ser discutido, de tal modo que sua participacdo possa trazer
elementos ancorados em suas experiéncias cotidianas. A escolha também se apoia
nos principios epistemologicos e éticos que guiam esse estudo.

Os graficos abaixo (1, 2 e 3) mostram os dados dos participantes, como
género, grau de escolaridade e area de atuacao.

Gréfico 1: Género dos participantes

Género

B Maculino

B Femenino

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observamos que 92% dos participantes da pesquisa sdo do sexo feminino e
8% do sexo masculino.

Gréfico 2: Grau de escolaridade dos participantes

Grau de Escolaridade

M Ensino Médio 1
B Ennsino Superior
M Especializagao

Mestrado

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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O grau de escolaridade dos participantes foi definido da seguinte forma:
53,6% possuem Ensino Superior; 39,3%, especializacéo; 3,6%, mestrado e 3,6%

possuem o Ensino Médio.

Gréfico 3: Area de atuacéo dos participantes

Area de atuagdo

W Diretor
Coordenadora

Pedagodgica

Professor(a) Regente

Professor de Apoio

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A éarea de atuacdo dos participantes da pesquisa foi constituida de 78,6% de
professores regentes, sendo um total de 22; 02 professores de apoio, totalizando
7,1% dos participantes; 3,6% é diretor escolar (01); 3,6%, coordenador pedagodgico

(01) e 7,1% (02) ocupam outras funcdes dentro da unidade escolar.

1.1.3 Etapas de analise de dados

Para procedermos a analise dos dados, optamos por utilizar a técnica da
Andlise de Conteudos ou AC, de Bardin (2009). De acordo com a autora, os dados
podem ser interpretados, absorvidos, compreendidos e generalizados, dando
abertura para diferentes significados. A analise busca, por meio de dados coletados
com os docentes, refletir sobre os desafios no processo de inclusdo escolar e os
impactos da formacdo para aprimoramento do exercicio da docéncia. Ademais, a
analise de conteudo se organiza em torno de trés polos cronologicos: pré-analise,
exploragdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo
(Bardin, 2009).
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Na pré-analise, ocorre a organizacdo e a sistematizacdo do material a ser
analisado a partir da estruturacdo de hipoteses, dos objetivos e da elaboracdo dos
indicadores. Nessa etapa, a leitura “flutuante” é importante, pois, segundo Bardin
(2009), consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e em
conhecer o texto, deixando-se invadir por impressdes e orientagfes. Apos a leitura
flutuante, é feita uma leitura mais cuidadosa, com vista a interpretacdo detalhada de
cada dado (Bardin, 2009).

A segunda fase da analise dos dados € a exploracdo do material, na qual os
dados sdo organizados por tematicas, as unidades de registro sdo identificadas e, a
partir dai, originam-se as categorias de andlise, ou seja, serdo realizados o0s
recortes, a selecdo de regras de contagem, a enumeracdo e a escolha das
categorias, com a finalidade de interpretar as respostas e destacar as mais
importantes (Bardin, 2009).

Por fim, o tratamento dos resultados se da a partir da organizacdo dos dados,
fazendo um breve levantamento deles, classificando-os em eixos tematicos,
conforme os referencias tedricos e, apés, apresentando os resultados alcancados
em cada uma das categorias de analises criadas. Feito isso, no préximo capitulo,
discorreremos sobre a literatura deste tema para que, por meio dela, seja possivel
obter resultados na pesquisa.
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SECAO Il - ESTUDOS CORRELATOS: TEMATICAS E DESDOBRAMENTOS

A presente secdo faz uma revisdo bibliografica da literatura pertinente ao
tema. Dessa maneira, foram selecionados autores que trabalham com a formacéo
continuada de professores e a inclusdo escolar, procurando pontuar a importancia
dessa formacdo e os desafios que eles enfrentam frente ao processo de inclusao
escolar do publico-alvo da educacéo especial (PAEE). O levantamento de estudos
correlatos empreendidos neste trabalho esteve, inicialmente, circunscrito as
producdes cientificas disponiveis na base de dados da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacfes (BDBTB), com enfoque na formagao continuada e docéncia

inclusiva.

2.1 Formacgéao de professores e os desafios da docéncia inclusiva

Nas ultimas décadas, a legislacéo vigente, no que concerne a inclusdo, vem
sendo, aos poucos, aprimorada, legitimando um trabalho pedagdgico que favoreca a
participacdo de todos, independente de suas condi¢cbes fisicas, psicologicas e
sociais, promovendo a educacgéo de todos.

Quando analisamos as leis que garantem a inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola regular de ensino (Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988; Lei de Diretrizes e Bases - n° 4.024/1961, n°® 5.962/1971 e n°
9.394/1996; Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei n°® 8.069/1990; Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia - Lei n°® 13.146/2015), percebemos a necessidade de um
olhar mais criterioso acerca de como a sociedade tem participado desse processo.
Sabemos que a escola é o principio de onde o processo de inclusdo se desenvolve,
por isso € importante avaliar as praticas pedagdgicas, os conhecimentos dos
professores e até mesmo os desafios que eles enfrentam no processo de inclusao
escolar.

Dentre os varios desafios encontrados para uma efetiva inclusdo escolar,
podemos citar a formacao de professores, afinal, muitos se sentem despreparados
guando recebem em sua sala de aula alunos com deficiéncia. Com a efetivacdo de
politicas publicas de inclusédo de alunos com deficiéncia na escola regular de ensino,
os professores alegam que suas dificuldades para a pratica inclusiva estdo no fato

de ndo estarem preparados para atuarem com criancas e jovens com deficiéncia,
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pois ndo receberam formacéo para tal. Vale destacar que a formacdo continuada é
um dos principais instrumentos para a concretizagdo de uma educacgao de qualidade
para todos, uma vez que contribui de forma significativa para a atuacdo pratica em

sala de aula.

A formacdo continuada de docentes para uma escola que inclui todos os
alunos com veracidade deve ser baseada em busca constante de novos
conhecimentos com vistas a evolugdo da sociedade, respeitando aspectos
referentes aos valores sociais, aos direitos e deveres do cidadédo (Escobar,
2018, p. 25).

Portanto, a formacao inicial € insuficiente para abranger as demandas sociais,
que sao exigentes e estdo em continuas transformacdes, é preciso um processo
formativo continuado para atender as normas vigentes e atender, na pratica, as
demandas da sociedade.

Diante do exposto, o levantamento bibliogréfico teve como objetivo identificar,
em ambito nacional, estudos que correlatam sobre a importancia da formacao
continuada de professores e os desafios e entraves que eles enfrentam frente ao
processo de inclusdo do publico da educacao especial no ensino regular. A pesquisa
torna-se relevante no campo do conhecimento cientifico, pois busca analisar o que

tem sido publicado cientificamente a respeito da temética em questéo.

A revisdo sistematica € um método que permite maximizar o potencial de
uma busca, encontrando maior nimero possivel de resultados de uma
maneira organizada. O seu resultado ndo € uma simples relagdo
cronoldgica ou de uma exposicao linear e descritiva de uma temética, pois a
revisdo sistematica deve se constituir em um trabalho reflexivo, critico e
compreensivo a respeito do material analisado (Fernandes-Rios e Buela-
Casal, 2014, apud Koller, 2014, p. 56).

A revisdo sistemética, portanto, possibilita ao pesquisador, por meio de
resultados, um direcionamento de quais areas, dentro de determinado assunto,
precisam ser exploradas ou até mesmo necessitam de uma intervencdo. Sendo
assim, para esta pesquisa, foi realizada uma busca no banco de dados da Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes®, coordenada pelo Instituto Brasileiro de

® Desenvolvida e coordenada pelo IBICT, a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, além de
integrar os sistemas de informacdes de teses e dissertacdes existentes nas instituicdes de ensino e
pesquisa do Brasil, também estimula o registro e a publicacdo de teses e dissertagbes em meio
eletrbnico. Em parceria com as instituicbes brasileiras de ensino e pesquisa, possibilita que a



34

Informacdo em Ciéncias e Tecnologia (IBICT)*, em trés etapas: busca por
descritores, selecdo por relevancia do tema e analise de contetdo.

O levantamento realizado teve como foco o periodo compreendido entre 2015
e 2022, que foi delimitado e leva em consideracdo 0s possiveis impactos da Lei
Brasileira de Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia (LBI), Lei n°® 13-146, de julho de
2015, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Para além de
conceitos de deficiéncia, a LBI trata de diversas ferramentas para garantir que o0s
direitos das pessoas com deficiéncia possam ser respeitados e elas tenham uma
educacdo mais justa e inclusiva.

O capitulo que concerne aos direitos a educacdo estabelece varias acdes
que, direta ou indiretamente, representam um impacto significativo nos curriculos de
formacdo inicial para que o perfil do aluno egresso se paute numa perspectiva
inclusiva de educacédo. Em se tratando de formacao de professores, a LBI, no art.
28, inciso X, fala sobre a “adogéo de praticas pedagdgicas inclusivas de formagao
continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento
educacional especializado” (Brasil, 2015). Observa-se que muitas das proposi¢cdes
contidas na referida lei também impactam projetos de formacao continuada, uma vez
que é preciso propor agdes, junto com os professores em servigo, que viabilizem a
concretizacdo de uma escola mais inclusiva.

Para padronizacdo e organizacdo da busca foram utilizados os seguintes
descritores, usando o operador booleano and: Formacao de Professores — Incluséo

escolar — Desafios Inclusivos, como mostra a Tabela 1.

Tabela 1: Descritores de busca

N° de N° de
Busca 1°termo booleano 20 booleano 3°termo  dissertacbes  teses
termo
BDTD Formacao and Incluséo - Desafios 160 49
continuada Escolar
de
professores
BDTD Formacao and Incluséao and Desafios 46 9
continuada Escolar Inclusivos
de

comunidade brasileira de Ciéncias e & Tecnologia publique e difunda suas teses e dissertacfes
produzidas no Pais e no exterior, dando visibilidade a producéo cientifica nacional.

* O IBICIT, Instituto e Informacdo em Ciéncias e Tecnologia, coleta e disponibiliza apenas titulo,
autor, resumo, palavra-chave, ou seja, os dados da pesquisa (teses e dissertacbes), assim, 0s
trabalhos completos permanecem para consulta nas instituicdes onde ocorreram suas defesas.
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professores
BDTD | Formacdode and Inclusao and Desafios 89 20
Professores Escolar Inclusivos

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Apoés o levantamento de dados a partir das palavras chaves e a delimitacao
do tempo, optei por selecionar teses e dissertacdes utilizando as trés palavras
chaves: “Formacao de Professores and Inclusdo Escolar and Desafios Inclusivos”,
pois essas trés combinac¢des seriam mais relevantes para o tema deste estudo.

Em seguida, foi realizada uma analise com base nos titulos de todos os
trabalhos encontrados, excluindo-se aqueles que ndo sugeriam vinculacao entre as
expressdes formacéo de professores, inclusdo escolar e desafios inclusivos. Das
109 producdes encontradas, sendo 89 dissertacoes e 20 teses, 82 foram eliminadas,
uma vez que ndo atendiam aos critérios de inclusdo estabelecidas.

Como critérios de inclusdo dos trabalhos elencou-se: trabalhos em Lingua
Portuguesa que possuiam arquivo completo e disponivel; teses e dissertacfes que
contemplem no titulo pelo menos duas das palavras-chaves e que tivessem o foco
na formacé&o continuada de professores; e recorte temporal (2015-2022). Os critérios
de exclusdo correspondem a todos aqueles que ndo abrangem os de inclusdo. De
estudos repetidos ou duplicados foram considerados apenas o0 mais recente.

Na segunda etapa, foi realizada a leitura dos resumos das 27 producdes
selecionadas, das quais foram excluidas 17 por ndo aproximarem do objeto de
estudo desta pesquisa, ja que ndo contemplavam sobre a importancia da formacao
continuada para a efetivacdo da inclusdo escolar, o foco era somente na educacéao
inclusiva, ndo levando em consideracdo a formacdo de professores. Ao final,
somente 10 producBes foram selecionadas para leitura e andlises, dentre elas, 08
dissertacGes e 02 teses. Os dez trabalhos analisados, a partir de seus resumos,
apresentaram ser pertinentes a realizacdo deste estudo, uma vez que apontavam
aspectos referentes ao tema da minha pesquisa.

Para analisa-los, as informacg0es foram registradas sucintamente, destacando:
titulos e autores, palavras-chave ano de publicacdo, local, resumos, objetivos,

procedimentos de coletas de dados, participantes e resultados encontrados.
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Os dez trabalhos selecionados para compor as analises da presente pesquisa

estdo dispostos na Tabela 2, separados por: titulo, autor, categoria, local de

publicacao e ano.

Tabela 2: Artigos Selecionados
Titulo Autor Categoria  Instituicdo Ano da
publicacéo
A formacé&o de professores e Lino, Carla Dissertacao UFSC 2015
dificuldades académicas e inclusdo de | Cristina Tescaro
alunos surdos em escola estadual Santos
A formacéo de professores e a Sewald, Silvana Dissertacdo UNIOESTE 2020
organizacéao do trabalho pedagdgico:
desafios dainclusédo de alunos com
TEA
A pratica reflexiva na formagéo Dantas, Priscila Tese UFRN 2016
continuada de docentes e suas Ferreira Ramos
implicacbes para o processo de
incluséo escolar
Desafios na formacdo docente para Barros, Maria Dissertacao UFBA 2018
inclusdo de alunos surdos no IF Patricia
Sertdo — PE Lourengo
Educacédo para diversidade na Dias, Joselito Dissertacdo Universidad 2020
perspectiva da incluséo social a partir Batista e Catdlica
de percepc¢bes de professores sobre a de Santos
formacdo docente
Formacgéo continuada de professores: Escobar, Neiva  Dissertacao UFN 2018
desafios e possibilidades frente ao Terezinha
processo de inclusdo de alunos com Chervenski
deficiéncia na escola regular de
ensino
Inclusdo escolar e pesquisa em Edling, Priscila  Dissertacdo  UNISINOS 2019
educacdo: desafios para a formacéao dos Santos
continuada de professores
Necessidades formativas de Salgado, Lenice  Dissertagéo PUC-SP 2018
professores da educacéo bésica, de Fatima
especial, diversidade e incluséo: Guedes
interlocucdes e desafios
Necessidades formativas dos Miranda, Tese PUC-SP 2020
professores do Ensino Fundamental Il | Luciene Helena
guanto aincluséo escolar dos alunos Mendes de

publico-alvo da educacgao especial
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O desafio da formac¢ao continuada do Rezende, Dissertacao PUC- 2018
professor em escolas inclusivas da Lucelena Dias GOIAS
rede estadual daregido leste de
Goiania

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Nessa etapa, foram realizadas descricdes dos estudos selecionados para
andlise, apontando os aspectos referentes a formacéo continuada de professores e
sua atuagcdo mediante a incluséo escolar e os desafios encontrados. Considerando
os temas abordados pelas teses e dissertacdes, optei pela organizacdo e analise
dos textos selecionados em categorias tematicas, na tentativa de responder ao

objetivo desta pesquisa, distribuidos conforme a Tabela 3:

Tabela 3: Distribuicdo dos textos por categorias de analise tematica

Categorias Quantidade Dissertacfes Teses
1. Formacao Continuada de 6 4 2
Professores
2. Desafios na Formacgéo 2 2 -

Docente para incluséo

3. Educacéo Para A Diversidade 2 2 -

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Na primeira categoria, denominada Formacdo Continuada de Professores,
seis pesquisas trazem, pontualmente, a problemética do estudo, enfatizando a
importancia da formacdo continuada e a falta de uma formacdo adequada para os
professores que atuam com alunos publico-alvo da educacao inclusiva. A primeira
pesquisa € de Silvana Sewald (2020), que se vincula a formacéo de professores e a
Organizacao do Trabalho Pedagdgico (OTP) e tem como objetivo analisar a relacao
entre a formacao de professores e a OTP destinada aos alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Em seu trabalho, a autora recorreu a pesquisa bibliogréfica,
juntamente com analise de documentos e de dados provenientes de questionarios.
Participaram da pesquisa onze professores, de trés escolas, sendo quatro
professores regentes, quatro professores de apoio e trés professores que atuam no
Atendimento Educacional Especializado, com o propdsito de compreender aspectos
ligados a formacédo académica, ao tempo de atuacdo na docéncia e as questdes
referentes a formacéo continuada e a OTP.
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Diante da analise do modelo de formacgdo continuada desenvolvida pela
Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura no municipio de Francisco Beltrdo, no
estado do Parana, identificou-se que ha a oferta de cursos de formacao continuada
para os professores, mas essa pratica ndo se categoriza como uma politica publica
de formacgao continuada. A maioria dos professores entrevistados afirmaram buscar,
individualmente, conhecimentos a respeito do Transtorno do Espectro Autista, a fim
de contribuir com a pratica desenvolvida em sala de aula, ja que foi constatada a
necessidade de uma formacédo que contemple a participacdo dos professores que
trabalham com TEA.

Para Sewald (2020), é preciso promover momentos de discusséo e troca de
experiéncias entre os professores, ora feito nas escolas, ora em espacos externos,
com profissionais especialistas na area. Além disso, expde que a inclusédo de alunos
com deficiéncia no ensino regular requer dos professores, da escola e das politicas
publicas uma atitude de mudanca, buscando encontrar caminhos que contribuam
para o desenvolvimento da verdadeira inclusdo, além de proporcionar aos alunos
uma educacdo autdbnoma e critica, para que possam compreender e transformar a
realidade em que vivem.

Um outro estudo, de Escobar (2018), procurou compreender, a partir do
discurso do professor, quais sdo as contribuicdes da formacdo continuada, seus
desafios e possibilidades frente ao processo de inclusdo de alunos com deficiéncia
na escola regular de ensino no municipio de Alegrete, Rio Grande do Sul. A amostra
foi composta por quatorze professores da rede municipal, que realizam docéncia
com alunos que participam do processo de inclusédo. A pesquisa feita com aplicacéao
de questionarios e rodas de conversas reflexivas mostra algumas fragilidades na
formacdo para o exercicio eficiente da pratica docente com a inclusdo escolar no
que se refere as contribui¢cdes da formacéo continuada com abordagem focada em
adequacdes de curriculo, conhecimento da histéria e das questbes legais do
processo inclusivo de alunos com deficiéncia na escola regular.

Os resultados indicam que os professores devem ter oportunidades para
estarem em constante formacdo e devem conhecer as politicas publicas e a
evolucdo historica do processo inclusivo. Esse estudo também apresenta a
necessidade de uma formacdo docente adequada, para a autora, € preciso criar
espacos de debates e discussdes da pratica pedagogica com alunos inclusos, além

de possibilitar uma formacdo continuada mais qualificada, com o auxilio de
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profissionais especializados que possam contribuir para a atualizagcdo e o suporte
dos docentes.

Salgado (2018), por sua vez, investiga as necessidades formativas de
professores de educacédo basica especial que atuam na perspectiva da educacao
inclusiva, na rede publica do municipio de Diadema, no estado de S&o Paulo, com a
finalidade de oferecer subsidios para a formacdo permanente em servico em que
tais necessidades sejam objeto de andlise e reflexdo. O estudo buscou construir um
marco teorico que conjugasse a definicdo e a problematizacdo de conceitos de
educacdo especial, inclusdo, desenvolvimento profissional, trabalho colaborativo,
formacao e necessidades formativas com as reflexdes e a dialogia presentes nas
interlocucBes do grupo de discussao, reveladoras de conhecimentos, dilemas e
experiéncias que alicercam a praxis desses profissionais, confrontando tais dados
com o histérico da Educacgéo Especial do municipio.

Segundo a pesquisadora, é possivel dizer, mediante as analises, que a
educacdo tem avancado na conversa com a diferenca e reconhece progressos na
legislacdo brasileira concernentes a garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia,
0 que implica na ressignificacdo da educacéo especial e da atuacéo dos professores
de educacdo basica especial. Apesar disso, foi identificada a insuficiéncia de
politicas publicas direcionadas a formacédo desse profissional. A auséncia de uma
diretriz formativa concisa e a escassa oferta de formacao por parte da Secretaria de
Educacdo constituem alguns fatores que tém deslocado a formacdo para a
participacdo em poés-graduacbes e aprimoramentos ofertados pela esfera federal,
tendo como viés predominante a modalidade a distancia (EAD).

Ademais, a promocao de cursos de curta duracdo nao tem sido direcionada
extensivamente a todos os profissionais e, quando ocorre, é as préprias expensas
do professor. A pesquisa de Salgado (2018) deixa claro que é relevante estabelecer
a formacdo permanente em servico e, ao professor, devem ser conferidos
encorajamento e motivacao, para seguir inovando e colaborando na construgéo da
cultura escolar inclusiva.

No quarto estudo analisado, Miranda (2020) demonstra convic¢do que, para
uma escola inclusiva, o sistema educacional foi e continua sendo um desafio,
corroborando que sdo necessarias transformacdes no pensar e no ensinar para
todos os envolvidos no meio escolar. A pesquisa foi desenvolvida na Diretoria de

Ensino de Mogi das Cruzes, em trés grandes escolas, tendo como objetivo investigar
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as necessidades formativas dos professores do Ensino Fundamental Il com relacéo
as préticas pedagogicas voltadas para alunos com PAEE. Pautada nessas
informacdes, a pesquisadora elaborou um programa de formacéo direcionado para
as necessidades formativas.

Diante de todo trabalho realizado durante a pesquisa, Miranda concluiu que
as desfavoraveis condigcbes de trabalho, as dificuldades experienciais e o0s
insuficientes subsidios ofertados durante a formacédo inicial e continuada dos
professores de Ensino Fundamental Il comprometem o bom andamento do trabalho
docente. Ela ressalta ainda que esses educadores ndo tém suas necessidades
formativas atendidas para que eles possam levar, para a sala de aula regular,
praticas pedagogicas que levem em consideracdo os alunos publico-alvo da
educacao especial.

Em vista dessas colocacgfes, a autora evidencia que o professor precisa de
um processo formativo que traga informacgfes pertinentes a sua unidade escolar,
gue promova reflexbes para planejar e propiciar ambientes de aprendizagem para
todos os alunos da escola, valorizando a diversidade encontrada no contexto
escolar.

Em mais um trabalho selecionado para andlise, Dantas (2016) faz uma
pesquisa com enfoque na pratica reflexiva como elemento imprescindivel na
formacdo docente na perspectiva de inclusdo escolar. A tese contida € a de que a
formacdo continuada de docentes fundamentada em uma abordagem reflexiva
permite ao professor analisar seu fazer pedagdgico e pode ser fator colaborativo na
construcdo de respostas educativas diversificadas que atendam ao processo de
inclusdo escolar.

No processo de andlise de dados da pesquisa realizada em uma escola do
sistema municipal de ensino de Natal, com trés professoras das séries iniciais do
Ensino Fundamental e uma coordenadora pedagodgica, a autora evidenciou que a
pratica reflexiva pode, de fato, trazer contribuicbes para a formagdo docente,
promovendo o desenvolvimento profissional na medida em que provoca o
guestionamento sobre a propria acdo de ensinar. Além disso, desenvolve o
autoconhecimento, a autoandlise e a autoavaliacdo, conduzindo a um desencadear
de revisdo de concepc¢des e reconstrucdo de praticas com vistas a inclusdo escolar.
O estudo aponta que o processo de formacé&o continuada vinculada ao fazer

docente, por meio de atitudes colaborativas, criticas e reflexivas entre as
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professoras, tendo a escola como palco de sua efetivacdo, contribui para que os
professores repensem e reelaborem suas agoes.

Lino (2015), por sua vez, propds analisar a inclusdo de alunos surdos na
escola regular e a existéncia ou ndo de dificuldades académicas apresentadas,
considerando a formacdo dos professores em exercicio de uma escola publica
localizada na cidade de Londrina, no Parana. Os relatos dos participantes
demonstram que eles ndo foram preparados para atuarem com alunos com
deficiéncia na formacdo académica inicial ou mesmo na formacao em servico.

Quando se trata de discussbes a respeito da formag&o continuada de
professores, muitos sdo os conflitos e as justificativas sobre a atuacdo desses
profissionais em um momento de avancos tecnoldgicos, reorganizacdo de suas
praticas pedagogicas e busca sobre sua identidade. Nesse sentido, Lino (2015)
assinala a importancia de uma formacao adequada para os professores que atuam
com alunos com NEE. Ademais, embora haja muitas consideracbes pesquisadas
sobre a formacdo de professores para atuarem com alunos surdos em salas
comuns, a maneira como a politica de inclusdo educacional esta sendo implantada
em diversos contextos nos mostra a falta de formacdo adequada para esses
professores.

No contexto dessas investigacdes, as quais mostram a importancia do
processo de formacédo docente para efetivacdo da inclusdo escolar, ficou evidente
gue ainda faltam politicas publicas eficientes, diretrizes para formacéo continuada,
dindmica e pratica que proporcionem ac¢fes formativas sobre a inclusdo escolar dos
alunos publico-alvo da educacdo especial. A formacéo continuada é essencial na
construcdo do saber docente, abre possibilidades para que a acdo pedagogica seja
problematizada e fundamentada no cotidiano escolar e na escola, no sentido de
re(construir) conhecimentos e teorias, criando possibilidades de uma nova pratica
educativa. A segunda categoria de andlise, intitulada “Desafios da Formacéo
Docente para Inclusao”, abrange duas dissertagbes que apresentam as contradi¢coes
e os desafios que perpassam pela educacdo enquanto politica de formacdo de
professores.

Rezende (2018) assinala que a formacao do professor € um dos requisitos
importantes para a garantia e a efetivacdo da inclusdo dos alunos com deficiéncia na
educacgdo. Em sua pesquisa, é analisado se o processo de formacdo continuada de

professores voltado para a educacéao inclusiva contribui, de fato, com a inclusao de
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alunos com deficiéncia nas escolas publicas estaduais da Regido Leste de Goiania,
Goids. Segundo a autora, varios sado os desafios enfrentados pela comunidade
escolar, enquanto ha outros a vencer e conquistar, tanto na acdo do professor como
na efetivacdo de politicas publicas que desafiam a comunidade a pensar em uma
educacdo que ndo apenas reconheca as diferencas, mas faca valer os principios
dos direitos humanos.

A pesquisa sinalizou que barreiras arquitetdnicas dificultam o acesso a escola
do aluno com deficiéncia, faltam adequacdes no espaco fisico que sao consideradas
essenciais para a autonomia e a dignidade do aluno. Além disso, ha pouco
envolvimento das familias no processo escolar do seu filho, falta consciéncia coletiva
em vislumbrar a ineficiéncia do sistema educacional, falta politica de incluséo e ha
um distanciamento do 6rgdo gerenciador das acdes formativas junto as escolas
inclusivas.

Na politica de formacao continuada, as respostas sinalizam que ela deve se
estender a todos os funcionarios, do porteiro ao diretor da escola e, posteriormente,
estender-se aos pais, a fim de padronizar o conhecimento e o tratamento dados aos
alunos inclusivos. E preciso repensar o modelo atual de formacg&o como estratégia
para otimizar o acesso as qualificacfes necessarias ao processo de incluséo, pois é
importante a inclusdo do professor enquanto coparticipante da formacéo, em termos
de conhecimentos e metodologias inovadoras associadas a acdo empatica do
processo inclusivo, alicercada no cumprimento das politicas publicas. Rezende
(2018) indicou a necessidade do envolvimento presencial do grupo da Secretaria de
Estado de Educacdo, Cultura e Esporte de Goias (SEDUCE/GO) junto as
instituicbes escolares, como forma de fortalecimento das ac¢des inclusivas e
comprometimento com o processo ensino aprendizagem do professor e do aluno
com deficiéncia.

Um outro estudo, Barros (2018), vem refletir acerca dos desafios enfrentados
no processo de inclusdo dos estudantes surdos no IF Sertdo de Pernambuco. Por
meio de pesquisa documental, oficinas e aplicacdo de questionarios aos
professores, a autora mostra que o maior desafio constituiu na comunicagdo com 0s
surdos, uma vez que muitos docentes nao tiveram oportunidade, durante sua
formacdo académica, de estudar a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), logo, é

necessario, urgente e pertinente que as instituicdes de ensino garantam e viabilizem
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condic¢des de participacdo dos docentes nos momentos formativos, dentro e fora das
instituicoes.

Diante das andlises dessas pesquisas, fica evidente que ainda ha um longo
caminho a ser percorrido no que concerne a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
sao varios os desafios que precisam ser superados, porém, “dificuldades e
obstaculos sempre estardo presentes na busca da educacdo inclusiva, mas se
gueremos mudancas, a superacao das injusticas, devemos nos mobilizar perante as
diversidades, cultivando uma critica esperangosa” (Alves, 2018, p.23).

A Ultima categoria, “Educacgao para a Diversidade”, contempla duas pesquisas
que discutem a inclusdo escolar como aspecto mobilizador da formacéo continuada.
O estudo de Edling (2019) discorre sobre a inclusdo escolar, a pesquisa, o professor
e sua docéncia, buscando analisar e problematizar como a pesquisa opera na
formacéo continuada do professor no contexto da incluséo escolar. Analisou-se duas
teses e treze dissertacdes produzidas em nove Programas de Poés-Graduacdo de
Universidades das regifes Norte e Nordeste do Brasil.

Nas analises, destaca-se que a formacdo continuada do professor que faz
pesquisa é realizada ao mobilizar tanto a tomada de consciéncia reflexiva da propria
acdo como docente, na pratica pedagdgica com alunos com deficiéncia, quanto a
promocao do estranhamento da realidade, provocado pelo desafio de buscar outras
formas de compreenséao e leitura dos acontecimentos escolares. Concluiu-se que a
posicdo do pesquisador pode desafiar e mobilizar o sujeito, na posicédo de professor,
a desnaturalizar verdades, a rever suas praticas e questionar a si mesmo,
mobilizando-se a propor praticas pedagogicas inclusivas.

Ja Dias (2020) traz em sua pesquisa a seguinte questdo-problema: quais séo
as percepcoes dos professores dos anos finais do Ensino Fundamental Il sobre sua
formacdo e atuacdo frente a um cenario de diversidades e desafios nas escolas
publicas, em especial, no contexto de Juazeiro do Norte, no Ceara? O objetivo &
compreender as percepc¢oes dos professores do EF Il sobre sua formagéo e atuagao
docente em sala de aula frente a uma educacéo para a diversidade e a incluséo
social.

Os resultados da pesquisa indicam que esses professores lidam diariamente
com a diversidade e incontaveis desafios em sala de aula, e a formacdo advinda das
licenciaturas ndo os deixam devidamente preparados para a realidade com a qual

vao se defrontar no contexto escolar. Sendo assim, alegam que nédo conseguem ter
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o dominio dos conhecimentos para tratar dessa complexidade que é a educacgéo
para a diversidade, tendo em vista a heterogeneidade dos alunos e das mdultiplas
realidades que eles trazem para dentro da sala de aula, sejam culturais, econémicas
e/ou sociais.

Ao tomar por base esses resultados, entendemos que a escola pode/deve se
constituir como um espaco de aprendizagens e novas estratégias para (re)construir
conhecimentos junto as turmas de alunos com deficiéncia, desde que sejam
oferecidas condicdes de trabalho coletivo e que seus agentes/atores possam acolher
professores e alunos no desenvolvimento de seu projeto pedagdgico e no
enfrentamento dos desafios do cotidiano escolar, a fim de se assumir uma educacao
para a diversidade que seja mais inclusiva. Conclui-se, entdo, que as duas
pesquisas procuram desenvolver questdes a respeito da educacdo para a
diversidade na perspectiva da inclusao, tendo em vista que os professores exercem
suas atividades em cenarios de desafios e diversidades.

Enfim, esta analise demonstrou, por meio de um estudo bibliogréfico, que a
formacdo de professores € um tema presente e debatido em meio a diversos
seguimentos da sociedade e, sobretudo, pelo universo dos professores, seja da
educacao bésica e/ou do ensino médio e superior. H& muitas perguntas que servem
de base para refletir sobre a formacao docente e sua preparacdo para atuarem em
um contexto educacional caracterizado pela diversidade e desafios. Constata-se,
ainda, que a questdo da educacao inclusiva ndo pode ser desvinculada da reflexédo
sobre a formacdao profissional docente e suas préaticas pedagdgicas.

Os desafios que se encontram no desenvolvimento profissional também sdo
apontados nas dissertacfes e teses, e sao resultados no ambito escolar e em seus
propésitos profissionais, éticos e sociais. Os trabalhos analisados apontam a
necessidade da formacdo continuada de professores, pois muitos apresentam
dificuldades em lidar com os alunos com deficiéncia, sentem-se despreparados para
o enfrentamento dos desafios da realidade escolar, que apresenta uma diversidade
complexa e situagfes de exclusdo, ao invés da inclusdo necessaria.

Por fim, com base nas analises realizadas, foi possivel identificar que essa é
uma tematica importante no cenario académico, tendo em vista que muitos estudos
apresentam a formacdo continuada de professores como algo essencial,
principalmente se tratando de atendimento aos estudantes publico-alvo da educacéo

especial. A praxis do profissional educador deve sempre ser pensada de maneira a
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beneficiar a qualidade do ensino, na busca de se atingir os objetivos educacionais e,
mais ainda, como parte de uma instituicdo que atua enquanto instrumento de ensino
gue garanta conhecimentos necessarios para a atuacdo e a vivéncia de seus

educandos em sociedade.
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SECAO lll - A FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO DA INCLUSAO
ESCOLAR

Nesta secdo, abordaremos elementos sobre a formacao continuada docente
no contexto de inclusdo escolar, perpassando por tedricos que discutem essa
tematica. Serdo apresentados, a principio, aspectos relacionados a politica de
formacdo de professores da Secretaria de Estado de Educacdo de Goias e, apos,
discursivizaremos sobre a formacdo continuada de professores voltada para a

inclusao.

3.1 Politica de formacéao de professores da Secretaria de Estado de Educacéo

de Goias

Formacao de professores € um tema amplo, que pode se referir tanto a
formacdo bésica inicial quanto a formacdo continuada. Aqui, destacamos a
continuada, uma vez que ela € um dos principais instrumentos para a concretizacao
de uma educacéo de qualidade para todos, pois contribui de forma significativa para
atuacao e préatica em sala de aula.

No final do século XX, em Goias, tem-se a expansdo do ensino superior e a
implementacdo da escola inclusiva, tendo ocorrido mudancas institucionais, tanto
para a escola basica como para o ensino superior, no qual houve abertura de
diversas instituicdbes que tinham como objetivo formar professores para iniciar ou
permanecer na area da educacdao (Silva e Granemann, 2017).

Dentro do contexto de politicas publicas relativas a formacéo continuada de
professores de Goias, em 2010, institui-se o Férum Estadual Permanente de Apoio a
Formacdo Docente - Goids (FORPROF-GO), que tinha como objetivo criar
condicbes de melhorias na qualidade da formacao inicial e continuada dos
professores da Rede Estadual de Ensino, por meio de regime de colaboracédo entre
a Unido, o Estado e os Municipios. O FORPROF-GO é presidido pelo (a) secretario
(a) de Educacédo de Estado de Goias e tem representantes de varias entidades
ligadas a formacéo de professores, como: instituicdes de Ensino Superior do Estado
de Goias que oferecem cursos de licenciatura; trabalhadores da educacgéo; conselho
estadual de educacgao; conselhos municipais de educacao; conselho dos dirigentes

municipais de educacgéo e Ministério da Educacao.
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Entre as atribuicdes do Férum Permanente de Apoio a Formacao Docente —

Goiés (2010, p.2) destacam-se:

1)
Il)
1)

V)

V)

Elaborar o plano estratégico de formacéo docente;

Articular acdes de formacao inicial e continuada,;

Coordenar a elaboracdo e aprovar as prioridades e metas dos
programas de formagéo inicial e continuada;

Subsidiar os sistemas de ensino para 0 estabelecimento de
prioridades para a participacdo dos professores em cursos de
formacéo inicial e continuada,

Estimular a possibilidade de instituicdo de grupos de professores em

atividades de formacéao por unidade escolar.

Em 2015, o Estado de Goias aprova o Plano Estadual da Educacéo para o
decénio 2015/2025, Lei 18.969, de 22 de julho de 2015. Dentro das metas e
estratégias esta a garantia a todos os professores da Educa¢do Basica formacéo

continuada em sua area de atuacao, considerando as necessidades, as demandas e

a contextualizacdo dos sistemas de ensino. Dentre as estratégias:

17.1) realizar, em regime de colaboracdo, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formacdo continuada e fomentar a
respectiva oferta por parte das instituicdes publicas de Educacdo Superior,
de forma orgénica e articulada as politicas de formacao do Estado e dos
municipios;

17.2) consolidar politica estadual de formagéo de professores da Educacao
Basica, definindo diretriz estadual, areas prioritérias, instituicdes formadoras
e processos de certificacdo das atividades formativas;

17.3) expandir programa de composicdo de acervo de obras didaticas,
paradidaticas, de literatura e de dicionarios, e programa especifico de
acesso a bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos em Libras e
em Braille, sem prejuizo de outros, a serem disponibilizados para os
professores da rede publica de Educac¢éo Bésica, favorecendo a construgcéo
do conhecimento e a valoriza¢do da cultura da investigacao;

17.4) ampliar e consolidar portal eletrénico para subsidiar a atuagdo dos
professores da Educacé@o Basica, disponibilizando gratuitamente materiais
didaticos e pedagogicos suplementares, inclusive aqueles com formato
acessivel;

17.5) ampliar a oferta de bolsas de estudo para pds-graduacdo dos
professores e demais profissionais da Educacgao Basica;

17.6) promover a formacdao inicial e continuada dos profissionais que atuam
na Educacédo Infantil com criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos, com base no
Plano Estratégico de Formacdo de Professores elaborado pelo Férum
Estadual Permanente de Apoio & Formacéo Docente - FORPROF/FEPAD;
17.7) garantir aos professores da Educacdo Basica as condicbes
necessdarias para realizacdo dos cursos de pés-graduacédo, concedendo
licencas para aprimoramento profissional, asseguradas nos planos de
carreira do magistério e nos projetos pedagdgicos das Unidades Escolares
(Goiés, 2014, pp. 40-41).
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Atenta-se que o docente qualificado ministra com precisdo suas aulas e,
consequentemente, o estudante tem um melhor rendimento escolar. Além disso,
para que o professor se aperfeicoe, € preciso dar-lhe o apoio necessario para iniciar

e terminar seu aprimoramento. Para Mota (2016, p. 121):

E perceptivel que ndo basta apenas instituir cursos para os educadores,
sendo preciso também criar condicdes para que seja possivel os
professores frequentarem as aulas. E humanamente impossivel trabalhar
dois ou trés periodos, como acontece com a maioria dos professores, e
estudar a noite ou nos finais de semana, sem sobrecarregar
demasiadamente o profissional. Poder-se-ia apresentar estratégia que
permita que haja licenca remunerada para os educadores que estejam em
cursos de aprimoramento como consta no art. 67 da LDB/1996. Nado se
pode debater essa questdo sem levar em conta as condi¢des vividas pelos
pés-graduandos.

E muito importante a oferta de cursos de formagbes para os professores,
mas, para além disso, € necessario cumprir com as condi¢cdes necessarias de
aperfeicoamento e ter boas condi¢des de trabalho. Entdo, compete as secretarias de
educacdo nédo apenas a garantia do acesso aos cursos de formacgdo continuada,
conforme definido por leis, mas também permitir espacos e horarios, no dia a dia da
escola, para discussdes e estruturacdo das atividades coletivas, uma vez gque 0s
processos formativos sdo uma prética social de reflexdo continua.

Ao analisar as Diretrizes Operacionais das Unidades Escolares da Rede
Estadual de Ensino em Goias, no ano de 2023, notamos que dentro das atribuicdes
dos professores estd a formacdo continuada para aperfeicoamento na area de

atuacao. De acordo com o documento:

O tempo designado as horas-atividades correspondera a 1/3 (um terco) da
carga horaria semanal, beneficio consistente em uma reserva de tempo
destinada aos estudos, a participacdo em formagéo continuada, as reunibes
pedagédgicas, ao planejamento das tarefas docentes, a preparacdo e a
correcdo de atividades avaliativas, a assisténcia, também ao atendimento
individual aos (as) estudantes e aos pais ou aos (as) responsaveis (Goiés,
2023, p. 66).

Também é atribuicdo do coordenador pedagdgico, segundo esse documento,
promover o desenvolvimento profissional docente, via momentos de aprendizagem
coletiva, como trabalho coletivo, conselhos de classe, reunibes de planejamentos,
dentre outras tarefas. Ainda nessa mesma linha, as Diretrizes reforcam a atuagao do

coordenador pedagogico juntamente com o gestor, de modo que ele deve
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“responsabilizar-se pelo trabalho de formagédo continuada dos(as) professores(as)
junto(a) ao gestor a partir do diagnostico dos saberes e competéncias de cada
docente, a fim de garantir situacbes de estudos e reflexbes sobre a pratica
pedagogica” (Goias, 2023, p. 27).

Dentro desse cenario, a Secretaria de Estado de Educacao tem oferecido, ao
longo dos anos, cursos de aperfeicoamento profissional em diversas areas do
conhecimento aos professores da rede, sdo cursos tanto presenciais quanto online.
Além disso, instituiu 0 Auxilio Aprimoramento Continuado, a partir do Decreto n°

9.963, de 5 de outubro de 2021, que foi assim elaborado:

Art.1° - Fica instituido, no a&mbito da Secretaria de Estado da Educacao, o
Auxilio Aprimoramento Continuado, no valor mensal de 500,00 (quinhentos
reais) por beneficiario.

8§ 1° - O Auxilio Aprimoramento Continuado destina-se a cobertura de
despesas com aprimoramento educacional e profissional continuado, com
cursos presenciais e/ou a distancia, bem como graduacao e pés-graduacao
lato e stricto sensu em &reas do conhecimento relacionados a atuagéo
profissional do servidor (cargo e/ou funcéo).

§ 2° - Os beneficiarios com Auxilio Aprimoramento Continuado com carga
horaria minima de 20 (vinte) horas para servidores administrativos e de 40
(quarenta) horas para docentes.

Art. 2° Serdo beneficiarios do Auxilio Aprimoramento Continuado os
servidores efetivos, inclusive aqueles que percebem sob o regime de
subsidio, comissionados, empregados publicos e contratados temporérios,
todos em efetivo exercicio na Secretaria de Estado da Educacdo e
remunerados em sua folha de pagamento (Casa Civil, Estado de Goias,
2021).

O Auxilio Aprimoramento Continuado é um beneficio importante de incentivo aos
professores e demais funcionérios da rede estadual de educacdo em Goias, a fim de
se capacitarem, cada vez mais, uma vez gque tém autonomia para escolherem seus
cursos de formacdo continuada, o que leva a um Unico objetivo: a melhoria da
qualidade de ensino.

E fundamental destacar que a formacdo continuada contribui para uma
educacéo de qualidade e voltada para todos os estudantes, como o aperfeicoamento
das praticas pedagogicas, a potencializacdo do ensino aprendizado, além de lidar
melhor com as diversas situacdes que ocorrem no ambiente escolar. Porém,
nenhum educador, mesmo com todos o0s saberes e competéncias necessarias,
conseguira efetuar, na pratica, com base na acao-reflexdo-acdo com qualidade, se

ndo houver vontade politica para garantir as condicdes adequadas para uma
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formacgéo inicial e permanente de qualidade, bem como infraestrutura necessaria
para uma prética pedagdgica criativa e transformadora (Capellini e Mendes, 2007).
Como se observa, s6 a formacao ndo é suficiente, urge investimento de toda
equipe escolar, espacos adequados, boa infraestrutura, material pedagogico
diversificado, valorizagao salarial e comprometimento de todos que fazem parte do
ambiente escolar. Sabemos que ao professor recai grande parte desse processo e,
para isso, € preciso que ele esteja capacitado, motivado para fazer mudancas em
sua forma de ensinar, contribuindo, de fato, com a inclusdo dos estudantes publico-

alvo da educacéo especial.

3.2 Politicas educacionais inclusivas e formacéao de professores

No século XXI, os sistemas de ensino brasileiro tém apresentado indicios
significativos de reconhecimento e valorizacdo dos estudantes publico-alvo da
educacao especial, 0 que tem aumentado o acesso e democratizado o0 ensino, e iSso
se deve a necessidade de implantar a educacao inclusiva. A educacao especial, no
contexto de inclusdo, surgiu de discussbGes anteriores sobre o quao importante é
para as pessoas com deficiéncia conviver com o0s demais alunos da escola e
dividirem o espaco comum de aprendizagem. No Brasil, a educacgao inclusiva se
alicerca em diferentes documentos internacionais, 0s quais destacaremos mais
abaixo. A partir da década de 1900, quando o pais passou a assumir Compromissos
e acordos internacionais com acdes e metas efetivas, foi dado inicio a construcao de
um sistema educacional inclusivo.

Em 1990, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
promovida em parceria com Banco Mundial, Organizac6es das Nacdes Unidas para
a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nacdes Unidas para a
Infancia (UNICEF) e Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD),
e realizada em Jomtien, na Tailandia. Nessa conferéncia, houve a participacdo de
educadores de diversos paises, como Brasil, Bangladesh, China, Egito, india,
Indonésia e México, onde foi aprovada a Declaracdo Mundial de Educacéao para
Todos, documento que apresenta, pela primeira vez na histéria, o acesso universal a
educacgdo. A declaracdo é composta por definicbes e novas abordagens sobre as
necessidades béasicas de aprendizagem, tendo em vista estabelecer compromissos

mundiais para garantir a todas as pessoas 0s conhecimentos basicos necessarios a
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uma vida digna e visando uma sociedade mais humana e mais justa (Menezes,
2001).

Dentre os varios objetivos da declaracdo, podemos citar: satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem; universalizar a acesso a educacdo e
promover a equidade; concentrar a atencdo na aprendizagem; propiciar um
ambiente adequado de aprendizagem (UNESCO, 1990). Sendo assim, 0s paises
participantes foram incentivados a elaborar Planos Decenais, em que as diretrizes e
as metas do Plano de Acdo da Conferéncia fossem contempladas.

Em 1994, o Governo da Espanha, em Salamanca, juntamente com a
UNESCO, realizou a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais. A partir dessa conferéncia, surgiu a Declaracdo de Salamanca — sobre
principios, politicas e praticas na area das Necessidades Educativas Especiais. Esse
documento, do qual o Brasil é signatario, é considerado como o mais importante
marco mundial na luta contra o preconceito e a exclusdo de pessoas com
deficiéncia.

Nesse contexto, Mendes (2006) descreve que a sociedade inclusiva passa a
ser considerada um processo de fundamental importancia para o desenvolvimento e
a manutencdo de um estado democrético, logo, a educacédo inclusiva comeca a
configurar-se como parte integrante e essencial desse processo.

Ambas as declaracdes foram de extrema importancia para as discussfes
relacionadas a educacdo das pessoas com deficiéncia no pais e coincidiram com o
processo de universalizacdo do ensino publico no Brasil (Brasil, 2001), o qual
motivou a reformulacdo dos direitos basicos, por exemplo, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo — LDB 9394/96.

Além da LDB 9394/96, podemos expor a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei 13.146/2015), que sdo normas legais que tiveram relevancia para
compreensao do direito de acesso ao ensino regular pelos estudantes publico-alvo
da educacédo especial. Com a politica de educacdo especial na perspectiva da
educacao inclusiva (2008), os sistemas de ensino tiveram que se organizar para
acolher as diferencas e promover a aprendizagem de todos na escola comum e,
com isso, o numero de matriculas de estudantes com deficiéncia nas escolas

regulares aumentou expressivamente.
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Porém, sabemos que para haver uma educacdo de qualidade para todos os
estudantes, a inclusdo escolar precisa ir além das matriculas ou do ingresso do
estudante publico-alvo da Educacdo Especial na escola, e chegar na participacdo
efetiva em todos os projetos nas atividades pedagdgicas previstas, assim, como
resultado, teremos a construcdo e a transformacao de conhecimentos por eles. As
Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial (DNEE) orientam que “os sistemas
de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se
para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢cdes necessérias para uma educacdo de qualidade para
todos” (Brasil, 2001, p. 23).

Para Oliveira (2022), ao garantir o direito de frequentar a escola regular em
classes comuns, o publico-alvo da educacdo especial passou, para muitos, a ser
mais um dos entraves do processo de escolarizagdo, pois demanda atencao
especial por parte da escola. Além disso, destaca que qualquer projeto de escola
com perspectiva inclusiva requer uma transformacéo, especialmente em relacédo a
mudanca de conceitos e atitudes diante da diversidade humana. A autora
acrescenta que acolher essa diversidade significa, também, buscar novos
conhecimentos que respeitem suas especificidades e ajudem a lidar com elas.

Nessa perspectiva de entendimento referente & inclusédo escolar, a formacgéo
docente, tanto inicial quanto continuada, é algo primordial dentro do processo
inclusivo. Somente a formacéo inicial € insuficiente para abarcar as demandas da
educacao inclusiva, € preciso ter conhecimentos desde saberes tedrico-praticos até
a efetivacdo de estratégias pedagodgicas.

Para Fortes (2017), a formacdo inicial € um periodo de constituicdo e
formacdo de saberes, conhecimentos necessarios para proporcionar aprendizagem
dos alunos, melhoria na educagdo e mudancgas nas praticas pedagogicas. Além
disso, precisa se configurar como um momento, uma oportunidade de reflexao
critica sobre a pratica docente, e essa reflexdo deve se ampliar para a formagéo
continuada dos professores.

Fato € que a formacdo inicial do professor necessita ser aperfeicoada
constantemente, reanalisada, com o objetivo de proporcionar a qualidade no ensino
aprendizagem. E preciso que haja investimentos de longo prazo na formacdo dos
professores, comec¢ando pela inicial e estendendo ao longo da carreira profissional,

por meio da formacao continuada.
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A Lei de Diretrizes e Bases destaca a importancia da preparagdo adequada
dos professores como pré-requisito para a inclusdo e determina que os sistemas de
ensino devam garantir professores capacitados e especializados para a integracéo e
adaptacao dos estudantes com deficiéncia. Assegura, também, em seu artigo 62, no
paragrafo primeiro, que “a Unido, o Distrito Federal, os estados e 0os municipios em
regime de colaboragéo, deverdao promover a formagédo inicial, a continuada e a
capacitagao dos profissionais do magistério” (Brasil, 1996, p. 46).

Observando as disposicbes da LDB, notamos que a formacdo dos
professores deve ser feita, de forma articulada, com todas as esferas
governamentais, e cabe a escola assumir a responsabilidade de criar condicbes
propicias ao desenvolvimento de uma pratica educativa inclusiva, contribuindo com
a producdo de saberes especificos da docéncia. E notério que a formacéo
continuada € necessaria em qualquer area de atuacdo dentro de uma unidade
escolar.

Frente ao paradigma da inclusdo escolar, percebemos inUmeros desafios a
serem vencidos e “‘um desses desafios, sem duvida nenhuma, se relaciona ao fato
de que muitos professores ndo estdo preparados para lidar com a diversidade,
especificamente aquela decorrente de necessidades educacionais especiais”
(Capellini e Mendes, 2007, p. 598). A falta de informacg&o, de conhecimento e de
aprimoramento é um dos maiores obstaculos para superar as dificuldades
vivenciadas na pratica do dia a dia dentro da sala de aula.

Vale lembrar que a docéncia ndo € mais uma profissédo centrada unicamente
na transmisséo de saberes académicos ou de conhecimentos cientificos, ela tornou-
se mais complexa e diversa e requer a necessidade de um novo papel do professor
nesse processo. Devido a diversidade do ambiente escolar, para acompanhar as
demandas, os professores precisam de uma formagcdo que vai além da base
comum, quando se tem em vista a diversidade do ambiente escolar.

O professor é um agente fundamental no processo de inclusdo, desse modo,
necessita ser provocado para mudancas, de forma que receba uma formacdo que
seja reflexiva e critica, para uma pratica que vise a diversidade. A formacéao
continuada mediada por reflexdes criticas tem um impacto inegavel na qualidade do
ensino e no desenvolvimento de competéncias para a educagéao inclusiva.

Desse modo, € necessario que 0s envolvidos no processo de inclusdo escolar

aceitem os desafios, acreditem que € possivel e ampliem as ac¢oes pretendidas para
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que a inclusédo seja efetiva, pois s6 entdo a educacdo inclusiva deixara de ser um
direito tedrico protegido pela legislacdo educacional e documentos e comecara a
criar raizes nas escolas e na sociedade brasileira.

E crucial enfatizar que os professores devem ter oportunidades para refletirem
sobre as propostas de mudancas que alteram os valores e as convic¢des diarias,
uma vez que essas mudancas entram em conflito com as crencgas estabelecidas.
Bons professores sao frutos de aprendizagem, de mudanca e de evolucéo, eles nao
nascem bons e prontos, mas moldam-se conforme a vivéncia. A formacao
continuada para uma escola que aceita todos os alunos de forma honesta deve
basear-se na procura continua de novos conhecimentos, visando a evolugdo da
sociedade, defendendo os valores sociais e os direitos e deveres de todos.

A escola é um espaco de interacdo interpessoal, professor, aluno,
funcionarios, grupo gestor e familia, € um lugar de transformacgdo e crescimento
continuo do profissional, porque € ali que as a¢fes entre os individuos acontecem.
Para Novoa (2022, p. 23), “o aprender continuo é essencial e concentra dois pilares:
a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de crescimento profissional
permanente”.

E no exercicio profissional do dia a dia em sala de aula que o professor toma
consciéncia das lacunas de sua formacdo, bem como dos desafios e das
dificuldades com os quais se depara a nivel individual e em grupo. Essa consciéncia
pode estimular o professor a uma formacdo que o auxilie a melhorar sua prética
pedagdgica de forma a alcancar todos os estudantes. Ao discutir a formacédo de
professores, Salgado (2018) salienta que as necessidades formativas nao se
revelam somente em razdo do desconhecimento de algo, mas na transformacao das
exigéncias do trabalho do professor, do conhecimento de novos recursos
pedagdgicos, metodolégicos e tecnoldgicos, da atualizacdo dos conteudos e dos
processos de ensino aprendizagem. Portanto, a formacgéao deve ser entendida como
um processo permanente e dindmico, em constante evolucdo e continuidade.

E fundamental que as propostas formativas sejam diversificadas, de modo a
atingir o desenvolvimento profissional do professor e ndo apenas a aprendizagem de
conteudos, nesse sentido, Libanio, Oliveira e Toschi (2003) apresentam trés
instancias de organizacdo da formacdo continuada. A primeira ocorre durante a
jornada de trabalho do professor, com énfase na colaboracdo entre os pares; na

elaboracdo compartilhada do Projeto Politico Pedagogico (PPP); nas reunifes de
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orientacdes didaticos-pedagdgicos; nos grupos de estudos; nos seminarios e grupos
de trabalho para discutir a pratica; nos estudos de casos; e nos conselhos e
programas de educacéao.

A segunda instancia se refere a formacdo promovida fora da jornada de
trabalho, por meio de participacdes em congressos, cursos e palestras. Ja a terceira
esta relacionada as acgbes de supervisdo e acompanhamento por intermédio das
esquipes pedagogicas vinculadas as Secretarias de Educacéo, que visa apresentar
as diretrizes gerais de trabalho, oferecer assisténcia técnica especializada ou
programas de atualizacdo e aprimoramento profissional que, nesse caso, competem
ao Departamento de Formacédo e Acompanhamento Pedagdgico das Secretarias de
Educacdo.

Vallerius, Mota e Santos (2019) corroboram com a ideia de que existem
importantes formas e momentos de formacdo continuada de professores, dentre 0s
quais citam os cursos de especializacbes, mestrados, doutorados, semindrios,
congressos, simpésios, oficinas, grupo de pesquisas, cursos de extensdo fora e

dentro do ambiente escolar, no dia a dia da escola. Assim, os autores destacam que:

As escolas também possuem lugares e momentos que possibilitam a
formacao continuada de professores que geralmente ndo sdo acessados
durante a formag&o inicial, como as possibilidades de aprendizagem e
trocas de experiéncias advindas da relacdo professor-aluno, das acdes
didatico-pedagodgicas diariamente tomadas, do desenvolvimento de
projetos, da criacdo, elaboracdo e experimentacdo de materiais didaticos,
do contato com professores-estagiarios, e também, do efetivo uso do livro
didatico dentro da sala de aula, e outros diversos temas pertinentes a
pratica docente e a formacdo de professores. Do mesmo modo,
apresentam-se como elementos formativos do professor, os tensionamentos
gue ocorrem dentro do ambiente escolar, como o0s problemas de
infraestrutura humana e material, as situacdes de indisciplina, de violéncias,
de vulnerabilidades socioecondbmicas e emocionais dos alunos etc. (
Vallerius, Mota e Santos, 2018, p. 3).

Desta feita, a formacdo continuada de professores pode se apresentar de
diferentes maneiras e em distintos espagos, lembrando que ela necessita ser
dindmica e continua. Além disso, tem um papel fundamental dentro do contexto da
inclusdo, e o professor pode tornar-se um dos multiplicadores dos principios que
regem a inclusdo, ndo apenas no campo das ideias, mas em termos praticos, dentro

da sala de aula.
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SECAO IV — DOS REFERENCIAIS TEORICOS: CONCEITOS EM DISCUSSAO

Ao longo das secbes anteriores, abordamos aspectos relacionados a
formacéo continuada de professores no contexto de educacéo inclusiva. Versaremos
nesta secao, singularidades referentes a cada um dos temas discutidos durante o
Projeto de Extensdo “Formacé&o continuada de professores para o fortalecimento da
inclusdo escolar”, antes ja mencionado. Os temas apresentados foram definidos a
cada encontro, cumprindo o desejo manifestado pelos professores e participantes,
0S quais se realizaram da seguinte forma:

1° Encontro: Direito a Educacao;

2° Encontro: Autismo;

3° Encontro: Bidocéncia e Ensino Colaborativo;
4° Encontro: Deficiéncia Intelectual e Letramento;
5° Encontro: Deficiéncia Visual e Surdez;

6° Encontro: Adaptacéo Curricular.

4.1 Direito a Educacao

Desde que o Brasil se tornou um Estado Nacional independente, a questéo do
direito a educacédo esta presente nas leis e constituicbes que regem nosso pais, de
forma a garantir que todas as pessoas tenham a oportunidade de acesso as
instituicBes de ensino e que encontrem nelas as condi¢cdes necessarias para concluir
suas etapas educacionais na idade adequada e com niveis satisfatérios de
aprendizagem, a fim de que possam exercer plenamente sua cidadania.

Em uma sociedade democratica e justa, a escola tem a fungcédo social de
minimizar as diferencas de origem e aumentar a igualdade de oportunidades para as
pessoas. Tanto do ponto de vista social e cultural quanto politico e econémico, a
educagdo €, sem duvida, um direito fundamental e um dos pilares para o
desenvolvimento das pessoas e do pais.

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco inquestionavel em relacdo ao
direito a educacao, antes disso, o governo nao tinha obrigacéo legal de oferecer
educacgéo de qualidade a todos os cidadados, em vez disso, a educacao publica era
vista como uma espécie de assisténcia prestada aqueles que podiam pagar. A Lei

Magna, em seu artigo 205, estabelece:
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A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho (Constituicdo Federal Brasileira, 1988, s/p.).

O acesso a educacdo, portanto, € um direito constitucionalmente garantido,
pertencente a todos e intrinseco a dignidade humana, o bem maior do homem. O
Estado, portanto, € obrigado a fornecer a estrutura necessaria para o pleno exercicio
da educacédo, uma vez que a Constituicdo (1988) determina que o direito a educacéao
ndo € somente a garantia do acesso a permanéncia no ensino basico, mas também
de um padréo de qualidade para todos.

Além da Constituicdo Federal, existem ainda duas leis que regulamentam e
complementam o direito a educacéo, que é o Estatuto da Crianca e Adolescente
(ECA) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo, de 1996. Juntas, possibilitam o
acesso fundamental de todos os cidadaos brasileiros as escolas publicas, permitindo
gue nenhuma crianca, jovem ou adulto deixe de iniciar e completar seus estudos por
falta de vagas.

Por um lado, embora tenhamos criticas ao sistema educacional atual, ha
evidéncias de avancos na organizacdo dos entes federativos ao longo dos anos,
definindo responsabilidades e distribuindo recursos para garantir que o sistema
publico seja realmente eficaz. Por outro lado, os direitos das populacbes
historicamente excluidas precisam ser reconhecidos e protegidos. Desde a
publicacdo, em dezembro de 1996, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
encontramos no cenario politico e socioeducacional problemas referentes aos
processos de inclusdo/exclusédo de pessoas com deficiéncias.

A referida lei, em conjunto com demais documentos nacionais e internacionais
dos quais o Brasil faz parte, sado claros em propor uma educacao voltada para todos,
sem descriminacgdes e oferecidas por todas as escolas brasileiras, sejam publicas ou
privadas, abrangendo desde a educacdo béasica até a superior, porém, é notorio
observar que esse direito ainda ndo estd sendo garantido de modo totalitario. De
acordo com Orru (2014, p. 14):

Os modos tradicionais presentes no processo de ensino e que se
encontram arraigados em muitas escolas impedem e recusam a fluir para
uma educacdo de todos e para todos. Esse ensino tradicional do qual
estamos falando tem uma concepc¢éo de aluno que ndo vai ao encontro das
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propostas para uma escola inclusiva, pois sob esse prisma o aluno ndo é
sujeito de seu processo de construcao histérica e social, ele ndo é o autor
de seu processo de aprendizagem; ao invés, mero reprodutor, tabula rasa,
folha em branco na qual o professor, aquele que detém o saber, supde
imprimir seu conhecimento.

Nesse contexto, observamos a perpetuacdo da marginalizacdo dos
estudantes que nédo se encontram dentro dos padrdes estabelecidos pela escola,
levando-os ao fracasso e, posteriormente, ao abandono escolar. A educagéo, ao
invés de excluir, deve dar o primeiro passo para que a sociedade reconheca seus
direitos e seu papel como cidaddo. N&do é a toa que a LDB 9394/96 assinala como
diretrizes: a inclusdo, a valorizagdo da diversidade, a flexibilidade, a qualidade e a
autonomia, assim como a competéncia para o trabalho e a cidadania. A crianca
autista ou com deficiéncia, seja intelectual seja fisica, tem seus direitos semelhantes
aos demais. Além disso, € dever do Estado e direito dela receber atencao especial,
sobretudo no que diz respeito a educagdo. Segundo o Art. 2° da Lei n°® 7.853 de 24
de outubro de 1989:

Ao Poder Publico e seus 6rgaos cabe assegurar as pessoas portadoras de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos
a educacéo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo
a infancia e maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicdo e
das leis, propiciem seu bem estar, social e econdmico (Brasil, 1989 s/p.).

Assim, é preciso que o Poder Publico e seus 6rgaos assegurem, de fato, uma
educacao de qualidade para os estudantes com deficiéncia. As Diretrizes Nacionais
para a Educacgéo Especial (DNEE) reforgam e orientam que “os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos cabendo as escolas organizarem-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacdo de qualidade para
todos” (Brasil, 2001, p.23).

Historicamente, o ser humano aprende quando interage em grupos ou quando
as relacdes de aprendizagem sdo mediadas por instrumentos e praticas sociais. Os
estudantes publico-alvo da educacdo especial também precisam ter uma
participacédo ativa no processo de ensino como expressao legitima da dinamica da
vida, imprescindivel aos novos posicionamentos psicolégicos promotores do

desenvolvimento.
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De acordo com Vigotski, as pessoas aprendem nas interagcdes sociais, no
contato com os outros e nos instrumentos simbolicos disponiveis, e o processo de
aprendizagem das pessoas com deficiéncia ndo se diferencia do processo de
aprendizagem das outras, ou seja, elas também aprendem a partir das interacdes
sociais, dos processos de mediacao instrumental ou simbdlica, portanto, o papel do
outro é determinante no processo de desenvolvimento. Ainda segundo Vigotski

(2021), nossas escolas possuem falhas que paralisam os estudantes.

Nossa escola especial se destaca pela falha fundamental de encerrar o
educando — a crianga cega, surda-muda ou retardo mental — no estreito
circulo da coletividade escolar, criando um mundinho isolado e fechado em
gue tudo é centrado na insuficiéncia fisica, acomodado e adaptado ao
defeito da crianca, sem introduzi-la na vida auténtica. Nossa escola
especial, ao invés de retirar a crianga do mundo isolado, costuma
desenvolver nela habitos que a condizem a um isolamento maior,
acentuando sua separacao (Vigotski, 2021 p. 28).

E preciso valorizar o desenvolvimento singular do sujeito e buscar
compreender e identificar os mecanismos que o0s estudantes com deficiéncia
desenvolvem para lidar com as barreiras que a deficiéncia impde ao
desenvolvimento, e ndo isolar esse estudante dentro da sala de aula. Nessa direcéo,
deve-se organizar um trabalho pedagogico que seja responsavel, provocador,
promotor de possibilidades para que o0 estudante possa desenvolver mais
mecanismos compensatorios e, com isso, transpor essas barreiras que se colocam
ao seu desenvolvimento em funcdo da deficiéncia. Nao basta ter oportunidade de
acesso e criacdo de vagas, sdo necessarios que lhes sejam garantidas condi¢cdes
adequadas de estudo e permanéncia na escola.

Numerosas instituicdes publicas cumprem obrigacdes cruciais na garantia dos
direitos do cidaddo. Assegurar isso €, sem dulvida, uma prioridade e um passo
fundamental na consolidacdo da cidadania em um pais como o Brasil, caracterizado
por desigualdades e onde a distribuicdo de direitos reflete essa desigualdade.

Valorizar a educacdo é oferecer condicbes dignas de trabalho aos
profissionais da educacéo, condicdes de aprendizagem, bem como um ensino de
qualidade e o desenvolvimento integral de todos os estudantes, pois s0 a educacao
permite o desenvolvimento de um mundo melhor no futuro.

Enfatizamos, uma vez mais, que para termos uma inclusdo com sucesso de

todos, € necessario que se garanta, aléem do acesso, a permanéncia e a
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aprendizagem. Precisamos fazer mais que manter os estudantes na escola, eles
precisam aprender a educagdo que noés (pais, pesquisadores, professores)

almejamos, ou seja, a plena aprendizagem de todos.

4.2 Autismo

A educacdo € um tema com muitos desafios a serem discutidos e o autismo,
cada vez mais presente em nossa sociedade e dentro da escola, néo é diferente. As
criangas com autismo, ao entrarem na escola, j estabelecem de pronto um desafio
para os professores: como fazer para incluir e ensinar o aluno com TEA? Por isso a
importancia de conhecer sobre essa sindrome.

Em 2008, quando a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) foi publicada, ndo existia ainda o diagndstico de
Transtorno do Espectro Autista (TEA), por isso, nesse documento sdo mencionados
os transtornos globais do desenvolvimento (TGD), que sdo aqueles que apresentam
alteracdes qualitativas das interacfes sociais reciprocas e na comunicagdo, um
repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se
nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose
infantil.

A partir de 2013, TGD foi substituido por TEA pela Associacdo Americana de
Psiquiatria (APA), principal organizacdo de estudantes e profissionais de Psiquiatria
dos Estados Unidos, e publicada na quinta edicdo do Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5). A cada edicdo desse documento s&o
adicionados critérios para definir como é feito o diagndstico de transtornos mentais.

Segundo o DSM-5, o autismo é classificado como um dos transtornos do
neurodesenvolvimento, caracterizado pelas dificuldades de comunicacao e interacao
social e pelos comportamentos restritos e repetitivos. Todos esses transtornos séo
manifestos, frequentemente, muito cedo nas criangas, principalmente por volta dos
trés primeiros anos de vida, e durante todos o0s seis anos iniciais da vida das
criangas, pois é nesse periodo que elas absorvem o meio ambiente.

Conforme Oliveira (2022), a crianca que tem as caracteristicas que fazem
parte desse grupo de transtornos do desenvolvimento, se nao tiverem o apoio que
precisam, sofrem prejuizos sociais, académicos e profissionais. A autora acrescenta

que “as manifestagbes de prejuizos estdo na comunicagao social e interagédo social,
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nos mais distintos contextos. Além disso, nesse diagnostico ha a presenca de
padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades” (Oliveira,
2022, p. 37).

O diagnoéstico do TEA € muito amplo e as criangcas sao muito heterogéneas,
portanto, ndo é tdo simples fazer o diagnostico, sobretudo em criangcas mais novas e
com nivel leve, é preciso ter um olhar atento e o ideal € que esse diagndstico seja
feito em mais de uma consulta, de maneira multidisciplinar, envolvendo diferentes
profissionais. O médico € o responsavel técnico de assinar o laudo, porém, o
diagndstico é feito juntamente com psicologos comportamentais e fonoaudiélogos,
em que diferentes olhares somados vao garantir ao médico a tranquilidade de dar o
laudo de autista.

De acordo com o Instituto Neuro Saber (2022), para estabelecer o
diagndstico, deve-se seguir alguns critérios que servem para obter maior precisdo na
andlise, e é a partir deles que é possivel classificar o grau de severidade do autismo,
como também identificar as necessidades de intervencdes e servicos de suporte.

Dentro do DSM-5, os critérios para o diagndéstico do autismo se enquadram
em trés categorias, quais sejam: deficiéncia social, dificuldades de linguagem e
comunicacdo e comportamentos repetitivos e/ou restritivos. Conforme o Instituto
Neuro Saber (2022), para diagnosticar o TEA, os profissionais devem observar a
dificuldade em duas areas: comunicagcdo social e comportamentos ou interesses
restritos, repetitivos e/ou sensoriais. Para que a crianca seja diagnosticada com
autismo, ela deve ter dificuldades nessas duas areas ou apresentar caracteristicas
do autismo desde cedo, mesmo que o0s sinais diminuam em fases mais tardias da
infancia.

O DSM-5 divide o autismo em niveis diferentes, de acordo com algumas
condicdes da pessoa autista. Basicamente, € separado em graus 1, 2 e 3 ou autismo

leve, moderado e severo.

Grau 1 — autismo leve. Neste grau, as maiores dificuldades estdo
relacionadas aos déficits de comunicagdo, sem muitas comorbidades
associadas. Por conta disso, 0 pequeno com autismo leve muitas vezes é
rotulado como desinteressado. — Grau 2 — autismo moderado. O autismo
moderado possui aspectos mais complicados em relac&o ao anterior. Nesse
caso, a falta da verbalizacdo pode ser um dos problemas do individuo
acometido e, geralmente, mais comorbidades estdo associadas ao
diagnéstico. — Grau 3 — autismo severo. O grau 3, ou autismo severo, se
caracteriza pelos prejuizos no neurodesenvolvimento serem mais elevados.
Nesse contexto, 0s problemas estdo presentes desde o processo de
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socializacdo até o funcionamento geral de corpo e mente. Por esse motivo,
a independéncia da criangca com autismo é mais dificil de ser conquistada
no grau 3 (Instituto Neurosaber, 2022, p. 1).

Vé-se, entdo, que existem maneiras diferentes de analisar e descrever as
caracteristicas das pessoas com TEA, pois envolve um conjunto de condi¢gbes que
impactam diretamente no desenvolvimento das habilidades sociais, comunicativas e
comportamentais. Os niveis do TEA também tém a ver com os tipos de suporte e em
qual intensidade essas pessoas precisam deles.

A seguir, o Quadro 1 fornece uma noc¢do em relacdo a esses niveis e 0s

principais indicadores de cada um deles, quando esse apoio ndo € fornecido.

Quadro 1- Niveis do TEA e possiveis manifestacdes na auséncia de suporte

Niveis

I (Necessidade de
apoio)

Il (Necessidade de
apoio substancial)

Il (Necessidade de
apoio muito
substancial)

Comunicacéo social

Quando esse apoio ndo é
fornecido, é possivel notar uma
dificuldade para iniciar interacdes
sociais. E essa dificuldade pode
ser interpretada como interesse
reduzido por essas interagdes
sociais, ja que as vezes a pessoa
nao consegue, por exemplo,
finalizar uma frase para dar
continuidade a uma conversa ou
opinido, ou usa palavras isoladas
para transmitir uma ideia.
Quando esse apoio nao é
fornecido, é possivel notar
dificuldades acentuadas nas
habilidades de comunicacao
verbal e ndo verbal. E, as vezes,
mesmo com apoio, 0S prejuizos
sociais podem estar aparentes.
Nesse nivel, também é possivel
notar limitacdo em dar inicio ou
continuidade a intera¢des sociais
e fornecer respostas.
Quando esse apoio nao é
fornecido, é possivel notar
dificuldades muito acentuadas
(graves) nas habilidades de
comunicacao verbal e ndo verbal.
E, as vezes, mesmo com apoio,
0S prejuizos sociais e da
comunicacao ficam mais
aparentes. Nesse nivel, também
€ possivel notar limitagdes
extrema em dar inicio a
interacdes sociais e fornecer
respostas.

Comportamentos restritos e
repetitivos

Quando esse apoio nao é fornecido,
€ possivel notar uma dificuldade para
mudar ou trocar de atividade. E
possivel notar, também, uma
dificuldade para organizacdo e
planejamento, implicando
dificuldades em relacao a
independéncia.

Quando esse apoio nao é fornecido,
é possivel notar maior inflexibilidade
do comportamento e uma maior
dificuldade de lidar com a mudanca
desses comportamentos. Por isso, é
mais evidente a presenca de
comportamentos restritos /repetitivos
em diferentes contextos.

Quando esse apoio nao é fornecido,
€ possivel notar extrema
inflexibilidade de comportamento e
uma extrema dificuldade de lidar com
a mudanca desses comportamentos.
Por isso, € mais evidente a presenca
de comportamentos restritos/
repetitivos também em diferentes
contextos.
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Fonte: Oliveira (2022).

Qualquer estudante com TEA tem o acesso a escola regular garantido,
conforme a Constituicdo Federal, em seu Art. 205, em relagéo a educacdo como um
direito de todos, bem como no Art. 206, inciso |, que estabelece igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia na escola. Esses direitos também s&o previstos
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/96), nos Arts. 58 e
59, que oferecem respaldo para que o ensino da pessoa com deficiéncia (e que
apresenta necessidades educacionais especiais) seja ministrado no ensino regular,
preferencialmente, assim como em decretos e documentos. Além disso, ha direitos
previstos no Art. 1°, no 8§ 2°, da Lei n® 12.764/12, que institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, designando acesso a educagcdo com as
adaptacdes cabiveis que contemplem suas necessidades.

Sabemos que, para trabalhar com o estudante com TEA, ndo existe uma
receita pronta, até porque, cada aluno possui uma série de caracteristicas que 0s
tornam Unicos dentro do espectro. E preciso, entdo, ajustar os contelidos aos
estudantes para desenvolverem a autoconfianca, a independéncia e as diferentes
formas de inteligéncia, garantindo assim sua autonomia para que possam, pouco a
pouco, desenvolverem nas atividades escolares.

Outro aspecto importantissimo para o desenvolvimento do estudante com
TEA é a relacdo que deve ser estabelecida entre escola, professor, familia e demais
profissionais que o acompanha. E muito importante que haja vinculos entre
familiares, professores, estudantes e demais profissionais envolvidos, para que as
atividades propostas estejam direcionadas as necessidades e peculiaridades de
cada um, pois, embora o contexto escolar receba criancas que apresentem a
mesma condicdo especial, cada uma tem o seu ritmo e sua individualidade, de forma
gue cada uma tem a sua rotina estabelecida, a qual deve ser respeitada para obter o
melhor desenvolvimento possivel da aprendizagem (Silva, 2019 apud Gomes, Silva
e Moura, 2019).

Urge, nesse sentido, haver um engajamento de todos dentro da unidade
escolar, criar uma rede de apoio com estruturas que acolham e estimulem o
desenvolvimento dos estudantes com TEA. Os professores devem possuir
conhecimentos sobre a sindrome, estar capacitados para enfrentarem os desafios

gue sao impostos no dia a dia dentro da sala de aula, considerar a capacidade que
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cada estudante tem de aprender a seu tempo e modo, e usar de estratégias
variadas para criarem melhores condigbes que contribuam para sua aprendizagem.

Nessa perspectiva, Gomes, Silva e Moura (2019, p. 3) nos dizem que:

A formagédo de professores, quando auxiliada por boas praticas educativas
adaptadas, pode propiciar maior desenvolvimento educacional de alunos
com TEA, entretanto, para que isso aconteca o professor deve ser flexivel
em sua pratica e estar consciente de que a crianca com TEA aprende em
seu tempo e que todos tém capacidade de obter sucesso no processo de
ensino-aprendizagem.

Logo, a formacéo de professores € essencial para que a inclusdo aconteca e
a aprendizagem seja possivel dentro da sala de aula. Além disso, € fundamental que
todos aprendam a conviver, aceitar e respeitar as diferencas dentro e fora da escola.

4.3 Bidocéncia e ensino colaborativo

A inclusdo ndo é uma tarefa simples e, de acordo com Mendes, Vilaronga e
Zerbato (2014), os desafios sdo variados, constantes e envolvem itens como a falta
de formacdo dos profissionais que estdo envolvidos nessa inclusdo, além da
“discreta participacao da familia e a dificuldade de criagdo de uma rede de apoio que
inclua a interlocucdo de profissionais de diversas &areas do conhecimento,
especialmente das areas da educagido e saude” (Mendes, Vilaronga e Zerbato,
2014, p. 39).

A maior parte da missdo da inclusdo deve ser realizada pelos professores
regentes da turma e pelo professor de educacéo especial ou professor de apoio. A
presenca de um professor de apoio é um direito adquirido pela crianca com
deficiéncia, que tem esse direito desde a educacédo infantil até o ensino superior.
Conforme afirma Siluk (2012, p. 35).

A Constituicdo Federal de 1988 garante, portanto, o direito & educacgdo a
todos os alunos, com base no principio de igualdade, assegurando ainda o
Atendimento Especializado, quando se fizer necessério. Assim, todo aluno
tem direito de estar matriculado no ensino regular e a escola tem o dever de
matricular todos os alunos, ndo devendo discriminar qualquer pessoa em
razdo de uma deficiéncia ou sob outro pretexto (Siluk, 2012, p. 35).

Para que a incluséo ocorra, de fato, varias estratégias sdo necessarias. Os

processos de inclusdo ndo sao padronizados, ja que cada Publico da Educacao
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Especial (PAEE) tem suas caracteristicas especificas. O ensino colaborativo € uma
dessas estratégias e “consiste na responsabilidade compartilhada entre professor da
sala comum e educador especial com acGes que favorecam a aprendizagem do
publico PAEE dentro da sala regular e de forma conjunta” (Maia e Amorim, 2020, p.
3). Com isso, dizemos que o termo bidocéncia refere-se a atuacdo de dois
professores que compartilham a docéncia huma mesma sala de aula, trabalhando
juntos, de forma colaborativa, respeitando sempre os trés principios da educacao
inclusiva que sao: normalizar essa educacdo; integrar os alunos; e respeitar as
individualidades das Pessoas com Deficiéncias (PCD) (Maia e Amorim, 2020).

O primeiro passo para o funcionamento do ensino colaborativo é entender o
papel de cada professor: o regente e o de apoio. O segundo, € compreender que o
estudante é responsabilidade de toda equipe, ndo apenas do professor regente ou
do professor de apoio ou do AEE, por isso, a equipe precisa estar ciente do
compromisso da inclusdo e participar efetivamente desse processo. A partir do
momento em que é entendido que a responsabilidade é de todos, é preciso
compreender quais sdo as necessidades individuais dos alunos “e atender o
curriculo vigente e assim fazer as adequacgfes que favorecam resultados positivos,
partindo da compreensao que a escola € composta por pessoas heterogéneas, que
devem ser favorecidas com estratégias de ensino diferenciado” (Maia e Amorim,

2020, s/p.). Alguns critérios podem facilitar o trabalho colaborativo:

1. Tempo para planejamento comum, momento de discutir e partilhar ideias;
2. Flexibilidade, ser flexivel na forma de ensinar e organizar a sala;

3. Arriscar-se diante dos desafios que se apresentam fazendo
acomodacgdes para melhorar 0 ensino, é o aspecto mais importante;

4. Definir papeis e responsabilidades, ter clareza dos papéis,
responsabilizar-se pelos avancos académicos;

5. Compatibilidade, dada as especificidades de cada professor com estilos
préprios para ensinar, ha que se organizar diferentes possibilidades através
de dialogos assertivos;

6. Habilidades de comunicacao, o trabalho em conjunto exige comunicacao
constante;

7. Suporte da gestao escolar, para implantacdo do ensino colaborativo é
necessario a mediacdo da equipe gestora;

8. Formacdo dos profissionais, primordial para atender o publico PAEE
(Maia e Amorim, 2020, s/p.).

Infelizmente, o despreparo da equipe escolar e a falta de formacéo tém sido
problemas constantes no insucesso da incluséo escolar. Muitas vezes, professores

que ndo tém conhecimento, formacdo ou experiéncia sdo designados para serem
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professores de apoio e ndo sabem lidar com a situacdo. No entanto, em qualquer
gue seja a situagcédo, o ambiente precisa ser colaborativo, para que todos os alunos
sejam alvo da aprendizagem. A figura a seguir mostra um esquema, feito por Giraldi

e Capellini (2015), de como deve funcionar o coensino com etapas, a fim de facilitar

todo o processo.

Figura 4: Colaboragao e coensino

Demandas de cada
Partilhas de saberes
contexto

Co\aboraqgo

Planejamento de Monitoramento por

agoes etapas do trabalho

Satisfacao do trabalho

Parcerias férteis CoEnsino em conjunto

Coletividade Engajamento ativo

Troca de experiéncia

Fonte: Giraldi e Capellini (2015).

Outros autores que estudam o tema e propdem diversas maneiras de
implementar esse ensino sdo Conderman et al. (2009). Eles apresentam diversas
maneiras de implementacdo dessa bidocéncia, que pode levar o sucesso da

inclusdo em uma escola e mudar a vida dos PCD.

Quadro 2: Diferentes modelos para implementar o ensino colaborativo na classe
comum



Um ensina, o outro observa

Um ensina, o outro auxilia

Ensino em esta¢Bes

Ensino paralelo

Ensino alternativo

Revezamento

67

Um professor ensina o contetido da aula
enguanto o outro observa os estudantes a
medida que eles respondem as informacoes e
se envolvem com o trabalho. Existe um
momento anterior de planejamento para definir
0s contelidos que esperam atingir e ater maior
atencao durante o ensino e a observacao; ao
final, analisam juntos esses dados ap0s a aula.

Um dos professores tem como responsabilidade
principal, o ensino da matéria, enquanto o outro
profissional circula pela sala, proporcionando
assisténcia a todos os estudantes sempre que
for necessério.

Os professores dividem o contetdo e a turma
em grupos. Cada um ensina o contetdo para
um grupo e, subsequentemente, repete a
instrucao para o outro grupo. Se for apropriado,
uma terceira “estagao” poderia oferecer aos
estudantes uma oportunidade para trabalharem
independentemente.

Os professores dividem a classe pela metade e
ensinam o mesmo conteddo. Isso possibilita a
opcdo de compartilhar ou comparar a
informacéo quando a aula se aproxima do fim,
ampliando, assim, a oportunidade de se

conseguir dar conta de mais contetido

Na maior parte dos grupos de aula, surgem
ocasifes em que alguns estudantes necessitam
de instrucdo especializada. No ensino
alternativo, um professor assume a
responsabilidade pelo grupo maior, enquanto o
outro trabalha com um grupo menor

Neste modelo, ambos os professores fornecem
as mesmas informagdes ao mesmo tempo. E
uma abordagem bastante fluida ao ensino, que
requer que ambos os professores estejam em
sincronia, mas que também sejam um tanto
espontaneos durante a instrucao.

Fonte: Conderman et al. (2009).
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Diante do exposto, compreende-se que a bidocéncia € um dos passos para
que a educacado inclusiva funcione. Nos topicos a seguir, serdo apresentadas
deficiéncias por especificidades e caminhos possiveis a serem tomados pelas
instituicBes de ensino, para que seus alunos sejam incluidos na maneira assegurada

pela Constituicdo Federal.

4.4 Deficiéncia intelectual e letramento

A Lei 12.796, de 2013, no artigo 4°, define o publico-alvo a ser considerado na

Educacao Especial, na perspectiva da educacéo inclusiva:

| — Alunos com deficiéncia que tém impedimento de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial;

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento que apresentam um
quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacdes sociais, na comunicagao ou estereotipias motoras;

[l — alunos com altas habilidades/superdotacédo que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas de natureza psicomotora e artistica, bem como relacionadas a lideranca
e criatividade (Brasil, 2013).

Podemos definir a Educacdo Especial como uma area de conhecimento que
permite a atuacao de varios profissionais, em especifico, aqueles que lutam por uma
inclusdo, seja social seja educacional, a fim de criar oportunidades de viver e
aprender para o desenvolvimento da PCD. O Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2016, divulgou dados da
Educacdo Basica que mostravam mais de 600 mil alunos com deficiéncia
matriculados no Brasil, um nimero muito expressivo.

De acordo com o Ministério da Saude, por intermédio da Secretaria de
Atencao Especializada a Saude e da Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Insumos
Estratégicos em Saude, algumas manifestacdes de sintomas podem aparecer assim
que a crianga nasce, sendo fatores para diagndstico futuro como portador de

Deficiéncia Intelectual (DI). A tabela abaixo, elaborada a partir de dados de estudos
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de Shapiro e Batshaw 2006, citados por Kliegman (2008), mostra algumas

manifestacdes que podem ocorrer e sua provavel faixa etéaria.

Tabela 4: Manifestagbes que podem ocorrer na infancia em associagao a atraso do
desenvolvimento/deficiéncia intelectual por faixa etaria

Faixa etaria Manifestacdes
Recém-nascido Hipotonia; descoordenacao de succ¢ao-
(0 a 28 dias) degluticao; dismorfismos; anomalias
congénitas do Sistema Nervoso Central (SNC).
Lactente Interacao reduzida com a mae ou ambiente;

(28 dias a 11 meses)
Infante
(12 a 36 meses)

Pré-escolar
(3a7anos)

Escolar
(8 all anos)

suspeita de déficit auditivo ou
visual; atraso do desenvolvimento motor e
alteracdes de comportamento.
Atraso/dificuldade de fala; dificuldade de
interacdo social e padrbes
incomuns de comportamento.

Atraso ou disturbio de linguagem; déficit na
coordenacédo motora fina
(dificuldade para recortar, colorir, desenhar);
alteracdes de comportamento
como dificuldade de interag&o social e agitagéo
psicomotora.

Dificuldade escolar; déficit de atencao; agitacao
psicomotora; ansiedade;
distarbios de humor.

Fonte: Kliegman (2008)

Varios estudiosos apontam o despreparo dos professores regentes e da

equipe escolar para lidarem com criancas com deficiéncia intelectual. Um exemplo

disso € que as atividades diferenciadas para esses alunos precisam ser focadas em

desenvolvimento para crianga, ndo apenas para preenchimento de tempo vago em

atividades aleatérias. Além disso, os educadores:

Utilizam propostas baseadas na repeticdo e na memorizacdo em lugar de
buscarem envolver a crianca em situacdes de aprendizagens pautadas em
experiéncias e vivéncias significativas. Esse modo de tratar a crianga revela
falta de crédito na capacidade de aprender do deficiente intelectual,
ocasionando prejuizos para suas aprendizagens e seu desenvolvimento
como ser humano. Considerando o papel e o valor da aprendizagem da
leitura e da escrita para o desenvolvimento humano, com expressdo nas
atitudes sociais de cada pessoa, inclusive as com deficiéncia. [...] reflexdes
apresentadas envolve discussGes sobre o papel da alfabetizacdo e do
letramento no desenvolvimento do estudante com deficiéncia intelectual, na
busca por indicacbes pedagdgicas para que essa crianga possa Sse
apropriar do mundo letrado de modo significativo, com possibilidades de
insercdo ativa na sociedade (Boraschi, 2017. P.614).

A DI é definida como um funcionamento intelectual inferior a média — que

precisa ser manifestada antes dos 18 anos e os sintomas devem ser inferiores, de
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maneira significativa. Além disso, ela precisa apresentar atraso em pelo menos duas

habilidades, dentre elas: cuidados pessoais; comunicacdo; salude e seguranca;

habilidades académicas; lazer; trabalho; habilidades sociais; e utilizacdo de recursos
da comunidade (Brasil, 1999).

Tabela 5: Tipos de deficiéncia intelectual

Tipos de deficiéncia
intelectual

Como ela pode se manifestar

Sindrome do x fragil

Sindrome de Down

Atraso no
desenvolvimento

Sindrome do alcool fetal

A sindrome do X fragil é a causa mais comum de deficiéncia
intelectual em todo o mundo. E uma condic&o genética causada
por uma mutacdo — alteracdo na estrutura do DNA — no
cromossomo X. As pessoas nascidas com a sindrome do X fragil
podem experimentar uma ampla gama de dificuldades fisicas, de
desenvolvimento, comportamentais e emocionais. No entanto, a
gravidade pode ser muito variada. Alguns sinais comuns da
sindrome do X fragil incluem: atraso no desenvolvimento,
deficiéncia intelectual, dificuldades na comunicacado, ansiedade,
TDAH e comportamentos semelhantes ao autismo, como bater
as méaos, dificuldade nas interacdes sociais, no processamento
de informacgdes sensoriais e falta de contato visual.

A sindrome de Down n&o é uma doenga, mas uma desordem
genética que ocorre quando alguém nasce com uma duplicagao
do cromossomo 21 em seu DNA. A sindrome de Down é o
distarbio genético cromossdémico mais comum e a causa de
distarbios de aprendizagem em criancas. Pessoas com sindrome
de Down podem ter caracteristicas fisicas e de desenvolvimento
comuns, além de uma incidéncia maior que o normal de
problemas respiratorios e cardiacos. As caracteristicas fisicas
associadas a sindrome de Down incluem: leve inclinacao
ascendente dos olhos, rosto arredondado e baixa estatura. As
pessoas também podem ter algum nivel de deficiéncia intelectual
e de aprendizagem, mas isso varia muito em cada caso.
Quando uma crianca se desenvolve mais lentamente em
comparacdo com outras da mesma idade, pode ser um sinal de
atraso no desenvolvimento. Neste caso, uma ou mais areas do
desenvolvimento podem ser afetadas, incluindo a capacidade de
locomogé&o, comunicacao, aprendizagem e intera¢cdo com outras
criangas.

As vezes, as criangas com atraso no desenvolvimento podem
nao falar e se comportar de maneira apropriada para a idade,
mas podem progredir & medida que crescem. Para outros, o
atraso no desenvolvimento pode se tornar mais significativo ao
longo do tempo e afetar o aprendizado e a educagéo.

A sindrome do alcool fetal refere-se a condi¢gbes causadas pela
exposigdo do feto ao alcool. Quando uma mulher esté gravida, o
alcool cruza a placenta da corrente sanguinea da méae para a do
bebé, expondo-o0 a concentracbes semelhantes as da méae. Os
sintomas podem variar, mas podem incluir caracteristicas faciais
distintas, deformidades das articulacées, danos em 6rgdos como
coracgdo e rins, crescimento fisico lento, dificuldades de
aprendizado, falta de memdria e discernimento, problemas
comportamentais e habilidades sociais precéarias. Muitos casos
sdo diagnosticados como autismo ou TDAH, pois 0s sintomas e
sinais séo semelhantes. A Organiza¢gdo Mundial da Saude
recomenda que as futuras mées ou as que planejam engravidar
devem se abster completamente de alcool.
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Causas ambientais e As vezes, a deficiéncia intelectual é causada por um fator
outras ambiental ou outras causas, que podem ser bastante variadas
como: Problemas durante a gravidez, como infec¢des virais ou
bacterianas. Complica¢gdes no parto. Exposi¢édo a toxinas como
chumbo ou mercurio. Doencas como meningite, sarampo ou
tosse convulsa. Desnutricdo. Exposicdo ao alcool e outras
drogas. Trauma e outras causas desconhecidas.

Fonte: Neuro Saber (s/d.).

Uma das grandes preocupacdes do processo de ensino aprendizagem de
pessoas com DI é como esse ciclo alfabetizador se concretiza. Os professores tém
formacdo, preparo e desempenham pedagogicamente atividades que sejam
satisfatorias para os alunos com deficiéncia intelectual? As escolas tém recursos
para isso?

O preparo de recursos pedagogicos adequados é fundamental para minimizar
as limitagbes, sendo elas motoras, sensoriais ou funcionais, e esses recursos devem
ser adequado para cada crianca, ja que ndo ha como padronizar o ensino dos PCD.
Cada um apresenta uma particularidade, facilidade em alguns quesitos, dificuldades
em outros e, infelizmente, a padronizagdo néo tem validade nesses casos. Por isso,
além de ser necessaria a formacdo continuada dos professores, € preciso ter
recursos para o preparo do material que atende essas criancas, a fim de que seja
garantido o que consta na Constituicdo Federal de 1988 (Ricken e Schlickmann,
2022). Para tanto, Vigotski (2021, p. 114) considera que:

[...] o adulto/professor mediador deverd construir novas situagfes
estratégicas a fim de atender as necessidades especializadas dos seus
alunos. A mediacdo do professor € que vai trazer bons resultados, a
gualidade dessa mediacdo, a credibilidade que o professor deposita nas
estratégias de aprendizagem e na capacidade de aprendizagem do aluno
DIl. Os jogos educativos ou didaticos estdo orientados para estimular o
desenvolvimento do conhecimento escolar mais elaborado: calcular, ler e
escrever. Sao jogos fundamentais para a crianca deficiente mental por
inicid-la em conhecimentos e favorecer o desenvolvimento de funcdes
mentais superiores prejudicadas.

Principalmente no ensino fundamental, os momentos Iudicos devem estar
sempre presentes nas atividades dos professores, eles ndo podem ser esquecidos,
afinal, sdo eles que fazem com que as criangas consigam trabalhar raciocinio,
imaginacdo e concentracdo, além de conseguirem ter relagbes interpessoais. Em
alunos com DI, esses momentos sdo ainda mais intensos: o professor precisa
despertar essa vontade de aprender a raciocinar, a ler, a escrever, a compreender

as coisas, ter contracdo e usar a imaginagao.
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O letramento de uma criangca com DI é um grande desafio, o qual precisa ser
aceito tanto pelo estudante como pelo professor. Ademais, o papel do docente vai
além disso, porque o educando com DI precisa sentir confianca no professor, ela

precisa se sentir acolhida. Vigotski (2021, p. 198) afirma que:

[...] a relag&o professor-aluno ndo deve ser uma relagdo de imposi¢do, mas
sim, uma relacdo de cooperacéo, de respeito e de crescimento, no qual o
aluno deve ser considerado como um sujeito interativo e ativo no seu
processo de construcéo de conhecimento. [...] O professor é o mediador da
aprendizagem facilitando-lhe o dominio e a apropriacdo dos diferentes
instrumentos culturais.

Conforme dito anteriormente, os alunos que sdo PCD precisam de uma
relacdo sélida e de confianga como seu professor — ou segundo professor. Sé assim
ele se sente seguro para interagir com o grupo e, conforme Vigotski (2021), é do
social ao individual que a crianca aprende, ou seja, a crianga com DI estar inserida
dentro de um ambiente escolar faz toda diferenca no desenvolvimento dela, afinal,
assim como em qualquer deficiéncia, sentir-se parte do grupo é fundamental.

Almeida (2016), ao analisar a construcdo de conhecimentos e letramento de

estudantes com deficiéncia intelectual, afirma:

A participacdo ativa do aluno com deficiéncia intelectual nos eventos de
letramento da sala de aula comum constitui um papel importante na
inclusdo real da pessoa com deficiéncia nas praticas cotidianas de sala de
aula comum, uma vez que todos os eventos da sala de aula envolvem uma
forma ou outra das praticas letradas, independente da area do
conhecimento (Almeida, 2016, p. 85).

Nessas condicbes, é necessario que seja garantida ao estudante com
deficiéncia intelectual a oportunidade de desenvolver seu potencial, dando a ele a
chance de participar ativamente dos eventos de letramento e, para isso, é preciso:

rever posicbes ancoradas na homogeneidade que desconsidera a
pluralidade existente mesmo entre alunos sem deficiéncia e a linguagem
como fator do desenvolvimento cultural que humaniza o homem, afinal, esta
€ uma caracteristica da humanidade atual (Almeida, 2016, p. 85).

Ao refletir sobre tudo isso, enxergaremos que cada estudante tem
peculiaridades especificas e especiais, e a escola deve estar aberta e preparada

para responder educacionalmente a todos.
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4.5 Deficiéncia visual

O fato de se estabelecerem propostas de inclusdo nas escolas tem
despertado muitas mudancas que devem ir além disso, elas devem acontecer em
todo sistema educacional, mas essa ainda ndo é a realidade atual. Para formar um
cidaddo, principalmente para o mercado de trabalho, a escola desempenha um
papel fundamental e insubstituivel. Com a crianca com deficiéncia visual ndo é
diferente, nem na formacg&o e nem no processo educativo, ja que se deve entender
gue a crianga apresenta algumas limitacdes e os educadores terdo que saber como
lidar com isso, afinal, todo aluno com necessidades especiais (ANEE) deve ser
respeitado dentro da sua individualidade.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial na Escola
Bésica, com dados do Parecer de n° 17/2001, “toda crianga sempre que possivel
possa aprender junta, independente da dificuldade e diferenga” (Brasil, 2001). Esse
Parecer muda todo um processo que acontecia desde meados do século XVIII,
quando, em regime de internato, surdos e deficientes visuais tiveram direito a
escola, porém separados de todos, ndo podendo conviver com outras criancas ou
adolescentes. O acesso a educacao dessas criangcas comecou a melhorar apés
1829, quando Louis Braille criou um sistema de leitura e escrita tatil, que leva o

sobrenome do inventor, o sistema Braille.

No século XIX, em um contexto social de excluséo, Louis Braille, um jovem
cego, idealiza um sistema para suprir as necessidades comunicativas
dessas pessoas. Assim, em 1825, baseado em um c6digo de comunicacao
militar desenvolvido por Charles Barbier, oficial do exército francés, criou um
sistema composto por um arranjo de seis pontos em relevo, dispostos em
duas colunas de trés pontos, configurando um retangulo de seis milimetros
de altura por, aproximadamente, trés milimetros de largura, o que
revolucionou o sistema de comunicacdo entre as pessoas cegas, e delas
com a sociedade (Birch, 1993, citado por Viginheski et al, 2014, p. 906).

Quase uma década apo6s isso, em 1837, Braille definiu a estrutura basica do
sistema, que ainda hoje é utilizada, mundialmente, em diversos idiomas. O atual
sistema Braille € composto por seis pontos que, quando combinados entre si,
produzem o total de sessenta e trés possibilidades de combinagbes e formam o

sistema de escrita e leitura em Braille, 0 que permite 0 acesso ao conhecimento de
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todas as ciéncias para os deficientes visuais, transformando a vida de varias

pessoas deficientes visuais:

O acesso a comunicacdo, no mais amplo sentido, € acesso ao
conhecimento, e este € vitalmente importante para ndés ndo continuarmos
sendo menosprezados e dependentes das pessoas que enxergam. Nés nao
precisamos de piedade nem de ser lembrados que somos vulneraveis.
Precisamos ser tratados com igualdade - e a comunicacdo € a forma de
realizar isto (Braille, 1993 apud Birch, 1993, p. 7).

Porém, quando se trata de inclusdo de alunos em escolas regulares, 0s
nameros séo totalmente diferentes do que preveem as leis de inclusdo. Em escolas
municipais e estaduais, o numero de alunos com baixa visdo ou sem visédo alguma
até existe, mas é inexpressivo; o contrario do que acontece com a rede particular:
raramente, em uma escola particular, o numero de alunos com deficiéncia visual sai
do zero. Muitas barreiras impendem esses alunos de estudarem, o que faz o0 nimero
de evasdo aumentar muito, além de ser cada vez mais dificil receber alunos com
essa deficiéncia em niveis mais elevados da educacdo, como no ensino médio,
ensino superior e pos-graduacodes.

Abaixo, foram expostos alguns desafios que os profissionais da escola podem
enfrentar ao receberem um aluno deficiente visual, quais sdo as estratégias para

lidar com esses desafios e alguns exemplos dessas estratégias.

Tabela 6: Estratégias para usar com alunos de baixa visdo ou cego

Desafios Estratégias Exemplos
Adaptacéo de materiais Uso de tecnologias assistivas Braille e audiolivros
de ensino como softwares de leitura de tela e

ampliadores de tela

Inclus@o em atividades Uso de recursos de comunicacao Participacdo em trabalhos
em grupo alternativa como braile, Libras e em grupo e atividades
comunicacao por meio de esportivas

tecnologias
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Desenvolvimento de Uso de orientadores de mobilidade  Participacdo em atividades
habilidades motoras e de e treinamento de habilidades fisicas e de lazer
orientacéo motoras

Adaptacdo de avaliacGes Uso de recursos de acessibilidade  AvaliacBes adaptadas para

como provas em braile ou com as necessidades de cada
fontes ampliadas aluno
Preconceito e estigma Campanhas de conscientizacao e Integracao de alunos com
valorizacdo da diversidade deficiéncia visual em

atividades extracurriculares

Fonte: V Libras (s/d.).

E importante entender aqui que, tanto o cego como o surdo — tema do nNosso
proximo tépico — sdo capazes de exercer fungdes normais, como qualquer outro ser
humano. Segundo Vigotski (2010, p. 94), “o cego e o surdo sdo capazes de exercer
todos os aspectos da conduta humana, podem ter uma vida ativa, a limitacao de sua
educacao se reduz apenas a substituicdo de umas vias por outras para a formacao
do aprendizado”.

O grupo de deficiente visual engloba todas as pessoas que sao cegas, tém
baixa visdo, visdo subnormal ou visdo reduzida. Todos esses fatores séo
determinados pelas regras da Organizacao Mundial da Saude.

Vigotski € um dos maiores defensores das criancas com deficiéncia e
assegura que ndo é possivel afirmar que a crianga com deficiéncia ndo se
desenvolve, ela apenas se desenvolve de uma outra maneira, o que faz com que
sejam necessarios diferentes recursos para que essas criancas se desenvolvam.
Entra ai, nesse momento, o importante papel do professor educador, que deve
oferecer diversos recursos para que o0 desenvolvimento dessas criancas seja
possivel e real, ja que, por meio da inser¢cdo na cultura e da participacdo delas no
processo de construcdo historica, irdo ter formas sociais de atuacdo, internalizar
conteudos e interagir normalmente, como sujeitos histéricos da sociedade (Vigotski,
2010).

Quando se refere as pessoas com deficiéncias, refletem sua crenga na
possibilidade de se desenvolverem como cidad&@os e participar ativamente
do meio social. O maior obstaculo no desenvolvimento da crianca com
deficiéncia ndo é tanto o defeito de carater biolégico e sim as restricdes no
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campo social que impedem uma educacgédo adequada baseada em métodos
e procedimentos especiais, que l|he permitam um desenvolvimento
semelhante as criangas “normais” (Sampaio, Batista e Nascimento, 2020,

p.4).

A incluséo desses deficientes visuais deve ultrapassar as barreiras escolares

e atingir também o mercado de trabalho. A segregacdo dos deficientes existe ha

anos e, cada vez mais, mostra que ndo ha justificativa para ela. Logo, a fim de que

essa inclusédo seja realidade, o ensino especial deve respeitar todo o potencial do

educando, ofertando recursos proprios e profissionais especialistas e capacitados.

Para esses recursos inclusivos, em 2019, o Ministério da Educacédo e Cultura do

Brasil decidiu universalizar a impressao de livros didaticos em Bralille.

Pela primeira vez, o Ministério da Educacdo vai garantir que 0s mesmos
livros didaticos utilizados em sala de aula por professores de todo o pais,
em 2019, terdo impressdo equivalente em tinta e em Braille. Isso significa
mais inclusdo para os estudantes cegos, além de ampliar as possibilidades
de interagdo com os pais, professores e colegas de classe. A medida € um
forte componente que garante Vvisibilidade para essas pessoas,
especialmente, na celebracdo do Dia Nacional do Sistema Braille, em 8 de
abril (Brasil, 2019, s/p.).

Segundo dados do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico

(PNLD), em 2019, as escolas brasileiras contavam com mais de 20 mil alunos com

cegueira ou baixa visdo, e foram impressos quase 30 mil materiais didaticos para

gue os alunos pudessem ter acesso a ele.

Figura 5: Livro Didatico

em Braille e tinta para ampliar a educacéo inclusiva no pais
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Fonte: MEC (2023).

Os livros em tinta permitem que pais e educadores que nédo tenham afinidade

com o sistema Braile também consigam ler e, em braile, os deficientes visuais

consigam ter acesso ao material didatico da instituicdo de ensino. Anterior a essa
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data, até 2018, os materiais didaticos eram impressos em Braille também, mas o
conteddo ndo correspondia fielmente ao do material didatico de uma crianga sem
problemas de visdo, o0 que acabava se transformando em mais um item excludente,

pois havia materiais diferentes para criancas iguais (Brasil, 2019).

4.6 Surdez

De acordo com o Decreto 5.626/2005, Art. 2°, considera-se deficiéncia
auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais,
aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz. Em
dados recentes, de 2022, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
apontou que cerca de 5% da populacdo brasileira é composta por pessoas surdas,
namero que passa de 10 milhdes de cidadados, dos quais 2,7 milhdes possuem
surdez profunda. Um numero significativo de uma populacdo que ainda sofre pela
falta de estrutura da sociedade no geral.

Nos processos de inclusdo de qualquer pessoa com deficiéncia deve-se
considerar e entender, também, como eles se sentem perante a sociedade, ja que
contam com uma luta diaria com desafios que existem desde os primordios da
civilizacdo. Na Antiguidade, os surdos eram considerados incapazes e, por isso,
sacrificados ou condenados a serem o que era chamado de “bobo da corte”. Eles
nao podiam ter empregos dignos, propriedades, receber qualquer tipo de heranca e,
sequer, podiam se casar (Lobato, 2018).

A convite de Dom Pedro Il, Ernest Huet veio ao Brasil com sua esposa para
introduzir a metodologia dos sinais em uma escola de surdos que foi fundada em
1857, e nomeada de Instituto Nacional de Educacédo dos Surdos (INES), situada no
Rio de Janeiro. Porém, por ndo ser brasileiro e sim francés, as familias brasileiras
nao reconheciam Huet como cidadao e ndo confiavam em seu trabalho pedagogico,
gerando muitas dificuldades para o professor que almejava que o INES pudesse,
além de educar dos surdos, servir de asilo para meninos surdos de todo o Brasil.
Todo esse esforco se rompeu em 1880, quando, na lItalia, o Congresso de Mildo,
que era composto por varios estudiosos da época, proibiu 0 uso de qualquer
linguagem de sinais para a educacéo dos surdos (Braga, 2018).

Apdés muita luta e muita injustica com o0s ndo ouvintes, a Constituicao

Brasileira de 1988, em seu artigo 208, “define em relagéo a inclusdo de alunos com
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necessidades especiais, que o0 atendimento aos deficientes deve ser dado,
preferencialmente, na rede regular de ensino” (Brasil, 1988). A esse respeito, é
importante notar a importancia da inclusdo de significados que devem garantir a

abrangéncia de todos os alunos para terem acesso igualitario ao conhecimento.

Contudo, o apoio da escola, da familia e da sociedade é de fundamental
importancia para que seja cobrado os direitos e superados as barreiras,
muitas vezes impostas por falta de conhecimento ou empatia. Portanto, no
ambiente escolar é necessaria uma proposta pedagdgica consciente que
favorece o desenvolvimento completo dos alunos, ou seja, nos aspectos
biolégicos, psicologicos e sociais do ser humano. Na inclusdo do deficiente
auditivo ou o aluno surdo na escola é de suma importancia um profissional
gue domina a lingua de sinais (intérprete), para que realmente o aluno
possa garantir sua participacdo e aprendizagem como direito comum de
todos (Boller e Perboni, 2022, p. 10).

Os registros histéricos apontam que, especialmente no Brasil, desde 1857, a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ja circulava no Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos, atualmente, Instituto Nacional de Educacao de Surdos, no Rio de Janeiro.
Assim sendo, em 2002, ela foi reconhecida como meio legal de comunicacao e
expressdo da comunidade surda por meio da Lei n°® 10.436, cuja criagdo foi um
pontapé inicial para gerar uma enorme reflexdo no poder publico sobre a inclusao
ou, nesse caso em especifico, a exclusdo do deficiente auditivo a partir do
tratamento ofertado pelo poder publico. O texto da referida legislagdo tem por
definicdo reconhecer “que a Libras é um sistema linguistico de natureza visual-
motora com gramatica propria oriunda de comunidades surdas do Brasil, e afirma
que ela ndo pode ser substituida pela modalidade escrita da Lingua Portuguesa”
(Brasil, 2002, s/p.).

Em 2005, um Decreto modifica parte dessa lei, determinando uma diferente
classificacdo para os surdos, passando a incluir todos aqueles que tém perdas
auditivas, mas compreendem e interagem mediante experiéncias visuais e se
manifestam através da Libras. Em outras palavras, segundo o art. 2° do Decreto
5.626/05, “considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o0 mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Libras” (Brasil, 2005). Essa é
uma definicdo para se referir aos surdos que, quando ndo se encaixam nesse
modelo, sédo excluidos da Lei ou do Decreto, como afirma Vieira-Machado (2012, pp.
122-23):



79

Um dos maiores pontos de tensdo esta na lingua, na luta dos surdos pela
possibilidade de uso de sua lingua de sinais. Porém, se o surdo ndo sabe o
portugués escrito, a excluséo torna-se iminente, pois, [este €] muito mais do
gue um fator de inclusdo em uma sociedade letrada, é a prova constante de
que esse sujeito se coloca, para os ouvintes, como “pessoa capaz’.

A realidade do surdo no Brasil ndo se assemelha a descricdo e, em
consonancia com Vieira-Machado (2012), Lopes (2011) também acredita que esse
seja um fator excludente, como citam Ruckert e Lima (2021, p. 197):. “por
condicionar o aprendizado escolar do surdo ao uso da Lingua de Sinais e por exigir
deste sujeito um pleno dominio da escrita da Lingua Portuguesa, o bilinguismo tem
provocado uma tensao entre os sujeitos surdos e o ensino escolar”.

O Portal de Ministério da Educacédo e Cultura afirmava, em 2019, que uma
das prioridades da Secretaria de Modalidades Especializadas em Educacdo do
Ministério da Educacdo (SEMESP) era o ensino de criangas surdas em Libras e
portugués ao mesmo tempo, ou seja, uma educacao bilingue.

De acordo com a Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021, em seu art. 60-A,
entende-se por educacdo bilingue de surdos a modalidade de educacéo escolar
oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua, e em
portugués escrito como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes
bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacao bilingue de surdos,
para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos
com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educacao bilingue de surdos. Com essa Lei, a
educacdo bilingue de surdos passa a vigorar como modalidade de ensino
independente, a qual é inserida na LDB, mais esteticamente no capitulo V-A. Para
Silva (2023), essa Lei inaugura uma nova era de negociacdes e operacionalizacéo
no ambito do Sistema Educacional Brasileiro.

A interacdo do aluno surdo em sala de aula é um pouco mais complexa do
gue a teoria propde, ja que, na pratica, o estudante acaba se relacionando com o
intérprete® e ndo com o professor regente, tendo em vista que os alunos dependem
e se relacionam mais com aquele e menos com este, evidenciando como o sistema

educacional brasileiro trata as deficiéncias.

® O tradutor e intérprete de libras é responsavel por ajudar na comunicacado entre pessoas ouvintes e
com deficiéncia auditiva, ou entre surdos, por meio da Lingua Brasileira de Sinais e a lingua oral
corrente, o portugués.
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Nesse sentido, € preciso ver a cultura surda com apreco, pelo fato de estar
interagindo com um universo multiplo que deve ser humanizado, e ndo como algo a
ser imposto e mudado. Por conseguinte, a lingua de sinais deve ser vista como uma
lingua cultural, tal como as linguas faladas em geral, quer no contexto das linguas
naturais, quer no contexto das linguas estrangeiras, em ambos 0S casos, como
expressdes culturais. “NOs, os surdos, ndo queremos ser tutelados, queremos o
exercicio da liberdade pela forma e escolha linguistica e cultural condizente com o
nosso modo de viver e experienciar, de sermos surdos, diferente dos ouvintes”
(Campello e Rezende, 2014, p. 78).

Incluir um aluno surdo em uma classe regular vai além de criar vagas para
pessoas com deficiéncia, a unidade escolar necessita se organizar para que 0S
direitos dos estudantes sejam garantidos e respeitados, além de garantir sua efetiva
aprendizagem. Outro aspecto importante estad relacionado a qualificacdo e a
formacao dos professores, pois, para trabalhar com a educacdo de surdos, devem
ser capacitados, ter conhecimentos especificos e amplos para fornecer recursos,
meétodos de ensino e avaliacédo diferenciada, de forma que promovam o aprendizado

significativo do estudante.

4.7 Adaptagéo curricular

Sabemos que as salas de aulas ndo sdo compostas somente por alunos que
possuem as mesmas habilidades, tampouco o mesmo tempo de aprendizagem e
conhecimentos prévios, ou seja, os estudantes ndo formam salas e turmas
homogéneas, existem mudltiplas inteligéncias, habilidades e formas de aprender.
Diante disso, surge a necessidade de adaptacao, para tanto, € preciso preparar as
atividades de modo que contemplem todos os individuos que buscam o
conhecimento. A adaptacgédo curricular, nesse prisma, é tornar o curriculo da escola,

o conteudo, acessivel a todos os alunos. De acordo com Glat (2007, p. 36):

Adaptagbes curriculares, de modo geral, envolvem modificacdes
organizativas, nos objetivos e conteldo, nas metodologias e na organizacéo
didatica, na organizacéo do tempo e na filosofia e estratégias de avaliacéo,
permitindo o atendimento as necessidades educativas de todos os alunos,
em relacao a construgdo do conhecimento.
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Nesse sentido, a adaptacdo curricular ndo é oferecer um outro curriculo, mas
fazer ajustes necessarios ao ja existente na escola, de forma que ofereca a todos os
alunos a verdadeira igualdade de oportunidades. Ao implementar a adaptacao
curricular, € preciso ter como referéncia os conteudos curriculares que estdo na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, no estado de Goias, 0os que estdo
definidos no Documento Curricular para Goias (DC-GO).

As diretrizes das politicas nacionais de educacao especial, subsidiadas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (Lei 9394/96) e pelos demais documentos do
MEC, dao énfases a importancia das préticas inclusivas no dia a dia da escola e a
implantacdo de adaptacdes curriculares dentro do Projeto Politico Pedagdgico das
unidades escolares.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacéo
Béasica (2001, p. 33), “o Projeto Politico Pedagodgico devera atender ao principio de
flexibilizacdo, para que o acesso ao curriculo seja adequado as condi¢cdes dos
discentes, respeitando seu caminhar préprio e favorecendo seu progresso escolar”.

A adaptacdo curricular se destina a todos o0s estudantes, seja com
dificuldades momentaneas ou permanentes, seja com transtornos de aprendizagem
ou neurolégicos, seja uma deficiéncia, fisica, intelectual, sensorial ou transtorno
global do desenvolvimento etc. No caso dos alunos com deficiéncia, a adaptacéo
recomendavel € a do conteddo concreto, evoluindo para o abstrato, uma vez que o
lidico facilita muito a absorcéo dos conteudos e sua assimilagéo.

Segundo a Superintendéncia de Modalidades e Tematicas Especiais da
Secretaria de Educacdo do Estado de Goids, para adaptar o professor, deve ter
como referéncia o nivel de desenvolvimento do aluno, ou seja, um conhecimento
exato de quais sdo suas potencialidades e dificuldades, bem como seus
conhecimentos em relacdo aos contetidos académicos. E muito importante e
desafiador para o professor conhecer o aluno e quais as habilidades que ela ja
possui, pois € a partir dai que a adaptagdo curricular comeca a ser feita. Para Glat
(2007, p. 38):

Assim como a constru¢ao do curriculo é um desafio constante. Também é o
percurso da implementacdo das adaptacdes curriculares. O professor vai
perceber que este caminho é feito a medida que as adaptacbes séo
implementadas e que deve ser progressiva e cuidadosamente aberto. As
vezes 0 terreno - o ambiente escolar ndo €é muito permissivo;
frequentemente é trilhado solitariamente em seu inicio, mas rapidamente
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consegue-se companheiros para a jornada, desejando-se a verdadeira
inclusdo. No entanto, adaptagdes curriculares séo indispensaveis.

Evidencia-se, portanto, que o processo de adaptacdo € um desafio, porém
necessario. E nele que o professor como mediador do processo de ensino
aprendizagem precisa propor atividades diversificadas e elaborar estratégias com o
compromisso de atender as necessidades educacionais de todos os estudantes,

para que eles se sintam parte do todo.
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SECAO V - PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE O PROCESSO DE
INCLUSAO ESCOLAR: RESULTADOS E DISCUSSOES

A secado que ora segue tem como objetivo apresentar e discutir os resultados
da pesquisa referentes as categorias de andlises. Os dados obtidos estdo
organizados em quatro categorias. Na primeira, discorremos acerca dos saberes dos
professores sobre a inclusdo escolar; na segunda, versamos sobre o que se refere
as experiéncias profissionais e as vivéncias de um trabalho na pratica voltada para a
inclusdo escolar. Na terceira categoria, discorremos sobre os desafios e as
estratégias para a implementacdo da educacédo inclusiva. E, por ultimo, na quarta,
comentamos a respeito das contribuicdes da formacédo para a pratica pedagogica
dos professores participantes.

Mencionamos, no capitulo referente a metodologia, 0os passos realizados
durante a pesquisa-acao participativa. Num primeiro momento, desenvolvemos a
fase exploratoria, por meio da qual obtivemos um diagndstico a respeito do campo
de pesquisa, bem como dos participantes. Buscamos, ainda, via entrevista com 0s
professores pesquisados, a percepcao deles sobre o processo de inclusao escolar.
Assim, no presente tépico, analisamos os dados obtidos, tendo como base os
questionarios aplicados em cada formacao.

5.1 Incluséo escolar: saberes dos professores

Quando discursamos sobre educacao inclusiva, estamos nos referindo a um
movimento filosofico e politico mundial que prioriza 0 acesso a educacdo, a
participacdo em atividades diversas oferecidas pela escola e, sobretudo, o direito a
aprendizagem dos conteudos curriculares. Ja a inclusdo escolar, segundo Oliveira
(2022), € o processo de escolarizacdo dos sujeitos que fazem parte do chamado
publico-alvo da educacéo especial, em escolas regulares, nas salas de aula comuns.
Hoje, esse publico é constituido por pessoas com deficiéncia, pessoas com
transtornos globais do desenvolvimento, espectro autista e pessoas com altas
habilidades e/ou superdotacao.

Diante da pertinéncia do tema Inclusdo Escolar, propusemo-nos a conhecer o
gue esses professores sabem a respeito dela. Assim, elencamos questdes que nos

possibilitariam dados no tocante aos conhecimentos prévios dos docentes
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pesquisados, cujas fontes podem ter sido provenientes da pratica docente, da teoria
ou do senso comum. Iremos apresentar alguns pontos observados nas respostas
advindas dos questionarios sobre o0 que os participantes compreendiam quanto a
incluséo escolar.

As respostas variaram, mas a percepcdo de que a inclusdo escolar € uma
educacado para todos se sobressaiu, sendo um total de onze respostas, como pode

ser observado no grafico abaixo:

Grafico 4 — Inclusdo Escolar

Inclusao Escolar

B Educacdo para
Todos
B Equidade

M Interagao

Incluir

W Direito

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Destacamos algumas percepcdes observadas nas falas dos professores:

Excerto 1: Escola para todos. E a crianca se sentir parte da escola, com
suas peculiaridades (Ipé do Cerrado).6

Excerto 2: Incluir todos os alunos, independente da condicdo ao direito a
mesma qualidade de ensino (Flamboyant).

Excerto 3: Todos tém direito a estar na escola independente do transtorno
(Flor de Pequi).

Averiguamos, entdo, que a énfase sobre a inclusdo escolar se encontra nha
educacgédo destinada a todos os estudantes. Quando falamos que educacao € direito
de todos, € necessario compreender que a educacgao esta baseada na aceitacao das

diferencas e na valorizagdo do individuo, ou seja, a diversidade precisa ser

® para reservar o anonimato, todos 0s professores serdo denominados com nomes de flores do
cerrado goiano, em homenagem a nossa cultura goiana.
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considerada no processo ensino-aprendizagem e, nesse sentido, todos devem ter a
oportunidade de participar ativamente em sala de aula.

Fortes (2017) declara que incluir é possibilitar a aprendizagem dos alunos
com ou sem deficiéncias ou dificuldades no sistema regular de ensino, desde o nivel
da Educacgdo Infantil até o Ensino Superior. Diz ainda que é oportunizar um
ambiente acolhedor e de aprendizagem para todos os educandos,
independentemente de raca, credo, sexo, condicdes sociais entre outros aspectos.

Por sua vez, Mittler (2003) ratifica o posicionamento do direito a educacéo
guando afirma que a educacao para todos visa garantir o acesso e a participacéo de

todos os alunos em:

todos as oportunidades oferecidas pela escola e impedir a segregacéo e o
isolamento. Essa politica foi planejada para beneficiar a todos os alunos,
incluindo aqueles pertencentes a minorias linguisticas e étnicas, aqueles
com necessidades especiais ou dificuldades de aprendizagem, aqueles que
se ausentam constantemente das aulas e aqueles que estdo em risco de
excluséo (Mittler, 2003, p. 25).

Portanto, a escola inclusiva deve se preparar para receber todos os
estudantes, sem distincdo, deve valorizar a diversidade e levar em consideracao as
especificidades, assim como as dificuldades de todos, a fim de supera-los. Incluir
requer transformacdes substanciais que, a principio, parecem ser dificeis de serem
realizadas, mas que, na verdade, basta que todos que fazem parte da equipe
escolar tomem atitudes, tenham outros olhares, envolvimento, compromisso e
mudancas. E importante destacar que esses requisitos sdo para todos o0s
estudantes, com ou sem deficiéncia.

Em outras respostas, observamos a concepcdo de equidade presente na
concepc¢ao de inclusdo escolar, como podemos observar pela explicacdo de duas

professoras:

Excerto 4: Oferecer “equidade”, pensando na particularidade de cada um
(Caliandra).

Excerto 5: E tratar todos com equidade e oferecer condi¢cdes para todos e

todas as necessidades. Por exemplo, na minha rede nao tem, até onde eu
sei, professores capacitados em libras (Sempre-viva).

Em uma escola inclusiva, a equidade acontece quando proporcionamos 0

acesso as mesmas oportunidades de ensino para todos os estudantes. Segundo um



86

post escrito pela equipe da revista Sua Escola Ideal (SEI), de 2021, equidade na
educacdo significa levar em conta o apoio as diferencas individuais, porque alguns
alunos precisam de atencdo extra ou permissdes para superar contratempos em sua
vida. O texto acrescenta ainda que é preciso reconhecer que existem desequilibrios
de poder nos contextos histéricos e modernos de racga, habilidade, género,
orientacdo sexual, histérico financeiro, educacéo etc., logo, levar em conta essas
diferencas € essencial, a fim de melhorar o sistema e a vida do maximo numero
possivel de estudantes.

Trazer os principios de equidade e inclusdo para a politica de educacéo
requer, segundo a Unesco (2019, p. 13):

Valorizar a presenca, participacdo e realizacdo de todos os estudantes,
independente de seus contextos e caracteristicas pessoais;

Reconhecer os beneficios da diversidade dos estudantes, aprender a
conviver e aprender com a diferenca;

Coletar, agrupar e avaliar evidéncias sobre as barreiras infantis de acesso a
educacéo, a participacdo e a realizacdo, com atencdo especial a estudantes
gue correm maior risco de incapacidade, marginalizacdo ou excluséo;
Construir o entendimento comum de que sistemas educacionais mais
inclusivos e equitativos tém o potencial de promover a igualdade de género,
reduzir desigualdades, desenvolver capacidades do professor e do sistema,
e encorajar ambientes de apoio a aprendizagem. Estes varios esforcos, por
sua vez, contribuirdo para melhorias globais na qualidade da educacéo;
Engajar o setor de educacdo e parceiros-chave da comunidade para
promover as condicbes para uma aprendizagem inclusiva e uma
compreensao mais ampla dos principios de inclusdo e equidade;
Implementar mudancas de forma efetiva e monitora-las para o impacto,
reconhecendo que a construcéo de incluséo e equidade na educagdo é um
processo continuo, em vez de um esforgo Unico.

Sdo muitos os fatores que contribuem para aplicar préaticas inclusivas e
equitativas nos sistemas educacionais e, para que iSso aconteca, € necessaria a
mudanca de atitudes em todos os niveis do sistema educacional. Explorando as
respostas dos questionarios de outros professores, constatamos que a inclusédo

escolar estava voltada para interacdo, como podemos observar nas falas abaixo:

Exceto 6: A incluséo escolar é a interagdo dos mesmos em uma escola para
todos (Lobeira).

Excerto 7: Interagir com todos os colegas (Algodao do cerrado).

Excerto 8: Interagir todos os alunos em algo, ou brincadeira da sala (Pau-
de-rosas).
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E sabido que o homem precisa estabelecer interagdes com o outro para viver
em sociedade. As interagOes sociais bem estabelecidas sado importantes para a
efetivacdo da inclusdo escolar, visto que um ambiente com melhores relacdes
sociais pode proporcionar a aquisicao de habilidades sociais, que também sao base
para o desenvolvimento de habilidades académicas.

De acordo com Mendes (2020), a experiéncia entre as pessoas € fundamental
para o pleno desenvolvimento de qualquer um. O ambiente heterogéneo amplia a
percepcdo dos educandos sobre pluralidade, estimula sua empatia e favorece suas
competéncias educacionais.

Apesar de os professores pontuarem sobre a importancia da interagao social,
as respostas demonstram também o pouco conhecimento sobre a inclusdo escolar,
uma vez que esta ndo é apenas interacdo, mas pressupde o reconhecimento e a
valorizagdo da diversidade. E inegavel que o convivio com as diferencas ofereca
ganhos a todos os envolvidos, porém, quando a interacdo ndo é feita de forma
mediada para um objetivo, ela ndo se torna aprendizagem.

Segundo Fortes (2017), as instituicbes de ensino regular, ao receberem os
alunos com deficiéncia, devem promover meios para que possam participar das
atividades em classe e fora dela. Ou seja, ndo se deve inseri-los apenas fisicamente
na escola, mas inclui-los na dindmica existente em sala de aula, fazendo as
adaptacdes necessarias para que a incluséo seja efetivada.

N&o basta inserir os estudantes publico-alvo da educacédo especial dentro de
uma escola regular para eles interagirem socialmente, € necessario que lhes sejam
garantidas condicdes adequadas de estudo e permanéncia. Outro aspecto
mencionado por um dos pesquisados é o fato de incluir os estudantes dentro do

ambito escolar. Segundo ele:

Excerto 9: Inclusé@o escolar € incluir as criancas no ambito escolar, porque a
escola tem que se adaptar ao aluno e nao o contrario (Flor de Cagaita).

Quando se trata de inclusdo social e escolar, ndo € somente colocar essa
criangca em uma sala de aula, juntamente com os ditos “normais”, mas, sim, buscar,
por parte dos professores, trabalhar com as diversidades existentes. Quando a
escola busca abrir suas portas e apresentar-se como uma escola inclusiva, sua
estrutura deve ser apta a atender essas criancas. Mendes (2004) salienta que a

construcdo de sistemas educacionais inclusivos implica em mudancgas estruturais e
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culturais da escola, para que todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas.

Na mesma linha, Dias (2020) evidencia que é inegavel o fato de muitas
escolas precisarem de reformas e reformulacdes, tanto em relacdo ao acesso,
executando mudancas na estrutura fisica, como em relagdo a adaptacdo na politica
educacional, para se tornarem efetivamente inclusivas. Em outras respostas, 0s
professores mencionaram a inclusao escolar como um direito que deve ser garantido

e com respeito as diferencas, como podemos constatar:

Exceto 10: E uma forma de mostrar que todos tem seus direitos e s&o
iguais, que assim como qualquer outra crianca todos tem o mesmo direito a
educacéo (Orquideas).

Excerto 11: Oferecer a todos os alunos o direito & educagdo e ao ensino,
sem deixar ninguém de fora do aprendizado, independente da sua
necessidade (Para-tudo).

Percebe-se, nas falas dos professores acima situados, a énfase ao direito a
educacédo para todos, que € um dos mais relevantes direitos sociais estampados na
Constituicao, sendo a ele conferido o status de direito publico subjetivo, impondo a
Administracdo Publica o encargo de assegurar, com politicas publicas efetivas, o
amplo acesso aos estabelecimentos de ensino.

Segundo Gomes e Mendes (2010), o direito a matricula de alunos com
necessidades educacionais especiais em escolas regulares no Brasil € garantido por
lei desde a Constituicdo de 1988, a qual estabeleceu o direito a escolarizacdo de
toda e qualquer pessoa, a igualdade de condicbes para 0 acesso e para a
permanéncia na escola e a garantia de atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Todos tém o direito de estar e aprender na escola. E se todos séo diferentes
entre si, precisamos entdo diversificar e diferenciar, ou seja, propor estratégias
pedagogicas diversificadas e adequadas para trabalhar com um grupo heterogéneo,
garantindo assim igualdade de oportunidades no processo de escolarizacdo. Para

gue isso aconteca, Caramori (2014, p. 31) afianca que:

E preciso haver mudanca em varios aspectos da escola como nos
conteddos, nos enfoques, nas estruturas e também nas estratégias
utilizadas, tudo baseado na ideia de que todos os alunos séo de
responsabilidade do sistema educacional regular sendo ali que eles devem
ser educados. Este deve ser um processo sistematico de melhoria e
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inovacdo da educacdo para que seja possivel assegurar 0 acesso, 0
rendimento e a participacdo de todos os alunos, indistintamente, no
ambiente e na cultura escolar nos quais devem ser inseridos.

Atrelado a essa questdo, propusemo-nos saber como 0s professores
percebem os direitos das pessoas com deficiéncia e se esses direitos tém sido
respeitados. A maioria das respostas nos mostram que, dentro do espaco escolar, o
direito a educacdo esta, aos poucos, sendo garantido, mas ainda precisa haver

melhora. Como podemos observar:

Excerto 12: Ja melhorou muito, entretanto pode melhorar ainda mais, tanto
0 respeito como algo abstrato, quanto o respeito no que tange a
infraestrutura (Ipé do Cerrado).

Excerto 13: Percebe-se que tem evoluido, mas ainda longe do esperado
(Umburugu).

Excerto 14: Ultimamente estdo sendo mais respeitados, com
acompanhamento por parte da escola (Para-tudo).

Excerto 15: Estdo tendo mais olhares diferenciados como:
acompanhamento individual (Pau-de-rosas).

Mediante as respostas dos professores, € notéria a necessidade de melhorias
no campo educacional para que, de fato, os direitos de todos possam ser
respeitados e garantidos. Dessa forma, para que haja efetivacao do direito de todos
a educacdo, o direito a igualdade e o direito a diferenca sao indissociaveis, e os
direitos especificos servem para eliminar as discrimina¢des e garantir a inclusédo
social. Cabe a sociedade e aos Poderes Executivo, Legislativo e Judiciario
promoverem o aperfeicoamento e a ampliacao desses direitos.

Nesse sentido, Oliveira (2022) considera que houve muitos avangos em
relacdo aos direitos dos estudantes publico-alvo da educacédo especial, mas é
preciso se atentar para o quanto ainda é necessario crescer, especialmente em
relacdo ao suporte especializado e a forma de funcionamento do servico de
atendimento educacional especializado. Concordamos com a autora quando
acrescenta que, embora esses avancos tenham ocorrido, € preciso continuar e ndo
retroceder.

Ja que a educacao é um direito de todos, 0 acesso e a permanéncia Sao uma
questao indiscutivel. Infelizmente, o que vemos nas redes publicas e privadas € a

falta de estrutura fisica e logistica, materiais pedagdgicos insuficientes e 0
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despreparo profissional para atender aos estudantes com deficiéncia. De nada
adianta o desejo de mudanga se ndo o organizar, a escola precisa mudar e se

organizar para atender as diversidades.

5.1.1 Experiéncias voltadas para a incluséo: vivéncias do trabalho

Nesta categoria, buscamos conhecer as experiéncias dos professores frente a
inclusdo escolar, ou seja, como trabalhar com os estudantes publico-alvo da
educacado especial. Os dizeres dos professores demonstram que alguns trabalham
ou ja trabalharam de forma colaborativa dentro da sala de aula com o professor de

apoio. A seguir, as declaracfes das professoras evidenciam tais analises:

Excerto 16: J& realizei um trabalho colaborativo em uma instituicdo de
ensino particular na qual estava como apoio. A turma tinha 25 alunos,
dentre 0s quais, um era autista. E, o trabalho funcionava muito bem. A
professora regente e eu, no apoio, conseguimos a curto prazo, identificar as
criangcas com dificuldade de alfabetizagdo e por meio de recursos
pedagdgicos e ludicos, auxilia-los em conjunto (Flamboyant).

Excerto 17: Tenho uma crianga com autismo no bergario Il e tenho
trabalhado juntamente com a professora de apoio, uma experiéncia muito
grande (Algodao do Cerrado).

Excerto 18: No momento estou em uma sala de 1° ano (alfabetizacéo),
tenho uma aluna especial e outra professora que me auxilia, estamos nos
dando muito bem (Lobeira).

As expressdes das professoras evidenciam a importancia do trabalho
colaborativo, da parceria entre professores do ensino regular e especial. No que se
refere as préticas colaborativas na escola, Oliveira (2022, p. 115) nos diz:

O trabalho colaborativo dentro da escola (e fora dela também) é uma das
Unicas formas de alcangar os principios capazes de tornar uma escola
inclusiva. Em qualquer instituicdo, o trabalho sem colaboracdo torna tudo
mais dificil, mas na escola, sem davida nenhuma, ela é imprescindivel para
gue todos os estudantes sejam acolhidos, tenham seus direitos garantidos,
participem das atividades, construam e transformem o conhecimento.

Observa-se, portanto, que o trabalho realizado de forma colaborativa, entre
professor regente e de apoio ou AEE, em que juntos planejam, implementam e
avaliam estratégias pedagogicas que atendam os estudantes publico-alvo da

educacdo especial, com certeza, promovera a participacdo desses alunos nas
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atividades do dia a dia da escola e, consequentemente, terdo melhores
desempenhos.

Nesse contexto, o trabalho colaborativo entre o professor da rede regular de
ensino e o educador especial € uma estratégia didatica inclusiva importante para
planejar, avaliar e organizar recursos e procedimentos de ensino para os alunos com
deficiéncia intelectual, visto que o professor do ensino regular tem conhecimento de
conteudo e curriculo, enquanto o educador especial é especialista em avaliacao,
instrucdes e estratégias de ensino (Silva, 2006).

E é vélido lembrar que o trabalho colaborativo ndo deve ser apenas uma
reunido de pessoas perante uma tarefa, para Oliveira (2022), nesse trabalho é
fundamental que o desenvolvimento ou a implementacdo das praticas pedagogicas
construidas sejam efetivadas e, principalmente, avaliadas.

Mendes, Viralonga e Zerbato (2014) apontam o trabalho colaborativo no
contexto escolar como uma estratégia em ascensdo, tanto para solucionar
problemas relacionados ao processo de ensino e aprendizagem de alunos publico-
alvo da educacdo especial quanto para promover o desenvolvimento pessoal e
profissional dos educadores. Cappellini e Mendes (2007), por sua vez, afirmam que
a literatura estrangeira vem apontando que a colaboracdo entre professores de
educacdo comum e especial tem possibilitado uma reflexdo pratica pedagdgica e
ampliado as possibilidades de melhor atender alunos com deficiéncia na classe
comum, além de possibilitar um desenvolvimento profissional centrado na propria
escola.

Continuando as analises dos questionarios, percebemos que boa parte dos
professores entrevistados, ao relatarem suas experiéncias com a inclusdo escolar,
alegam que € desafiador e, as vezes, sentem-se inseguros e com medo de

realizarem o trabalho dentro da sala de aula.

Excerto 19: Desafiador, pois exige um amplo conhecimento acerca das
peculiaridades dos alunos (Flor de Pequi).

Excerto 20: Estou neste ano como professora de apoio de uma aluna com
TEA. De inicio, preocupante, primeiro contato, porém com o passar do
tempo nos adaptamos, perdemos 0 medo de ndo dar conta (Pau-de-rosas).

Excerto 21: Atualmente tenho um aluno com TEA, tenho muita dificuldade
em entender e como chegar com o0 conhecimento até essa crianca
(Sempre-viva).
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Excerto 22: No inicio do trabalho a experiéncia foi um tanto “assustadora”,
porém com estudos e auxilio de todos na escola, fui me adaptando e
sabendo como proceder (Umburugu).

A partir das respostas citadas, inferimos que o trabalho pedagdgico dentro
da sala de aula comum, no tocante ao atendimento desse publico, ainda € um
desafio, muitos professores ndo se sentem preparados para atuarem com esses
estudantes e sentem medo de ndo conseguirem ensinar na perspectiva inclusiva.
Nessa perspectiva, Orra (2014) evidencia que a inclusdo pode trazer o desafio da
inquietagdo pelo (des)conhecimento, da busca por respostas para as
singularidades dos processos de ensino e aprendizagem e da valorizacdo do
trabalho em equipe.

De acordo com Capellini e Mendes (2007), uma das maiores preocupacoes
nos ultimos anos tem sido como ensinar alunos com deficiéncias em turmas
comuns, uma vez que isso requer reformulacdes nas praticas pedagogicas
tradicionais. Diante das verbalizacdes referidas acima, reforcamos a importancia de
professores participarem de momentos de formagao continuada, pois iSSO
possibilita uma rede articulada de a¢des que garantem o processo de incluséo dos
estudantes com as mais diversas deficiéncias.

Na maioria dos contextos, professores ndo estdo preparados para
trabalharem com estudantes que possuem necessidades especificas de
aprendizagem, decorrente da falta de formacdo ou capacitagcdo para atuarem
juntos a esse publico. O professor é peca fundamental para o processo de inclusdo
escolar, além de educador, precisa ter conhecimentos necessarios e saber utilizar
de metodologias diversificadas para atender todos os estudantes.

Para Coelho (2012), a inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia, ja
h& algum tempo, passou a exigir a formacdo de profissionais da educacdo que
sejam habilitados no desenvolvimento de ac¢des relacionadas ao atendimento as
diversidades do processo de aprendizagem, em um desafio constante as
diversidades do processo de aprendizagem e as formas tradicionais de
organizacéao do trabalho pedagogico.

Nesse contexto, para aceitar o desafio da inclusdo, cada professor deve
tomar a iniciativa de sair da sua zona de conforto e partir para o desconhecido,
buscar conhecimentos, experimentar formas novas de planejamento, procurar a

colaboracdo com os colegas e, em especial, receber formacdo e condicbes
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favoraveis para a formacgdo a partir de seus meios superiores, como as secretarias
de educacéo, a gestéo, a coordenacao.

E preciso garantir politicas publicas de valorizacdo da educacéo e formacéo
de qualidade dos professores, dando-lhes oportunidades necesséarias de se
aperfeicoarem, pois os baixos salarios, a carga horaria de trabalho elevada e a falta
de um plano de carreira eficiente tem levado muitos docentes a nao se
capacitarem. Paralelamente, sentem-se descontentes pela falta de infraestrutura
adequada na escola para colocarem em pratica as varias perspectivas teoricas e

metodologias de ensino adquiridas nas formacdes.

5.1.2 Desafios e estratégias para a implementacao da educacéo inclusiva

E notorio que, atualmente, os professores enfrentam realidades desafiadoras,
considerando 0s mais diversos cenarios de ensino. Sendo assim, abordar esses
desafios resulta realizar reflexdes acerca das especificidades intrinsecas aos
contextos que cada professor se encontra. O desafio docente no contexto da
inclusdo € um tema que tem crescido e despertado o interesse de pesquisadores.

Segundo Santos, Silva e Alves (2023), apesar de todos os avancos da
educacdo inclusiva em relacdo aos alunos com deficiéncia, as legislacbes que
respaldam e garantem o direito a essas pessoas, a educacdo e a0 acesso as
escolas, ainda existem muitos desafios que se tornam barreiras no processo de
escolarizacao e incluséo dos alunos com deficiéncia.

Nesta categoria, discutiremos acerca desse contexto, apresentando as falas
dos professores quanto aos desafios e as estratégias para a efetivacdo da inclusao
dentro das unidades escolares. Como ja dito anteriormente, ao longo dos seis
encontros, discutimos sete tematicas especificas relacionadas a inclusédo escolar,
assim, durante os debates, algumas reflexdes eram desencadeadas, de modo que
percebemos que a cada tema estudado os docentes apresentavam indagacoes e
alguns desafios enfrentados.

O primeiro tema trabalhado com os professores se refere ao Direito a
Educacao. Apés a palestrante discorrer sobre 0 assunto, perguntamos aos docentes
guais eram as dificuldades para que a inclusdo escolar pudesse acontecer, dentre

as varias respostas obtidas, selecionamos algumas para analise e reflexdes.
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Grafico 5 - Desafios

Desafios

M Falta de Formagao
adequada

H Inseguranca, medo,
angustia

Ausencia de politicas
publicas

Preconceito,
aceitacao

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Dos 26 participantes, 7 professores ndo possuiam alunos com deficiéncia em
sala de aula, porém, ja trabalharam anteriormente com o publico-alvo da educagéo
especial, e 19 professores estavam atuando com esse publico. Do total de 26
professores, 13 relataram que o maior desafio enfrentado para implementar a
inclusdo escolar é, sem duvida, a falta de formacdo adequada para atuarem no
processo de incluséo.

Diante disso, ao analisar a formag&o dos professores pesquisados, observou-
se que 96,4% possuem formacdo em nivel superior, sendo muitos com pods-
graduacdes e até mesmo mestrado, porém, constata-se que 50% dos docentes néo
tiveram nenhuma disciplina na graduacdo que abrangesse a inclusdo. Ao perguntar
se eles ja haviam participado de algum curso na area de educacdo especial, 12
responderam que n&o, ou seja, um percentual significativo de professores sem
qualificagdo minima para atuarem com o publico-alvo da educacéo especial.

Convém, todavia, registrar um dado importante sobre a formacdo académica
dos professores: alguns professores graduados em Pedagogia fizeram essa
graduacdo através de cursos de Educacao a Distancia (EAD), num prazo curto de
um ano, e isso pode ser prejudicial a educacdo. A intensdo ndo é menosprezar 0s
cursos a distancia, que sado importantes, principalmente, para aqueles que nao tém a

possibilidade de fazer cursos presenciais por motivo de localidade, por exemplo. No
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entanto, a graduacao € algo que precisa ser rigoroso, com qualidade, apontada para
uma demanda constante entre a teoria e os desafios praticos do dia a dia da escola,
e em um ano de estudo é impossivel o professor obter conhecimentos necessarios
para aplicar dentro da sala de aula.

Segundo levantamento feito pela organizacdo Todos pela Educagéo, a partir
de analises do Censo da Educacgdo Superior do Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (Enade), ambos do Inep, 65% dos docentes em formacéo inicial
cursaram EAD. O estudo ainda mostra que a formacdo a distancia de novos
professores mais que dobrou em uma década, em 2022, pelo menos 6 em cada 10
docentes tiveram esse tipo de formacao, o que € muito preocupante, porque esse
aumento tem causado queda na qualidade da educacdo, como apresentado no
estudo. Priscila Cruz, presidente-executiva do Todos Pela Educacdo, diz que é
inadmissivel que nosso pais tenha a EAD como principal estratégia de formacéo
inicial docente. Segundo ela, permitir a proliferacdo desses cursos que nao
preparam o0s estudantes para o comeco da vida docente esta promovendo a

desvalorizacéo da profissao docente.

E papel do Ministério da Educacao reformular profundamente os processos
regulatérios desses cursos a distancia. Os futuros professores e a
sociedade como um todo ndo podem ser vitimas desse descaso que se
intensifica ano apds ano sem que o governo federal tome uma medida
eficaz para frear essa expansao (Cruz, 2023, apud Todos pela Educacao,
2023, p. 1).

Para termos uma educacdo de qualidade, é preciso que haja mudancas
profundas no sistema de regulacédo da formacgédo de professores. Ao analisarmos a
Lei n°® 1.051/2006, que dispdem sobre a alteracdo do Plano de Carreira do
Magistério Publico Municipal de Goiandira Goias, observamos que a Secéo Il — Da
Estrutura da Carreira e do Provimento dos Cargos, no Art. 5°, 84° — constitui-se dos

requisitos para ingresso na carreira, dentre as quais consta a formacao minima.

| — Professor P | em nivel médio, na modalidade normal ou magistério;

Il — Professor P Il em nivel de formacgao superior — Licenciatura Plena ou
outra graduacéo correspondente as areas de conhecimento especificas do
curriculo com formacgéo pedagdégica nos termos da legislacéo vigente;

IIl — Professor P IV graduac¢éo com Licenciatura Plena, mais especializa¢do
“lato sensu” com no minimo 360 (trezentos e sessenta) horas, na area
educacional;

IV — Professor P V graduacdo em Licenciatura Plena, mais p6s-graduacgéo
stricto sensu (mestrado), para o cargo de Professor P-V e doutorado de
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acordo com a habilitagdo (Estado de Goias, Prefeitura Municipal de
Goiandira, 2006).

Na Lei n°® 1.051/2006, ndo é especificado o tempo médio da formacéo inicial
dos professores, apenas diz que deverao ter licenciatura plena ou outra graduacao
correspondente as areas de conhecimento especificas do curriculo com formacéo
pedagogica, ou seja, qualquer docente com formacdo superior, seja ela feita de
forma presencial seja EAD, com um, dois, trés ou quatro anos de estudos, pode
exercer sua fungdo. Devido a politica-administrativa em vigor no municipio, h4 uma
lacuna consideravel no que diz respeito a auséncia de politica publica de formacgéao
inicial do professor.

A partir do exposto, com base nos dados coletados, é perceptivel que a falta
de formacdo na area da educacdo especial tem sido um dos desafios para a
implementacdo da inclusdo escolar. Sendo assim, € pertinente destacar as

respostas de seis professores:

Excerto 23: O principal desafio é a falta de preparo para receber essas
criangas fazendo um bom trabalho para a crianca (Flor de Cagaita).

Excerto 24: N&o saber e ndo ter preparo para saber lidar com tantas
deficiéncias, transtornos (Caliandra).

Excerto 25: A deficiéncia na formacdo de professores, que muitas vezes se
esquecem da teoria quando se deparam com o sistema na pratica, a falta
de demandas que esses alunos precisam nas escolas (Pau-terra).

Excerto 26: A falta de preparacdo dos professores, da equipe escolar
(Flamboyant).

Exceto 27: A falta de profissionais especializados (Algodao do Cerrado).

Exceto 28: Profissionais especializados dentro do ambiente escolar, falta de
material, que incentivem esses alunos (Flor de Pequi).

Nota-se nas verbalizacdes dos professores que a falta de formacéao adequada
tem se constituido um desafio para a implementacdo da inclusdo escolar. Dias
(2020), Libaneo (1998), Sewald (2020), Miranda (2020) e N6voa (2022) ressaltam a
importancia da preparacdo do professor para que aconteca a inclusdo. Segundo os

apontamentos de Sewald (2020, p. 25):

O professor € um dos pilares no aspecto da aprendizagem dos estudantes
e, para isso, necessita ter uma formacdo consciente, para que consiga
ensinar os conceitos teéricos, fruto dos conhecimentos produzidos
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historicamente bem como desenvolver estratégias pedagogicas para mediar
a relacdo de ensino aprendizagem dos estudantes.

Corroborando com essa ideia, Veltrone e Mendes (2007) afirmam que uma
politica de formacéo de professores é um dos pilares para a construgdo da incluséo
escolar, pois a mudanca requer um potencial instalado, em termos de recursos
humanos e condi¢des de trabalho, para que possa ser posta em pratica. Além disso,
€ essencial desenvolver programas de formacéo (inicial, continua e especializada)
para professores, a fim de que possam melhor responder as diversidades
educacionais de seus alunos (Capellini e Mendes, 2007).

Diante desse panorama, compreendemos que € necessario que oferecam
condi¢cbes aos professores e demais membros da equipe escolar de participacdo em
formacdes continuadas, pois isso contribui para uma autorreflexdo sobre suas
praticas e atuacao. Capellini e Mendes (2007) afirmam que uma formacao sdlida ira
proporcionar ao professor consciéncia critica para autorregular sua atividade ao
ministrar as aulas e avaliar os alunos e ao planejar seu trabalho.

Percebemos que alguns professores sentem medo, angustia, inseguranca e
incapacidade ao trabalharem com os estudantes publico-alvo da educacédo especial

por ndo se sentirem preparados para tal funcéao.

Excerto 29: Medo de que ndo consiga que haja o aprendizado adequado e
almejado para o seu desenvolvimento (Ipé do Cerrado).

Excerto 30: O despreparo dos professores e a falta de recursos. A angustia
de no final do ano néo ter possibilitado a incluséo e a interagdo do mesmo
no ambiente escolar (Lobeira).

Excerto 31: Sinto que as vezes estou de maos atadas e que nada posso
fazer. Um sentimento de incapacidade e de ndo estar fazendo o meu papel
(Para-tudo)

Excerto 32: A falta de preparo e a inseguranca, se estamos fazendo certo
para seu desenvolvimento (Canela de Ema).

Excerto 33: Minha maior angustia é perceber que seu desenvolvimento se
limita, por mais que conhecemos suas limitagBes parece que existe falha da
minha parte (Umburucgu).

Constata-se, a partir dos excertos apresentados, que a falta de preparo por
parte dos professores € perceptivel e tem gerado diferentes tipos de sentimentos, o
que termina por impossibilitar a efetivacdo de uma pratica pedagogica de forma

inclusiva dentro da sala de aula. Segundo Nunes e Vitaliano (2010) os professores
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nao foram preparados para a inclusdo de alunos com NEE e, muitas vezes, a
presenca destes em salas de aula tem se constituido em um problema que lhes tem
gerado stress, sentimento de impoténcia e outras consequéncias percebidas como
negativas.

Abdala (2016), ao pesquisar sobre as representacdes de professores acerca
da inclusdo, diz que os sentimentos de incerteza, medo, frustacdo, angustia e

preocupacao podem desencadear duas situacoes:

A primeira seria a dificuldade de o professor trabalhar com o aluno com
deficiéncia, fazendo o docente sentir-se desapontado e incerto com a
inclusdo. A segunda situagdo seria despertar nos professores a iniciativa,
sentindo a inclusdo como um desafio positivo, adequando a rotina na sala
regular e as atividades ao aluno com deficiéncia, demonstrando
comprometimento com o processo inclusivo (Abdala, 2016, p. 74).

Nesse mesmo contexto, Capellini e Mendes (2007) mencionam que a
educacdo inclusiva pode gerar, basicamente, dois tipos de reacdo entre o0s
professores: a primeira seria a de abdicar a educacdo de tais alunos em suas
classes, podendo tal recusa ser explicita ou ocultada; e a segunda reacdo seria,
possivelmente, a mais dificil, que € aceitar e buscar melhores praticas.

Verificamos ao longo desta categoria que os professores afirmam que nao
possuem a formacdo adequada para ensinar os estudantes com deficiéncia e, por
isso, sentem-se frustrados. Para eles, essa formacao e o preparo do professor para
assumir uma sala de aula regular € imprescindivel para trabalhar com a inclusdo. Os
docentes afirmam que, além da formacgdo continuada, outro desafio enfrentado € a
auséncia de politicas publicas eficientes, estrutura fisica inadequada e falta de
materiais didaticos e pedagdgicos especificos para trabalharem com os estudantes
publico-alvo da educacéo especial.

Matos e Mendes (2015), ao relatarem sobre as demandas de professores
decorrentes da incluséo escolar, sédo categoricas em dizer que a simples inser¢cao
dos alunos com deficiéncia em classes comuns do ensino regular ndo assegura
aprendizagem nem viabiliza trocas sociais e/ou simbolicas satisfatérias. As
demandas dos professores devem ser respondidas pelos poderes publicos, uma vez
que cabe ao Estado o controle dos recursos financeiros e das decisdes politicas,
assim como é dele a responsabilidade pelo oferecimento do ensino de qualidade

para todos.
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As falas abaixo ilustram o posicionamento dos participantes.

Excerto 34: Vejo como um problema social, as politicas publicas pouco se
importam, falta estrutura fisica, pessoas adequadas e materiais didaticos e
formagdo para atender a clientela (Orquidea).

Excerto 35: Varios desafios, principalmente a quebra de barreiras
(preconceito) e a busca de conhecimento e condi¢cdes por parte do poder
publico e de todos os envolvidos no sistema (Colesténia).

Excerto 36: Reconhecer que nem sempre temos conhecimento suficiente,
acessibilidade do local ndo ser adequada, material necessario para realizar
o trabalho e apoio da familia (Chuveirinho).

Nesse sentido, observa-se que mesmo com a existéncia de leis que dispdem
sobre a educacédo especial e o atendimento educacional especializado, como o
Decreto n° 7.611 (Brasil, 2011), que traz em seu Artigo 5 que a Unido prestara apoio
técnico e financeiros as escolas para adequacéo arquitetbnica de prédios escolares
para a acessibilidade, elaboracéo, producéo e distribuicdo de recursos educacionais
adequados aos estudantes, o que vemos é que muitas escolas ndo oferecem essas
adequacdes e tampouco recursos didaticos pedagdgicos adequados.

Para Abdala (2016), apesar de a lei existir, ha varios fatores que impedem
gue esse investimento aconteca, como a falta de interesse por parte das autoridades
e a falta de um efetivo comprometimento dos governantes para essa questao; as
familias ndo reclamam esse direito junto a escola e a Secretaria de Educacéo; e
porque os gestores decidem aplicar o dinheiro da reforma com outras urgéncias da
escola.

Outro desafio que aparece nas falas dos professores € o preconceito e a
aceitacao por parte da propria familia. Muitos pais sentem dificuldade em entender o
que fazer e como aceitar um diagnostico de que o filho tem alguma sindrome ou
deficiéncia, existe sim uma quebra de expectativa, além de inseguranca quanto ao
futuro e ao dia a dia dos filhos.

Em alguns relatos observamos que a dificuldade enfrentada é essa:

Excerto 37: Uma das dificuldades é a aceitagdo, até mesmo por parte da
familia (Sempre-viva).

Excerto 38: Em primeiro lugar é a familia aceitar que o filho tem alguma
deficiéncia (Flor de Mangava).
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7

Sabemos que cada familia € Unica e 0 modo como elas entendem e
respondem a algum diagnostico também, por isso, é comum haver negacao.
Algumas familias pensam que os profissionais da area da saude e da educacao
estdo errados e que ndo tem nada de diferente com seu filho. Uma professora
declarou que os direitos das pessoas com deficiéncia ndo sao respeitados, muitas

vezes, pela propria familia, que n&o aceita o diagndstico.

Excerto 39: Ndo estdo sendo respeitados e muitas das vezes pela prépria
familia que ndo aceita ou ndo percebe que essas pessoas precisam de
ajuda (Flor de Gabiroba).

Quando nasce uma crianca com deficiéncia, € notério que toda familia sente
um impacto, pois provoca mudangas na dindmica familiar. S&o diversos os
sentimentos e as reagcdes que cada membro pode sentir, por exemplo: negacéo,
choque, culpa, tristeza, inseguranca etc. E na fase escolar ndo é diferente, muitos
pais recebem o diagnéstico de alguma deficiéncia ou transtornos dos filhos nesse
periodo e, as vezes, gera esse sentimento de negacéo.

S& e Rabinovich (2006) apontam a familia como tendo importante papel de
suporte a crianca deficiente, contrapondo-se a sua marginalizacdo e ampliando suas
possibilidades de participacdo. Ainda ressaltam que a rede de apoio familiar
favorece a formacao de vinculos e a estruturacéo da vida da crianca com deficiéncia
fisica, ampliando suas possibilidades a partir da autoestima advinda da afetividade.

De acordo com Arioza (2017, p. 25):

Além do papel fundamental na formacéo de valores, no desenvolvimento de
habilidades sociais e afetivas, pode-se dizer que o ndcleo familiar da pessoa
com deficiéncia tem importancia indiscutivel no processo educacional nao
s6 no momento em que o aluno passa a frequentar a escola, mas também
no processo que antecede a ida desta crianga para a instituicdo escolar.

Nesse sentido, essa rede ndo pode ser ignorada no referente ao
desenvolvimento e a socializa¢do dessa crianca. E por meio das relagdes familiares
que valores como tolerancia e respeito sao transmitidos, corroborando para um
desenvolvimento adequado dessa crianca. Portanto, nota-se a importancia da
familia no processo de inclusédo escolar dos alunos com deficiéncia, tendo em vista
gue esse processo deve se dar em conjunto com a instituicdo escolar, para que

assim seja viavel possibilitar vivéncias para os alunos, sendo relevante e necessario
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que haja estreitamento de relagdes entre a entidade familiar e o espago escolar
(Santos, Silva e Alves, 2023). Diante da negacao dos pais, a equipe escolar deve
acolher e apoiar a familia, oferecer orientacdes claras, mostrar as alternativas e as
possibilidades para otimizar o desenvolvimento da crianca.

Verifica-se, ao longo das analises dos questiondrios, que os professores
enfrentam grandes desafios no processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia,
pois cabem a eles construirem propostas de ensino e atuar com um olhar diferente
em sala de aula, sendo um agente facilitador do processo de ensino aprendizagem.

Nesse momento, iremos apresentar estratégias adotadas pelos professores
para a superacdo dos desafios, de forma a garantir o direito a educacéo. De acordo

com Amorim, Maia e Junior (2021, p. 1), estratégias de ensino correspondem as:

[...] técnicas a serem utilizadas para o acesso a aprendizagem do publico
atendido no espaco escolar, desenvolver e potencializar competéncias dos
alunos com maiores dificuldades, dentre eles, o publico-alvo da Educacao
Especial - PAEE, tornado a aula mais atrativa aos demais alunos nas
instituicbes de ensino.

Para Almeida (2016, p. 153), “as estratégias de ensino fazem parte do
cotidiano da sala de aula e criam espacos de interlocucéo entre professores e seus
alunos”. Notamos nas verbalizagBes dos professores que sao varias as estratégias
construidas para atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia e
daqueles que possuem algum tipo de transtorno.

Uma estratégia muito importante e indispensavel as praticas pedagdgicas é o
planejamento educacional individualizado, reconhecendo as particularidades de

cada estudante, como é citado pelos professores:

Excerto 40: Existem varios métodos, porém o que eu acredito ser muito
importante é conhecer as particularidades de cada aluno e assim consigo
saber qual método serd utilizado (Ipé do Cerrado).

Excerto 41: Perceber as peculiaridades do aluno e a partir dai desenvolvo o
trabalho (Caliandra).

Excerto 42: Acolhendo o aluno para que ele se sinta bem e entendendo o

gue esse aluno pode receber de informacdo e o que ele pode processar
(Flamboyant).

Constata-se, a partir das respostas apresentadas, que esses professores

enxergam em cada estudante, de forma individualizada, todas as peculiaridades de
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seu desenvolvimento, fazendo, a partir dai, a adaptacdo curricular para cada
necessidade, levando em consideracdo o estilo de aprendizagem de cada
estudante.

Valaddo e Mendes (2018), ao relatarem sobre o planejamento educacional
individualizado, enfatizam que este é, sem duvida, um instrumento indispensavel
para se estabelecer como apoio a escolarizacdo desses alunos, e quando isso é
feito centrado no individuo, tem maior probabilidade de otimizar o processo de
escolarizacdo do PAEE em classes comuns regulares. Esse planejamento assume
especificagdes individualizadas, sendo um mecanismo essencial para se garantirem
0s resultados esperados no processo de escolarizagdo de pessoas em situagédo de
deficiéncia (Valadao, 2011).

Corroboramos com as autoras que € preciso conhecer as necessidades
individuais de cada estudante, de forma a proporcionar um trabalho efetivo e que
contemple um ambiente favordvel a aprendizagem de todos. Cada estudante
aprende de forma e ritmos diferentes, e os professores devem acolher essas
diferencas. O melhor caminho para tornar a aprendizagem leve € conhecer 0s
alunos para definir estratégias que se encaixem aos sujeitos, pois cada um tem
estilo préprio ao aprender (Amorim, Maia e Janior, 2021).

Outra estratégia relevante nas respostas dos professores trata-se da
adaptacao curricular, dos ajustes realizados nas atividades da sala de aula para o

acolhimento das diversidades do alunado, como podemos observar a seguir:

Excerto 43: Aulas mais direcionadas, uso de jogos mais atrativos, uso de
material didatico mais adaptavel ao nivel de deficiéncia e o uso das
tecnologias mais voltadas para a realidade do aluno (Sempre-viva).

Excerto 44: Atividades adaptadas conforme a necessidade de cada um
(Pau-de-rosas).

Excerto 45: Repeticdo de comandos, adaptacbes que possibilitem a
participacdo de todos nas atividades e rotina (Umburucu).

Excerto 46: Por meio de atividades adaptativas e o ludico, trabalho com
natacdo infantil, jogos e brincadeiras e esporte. At¢é o0 momento tenho
apenas um aluno autista no crosskids, espaco fora da escola (Pau-terra).

Nota-se, portanto, que os professores, como mediadores do conhecimento,
estdo tentando adequar, adaptar as atividades realizadas em sala de aula, e até

mesmo fora dela, procurando respeitar a velocidade que cada estudante internaliza
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0os contetdos. Nessa conjuntura, é importante ressaltar que cada estudante tem
desafios e facilidades particulares, e isso se intensifica quando possuem algum tipo
de deficiéncia, sendo ela fisica, intelectual, algum transtorno ou dificuldade de
aprendizagem. A escola deve utilizar de praticas que promovam a adaptacao
curricular, considerando a diferenca de ritmos e de atividades avaliativas para a
pratica inclusiva (Guadagnini, 2011; Mendes, 2020; Abdala, 2016).

Ter um curriculo adaptado as necessidades dos alunos ndo é uma opc¢ao
para a escola e sim um direito que deve ser garantido ao aluno. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei Darcy Ribeiro (LDBEN/9394/96), regulamenta
que:

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades (Brasil,1996,
p. 44).

No Capitulo V da LDB/96, percebemos as exigéncias para a elaboracao de
curriculos, métodos, técnicas e materiais didaticos direcionados para os alunos com
deficiéncia. Dessa forma, defende-se a necessidade de uma proposta educativa que
possibilite que os estudantes com deficiéncias tenham acesso ao curriculo comum,
todavia, para que isso possa de fato acontecer, os professores precisam utilizar as
adequacdes no curriculo, buscando sempre atender as especificidades de cada
aluno.

Abdala (2016), ao pesquisar sobre as representacdes dos professores de
uma escola da rede municipal de Rio Claro, Sdo Paulo, acerca da inclusdo de
alunos com deficiéncia nas classes de ensino regular, diz que a inclusédo escolar ndo
significa inserir o aluno com deficiéncia junto dos outros num mesmo ambiente,
implica em proporcionar a participagdo do estudante nas atividades realizadas e
oportunizar o uso de materiais da escola que séo para todos os alunos.

Para Nunes e Vitaliano (2014), a escola deve assegurar uma educacao de
qualidade para todos, mediante ajustes no curriculo, modificagdes organizacionais,
estratégias de ensino, parcerias com as familias e comunidade e suporte ao trabalho
pedagogico do professor.

Entretanto, antes de proporcionar intervencfes pedagogicas por meio das

adaptacdes curriculares, é relevante considerar que 0s objetivos do ensino
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estabelecidos pelas adaptacbes devem ser 0s mesmos prescritos pelo curriculo
escolar. Sendo assim, as acdes flexiveis, segundo os Parametros Curriculares
Nacionais de 1998, devem englobar trés niveis: o projeto pedagogico, o curriculo
desenvolvido na sala de aula e o nivel de aprendizagem individual.

Durante as analises dos questionarios, percebemos também que alguns
professores relatam a necessidade de mais conhecimentos para que possam

realizar de forma correta a adaptacao curricular. Uma professora nos diz:

Exceto 47: Buscar sempre mais conhecimento. Reconhego a necessidade
urgente de mais conhecimentos, por exemplo, de como fazer a adaptacéo
escolar (Flor de Cagaita).

Quando falamos de adaptacédo curricular ndo estamos dizendo que o0s
professores devem facilitar o conteddo, mas proporcionar o desenvolvimento com
atividades diversificadas e, para isso, é preciso sim ter conhecimentos suficientes
para realizar essa adaptacéo, além de conhecer as especificidades do alunado para
identificar as possibilidades ao aprendizado. Essa analise permite identificar os
caminhos para a organizacdo de estratégias que atendam as necessidades e
desenvolvam o curriculo (Amorim, Maia e Janior, 2021).

Outro aspecto observado nas estratégias de ensino € o0 sentimento de

afetividade presente nas respostas dos professores. Vejamos:

Excerto 48: No momento eu tenho pouca experiéncia na &rea (apenas 9
meses) mas procuro lidar com todos os alunos com muito amor (Lobeira).

Excerto 49: Trocas, interagdo, carinho, dedicacdo, dentro e fora da sala de
aula (Colesténia).

Excerto 50: Muito respeito, carinho e paciéncia. Tendo-se capacitado para
atender esse aluno (Chuveirinho).

O ensino inclusivo proporciona esse vinculo afetivo de amor, ternura,
protecdo, cuidado, respeito e aceitacdo, e por meio desses elos de afetividade
também ocorre o processo de ensino-aprendizagem. Conforme Smeha e Ferreira
(2008), esse sentimento de efetividade torna-se imprescindivel para o ensino e a
aprendizagem, na medida em que contribuem para a criagdo de um clima de
compreensao e confianga, bem como traz beneficios ao trabalho inclusivo. Codo e
Gazzoti (1999) corroboram com a ideia de que o elo de afetividade vai se formando

numa troca entre os pares e é mediante o estabelecimento de vinculos afetivos que
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ocorre 0 processo ensino-aprendizagem. Ou seja, 0 ensino inclusivo proporciona
essa integracdo ao professor e ao aluno, pois ambos aprendem como atuar e
interagir com seus pares no mundo real.

Por fim, sabemos que a inclusdo no espaco escolar € um processo amplo que
requer engajamento nas estratégias de ensino-aprendizagem. Nessa direcao,
fortalecer acdes inclusivas esté relacionado a transformacao da pratica. Para Nunes
e Vilatiano (2014), a escola inclusiva deve se organizar para proporcionar ao
estudante novas situacfes de aprendizagem, com diferentes estratégias e que

possibilitem a construcao do saber.

5.1.3 Formacao: contribui¢cdes para a pratica pedagdgica

Ao longo das categorias um, dois e trés, analisamos informac¢des que nos
proporcionaram um diagnéstico dos dizeres e conhecimentos que os professores
possuem a respeito da inclusdo escolar, suas experiéncias, bem como seus desafios
e estratégias frente a esse processo de ensino-aprendizagem.

A partir desta categoria, analisaremos, pela percepcéo dos professores, como
o projeto de extensédo “Formacgéo continuada de professores para o fortalecimento
da inclusao escolar” contribuiu para a formacéo e para a pratica pedagogica. Para a
realizacdo dessa anadlise, foi direcionado aos professores um questionario de
avaliacdo do curso de formacédo via Google Forms, em que todos os participantes
responderam as perguntas elencadas.

Segundo os apontamentos de Dassoler e Lima (2012), o investimento na
formacdo docente torna-se o ponto de partida para as possibilidades de melhoria da
profissionalidade e para a ressignificacao de sua pratica. Diante disso, questionamos
se a participacao no projeto de extensao contribuiu para a formacéo dos professores
e de que forma isso aconteceu.

Todos os participantes foram unanimes em dizer que obtiveram

conhecimentos importantes, como podemos observar a partir de suas falas:

Excerto 51: Contribuiu muito, pois através dele pude aprender me informar
mais sobre os temas abordados. Foi de grande valia o aprendizado (Ipé do
Cerrado).

Excerto 52: Contribuiu, pois os encontros foram muito proveitosos, onde
tiramos as dividas e adquirimos novos conhecimentos (Flor de Pequi).
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Excerto 53: Contribuiu, de forma que me auxiliard caso futuramente atue
novamente em sala com algum aluno com necessidades especiais (Murici-
do-campo).

As respostas expressam o reconhecimento da importancia da formagéo para
obtencdo de novos conhecimentos, possibilitando uma melhor atuacdo na sala de
aula, junto ao aluno com deficiéncia. Capellini e Mendes( 2007) enfatizam que a
formacdo continuada € necessaria em qualquer area de atuacdo. Contudo, frente
aos novos paradigmas da inclusdo, ha muitos desafios a serem vencidos e
conhecimentos a serem produzidos para que a conquista de uma educacao inclusiva
seja alcangada.

Na busca da efetivacdo da inclusdo escolar, € imprescindivel entender a
necessidade de manter-se em constante aprimoramento profissional e buscar novos
significados para a efetivacdo da pratica junto ao aluno com deficiéncia. Uma escola
inclusiva organiza as acgbfes considerando as caracteristicas individuais
apresentadas na turma, a esse fim, a atualizacdo do professor é primordial. O
aperfeicoamento constante do docente, com pés-graduacdes, cursos de formacgdes
e/ou em servi¢o, oportunizam o educador revisitar seus posicionamentos diante de
determinadas situacdes e, a partir delas, reorganizar estratégias para se obter
respostas educacionais (Amorim, Maia e Junior 2021).

Para Libaneo (1998), a formacao/capacitacao continuada do professor deve
proporcionar suporte tedrico e pratico no exercicio da fungdo, indo ao encontro dos
anseios e das necessidades dos alunos, de modo a superar as dificuldades
apresentadas no decorrer do aprendizado. Ainda, para Falcdo (2020, p. 44), “a
busca por uma formacéo continua de qualidade, ndo apenas melhora o desempenho
profissional, mas também possibilita mais propriedade e dominio para enfrentar as
adversidades que a educagao”.

De acordo com os professores, as participagdes nas formacgdes contribuiram

também para:

Excerto 54: Amplitude de conhecimento, houve um grande avan¢o na minha
vida académica (Flor de Urucum).

Excerto 55: Atualizar conhecimentos e melhorar as préaticas de ensino
aprendizagem (Colesténia).

Excerto 56: Aperfeicoamento na minha aprendizagem, nas praticas
educativas (Flor de Mangava).
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Excerto 57: A partir da formacdo pude obter novos conhecimentos para
possiveis praticas pedagoégicas e melhora em meu empenho docente
(Caliandra).

Nessa abordagem, o aperfeicoamento de conhecimentos possibilitou aos
professores amplificarem compreensdes, rever conceitos, aprimorar praticas e
estratégias de ensino para progresso na aprendizagem. “O aprofundamento dos
conhecimentos oportuniza os docentes ampliar visbes, compreender que 0 espacgo
escolar é formado por sujeitos com caracteristicas variadas e consequentemente
ndo ha igualdade no aprender” (Amorim, Maia e Junior, 2021, p. 4). No contexto
atual, € essencial que os professores estejam munidos de conhecimentos para
atuarem em turmas com estudantes que possuem caracteristicas téo variadas.

Sabemos que a formacao continuada se associa ao processo de melhoria das
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores em sua rotina de trabalho e
em seu cotidiano escolar, por isso, perguntamos aos professores o que a formacéo
trouxe para a pratica pedagodgica dentro da sala de aula. Todos os participantes

descreveram que houve melhora nesse sentido:

Excerto 58: Aprendi muito e melhorou minha préatica, no dia a dia, os
conhecimentos foram de suma importancia ao aprendizado (Flamboyant).

Excerto 59: Aprendi muito com os palestrantes, com 0s casos citados de
experiéncias vivenciadas por elas nas escolas com criancas especiais, e
com certeza a pratica melhorou (Sempre-viva).

Excerto 60: As explicacdes e trocas de experiéncias foram muito validas,
melhorando minha pratica pedagégica (Algodéo do Cerrado).

A partir dos excertos apresentados, € perceptivel que o projeto de extenséo
“Formacéo continuada de professores para o fortalecimento da inclusdo escolar”
pode provocar inovagdes na construcdo de novos conhecimentos que dardo suporte
tedrico e pratico ao trabalho docente. Todo professor, para desenvolver sua pratica
no atendimento a diversidade, precisa refletir, acima de tudo, sobre o processo de
inclusédo escolar e as modificacfes que este acarreta as escolas. Esses saberes, de
acordo com Capelline e Mendes (2007), se construidos na pratica, quando publicos,
tornam-se saberes disponiveis, capazes de auxiliar na profissionalizacdo do oficio

de professores.
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Alguns professores descreveram que aprenderam a partir do projeto de

extens&o que:

Excerto 61: Aprendi a ver o préximo com um novo olhar. Um olhar em que
qgualquer individuo pode ir além de suas limitacBes. Frente a isso, novas
possibilidades para minha pratica pedagdgica tornam-se essenciais
(Chuveirinho).

Conclui-se que a formacao pode proporcionar a esse docente a compreensao
de que o espaco escolar é formado por sujeitos com caracteristicas variadas e,
consequentemente, ndo ha igualdade no aprender. Para Amorim, Maia e Junior
(2021, p.11), a formag&o docente na perspectiva inclusiva possibilita compreender
as diferencas para produzir acdo docente voltada para a diversidade. Ademais, estar
ciente da heterogeneidade que compde a escola permite reconhecer a necessidade
de estratégias variadas para resultados positivos de aprendizagem.

Outro professor apontou que:

Excerto 62: Aprendi que a educacéo € possivel para todos, basta empenho
da familia, escola e governo (Pau-de-rosas).

Ou seja, este € um apontamento que direciona para a necessidade de
politicas publicas, que sdo fundamentais na construcdo de uma educacao de
qualidade. E preciso estruturar as instituicdes de ensino, adequar espacos fisicos,
terem recursos e suportes, pois isso fornece subsidios a pratica, além da formacéo
docente e do apoio das familias.

Santos, Silva e Alves (2023) sdo categéricas em dizer que € preciso que as
familias dos alunos com deficiéncia estejam presentes no desenvolvimento do aluno,
no entanto, € necessario também que essas familias sejam assistidas e apoiadas,
para que possam aceitar e compreender melhor as necessidades e as
singularidades do filho.

E essencial que os professores estejam munidos de conhecimentos para
atuarem em turmas com alunos com deficiéncias tdo variadas. No tocante a tal
demanda, é indispensavel a organizacdo dos sistemas de ensino com formagéo de
politicas que fornecam e estimulem agdes inclusivas na pratica (Amorim, Maia e
Janior, 2021).

Outra resposta do questionario que vale destacar € que:
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Excerto 63: Aprendi que a inclusdo € um processo ainda em construcao,
gue avangcamos muito, mas € preciso avancar mais (Umburugu).

Embora ndo tenhamos uma inclusdo escolar como gostariamos, ela esta se
construindo. O anseio dos professores em solicitar um curso para falar sobre a
inclusdo escolar, externar suas angustias, suas praticas e tentar resolver suas
dificuldades ja € um bom comeco, isso nos mostra um crescimento na area.

Apesar de todos os avancos da educacao inclusiva para lidar com os alunos
com deficiéncia, como legislacbes que respaldam e garantem o direito dessas
pessoas a educacdo e 0 acesso as escolas, ainda existem muitas barreiras no
processo de escolarizacdo e inclusdo dos alunos com deficiéncia (Santos, Silva e
Alves, 2023).

Por muitos anos, ficamos com os estudantes com deficiéncia em escolas
especiais. Mais tarde, apds todo o processo de incluséo, eles chegam as escolas
comuns, nas salas de aula, e esses estudantes séo do professor regente, do gestor,
do coordenador, da merendeira, do porteiro, ou seja, da escola como um todo.
Inclusdo néo é responsabilidade somente do professor, mas sim de toda a escola, e
para trabalhar com essa perspectiva € preciso haver mudancas, mas mudar a escola
exige trabalho em muitos ambitos.

Devemos modificar a escola para que ela seja competente e dé conta desses
estudantes, nesse sentido, entram alguns aspectos importantes, como a valorizacao
profissional, a boa vontade dos profissionais da educacéo, o estimulo a formacéo de
professores, inicial e continuada, que valorize a educagao inclusiva, aproximando
teoria e pratica e preparando o profissional para solucionar problemas reais da sala
de aula. E preciso também ter escolas bem estruturadas, equipadas com todos os
meios de acesso as tecnologias assistivas, assegurando a circulacdo de
informacbes e conhecimentos e, por fim, garantir financiamento permanente e
igualitario para a educacdo como um todo é essencial para uma educacédo de
gualidade e inclusiva.

Infelizmente, em nosso pais, de modo geral, o sistema publico de educacgéo é
ruim, ndo sédo apenas os estudantes com deficiéncia que possuem uma educacgao
com menor qualidade, na verdade, o sistema ndo consegue atender a todos, nao

oferece condicbes estruturais e fisicas elementares para se terem uma boa
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educacdo, uma educacao de qualidade esta longe de ser realidade e fazer parte das
prioridades dos gestores publicos.

Sem uma educacdo publica de qualidade, ndo ha& como desenvolver
metodologias realmente inclusivas, respeitosa e igualitaria aos estudantes,
oferecendo 0s mesmos espacos para que todos tenham oportunidades de aprender
a ler, escrever, interagir, conviver e se tornar pleno cidaddo. E preciso criar
estratégias e ferramentas para superar o desafio de educar e garantir o pleno
desenvolvimento educacional para que todos os estudantes, independentemente de

serem ou ndo deficientes, possam atingir um nivel satisfatorio de aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como obijetivo principal analisar, a partir do contexto
de um projeto de extensdo de formacdo continuada de professores, os dizeres dos
docentes sobre o processo de inclusdo escolar. Como referéncia epistemologica, foi
adotada a abordagem histérico-cultural de Vigotski, pensando em suas
consideracdes acerca do processo inclusivo de estudantes com deficiéncia.

Diante do que foi apresentado no decorrer do desenvolvimento, foi possivel
notar que, embora o sistema juridico garanta o acesso de todos a educacédo, os
desafios para que estudantes com deficiéncia tenham acesso a escola regular ainda
estdo presentes no dia a dia das salas de aulas. O que se evidencia nos contextos
observados é que os principais desafios encontrados para a implementacdo de uma
educacdo de fato inclusiva sao: falta de formacdo adequada, inseguranca, medo,
angustia, auséncia de politicas publicas eficientes, preconceito e aceitacao.

Ao considerar o perfil dos professores participantes da pesquisa, € notavel
qgue a formacéo inicial & caracterizada por graduacdes em cursos de licenciatura,
mas a maioria deles néo tiveram contato com conhecimentos voltados para a
inclusdo escolar durante sua formacao. Portanto, a falta de capacitacédo representa
um grande desafio para a educacéo inclusiva.

Convém registrar que ao discutirmos sobre a formacgdo continuada e 0s
espacos formativos, € necessario refletir sobre a formacéo inicial dos pesquisados,
uma vez que alguns professores cursaram o ensino superior no formato EAD e em
prazos curtos, o que compromete a construcdo de conhecimentos sélidos para uma
atividade docente de qualidade.

A qualidade da educacdo conjuga-se com a qualidade da formac&do dos
professores, uma vez que a formacgdo recebida influencia diretamente no
desenvolvimento dos estudantes, por isso, é importante que 0s gestores garantam
novos mecanismos de implementagcéo dos processos formativos com o objetivo de
garantir a efetiva aprendizagem de todo e qualquer estudante. Como salienta Silva e
Granemann (2017), faz-se necessario elaborar politicas publicas educacionais
voltadas para praticas mais inclusivas e adequar a formacéo dos professores as
novas exigéncias educacionais, além de definir um perfil profissional do professor.

Concluimos nesta pesquisa que a formagéo na perspectiva inclusiva precisa

ser repensada, reiteramos a necessidade de implementacao de acdes voltadas para
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a formacao inicial, continua e especializada, para que os professores possam
desempenhar de maneira responsavel e satisfatéria seu papel de ensinar e
aprender.

Outra caracteristica marcante a se considerar € que maior parte dos
professores ocupam cargos temporarios, ndo tendo vinculos empregaticios nem
estabilidade de trabalho, ndo dispéem de nenhum poder organizativo como
categoria, nao legitimando o seu direito de reivindicar por melhorias na educacéao.

No entanto, mesmo diante dos desafios mostrados na pesquisa para a
implementagcdo da inclusdo escolar, percebe-se que o0s professores adotam
estratégias variadas para a superacdo dos desafios, como o planejamento
individualizado, reconhecendo as particularidades de cada estudante, uma vez que
cada um aprende de forma e ritmos diferentes, fazendo as flexibilizacGes
necessarias para o sucesso da aprendizagem.

Outra estratégia que os professores, como mediadores do conhecimento,
estdo utilizando é a adaptacdo curricular nas atividades desenvolvidas em sala de
aula, respeitando a velocidade que cada estudante internaliza os contetdos. Todas
as estratégias apontadas na pesquisa visam contribuir com o processo de ensino,
permitindo que haja maior participacdo nas atividades escolares dos estudantes
publico-alvo da educacéo especial, tornando-os ativos no processo educacional.

Ao longo da pesquisa, analisamos informacfes que nos proporcionaram
identificar os conhecimentos que os participantes possuem a respeito da inclusédo
escolar, bem como suas experiéncias, desafios e estratégias frente ao processo de
ensino aprendizagem, além de nos oferecer dados sobre as contribuicdes que o
projeto de extensdo trouxe para a formacdo e a pratica pedagdgica dos
pesquisados.

A partir dos relatos dos participantes, vimos que as formagdes oportunizaram
aos professores ampliar visdes, rever conceitos, aprimorar praticas e estratégias de
ensino para o progresso na aprendizagem, ou seja, elas podem provocar inovagoes
na construcdo de novos conhecimentos que dardo suporte tedrico e pratico ao
trabalho docente, visando garantir a efetiva aprendizagem de todos.

Diante de todas as analises construidas, inferimos que é indispensavel a
organizacdo de politicas, por parte do municipio, que fornecam e estimulem acgdes
inclusivas. Deve-se estruturar as instituicdes de ensino, adequar os espacos fisicos,

garantir recursos e suportes pedagogicos necessarios para as atividades escolares
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diarias, bem como é necessario garantir aos docentes momentos e condi¢cdes de
aprimorarem seus conhecimentos (formagfes continuadas), para que aconteca
melhoria das praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos professores. Além da
qualificacdo, garantir a valorizacdo tdo desejada dos profissionais da educacéo,
oportunizando a eles bons salarios, plano de carreira e condi¢cdes dignas de
trabalho.

Nesse contexto, a pesquisa visou contribuir com estudos relativos a formacéo
continuada de professores que atuam com o publico-alvo da educacédo especial.
Assim, esperamos que esse trabalho possa estimular outras pesquisas, favorecendo
para a inclusdo escolar desses estudantes.

Ao finalizar este estudo, reafirmamos a relevancia do projeto de formacao
continuada desenvolvido com os professores participantes da pesquisa. Os
momentos de atividades dentro do grupo proporcionaram reflexdes, trocas de
experiéncias e novos conhecimentos foram construidos.

Por fim, sabemos que a inclusdo vai além da presenca na escola, e construir
uma escola que atenda a todos requer a superacdo de inumeros desafios. Sendo
assim, a escola sé podera ser realmente inclusiva quando conseguir transformar ndo
apenas a rede fisica, mas também a formacdo e a valorizacdo dos profissionais da

educacao.
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APENDICE

APENDICE 1 - QUESTIONARIO PARA CARACTERIZACAO DOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Questionério aplicado pelos organizadores do Projeto de Extensao

1- Nome Completo:

1.1E-mail para contato:
1.2Telefone/whatsApp: ( )

2-Faixa Etéaria Correspondente:

A- ( )20a30anos B-( )31 a40anos C-( )41 A50anos

Form

D- ( )51 a60 anos
3- Cidade que reside:
3.1 Cidade onde vocé trabalha/atua

acao

1-Formacéo Inicial (Graduacao)
2-Instituicdo onde cursou
3-Ano de inicio Ano de término
4-Tematica de Pesquisa (Trabalho de conclusédo de Curso)

5-Havia alguma disciplina sobre Inclusdo e/ou Educacao Especial? Se sim,
qual?

Curso de Aperfeicoamento:

Instituicdo que ofertou
Ano inicio Ano de término
Especializacdo (Lato Senso) Qual

Instituicdo onde cursou
Ano de inicio Ano de término
Temética de Pesquisa
Havia alguma disciplina sobre Incluséo e/ou Educacédo Especial? Se sim,
qual?

1-Especializagao (Strictu Sensu — Mestrado/Doutorado)
Qual
2- Instituicdo onde cursou
3-Ano de inicio Ano de Término
4-Temética de Pesquisa
5-Havia alguma disciplina sobre Inclusédo e/ou Educacao Especial? Se sim,
qual?




6- Ja participou de Curso(s) na area da Educacao Especial e Inclusdo Escolar?
Se sim, qual(is)?

7-Ha tematica(s) especificas na area da Educacao Especial e Inclusdo Escolar
qgue te chama(m) atencao/ desperta(m) seu interesse para dialogarmos neste
curso formativo. Se sim, qual(is).

8-Por que tal(is) tematica(s) desperta(m) seu interesse?

9- De que modo ela(s) poderia(m) ser trabalhada(s)/ofertada(s) aqui neste
curso de formacao para que seja possivel vocé cursa-la(s)?

Atuacéo

1-Atua como professor(a) ha quanto tempo?
2-Nome da instituicdo onde trabalha, atualmente

3-H& quantos meses/anos atua nesta instituicdo?

3.1 Qual o tipo de vinculo na referida instituicdo: () contrato temporario;
() efetivo

4- Em que Turma/Série/Ano esta trabalhando?

5- Quantos alunos na turma?

6- Héa algum estudante Publico-Alvo da Educacéo Especial (PAEE) em
sua turma? Se sim, quantos?

7- Caso a resposta anterior seja positiva, qual(s) categorias(s) de deficiéncia
pode(m) ser identificadas em sua turma?

8- Vocé usa recursos diferenciados com os alunos Publico-Alvo da Educacgéo
Especial para garantir sua participacdo e aprendizagem nas aulas?
Quais?

9- Turno(s) Periodo(s) de Trabalho:

( ) Matutino () Vespertino ( ) Noturno



10-Qual sua carga horaria de trabalho?

11-Exerce outros papeis/funcdes na escola, além de professo(a) regente? Se
sim,qual(is)

12-Vocé realiza alguma atividade em parceria com outros profissionais da
Educacdo? Em caso afirmo, em que momento e como tem sido realizada a
atividade?

13- Caso a alternativa anterior seja negativa, teria 0 desejo/pretenderia
desenvolver o seu trabalho pedagogico em parceria com outros profissionais?
Em caso afirmativo, quais seriam eles e por qué ?




APENDICE 2- QUESTIONARIOS APLICADOS DURANTE O CURSO DE
FORMACAO

QUESTIONARIO 1

PPGEDUC

PROGRAMA DE POS-

wl GRADUACAO EM EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP — 75.704
020
Fone: (64) 3441-5366.
Ramal 204 — Coordenagéo. E-mail: ppgeduc.ufg@agmail.com
Ramal 206 — Secretaria. E-mail: secretariappgeduc@gmail.com

QUESTIONARIO

As respostas dadas nesse questionario serdao utilizadas para fins de pesquisa académica. O
material com as suas informacfes (questionarios) ficara guardado em local seguro sob a
responsabilidade da pesquisadora com a garantia de manutencdo do sigilo e
confidencialidade.

TEMA: DIREITO A EDUCACAO

1) Para vocé o que é inclusao escolar?

2) Como vocé percebe os direitos das pessoas com deficiéncia? Eles tem sido
repeitados?

3) Quais séo as dificuldades enfrentadas para que a incluséo escolar aconteca?

4) Quais sao suas angustias em relacéo a incluséo de alunos com deficiéncia dentro da
sala de aula?




QUESTIONARIO 2

@ rrceDUC

PROGRAMA DE POS-

w' GRADUACAO EM EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP - 75.704
020
Fone: (64) 3441-5366.
Ramal 204 — Coordenacao. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com
Ramal 206 — Secretaria. E-mail: secretariappgeduc@gmail.com

QUESTIONARIO

As respostas dadas nesse questionario serdo utilizadas para fins de pesquisa
académica. O material com as suas informacfes (questionarios) ficard guardado em
local seguro sob a responsabilidade da pesquisadora com a garantia de manutencéo do
sigilo e confidencialidade.

TEMA: AUTISMO

1) Vocé ja teve contato com aluno com TEA? Como € ter um aluno com TEA na

turma?




QUESTIONARIO 3

@ rrceDUC

PROGRAMA DE POS-

w‘ GRADUACAO EM EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP — 75.704
020
Fone: (64) 3441-5366.
Ramal 204 — Coordenacao. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com
Ramal 206 — Secretaria. E-malil: secretariappgeduc@gmail.com

QUESTIONARIO

As respostas dadas nesse questionario serdo utilizadas para fins de pesquisa académica. O
material com as suas informacdes (questionarios) ficara guardado em local seguro sob a
responsabilidade da pesquisadora com a garantia de manutenc¢éo do sigilo e confidencialidade.

TEMA: BIDOCENCIA E ENSINO COLABORATIVO

5) O ensino colaborativo ou coensino € uma parceria entre professores de ensino regular e
especial desde que os dois professores se responsabilizem e compartilhem o planejamento,
a execucao e a avaliacdo de um grupo heterogéneo de estudantes, almejando o mesmo
objetivo, a aprendizagem dos alunos. Vocé acha importante trabalhar de forma
colaborativa? Por que?

3) Quais sao as dificuldades em trabalhar dois professores, juntos, dentro da sala de aula no

modelo de bidocéncia?




QUESTIONARIO 4

@ rrceDUC

PROGRAMA DE POS-

wl GRADUAGAO EM EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldao (GO) CEP - 75.704
020
Fone: (64) 3441-5366.
Ramal 204 — Coordenacao. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com
Ramal 206 — Secretaria. E-mail: secretariappgeduc@gmail.com

QUESTIONARIO

As respostas dadas nesse questionario serdo utilizadas para fins de pesquisa
académica. O material com as suas informacgdes (questionarios) ficard guardado em
local seguro sob a responsabilidade da pesquisadora com a garantia de manutencéo
do sigilo e confidencialidade.

TEMA: DEFICIENCIA INTELECTUAL E LETRAMENTO

1) Vocé ja teve oportunidade de trabalhar com alunos que possui deficiéncia
intelectual? Se sim, conte um pouco dessa experiéncia.

2) Vocé acredita que as criancas com deficiéncia intelectual sdo capazes de
aprender a ler e escrever com fluidez?

3) Sabemos que o processo de alfabetizacdo e letramento € um desafio também
para os alunos com deficiéncia intelectual. Na sua opinido, quais sdo as
barreiras enfrentadas para efetivar o processo de letramento para com o0s
alunos que possui deficiéncia intelectual?

Caso possui algum estudante com deficiéncia intelectual dentro da sua sala de
aula, quais estratégias vocé utiliza para garantir a aprendizagem do mesmo?



QUESTIONARIO 5

@ rrceDUC

PROGRAMA DE POS-

w‘ GRADUACAO EM EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP — 75.704
020
Fone: (64) 3441-5366.
Ramal 204 — Coordenacao. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com
Ramal 206 — Secretaria. E-mail: secretariappgeduc@gmail.com

QUESTIONARIO

As respostas dadas nesse questiondrio serdo utilizadas para fins de pesquisa
académica. O material com as suas informacfes (questionarios) ficara guardado em

local seguro sob a responsabilidade da pesquisadora com a garantia de manutencéo
do sigilo e confidencialidade.

TEMA: DEFICIENCIA VISUAL

6) Em sua concepcdo, as politicas de educacao inclusiva tém favorecido ou ndo o
processo de incluséo escolar de alunos com deficiéncia visual no ensino regular?

7) Vocé ja fez ou faz uso de materiais, recursos adaptativos ou tecnologias assistivas
para viabilizar a aprendizagem do aluno com deficiéncia visual? Quais?

8) Relate as possiveis dificuldades que vocé encontra ou encontraria para viabilizar a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual no ensino regular.

9) Na sua opinido, quais mudancas deveriam ocorrer em sua escola para favorecer a
inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia visual?




QUESTIONARIO 6

@ rrceDUC

PROGRAMA DE POS-

w‘ GRADUACAO EM EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP — 75.704
020
Fone: (64) 3441-5366.
Ramal 204 — Coordenacao. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com
Ramal 206 — Secretaria. E-mail: secretariappgeduc@gmail.com

QUESTIONARIO

As respostas dadas nesse questiondrio serdo utilizadas para fins de pesquisa
académica. O material com as suas informacfes (questionarios) ficara guardado em
local seguro sob a responsabilidade da pesquisadora com a garantia de manutencéo
do sigilo e confidencialidade.

TEMA: SURDEZ
1) Incluir o surdo é ter interprete, professor de apoio e atendimento educacional
especializado entre outros? O que vocé pensa sobre a inclusdo escolar de alunos
surdos em salas de aula do ensino regular?

2) Durante sua formacao inicial vocé teve acesso a disciplinas ou conteidos que te
prepararam para atuar em contexto inclusivo, especialmente junto a alunos surdos?
Vocé conseguiria se comunicar com algum de seus alunos surdos?

3) Quais sao as maiores dificuldades que vocé enfrenta ou enfrentaria no momento de
ministrar aulas para alunos surdos?

4) Em sua opinido, quais as principais dificuldades que os alunos com surdez
encontram para serem incluidos no ensino regular?




QUESTIONARIO 7
@ rrceDUC

PROGRAMA DE POS-

wl GRADUAGAO EM EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP - 75.704
020
Fone: (64) 3441-5366.
Ramal 204 — Coordenacao. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com
Ramal 206 — Secretaria. E-mail: secretariappgeduc@gmail.com

QUESTIONARIO

As respostas dadas nesse questionario serdo utilizadas para fins de pesquisa académica. O
material com as suas informacdes (questionarios) ficard guardado em local seguro sob a
responsabilidade da pesquisadora com a garantia de manutencao do sigilo e confidencialidade.

TEMA: ADAPTACAO CURRICULAR

1) Em sua opinido enquanto educador, vocé acredita que esta acontecendo a adaptacdo
curricular para a incluséo de alunos com deficiéncia no ambito escolar? Decorra sobre o
assunto.

2) Quais sao as estratégias que vocé utiliza para acontecer a adaptacao curricular?

3) Conforme sua experiéncia, quais sdo os beneficios do curriculo adaptado para a insercao
do aluno com deficiéncia na escola regular?




APENDICE 3- QUESTIONARIO PARA AVALIACAO DO CURSO DE FORMACAO

AVALIACAO DO CURSO
Este questionario visa avaliar o Curso de Formacao desenvolvido pela Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Cataldo (FaE/UFCAT). Pretende-se a partir
deste, tornar exequiveis, caracterizado e mapeado 0s pontos em que alcangcamos 0s
objetivos e aqueles em que precisamos melhorar, de modo que seja possivel o
encaminhamento de solugbes para a melhoria dos futuros encontros. N&do é
necessario que voceé se identifique. Desde ja agradecemos sua valiosa participagao!

Vocé acredita que sua participagdo no curso contribuiu a sua formagdo como
professor? De que forma?

O quevocé aprendeu com essa experiéncia? Houve melhora na sua pratica
pedagdgica?

Vocé acredita que os temas trabalhados durante a formacgéo contribuiram para
melhorar seu desempenho docente? Qual tema te chamou mais atengcéo? Por qué?

Se houvesse nova oportunidade, gostaria de participar de outra formacgédo de
professores? Por qué?

Para vocé, quais foram os pontos positivos e negativos dessa formacao?

Vocé tem alguma sugestdo ou comentério para nos ajudar a melhorar as proximas
formacdes?




