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RESUMO

A pesquisa com o tema Tempo Integral na perspectiva de alunos do Ensino Médio, objetiva compreender o
Tempo Integral na perspectiva de alunos do Ensino Médio, na rede Estadual de Ensino, no Municipio de
Cataldo-Goias. Para alcangamos esse objetivo, elegemos a seguinte problematica de pesquisa: qual a
percepcao de alunos do Ensino Médio em relagdo ao Tempo Integral? Utilizamos como abordagem o método
(Auto)Biografico. Como fundamentagéo tedrica, ancoramo-nos nos conceitos de educacdo integral e de
tempo integral, sob as ideias de Anisio Teixeira. Para a coleta das narrativas foram realizadas entrevistas
com oito participantes e as analises das mesmas aconteceram em etapas que elegemos como grupos de
ideias. Esses grupos de ideias ficaram assim classificados: grupo 1 - Dimensdes: Autonomia e Normas;
grupo 2 - Forgas Narrativas; e grupo 3 - Enfases Narrativas. Esses grupos de ideias nos respaldaram para as
reflexdes sobre as narrativas dos participantes, suas concepgoes sobre o Tempo Integral, cruzadas com a
fundamentacdo conceitual de alguns autores e/ou com a proposta do Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacao - Ginasio Pernambucano/Superintendéncia dos Centros de Ensino em Periodo Integral - Goias.
Por ser um tema ainda polémico e um divisor da opinido de educadores, gestores e comunidade como um
todo, com vista o levantamento das teses e dissertagdes, especificamente, em relagdo ao Ensino Médio,
temos ciéncia de que nossa pesquisa se classifica como uma investigagdo inédita, o que a torna uma pesquisa
de grande importancia para contribuir com futuras reflexdes sobre o Tempo Integral no Ensino Médio, assim
como para a propria comunidade escolar. Como resultado e/ou possivel resposta ao problema da pesquisa,
observamos que a escola Centro de Ensino em Periodo Integral — Polivalente, em Cataldo-Goias, foi
idealizada e projetada para atender primeiramente a uma politica de governo e que, apesar dos participantes
em algumas situagdes tecerem elogios ao modelo, ficou evidenciado que este ainda ndo atendeu as demandas
dos jovens, visto que o niimero de matriculas ndo garantiu a estabilidade da escola. Para resolver esse
problema foi implantado o modelo de Escola Militar que engessou, estagnou o eixo central da proposta
anterior veiculada pelo Nucleo diversificado e suas metodologias e passou a primar pela égide da rigidez e
normatizagdes do Comando de Ensino da Policia Militar de Goias.

Palavras-Chave: Pesquisa (Auto)Biografica. Tempo Integral. Narrativas.



ABSTRACT

The research with the theme Full Time from the perspective of high school students, aims to understand the
full time from the perspective of high scholl students, in the State Education network, in the cite of Catal&o-
Goias. To achieve this goal, we chose the following research problem: what is the perception of high school
students in relagdo to full time? We use the (Auto)Biographical method as an approach. As a theoretical
foundation, we are anchored in the concepts of full-time and full-time education, under the ideas of Anisio
Teixeira. For the collection of the narratives, interviews were carried out with eight participants and their
analyzes took place in stages that we chose as groups of ideas. These groups of ideas were classified as
follows: group 1 - Dimensions: Autonomy and Norms; group 2 - Narrative Forces; and group 3 - Narrative
emphases. These groups of ideas supported us for the reflections of the participants narratives, their
conceptions about Full Time, crossed with the conceptual basis of some authors and / or with the proposal
of the Institute of Co-responsibility for Education - / Ginasio Pernambucano / Superintendéncia dos Centros
de Teaching in Full Time - Goias. As it is still a controversial topic and a divisor of the opinion of educators,
managers and the community as a whole, in view of the survey of theses and dissertations, specifically, in
relation to high school, we are aware that our research is classified as an investigation unprecedented, which
makes it a research of great importance to contribute to future reflections on Full Time in High School, as
well as for the school community itself. Asa result and / or possible response of this research, we observed
that the Centro de Ensino em Ensino Integral - Polivalente, in Cataldo-Goias was idealized and designed to
meet primarily a government policy and that, despite the participants in some situations, praise the model
showed that it has not yet met the demands of young people, since the number of enrollments did not
guarantee the stability of the school. In order to solve this problem, the Military School model was put in
place, stagnating, the central axis of the previous proposal conveyed by the diversified Nucleus and its
methodologies stagnated and began to excel by the rigidity and norms of the Teaching Command of the
Policio Militar de Goias.

Keywords: Research (Auto)Biographical. Full-time. Narratives.
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INTRODUCAO

Tempo Integral!

No Ensino Médio.

Simples assim.

Por que...? Para que...? Para quem...?

Onde ...? ...ideais de quem para quem...?

Vaérias indagagdes!

...Diante das indagac6es, vamos, entdo, pensar...

Tempo Integral! Nao é tdo simples assim! Esse assunto nos traz algumas indagacgdes: O
que queremos? O que queremos pesquisar? Qual € o nosso problema? Qual é nosso objeto? Qual
€ nosso objetivo e/ou objetivos? Quais sdo nossos referenciais teéricos? Com quem vamos dialogar
nesta pesquisa? Por onde comegar, quais caminhos percorrer, quais as possibilidades de respostas
e/ou resultados?

Refletir sobre o Tempo Integral no Ensino Médio nédo tem sido facil, uma vez que esse
assunto nos da muitas possibilidades, as quais podem nos levar a varias alternativas de escolhas,
além de estabelecer outras tantas probabilidades de resultados. Embora este seja um tema polémico,
gerador de divergéncias de opinides entre educadores, gestores e a comunidade como um todo,
resolvemos debater sobre o assunto com o propdésito de contribuir com as discussdes por meio
dessa pesquisa. No sentido de avangarmos em nosso estudo, entendemos que, primeiramente,
tinhamos a necessidade de compreender como chegamos ao tema e ao objeto. E, nessa direcao,
escolhemos um caminho a percorrer na investigacdo que desse a certeza de que estavamos fazendo
pesquisa, e ndo um relato.

Entre as varias op¢des a que 0 assunto nos remete, delimitamos o tema: O tempo Integral
na perspectiva de alunos do Ensino Médio?, tendo como objeto o Tempo Integral. No entanto,
chegamos a essa defini¢cdo depois de transcorrido um ano de Mestrado e de tentativas de ensaios.
Debrucamo-nos sobre leituras, escritas e debates com nossos professores do Mestrado, e com o

auxilio da Orientadora.

1 O titulo dessa Dissertagdo foi adequado conforme a Ata de Defesa para ser publicada, inclusive o erro de
concordancia, por isso a discrepancia do Titulo da Capa e da Contracapa com o texto.
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Iniciamos pela descricdo da trajetéria da pesquisadora. Em relacdo a minha
vivéncia/experiéncia profissional e académica, fui motivada a investigar sobre 0 Tempo Integral
no Ensino Médio. A presente pesquisa foi sendo gestada pelas varias situacdes vividas desde a
graduacdo, bem como durante o percurso profissional, e, por conseguinte, no primeiro ano de
Mestrado em Educacgédo. Nesse quesito, abordamos algumas questdes que foram essenciais para a
elaboracdo deste estudo. Aqui, na introdugdo dessa investigacdo, tratamos, de modo objetivo e
sucinto, dos assuntos e dos conceitos que sdo mais bem fundamentados nos capitulos seguintes em
nossa pesquisa?.

Anteriormente ao Mestrado, fui funcionaria da Rede Estadual da Educacdo do Estado de
Goias, de 1986 a 2017. Iniciei na docéncia, no Colégio Estadual Dona laya, em 1986. No principio
da carreira, foi dificil. Como eu ndo tinha habilitacdo no Magistério e diploma de graduacao, para
completar a minha carga horaria — modulacéo na escola — normalmente, o gestor incluia diferentes
disciplinas, em especifico, aquelas que estivessem com déficit de professor. Era uma situacao
totalmente desgastante, houve ano em que fui modulada com até sete disciplinas diferentes. 1sso
me causava desconforto, pois sempre tinha que estudar os contetdos e planejar a aula para nao
comprometer a aprendizagem dos alunos, e ter, no minimo, condi¢des para ministrar os conteidos
das disciplinas. No intuito de sanar essa questdo, tomei duas iniciativas pontuais: cursei Inglés —
disciplina que sempre apresentava déficit de professores — e ingressei na Universidade.

Quando comecei a graduacao, fui modulada no Colégio Estadual Polivalente Dr. Tharsis
Campos, uma instituicdo de porte maior, que me possibilitou trabalhar durante o dia e cursar a
graduacdo a noite. A partir dai, tive maior aproximacdo com os jovens adolescentes do Ensino
Médio, publico com o qual me identifiquei, tendo me identificado, também, com a minha vivéncia
no Colégio Polivalente. Como professora de Inglés do Ensino Médio, no Polivalente, tive uma
6tima convivéncia com os alunos, e continuo tendo facilidade para me comunicar com os jovens.

Ao concluir o curso de Pedagogia, surgiu o desejo de continuar com os estudos, ou seja,
de fazer Mestrado, mas, por duas razdes, abandonei esse desejo por um tempo. Por um lado, porque
ndo havia Mestrado em Cataldo — GO, e, por outro, porque eu ja estava atuando na docéncia na

Rede Pablica Estadual de Educacéo. Precisava trabalhar!

2 Vale lembrar também que, as vezes, utilizamos a primeira pessoa do singular e/ou a primeira pessoa do plural ao
longo da nossa pesquisa.
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Na educacdo publica brasileira, para atender as politicas de governos que sao eleitos, 0s
programas e as propostas educacionais — se estdo ou ndo dando certo — sdo propensos a serem
engavetados, ignorados, esquecidos, ou melhor, sempre hd uma descontinuidade em suas
implementacdes. A cada troca de governo, as politicas mudam, e com as mudancas, 0s programas
e projetos educacionais também séo trocados, abandonados. Desse modo, ndo ha continuidade das
propostas educacionais. Percebemos essa realidade em todas as esferas: federal, municipal e,
sobretudo, estadual; nesta ultima esfera pudemos acompanhar, mais de perto, por meio da nossa
vivéncia profissional as implantaces de programas e projetos. Infelizmente, essas propostas séo
elaboradas com o intuito de atender mais aos interesses do governo do que as comunidades
escolares.

Dermerval Saviani incita um debate com relacdo ao Sistema Nacional de Educagdo no
Brasil. Embora o conceito do Plano Nacional de Educacdo tenha sido introduzido no campo
educacional desde a Constituicdo de 1934, com sucessivas elaboracdes de planos até os tempos
atuais, a maioria desses planos permaneceu como “letra morta”, meras cartas de intengdes
solenemente ignoradas pelos dirigentes politicos cujas iniciativas pdem inteiramente a margem o0s
planos aprovados. Alias, cabe considerar que a cultura politica esta enraizada na pratica de nossos
governantes, em que vemos apenas 0 planejamento movido pelos apelos imediatos, midiaticos e
populistas, e ndo a racionalidade inerente a agdo planejada. Se, por um lado, h4 sempre fatos
positivos se considerarmos 0s avangos em termos dos planos educacionais, por outro lado,
negativo, hd o fato dos governantes verem a educacdo como sem importancia, marcada pela
ingeréncia nas entidades educacionais, o que dificulta uma educacdo de qualidade para toda a
populacdo (SAVIANI, 2010, p. 392).

Quanto a realidade do estado de Goias, comungamos com a reflexdo critica de Saviani,
principalmente, no que diz respeito a cultura politica em relacao a pratica de governos nas questfes
educacionais. Sob essa mesma cultura, Goids, entre 1999 a 2018, viveu uma politica de um sé
governo, 0 gque se tornou mais pontual em termos de praticas viciosas. Outros que governaram
durante esse periodo, se ndo eram do mesmo partido, eram de partidos coligados, ou seja,
governaram sob a égide dos mesmos ideais politicos, com muitas estratégias politicas para
ganharem votos e se manterem no governo. Pudemos vivenciar de perto essas praticas na educacao
enguanto acompanhavamos as implantacdes de projetos e programas de governo nas unidades

escolares da Regional de Catalao - GO.
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Com a posse do entdo governo eleito, em 1999, a educacdo em Goiés foi redimensionada,
implantaram programas e projetos sem um planejamento necessario para atender a quem é de
direito, ou seja, alunos e comunidades escolares. Portanto, em razéo de um novo governo, houve a
implantacdo de novos programas nas escolas estaduais entre 1999 e 2005. Em meio a esse periodo,
eu sai da docéncia e fui para a Subsecretaria Regional de Educagdo - SRE? - Cataldo - GO, onde
passei a atuar no acompanhamento pedagdgico em seis unidades escolares jurisdicionadas a
Regional de Cataldo, na funcéo de Dupla Pedagdgica®, uma iniciativa criada pela Secretaria de
Estado da Educacdo — SEE daquele periodo.

Outra iniciativa da SEE foi a implantagdo do modelo de escola em Tempo Integral no
Ensino Fundamental, anos iniciais, em Goias, no ano de 2005. Esse foi 0 meu primeiro contato
com a modalidade por meio de acompanhamento pedagdgico na escola em Tempo Integral. Essa
experiéncia causou em mim certo desconforto em relacdo a maneira como foi implantado e
implementado esse modelo na escola de Ensino Fundamental, 1° ao 5° Ano, uma vez que foi em
espaco escolar inadequado, principalmente, em se tratando da estrutura fisica, gerando transtornos
no que concerne a acomodacao e a permanéncia dos alunos no espaco escolar inapropriado.

Outra gquestdo que me motivou a desenvolver o presente estudo foi quando vivenciei e
acompanhei, na funcdo de Tutora Pedagdgica®, cinco unidades escolares, quatro delas com a
demanda de Ensino Médio. Por consequéncia da minha funcéo, tive uma relacdo proxima com o
processo do antes, durante e apds a implantagdo do Programa Novo Futuro - Ensino Médio em
Periodo Integral, no Colégio Polivalente Dr. Tharsis Campos. Os momentos vivenciados 1a foram
desafiadores. Sem duavida, para mim, foi instigador e essencial para me lancar nesta investigacao.

Como disse, foi desgastante, sobretudo para quem acompanhou todo o0 processo com a
equipe escolar, haja vista que o Programa Novo Futuro - Ensino Médio em Periodo Integral foi

implantado sob condicdes inadequadas do prédio. Este e tantos outros programas e projetos

3 Subsecretaria Regional de Educagiio (SRE) - Cataldo - GO é o 6rgio que faz os tramites entre escolas e Secretaria de
Estado de Educagdo e vice-versa. Atualmente, este 6rgdo ¢ denominado Coordenacdo Regional de Educacdo -
Cataldo - GO.

4 Dupla Pedagogica/Tutora Pedagdgica/Tutora Educacional — Realiza acompanhamento pedagégico nas Unidades
Escolares, em torno de quatro a cinco escolas para cada Dupla Pedagdgica (DP). A funcdo da DP ¢ realizar
Orientagdo, Formagao continuada em servigo, assessoramento ¢ monitoramento pedagodgico com as Coordenadoras
Pedagobgicas.

5 Tutora Pedagogica — Realiza acompanhamento pedagogico nas Unidades Escolares, em torno de quatro a cinco
escolas para cada Tutora Pedagégica (TP). A funcdo da TP ¢ realizar Orientagdo, Formagao continuada em servigo,
assessoramento ¢ monitoramento pedagogico e de inspeg¢do com os Gestores ¢ as Coordenadoras Pedagogicas.
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educacionais decorrem, simplesmente, do entusiasmo politico, em especifico, do entdo governo do
estado de Goiés, a exemplo de uma frase corriqueira dita nos palanques e debates politicos: “Goias
sai na frente com mais um programa, projeto...”.

Esta €, de fato, uma frase para se refletir: “Goids sai na frente com mais um programa,
projeto...”. S0 duras as realidades dos contextos dessas unidades escolares, que sequer foram e/ou
sdo participantes e/ou ouvidas nas tomadas de decisdes. A elas sdo dadas apenas a ideia velada de
cumpra-se.

Na condicdo de Tutora Pedagdgica, pude acompanhar o processo do Programa Novo
Futuro - Ensino Médio em Periodo Integral desde os trdmites da sua implantacdo no Colégio
Polivalente Dr. Tharsis Campos. Para tanto, ap0s termos passado por essas experiéncias, hoje
temos o proposito de alicercar a reflexdo, no sentido de justificar o porqué de: Tempo Integral;
Centro de Ensino em Periodo Integral CEPI - Polivalente Dr. Tharsis Campos. Para entender a
nossa relacdo com o Colégio Polivalente e esses porqués, vamos recuar e fazer um breve histérico
dessa instituicdo, desde a sua criacao até a implantagdo do Programa Novo Futuro - Ensino Médio
em Periodo Integral.

Registra-se no Projeto Politico Pedagogico - PPP (2017, 11), conforme o historico
presente nos documentos, que o colégio — atualmente denominado Centro de Ensino em Periodo
Integral da Policia Militar de Goias - Polivalente Dr. Tharsis Campos — passou por varias
mudancas. Foi criado no auge do Governo Militar, pelo empréstimo, mediante o acordo do
Ministério da Educacdo - MEC/United States Agency for International Development - USAID®,
via Programa de expansdo e Melhoria do Ensino - PREMEM. Foi construido e equipado pela Lei
n. 8.275 de julho de 1977, resultado da colaboracdo entre o Ministério da Educacéo, o Governo do
Estado de Goiés e a Prefeitura Municipal de Cataldo.

No Projeto Politico Pedagogico - PPP consta que:

[...] o colégio iniciou suas atividades em 1978, com um quadro de 63 funcionarios.
O corpo docente e o corpo administrativo foram treinados pelo PREMEN, em
convénio com a SEC, nas cidades de Porto Alegre — RS, Goiania e Cataldo - GO,
habilitando-os em licenciaturas plenas ou curtas. A Lei n. 5.692/71, que no inicio
0 objetivo da escola era oferecer experiéncia humanistica, cientifica e prética,
destinada a construir base para estudos do ensino de primeiro grau (52 a 82 série).

6 MEC/USAID: Ministério da Educagio (MEC)/United States Agency for International Development (USAID) —
Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional através do Programa de Expansdo e Melhoria do
Ensino (PREMEN).
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Além de oferecer disciplinas do ndcleo comum, desenvolvia as disciplinas da
parte diversificada, como: Técnicas Agricolas, Técnicas Comerciais, Educacdo
para o Lar e Arte Industriais. (PPP, 2017, p. 11).

Em 1978, no Governo Militar, a Escola Estadual Polivalente Dr. Tharsis Campos deu “[...]

inicio com o primeiro grau (5% a 8° série). Apo6s os anos de 1980, implementou também o segundo
grau” (PPP, 2017, p. 11). Até o inicio dos anos de 1990, a educacéo esteve sob a Lei de Diretrizes
e Bases — LDB n. 5.692/71, ou seja, uma educacdo nos moldes do tecnicismo. Também nos anos
1990, a politica educacional brasileira foi reformulada em todas as esferas, federal, estadual e
municipal, com a instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases — LDB n. 9.394/96. Dessa maneira, a
educacao foi redimensionada em todo pais, como no caso do Colégio Polivalente. Inclusive, as
disciplinas da parte diversificada “foram abolidas devido a reestruturacio dos objetivos
educacionais no Colégio Polivalente Dr. Tharsis Campos”, bem como a propria nomenclatura da
escola, que passou a ser chamado Colégio Estadual Polivalente Dr. Tharsis Campos (PPP, 2017, p.
12).

Nos arquivos da Secretaria do Colégio, registra-se que, nos anos de 1980/1990, o Colégio
Estadual Polivalente Dr. Tharsis Campos recebia uma demanda de aproximadamente 800 a 1000
alunos. Alguns dos fatores que favoreciam o recebimento dessa demanda eram a localizacdo da
escola no setor central da cidade e sua estrutura fisica adequada, com amplo espago.

Todavia, esse cenario foi se modificando, e, nos anos de 2008 a 2010, o Colégio ficou na
iminéncia de ser fechado, e os motivos para isso foram o baixo nimero de matriculas, a estrutura
fisica comprometida, entre outras questdes.

Em 2012, para melhorar o desempenho dos alunos das escolas prioritarias’, foi
implementado no Colégio Polivalente Dr. Tharsis Campos o programa Mais Educacdo. Este
programa novo, Mais Educacdo, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolucéo
FNDE n° 17/2017, foi uma estratégia do Ministério da Educacao e seu proposito era melhorar a
aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no Ensino Fundamental. Foi instituido sob os
ideais de um governo federal democrético, objetivando implementar aamplia¢do da jornada escolar

na promocéao da educacdo integral, e integrou as a¢6es do Plano de Desenvolvimento da Educagéo

7 Escolas prioritarias — aquelas escolas que obtiveram baixo desempenho, que nfio atingiram a meta projetada pelo
Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) e entraram na lista das escolas prioritarias do MEC. Estas
escolas foram estimuladas a aderirem ao Programa Mais Educagdo para melhorarem seu desempenho escolar.
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em estratégia do Mais Educacdo as escolas com baixo rendimento e aos alunos do Ensino
Fundamental, anos finais.

Se no ambito federal estava sendo difundida a adesé@o ao Mais Educacédo pelas escolas
prioritarias, em Goias, o governo, além da adesao ao Mais Educacdo, propde, no final de 2011, um
processo de reformulacdo da Educacédo, sob os ideais de uma politica de governo populista, de
lideranga autoritaria. Segundo José Carlos Libaneo (2011, p. 01), o documento denominado
Diretrizes do Pacto pela Educacdo - Reforma Educacdo Goiana apresenta: a) cinco pilares
estratégicos; b) dez metas gerais; e ¢) vinte e cinco iniciativas correspondentes a cada um dos
pilares, mas ndo traz nenhuma exposi¢do de motivos que justifiquem as Diretrizes na rede Estadual
de Educacdo do estado de Goias. Em decorréncia dessa reformulacéo, entre as estratégias, a
Secretaria de Estado da Educacdo - SEE, pela Lei n. 17.920/2012, revogada pela Lei n.
19.687/2017, cria o Programa Novo Futuro, modelo inspirado no programa de educacao do estado
de Pernambuco - PE.

Em meio a instabilidade que o Colégio Polivalente estava atravessando, sob a alegacao
dos resultados obtidos nos indices de Desenvolvimento da Educacio Bésica - IDEB, este passa a
ser um argumento forte para a implementacdo do Programa Novo Futuro - Ensino Médio em
Periodo Integral, com o discurso de uma proposta educacional com objetivo de melhoria e
qualidade do Ensino Médio. Nesse viés, as atividades do Programa tiveram inicio em janeiro de
2013, seguindo as orientacGes da nova modalidade de Ensino Médio no Centro de Ensino em
Periodo Integral CEPI - Polivalente Dr. Tharsis Campos. A escola, até entdo, recebia, também,
alunos do Ensino Fundamental 1. Com vistas a implantacdo do Programa Novo Futuro, esses
alunos tiveram que deixar a escola, causando, naquele momento, transtornos para 0s jovens, para
seus pais e, consequentemente, para a equipe gestora e demais funcionarios, acarretando outros
transtornos.

Para atender as exigéncias da proposta do Programa Novo Futuro, os professores que ndo
se encaixavam no perfil do modelo foram colocados pela equipe gestora a disposicdo da
Subsecretaria Regional de Educacdo - SRE. Entéo, outros profissionais que se dispuseram a atender
a nova demanda foram chamados. Com isso, hovos conflitos foram gerados na escola. Uma questdo
bastante preocupante na implementacdo das exigéncias do Programa Novo Futuro dizia respeito ao

estado de inadequacdo da estrutura fisica para acomodar os alunos em periodo integral. O prédio
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estava todo comprometido. Outra questdo: a unidade escolar estava passando por um processo de
inadimpléncia na prestacdo de contas, e, portanto, ndo estava recebendo recurso Federal.

Entretanto, o maior desafio a se enfrentar com a nova proposta era a demanda de jovens
do Ensino Médio, os quais, normalmente, tém uma rotina diferenciada. Na regido de Cataldo - GO
sdo alunos que estudam um periodo e, no outro, fazem cursos e/ou sdo pequenos aprendizes em
instituicdes para tais fins e/ou trabalham para ajudar na subsisténcia de suas familias. Estes s&o
dados considerados, uma vez que foram sempre apontados em relatérios. Inclusive, a dificuldade
para esses jovens do Ensino Médio frequentarem o sexto horario nas suas escolas sempre foi um
desafio para a gestdo escolar. Estas sdo informacdes retiradas dos relatérios de quando faziamos
acompanhamento pedagdgico nas escolas dessa Regional de educacéo, e acreditamos que tem sido
ainda desafiador.

No curso da implementacdo do Programa Novo Futuro, a cada ano, houve reducédo do
namero de matriculas no CEPI - Polivalente. Com o namero irrisério de alunos frequentes, a
situacdo ja estava insustentavel para a Unidade Escolar permanecer aberta. Contudo, a proposta do
Programa Novo Futuro - Ensino Médio em Periodo Integral perdura até os dias atuais. Embora a
orientacdo do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo — ICE registre que a funcionalidade
dessa modalidade é resguardada com, no minimo, cem matriculas, 0 nUmero de matriculas foi
reduzindo. Ndo restando alternativas, em agosto de 2016, houve a implantacdo do modelo de escola
do Comando Militar, concomitantemente e/ou aglutinados os dois modelos, bem como a mudanca
da nomenclatura, tornando-se CEPI da PMG - Polivalente Dr. Tharsis Campos. O que faz o CEPI
de Catalé@o apresentar um diferencial em relacdo as demais escolas CEPIs no estado de Goias.

Em face dessas diversas questes apontadas, em 2017, com o pedido de aposentadoria
encaminhado, possibilitei-me a oportunidade de fazer uma disciplina no Programa de P0s-
Graduacao em Educacdo — PPGEDUC/Cataldo — GO, como aluna especial, o que me impulsionou
a elaboracéo do pré-projeto para o processo seletivo do Mestrado, com o sentimento de que nao se
termina uma carreira profissional assim: fechando a porta ou virando uma pagina, uma vez que ha
questdes na educagdo que continuam a me instigar para a reflexdo. Por vezes, foram situacfes
vivenciadas, geradas desde a graduacdo, os desafios enfrentados durante a trajetoria profissional, e
agora, como aluna do Mestrado, ancorada pelas leituras e debates nas aulas das disciplinas
obrigatorias, nas aulas das disciplinas Eletivas e nos Seminarios de Pesquisa que me

proporcionaram coragem para abordar a educagdo no plano da pesquisa, e ndo mais respaldada
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apenas pelo senso comum. Vale lembrar que o plano de curso dos professores do Mestrado tem
sido primordial para que decorresse esse crescimento como pesquisadora, além, sem ddvida, de
poder contar com o auxilio da minha Orientadora, Professora Dra. Rita Tatiana Cardoso Erbs, nos
ajustes e colaboracéo das ideias e reflexdes.

Com o propésito de verificar sobre o tema da nossa pesquisa, buscamos no acervo
BDTD/CAPES as Teses e Dissertagdes que trouxessem como discusséo o tempo Integral. No
Quadro 1, podemos verificar 0 que encontramos sobre 0 assunto em questdo. Constatamos que
nenhuma pesquisa aborda o Tempo Integral na perspectiva de alunos.

Vejamos os dados da nossa consulta ao acervo BDTD/CAPES:

Quadro 1 — Levantamento Bibliografico

ACERVO BDTD/CAPES: TESES E DISSERTACOES TEMPO INTEGRAL

ENSINO FUNDAMENTAL I, Il E ENSINO MEDIO
BRASIL
2006-2018 TESES DISSERTACOES
14 104
ENSINO MEDIO
BRASIL TESES DISSERTACOES
2002-2018 03 27
) ENSINO FUNDAMENTAL I, Il E ENSINO MEDIO
GOIAS
2008-2018 TESES DISSERTACOES
11 42

Fonte: Elaborado a partir do acervo BDTD/CAPES. Acesso em: abr. de 2019.

Tendo em vista o levantamento bibliografico, especificamente em relacdo ao Ensino
Médio, temos ciéncia de que nossa pesquisa se classifica como investigacédo inédita, portanto, tem
como fonte de pesquisa as narrativas de alunos e as suas concepg¢des sobre o Tempo Integral. Desse
modo, por meio desta pesquisa, ansiamos contribuir com futuras reflexdes, assim como com a
prépria comunidade escolar acerca do debate sobre o Tempo Integral no Ensino Médio. Com esse
propdsito, chegamos a definicdo do tema, por conseguinte, ao objeto, a formulacdo da problematica
e ao objetivo geral e/ou objetivos especificos da pesquisa.

No anseio de compreender a percepgdo de jovens que optam por estarem em uma escola
em periodo Integral, de saber quem sdo, de onde vém e quais suas expectativas, pretendemos

investigar sobre o Tempo Integral para entender essa modalidade na perspectiva de alunos do
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Ensino Médio que ainda estdo no CEPI da PMG - Polivalente Dr. Tharsis Campos, considerando
que esses alunos vivenciam/experienciam todo o processo da proposta — a pratica em si. Em nosso
entender, ninguém melhor do que eles para narrarem sobre o que € esse modelo. Nesse sentido,
temos como problema de pesquisa: Qual a percepcao de alunos do Ensino Médio em relacéo ao
Tempo Integral?

Para chegarmos a uma provavel resposta e/ou resultado para a nossa problematizacao,
definimos como objetivo: compreender o Tempo Integral na perspectiva de alunos do Ensino
Médio, na rede estadual de Ensino, no municipio de Cataldo - GO. Para atingirmos esse objetivo,
elencamos nossos objetivos especificos como estratégias que compdem a metodologia da pesquisa:
conhecer o Tempo Integral na rede Estadual de Ensino, no Municipio de Cataldo — GO, a partir das
narrativas dos alunos e dos documentos norteadores da proposta; identificar quem sao os alunos do
Ensino Médio na escola em Tempo Integral no CEPlI - Polivalente que
vivenciaram/experienciaram 0 processo de implementacdo do Programa Novo Futuro - Ensino
Médio em Periodo Integral; e analisar as percepgdes sobre o Tempo Integral nas narrativas de
alunos do Ensino Médio na rede estadual de ensino, no municipio de Catalao-GO. Nessa questéo,
entendemos qudo relevante é considerar o significado das narrativas e/ou relatos dos alunos,
exposto em seus dialogos e inserido nos seus contextos.

Mediante esse movimento em que cada aluno formula e expfe suas vivéncias, suas
experiéncias, seus saberes, dando significado as suas concepcdes acerca dos eventos vividos sobre
0 Tempo Integral, foi que propusemos a presente investigacao.

Como fundamentacéo, utilizamos a abordagem tedrica do método (Auto)Biogréafico, a
qual abarca a dimenséo na analise das narrativas dos alunos do Ensino Médio em Periodo Integral,
no CEPI da PMG - Polivalente Dr. Tharsis Campos, na cidade de Cataldo - GO, ou melhor, por
meio da analise dos relatos das entrevistas realizadas com os alunos através de uma abordagem
qualitativa, que tem como €nfase “[...] a qualidade descritiva dos dados coletado” (LUDKE, 1986,
p. 12).

Segundo o Congresso Internacional de Pesquisa (auto)biogréfica - CIPA, este tipo de
pesquisa tomou maior vulto, especialmente, a partir das tltimas trés décadas do século XX, ou seja,
esse veio de pesquisa teve uma importante expressdo nas duas décadas iniciais daquele século,
mas, no sentido de dar voz aos excluidos dessa possibilidade, tendo na Escola de Chicago a sua

maior expressividade. Depois de um periodo de escassa ou nula atividade, volta com outro sentido,
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em especial, como uma possibilidade de essencial contribuicdo formativa e de construgéo
identitaria do sujeito, ao lado de possibilitar uma construcdo histérica por dentro do que ficou
obscuro pela pratica historiogréafica tradicional, tendendo a uma maior afirmacao nas décadas mais
recentes. Segundo Maria Helena Menna Abrahéo et al. (2018, p. 17-18), no Brasil, as pesquisas
narrativas, bem como a (auto)biografica® tiveram maior alargamento a partir da criagio da
Associacdo Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, desde o primeiro Congresso Internacional de
Pesquisa (Auto)Biografica, em 2004. Este nasceu do desejo demonstrado por pesquisadores de
diversos paises em estreitarem lacos de pesquisa, de forma que se pudesse estabelecer uma rede de
pesquisadores em investigacdes (auto)biogréficas, objetivando aprofundar a discussdo teérico-
metodologica que permitisse avancar tedrica e empiricamente sobre a pesquisa (auto)biografica,
aplicando-a em diversos contextos.

No sentido de contribuir com nossa pesquisa, buscamos dialogar com alguns autores que
nos deram suporte em questdo de conceitos, como nos artigos da precursora na difusédo das
Narrativas no Brasil através do CIPA: Profa. Dra. Maria Helena Menna Abrahao. Estes artigos que
utilizamos para fundamentacdo da pesquisa (Auto)Biografica fazem parte de algumas das
coletaneas lancadas a cada edicdo do CIPA. Assim, valemo-nos da obra de Abrahao (2003, p. 79-
95) intitulada “Memoria, narrativas e pesquisa autobiografica”, em que a autora estabeleceu a tese
de que a memoria do narrador € reconstrutiva da significacdo de suas vivéncias e 0s instrumentos
de analise e interpretacdo do pesquisador sdo elementos que se imbricam e se complementam para
melhor compreensdo de dimensdes da realidade pesquisada, tanto na perspectiva pessoal/social do
narrador como na perspectiva contextual.

No artigo “Pesquisa (auto)biografica — tempo, memdoria e narrativa”, Abrahdo (2004, p.
201-221) trata da pesquisa (auto)biogréfica, memoriais, didrios — ndo obstante se utiliza de diversas
fontes. Estas sdo componentes essenciais na caracteristica do[a] narrador[a] na [re]construcdo de
sua identidade narrativa vivencial. E também o componente basilar com que o pesquisador trabalha
para poder [re]construir elementos de analise que possam auxilid-lo na compreensdo do objeto de
estudo ao tentar articular memoria e conhecimento, procurando edificar uma “arqueologia da

memoria”. O método (auto)biografico se constitui, entre outros elementos, pelo uso de narrativas

8 O termo (auto)biografia, vai estar escrito, as vezes, com as iniciais maiusculas, mas também com minusculas no
decorrer dessa Dissertagdo, sem nenhuma intencionalidade. Sera escrita conforme o autor citou em seu trabalho.
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produzidas por solicitagdo de um pesquisador, estabelecendo pesquisador e entrevistado, com a
intencionalidade de construir uma memoria pessoal ou coletiva procedente no tempo historico.
Desse modo, o pesquisador sabe que, desde o inicio, estara trabalhando, primariamente, com
emocdes e intuicbes e ndo com dados exatos e acabados, lidard mais com subjetividades do que
com objetividade. Nesse viés, as narrativas permitem, a depender do modo como sao relatadas,
universalizar as experiéncias vividas nas trajetdrias dos informantes.

No artigo “A aventura do dialogo (auto)biografico: narrativa de si/narrativa do outro como
construgdo epistemo-empirica”, Abrahdo (2018, p. 25-46) aborda a narrativa de si/narrativa do
outro como movimento constituinte do sujeito da narrativa (auto)biografica, sujeito constituindo-
se na alteridade visceral do si, 0 si mesmo como um outro. Os interlocutores se diferenciam em
virtude de serem diversificados os modos narrativos suscitadores de compreensdo da vida no
ambito do dialogo (auto)biogréafico, que, metodologicamente, disponha uma narracéo dispersa de
fatos do vivido mediante uma trama narrativa que proporcione sentido da vivéncia na sociedade
hodierna, ou seja, a trama compreensiva do si como um outro/do outro como um si, mobilizadora
da construcdo evolutiva de identidades narrativas, especialmente, nos complexos tempos atuais em
que vivemos.

Como a presente pesquisa se vale das narrativas de alunos enquanto
vivenciam/experienciam o modelo em Periodo Integral, buscamos artigos de outros autores que
pudessem dar suporte a discussao, como Antonio Bolivar (2002, p. 1-22) no artigo “;De nobis ipsis
silemus?: Epistemologia de la investigacion biografico-narrativa en educacion”, em que versa sobre
como a pesquisa narrativa biografica se tornou abordagem especifica da educacdo, e tambem
descreve as principais linhas de bases das histdrias autobiograficas. No artigo “Dimensiones
epistemologicas y metodologicas de la investigacion (auto)biografica” (BOLIVAR, 2012, p. 27-
69), o autor faz essa discussdo no V Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biogréfica,
realizado em Porto Alegre, na PUCRS, trazendo um enfoque sobre a pesquisa qualitativa, a qual
emerge em um contexto pos-positivista, em que a abordagem biografica e a narrativa adquiriram
identidade prépria, caracteristicas, desenvolvimento e metodologia. Ele aponta que a crise de
representacdo, em meados dos anos 1980, diagnosticada por Marcus e Fisher, desencadeia o
cruzamento ou a mistura de género, ou a reconfiguracdo do pensamento social, 0 que resulta em

um desenvolvimento fértil e na pluralidade de perspectivas ou paradigmas mediante sucessivas
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crises, com a expansao da pesquisa biogréfica, ou sendo a virada das narrativas biograficas, até
entdo desconhecidas.

No artigo “A expressividade epistémico-metodologica da pesquisa (auto) biografica”,
Bolivar (2014, p.113-127) faz um debate, também realizado no CIPA, em que traz a perspectiva
europeia e formula uma andlise de algumas das premissas epistemologicas mais relevantes
atualmente na pesquisa (auto)biografica. O autor considera que a virada da narrativa, a partir da
hermenéutica ou ciéncia interpretativa nas ciéncias sociais, aprimorou a abordagem
(auto)biografica como métodos proprios. Ademais, aponta que a pesquisa narrativa
(auto)biografica permite representar um conjunto de dimensdes da experiéncia que a investigacao
formal usual deixa de fora.

Quanto as técnicas da producdo das fontes, como questionario/diagndstico e entrevistas,
ancoramo-nos nos artigos “Como elaborar um questionario”, de Hartmut Gunther (2003, p. 1-15),
“A constru¢do do Projeto de pesquisa”, de Suely Ferreira Deslandes (1994, p. 31-50),
“Consideragdes sobre a elaboragdo de roteiro para entrevista semiestruturada”, de Eduardo José
Manzini (2003, p. 11-25) e “Entrevista semiestruturada: analise de objetivos ¢ de roteiros”, também
deste autor (MANZINI, 2004, p. 1-10). Estes textos trazem questdes pontuais, 0 passo a passo
sobre a elaboracgéo de roteiros de questionario e de entrevista na producdo dos dados como fonte
de pesquisa.

Para a fundamentacdo do conceito de escola de Tempo Integral, respaldamo-nos no livro
“Pequena Introdugao a Filosofia da Educacao”, de Anisio Espindola Teixeira (1975), no qual 0
autor discorre sobre a relacdo entre escola e transformacdo social, bem como acerca dos
fundamentos da educacdo progressiva, das diretrizes e dos processos dessa educacdo baseada na
experiéncia. Examina a contribuicdo da educacdo para a vida democrética, levando em conta a
teoria do educador e socidlogo norte-americano John Dewey. No artigo “A escola publica,
universal e gratuita”, Teixeira (1956, p. 3-29) defende a ideia de uma escola primaria eficiente e
adequada a todos, com duracdo de cinco anos e dia letivo completo. O autor acredita que a propria
sobrevivéncia do capitalismo depende de dois fatores, quais sejam: 1) escola publica, universal,
gratuita e eficiente e 2) sindicatos livres e autbnomos — dois recursos ou instrumentos de defesa
contra a desigualdade excessiva que o capitalismo provocaria e provoca sempre gue falta ao povo
escola publica e sindicatos livres. Ele analisa as causas da auséncia de vigor da escola publica e

expde um plano de medidas a serem adotadas para fortalecer a escola primaria e dota-la dos
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recursos necessarios a fim de torna-la realmente a base do sistema educacional. Ademais, apresenta
uma serie de proposi¢coes sobre como efetivar essa oferta de educacéo.

O artigo “Ciéncia e arte de educar. Educagdo e Ciéncias Sociais” (TEIXEIRA, 1957, p.5-
22) discorre sobre a experiéncia do Centro Educacional Carneiro Ribeiro desenvolvida por Anisio
Teixeira (1900-1971), na Bahia, na década de 1950. No artigo “Autonomia para a Educagao”,
Anisio Teixeira (1947, p. 33-49) abriu um debate com os deputados da Assembleia Constituinte
Baiana. Ele se coloca em defesa da escola publica para a perspectiva da recuperacgéo e atualizagédo
de sua obra mediante a Fundagdo Anisio Teixeira. No artigo “Educacdo ndo ¢ privilégio”, Anisio
Teixeira (1989, p. 435-462) relata sobre a situagdo educacional brasileira, analisada a luz dos
conceitos de “educagdo seletiva” para a formagdo de elites, e de “educacdo comum” para a
formacdo do cidaddo comum. A educacdo comum € um postulado do novo conceito de
conhecimento cientifico, que tornou comuns as atividades intelectuais e de trabalho, ou seja, de
saber e de fazer.

No artigo “Uma experiéncia de educagdo primdria integral no Brasil”, Anisio Teixeira
(1962, p. 21-33), a partir do contexto da sociedade moderna, defende que a escola ja ndo pode ser
aquela escola dominantemente de instrucdo, de antigamente, mas deve fazer as vezes de casa, de
familia, de classe social e, por fim, de escola propriamente dita, oferecendo a crianga oportunidades
completas de vida, compreendendo atividades de estudo, de trabalho, de vida social e de recreagdo
e jogos. Com esse objetivo, e visando oferecer um modelo para esse tipo de escola primaria, foram
projetados, na Bahia, os Centros de Educacdo Primaria. O Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
em Salvador - BA, constitui-se como a primeira demonstracao. Depois de referir-se a Filosofia que
orienta a organizagdo dessa escola, o autor ressalta a importancia dessa experiéncia brasileira, a
partir da qual foi baseado o sistema escolar de Brasilia, cujo plano e organizacgéo ele detalha.

Com base em um discurso apresentado no Congresso, no artigo “Autonomia para a
educacdo na Bahia”, Anisio Teixeira (1947, p. 89-104) recorda sua vida como educador e
administrador publico. Relata que, em 1947, na funcdo de Secretario de Educacdo de Estado,
conseguiu prioridade para o projeto do primeiro Centro Educacional Primario - Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, em Salvador - BA. ExpBe o plano de funcionamento das escolas-classe e da
escola-parque, comentando os horarios, as atividades desenvolvidas e a movimentacdo dos alunos
e, ainda, os objetivos do programa. Lembra que, em 1947, ficaram concluidas trés das quatro

escolas-classe, e, posteriormente, com a ajuda do INEP, construiu-se o pavilhdo de trabalho. Muito
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lentamente, a seguir, foram construidos os demais prédios. O autor exalta o trabalho em
desenvolvimento, acrescentando que ndo houve auxilio nem assisténcia técnica estrangeira de
qualquer espécie. Fala do INEP, da constituicdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e
de cinco centros regionais de pesquisas no pais.

Portanto, esta investigacdo respaldada na abordagem do método (Auto)Biografico passa
pela dimensédo que abarca as concepc¢des da construcdo do conhecimento que esses jovens
adquirem sobre o Tempo Integral, enquanto o vivenciam/experienciam durante seus percursos
académicos no CEPI - Polivalente Dr. Tharsis Campos. Os alunos narram suas vivéncias, seus
contextos como alunos da escola em Periodo Integral, o que resulta nesse movimento da narrativa,
estes ao “narrar do outro sem deixar de narrar de si” (ABRAHAO, 2018, p. 41).

Os participantes das narrativas, ao relatarem o conhecimento que possuem sobre o Tempo
Integral, narram sua prépria historia. Héllen Thais Santos e Gilza Maria Zauhy Garms (2014, p.
4099) entendem que a pesquisa (auto)biografica, no trabalho com narrativas, implica a forte
participagdo do individuo, que, por sua vez, compromete-se com o processo de reflexdo, orientado
pelo seu interesse, e que o leva a definir e a compreender seu processo de formacao. Ou seja, é por
meio dessa abordagem metodoldgica que os alunos se tornam “[...] sujeitos e objetos em formagao”
(PASSEGGI, 2011, p. 375).

Nesse entendimento, os alunos participantes desta pesquisa sdo 0S protagonistas,
mostrando e tornando publicas suas vozes, suas histdrias, suas vivéncias/experiéncias. Ademais, a
utilizacdo do método (Auto)Biografico “[...] visa a ndo apenas colaborar com a ciéncia da educacao
trazendo novas dimensdes e conhecimentos como também colocar o sujeito na condicdo de
protagonista de sua formacao e do processo de investigagao sobre ela” (SANTOS; GARMS, 2014,
p. 4099).

Desse modo, objetivamos compreender o Tempo Integral na perspectiva de alunos do
Ensino Médio, na rede estadual no Municipio de Cataldo - GO, utilizando as entrevistas e as
narrativas. Estas, segundo Camila Junqueira Muylaert et al. (2014, p. 193), permitem o
aprofundamento das investigacdes, a combinacdo de histéria de vida com o contexto socio-
histérico, com as experiéncias vividas. Nesse sentido, utilizamos as narrativas dos alunos como
instrumentos essenciais a reflexao e a compreensao dos sentidos e significados do conhecimento

que construiram mediante o processo de formacéo académica e a concepcao sobre 0 Tempo Integral
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que adquiriram pela vivéncia/experiéncia no colégio com essa proposta de Ensino Médio em
Periodo Integral.

Para darmos encaminhamentos a possiveis resultados e/ou respostas a nossa problematica
da pesquisa, para a producdo das fontes, iniciamos pelo contato com o campo de estudo para a
selecéo dos alunos participantes da pesquisa. No processo de aproximagao com o campo de estudo,
tivemos alguns cuidados, uma vez que concordamos com Otavio Cruz Neto (1994, p. 54) de que
devemos buscar uma aproximacdo com as pessoas que fazem parte da area do estudo, de modo a
facilitar o intercdmbio com os sujeitos a serem estudados. Maria de Lourdes Rangel Tura (2003, p.
184) entende que o primeiro momento de contato com o campo de pesquisa ja foi antecedido por
muitos outros, indo da conversa com a equipe Gestora, seguida dos contatos com as instancias
regionais e centrais da administracdo, a solicitacdo para a autorizacdo para realizar a pesquisa.

Portanto, comegcamos pelo contato com o campo de estudo, o CEPI da PMG - Polivalente
Dr. Tharsis Campos, o lécus de pesquisa. A partir desses contatos, em conversa com a equipe
gestora, apresentamos o projeto de pesquisa e detalhamos sobre o objetivo da investigacdo, bem
como sobre a coleta de dados.

No processo de definicdo da fonte, partimos do entendimento de que esta pudesse atender
ao objetivo da investigacdo. De acordo com Suely Ferreira Deslandes (1994, p. 43), na definicéo
da amostragem, deve-se indagar sobre quais individuos sociais tém uma vinculagdo mais
significativa para o problema a ser investigado, uma vez que uma boa fonte é aquela que possibilita
abranger ndo sé o objetivo, mas a totalidade do problema investigado.

Com a anuéncia da equipe gestora, iniciamos a selecédo dos participantes. Hartmut Gunther
(2003, p. 01) salienta que o questionario é o principal instrumento para o levantamento de dados
de amostragem. Nesse propdsito, realizamos a aplicacdo de um questionario/diagnéstico aos alunos
do 3° ano do Ensino Médio, com o objetivo de identificarmos aqueles alunos que ingressaram na
escola e vivenciaram/experienciaram o processo e a pés-implantacao, ou melhor, a implementacéo
do Programa Novo Futuro - Ensino Médio em Periodo Integral, com o decorrer do CEPI -
Polivalente Dr. Tharsis Campos, em Cataldo - GO, que transcorreu de 2013 a agosto de 2016,
anteriormente a implantacdo do modelo de escola do Comando Militar. Sdo os alunos que ainda
estavam concluindo o Ensino Médio em 2018. A aplicacdo do questionario/diagndstico, além do
levantamento dos alunos tiveram o fito de conhecer quem sdo esses jovens, suas caracteristicas,

média de idade e de onde vém, e tracar as caracteristicas dos mesmaos.
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Apos a aplicacdo do questionario/diagnostico e da identificagdo dos alunos, estes foram
convidados a participarem da entrevista de modo voluntario, produzindo as fontes dessa
investigagdo. “[...] a entrevista representa um dos instrumentos basicos para a coleta de dados [...],
na entrevista a relagdo que se cria € de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca
entre quem pergunta e quem responde” (LUDKE, 1986, p. 33).

A partir da aceitacdo voluntéria dos alunos, realizamos o agendamento e as entrevistas.
Estas se deram de forma individual, a partir de um roteiro semiestruturado, o que nos permitiu um
modo tranquilo, e ndo uma rigidez de perguntas e respostas. As perguntas foram lancadas mediante
a fluidez da conversa entre a pesquisadora e o entrevistado.

Eduardo José Manzini salienta que:

Um roteiro bem elaborado néo significa que o entrevistador deva tornar-se refém
das perguntas elaboradas antecipadamente a coleta, principalmente porque uma
das caracteristicas da entrevista semiestruturada é a possibilidade de fazer outras
perguntas na tentativa de compreender a informacdo que estd sendo dada ou
mesmo a possibilidade de indagar sobre questdes momentaneas a entrevista, que
parecem ter relevancia para aquilo que esta sendo estudado. (2003, p. 5).

O roteiro de entrevistas foi elaborado sem que houvesse imposicao de uma ordem rigida
das questdes, seguindo 0 assunto/questbes de cada eixo/tema. Propomos quatro eixos/temas
geradores de um determinado assunto, por exemplo: quem é vocé? Foram feitas algumas perguntas
ao entrevistado. Este, por sua vez, discorria sobre o eixo/tema de maneira ampla, respondendo ao
que foi “[...] proposto com base nas informacgdes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira
razdo da entrevista” (LUDKE, 1986, p. 33-34).

As entrevistas realizadas com os participantes foram registradas por meio das gravacoes
por aparelho gravador de voz. Quando houve necessidade, foram reagendados outros momentos
com os alunos para retomada de entrevista. As coletas das fontes, como o questionario/diagnéstico
e as entrevistas, foram realizadas no CEPI da PMG - Polivalente Dr. Tharsis Campos com o
propésito de resguardar a seguranca e a confiabilidade dos participantes, bem como da
pesquisadora responsavel, em acordo com a Norma Operacional do Conselho Nacional de Saude -
CNS 001/2013 do Comité de Etica em Pesquisa — CEP e da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa - CONEP.

Para a analise das narrativas, alguns encaminhamentos se deram em etapas, como as
leituras das entrevistas. Cada etapa teve seu propdsito especifico, desde uma leitura geral até o

levantamento dos grupos de ideias, primeiro grupo, dos quais definimos duas Dimensdes:
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Autonomia e Normas. Mediante essas dimensdes, elencamos outros grupos de ideias, esses grupos
(segundo grupo) foram nomeados de Forcas Narrativas, e, a partir deles, elencamos mais outro
grupo de ideias (terceiro grupo), que denominamos de Enfases Narrativas. A partir de cada termo
de cada grupo procuramos refletir sobre as narrativas dos alunos participantes, as suas concepgdes
sobre o Tempo Integral, e buscamos cruza-las com a fundamentagdo conceitual de autores que
pudessem fazer essa discussao e com a proposta do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo
- ICE/Ginésio Pernambucano - GP/Superintendéncia dos Centros de Ensino em Periodo Integral -
SUCEPI-GO, para chegarmos a possiveis respostas e/ou resultados da pesquisa em questao.

No intuito de atender aos objetivos da pesquisa, a producédo da pesquisa foi estruturada
em quatro capitulos, nos quais dialogamos com tedricos, com documentos e analisamos as
narrativas dos alunos, que € o principal foco do trabalho. Os capitulos estdo distribuidos conforme
a exposicao seguinte.

No Capitulo 1, com o intuito de mostrar o percurso metodoldgico, percorremos o caminho
da discussdo tedrico-metodoldgica da pesquisa, apresentando a relevancia da contribuicdo dos
referenciais para a analise das narrativas dos alunos, uma vez que escolhemos para essa pesquisa 0
método (Auto)Biografico para abarcar as narrativas de alunos do 3° ano do Ensino Médio do CEPI
da PMG - Polivalente Dr. Tharsis Campos. Este método vem sendo utilizado de forma abrangente
nas pesquisas na area de Educacéo e é empregado na presente abordagem para abarcar a dimensédo
e a complexidade das narrativas desses jovens. Assim, descrevemos a definicdo das estratégias e
metodologias sobre a realizacdo das entrevistas, bem como os procedimentos utilizados para a
analise das mesmas.

No Capitulo 2, usamos os dados do questionario/diagndstico e uma parte das entrevistas
(identificacdo dos entrevistados) para identificar os alunos do Ensino Médio na escola em Tempo
Integral - Quem sdo? De onde vém? - E tracar as caracteristicas desses jovens alunos do CEPI -
Polivalente Dr. Tharsis Campos. Ao iniciarmos esse capitulo, trazemos a voz da pesquisadora, ndo
apenas como autora do trabalho, mas como participe da pesquisa durante as entrevistas, ou seja, 0
memorial que ela tem desse processo.

No Capitulo 3, dedicamo-nos a reflexdo e a analise das narrativas dos alunos do Ensino
Médio na escola em Tempo Integral sobre a permanéncia destes na referida escola. Os relatos das
entrevistas possibilitaram compreender as relacdes desses jovens inseridos em Tempo Integral e as

contribuicbes que esta modalidade propiciou para 0 projeto de vida desses jovens, para sua
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formagdo pessoal, académica e social. De maneira a ndo nos delongarmos, nesse capitulo
trabalhamos a Dimensdo Autonomia, e no Capitulo 4 a Dimensao Norma.

Desta feita, o Capitulo 4 é a continuidade das reflexdes e analises das narrativas dos alunos
mediante a Dimens&o Norma.

Por fim, nas consideracdes finais apresentamos proposicdes e possiveis resultados do
estudo e/ou respostas a questao problema da pesquisa: Qual a percepgéo de alunos do Ensino Médio

em relacdo ao Tempo Integral?
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CAPITULO 1

O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesse capitulo, tivemos o intuito de refletir acerca das indagacGes que pontuamos na
introducdo, ndo com o propdsito de dar respostas a cada uma delas, mas, para dar encaminhamentos
a pesquisa, ou seja, propomos realizar um percurso metodoldgico em que apresentamos a trajetoria
da discussao tedrico-metodoldgica da pesquisa, apontando, além da relevancia e contribuicdo que
essa discussdo possa oferecer, as escolhas e a selecdo dos participantes.

Nossa premissa “entende por metodologia 0 caminho do pensamento e a préatica exercida
na abordagem da realidade, ocupando um lugar central no interior das teorias e esta sempre referida
aelas” (MINAYO, 1994, p. 16).

Maria Cecilia de Souza Minayo assegura que:

[...], @ metodologia inclui as concepcdes tedricas de abordagem, o conjunto de
técnicas que possibilitam a construcdo da realidade e o sopro divino do potencial
criativo do investigador. Enquanto abrangéncia de concepcles tedricas de
abordagem, a teoria e a metodologia caminham juntas, intrincavelmente
inseparaveis. Enquanto conjunto de técnicas, metodologia de dispor de um
instrumental claro, coerente, elaborado, capaz de encaminhar os impasses tedricos
para o desafio da pratica (1994, p. 16).

Nesse entendimento, para Minayo (1994, p. 17), precisamos de parametros para caminhar
no conhecimento, isso serve em qualquer trabalho de investigagdo. A pesquisa é uma atividade
pratica da Ciéncia, seja na sua indagacao e construcdo da realidade, seja como uma prética tedrica
vinculada ao pensamento e a acdo. Isto é, “nada pode ser intelectualmente um problema, se nao
tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica” (MINAYO, 1994, 17).

Diante disso, utilizamos a abordagem metodoldgica da pesquisa (Auto)Biografica, que
possibilitou a construgdo da nossa investigagdo, cujo tema “Tempo Integral na perspectiva de
alunos do Ensino Médio” nos permitiu investir em uma abordagem que nos deu a dimensédo de
investigar a ressignificacdo das experiéncias vividas e narradas pelos participantes desta pesquisa.

Para Abrahdo:

A pesquisa autobiogréafica - Histdrias de Vida, Biografias, Autobiografias,
Memoriais - ndo obstante se utilize de diversas fontes, tais como narrativas,
historia oral, fotos, videos, filmes, diarios, documentos em geral, reconhece-se
dependente da memoria. Esta, € 0 componente essencial na caracteristica do (a)
narrador (&) com que o pesquisador trabalha para poder (re)construir elementos
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de anélise que possam auxiliar na compreensado de determinado objeto de estudo
(2003, p. 80).

Se, por um lado, Abrahdo considera a memoria essencial como caracteristica do narrador
e do pesquisador para a construcdo de elementos de analise de determinado objeto de estudo, por
outro, afirma que o método (auto)biografico “dentre outros elementos [...], estabelece entre
pesquisador e entrevistado uma forma peculiar de intercambio que constitui todo o processo de
investigacdo, com a intencionalidade de construir uma memdria pessoal ou coletiva procedente no
tempo histérico” (ABRAHAO, 2003, p. 83).

No sentido de difusdo do termo da Pesquisa (auto)biografica, Wolney Hondrio Filho e
Rita Tatiana Cardoso Erbs (2018, p. 6) afirmam que o crescimento cientifico no Brasil teve
abrangéncia desde a edi¢do do I CIPA, em 2004, e mediante leituras realizadas para essa
investigacao, percebemos que alguns autores utilizam o termo como sendo método de investigagéo,
e, outros, como instrumentos da pesquisa, como vemos em Honorio Filho e Erbs, que utilizaram o
termo (auto)biografia pela “ideia intercultural e pela possibilidades diversas que o termo faz
pensar, tendo em vista a analise de fontes produzidas tanto por escrituras individuais, entrevistas,
cartas, relatorios, etc.” (HONORIO FILHO; ERBS, 2018, p. 6).

Maria da Conceicédo Passeggi, Elizeu Clementino de Souza e Paula Perin Vicentini (2011,
p. 378) falam sobre as potencialidades da Pesquisa (auto)biografica, considerando-a essencial para
a compreensao das préaticas de formacao e dos processos de profissionalizacdo dos professores. Em
meio a amplitude que o conceito nos propicia, 0 nosso propoésito foi utilizarmos o método da
Pesquisa (Auto)Biogréafica para compreendermos a dimensdo e a complexidade dos relatos dos
alunos do CEPI — Polivalente no entendimento das concepcdes que esses narradores tém sobre o
Tempo Integral, valendo-nos das narrativas (entrevistas) desses jovens como instrumentos na

producéo das fontes.
1.1- Autobiografia: Origem historica

A partir da Aprovacdo do Projeto no Comité de Etica, em conformidade com o método da
pesquisa (Auto)Biogréafica, procuramos abarcar dois dispositivos da pesquisa: as narrativas dos
alunos do Ensino Médio, em que eles narraram sobre o Tempo Integral, expressando a concepcao
que tém acerca do Tempo Integral; e, por conseguinte, as autobiografias, em que falaram de si,

resultantes da construcdo da subjetividade de cada um. Sendo assim, os participantes, através de
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sua experiéncia/vivéncias, narraram sobre suas concepcdes do Tempo Integral, a0 mesmo tempo,
descreveram sua propria historia de vida. Para melhor entendimento, vamos dialogar com alguns
autores nesse sentido.

Nesse viés, vamos fazer um recuo no tempo, trazer a origem do termo autobiografia para
chegarmos a pesquisa (auto)biogréafica. Precisamente vamos a cultura grega, que visava a
construcdo da identidade nacional frente aos persas. Segundo Pineau e Le Grand (2012, p. 43), as
Histdrias de vida teriam aparecido no sec. V (a. C), codinome bios. Mas, somente dez séculos
depois, ja no século V (d.C), surgiu o termo biografia. No entanto, vinte e quatro séculos depois,
por volta de 1800, na Alemanha e na Inglaterra surgiu o termo autobiografia. Os autores concordam
que, na redefinicdo da identidade, os termos bios e a histdria surgiram mais ou menos o mesmo
periodo. No Entanto, “o que ndo se trata de uma criagdo grega original, nem mesmo ocidental”
(PINEAU; LE GRAND, 2012, p. 43).

Para Pineau e Le Grand:

[...] j& no século 1V, um grupo emergente e pouco disciplinado, embora seus
membros se chamasse de “amigos da sabedoria”, “filosofos”, lancam-Se na
aventura das bios: sdo 0s socraticos, que convertem numa pratica pedagogica-
filosofica importante, destinada a tentar responder ao preceito de Delfos:

“Conhega-te a ti mesmo e conheceis o universo e os deuses”, pratica que se afasta
deliberadamente dos canones historicos (PINEAU; LE GRAND, 2012, p. 44).

Pineau e Le Grand (2012, p. 45) apontam Momigliano (1991, p.34), que afirma que, na
verdade, “a primeira obra que combina perfeitamente as informagdes autobiograficas e a
consciéncia de si &, sem nenhuma duvida, As Confissdes de Santo Agostinho”. Ja na Idade Média,
os autores apresentam a eloquente obra “A histéria dos meus infortinios” (1079-1142), uma vez
que “Abelardo prova a funcéo da autobiografia naquele periodo e que por sua vez, no século XVI,
novos géneros de escrita de vida aparecem ou se multiplicam (...), registrando grandes
acontecimentos sociais vividos” (PINEAU; LE GRAND, 2012, p. 50).

Pineau e Le Grand (2012, p. 52) declaram que, nos séculos XVIII e XIX, na Europa, h
uma verdadeira explosdo de confissdes, memoriais, lembrangas, vidas ou histérias de vida, de
publicacdes. Ja em 1971, os autores apontam Philippe Lejeune como especialista pioneiro dessa
idade classica da autobiografia, o qual faz uma afirmacdo relativa a origem absoluta da
autobiografia, que suscita muita polémica ainda naqueles tempos, bem como em nossos tempos,

mesmo que as abordagens na pesquisa tenham ganhado folego internacional.
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Por conseguinte, ainda sobre a origem da historia de vida, da biografia, da autobiografia,
Pineau e Le Grand afirmam:

Vimos que nossa acepcao muito ampla das histérias de vida nos aproximou da
forma grega antiga das bios, a qual, progressivamente, identificou-se de tal
maneira com um poderoso meio de narracdo, a escrita, que € vista, nos dias de
hoje, como constituindo com ela uma coisa s@, para contar a vida de alguém
(biografia, hagiografia) ou a propria vida do autor (autobiografia). SO
recentemente apareceram as dominagdes ndo literarias: relato de vida, historia de
vida (2012, p. 57).

Precisamente, ja nos anos 2000, segundo Passeggi, Souza y Vicentini (2011, p. 375),
houve um maior movimento em direcdo ao desenvolvimento e no sentido de aprofundar na
perspectiva tedrico-metodologica da pesquisa (auto)biografica. “A historia de vida em formagéo,
inaugurado pelos pioneiros Gaston Pineau, no Canada; Bernadette Courtois e Guy Bonvalot, na
Franca; Marie-Christine Josso e Pierre Dominicé, na Suica; Guy de Villers, na Belgica, Antonio
Novoa, em Portugal” (PASSEGGI; SOUZA'Y VICENTINI, 2012, p. 375).

A Pesquisa (Auto)Biografica ganhou maior expressividade a partir da escola de Chicago,
nos ultimos trés ultimos séculos, mais no sentido de dar voz aos excluidos, como os imigrantes,
excluidos sociais, e se expandiu até os dias de hoje.

Jano Brasil, a pesquisa (Auto)Biografica ganha expansdo a partir de 2004 até a atualidade,
tornando cada vez mais visiveis os desdobramentos dos Congressos Internacionais de Pesquisa
(Auto)Biografica - CIPA, e que vém sendo amplamente difundidos por pesquisadores nacionais e
internacionais.

E nesse movimento a partir de 2004 que nos debrugamos nas leituras sobre a abordagem
das pesquisas (Auto)Biograficas, e a pesquisa em tela toma como territério o CEPI da PMG —
Polivalente Dr. Tharsis Campos, utilizando as narrativas dos alunos como agdo, pratica da
(auto)biografia, a narragdo de si, consequentemente, transmitindo suas concepcdes acerca do
assunto em questdo, no caso, o Tempo Integral, construindo seus relatos de vida, do que eles
vivenciam/experienciam no ambito escolar em Periodo Integral, o que se torna suas histérias
vivenciadas/experienciadas.

O “ser humano apropria-se de sua vida e de si mesmo por meio de histérias. Antes de
contar essas historias para comunica-las aos outros, o que ele vive sé se torna sua vida e ele s6 se
torna ele mesmo por meio de figuragdes com as quais representa sua existéncia” (DELORY -

MOMBERGER, 2008, p. 35). Nesse viés, Delory-Momberger (2008, p. 26) considera que a
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(auto)biografia é uma abordagem metodoldgica, uma das formas privilegiadas da atividade mental
e reflexiva, segundo a qual o ser humano se representa e compreende a si mesmo no seio do seu
ambiente social e historico. Entendemos, portanto, que a narrativa (auto)biografica, para Ana Sueli
de Pinho, Elizeu Clementino de Souza e Rita de Cassia Gallego (2013, p. 4), é assegurada como
uma narrativa produzida por um sujeito social que, ao contar suas experiéncias, faz referéncia ao
seu contexto social, bem como as diversas pertencas sociais, a familia, a escola, ao trabalho, aos
amigos, ao bairro de sua moradia, as associagdes, ou seja, “a narrativa se constitui como uma forma
de expressar que ¢, simultaneamente, pessoal e social” (PINHO; SOUZA; GALLEGO, 2013, p. 4).
Nessa perspectiva, Amanda Oliveira Rabelo afirma:

A narrativa permite compreender a complexidade das est6rias contadas pelos
individuos sobre os conflitos e dilemas de suas vidas. Bolivar (2002) entende-a
como a qualidade estruturada da experiéncia percebida e vista como um relato,
captando a riqueza e os detalhes dos significados nos assuntos humanos, tendo
como base as evidéncias do mundo da vida. Reconstréi-se a experiéncia refletindo
sobre o vivido e dando significado ao sucedido (2011, p. 172).

Rabelo (2011), ao afirmar sobre a complexidade das est6rias contadas pelos individuos,
faz-nos refletir quanto a dimensdo e a riqueza de detalhes que possam estar inseridos nas narrativas.
Os individuos, ao narrarem suas experiéncias vividas, remodelam, ressignificam suas proprias
vidas, reconstruindo suas subjetividades. Por outro lado, segundo Hellén Thais dos Santos e Gilza
Maria Zauhy Garms (2014, p. 4100-4101), as experiéncias narradas sdo significativas para 0s
pesquisadores na compreensao da realidade, a0 mesmo tempo, acontece com certo distanciamento
emocional e certa proximidade, identificacdo com a historia relatada.

Para Bolivar:

La narrativa no es s6lo una metodologia; como sefialé Bruner (1988), es una forma
de construir realidad, por lo que la metodologia se asienta, diriamos, en una
ontologia. En primer lugar, la individualidad no puede explicarse Unicamente por
referentes extraterritoriales, por emplear los términos de Julia Kristeva. La
subjetividad es, méas bien, una condicién necesaria del conocimiento social. La
narrativa no sélo expresa importantes dimensiones de la experiencia vivida, sino
que, mas radicalmente, media la propia experiencia y configura la construccion
social de la realidad. Ademas, un enfoque narrativo prioriza un yo dial6gico, su
naturaleza relacional y comunitaria, donde la subjetividad es una construccion
social, intersubjetivamente conformada por el discurso comunicativo. El juego de
subjetividades, en un proceso dialdgico, se convierte en un modo privilegiado de
construir conocimiento® (2002, p. 4).

% A narrativa ndo é apenas uma metodologia; como Bruner (1988) apontou, é uma maneira de construir a realidade,
entdo, dirifamos que a metodologia é baseada em uma ontologia. Em primeiro lugar, a individualidade ndo pode ser
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Nessa trama, Bolivar (2002) considera que a narrativa ndo é apenas uma metodologia para
construir realidade, isso porque a narrativa compde-se de subjetividades pessoais e sociais. Para o
autor, a abordagem narrativa prioriza um eu dialdgico, sua natureza comunitaria, mediando a
experiéncia e configurando a construcéo social da realidade, além do jogo das subjetividades, num
processo dialdgico, torna-se uma forma privilegiada de construir conhecimento. Diante disso,
entendemos que o conhecimento decorre do processo que esta sendo construido entre o que é
narrado, o narrador e o pesquisador, bem como suas subjetividades pessoais e sociais, 0 que o
proprio autor considera como jogo de subjetividades em um processo dialdgico.

No entanto, a narrativa, para Souza, €:

A arte de lembrar e narrar nossas histérias consiste, num sentido reflexivo, em
narrar-se, ou seja, implicar-se e distanciar-se de si, no sentido de que a implicagéo
corresponde ao papel estabelecido pelo vivido, aquilo que conservamos de nds
mesmos. O registro de experiéncias vividas no cotidiano pessoal e/ou profissional
possibilita ao sujeito, enquanto autor e ator de sua propria histéria, eleger
aprendizagens significadoras e ressignifica-las [...], é, pois, um ato de desnudar-
se [...], é a formacgéo, autoformacéo e transformagcao de si (2007, p. 12).

Cada sujeito vai narrar conforme a sua subjetividade, a sua vivéncia/experiéncia, o que
construiu a partir do seu meio social, no caso, 0 ambiente escolar, mas essa construcéo e formacéo
dependem do que ele concebe das varias instituicdes em que esteja inserido e onde tenha vivido.
Desse modo, no percurso da formacdo da subjetividade, cada um se torna Unico, com suas
caracteristicas proprias, motivado e movido pelo coletivo, sendo que o ato de narrar é desnudar-se,
ressignificar suas experiéncias perante o pesquisador.

Nesse mesmo viés, Jaci Maria Ferraz de Menezes afirma que:

O estudo das (auto)biografias, ou dos relatos de vida, nos mostra 0s
momentos em que, conscientes de si, as pessoas constroem, orientam e
re-orientam as suas trajetdrias. Relativizam, também, as ideias de uma vida
em mdo Unica, em queas pessoas sao moldadas, dominadas pelos padrdes
impostos. Trabalhando nos descaninhos das necessidades, tém estas necessidades
como fronteira e como impulso para as suas vidas (2007, p. 36-37).

explicada unicamente por referéncias extraterritoriais, usando os termos de Julia Kristeva. A subjetividade é, antes,
uma condi¢cdo necessaria do conhecimento social. A narrativa ndo apenas expressa dimensdes importantes da
experiéncia vivida, mas, mais decisivamente, media a propria experiéncia e configura a construcdo social da realidade.
Além disso, uma abordagem narrativa prioriza um self dialdégico, sua natureza relacional e comunitaria, onde a
subjetividade ¢ uma constru¢dao social, intersubjetivamente moldada pelo discurso comunicativo. O jogo das
subjetividades, em um processo dialdgico, torna-se uma forma privilegiada de construir conhecimento (BOLIVAR,
2002, p. 4), (Tradugdo da pesquisadora).
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As narrativas dos alunos do Ensino Médio do CEPI da PMG foram produzidas a partir das
entrevistas. Nesse sentido, utilizamos as entrevistas como ferramenta de producéo das fontes. Para
Otavio Cruz Neto (1994, p. 57), a entrevista e a observacdo participante sdo importantes
componentes da realizacdo da pesquisa qualitativa entre as diversas formas de abordagem técnica
do trabalho de campo. Cruz Neto afirma que:

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo
significa uma despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta
dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeito-objeto da pesquisa que
vivenciam uma determinada realidade que esta sendo focalizada. Suas formas de
realizacdo podem ser de natureza individual e/ou coletiva (1994, p. 57).

Ao utilizarmos as entrevistas obtivemos as informacgdes que os jovens tém acerca do
Tempo Integral, haja vista que propusemos compreender o tempo integral a partir do que eles
vivem/experienciam sobre essa modalidade. Nessa direcdo, vamos para a escolha dos participantes

da pesquisa.
1.2 — Procedimentos e encaminhamentos da Pesquisa

Em novembro de 2018, para a elaborac&o do projeto a ser submetido ao Comité de Etica,
fomos a escola campo, apresentamos as informacgdes sobre a pesquisa e solicitamos ao Gestor a
assinatura do Termo de Anuéncia da escola foco da pesquisa, bem como providenciamos também
junto & Coordenagdo Regional de Educacédo, Cultura e Esporte - CRECE o Termo de Anuéncia
com assinatura da CRECE, assinado pela Diretora de Nucleo, e demais documentos necessarios
para a submiss&o e a aprovacdo no Comité de Etica.

Em conformidade com as orientacdes da Norma Operacional - CNS 001/2013 e das
Resolugdes n® 510/2016 e 466/2012, elaboramos os documentos que sdo indispensaveis a
submissdo ao Comité de Etica, uma vez que, ao definirmos nossa pesquisa, delimitamos os
instrumentos necessarios para a producdo dos dados. No decorrer do nosso percurso de oito meses
de Mestrado, com a Pesquisa em elaboragdo, ou seja, 0 projeto de pesquisa semiestruturado,
encaminhamos o0 mesmo para submissio ao Comité de Etica, em novembro de 2018. Este passou
por duas versdes, uma nova submissdo e uma adequacdo de pendéncias, seguindo os protocolos do
CEP/CONEP.

No intervalo da tramitacio da Aprovacio no Comité de Etica, e mediante algumas leituras
no Mestrado nas disciplinas afins, bem como sob a orientagdo da Orientadora, fomos tomando
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ciéncia da elaboragdo dos instrumentos para a producdo das fontes. Nesse viés, focalizamos a nossa
pesquisa, fundamentando-a na abordagem da Pesquisa (Auto)Biografica, na qual utilizamos as
narrativas dos alunos do Ensino Médio a fim de narrar suas percepcdes sobre 0 Tempo Integral,
para uma pesquisa que teve como desfecho a redacao de uma Dissertagdo. Portanto, considerando
gue uma pesquisa por amostragem abarcaria 0s objetivos propostos em nossa investigagao, uma
vez que no Ensino Médio contdvamos com duas turmas de 1° ano, duas de 2° e duas de 3° ano, um
quantitativo de pessoas totalizando 174 (cento e setenta e quatro) alunos, 0 que nao se tornaria
inviavel pelo quantitativo, mas em atendimento ao que estdvamos investigando, optamos por focar
a pesquisa no 3° ano do Ensino Médio, onde estavam os alunos que atendiam ao foco da pesquisa.
No caso, utilizando o questionario/diagndstico para identificagdo e selecdo dos alunos e a entrevista

individual como instrumentos para a producdo das fontes.
1.3 — Aproximagdo com o campo da pesquisa e dos participantes

Na visdo de Minayo (1994, p. 26), o trabalho de campo consiste nas entrevistas,
observacdes e levantamento de material. Portanto, em nossa entrada a campo alguns aspectos foram
considerados, e consonancia com Cruz Neto (1994, p. 54), procuramos buscar uma aproximacao
com as pessoas da area selecionada para o estudo em nossa pesquisa, nesse caso, 0 gestor e a
Coordenadora Pedagogica. Ao apresentarmos a proposta de estudo ao grupo envolvido, tivemos o
cuidado quanto a nossa postura como pesquisadora em relacdo a problemética da nossa
investigacdo e com os envolvidos, por considerarmos o trabalho in locco como uma demanda que
deve ter “um cuidado tedrico-metodoldgico com a tematica a ser estudada. Uma vez que, as idas a
campo vao criando lacos de amizades, bem como os compromissos firmados entre pesquisador e
os entrevistados” (CRUZ NETO, 1994, p. 57).

Para a selecdo dos participantes da pesquisa, utilizamos um questionario/diagnéstico;
Deslandes (1994, p. 43), na definicdo das fontes, considera que a pesquisa qualitativa, nao
necessariamente, requer critério numerico para representatividade, mas é necessario possibilitar a
abrangéncia da totalidade dos problemas investigados nos seus diversos significados. Para isso,
iniciamos com a realizagcdo de um percurso corpo a corpo. Na verdade, a entrada a campo, “uma
aproximacao com as pessoas da area selecionada para o estudo” (CRUZ NETO, 1994, p. 54). Essa
aproximacdo foi feita a partir dos varios contatos realizados com a gestdo do CEPI da PMG —

Polivalente Dr. Tharsis Campos. Ja no primeiro semestre de 2018, falamos com a equipe gestora
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daquela escola acerca do nosso propdsito, da pesquisa que ja estava em processo de elaboracéo,

com vista a pesquisar sobre a Escola em Tempo Integral.

Para identificarmos quem eram os alunos do Ensino Médio na escola em Tempo Integral,

0 questionario/diagnostico com questdes abertas foi aplicado a todos os alunos do 3° ano do Ensino

Médio. Embora “a aplicagdo de questionarios tende a se constituir em um trabalho de pouca

reflexdo” (XAVIER, 2012, p. 294), neste caso, o referido instrumento teve o objetivo de tragar o

perfil/caracteristicas desses alunos, tendo sido necessario identificar quem eram eles, quantos anos

tinham, onde moravam, quais e quantos vivenciaram/experienciaram o Programa Novo Futuro —

Ensino Médio em Periodo Integral, delimitando, assim, 0s possiveis participantes da pesquisa em

questdo. O Roteiro questionario/diagnéstico consta no Apéndice — 1.

procedimentos desenvolvidos nessa etapa,

Com relacdo as idas in locco da Pesquisa, para darmos melhor visibilidade aos

encaminhamentos realizados.

Quadro 2 - Etapas de visitas ao CEPI da PMG

tivemos o cuidado de detalhar todos os

Identificacdo da Etapa

Inicio

Término

Inicio da aproximagdo com o campo de pesquisa. As primeiras conversas com
a equipe gestora:

- A nossa apresentacdo engquanto pesquisadora;

- Apresentacdo do nosso interesse em pesquisar sobre 0 Tempo Integral.

Junho/2018

Setembro/2018

Visitas ao CEPI da PMG:

- Apresentacdo dos primeiros esbogos do projeto de Pesquisa a equipe gestora
da Unidade Escolar;

- Explicacdo sobre a montagem do processo para a submissdo do Projeto de
Pesquisa ao Comité de Etica (elaboragdo dos documentos necesséarios com as
devidas assinaturas);

- Solicitacdo da autorizacdo para a realizacdo da pesquisa na Unidade
educacional com os alunos da 32 série do Ensino Médio;

- Solicitagdo da assinatura do Termo de Anuéncia da escola pelo Gestor.

Outubro/2018

Readequacéo do Projeto de Pesquisa para a submissdo na Plataforma Brasil (12
Versdo):

- Elaboracdo dos TCLE e TALE;

- Termos de Anuéncia da Subsecretaria Regional de Cataldo, da Escola e Termo
de Compromisso da Pesquisadora e da Orientadora;

- Assinatura da Coordenadora do PPGEDUC - UFG na folha de rosto;

- Submissao.

Outubro/2018

Novembro/2018

Elaboracéo dos instrumentos para a coleta das fontes:
- Elaboracédo do Questionario/Diagndstico;

. - Elaboracdo do Roteiro de entrevista.

Novembro/2018

Margo/2019

Readequacéo do Projeto de Pesquisa e dos TALE e TCLE — (submisséo da 22
versdo) na Plataforma Brasil.

Margo/2019

11.

12.

Aprovacio do Projeto de Pesquisa pelo Comité de Etica:

- lda ao l6cus da pesquisa para agendamento da aplicagdo do
Questionario/Diagndstico aos alunos da 32 série;

- Conversa com os alunos sobre todos os procedimentos da pesquisa;

Abril/2019




42

13. - Aplicacéo do questionario/Diagndstico aos alunos da 32 série.

e Selecdo dos possiveis participantes da pesquisa:
14. - Analise dos Questionarios/Diagndsticos;
15. - Sele¢do dos participantes a partir dos Questionarios/Diagnésticos; Abril/2019
16. - Devolutiva para a Unidade Escolar e os alunos que foram selecionados;
17. - Convite aos alunos para a participagdo voluntaria na pesquisa.

e  Agendamento de reunido com os alunos para marcar as entrevistas com a equipe

da unidade Escolar e os alunos:

e Reunido (participacdo voluntaria):

18. - Esclarecimentos de todos os procedimentos quanto a participacdo deles na

- L x N Abril/2019 Maio/2019
pesquisa e & ndo aceitacéo;
19. - Criacdo do grupo de WhatsApp dos alunos participantes da pesquisa
(comunicagao via WhatsApp, e-mail e telefone);
20. - Realizagdo das entrevistas;
e Narealizagdo das Entrevistas: Abril/2019 Maio/2019

Assinatura dos TCLE e TALE.
Fonte: Acervo da Pesquisadora - 2019.

Como podemos constatar no Quadro 2 foram sendo desenvolvidas as etapas por nos
definidas, inicialmente mantivemos contato com a equipe, colocando a gestdo ciente quanto aos
encaminhamentos da pesquisa e aos tramites do Comité de Etica, uma vez, em meio a essas visitas
a Unidade Escolar, pegamos a anuéncia da Unidade Escolar, assim como da Coordenagdo Regional
de Educacéo, Cultura e Esporte - CRECE de Cataldo-GO, também os documentos como: Projeto,
Termo de Consentimento Livre - TCLE, Termo de Assentimento Livre — TALE, Termos de
Anuéncia da Escola, da CRECE e da Universidade Federal de Goias — UFG, entre outros, para a
submissdo desses a Plataforma Brasil, ao Comité de Etica. Feita a submissdo desses documentos,
e com a Aprovacao do Projeto no Comité de Etica, avancamos para a producéo das fontes. Segundo
Suely Ferreira Deslandes (1994, p. 43), na coleta de dados devemos definir as técnicas a serem
utilizadas, tanto para a pesquisa de campo (entrevistas, observacdes, formularios, historia de vida)
como para a pesquisa suplementar de dados. No nosso caso, 0 Questionario/Diagnostico, bem como
0 Roteiro para as entrevistas foram elementares, uma vez que foram instrumentais que emergiram
“como uma abordagem técnica do trabalho de campo” (DESLANDES, 1994, p. 57).

Sempre mantivemos 0 nosso contato com a escola, para busca de algumas informacdes e
documentos, conforme os encaminhamentos da nossa investigagdo, como Cruz Neto (1994) nos
afirma nossa aproximacgédo, de preferéncia, deve ser gradual, e cada dia de trabalho deve ser

refletido e avaliado, com base nos objetivos preestabelecidos. A partir do item 11, do Quatro 2, de



43

posse do Parecer de Aprovacao (Parecer® n°. 3250874, segunda versio), organizamos 0s encontros
com a gestdo da escola, pois, tdo logo pudemos, fomos in locco, onde conversamos com a gestao,
passando todas as informacGes acerca da pesquisa novamente, do tema, do objeto, do problema,
dos objetivos, dos critérios de sele¢do dos participantes, além disso, ja marcamos para conversar
com os alunos sobre a pesquisa. Na sequéncia das idas a escola contatamos os alunos e
apresentamos a eles a nossa proposta de investigacdo, considerando a “[...] importante a

apresentagdo da proposta de estudo aos grupos envolvidos” (CRUZ NETO, 1994, p. 55).
1.4 - Escolha dos participantes da pesquisa

Na realizacdo da coleta das fontes iniciamos pela aplicacdo do questionario/diagndéstico
as duas turmas de 3° ano, totalizando como alunos frequentes cinquenta e nove (59), mas, no dia
havia quarenta e nove (49) alunos, ou seja, quarenta e nove (49) alunos participaram do Bloco I,
dez (10) alunos ndo compareceram naquele dia, e/ou ndo quiseram fazer. De posse dos
questionarios/diagnosticos aplicados, realizamos as analises desse material, a identificacdo dos
alunos, com o objetivo de selecionar aqueles que ingressaram no CEPI — Polivalente entre 2013 e
meados de agosto de 2016, que ainda estavam e/ou concluiram o 3° ano do Ensino Médio em
dezembro/2018, vivenciaram/experienciaram a proposta do Programa Novo Futuro — Ensino
Médio em Periodo Integral, modelo que antecedeu a implantacéo da proposta do Colégio Militar.

Dentre 0s quarenta e nove (49) que responderam ao questionario/diagnostico, elencamos
nove alunos, a quem convidamos a participarem das entrevistas de modo voluntério, sendo 0s
alunos que estavam dentro dos critérios de selecdo estabelecidos para atender aos objetivos desta
pesquisa Objetivo Geral: compreender o Tempo Integral na perspectiva de alunos do Ensino
Médio, na rede estadual de Ensino, no municipio de Cataldo — GO; e objetivos especificos:
conhecer o Tempo Integral na rede Estadual de Ensino, no Municipio de Cataldo — GO; identificar
guem sdo os alunos do Ensino Médio na escola em Tempo Integral do Ensino Médio em Periodo
Integral no CEPI — Polivalente que vivenciaram/experienciaram o processo de implementacéo do
Programa Novo Futuro - Ensino Médio em Periodo Integral; e analisar as percepgdes sobre o

Tempo Integral nas narrativas de alunos do Ensino Médio na rede estadual de ensino, no municipio

10 Em 08 de abril de 2019, tivemos a confirmagio da Aprovagéo do Projeto de Pesquisa no Comité de Etica, conforme
Parecer n°. 3250874.
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de Catalao-GO. Nao obstante, apos a sele¢do, realizamos a devolutiva a equipe gestora da Unidade
Escolar, bem como aos alunos. Para a devolutiva com os alunos, realizamos uma reunido com eles
(s6 com os possiveis participantes), que foram convidados para participarem de modo voluntario.
Nessa reuniao, foi possivel esclarecermos todas as davidas em relacdo a pesquisa, e sobre 0 TALE
e 0 TCLE, bem como obtermos as assinaturas dos alunos maiores de 18 anos e dos pais e/ou
responsaveis dos alunos menores de 18 anos.

No dia da reunido com os alunos, tivemos o comparecimento de mais duas alunas que nédo
estavam presentes no dia da aplicacdo do questionario/diagndéstico. Elas, sabendo da pesquisa,
interessaram-se, entdo, aplicamos o questionario/diagnostico para as mesmas. No entanto, houve a
desisténcia de uma aluna dentre 0s nove alunos que haviamos selecionado anteriormente. Ficaram
dez alunos, os quais deram seu aceite voluntario na participacao das entrevistas.

Avancamos, portanto, para darmos continuidade aos encaminhamentos, conversamos com
a Coordenadora Pedagdgica — CP no que concerne aos agendamentos das entrevistas com 0s
alunos, uma vez que estas seriam realizadas no espago escolar. Assim que concluimos os
agendamentos com os alunos, retornamos e fechamos os agendamentos com a Coordenadora
Pedagogica - CP. Nesta etapa com a CP, tivemos certa dificuldade quanto as tentativas de
agendamentos das entrevistas.

Nesse sentido, Cruz Neto (1994, p. 55) afirma que € preciso termos em mente que a busca
das informagdes que pretendemos obter esta inserida num jogo cooperativo, em que cada momento
€ uma conquista baseada no dialogo, e que foge a obrigatoriedade. Assim, buscamos o didlogo com
0 gestor, e este chamou a Coordenadora para que ela otimizasse os agendamentos. Ele deixou o
professor e o Coordenador das disciplinas do Nucleo Diversificado!! a cargo de nos atenderem
mediante os agendamentos das entrevistas (otimizac¢do do espaco, da facilitacdo das agendas com
o0s alunos, caso necessario).

Para facilitar o agendamento com os alunos, criamos um grupo de WhatsApp, 0 que
facilitou nossa comunicacgdo para os agendamentos. Também utilizamos a comunicagdo por meio
da escola (professor Coordenador), e-mail e telefone. Ap6s agendamento das entrevistas, iniciamos
as conversas de modo individual, mediante a assinatura do Termo de Assentimento e do Termo de

Consentimento, os quais devem ser devidamente assinados: TALE - assinado pelos alunos menores

11 Coordenador do Nucleo Diversificado — Professor Jodo Paulo.
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de dezoito (18) anos, TCLE/1 — O pai e/ou responsavel do aluno menor devera assinar, e TCLE/2
— devera ser assinado pelos alunos maiores de dezoito (18) anos.
Deslandes considera que a entrevista:

[...], um termo bastante genérico, estd sendo por nds entendida como uma
conversa a dois com propésito bem definidos. Num primeiro nivel, essa técnica
se caracteriza por uma comunicagdo verbal que reforga a importancia da
linguagem e do significado da fala. J4 num outro nivel, serve como um meio de
coleta de informagdes sobre um determinado tema cientifico (1994, p. 57).

Em nosso entender, a autora afirma que a entrevista é utilizada em dois niveis, sendo a
comunicacdo verbal, que primeiramente reforca a importancia da linguagem e o significado, e um
outro, que é utilizado como um instrumento para coleta de informagfes de um tema cientifico.
Ademais, compreendemos que ao utilizarmos as entrevistas como fonte de pesquisa vamos além
desses dois niveis, pois acreditamos que a expressao facial, o brilho nos olhos, a tonicidade da voz,
0 movimento das maos e o0s gestos fazem parte de uma conversa a dois, sdo as expressdes ndo
verbais, em que os alunos participantes expdem suas vivéncias/experiéncias sobre o tema que
estamos entrevistando.

Na realizacdo da entrevista os participantes falaram sobre a escola, o tempo integral e suas
rotinas decorrentes do movimento da propria constituicdo de formacdo e reformulacdo do
conhecimento. Segundo Abrahdo (2003), a compreensdo do contexto acontece a partir de trés
planos:

[...] o contexto vivido no passado, que comporta a totalidade de referenciais
biogréaficos e sociais dos sujeitos entrevistados; o contexto do presente dos
sujeitos, que supde as redes de rela¢des sociais do presente dos sujeitos, desde as
gue se elaboram mediante a concreta situacdo de entrevista estabelecendo seu
sentido para o presente; o contexto da entrevista, que supde as formas de acordo
e cooperacao para a efetivacdo da propria entrevista, como a relacdo de escuta e
transmissdo em reciprocidade como condicdo para a reflexdo. A compreensdo de
contexto interpreta o processo no qual os sujeitos ‘re-atualizam, re-elaboram o
sentido, as posicGes ideoldgicas coletivas dos processos vitais" das histérias (op.
cit. p. 272). Sem deixar de considerar tanto 0 momento da enunciagdo como 0
momento do enunciado, “trata-se de interpretar as histdrias nos jogos e dimensdes
de sua tessitura (contexto é o que esté tecido com), mas, também, na dimenséo da
construcdo do sujeito... para situar as histdrias de vida em seus sujeitos e processos
plurais” (op. cit. p. 272) (ABRAHAO, 2003, p. 82-83, grifos da autora).

O momento crucial da entrevista, na visdo de Abrahdo (2003), é quando os sujeitos, ao

narrarem suas memorias, reelaboram suas concepg¢fes do presente, a partir do que vivenciaram
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e/ou experienciaram no passado, constituindo-se, no caso dos jovens alunos, como formacéo

académica na construcao da sua subjetividade advinda tanto do modo individual como do social.
1.5 — Das entrevistas: Coletando as Narrativas de alunos

Tendo em vista o0s encaminhamentos, ap6s identificarmos alunos que
vivenciaram/experienciaram o Programa Novo Futuro — Ensino Médio em Periodo Integral,
anterior a juncdo e/ou da implantacdo do CPMG, focalizamos as entrevistas, que, na medida do
possivel, foram realizadas no espaco da escola. Utilizamos gravacGes, com aparelho gravador de
voz, para o registro oral das fontes (foram feitas as grava¢des sonoras e/ou audiovisuais, registro
de imagens fotograficas, pois foi imprescindivel a concessdo do uso da voz, da imagem ou opinido),
uma vez que essa estratégia foi em prol de ndo perdermos nenhum detalhe das narrativas dos
participantes. Mediante a analise das gravacgdes, tivemos a compreensao e a dimensdo da riqueza
de cada entrevista, da mudanca de tom na voz, do sorrisinho, do sorriso mais despojado, das
vibragdes ao narrar determinados feitos.

Nesse entendimento, utilizamos um Roteiro de entrevista, sobre isso, Eduardo José
Manzini (2003, p. 2) afirma que a entrevista semiestruturada favorece ndo s6 a descri¢do dos
fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreenséo de sua totalidade, além de manter
a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informacdes. Para essa
pesquisa, 0 Roteiro de entrevista constou de quatro Eixos. No Eixo 1 — foram incluidas questdes
que abarcaram o perfil e as caracteristicas do aluno, bem como a parte da escolaridade; No Eixo 2
— foram abordadas questdes que tratavam da rotina escolar na Escola em Tempo Integral; No Eixo
3 — foram apresentadas questdes referentes a relacionamentos (na escola); e, por ultimo, no Eixo 4
— foram incluidas questdes sobre a concep¢do que o entrevistado tem sobre a Escola em Tempo
Integral - 0 Roteiro de entrevista - Apéndice 3.

Na perspectiva da pesquisa (Auto)Biografica, as entrevistas transcorreram de modo bem
leve, por meio de uma conversa tranquila, em que o entrevistado e o0 entrevistador interagiram na
narrativa. As entrevistas ocorreram de modo individual, mediante um roteiro semiestruturado,
“onde ndo ha imposi¢do de uma ordem rigida de questdes”, mas mediante um eixo, com questdo
geradora em que o entrevistado discorre sobre o eixo “proposto com base nas informacdes que ele

detém” (LUDKE, 1986, p. 33).
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Iniciamos do seguinte modo: primeiro, situamos o0 entrevistado acerca do Eixo, quais
assuntos eram abordados, em seguida, fizemos as perguntas. Enquanto isso, o entrevistado foi
discorrer sobre os assuntos propostos nas perguntas. Caso houvesse necessidade de ocorrer
entrevista coletiva, os participantes selecionados eram notificados e agendados pela pesquisadora
responsavel.

Com a finalidade de utilizarmos a entrevista, na condicao de autora da pesquisa “Tempo
Integral na perspectiva de alunos do Ensino Médio”, tivemos o proposito de buscar a compreensao
do que seja 0 Tempo Integral, o que esses alunos fazem durante nove horas diarias no espaco
escolar, por que estdo ali, qual a contribuicdo em relacdo a formacdo dessa modalidade, como

acontece essa formacdo, conhecer esses jovens e estabelecer significado cientifico as suas

narrativas.
Quadro 3 — De alunos que deram seu aceite voluntario
ORDEM NOME
01 GABRIELA
02 KAROLINA
03 GABRIEL
04 CLARA TATIANE
05 HAYLLA
06 MARCOS VINICIUS
07 MARIA THEREZA
08 RITA KAROLINA
09 PAULA
10 PALOMA

Fonte: Acervo da pesquisadora - 2019.

1.5.1 - Consideracdes a partir das Entrevistas

Apos realizarmos o agendamento com os alunos, de acordo com o Cronograma, entramos
em contato com o professor Coordenador, passamos o cronograma de agendamento das entrevistas

com os alunos. Desse modo, ficou 0 agendamento confirmado também na escola.

Quadro 4 — Cronograma de entrevistas

ORDEM NOME DATA HORARIO OBSERVACOES
01 GABRIELLA 16/04 09:20 Entrevista realizada
02 KAROLINA 16/04 13:30 Entrevista realizada
03 GABRIEL 17/04 08:00 Entrevista realizada
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Fomos interrompidas para trocar de
espago. Um senhor adentrou a sala na
hora da entrevista dizendo que ia
04 CLARA TATIANE 22/04 09:30 consertar alguns moveis naquela sala.
Mesmo mudando de sala o barulho
incomodou por um certo tempo.
Entrevista realizada

No meio da entrevista entrou um grupo
de alunos na sala, tivemos que parar a

-97a .
AL = AT E 23/04 L entrevista. Ao retornarmos a entrevista
05 o inicio ndo foi salvo. Realizamos a 12
HAYLLA - 12 PARTE 29/04 15:00 parte em outra data.
Entrevista realizada
Esse havia agendado varias dadas, de
06 MARCOS VINICIUS i i repente, disse grosseiramente que nédo

era obrigado a participar.

MARIA THEREZA 24/04 08:00 Houve um problema na gravacgdo. Nao
ficou gravado no 1° horério.
Agendamos uma outra data de
07 entrevista. Ela tem o tom de voz muito
baixo.
R TAEREZA 28/04 — Eu solicitei para aumentar o tom de voz
por causa da gravacéo.
Entrevista realizada

Ja estava agendada a entrevista. Ela

desistiu alegando que ndo ia mais
08 RITA KAROLINA 24/04 - participar.

09 PAULA 25/04 10:00 Entrevista realizada

10 PALOMA LUIZA 26/04 14:00 Entrevista realizada

Fonte: Acervo da Pesquisadora - 2019.

Na realizacdo das entrevistas, houve alguns contratempos, como demonstrado no Quadro
4. Apos o aceite com o aluno Marcos Vinicius, tentamos agendar com ele trés vezes, e ele ndo
confirmava. Foi entdo que ele, grosseiramente, disse que nédo era obrigado a participar, e néo ia
fazer. Outro caso foi o da Aluna Rita Karolina. Foi realizado o agendamento com ela por duas
vezes, ela desmarcou as duas vezes, no final, desistiu, avisou que nao ia participar mais da pesquisa.

No decorrer das entrevistas, ocorreram dois incidentes: um foi na entrevista com a aluna
Haylla, quando ja haviamos realizado uns 40% da entrevista, entrou um grupo de alunos
conversando alto. Tivemos que parar a entrevista. Apos solicitarmos para que eles nos dessem
licenca, explicando que estavamos em uma entrevista, eles sairam com tranquilidade, mas, ao
retornarmos a gravacao, a parte inicial ndo ficou salva. Continuamos com a sequéncia das perguntas
da entrevista e agendamos outro momento para realizarmos a 1% parte perdida, o que,
consequentemente, foi realizado. No entanto, a participante Haylla estava com dificuldade para ir
a escola, de modo que realizamos essa parte da entrevista na residéncia da mesma.

Ao realizarmos a entrevista com a aluna Maria Thereza, o nosso aparelho ndo salvou o

contetudo. Marcamos, entdo, outro horério para a realizacdo do trabalho, conforme o Quadro 4.
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Portanto, realizamos oito (08) entrevistas. A soma do tempo de gravacao foi de 5h56min
(cinco horas, cinquenta e seis minutos); a gravacao foi transcrita e, posteriormente, analisada.

Vale ressaltar que, como esta exposto no Quadro 3, dos onze (11) alunos que identificamos
e que ingressaram na escola em Periodo Integral até 2016, dez aceitaram o convite para participar

da nossa investigagdo, mas, para as entrevistas, foram oito participantes.
Quadro 5 — Tempo de gravacdo de Entrevistas — Apéndice 3

Nessa dindmica, apds termos realizado as entrevistas, passamos para as transcri¢cdes do
material, iniciando o processo de tratamento do material recolhido, ou seja, 0s
questionarios/diagnoésticos, as entrevistas. Nessa etapa, o tratamento das fontes “nos conduz a
teorizagdo sobre os dados, produzindo o confronto entre a abordagem teérica anterior e 0 que a
investigacdo de campo aporta de singular como contribuicdo” (MINAYO, 1994, p. 26).

Para analise das entrevistas realizadas com os alunos, utilizamos a abordagem da pesquisa
(Auto)Biografica. Conforme explica Abrahdo (2003, p. 81), esta € uma metodologia com
potencialidades de dialogos entre o individual e o sociocultural, pois, deixa em evidéncia 0 modo
como cada pessoa mobiliza seus conhecimentos, ou seja, joga com a cadeia de acontecimentos que
constroem a vida individual e social.

Na perspectiva de realizacdo da analise das entrevistas dos alunos participantes, tomamos,
por inicio, o caminho da leitura de cada uma. Realizamos por etapas essas leituras, de maneira que
pudéssemos ser coerentes e cuidadosas para captar todas as percepg6es dos narradores, iniciando
pela leitura geral das narrativas dos oito participantes. Embora tenhamos seguido 0 mesmo roteiro
de perguntas, o fato € que cada um deles tem sua maneira de narrar, suas proprias concepcoes, sua
vivéncia/experiéncia.

Apos realizarmos a leitura geral, com o objetivo de conhecermos o modo como cada
participante falava, avangcamos para perceber as entonacgdes, 0s risos, as paradinhas, os suspiros, as
expressdes no rosto, o brilho no olhar, o sentir da emocéao, o empoderamento em liderar acdes por
eles realizadas na escola, tendo em vista que a metodologia da proposta pedagogica do Novo Futuro
Ihes possibilitou a vivéncia da pratica como protagonistas atuantes na unidade CEPI — Polivalente;
estas foram agOes que eles tiveram prazer em narrar.

Mediante as leituras das narrativas, surgiram agrupamentos de situac@es, vivéncias,

rotinas da escola, relacionamentos que denominamos Dimensdes. No momento das leituras,
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tivemos a compreensdo de que, ao ouvirmos, ao lermos as narrativas, algumas ideias, alguns
momentos experienciados/vivenciados pelos participantes possibilitaram a compreensdo da
questdo problema dessa pesquisa.

Nesse sentido, inicialmente, haviamos elencado quatro Dimensdes que, em seguida,
redefinimos em duas Dimensdes: Autonomia e Normas. Das Dimensdes surgiram outras ideias,
que percebemos como Forcas Narrativas, e, por fim, elencamos as que definimos como Enfases
Narrativas. Para realizarmos as analises, focando nessas Dimensdes, Forcas Narrativas e Enfases
Narrativas, dialogamos com as Propostas de OrientacGes do ICE/GP/SCEPI-GO e com alguns
autores para a fundamentacao dessas Dimensdes.

Em sintese, tivemos o cuidado de produzir esse capitulo a partir do modo como fomos
visualizando as etapas da nossa pesquisa. Optamos por delimitar, ap6s a introducdo, o capitulo 1
como o percurso metodoldgico, uma vez que o0 motivo que nos levou a fazer essa iniciativa foi no
sentido de que, a partir do capitulo metodoldgico, tivéssemos a dimenséo e os direcionamentos da
nossa pesquisa, ou seja, um esbogo de todos os encaminhamentos. Na verdade, isso facilitou o
desencadeamento dos demais capitulos dessa pesquisa.

No sentido de darmos continuidade, passamos para o Capitulo 2 com a propdsito de saber
guem Sdo nossos participantes, e tivemos o cuidado, 0 compromisso tanto com nossa pesquisa

quanto com os participantes de termos ética nas exposic¢des sobre eles.
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CAPITULO 2

QUEM SAO OS PARTICIPANTES?

As narrativas (Auto)Biograficas sdo capazes de produzir conhecimento significativo que
possa remodelar a prépria vida no processo de construcdo da narrativa. O curso da vida e a
identidade pessoal sdo vividos como uma narragdo. Nesse entendimento, os jovens alunos do CEPI,
ao expressarem suas narrativas, vao se valer dos momentos vividos durante esses trés anos de
Ensino Médio, em Periodo Integral, para narrarem suas vivéncias/experiéncias do processo de
aplicabilidade do Programa Novo Futuro, no que tange a significacdo, a concep¢do formada por
eles sobre 0 Tempo Integral. No momento das entrevistas, eles elaboram suas ideias, reelaborando
seus proprios conceitos e conhecimentos, dando significado ao vivido e experienciado. 1sso nos da
0 alcance do nosso objetivo de compreender o Tempo Integral na perspectiva de alunos do Ensino
Médio, uma vez que “a metodologia (Auto)biografica reforca a ideia de que 0s jovens alunos estéo
em movimento” (PRETTE, 2017, p. 23).

A abordagem da pesquisa (Auto)Biografica nos da a dimensdo da complexidade da
narrativa que acontece pelos participantes, que se inserem no didlogo como narradores, na escuta
do narrador, que se torna coparticipante da narrativa. Nesse entendimento vamos conhecer

primeiramente a pesquisadora, na sequéncia, os participantes.
2.1 - A Pesquisadora

Orizeni Martins Vaz: nasci dia 02 de fevereiro de 1961, a terceira de cinco irmaos, na zona
rural, na regido de S&o Domingos, municipio de Cataldo-GO. Minha mé&e doméstica, meu pai
pequeno agricultor. Meus pais cursaram até o segundo ano primario, porém, minha mae acreditava
que a educacéo faria diferenca na vida dos filhos.

Eu fiz meus anos iniciais (pré-escola, 12, 22 e 32 série, primeira fase do primeiro grau) na
Escola Isolada Fazenda Matinha, municipio de Cataldo-GO. A escola era multisseriada, sendo que
a professora atendia a uma demanda de alunos de séries diferentes, o que sem duvida néo era fécil
para quem assumisse a carreira da docéncia, principalmente na zona rural, uma vez que era um

universo de alunos com diferenca de idade e nivel de aprendizagem. Portanto, era 0 modelo de
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multisseriagdo, em que o professor tinha a fungéo de estar na docéncia, fazer o lanche e cuidar da
limpeza da escola, 0 que ndo permitia o atendimento ao aluno individualmente.

Para falar desse modelo de escola, é necessario fazer um recuo na Histéria da Educacéo,
historia politica e econémica, lembrando que os anos de 1960 foram marcados por ocorréncias na
educacao, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 4.024/61, e na politica
brasileira, em 1964, houve o golpe militar.

Maria Cristina Piana nos aponta que:

A Lei n® 4.024/61 resultou dos dois projetos de lei e estabeleceu que o0 ensino no
Brasil de nivel priméario poderia ser ministrado pelo setor publico e privado,
extinguindo a obrigatoriedade do ensino gratuito nesses anos escolares. Permitiu
também ao Estado subvencionar os estabelecimentos de ensino particulares, por
meio de bolsas de estudos e empréstimos, e a construgdo, as reformas e a
infraestrutura da escola. Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional passou a ser compreendida como a medida mais importante assumida
pelo Estado em relacdo a politica educacional (2009, p. 65).

Nessa perspectiva, a educacao brasileira estava sendo pautada pela Lei de Diretrizes e
Bases de 1961. Para Piana (2009, p. 65), na época as discussdes acerca dessa Lei contribuiram para
que o poder publico conscientizasse sobre os problemas educacionais brasileiros, na verdade,
pouco se fez, alids, as escolas particulares ganharam beneficios legais para sua difusdo e para
melhor se estabelecer como escola de poucos.

Em 1975, eu me mudei para Cataldo com meus irméos. Ao concluir a segunda fase do 1°
Grau, em 1979, estava entusiasmada pelo fato de ir estudar no Colégio Estadual Jodo Netto de
Campos, mesmo que fosse no periodo noturno, para fazer o 2° Grau. O Colégio oferecia o
Cientifico, o Secretariado e o Magistério e, como eu nao queria ser professora, fui cursar o
Secretariado. Podemos afirmar que nesse periodo o que se demandava na questao educacional eram
0s cursos técnicos. Entdo, eu cheguei ao segundo grau, hoje ensino médio, no apice do Tecnicismo.

A ideia era que a aprendizagem dos alunos poderia ser condicionada por meio de
treinamentos, de programas modulares. Assim, o importante ndo € nem o aluno, nem o professor,
e sim 0s meios, a tecnologia utilizada para obter as mudangas de comportamento necessarias. O
planejamento ganhou importancia, e, com isso, surgiram 0s especialistas, os orientadores e 0s
supervisores escolares. A funcdo deles era garantir que aquilo que foi planejado fosse, de fato,
realizado.

O atrelamento do Tecnicismo ao Regime Militar fez com que as criticas a forma de

governo também se estendessem as politicas educacionais adotadas por eles. Por outro lado, “ja no
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fim da década de 1970, com a abertura gradual do regime e também impulsionada pelas criticas
provenientes de estudos e pesquisas realizadas sobre a escola em outros paises, surgiram com maior
for¢ca movimentos para repensar a Educacao no Brasil” (MENGER; VALENCA, 2012, p. 7).

Nessa perspectiva, Amanda da Silva Menger e Vera Lucia Chacon afirmam que nos fins
década de 1970:

[...] com a abertura gradual do regime e também impulsionada pelas criticas
provenientes de estudos e pesquisas realizadas sobre a escola em outros paises,
surgiram com maior forgca movimentos para repensar a Educacdo no Brasil.
Saviani (1996) afirma que, a década de 1980 foi marcada por um intenso debate
sobre os rumos das politicas publicas de Educacdo e como reacao surgiu uma nova
tendéncia: a das Pedagogias Criticas. Nos anos de 1980 e 1990, o Construtivismo,
apoiado nas pesquisas de Jean-Piaget ganhou espaco no Brasil (MENGER;
CHACON, 2012, p. 7).

Ja no final dos anos 1970, no Brasil, e inicio dos anos 1980, a educacéo, segundo José
Douglas Alves dos Santos, Aisha Kaderrah Dantas Melo e Marizete Lucimi (2012, p. 4356), vivia
uma lenta e gradual mudanga politica, pois dialogava socialmente em prol da democracia e da
cidadania, mas estava ainda se desgarrando das forcas do regime militar, um periodo em que
ocorreram significativas manifestac@es estudantis em defesa da democracia politica brasileira.

Com a conclusdo do segundo Grau, eu me empenhei na corrida a varios concursos
publicos, de bancos federais e privados. Nessa corrida aos concursos, fui aprovada no concurso
para professor, na rede Estadual de Educacdo do Estado de Goias. Em fevereiro de 1986, iniciei
minha carreira profissional na docéncia.

Devido a minha falta de graduacdo atuava com uma variedade de disciplinas: de trés a
quatro disciplinas. No sentido de resolver essa questdo fiz dois cursos de complementacdo do
Magistério, semipresencial, supletivo, um pela Republica Federativa do Brasil — Governo do
Estado de Minas Gerais, Secretaria do Estado da Educacdo — Belo Horizonte- MG, 0 curso era
realizado aos finais de semana em Araguari-MG. O outro, o “Projeto Crescer”, pela Republica
Federativa do Brasil, Estado do Rio de Janeiro-RJ — Centro Educacional de Niterdi - Escola
Experimental, o curso foi ministrado em Cataldo-GO, aos finais de semana também. Ainda nesse
sentido, como havia sempre déficit de professores de Inglés, eu fiz o curso de Inglés.

Ja em 1992, estava realizando duas metas da minha vida, uma profissional e outra
académica. Iniciei o curso de Pedagogia e fui para o Colégio Estadual Polivalente Dr. Tharsis
Campos para ministrar apenas Inglés. Durante a minha permanéncia nesse colégio 0 meu convivio

foi mais préximo aos adolescentes (Fundamental 8° e 9° anos e Ensino Médio). Vejamos os grifos
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meus, ideal de educadora, com vistas aos meus Planos de Aula, entre 1992 a 1999, apontamento
que fiz no Curriculo Vitae. Em 1999, também ministrei Literatura, o que foi gratificante.
Orizeni Martins Vaz:

Metodologia de ensino: Com dominio da escrita e da fala da lingua Inglesa, sob a
vivéncia académica, com objetivo de proporcionar um “elo” entre as minhas
experiéncias académica e profissionais e o aluno. Uma vez que esse possa
aprender a utilizar a Lingua Inglesa tanto a escrita como na fala. Em Literatura (1°
ano, 2° Grau). Metodologia: O propoésito de propiciar a aprendizagem do aluno,
para isso atenho-me como mediadora entre o contetdo de Literatura e o aluno.
Tanto o conte(ido de Inglés e de Literatura, eu utilizo estratégia voltada para a
socio interacdo do aluno, sendo que tenho o objetivo de despertar no aluno, seu
lado questionador, critico, atuante na sociedade em que vive (1998, p. 9).

Nessa perspectiva, ao refletirmos sobre a educacgéo, acreditamos que a funcéo da escola é
propiciar a formacdo académica e ser a propulsora da subjetividade do individuo, para que este
possa ser atuante na comunidade por onde passar. Para tanto, como professora, tanto de Inglés
guanto de Literatura, o0 meu objetivo era despertar, enquanto mediadora, o lado questionador,
critico e participante em seu meio.

Nos anos 1990, no que tange a educacdo brasileira, sob a guarda da Constituicdo Federal
de 1988, Piana afirma que a Lei de Diretrizes e Bases emerge como a primeira lei geral da
educacdo, tem ampla repercussdo sobre o sistema escolar. “O governo assume a defini¢ao da
politica educacional como tarefa de sua competéncia, descentralizando sua execucao para o Estado
e municipios. O controle do sistema escolar passa a ser exercido por meio de uma politica de
avaliagdo para todos os niveis de ensino” (PIANA, 2009, p. 67).

Embora mesmo me deparando profissionalmente com politicas educacionais ineficientes,
ou melhor, com a nédo aplicabilidade das normas educacionais com seriedade, bem como com
projetos e programas e em meio aos desafios educacionais, eu quis fazer, entre 1999 a 2014, duas
especializagdes, uma pela Secretaria de Estado da Educacdo, em parceria com a UFG/SECD —
Lingua Portuguesa e Alfabetizacdo, e outra pela Secretaria de Estado da Educacdo, em parceria
com o0 CAEd/UFJF — Minas Gerais, Especializacdo em Gestdo da Educacdo Pablica, na perspectiva
de poder melhor contribuir com a educacéo.

No Colégio Polivalente Dr. Tharsis Campos, como professora, tive a oportunidade de
conviver diretamente com alunos e professores, de 1986 a 1999, uma vez que eu estava na docéncia,
depois, em abril de 1999, fui para a Subsecretaria Regional de Educacdo — SRE. Eu estava fora da

docéncia, mas sempre atuando na parte pedagogica fazendo acompanhamentos pedag6gicos em



55

unidades educacionais, ou seja, normalmente eu acompanhava cinco (5) escolas de Ensino Médio,
inclusive tive a oportunidade de vivenciar/acompanhar o Colégio Polivalente em varias questdes,
inclusive em todo processo, desde os tramites a implementacéo do Programa Novo Futuro — Ensino
Médio em Periodo Integral, no Colégio Estadual Polivalente Dr. Tharsis Campos, quando este
passa a ser CEPI — Polivalente Dr. Tharsis Campos, de ensino regular para o periodo integral.

Esse periodo da implantacdo do Programa Novo Futuro — Ensino Meédio em Periodo
Integral me causou indagaces, tanto que rendeu, em 2014, o meu Trabalho de Concluséo de Curso
— TCC da Especializagdo em Gestdo Publica. Eu apresento algumas questdes sobre o novo modelo,
com o tema Escola em Tempo Integral: um longo caminho a percorrer. Foi quando comegou a
germinar o desejo de retornar aos estudos, talvez, outra graduacéo.

Embora eu estivesse de posse da Portaria n® 45, de 26 de janeiro de 2017, que me concedeu
a aposentadoria no cargo de Professora, a qual deveria me deixar tranquila, afinal, depois de trinta
e um (31) anos de trabalho viria 0 descanso, surgiu a oportunidade de concorrer ao processo para
aluna Especial no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo - PPGEDUC — UFG — Cataldo-GO.

No segundo semestre de 2017, estava eu |4, cursando a Disciplina Eletiva: Modernidade,
Pds-modernidade e Educacéo: estudos socioldgicos, com a Professora Juliana. Os debates durante
as aulas, os textos lidos, o apoio da Professora Juliana, a produgéo do artigo no final da disciplina
despertou-me para estruturar um Pré-Projeto e submeté-lo ao Processo Seletivo do Mestrado do
PPGEDUC — UFG - Catal&o-GO. Fui Aprovada!

O processo académico do Mestrado € intenso, os desafios foram muitos, desde os
mergulhos nas leituras, as producdes de artigos, a corrida pelos Créditos através das apresentacdes
nos Anais, tudo parecia ser intermindvel, tendo me deixado distante até dos meus filhos, poucas
noites dormidas... O marido? Ndo damos conta de dar atengcdo necessaria. Reclamages, sempre.
Os demais familiares nem vemos mais ... Amigos? Nem pelo WhatsApp, e/ou quando muito, uma
curta mensagem.

Por outro lado, € perceptivel, visivelmente surpreendo-me com minha transformacao.
Realmente acontece uma reformulagcdo dos nossos conceitos, 0s conhecimentos do passado se

reconfiguram no presente na perspectiva de darem significados ao futuro.
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2.2 - Os Participantes

Na busca para alcangarmos 0 nosso segundo objetivo da pesquisa, estamos neste Capitulo
2, 0 que passa pela questéo de identificar quem sdo os alunos do Ensino Médio na escola em Tempo
Integral, os quais vivenciaram/experienciaram o processo de implantagdo do modelo em Tempo
Integral, e que ainda estavam inseridos no Programa Novo futuro, Ensino Médio em Periodo
Integral, e/ou saindo no final de 2018, os quais tém toda a competéncia de narrarem suas
experiéncias vividas. Nesse caso, a proposta foi utilizarmos a pesquisa (Auto)Biografica para
abarcar a dimensdo que as narrativas dos alunos pudessem nos conceder como concepg¢do do
Tempo Integral.

Para tanto, percebemos que, no proposito de compreender o Tempo Integral na perspectiva
de alunos do Ensino Médio, valendo-nos das narrativas desses participantes, conseguimos alcancar
nossos objetivos, sendo que Abrahdo (2018) afirma que, dependendo da situacdo dos
interlocutores, em diferenciados modos de operacionalizacdo do didlogo (auto)biogréfico, o vivido
pode ser transformado em uma trama com sentido. No caso, estamos nos referindo ao colaborador
de uma pesquisa em Historia de vida, ao participante de uma Pesquisa-formacéo, ou de um Atelié
Biografico de projeto, pois diferenciados sdo os aportes que fundamentam experiéncias
compreensivas de parte desses interlocutores.

Valendo-se dos fundamentos das narrativas, Bolivar nos explica que:

Cada uno conece mejor que nadie su vida, pero también la desconece. Es el trabajo
reflexivo sobre ella, que no estd dado previamente sino que se construye em el
curso de formacidn, el que motiva, entre otros: reconhecer un saber proprio al
sujeto, que debe ser recogido y reflexionado como base de la formacion; el sujeto
em formacién adquire un papel protagonista (los saberes de si mismo son el objeto
y objetivo de formacidn). La transformacion activa de los datos de partida,
organizandolos y estructurandolos, asi como estableciendo relaciones, es la base
primera de la formacién'? (2016, p. 258-259).

Nesse caso, 0 pesquisador deve estar apto para a construcdo da elaboracéo dos significados

vividos e experienciados, a partir das perspectivas dos alunos do ensino Médio sobre suas

12 Cit. Antonio Bolivar (2016, p. 258-259): Cada um conecta sua vida melhor do que qualquer outra pessoa, mas ele
também a desconecta. E o trabalho reflexivo sobre ele, que ndo é dado anteriormente, mas que é construido no curso
de treinamento, que motiva, entre outros: reconhecer o proprio conhecimento de um sujeito, que deve ser coletado e
refletido como base do treinamento; o sujeito em treinamento adquire um papel de lideranga (o conhecimento de si
mesmo ¢ o objeto e o objetivo do treinamento). A transformacao ativa dos dados iniciais, organizando e estruturando-
o0s, bem como estabelecendo relacionamentos, ¢ a primeira base do treinamento.
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concepcdes do Tempo Integral, o que, segundo Abrah&o (2018), ndo prescinde de uma organizacgao
do vivido da parte do sujeito da palavra dada ou, se quisermos, do sujeito da narratividade
(auto)biografica, para que:

[...], a sintese do heterogéneo, por eles elaboradas, possa imprimir sentido,
convertendo as vivéncias em significativas experiéncias expostas nas narrativas
dos alunos, cabendo ao pesquisador enquanto pesquisador/formador/sujeito, em
constante formag#o, atuando no dialogo com os pares (ABRAHAO, 2018, p. 46).

No sentido de continuarmos, e para conhecermos nossos participantes da pesquisa, vamos
nos ater as escolhas destes, como ja falamos, portanto, objetivando compreender o Tempo Integral
na perspectiva de alunos do Ensino Médio. Buscamos escolher aqueles alunos que
vivenciaram/experienciaram o momento pés-implementacdo do Programa Novo Futuro, mas
também anterior a implantacdo do modelo CEPMG, aqueles alunos que tiveram acesso, de 2013 a
meados de agosto de 2016, que ainda estiveram na escola até 2018.

Vale lembrar que ja mencionamos, anteriormente ao Capitulo 1, sobre os critérios de
selecdo desses alunos, processo que foi realizado em dois blocos. Bloco 1 - a partir da aplicacao de
um questionario/diagndstico a todos os alunos do 3° ano, do total de cinquenta e nove (59) alunos,
a principio, quarenta e nove (49) participaram deste Bloco, dez alunos ndo estavam presentes e/ou
ndo quiseram participar. Em um segundo momento, mais duas alunas realizaram o
questionario/diagnostico, chegando a cinquenta e um (51) alunos que fizeram o
questionario/diagnostico. Dentre estes, identificamos onze alunos que ainda estavam no CEPI da
PMG - Polivalente, que entraram na escola anterior ao modelo Colégio Estadual da Policia Militar
de Goias — CEPMG, e vivenciaram/experienciaram o Programa Novo Futuro, Ensino Médio em
Periodo Integral. Eles entraram na escola entre 2013 e ficaram até meados de agosto de 2016.
Sendo que quarenta (40) responderam ao questionario/diagndstico, e mais oito alunos o nédo
fizeram, estes quarenta e oito (48) alunos se matricularam na escola apés o modelo CEPMG.
Porém, desses onze alunos, trés ndo quiseram participar da pesquisa, restando, pois, oito alunos
participantes da nossa pesquisa.

Portanto, identificamos e tracamos o perfil dos alunos que atenderam ao nosso objetivo
principal. Apés essa selecdo, passamos para o Bloco 2, o das entrevistas. Lembrando que, na
realizacdo dos dois Blocos, os alunos foram convidados, voluntariamente, a participacdo com

Termos de Consentimento e Assentimento assinados, e Projeto aprovado pelo Comité de Etica.
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Realizamos as entrevistas dos oito participantes como voluntarios, como € apresentado no quadro

abaixo:
Quadro 6 — Participantes da Pesquisa
ORDEM PARTICIPANTES NASCIDO EM: IDADE
01 GABRIELLA 2000 19 ANOS
02 KAROL 2001 18 ANOS
03 GABRIEL 2001 18 ANOS
04 CLARA TATIANE 2001 18 ANOS
05 HAYLLA 2001 18 ANOS
06 MARIA THEREZA 2001 18 ANOS
07 PAULA 2000 19 ANOS
08 PALOMA LUIZA 2000 19 ANOS

Fonte: Acervo da Pesquisadora — 2019.

Portanto, vamos falar sobre cada um dos oito jovens, faremos as descricbes das
caracteristicas, identificando cada um deles. Lembrando que todos os participantes optaram por
utilizarmos o seu nome proprio na pesquisa, ndo tiveram nenhuma preocupagdo com 0 nome e a
exposicao de sua foto, demonstrando a confiabilidade na pesquisa, 0 que nos deixou bem & vontade,
e se responsabilizando pela seriedade das narrativas.

No entanto, no sentido de identificarmos cada participante optamos por utilizar o que foi
respondido tanto no questionario/diagnostico como nos relatos e, no sentido de preservamos 0s
alunos participantes nessa versao final decidimos por ndo expor as imagens uma vez que ndo as
analisariamos. Nesse Viés, ao apresentarmos cada participante, demonstramos como se consideram
enguanto jovens e protagonistas diante da vivéncia/experiéncia que eles tiveram no CEPI —
Polivalente e no CEPI da PMG — Polivalente.

1. GABRIELLA

Gabriella nasceu em 2000, tem dezenove anos, do género feminino, negra, mora com a
mée e o padrasto, apesar de deixar claro que preferia o tempo quando morava so ela e a mée, devido
a sua liberdade. A relacdo da mae com o padrasto tem pouco tempo, isso a deixa constrangida,
invadida, é o que deixa transparecer na sua fala. Sua mée é uma pessoa simples, doméstica, que
trabalha para prover os estudos dela. Gabriella € muito grata por isso, ela deixa claro em suas
palavras, tem uma proximidade muito grande com a mae, os olhos brilham ao falar da mesma. Ela
é filha Unica. Tem pai vivo, que mora em outra cidade, ele ndo ajuda com seus estudos, alias, ela

ndo tem contato com ele, ou seja, quando a mée e 0 pai moravam juntos, eles moravam em Pires
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do Rio - GO, depois da separacédo, sua mae e ela vieram para Cataldo e atualmente, moram no
Bairro Santa Terezinha. Ela fez sua escolariza¢do do 1° ao 5° ano do ensino fundamental em Pires
do Rio - GO. Sempre estudou em escola Publica. Foi para o CEPI — Polivalente buscando qualidade
no ensino e com foco no ENEM. No inicio foi dificil, chorava, mas depois se acostumou,
principalmente, porque sua mée trabalhava o dia todo proximo ao CEPI — Polivalente, e ela estava
na escola o dia todo, entdo, era tranquilo. Considera-se uma pessoa bastante eclética quanto aos
gostos por musicas, come de tudo, foi criada na roca, sem frescura. Ela tem poucas amizades, a
principio, apontou apenas uma amiga, depois, considerou quatro amigos de verdade, que vai levar
para vida toda.

No seu percurso da escolaridade até o Ensino Meédio teve alguns problemas com
matematica, na verdade, ndo tem afinidade com as exatas, mas nunca foi reprovada, inclusive
aprendeu a gostar de fisica, considera-se uma boa aluna, gosta de estudar, mas a mae também esta
presente apoiando. Quando veio para o CEPI — Polivalente ela pontuou que, no inicio, teve
dificuldade na adaptacdo, queria sair. Integral? Duas aulas de matematica seguidas? Era muito
puxado, mas conseguiu, considera positivo estar na escola em Tempo Integral, de muita
importancia para sua formacéao, na constituicdo da sua maturidade, ensinou a superar obstaculos,
aprendeu a conviver. Ela criou um lago forte com sua Tutora, professora de Geografia. Gabriella
tinha como Projeto de Vida, em primeiro lugar, o curso de Agronomia, e, em segunda opc¢ao,
Veterinaria. Hoje ela esta fazendo Agronomia na UEG. Gabriella demonstrou, em sua entrevista,
muita firmeza no que disse, uma pessoa que sabe 0 que quer, ndo se apropria do portugués culto,
mas ndo demonstra dificuldade em falar, muito expansiva, muito tranquila no falar, tem
propriedade quanto ao que foi proposto a falar.

Quanto ao Tempo Integral na sua formacéo, Gabriella afirma:

Ah! Essa escola é muita coisa pra mim, né! Porque praticamente, praticamente eu
vivi aqui, porque eu sé ficava com minha mée ... sé dormia la em casa, entdo 7:30
eu chegava no colégio, 5 horas eu saia daqui. As vezes a gente, também o0s
professores ia pro cinema ... sabe ... ver algum filme ... eu ficava mais com 0s
professores, com meus amigos que com minha mae. Entéo, é tudo. Ela me ensinou
crescer, me ensinou ter maturidade, todas as pessoas me ensinaram a ver as coisas
como realmente sdo ... essa escola representa muito pra mim, muita coisa
representa pra mim essa escola (GABRIELLA, 2019).

O relato da Gabriella nos da a entender que, no acolhimento da sua Tutora, de seus
professores, a relacdo que ela constituiu na escola foi uma forma que ela encontrou para substituir

as lacunas que foram criadas entre ela e sua mée, quando sua mae arrumou alguém e colocou dentro
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de casa. Quando a Gabriella fala do padrasto nos demonstra que ndo é um padrasto, € um homem
que tomou, quebrou o laco que existia entre ela e sua mae, que invadiu seu espaco, que incomoda
muito, mesmo ela continuando a amar sua mae; é agradecida pela mée proporcionar e se preocupar
com o seu bem-estar. Esse sentimento de perda em casa, de invasdo de sua privacidade, fez com
que a Gabriella se aproximasse mais da sua Tutora, dos seus professores, 0 que ndo aconteceu com
relacdo aos seus colegas. Ela nos falou de uma amiga, mas que elas estavam inclusive brigadas, ela
ndo tem proximidade com o pai.

Outra questdo que nos fez refletir sobre a relacdo da Gabriela com a mée foi quando ela
nos relatou sobre esta trabalhar proximo ao colégio CEPI — Polivalente. Nesse sentido, Gabriella
nos narra:

Minha mée e eu ... eu queria vir, minha mae também queria porque como morava
eu e minha mée sozinha ... o dia inteiro para mim seria bom, como ela trabalha na
frente aqui do colégio, ela ndo tem preocupacao com nada... e ela: vocé vai estudar
I4. E, eu falei: td bom, eu vou estuda ... e, ai foi ... pra ndo ter preocupagéo ... como
..., SO morava eu e ela ... ela ndo queria que eu ficasse sozinha em casa, entdo, ela
me colocou no colégio Integral (GABRIELLA, 2019).

Gabriella nos relata que o motivo que fez com a ela viesse para o colégio CEPI —
Polivalente foi para que a mée néo tivesse preocupacao dela ficar em casa sozinha, no caso, ir para
a escola em Periodo Integral era a solugdo. Veja bem, a mae saia cedo para trabalhar e Gabriella ia
junto, a tarde, por volta das 17h, voltava para casa com sua mae.

Mas, em suma, Gabriella nos demonstra uma tonicidade de voz forte, mesmo com essa
superprotecdo da mée, cabelo bonito, mais comprido, pele bem cuidada, muito sorridente e também

inteligente, mesmo nos relatando as dificuldades com as exatas.
2. KAROL

Karol nasceu em 2001, tem dezoito anos, branca, do género feminino, mora com a mée
no Bairro Albino Alvino. Ela veio com a mée, a tia e a avo do Para para Cataldo, tinham a ideia de
ser uma cidade boa para arrumar emprego. De musica ela tem todos os gostos, gosta de todos os
géneros, estilos. Na alimentacdo gosta muito de besteira — chocolate, doces, brigadeiro, lasanha.
N&o gosta de verduras. E uma pessoa que ndo tem rixa com ninguém, considera-se de boa com
todos. Ela afirma que tem pouca amizade. E também é uma boa aluna, mas ndo gosta muito de

estudar e nem tem dificuldades, antes do Ensino Médio, ela ndo prestava atencdo nas aulas, na
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verdade, ela gosta de ler ficgdo cientifica, de Literatura, sobre os gregos, os egipcios e também de
escrever.

Foi a prépria Karol que descobriu sobre a escola em Tempo Integral. Ela comentou com
a mae, que fez sua matricula, e veio para o Tempo Integral. No inicio estranhou, principalmente no
periodo da tarde, mas logo se adaptou, pois havia poucos alunos e a convivéncia era boa. Ela criou
um elo de amizade, em que os professores e 0s alunos se tornaram tal como da familia, embora se
considere uma pessoa de poucas amizades. Havia as aulas, mas havia também o lado do lazer,
estudar de modo prazeroso. Ela pontua sobre o Protagonismo Juvenil e sobre as Eletivas que eram
aulas divertidas. Ela nos relata que por ndo gostar da comida da escola, as vezes, trazia alguma
coisa para comer. Ndo que a comida fosse ruim, mas porque ndo era de sua preferéncia, ela se
considera enjoada para comer. De poucas palavras, mas tem tranquilidade na fala. Karol
demonstrou estar bem descontraida durante a entrevista. Ela pontuou que a sua experiéncia no
CEPI — Polivalente fez com visse 0 mundo de modo diferente, ndo mais com os olhos de crianga,
mas de modo adulto, com responsabilidades que a fizeram mudar como pessoa. Karol tem como
Projeto de Vida, em sua primeira opcdo, fazer Direito. Ainda esta na expectativa do Direito ou
Psicologia, Agronomia, Quimica, na verdade, ela ainda ndo tinha definido. Mas estd cursando
Quimica na UEG.

Para Karol, o Tempo Integral na sua formacao:

Cara! ... aqui foi o lugar, onde eu ... onde eu aprendi muita coisa, fiz bastante
amizade, desfiz amizade, comecei a ver ... 0 mundo, ndo mais com a mente de
crianga, assim, como de uma adolescente que estava quase entrando na fase adulta,
comecei a ... a ter mais responsabilidades, entdo aqui foi um lugar onde
literalmente me mudou ... (KAROL, 2019).

Karol nos demonstrou ainda ser muito infantilizada, ela é bem a caracteristica dos jovens
hodiernamente, de estarem focados no mundo deles, usa muita giria, sempre coloca alguns termos
no diminutivo. Sobre o CEPI — Polivalente, o0 Tempo Integral, ela relata muito sobre a parte do
lazer, das brincadeiras que aconteciam nos intervalos. Ela tem conhecimentos sobre a organizacao
do modelo, mas ndo tem muita coeréncia sobre como transcorrem as atividades; é bem tranquila,
sem muita preocupacgao com o futuro.

Na narrativa de Karol, ela nos relata sobre o amadurecimento que adquiriu durante a
convivéncia no CEPI - Polivalente, mas com relacdo ao seu Projeto de Vida, uma vez que este é de

fundamental importancia na produgdo deste amadurecimento no transcorrer da 12 e da 22 série,
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ainda ndo esta claro, estd muito incerta nas suas escolhas sobre o seu Projeto de Vida, estava
indecisa entre quatro cursos e sdo cursos que ndo estdo relacionados uns com os outros.
Sobre isso, Karol afirma:

No momento, a primeira op¢do é Direito, mas se ndo der certo, a gente vai passar
pra Psicologia ... se nada der certo em Psicologia também ... (riso), eu vou pra
Agronomia ou entdo ... pra Geografia. Eu ndo gosto muito de Geografia, mais
depois que eu fui numa Feira de Ciéncias, eu vi algumas coisas que me
interessaram tanto, ai o rapaz la ... falou que tipo, na escola é um jeito superficial
gue eles te ddo a matéria, mas quando vocé vai pra Faculdade vocé aprofunda
tudo, é bacana, ai eu estou vendo, mas a primeira op¢do é Direito, sou boa nisso
... mas em Direito eu sou um tanto boa [...] comecei a pesquisa, ha UFG, na Feira
de Ciéncias eu fui praum ... um ... eu fui pra um ... julgamento, ai eu observando
eles falando ... tipo, eu comecei a prestar atencdo em erros deles ... eram erros
banais, mas que podia determinar se ganhar ou ndo o caso ... comecei a prestar
atencdo nesse erros, eles ja tdo no sexto, sétimo periodo, ai depois eu fui conversa
com um ... tinha um ... um dos advogados, dos estudantes, ele chegou em mim e
me perguntar como era escola Militar eu peguei respondi, falei uma meia hora da
escola Militar, ai eu disse pronto, ja falei tudo sobre escola Militar agora vamos
conversa sobre Direito ... (riso), ai ele comeco a fala tudo que eu queria sabe, ai
eu falei com ele sobre o que eu estava avaliando, ai ele falo que eu tinha uma boa
olhada pra isso. Eu gostei, entdo minha primeira opcao vai ser Direito ... se tudo
der certo é nele que vou, mas se ndo der a gente vai para as outras opgdes
(KAROL, 2019).

Como percebemos nesse relato, ela nos revela que, como a proposta de escola em Periodo
Integral trabalha nessa perspectiva de que o aluno elabora seu Projeto de Vida, esta sendo levada
pela propria circunstancia que esta vivendo, mas sem nenhum objetivo, sem muito compromisso,
bem tranquilo. Na verdade, ela coloca que sua opg¢do primeira € Direito com base em um teatro em
que interpretou uma personagem que fez o papel de um promotor. Karol nos relata que ndo tem
dificuldades com nenhuma disciplina, mas tem preguica de ficar lendo, estudando.

Uma situacdo que nos relatou sobre suas preferéncias foi que, quando era apenas o CEPI
—Polivalente, ela era uma pessoa que usava so preto, sempre estava toda de preto, roupas, pulseiras,
ela adorava vir para escola toda de preto, mas com a implantagdo do modelo Militar, isso foi sendo
deixado. Inclusive nos conta que, nas falas do diretor, quando este vai discorrer sobre a escola para
alguem, quando vai falar das mudancas em alguns alunos, cita a Karol, que hoje € uma menina boa,
bem-comportada, uma menina descente. Karol demonstra em seu relato, sem nenhuma critica,
como se realmente a fala do diretor fosse um elogio, sem perceber que esta fala reflete a sua

aceitacdo de um modelo de ser jovem. O que nos faz refletir sobre essa questdo: quem sdo os jovens
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alunos no modelo CPMG, uma vez que os alunos que vieram do CEPI — Polivalente tiveram que
se adequar as regras Militares?

A participante Karol gosta de tirar fotos vestida com o Uniforme Militar, de cabelos claros,
por assim dizer, loira quase ruiva, com modos de crianca, ela é bem solta, descolada, e de roupas
também descoladas. Veio do Para com a tia, a avo e sua mde em busca de emprego, porém, nem
sempre a mae esta trabalhando. Ela perdeu sua avo, hoje moram so ela e sua méde. Ao falar da
relacdo dela com a familia, trata de modo superficial, apenas diz que tem uma boa relacdo com a
mée e quando surge algum tipo de estranhamento faz uma viagenzinha e quando retorna estdo com
saudades e tudo se resolve. Ela foi a Unica que considerou que pudesse usar Karol, mas por ser
mais facil, ndo por questdo de identificacdo, que também nao teria nenhum problema em usar o seu

proprio nome.
3. GABRIEL

Gabriel nasceu em 2001, tem dezoito anos, do género masculino, branco, mora com 0s
pais, tem dois irmdos mais novos, seus pais vieram, por op¢do, do interior de Sdo Paulo para
Cataldo. Atualmente mora no bairro Vereda dos Buritis, em casa propria. Quando eles vieram,
Gabriel tinha em torno de nove anos, ainda era crianca, entao, teve uma boa adaptacdo. Quanto aos
gostos, ele diz que ha poucas coisas de que ele ndo gosta, gosta muito do colégio, da vivéncia |4,
acredita que gosta de tudo, desde a alimentacao, o convivio com os professores, a metodologia do
Tempo Integral. Sua escolarizacdo foi realizada em Cataldo-GO. Ele estudou tanto na rede de
ensino Estadual como em escolas privadas. No inicio, no CEPI — Polivalente, sua adaptacao foi
cansativa, mas gostou da experiéncia. Disse que com o tempo se acostuma, depois, fica facil.
Considera-se um aluno aplicado, estudioso, de receber medalhas.

Sua motivacdo em vir para o CEPI — Polivalente foi, principalmente, pelo fato da escola
ser integral. Ele sempre foi apaixonado por cultura Oriental, pela questao dos desenhos dos Animes
ter muito a ver com as escolas integrais, escolas japonesas. Ele achou muito interessante ter escola
integral em Cataldo. Tornou-se um Lider de um Clube do Protagonismo Juvenil (Clube de Karaté).
Gabriel tem muita facilidade em falar, bem descontraido, tranquilo, uma dic¢do muito boa, tem
muita espontaneidade para falar. No inicio ele estava meio timido, logo, foi se soltando e ficou a
vontade para falar. Tem muita propriedade e argumentacdo quanto ao seu ponto de vista sobre o

assunto em questao.
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Gabriel considera-se agradecido, porque afirma que seu amadurecimento, crescimento e
suas descobertas, tanto na questdo da sua formacdo escolar quanto pessoal deve-se ao modelo em
Tempo Integral, aos professores. O CEPI — Polivalente, CEPI da PMG, significa, para ele, a sua
zona de conforto. Quanto ao seu Projeto de vida, ele quer ter uma estabilidade, chegar a um nivel
intelectual satisfatorio, quer alcangcar um patamar, tanto econdmica como intelectualmente bom,
fazer mestrado, fazer alguma coisa pautada nas areas sociais. Ele ja fez o Vestibular na UNA para
0 curso de Direito. Hoje, Gabriel esta fazendo Direito na UNA (uma faculdade particular de
Catalao-GO).

GABRIEL nos relata sobre seu amadurecimento:

Eu ... sou meio ... assim suspeito a falar porque, eu gostei muito daqui, de verdade
... € eu me vi um ... muito crescimento aqui, eu acredito que me amadureci muito
aqui e ... eu sou muito grato ao modelo Integral, esse € um fato que gostaria de
menciona, porque toda a minha ... meu processo de amadurecimento e
crescimento de certa forma esta ligado a esse lugar. O modelo, o modelo Integral
contribuiu muito pra minha formagdo enquanto pessoa, 0s professores
contribuiram muito pra minha formacao como pessoa. Eu ... assim, eu tenho muita
... Muita vontade assim, como posso dizer de maneira meio ... ndo sei, mas vou
falar: Eu quero ser muito Rico! Rsrsrsrsrs ... (GABRIEL, 2019).

A entrevista com Gabriel se tornou uma conversa, em que ele, muito expansivo, fala sobre
si mesmo como Lider de modo muito entusiasmado, descreve todo processo. No seu relato deixa
bem transparente sua admiracdo pelo modelo de escola em Periodo Integral e pelo fato da escola
se tornar Militar, ndo considerou nenhum estranhamento, por que gosta do modelo Militar também
adaptou-se bem. No decorrer da entrevista, ele ficou tdo a vontade que inclusive mostrou interesse
e perguntou sobre a histéria do colégio Polivalente, tem planos de continuar estudando. Apds a
entrevista, conversamos sobre 0s seus anseios para o futuro, e, bem descontraido, disse: Eu quero
ser muito Rico!

O jovem Gabriel, como podemos ver, tem grandes ambic¢des, € muito simpatico, possui

uma postura bem centrada, com planos bem definidos para seu futuro.
4. CLARA TATIANE

Clara Tatiane nasceu em 2001, tem dezoito anos, branca, género feminino, mora com sua
mée e dois irmados no Jardim Cataldo, em casa prépria. Ela gosta muito de musica, mas ndo se
considera eclética. Gosta de sair para comer. Considera-se uma pessoa amiga, de bons

relacionamentos. Como ndo tem parentes em Cataldo, gosta muito de viajar, e, geralmente, para
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ver 0s seus parentes vai a Sdo Paulo. Clara Tatiane gosta muito da proximidade que tem com sua
méae. Ela ndo tem muito contato com o pai.

Sua escolaridade foi feita em Cataldo-GO, inclusive o ensino fundamental, de 1° ao 5°
ano, estudou em escola em Tempo Integral, na Escola Estadual Wilson Elias Jorge Democh. Ela
sempre estudou em escola publica. Relatou que tem mais dificuldades nas disciplinas exatas, tem
preferéncia pelas humanas. O que motivou a sua ida para o CEPI — Polivalente foi a influéncia de
uma colega que ja estava na escola e fez a propaganda do modelo de ensino. Néo teve dificuldade
de adaptacdo, porque ja havia passado pela experiéncia de escola de Tempo Integral e também se
acostumou logo que entrou. Por um lado, considera que valeu a pena ter vindo para fazer o ensino
Médio no Periodo Integral, tornou-se mais segura de si, mais aberta, porque se considerava muito
fechada, timida. Por outro lado, ndo tem como fazer nada mais, nenhum outro curso. Clara Tatiana
tem um tom de fala mansa, meiga, serena, bem tranquila. Na entrevista mostrou-se bem tranquila
e ponderada. Como Projeto de vida, pensa em cursar Designer de Interior. Atualmente esta fazendo
Engenharia de Producdo na UFG.

Com Relagéo a sua formacéo, Clara Tatiane nos relatou:

Nossa!! Eu acho o maior aprendizado da vida! Que eu ndo trocaria uma escola em
Tempo Integral por ... teve uma época que minha méae falo que queria me troca de
escola pra trabalha, né ... eu falei assim: se vocé for me tirar de |4, eu ndo vou
terminar o ensino médio, eu ndo vou estudar em escola nenhuma. Porque eu nao
gosto mais, hoje em dia eu vejo esse pessoal ... ndo que essas escolas sejam ruim,
nem que os professores seja desqualificado, mas é porqué ... num, nunca vai ter o
gue tem aqui. Nunca vai ter ... amor assim! O mundo 14 fora hoje em dia é muito
dificil, &€ muito professor apanhando, muito professor agredindo, muito aluno
brigando, morte dentro de escola e aqui nunca vai ter isso (CLARA TATIANE,
2019).

Quanto a experiéncia na escola em Tempo Integral, ela nos explica que foi de muito
aprendizado, ndo trocaria o Tempo Integral por nenhuma outra escola, ndo por considerar que as
outras escolas sejam ruins e que os professores ndo sdo qualificados, mas porgue a vivéncia no
CEPI — Polivalente proporcionou a ela libertar as frustagdes que tinha, assim, ao extremo, porque
ela era muito timida, muito vergonhosa, falava-se em prova e ficava com medo, e € ansiosa, “entdo,
me ajudou muito a, a ser mais aberta... ter a cabeca mais aberta, essas coisas.” Em sua fala ela nos
demonstra, principalmente depois da implantagdo do Militar, que considera uma escola segura e

ndo acontecerd nenhum tipo violéncia.
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Por outro lado, Clara Tatiane nos afirma que por estar o dia todo na escola ndo da para
fazer nenhum curso e hoje para arrumar emprego sempre é necessario ter algum curso, mas nao da
para conciliar a escola em Periodo Integral e fazer outro curso.

Clara Tatiane é muito simpatica, clara, cabelos castanhos, no ombro, traz o semblante de

muito meiga, uma carinha de menina moca.
5. HAYLLA

Haylla nasceu em 2001, tem dezoito anos, branca, do género feminino, mora com o pai, a
mée e dois irmdos. Sua cidade Natal é Franca - SP, depois, morou em Cravinhos - SP. H& doze
anos veio para Cataldo-GO. Atualmente mora no Bairro Castelo Branco, em casa propria, no
segundo piso, no primeiro piso ¢ um mercadinho deles mesmos. Sua escolarizagao foi feita aqui na
cidade, sempre em escolas publicas. Ela gosta de dancar, adora ouvir musica, considera-se bem
eclética, mas selecionada, ouve varios estilos de musicas. Gosta de estar com pessoas leves,
tranquilas, que transmitem algo de bom. Ela gosta de estar perto da familia, de cativar a familia.
Haylla gosta de ler e de ser criativa, de ter bons relacionamentos com as pessoas. Considera-se uma
6tima aluna, nunca foi reprovada. O que a motivou a vir para o CEPI — Polivalente foi que a mée
estava insatisfeita com as escolas regulares, pela falta de compromisso e seriedade das mesmas.
Sua mae queria uma escola mais rigida, com mais seriedade com as matérias do que as outras
escolas. Entdo, ficou sabendo do modelo de ensino em Periodo Integral e conversou com Haylla.

De inicio, no CEPI - Polivalente, foi um choque, assustou, s6 que, com o0 tempo, conseguiu
superar 0s obstaculos, sentiu-se uma pessoa mais forte, amadurecida apos a vivéncia no Tempo
Integral. O que a motivou a vir para 0 Tempo Integral foi conversar com outras pessoas que ja
estavam l&. Os alunos tém uma intera¢do maior, os professores estdo mais préximos. Nesse modelo,
sdo proporcionados outros tipos de conhecimentos e com estratégias diferenciadas, estimula o
despertar da criatividade, tornando o aluno mais independente, amadurecido. Podemos ver 0s seus
objetivos: inicio, meio e as expectativas para o fim. Haylla considera a educacdo do CEPI de
exceléncia, além de os professores se preocuparem com os alunos, ela encontrou la uma familia.

Haylla tem uma étima articulagdo na fala, transmite suas ideias pausadamente e demonstra
ciéncia do que fala. Ela se portou na entrevista de forma calma, pareceu bem confortavel,
demostrou ter muitas informacdes, ou seja, conhece muito sobre o desenvolvimento e as dindmicas

da proposta. Ela nos relatou que se tornou protagonista, Lider de Protagonismo Juvenil no CEPI —
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Polivalente, e, mediante seus relatos, demonstra ser uma pessoa realmente protagonista de si
mesma, tem coeréncia sobre os assuntos abordados. Ela teve a oportunidade de desenvolver
projetos na escola, juntamente com a Gestdo, como a reforma de uma casinha, o Projeto dos
Armarios, cada aluno tem seu escaninho para deixar suas coisas pessoais. Em seu Projeto de vida
pensou em fazer Arquitetura, mas ainda esta pensando, ndo sabe se j& fez sua escolha certa. Iniciou
Engenharia de Produgdo na UFG.

Para Haylla, o periodo Integral foi relevante na sua formacéo:

A escola em Tempo Integral pra mim é ... vocé ... deixar de ser um pouco ... de
ser dependente, tanto dos professores, dos pais e passar ser mais independente
mais cedo, porgue a gente sai geralmente das escolas regulares a gente nao ... vé
0 mundo e ndo sabe o0 que escolher, ndo sabe o caminho que trilhar, ndo sabe pra
onde ir. J& a escola em Periodo Integral, eu estou o tempo todo |4 trabalhando no
meu futuro, trabalhando é ... em como vou escolher viver minha vida, de qual
modo, pra onde eu vou, 0 que vou fazer, entdo, é igual eu falei, ser Protagonista
de si mesmo. Se desenvolver e saber resolver os problemas, muitas vezes
sozinhos, mas acompanhados com conselhos certos, acho que a gente consegue,
sO basta acreditar e ter um objetivo (HAYLLA, 2019).

No relato da aluna Haylla, ela nos demonstra que houve um desenvolvimento substancial,
a vivéncia no Tempo Integral fez com que ela se tornasse mais independente, mas o que é
fundamental é perceber na fala dela um certo empoderamento em seu tom de voz, ela tem realmente
a concepcao de que a sua experiéncia na escola fez toda a diferenca, tornando-a autossuficiente em
suas decisfes, sua maturidade e autonomia enquanto ja adulta. Em um determinado momento, em
sua narrativa, relata sobre a posi¢cdo da sua mde e de seu pai com relacdo as questBes da
escolarizacéo dos filhos, sendo que sua mée assume sempre todo acompanhamento dos filhos, vai
a escola para ver de perto o desempenho de cada um, seu pai fica s6 esperando os resultados e 0s
filhos, por sua vez, respondem com seriedade e compromisso com os estudos. Seus pais tém um
comércio e a Haylla sempre ajuda nos seus momentos livres.

Haylla é uma jovem muito educada, simpatica, elegante. Ela fala com muito carinho sobre
a familia, demonstra que ha uma relagdo muito tranquila e proxima com sua familia, ela é também

muito educada com as pessoas.
6. MARIA THEREZA

Maria Thereza nasceu em 2001, tem dezoito anos, branca, género feminino, mora com a

mée, o irmao e o padrasto no Bairro Santa Helena, em casa propria. Ela pontua que é muito sozinha,
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quieta, timida, pois seu irmao ja é bem mais velho, sua mae trabalha o dia todo. Ela gosta de musica
internacional, de comida in natura, gosta de pessoas menos agitadas por se considerar agitada por
natureza. Ela tem mais proximidade com a mae, o irmdo e o tio, € mais distante dos demais
parentes. Adora ler, todos os tipos de literatura, como romance, fic¢do cientifica. Sua escolaridade
se iniciou em Caldas Novas-GO, e foi realizada até o Fundamental 1I, em escola publica e escola
conveniada, o Ensino Médio foi cursado na publica.

Maria Thereza se considera uma boa aluna, nunca foi reprovada, nunca teve problema
com disciplina, sempre procurou focar nos seus sonhos, um deles é fazer Medicina, por isso, ela
mesma sabe que precisa se esfor¢ar muito para conseguir alcangar o que almeja. Sua mae incentiva
quanto a alcangar seus objetivos. Sua vinda para o CEPI — Polivalente foi motivada pelo fato de
ser em Periodo Integral, e pelas atividades que a unidade proporciona ao aluno quanto a contetdo
e preparacdo para vestibular. Em termos de escola publica, foi a que mais lhe interessou. No inicio
teve um estranhamento, pois era uma rotina bem cansativa, nove horas por dia. Por outro lado, a
escola acolhe muito bem, o que torna a adaptacdo bem melhor e o0 aluno passa a gostar de ficar na
escola. Maria Thereza se tornou uma Lider de sala. Seu Projeto de Vida foi elaborado com vistas
a Medicina, por isso mesmo, ja no terceiro ano, conciliou os estudos na escola em Periodo Integral,
fez cursinho aos sdbados. Antes ela pensava que deveria fazer Medicina sé no Estado de Goias,
mas depois que teve a experiéncia do Projeto de Vida, a Tutoria, ela considera varias possibilidades
em termos de Faculdade, até fora do Brasil. Maria Thereza se posicionou muito bem na entrevista,
bem tranquila, bem a vontade, expde suas ideias com muita facilidade, clareza, e tem ciéncia do
que esta falando.

No decorrer da entrevista com a participante percebemos que ela é uma pessoa muito
timida, tem um tom de voz suave, brando, mas ela mesma é muito formal, muito séria pela idade,
muito rigida com ela mesma em se tratando de estudar, de ndo perder tempo, muito disciplinada
com as questdes relacionadas a escola e a ela. Inclusive, apos a entrevista, ela nos relatou que nunca
foi chamada a “aten¢do”, em momento algum, pelo contrario, no CEPI da PMG — Polivalente
sempre ganhou medalha de honra ao mérito pelo bom comportamento, por cumprir as normas e 0s
protocolos da escola Militar, sempre muito pontual com o uniforme militar.

Outra situacao que a Maria Thereza nos relatou fora da entrevista é que ela teve muita
dificuldade de adaptagdo com o modelo Militar, o que nos deixou um ponto de interrogacao, pois,

olhando para ela, para sua fisionomia ndo ha duvida de que ela seja uma Militar. Mas podemos
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sugerir que Maria Thereza seja assim devido a rigidez com a qual foi criada, e, talvez devido ao
fato de ser criada sé pela mae, professora, o irmdo mais velho, com uma certa diferenca de idade,
e 0 padrasto, um militar que ndo interfere na criacdo da mesma, e de estar na escola o Periodo

Integral para néo ficar sozinha em casa, considera-se uma pessoa solitéria.
7. PAULA

Paula nasceu em 2000, tem dezenove anos, branca, género feminino, até os dez anos
morava em uma fazenda, no municipio de Cataldo, ndo mora com 0s pais, e sim com uma prima,
que é sua responsavel. Referiu a si mesma como bem eclética em relagdo ao seu gosto musical,
embora ndo goste de Funk, agito, mas de coisa mais calma, tranquila. Ela gosta muito de musica
contemporanea, de desenhar, de deixar seus registros através do desenho, gosta de escrever
também, mas prefere desenhar, expor sua criatividade por meio do desenho, gosta de leituras de
ficcdo ou de fatos reais, enfim, de coisas que vao agregar algo para a vida. Ela tem preferéncia por
filmes de acdo e romance. Sua escolaridade foi entre particular e publica. Veio de uma familia
muito humilde em questdo de estudo, seus pais ndo tiveram estudo. Seu pai ainda mora na fazenda.
Paula viu em seus pais uma vida que ndo queria para ela, almejou uma vida diferente da que ela
poderia ter ficando junto deles, isso foi 0 que a motivou a querer estudar. Inicialmente seus pais
ndo estavam de acordo com a ida dela para o colégio em Tempo Integral. Paula pontuou sobre a
dificuldade de adaptagdo no inicio, no CEPI — Polivalente, mas nada como a semana de
acolhimento na escola para se acomodar.

A participante Paula nos relatou que o terceiro ano é muito pesado, ha a preparagdo para
0s vestibulares, tem que estudar muito, muita leitura. Ela se considera uma pessoa centrada no que
quer para sua vida, ndo se vé como uma étima aluna, mas como uma boa aluna. Sua entrada no
CEPI - Polivalente aconteceu através de uma apresentacdo dos alunos do CEPI na escola em que
ela estudava. Quando falaram muito da questao da boa convivéncia na escola CEPI, isso foi 0 que
mais chamou sua atencdo, na apresentacdo falaram sobre um ambiente de respeito, também da
didatica dos professores e da rotina do colégio. Considera que ficar nove horas na escola se torna
cansativo, mas para quem quer estudar vale a pena. Um dos problemas que ela considera é que por
ser Tempo Integral ndo tem tempo de fazer outros cursos, julga que a Escola em Periodo Integral
rouba muito suas energias, mas na questdo do foco no Ensino Médio considera que ajuda muito,

mas ela acredita que a Escola nesse modelo pode ter possibilidade de um melhor planejamento,
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melhor organizacdo para atender as expectativas dos alunos. No que se refere a formacéo, ela
considera que esse modelo de escola forma pessoas diferentes das escolas regulares, torna as
mesmas mais humanitarias. Como Projeto de Vida, sua escolha ainda ndo esta definida, pensou em
cursar arquitetura ha dois anos. Mas pensa em ser uma empreendedora.

Em termos de formacdo, Paula considera:

Entéo, pra essas pessoas que realmente querem estudar, eu indicaria o colégio em
Tempo Integral porque eu acho que é um a mais na sua formag&o, ndo s como o
profissional, mas como pessoa também. Eu acho que o CEPI ndo forma sé
profissionais, ele forma pessoas, ele forma uma pessoa com carater, ah, ele forma
uma pessoa gque é mais humanitaria, uma pessoa que € ... ela consegue vé que, ndo
é s6 massa de pessoas na ... no mercado de trabalho, na rua, mas que cada pessoa
é um individuo e um universo, que vocé tem gue, VOcé tem que importar com essa
pessoa. Eu acho que o CEPI, ele ajuda vocé, como vocé tem essa convivéncia
muito forte, durante todo esse tempo, vocé acaba que VOCE consegue ver as
pessoas ndo s6 como um produto ou tentando passa por cima delas pra chega no
seu objetivo, mas vocé consegue ver pessoas como individuos que tem ah!... um
valor que ndo pode ser comprado, que pode ser mensurado. Entéo, eu acho que, o
CEPI forma pessoas diferentes que outros colégios que sao focados s6 ... sei 14,
em faculdade, um futuro, sei |4, em dinheiro, essas coisas, eu acho que ele mostra
mais essa questdo humanitaria (PAULA, 2019).

E uma jovem que sonha em sair da fazenda, em ter uma vida diferente daquela de seus
pais. Ela nos relata sobre seus pais que ndo tiveram oportunidade de estudar e tém uma vida de
sacrificio na fazenda e quer uma vida diferente, pensa em estudar e alcancar melhores condicGes
através dos estudos. Nesse sentido, percebemos em sua narrativa que ela procurou se adaptar a
dindmica do CEPI por querer algo mais, uma formacgao mais humana, o que ndo encontrava nas
outras escolas regulares. Ela relata que na escola particular as pessoas ndo tém esse lado solidario,
humano, sdo extremamente individualistas e o que ela presenciou no CEPI, em suas atividades, foi
uma vivéncia muito aconchegante, tem um lado muito prazeroso por ser escola, embora seja muito
cansativo ficar o dia todo.

Paula é muito meiga, e ao falar dos seus desenhos ela nos evidencia que 0s usa para
expressar seus sentimentos, na verdade, é uma forma de deixar suas marcas, suas emocdes, seus
sentimentos. O que nos revela um lado muito sensivel, muito expansivo que & proprio dela.
Expressa-se muito bem, descontraida, alegre, vibrante. Uma linda jovem em busca de um futuro

melhor por meio dos estudos.

8. PALOMA LUIZA
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Paloma Luiza nasceu em 2000, tem dezenove anos, branca, género feminino, mora com a
mée e dois irmaos no Bairro Residencial Estrela, em casa propria. Ela gosta muito do siléncio, e de
beber agua. Também gosta muito de ler, de estudar, e quando nédo esta estudando considera que
esta deixando a vida passar sem agregar alguma coisa, como se estivesse perdendo algo. Ela gosta
de escrever poesia e/ou fazer listas, planejando coisas. Estuda musica, toca 6rgao. Tem uma relacao
de muita proximidade com a mée e seus dois irmdos, sem brigas, sem discussdes. Paloma Luiza
tem uma relacdo muito boa com os professores. Quanto as disciplinas, ela sempre foi apaixonada
por filosofia e passou a gostar também de Histéria, tem certa dificuldade em Fisica. Sua
escolaridade foi realizada entre escola conveniada®® e publica.

Ela mesma que se cobra com relagdo aos estudos, pensa que deveria se esforgar mais, mas
nunca foi reprovada. Sua entrada no CEPI — Polivalente foi uma opcéo de sua mae, tanto que, no
inicio, ela ficou apavorada. Pela falta de estrutura, ficou com medo, o dia inteiro, pensou que ia
sofrer muito, mas sua méae a convenceu. E, logo na primeira semana, apaixonou-se pelas atividades
diferentes que o CEPI proporcionava aos alunos, como o Projeto de Vida, a Tutoria. Apesar de
considerar a Escola em Periodo Integral como desgastante, ela se adaptou muito bem. Tornou-se
uma protagonista, uma Lider de Acolhimento. Inicialmente tinha, como Projeto de Vida, a
Arquitetura, mas depois foi se interessando pela Neurocirurgia. Ela estd pesquisando sobre as
Faculdades de Medicina no Brasil e fora. Paloma Luiza mostrou-se muito tranquila durante a
entrevista, muito sensata, clara nas ideias, sorridente, alegre, expansiva, totalmente descontraida,
tem muita propriedade na fala e muita informacéo com relacdo ao Tempo Integral.

Quanto a formacéo no CEPI, Paloma Luiza nos relata:

A escola de Tempo Integral mesmo € ... acho que pra cada aluno é uma coisa
diferente, no meu caso, acho que mudou bastante, tudo em mim porque eu me
descobri mais, eu me conheci melhor, eu era uma pessoa muito fechada, mais para
as pessoas que eu ndo conhego, para as pessoas que eu conhego normalmente a
gente é mais aberto, né, mas eu aprendi a me expressa mais, eu tinha muito ...
medo em falar em pulblico, mais ao mesmo tempo eu gostava de liderar, entdo, la
eu aprendi a ser eu mesma e a descobri quem eu sou e 0 que eu gosto, as minhas
qualidades, defeitos e independente de tudo sou eu e, eu tenho que aceitar isso. A
vivéncia no CEPI ... fez, fez uma diferenca muito grande, a pesar de s6 trés anos,
né, mas fez uma diferenca bem grande (PALOMA LUIZA, 2019).

13 Conveniada — No caso, Paloma Luiza estudou no Colégio Nossa Senhora Mae de Deus, de Catalao-GO, ¢ uma
institui¢do Religiosa conveniada com o Estado.
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A aluna é bem extrovertida, com sorriso contagiante, parece uma menina, pronta para
viver a vida. Sem ddvida, a experiéncia na escola em Tempo Integral fez dela uma pessoa mais
expressiva, mais solta, confiante em si mesma. Demonstra em sua fala ser muito préxima da sua
mée e dos seus irmdos. Outra caracteristica dela é expressar sua sensibilidade através da escrita,
gosta de poesia. Tem uma cachorra linda, grande, sua companheira.

Em sintese, escrever sobre os participantes nos proporcionou um olhar individualizado e
especifico sobre cada um. Seguimos um roteiro para a entrevista com os oito participantes, tivemos
a preocupacao de deixar todos bem a vontade para falar, porém, percebemos que as narrativas
acabavam por focalizar os assuntos de acordo com o roteiro, ou seja, as falas ficaram focalizadas
naquilo que nds estavamos buscando. Por outro lado, percebemos pelos relatos que mesmo
utilizando um roteiro de perguntas cada narrativa € Unica. Nesse sentido, cada um tem seu motivo
especifico, e, por uma razdo ou outra, todos foram para o CEPI — Polivalente a procura de uma
escola que atendesse aos seus anseios. Mesmo que, em algumas falas, transparecesse a interferéncia
de algum pai, é notdria a busca de um futuro melhor, sendo assim, aceitaram o desafio de ficar
nove horas por dia na escola, acreditando nas oportunidades que essa modalidade poderia lhes
oferecer como formacéo.

A producdo deste capitulo foi muito interessante, uma vez que iniciamos pela minha
trajetoria de vida e profissional, a cada momento que descrevi meu memorial, pude perceber, e sem
duvida, reviver momentos que estavam, por mim, ja esquecidos. No instante em que comecei a
escrever, veio, assim, um processo de voltar ao vivido e de ressignificar conceitos. Nesse voltar ao
vivido, pude refletir, contrapor o0 “eu” de ontem e 0 “eu” de hoje. Nao posso deixar de relatar que,
em muitos momentos revividos, a emogdo aflorou. A nostalgia me sacudiu frente as a¢cdes tomadas,
as escolhas adequadas, as frustacdes e alegrias distanciadas em decorréncia de outras.

Entdo, falar, descrever sobre os participantes dessa pesquisa, sem duvida, foi um novo
aprendizado, falo isso porque, nos momentos de contato com o0s jovens, na aplicacdo do
questionario/diagndstico, na entrevista, houve uma interacdo, um envolvimento entre eu € 0
entrevistado, e, claro, cada um de modo diferenciado do outro. Entdo, nesse momento da
apresentacdo dos participantes, a minha intencao foi ndo sé trazer para esse trabalho o perfil de
cada um, mas fazer uma homenagem a todos, sendo que eles foram muito originais nas entrevistas,

demonstraram responsabilidade, respeito pelo meu trabalho, maturidade e ciéncia no seu ponto de



73

vista. Em momento algum se negaram a participar, as entrevistas transcorreram de modo muito
tranquilo, havendo pequenas incidéncias que ndo prejudicaram o trabalho.

Os oito participantes quiseram ser identificados pelos seus proprios nomes, aceitaram e
concordaram com 0s termos apresentados e assinados por eles mesmos, como a utilizacdo de suas

imagens fotograficas, que, no texto final, foram suprimidas.
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CAPITULO 3

O TEMPO INTEGRAL NA CONCEPCAO DOS ALUNOS — PARTE |

A proposta do Novo Futuro — Ensino Médio em Periodo Integral traz uma gama de
orientacOes sobre o desenvolvimento de cada atividade postulado no modelo de Gestéo, bem como
no modelo Pedagdgico. Embora tivéssemos a preocupagdo ao realizarmos as entrevistas para que
estas pudessem abarcar toda a demanda da proposta, elaboramos um roteiro de entrevista que
respeitasse a opinido e a prépria concepg¢do dos participantes. Por um lado, ha a proposta escrita
nos documentos, manuais, por outro lado, temos o que € o Tempo Integral na concepcdo dos
participantes.

Contudo, chegamos a etapa que consideramos a discussao central da nossa pesquisa. Para
tanto, muito foi discutido mediante as analises das narrativas que fundamentaram nossos possiveis
resultados e/ou respostas a questdo problema dessa investigacéo.

As analises das entrevistas dos participantes foram realizadas em etapas fundamentadas
pela analise de conteudo, segundo Bardin (2016). Na primeira etapa, iniciamos com leituras das
entrevistas, as mesmas foram realizadas com propositos especificos, como leitura geral; na segunda
etapa, a leitura foi de reconhecimento de cada entrevistado. Na terceira etapa, a leitura foi efetuada
para apontamentos das dimensdes. Denominamos Dimensdes por serem aquelas palavras pontuais
e recorrentes nas narrativas de todos os oito participantes. A quarta etapa faz uma releitura para
elencar grupos de ideias nos relatos, os quais denominamos como For¢as Narrativas, e uma quinta
etapa, a leitura para elencar um outro grupo de ideias que denominamos Enfases Narrativas. Entéo,
ficaram assim definidas: As Dimensdes, as Forcas Narrativas e as Enfases Narrativas. Estas foram
elencadas mediante aquilo que mais impactou o olhar da pesquisadora que pudesse dar
argumentacdo a partir do que elencamos e também subsidiar como suporte cientifico e justificativa
para nossa pesquisa.

Como ja mencionamos, as leituras das entrevistas tiveram o objetivo de obter, pelos
relatos, conhecimento e amplitude de todas as falas, bem como assegurar uma melhor apropriacédo
das mudancas de entonacdes, das paradas, dos risos, do brilho nos olhos, da mudanca de expressao
facial, ou seja, adentrar nas particularidades dos participantes, no modo como cada um se

expressou, verificando as sutilezas da subjetividade de cada entrevistado, pois, as vezes, aparece
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certa emocdo, um certo rango, melancolia, um tom de empoderamento, as sensibilidades que
afloram em cada um que, por conseguinte, expde de modo individualizado, mas com total
apropriacdo, o que fala. Nesse sentido, ao apresentarmos as citagdes dos relatos dos jovens nédo
fizemos questdo de fazer nenhuma correcdo, estamos aqui sendo fidedignos com o que e como 0
participante narrou.

Tivemos um total de oito participantes, sendo sete meninas e um menino. A partir do
registro da escola percebemos que quando esta era s6 a modalidade CEPI — Polivalente ficava
visivel que havia mais meninas do que meninos, o que justifica 0 nimero de meninas na pesquisa.
Com a implantagdo do modelo Militar, foi possivel observar que houve uma inversdo, ha mais
meninos no CEPI da PMG — Polivalente.

Outra situacdo que observamos com relacdo a formacdo da familia dos participantes foi a
seguinte: Gabriel e Haylla relataram que moram com pai, mée e irmaos; Maria Thereza e Gabriella
em sua narrativa nos contaram que moram com made, irméo (s) e padrasto; Karol mora s6 com a
mée; Clara Tatiana e Paloma Luiza moram com a mée e dois irmé&os; e Paula nos relatou que os
pais sdo separados e ela mora com uma parente, mesmo sua mde morando na mesma cidade.
Ademais, uma outra situacdo que observamos dentre os participantes foi: Gabriel e Haylla vieram
do interior do Estado de Sao Paulo; Karol veio do Estado do Para, os trés vieram quando ainda
eram pequenos; os outros cinco sao do Estado de Goias, Gabriella é de Pires do Rio - GO, Maria
Thereza é de Caldas Novas-GO, Paula é do municipio de Cataldo-GO, veio da Zona Rural
(fazenda), Paloma Luiza e Clara Tatiana sdo de Cataldo. Foi uma questdo inclusive relatada pelo
participante Gabriel:

A escola, pelo fato de ser integral acaba que se tem um contato muito grande com
pessoas extremamente diferentes e acaba que, até mesmo pela vivéncia no Integral
vocé acaba tendo uma ... lagos maiores com as pessoas, Vocé acaba tendo um
contato que uma escola de meio periodo vocé so se ... se for muito amigo da pessoa
e acaba que vocé estuda com ... uma ... diversas pessoas diferentes, dez horas por
dia € uma experiéncia, uma vivéncia assim diferente, boa, em algumas situacdes
estressantes, algumas situacdes satisfatorias, acaba que ... por exemplo ... v6 da
uma situacdo que aconteceu no meu primeiro ano aqui: Eu tinha um amigo que
era ... que era da Bahia, tinha um amigo que era do Rio Grande do Sul, eu vim de
Sao Paulo, eu tinha um amigo que era de Minas Gerais, acaba, acabava que
pouquissimas pessoas da minha sala eram daqui de Cataldo e isso acaba, que isso
foi um choque de ... cultural, acaba, sabe, foi algo divertido, mas foi algo assim
de grande aprendizado (GABRIEL, 2019).

Como podemos constatar, o aluno Gabriel deixa evidente em seu relato a diversidade

cultural dos alunos que estudam no CEPI — Polivalente e/ou no CEPI da PMG — Polivalente Dr.
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Tharsis Campos, pois, mesmo sendo algo divertido, por ter contato maior com seus colegas e
professores, coordenadores e gestor, ele aponta que ha um choque cultural devido a essa
diversidade. Gabriel também salienta que a modalidade em si as vezes € estressante, as vezes é
interessante, € um aprendizado.

Outra questdo que observamos nos participantes é que as familias possuem uma condicéo
financeira média baixa e que ndo poderiam sustentar os filhos em uma escola particular, ou seja,
as familias precisam da escola publica. Ficou evidente em alguns relatos que a permanéncia dos
jovens em Tempo Integral na escola dificulta, mas a situacdo financeira da familia demonstra que,
apesar da dificuldade de manté-los na escola, existe a prioridade para os estudos.

Na perspectiva da andlise dos relatos, mediante a leitura dos mesmos, apresentamos as
dimens@es que vao dar maior solidez e consubstanciar a nossa investigacdo. Para tanto, para melhor
entendimento, optamos por apresentar um quadro, ndo sé para facilitar, mas para caracterizar como
foi acontecendo o processo de analise das narrativas produzidas, dando significado ao que mais
nos impactou nas entrevistas e também para ndo deixar passar despercebidas suas falas, suas
subjetividades, suas percepcdes sobre o Tempo Integral. Vejamos a tabela de como foram sendo

percebidas as Dimensdes, as Forcas Narrativas e as Enfases Narrativas:

Quadro 7 - Dimensdes

FORCAS NARRATIVAS ENFASES NARRATIVAS
o ACOLHIMENTO,
= PROJETO DE VIDA * PLANO DE FUTURO,
» MEDIADOR DO FUTURO.
= TUTORIA o CONSELHEIRO.
o LIDERANCA,
= PROTAGONISMO JUVENIL o PROTAGONISTA,

CRIATIVIDADE/LIBERDADE,
RELACIONAMENTOS.

ELETIVA,

PRATICA DE LABORATORIO,
POS-MEDIO,

ESTUDO ORIENTADO,
APRENDIZAGEM SIGINIFICATIVA.
CONTEUDOS REGULARES/AULAS/APRENDIZAGEM.
REGRAS/REPREENSAO,
DISCIPLINA,

ADAPTACAO,

CEPI,

MILITAR — CPMG,
INTERVALOS/REFEICOES E LAZER,
AVALIACOES,

ESTRUTURA FiSICA,
PERMANENCIA DO PROFESSOR,
CONVIVENCIA,

SEGURANCA,

NUCLEO DIVERSIFICADO

NUCLEO COMUM

= ROTINA/PERIODO INTEGRAL
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o MATURIDADE/RESPONSABILIDADE E SUPERACAO,
e MOTIVO E SIGNIFICADO DO TEMPO INTEGRAL.

Fonte: Elaborado mediante analises das entrevistas dos participantes — Acervo da Pesquisadora - 13/11/2019.

Com o objetivo de respondermos aos questionamentos da pesquisa foram percebidas
dimensbes que elucidaram a dindmica pessoal, institucional e conceitual de uma escola em
transicdo. Para tanto, salientamos que cada Dimensdo se subdivide em Forcas Narrativas e estas
em Enfases Narrativas, ou seja, a Dimensdo Autonomia esta dividida em quatro Forcas Narrativas:
Projeto de Vida, Tutoria, Protagonismo Juvenil e Nucleo Diversificado. A Forga Narrativa Projeto
de Vida esta dividida em trés Enfases Narrativas: Acolhimento, Plano de Futuro e Mediador do
Futuro; A Forca Narrativa Tutoria s6 apresenta o Conselheiro como Enfase Narrativa; A Forca
Narrativa Protagonismo Juvenil se subdivide em quatro Enfases Narrativas: Lideranca,
Protagonista, Criatividade/Liberdade e Relacionamentos; e a Forca Narrativa Ndcleo Diversificado
esta subdividida em cinco Enfases Narrativas: Eletiva, Pratica de Laboratério, P6s-Médio, Estudo
Orientado e Aprendizagem significativa.

A Dimensdo Norma sera apresentada no Capitulo 4, em que faremos as discussdes
mediante as narrativas dos participantes, seguindo o0 mesmo critério de discussdo que procederemos

com a Dimensdo Autonomia.
3.1 - Dimensdo: Autonomia

Nessa perspectiva, autonomia, para Paulo Feire (2000, p. 67), significa que a crianca
recebe um assessoramento do pai e da mae, que sao quem, sem nenhum prejuizo ou rebaixamento
de sua autoridade, humildemente aceita o papel de enorme importéncia de assessor do filho, tem a
oportunidade de ir sublinhando ao filhos o dever e o direito que ele tem como gente, de ir forjando
sua autonomia, por sua vez, o filho, eticamente responsavelmente, vai assumindo sua prépria

decisdo, fundante de sua autonomia. Freire afirma que:

Ninguém é autbnomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se
constituindo na experiéncia de varias, inimeras decisdes, que vao sendo tomadas.
Por um lado, ninguém ¢é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado,
ninguém amadurece de repente, a gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A
autonomia, enquanto amadurecimento do ser para Si, € processo, é vir a ser. E
neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncia respeitosa da liberdade (FREIRE, 2000, p. 67).
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O sujeito inicia 0 processo de constituicdo da sua autonomia, na visdo de Paulo Freire
(2000), desde crianca com 0s pais, 0 que vai acontecendo no decorrer de sua formagcdo como ser
histérico e social, que se inicia pelo “exercicio da criatividade que implica a promoc¢do da
curiosidade ingénua” (FREIRE, 2000, p. 26) que deve ganhar substancialmente, no cotidiano
escolar, a “curiosidade epistemoldgica” (FREIRE, 2000, p. 26). Nesse processo, 0 aprimoramento
da constituicdo da autonomia na formagéo escolar, para Freire (2000, p. 23):

[...] diversos fatores chegam a autonomia; o papel do docente e do discente, a
consciéncia do inacabamento, o papel da pesquisa, todos esses fatos resultam na
autonomia tanto do educando quanto do educador, e ambos partem de uma
autonomia para chegar a um auténtico conhecimento, que advém das tarefas mais
importantes da pratica educativo-critica € propiciar as condi¢cbes em que 0s
educandos em relagdo uns com os outros e todos com o professor ou a professora
ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque
capaz de reconhecer-se como objeto. A assuncdo de ndés mesmos ndo significa a
exclusdo dos outros.

Na perspectiva de Freire (2000), para se chegar a autonomia depende-se de diversos
fatores, considerando que o ser é inacabado, para tanto, ressaltamos a relevancia das atividades,
gestos, do saber dos conteddos na relacdo do aluno com os seus professores e vice-versa, na
pesquisa, no assumir-se como ser social e histérico, que se multiplica diariamente nas tramas do
espaco escolar e também em todas as suas relagdes.

Quanto a perspectiva registrada sobre a autonomia na Lei n. 19.687, de 22 de junho de
2017, esta estabelece que:

Art. 1° Ficam criados os Centros de Ensino em Periodo Integral, observadas as
normas das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e Estadual, conforme
Anexo | desta Lei, sendo que: IV — os Centros de Ensino em Periodo Integral tém
como objetivo formar individuos autdnomos, solidarios e competentes por meio
de formacgdo escolar de exceléncia, que permita ao aluno desenvolver
conhecimentos e habilidades necessarios ao pleno desenvolvimento da pessoa
humana e ao exercicio da cidadania, através de conteldo pedagogico, cultural e
social (GABINETE CIVIL, 2017).

O objetivo da Lei n. 19.687/2017 é formar individuos autdbnomos, solidarios e
competentes por meio de formacao escolar em Periodo Integral de exceléncia. A Lei € muito clara
na sua proposta, como todas as Leis, projetos e programas elaborados com vistas a implementagéo
de uma educacéo escolar de exceléncia, no entanto, da Lei até a implementacdo da mesma muitos

eventos acontecem, principalmente a falta de viabilidade financeira para a execugdo da préatica no
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espaco escolar. O projeto modelo da Escola da Escolha propde, segundo o ICE, bem como a

SUCEPI/GO, que:

Ideal formativo do jovem ao final da Educac&o bésica ele possa ser AUTONOMO,
Capaz de avaliar e decidir baseado nas suas crencas, valores e interesses; ser
SOLIDARIO, Capaz de envolver-se como parte da solugio e nio do problema e,
ser COMPETENTE, Capaz de compreender as exigéncias do novo mundo do
trabalho e reconhecer a necessidade de aquisi¢do de habilidades especificas para
0 seu Projeto de Vida (2016, p.7).

Contudo, refletindo sobre a Dimensdo Autonomia, em termos da formacao escolar, ndo

ha duvida que tanto a Lei n. 19.687/2017 quanto o préprio modelo do ICE contemplam de modo

precisamente relevante que a formagdo do jovem nos Centros de Ensino em Periodo Integral —

CEPIs possa ser autbnoma, solidaria e competente. Nessa perspectiva, com relacdo a educacao no

Brasil, que desde o Manifesto dos Pioneiros discute a autonomia do individuo, mesmo nédo usando

o0 termo propriamente, Anisio Teixeira o deixa em evidéncia quando fala da funcéo da educacgéo na

Escola Parque:

A escola tem, pois, de fazer, verdadeiramente, uma comunidade integrada. A
crianga, 0 jovem ai ira encontrar as atividades de estudo, pelas quais se prepare
nas artes propriamente escolas (escola-classe), as atividades de trabalho e de acdo
organizatoria e prética, visando a resultados exteriores e utilitarios, estimuladores
da iniciativa e da responsabilidade, além de atividades de expressao artistica e de
fruicdo de pleno e rico exercicio de vida. Desse modo, praticard na comunidade
escolar tudo que na comunidade adulta de amanh@ tera de ser: o estudioso, 0
operario, o artista, o sportsman, o cidadao, enfim, (til, inteligente, responsavel e
feliz (TEIXEIRA, 1962, p. 22).

Percebemos que Anisio Teixeira, em suas palavras, estava falando da formacéo do cidadao

consciente, autbnomo, capaz de atuar na sociedade e que as atividades de trabalho realizadas nas

escolas-classes deveriam ser estimulantes para o individuo fluir na vida adulta em sociedade. Nesse

sentido, Gabriel nos relata sobre o termo autonomia:

Tipo ... clube ... Protagonismo Juvenil, ele d& muita autonomia pro aluno, na sua
singularidade pra ele atua assim, na ... mais ou menos que ele quiser ... assim por
dizer, desde que tenha um significado, por exemplo, tem alguns protagonismos
visando por exemplo, ja teve, ndo sei como estéd a questdo agora, no Clube Juvenil,
por exemplo, no meu caso, se pautou no karaté, eu tentei trazer um pouco da
vivéncia do karaté que algo que eu realmente gosto pra escola, pra atuar um pouco
mais como ... como algo pra ... de desestresse e também como uma aula de
educacdo fisica com tudo regulamentado, com acompanhamento, tudo
obviamente, mas assim, eu pautando como ... como um lider mesmo assim ... eu
ajudando, claro que todos tem sua autonomia dentro, assim pra ser algo que vale
0 nome do protagonismo, mas um pouco como Eletiva, assim por dizer
(GABRIEL, 2019).
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Gabriel em seu relato demonstrou o que acontece nas atividades praticas do Protagonismo
Juvenil: é a atuacdo dos jovens ao desenvolverem um projeto, o qual é elaborado e implementado
por um Lider junto a outros colegas e/ou em parceria com outros jovens em prol de elevar sua
autonomia, ou seja, € um grupo de alunos que desenvolve um projeto. No caso de Gabriel, ele
desenvolveu um projeto de Karaté, teve a autonomia de organizar o projeto e desenvolvé-lo. Na
pratica do Protagonismo Juvenil os jovens tém a autonomia de fazer suas escolhas por temas que
sdo desenvolvidos na escola, assim como o projeto de Karaté ha outros clubes sendo oferecidos
aos alunos independentemente de série.

A aluna Haylla nos esclarece:

Projeto de Vida! Projeto de Vida, ele foi uma coisa que trouxe bastante impacto
no, no ser humano que eu sou hoje, porque a gente chega querendo ser ... as vezes
a gente chega na escola com um objetivo, querendo ser aquilo que outras pessoas
almejam pra sua vida, mas o Projeto de Vida mostra que € sua vida, que a minha
vida esta em jogo, que é minha felicidade que esta em jogo, isso € 0 mais
importante que o Projeto de Vida trouxe pra minha vida ... trazer |4 do fundo quem
realmente sou, pra ser a pessoa de verdade que eu quero ser, que vai me fazer
feliz, ndo sequir ... é, opinido alheia que ndo seja construtiva pra minha vida, que
seja pra desconstruir aquela pessoa que realmente sou (HAYLLA, 2019).

Adquirir autonomia, na visdo de Haylla, a partir da vivéncia no Projeto de Vida, é se tornar
alguém que passou a tomar suas proprias decisdes, passou a conhecer a si mesma, saber quem ela
realmente quer ser, ela deixou de seguir as opinides de outros e passou a pautar sua vida no que
realmente quer ser; para ela, a sua vida, a sua felicidade vai depender de suas decisdes. Em sua
narrativa, relata que, ao produzir seu Projeto de Vida, primeiramente inicia pelo seu
autoconhecimento para, entéo, projetar-se para planejamentos futuros, inclusive profissional.

Na perspectiva sobre autonomia, conforme a proposta do Novo Futuro, acontece o
incentivo sistematico para a promocao da autonomia dos alunos durante a implantacdo das préaticas
do Projeto de Vida, no Protagonismo Juvenil, nas Eletivas, no Acolhimento, como em todas as
acOes que envolvam os alunos. Formar uma pessoa autbnoma é uma construcdo diaria que se inicia
na primeira comunidade, na familia, como narrado por Paloma Luiza:

Quanto a estudar, é sempre eu que pego no meu préprio pé ... (riso) ... &, a minha
méae sempre ... me deixou bem claro que eu tenho que ter responsabilidade e que
eu descido minhas acBes, entdo, independente do que eu decidir, eu sei as
consequéncias do que, do que eu vou fazer, entdo sempre preferi eu mesma me
esforca mais e, me dedicar mais (PALOMA LUIZA, aluna do CEPI da PMG,
2019).
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Para Paloma Luiza, a questdo de estudar e de estar em uma escola em Periodo Integral séo
decisOes dela, sua mée ensinou que qualquer que sejam suas decisdes deve ter responsabilidades e
assumir as consequéncias. Ela €, portanto, alguém que sempre se esforca diante das suas ac¢6es. O
caso dessa participante nos faz refletir quanto ao papel que a escola tem de proporcionar a formacéo
académica dos alunos. Na verdade, a escola ndo € para assumir a fungdo da familia, mas para
possibilitar a todos os alunos direitos iguais de oportunidade de terem uma educagao de qualidade.

Seguindo na mesma perspectiva de analise, passamos para as Forcas Narrativas, a comegar

pelo Projeto de Vida.
3.1.1 Forga Narrativa: Projeto de Vida

Para entrarmos na proposta do Projeto de Vida do Modelo da SUCEPI-GO, e falarmos
sobre os jovens produzirem seus projetos de Vida, vamos antes, sem querer adentrar nos conceitos
de modernidade e po6s-modernidade, 0 que ndo é nosso foco nessa pesquisa, refletir com as autoras
Heloisa C. Pereira e Marcia Stengel (2015) sobre o tema: Projetos de vida na P4s-Modernidade:
possibilidades e limites aos jovens.

Em suas discussfes, no sentido de tempo, de causa e efeito elas abordam sobre pés-
modernidade e modernidade, fazendo um paralelo dos dois periodos, e apresentando a juventude
inserida nesses dois periodos. Vejamos:

Pereira e Stengel afirmam que:

[...], a pés-modernidade é periodo marcado pelas transformac@es tecnoldgicas e
pelas incertezas, ou seja, um conjunto de profundas transformacGes sociais,
econdmicas, politicas e tecnoldgicas coloca em xeque 0 modelo temporal linear e
previsivel, proposto pela modernidade, em que passado, presente e futuro
encadeiam-se como etapas da vida de uma biografia normal. A evolucdo da
globalizagdo, comunicagdes eletronicas, a flexibilidade e a facilidade na
mobilidade, as barreiras e fronteiras sdo quebradas, novas organizagdes aparecem
devido aos movimentos de fusGes, ha a descentralizacdo e extraterritorialidade do
poder, enfatiza-se 0 consumismo, e a imprevisibilidade e uma constante,
juntamente com o sentimento de imediatismo. Na verdade, as relacGes
apresentam-se marcadas pelo individualismo e a efemeridade, o que instaura uma
crise ética sem precedentes, fragilizando o lago social e colocando todos em
constante estado de expectativa sobre 0 momento seguinte (2015, p. 592).

Para as autoras supracitadas, isso se deu em decorréncia da propria modernidade, no final
da Segunda Guerra Mundial, que passou a questionar a ideia do novo e de um futuro melhor, a
visao de futuro aberto se ampliou acompanhada da noc¢éo de liberdade e de incerteza, instaurando

a denominada “crise do futuro”, que expressa com clareza o mal-estar vivido na época. Nao se tem
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mais as tradi¢cbes como referéncia, tampouco se pode prever o futuro como anteriormente. Para
elas, tinhamos a impressao de vivermos em um mundo estavel, agora, neste novo periodo, na pos-
modernidade, tudo se esvai. Na verdade, a p6s-Modernidade tem em sua origem o questionamento
do Periodo Moderno. (PEREIRA; STENGEL, 2015, p. 591)

Na visdo das autoras sobre a questdo da pos-Modernidade se apresentar como um periodo
de intensa globalizacdo, um periodo definido como a era de riscos globais, em que se presenciam
as ameacas econdmicas, terrorismos, maior desigualdade social, as no¢des de certeza, seguranca e
controle se perdem. A pds-Modernidade traz consigo o estranhamento do futuro e o eminente risco,
resultados da perda da relacdo entre o proposito e a finalidade, pois ndo se trata de riscos possiveis
de serem governaveis, afinal, hd um alcance mundial e de dificil prevencdo. “O futuro agora e
marcado por um sentimento de alerta e sensacdo de impoténcia, acentuando a distancia entre as
acdes e seus efeitos, que anteriormente apresentavam correlacdo direta” (PEREIRA; STENGEL,
2015, p. 592)

Pereira e Stengel (2015, p. 592,593) séo categdricas quando afirmam que “o futuro agora
se apresenta “[...] indeterminado e indeterminavel, governado pelo risco [...] o futuro foge do nosso
controle, com repercussdes profundas no plano politico e social”, a ideia de futuro disseminada e
marcada pelo sentimento de alarme e de impoténcia. A imprevisibilidade na sequéncia de vida gera
0 desencadeamento dos ciclos de vida. Isso ocorre devido as profundas transformagdes culturais
que perturbam a organizacao social do tempo e flexibilizam os papéis familiares e as regras sociais,
que ordenam os processos de integracdo dos individuos, afetando sobremaneira 0s processos de
socializacédo da juventude.

Nessa Otica, para Pereira e Stengel:

[...], o grupo social mais exposto a essas mudangas é a juventude, devido as
condicBes culturais e bioldgicas que vivenciam. A incerteza propria da idade e
multiplicada pelos outros tipos de incerteza derivados da nova realidade que
apresenta uma ampliacdo de perspectivas, o que interfere, de forma direta, na
producéo social dos jovens e nas suas relagdes com o tempo ante as aceleradas
mudancas, a globalizacdo, aos avancos tecnoldgicos, ao individualismo e a
ampliacdo das incertezas e riscos, uma vez que, a posi¢do de cada um na vida ja
estava determinada pelo nascimento, histérico familiar e posi¢do social. Com a
fluidez da p6s-Modernidade na qual nada e determinado ou mesmo definido, o
jovem se vé€ no processo de entrada na vida adulta. O cenario p6s-moderno
impossibilita planos de longo prazo ou mesmo a determinagdo de situagdes no
futuro, de forma que o sujeito s6 tem o presente como definicdo. Por essas
transformacGes, as biografias tornaram-se menos previsiveis e 0s projetos de vida
dizem cada vez mais de escolhas do sujeito em seu contexto sociocultural, sendo,
por isso, muitas vezes, consideradas responsabilidades dos sujeitos (2015, p. 593).
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Sob essa reflexdo das autoras que nos aponta para as mudangas que a sociedade sofre e,
na mesma decorréncia, 0s conceitos que até entdo, na modernidade, eram considerados sélidos,
observamos que estes passam por grandes transformacdes, incertezas, impossibilitando planos a
longo prazo, visto que determinante € sé o presente, tornando os projetos de vida cada vez mais
imprevisiveis e a curto prazo. Nessa perspectiva, ocorrem-nos algumas questdes para refletirmos
quanto a proposta do Projeto de Vida do Programa Novo Futuro, o qual é a ancora para a formagéo
dos jovens sob a égide da proposta do ICE/GP/SUCEPI-GO: Quanto a juventude e ao periodo de
preparacdo para a vida adulta, diante dessas questdes tdo indefinidas, que a¢des cabem aos jovens
projetarem para o futuro? Como esses jovens podem sonhar, fazer seus projetos de vida, diante
desse tempo de incertezas? Sao questdes para que possamos refletir, uma vez que podemos pensar
que ndo é relevante uma proposta dessa, tendo em vista 0 momento em que estamos vivendo, entéo,
essa proposta € valida para esses jovens de agora? Lembrando que ndo estamos aqui dando crédito
a proposta em questdo, mas ao fato de estimular os jovens a projetarem para o futuro.

O Projeto de Vida com base nas Diretrizes Curriculares para os CEPIs, constituinte do
Nucleo Diversificado, estd na centralidade de todo o processo de Formacao no modelo Pedagogico
da escola em Tempo Integral. E tem o propoésito de se iniciar, a partir das Oficinas do Acolhimento,
no primeiro dia de aula, que culmina diretamente com o Projeto de Vida — PV, para 0s 1° anos e
aos 2° anos. A proposta do ICE/GP/SUCEPI-GO:

[...], as aulas do PV sdo ministradas por um professor especifico, com perfil e
habilidades para tal. S&o 35 aulas durante o ano letivo. No 1° ano: dedica-se ao
eixo: O auto - conhecimento, eu no mundo, ao reconhecimento da importancia
dos valores, a existéncia de competéncias fundamentais que se relacionam e se
integram etc. Os alunos do 2° ano: dedica-se ao eixo: O Futuro - os planos e as
decisbes. Nessa etapa, os jovens documentam suas reflexdes e tomadas de
decisBes no Guia Pratico para a Elaboracdo do Projeto de vida. E,
consequentemente os alunos do 3° ano, dedica-se ao Acompanhamento do seu
Projeto de Vida. Os estudantes ndo recebem aulas estruturadas, mas se dedicam
inteiramente a vida escolar e ao acompanhamento do seu Projeto de Vida, suas
metas e objetivos estabelecidos no ano anterior, seria a execugao do PV (2014, p.
05).

O Guia Pratico para a Construcdo de um Projeto de Vida, ICE/SUCEPI-GO, orienta que
este € um plano colocado no papel. A partir desse plano que cada jovem faz, eles podem visualizar
melhor os caminhos que devem seguir para realizarem 0s seus sonhos e, assim, alcancarem seus
objetivos projetados no plano. Para isso, 0s jovens necessitam saber claramente o que querem e

devem sempre ter em mente quais sdo 0s seus valores, pois esses valores é que vao ajuda-los a
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decidirem realmente o que vale, 0 que importa e apontardo os melhores caminhos para as suas
vidas. Se seus objetivos ndo estiverem de acordo com seus valores mais profundos, dificilmente
estardo satisfeitos com suas vidas. Mesmo que alcancem seus objetivos, se esses valores ndo
estiverem em harmonia com o que realmente os seus coragdes pedem, sentirdo um vazio interior
que podera deixa-los confusos e sem direcéo.

De maneira bem simples e objetiva construir um Projeto de Vida consiste em documentar
os sonhos, as metas, 0s objetivos, 0s desejos e as ambicdes do jovem em relacdo ao seu futuro. E
também onde escreverdo tudo aquilo que precisam fazer para alcancar os objetivos. E, portanto,
escrever o planejamento do que querem para o futuro e definir os caminhos que deveréo percorrer
para atingi-los. Ha, no entanto, algumas razdes pelas quais constroem o Projeto de Vida: para
saberem onde querem chegar; para tracarem metas e planos para alcancarem os sonhos e assim
tornarem suas agdes mais eficazes; terem clareza de que as suas ac¢des de hoje fazem parte de um
conjunto de atitudes que Ihes ajudardo a alcancar os ideais no futuro; terem clareza de onde querem
chegar; tragarem quais as prioridades de suas vidas e que valores conduzirdo as suas decisoes;
terem coeréncia com aquilo que almejam alcancar e aquilo que tém feito (ou ndo) para isso, para a
realizacdo pessoal.

O Projeto de Vida é realizado a partir da dinamica com foco nos Quatro Pilares da
Educacdo. E nele que cada jovem escrevera tudo aquilo que precisa fazer para realizar os seus
sonhos (de modo individualmente). E como escrever um planejamento do que devera percorrer
para atingir 0s seus objetivos. A construcdo do Projeto de Vida — PV é um processo e parte do
autoconhecimento; nasce nas Oficinas do Acolhimento, no seu primeiro dia de aula, na 12 série,
que geram a Primeira “matéria prima”; é mais que uma reflexdo sobre sonhos e planos. E sobre
descobertas de potencialidades, de limites, de desejos. O que cada jovem sera no futuro é fruto de
duas coisas fundamentais: das oportunidades que tiverem e das escolhas que fizerem. E um
caminho a ser percorrido entre o ser e 0 querer ser na vida de cada pessoa.

Para Clara Tatiane:

[...] a gente tem o Projeto de Vida aqui, que € um momento que um professor so,
da aula pra gente, e ele faz a gente pensar nessas aulas, o que a gente quer fazer
depois que a gente sair daqui, entdo, a gente planeja tudo ... faculdade, curso,
trabalho, a gente faz uma lista, 0 que a gente ndo conseguir achar sobre o que a
gente precisa, tipo uma pesquisa, 0 professor vai atras, olha pra gente ... e eles
ajudam muito nisso ... ajudar sobre um curso, ajuda pensar ... que assim ... eles
sempre vao incentivar a fazer o que vocé tem vontade e que seu coragao quer, mas
... eles também pensam no que seria melhor pra gente também, igual tem essa
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questdo, meu exemplo, eu quero fazer uma Faculdade que ... que aqui em Goiéas
ndo tem, né, entdo, no caso eu tenho que morar fora, eu teria que morar com ...
com outros ... parentes, né, ai eu conversei sobre isso, porque eu vou largar minha
mé&e pra morar com outras pessoas, né, por mais que seja da familia da gente é
outra coisa, entdo a gente tem esse apoio, né, nesse Nucleo Diversificado, nesse
PV (CLARA TATIANA, 2019).

A aluna Clara Tatiana evidencia em seu relato que o professor do Projeto de Vida tem o
papel de apoiar e estimular as tomadas de decisbes de cada aluno. Este professor vai ser um
orientador, mentor, incentivador a partir do Projeto de Vida de cada jovem, e, além de auxiliar 0s
alunos com pesquisas e com orientacdo sobre o que é, quais possibilidades, também deve fazer o
aluno olhar os prés e os contras com relagdo a determinadas metas tragadas pelo aluno. Na verdade,
vai discutir, fazer os alunos refletirem sobre as variaveis que possam surgir em suas trajetorias.

Para Maria Thereza:

E um professor, ele é um professor que da aula de ... ndo é que ele dé aula, é uma
aula de vivéncias pra vocé ... é através de dindmicas, vocé descobre o que vocé
realmente gostaria de fazer ... qual a sua intui¢&o, qual ... alguma coisa que vocé
daria conta de fazer em qual faculdade ou se vocé nao quer fazer faculdade, vocé
vai fazer um curso técnico ou, sei 14, vocé vai trabalhar. VVai ser uma aula, onde
comega desde o Acolhimento, onde a gente faz varal dos sonhos ... recolhe as
perspectivas dos alunos ... 0 projeto do seu sonho durante seu Ensino Médio e ai
esse Projeto de vida, ele finda no segundo ano, termina no segundo ano. VVocé
recebe tudo que vocé ja fez de Projeto de Vida, toda dindmica, tudo que voceé ja
escreveu sobre si mesmo. Abrimos a Capsula do Tempo. No Acolhimento a gente
fez uma coisa, chama-se Céapsula do Tempo e ai quando chega no fim do segundo
ano, abre essa Capsula, vocé recebe a carta que vocé escreveu pra vocé, dois anos
atrds, como vocé deveria estar nesse momento. Ai vocé &, o professor, o Tutor,
eles conversam de como vocé esta, o que vocé vai fazer agora, porque no terceiro
ano, realmente é hora de vocé colocar em préatica tudo aquilo, é o ano de vocé
focar e, ir pra frente de como vocé deveria, se Vocé precisa de nota, vocé precisa
estudar mais, se vocé precisa de mais conhecimento numa area, vocé vai estuda
aquela area. E hora de colocar a agdo, € o fazer ... (riso). Antes vocé tem o
conhecer, o conhecer, o saber e agora vocé vai praticar o saber em si, no terceiro
ano, é ser. Entdo, no terceiro ano, ele ndo tem Projeto de Vida, mas ele continua
com a Tutoria e ... continua assim, ser incentivado (MARIA THEREZA, 2019).

Maria Thereza esclarece como acontece a dindmica do Projeto de Vida, que, na verdade,
inicia-se no Acolhimento, explica quando inicia e como é trabalhado com os alunos, e como eles
vao gerindo todo o processo de construcdo do Projeto Vida em seus planejamentos futuros. O
Projeto de Vida, no primeiro ano, é conhecer a si mesmo, no segundo ano € o saber, as buscas, as
pesquisas e ja no terceiro ano é o fazer, € 0 momento de tornar a meta o mais proximo possivel de

sua realidade, assim como estd descrito nas OrientacGes do ICE/SUCEPI-GO/2013. Para tanto,
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selecionamos como Enfases Narrativas: Acolhimento, Plano de Futuro e Mediador de Futuro

sobreposto ao Projeto de Vida Forca Narrativa.
3.1.1.1 Enfase Narrativa: Acolhimento

Segundo a SUCEPI/GO (2014), o Acolhimento é uma atividade pedagdgica que acontece
nos primeiros dias de aula e é destinado aos estudantes que estdo ingressando na escola, sendo
planejado e executado por estudantes da escola e/ou egressos que experimentaram as praticas e
vivéncias do protagonismo juvenil na escola. O Acolhimento tem por objetivo dar as boas-vindas
aos novos estudantes e, por meio do dialogo estabelecido de jovem para jovem, efetuar a troca de
experiéncias entre os veteranos e os recém-chegados a escola, garantindo assim a integracdo de
todos. No decorrer dos dias do Acolhimento séo realizadas oficinas, atividades diversas em formato
de dinamicas.

O Acolhimento é uma metodologia em que os alunos novatos, nos primeiros dias de aula,
séo recepcionados pelos veteranos. Em 2013, para realizarem o Acolhimento dos alunos que no
CEPI estavam ingressando — primeiro ano de CEPI - vieram os alunos protagonistas do Ginasio
Pernambucano, de Pernambuco-PE.

As dindmicas realizadas no Acolhimento, segundo o manual da SUCEPI/GO (2014),
objetivam despertar nos novos estudantes os valores e as bases essenciais para a sua integragédo
junto & comunidade escolar e, sobretudo, ao projeto escolar inovador. E considerado o marco zero
do Projeto de Vida - PV, pois leva os estudantes a revelacdo dos seus sonhos, a reflexdo sobre os
seus objetivos e a sistematizacdo de suas metas, que terdo continuidade ao longo dos trés anos do
Ensino Médio com o apoio de metodologias especificas desenvolvidas pelos educadores. E também
através das dinamicas que os alunos novos sdo iniciados na apresentacdo dos pilares da Educacéo.
Nos 1° anos o foco é no Pilar Aprender a Conhecer - autoconhecimento, em que se busca levar o
jovem a se reconhecer como pessoa gue interage com o0 mundo que o cerca e é capaz de, a0 mesmo
tempo em que aprende, trocar experiéncias e perceber na aprendizagem um processo continuo em
sua vida. Nos 2° anos, o foco é no Pilar Aprender a Conviver - 0 objetivo é levar o jovem a
compreender a importancia da capacidade de aprender a cuidar de si, do outro e do Lugar em que
vive, da necessidade de se estabelecer um convivio social em que se compreenda o0 outro e a
interdependéncia entre os seres humanos, o valor das diferencas e a capacidade de gerir conflitos e

manter a paz. O foco é na troca de conhecimentos, na ajuda mdtua e no reforco da ideia do ser
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humano como ser social. Por fim, nos 3° anos o foco é no Pilar Aprender a Fazer - é destacar
algumas capacidades como a iniciativa, a criatividade e a autonomia, as quais sdo fundamentais no
processo de preparacdo para atuar no meio produtivo, além da aquisicéo de outras habilidades.

No acolhimento para as 3?2 séries sdo desenvolvidas oficinas que guardam uma relacdo
direta com Projeto de Vida - PV, por isso, o tema relevante sdo os sonhos de cada jovem. Levar 0s
jovens a refletirem sobre a necessidade de idealizarem seu futuro, a terem objetivos de vida, dentre
outros aspectos sobre a construcao de um Projeto de Vida que sera posteriormente tratado nas aulas
de PV. No Acolhimento acontece a cada dia a culminéncia das atividades desenvolvidas pelos
alunos novatos.

Para Gabriel, o Acolhimento:

O acolhimento no comeco do ano, por exemplo, eu serei acolhedor pros que vem,
e acaba que se tem esse primeiro contato entre os proprios alunos que é trabalhado
iss0, mas todo 0 ano somos estimulados sim a ... a compactuar ... com toda equipe,
toda escola. Os QUATRO PILARES, sdo uma maneira de, de guiar o aluno, eu
gostei da forma que foi introduzido, assim de maneira pra estimular o respeito,
estimular assim a ... 0 crescimento pessoal, porque todo o Nucleo Diversificado,
todas as atividades assim que ndo envolve assim o modelo de educacdo padrdo
que, que é seguido pelo Estado, pela grade curricular... eles, meio que sdo guiados
pela, por esses quatro pilares e acaba que isso é um pouco mais humanitario, mais
social do que educacional, acaba que guia o aluno assim, a um ... a forgar a se
conhecer, 0 autoconhecimento e a pratica-lo, ampliar isso em contato com o outro
(GABRIEL, 2019).

Para Gabriel, o Acolhimento é uma atividade significativa de contato com o outro, tanto
para quem esta fazendo o Acolhimento quanto para quem estd chegando a escola, € uma maneira
de estar envolvendo os alunos que estdo chegando em atividades e dindmicas, fazendo com que
eles se sintam bem recebidos e que sdo o centro do processo na escola; é também o momento de
iniciarem a participacdo nas oficinas, de se sentirem acolhidos e de comecarem a se conhecer, como
é previsto no Modelo de escola em Periodo Integral.

O Acolhimento para Maria Thereza:

No inicio ... a primeira coisa que um aluno faz quando ele chega na escola, ele é
acolhido, esse Acolhimento é feito por outros alunos, ndo por professores ou
Militares, sdo outros alunos que se relne, se preparam, sdo dois dias de
Acolhimento. No primeiro dia, a gente passa todos os pilares da escola que “Ser”,
“Aprender”, “Conviver”, “Fazer”. E, depois a gente tem ... a parte de estruturagao
de dindmicas, pro aluno sentir bem acolhido mesmo. No segundo dia, se faz uma
culminancia que é como se fosse uma Eletiva, um Protagonismo Juvenil de um
dia apenas, entdo, ele vai apresentar em cancdes, dancas, videos, parddias, o que
ele acha da escola, pra ele se sentir inserido na escola, logo na primeira semana.
Entdo, existe esses dois primeiros dias que se chama Acolhimento. Que é um
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Ciclo, continuo, eu fui acolhida e depois ja comecei a fazer Acolhimento e fazer
treinamento de Acolhimento em outras cidades, eu ja fui. No inicio, vocé chega
assim, recebida, bem recebida, integrante da escola ... acolheram ... sim, existe
uma parte que é o Acolhimento dos funcionarios e dos pais, 0s onze alunos e, ai
os jovens Acolhedores daqui de Cataldo criou o Acolhimento dos Militares, a
gente faz um momento s6 pra sentar e conversar com eles e mostra como € que
vai ser ... e 0 que esta acontecendo dentro da escola, o que eles gostaria que eles
mudasse porque algumas coisa, algumas vivéncias dentro da escola que esta
errada, as vezes é muito mais facil um colega chegar e falar pra vocé, que um
Militar ... chamar vocé na disciplinar ... ... no caso, como a gente é uma escola de
periodo Integral e Militar, a gente fica que meio isolado das outras escolas porque
a gente é o Plano-Piloto, existe apenas duas e, tem mais uma em processo de
implantacdo, sé que por sermos Militar, quando se tem que fazer Acolhimento de
uma escola, de um novo CEPI que poderia chamar a gente porque a gente fez o
curso pra ser Acolhedor em outras unidades, mas também na nossa. Acabam que
eles ficam com certo receio ... de como € ... porque muitas pessoas tem um certo
... .um certo limite com isso, mas € porque ndo conhecem, porque o CEPI e 0
Militar, eles casaram perfeitamente bem. Existe, 16gico, discrepancia, mas isso
dentro do proprio CEPI isso ainda existe. Entdo, a gente nunca foi chamados pra
acolher outros ... nem outros CEPI’s Militar que estdo sendo implantados, a gente
nunca foi chamado porque eles querem dar a vivéncia de CEPI primeiro depois
de Militar. Acontece um certo preconceito com a gente ... (riso) ... isso é mal, isso
é ruim ... rsrsrsr. Mas, assim ... quando eu iniciei teve esse Acolhimento, eu me
senti bem dentro da escola, professores sao super receptivos, existe sim, uma parte
de professores que, eles sdo do Nucleo Diversificado, entdo, por exemplo, o
Coordenador, ele esta sempre mais perto dos alunos que o Nucleo ... e 0
Coordenador do Nucleo das Diversificadas. Entdo, eles preocupam como é que
estdo os alunos ... e vao identificando entre esses alunos, os alunos que poderao
ser assim, pessoas dentro da escola que serdo ajudantes, deles ou entéo ... ou entéo
protagonista, 0s mais protagonistas assim, que vai fazer os Acolhimentos, que
identificam problemas, que vé@o nas reunides de Lideres (MATIA THEREZA,
2019).

Maria Thereza, em seu relato, além de deixar claro o passo a passo do Acolhimento,
aponta algumas questdes que ela vivenciou como acolhedora: relatou sobre o preconceito, o
isolamento, o receio de outras escolas CEPIs em relacdo ao CEPI da PMG de Cataldo. Por ser uma
escola Militar ndo convidam os alunos Acolhedores para fazerem Acolhimentos em outras
Unidades Escolares CEPIs. Também nos relata que o Acolhimento acontece nos dois primeiros
dias no inicio do ano para os alunos novatos. Ha também o Acolhimento dos funcionarios, o
Acolhimento para os pais, que é na primeira reunido de pais; no caso do Militar, tiveram que adaptar
um Acolhimento para os Militares, ela nos fala da adequacgdo no Programa para o Acolhimento ao
Militar, inclusive aponta que ha discrepancia do CEPI e Militar, mesmo dizendo que as duas
modalidades casaram perfeitamente bem.
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3.1.1.2 Enfase Narrativa: Plano de Futuro

Conforme orientacdo do Guia Pratico para a Construcdo de um Projeto de Vida (2011),
este € elaborado de maneira bem simples e objetiva; construir um Projeto de Vida é escrever o
planejamento do que querem para o futuro e definir os caminhos que devem percorrer para atingi-
lo. O Projeto de Vida tem o objetivo de encaminhar o Plano de Futuro dos Jovens alunos que estéo
inseridos em escolas que seguem o modelo de escola em Tempo Integral conforme as projecdes do
ICE. O Plano de Futuro e/ou o Projeto de Vida que cada aluno constroi para o seu futuro decorre
mediante dindmicas, do Acolhimento, e das aulas no PV, em que os alunos sdo orientados e
incentivados a tracarem seus Planos de Futuro alicercados em trés mddulos.

No mddulo I, sobre o autoconhecimento, a consciéncia social, conhecer a si mesmo é o
primeiro passo para a construcdo do seu Projeto de Vida. No médulo Il sobre os quatro Pilares:
Ser, Aprender, Conviver e Fazer — fundamentado nos Principios da Educagdo em Delors (2003), o
segundo passo € saber o querem para seu futuro, ter objetivos, saber onde querem chegar, o que 0s
motiva para chegarem aos seus objetivos e quais dificuldades e desafios vao ter que superar em
seus caminhos. E o modulo 111 est4 voltado para a producao do Projeto de Vida, que é o terceiro
passo: as tomadas de decisdes, estabelecer metas, prazos e agdes concretas. Para a concretude de
seus Projetos de Vida, apos terem elaborado seus PV, agora é acompanhar, revisar e agir para que
0 que foi planejado seja realmente concretizado.

O Plano de Futuro de Gabriella:

Agronomia e, segundo lugar Veterinaria, sempre. Primeiro lugar escolhi
Agronomia, sempre coloquei ... (riso) e hoje engracado que eu tenho essas pastas
... que eu era novinha 1° ano, eu fico vendo ... ndo tem outro curso s6 Agronomia.
E minha mae, ela queria que eu fosse pra outro curso, ela ndo queria que eu fizesse
Agronomia, ela falava: ndo Gabriella ... Ave-Maria, vocé vai morar longe. ... aqui
tem em Cataldo, né ... mas eu queria fazer em IEF Goiano, sabe. E, ela falava: ndo
Gabriella vocé morar ... so tenho vocé de filha, Gabriella... se vocé morar longe
... eai...mas ai ela ta concordando ja (GABRIELLA, 2019).

No Planejamento de Futuro da Gabriella ela relata com muita clareza sobre o curso que
definiu fazer, que é Agronomia, mesmo que tenha uma segunda opcdo ela esta realmente
convencida do que vai fazer, esta bem determinada e tentando convencer a sua mae de que vai
morar fora para fazer o curso de seu Projeto de Vida. Sua mée argumenta que nao pode pensar que
sua filha vai embora morar fora, por ser sua unica filha, por serem sé as duas.

Para a participante Paloma Luiza:
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Eu quero fazer Medicina, quero me torna uma Neurocirurgia ... (risinho) ... antes
eu queria ser Arquiteta, fiquei a minha vida inteira pensando que eu ia ser
Arquiteta, ai 14 no CEPI ainda fiquei um ano pensando que ia ser Arquiteta ...
(riso) ... procurando, procurei faculdades, vi a grade, né ... de aulas das faculdades
de Arquitetura, mas eu nunca soube desenhar ... (riso), vou aprender quando
chegar la. Em uma aula de Projeto de Vida a gente viu o filme, acho que chama
“Maos talentosas” do médico que separou as criangas siamesas ¢ ai falei: Nossa!
... que interessante! (Vibragdo/riso) ... j& conhecia sobre a Neurocirurgia, mas
alguma coisa em mim mudou, eu pensei, Sabe!? Desde, desse esse dia comecei a
pensar: é Arquitetura ou Medicina. SO que eu fui deixando a Arquitetura de lado
e me apaixonando cada vez mais pela Medicina, eu sempre gostei de Anatomia,
corpo humano e essa parte assim tipo, eu sempre gostei muito de Psicologia
também, mas nunca pensei em fazer mesmo, eu pensei ... (risos) ... Neurocirurgia
... junta tudo que eu gosto. E, agora estou correndo atrés pra consegui a faculdade
de Medicina. ... estou pesquisando as faculdades tanto no Brasil quanto nos paises
ao redor, é, eu dei uma olhada na UBA, na Argentina e em algumas faculdades no
Paraguai. Meu Tutor da escola que é o George, ele era meu professor de Histéria.
Na escola tem os Tutores que ajuda o aluno a alcanca o Projeto de Vida e ai eu
escolhi meu Tutor e meu Tutor me ajuda até hoje. Ele me falou de algumas
faculdades do Paraguai e ai eu estou olhando no Paraguai e na Argentina e ... no
Brasil mesmo, se eu for fazer o vestibular esse ano ja vou buscar cursinho também
caso eu nao consiga fora (PALOMA LUIZA, 2019).

Mediante o relato da Paloma Luiza, observamos que em sua vivéncia no CEPI —
Polivalente foi sendo motivada a buscar o seu plano de futuro, bem como ir atras desse seu Projeto
de vida. Pelo relato, ela evidencia que est4 sendo estimulada a tracar sua trajetoria de futuro tanto
pelo professor de Projeto de Vida como pelo seu Tutor, eles sdo essenciais para auxiliar, apoiar e
incentivar o aluno com seu Plano de Futuro; quando ela relata sobre as Faculdades do Paraguai, da

Argentina busca saber sobre essas Faculdades caso ndo consiga no Brasil.
3.1.1.3 Enfase Narrativa: Mediador do Futuro

As atividades desenvolvidas sob o proposito dos alunos da escola em Periodo Integral
para a elaboracédo de seus Projetos de Vida/Plano de Futuro sdo planejadas pela equipe escolar -
Coordenador Geral, Coordenador das Diversificadas, Professor do PV - com a gestdo do Diretor
para promover e articular a producéo do Projeto de Vida pelos alunos. Inclusive o Tutor de cada
aluno deve estar articulado com o Professor de Projeto de Vida para que eles tenham coeréncia nas
suas orientagdes aos seus tutorados. Nas falas dos participantes, estes relatam que os Tutores e 0
Professor de Projeto de Vida sdo o0s personagens que, de certa maneira, estdo presentes na vida
deles para apoiar, estimular, auxiliar nas defini¢cdes de suas projecdes para o Futuro.

Haylla nos fala sobre quem é o mediador do seu Projeto de Futuro:
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O Projeto de Vida, o professor explica ... como o PV vai ser, como é a vida fora
da escola. Nesse projeto a gente tem uma relagdo com a turma muito proxima. ...
um professor, um professor as vezes era um professor bem intimo da turma, um
professor que ministrava um bom lado de ... que teria muita experiéncia pra dar
pra nés, pra explica, pra dizer como que esta sendo o mundo profissional la fora,
e como esta sendo é ... as escolhas das pessoas la fora, as pessoas que escolhem
aquilo que néo era o que ela queria, que as coisas ndo deve ser de imediato, como
estd sendo hoje em dia, né ... nos tempos modernos de hoje, que o aluno quer
sempre tudo de imediato. E, ensina pra vocé, explica pra vocé estar calma, pra
VOCé esperar, vocé se ndo identificou ainda, espera! VVocé vai se identificar! ... e
iss0 € muito importante porque as vezes € um professor que quer te passar essa
calma, ele quer te passar essa tranquilidade de ... de esperar um pouco e chegar no
ponto que vocé quer, que vocé almeja (HAYLLA, 2019).

O relato da participante Haylla nos mostra que o Professor de Projeto de Vida tem um
papel fundamental no apoio, no auxilio a cada aluno em seus planos futuros, na defini¢do de suas
escolhas, nas pesquisas sobre o0s cursos, faculdades de seus projetos. Ela nos relata que o professor
de Projeto de Vida é alguém que vai lidar com as ansiedades dos alunos, estimular e passar a ideia
de que o aluno nédo deve ser imediatista. Sandra Maria Fodra e Mara Ephigénia Caceres Nogueira
afirmam sobre a elaboracdo do Projeto de Vida que:

[...], os alunos participam de atividades que estimulam a reflexdo sobre suas
potencialidades e interesses pessoais, que serdo o ponto de partida para o percurso
de criacdo do seu Projeto de Vida. [...], 0 processo de autoconhecimento progride
com atividades praticas, com o envolvimento dos educadores, familia e
comunidade, e contemplam o desenvolvimento de habilidades e valores que
contribuam para que as escolhas dos estudantes sejam planejadas, responsaveis e
conscientes. (FODRA; NOGUEIRA, 2017, p. 9).

Para que os alunos definam suas escolhas de cursos e/ou profissfes futuras, na proposta
do ICE/GP/SUCEPI-GO, bem como na opinido das autoras Fondra e Nogueira, esse processo deve
se iniciar mediante as atividades praticas do autoconhecimento, contemplando o desenvolvimento
de habilidades e valores de cada aluno para que se tornem agdes responsaveis e conscientes. Porém,
isso ndo quer dizer que as vezes ndo existam alunos que cheguem ao final do 3° ano do Ensino
Médio sem terem concluido seus Projetos de Vida, ou seja, ha casos em que alguns alunos nao
definiram seu curso e/ou mudaram de Projeto de Vida. A mudanca de Projeto de Vida é comum, é
normal, isso vai depender de vérios fatores e eventos decorrentes nas vidas futuras desses alunos,
das oportunidades que lhes sdo proporcionadas e das escolhas que fizerem. Uma questdo para se

refletir é: se os jovens concluem o 3° ano do Ensino Médio em Periodo Integral e ha uma disciplina
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de Projeto de Vida, mas muitos ndo definem seu plano de futuro, entdo, qual o significado desse
PV? Esta serd uma outra discussao.
Vejamos o relato da Paula:

Hoje ... eu ndo tenho um curso especifico, falando da éarea de trabalho,
profissional, eu ndo tenho um, um curso especifico, eu estou em davida entre dois
Cursos, mais é ... eu quero ... esse colégio, ele me ajudou a saber que independente
do que vocé vai fazer, vocé precisa fazer bem feito, consequentemente tudo que
vocé faz bem feito, vocé faz bem feito, vocé é um bom profissional e reconhecido
na area. Entdo, eu almejo fazer uma faculdade, certo, ter uma formacéo e atuar
nessa area da faculdade, ah ... ser empreendedora de algum negdcio, ndo sei se vai
ser imediato e tal, mas eu preciso, eu quero ser empreendedora de algum negocio
da area (PAULA, 2019).

A aluna participante Paula nos da mostras de que nem sempre concluir o 3° ano significa
ter definido o curso que vai fazer. Ela continua ainda em davidas, a unica coisa que nos relata é
que quer ser uma mulher de negdcio, uma empreendedora. O que vimos € que, embora Paula ndo
tenha definido o curso, ela demonstra em sua narrativa que esta preparada para os enfrentamentos,
estd amadurecida e segura de que qualquer que seja sua escolha profissional tem que fazer bem

feito.
3.1.2 Forga Narrativa: Tutoria

Em conformidade com a proposta da SUCEPI-GO (2014, p. 6), o Tutor ou guia de outro
serve de apoio e se encarrega de atender diversos aspectos além da propria acdo docente e
paralelamente a ela. Ele atua como orientador de varias aprendizagens, € o mediador da vida
socioafetiva, bem como orientador pessoal do jovem, ou seja, atua na questdo pessoal,
proporcionando formacéo integral, facilitando o autoconhecimento do jovem, sua adaptacéo e a
tomada de decisbes. Na orientagdo académica o Tutor apoia 0 jovem na superacao das dificuldades
relacionadas aos seus habitos e metodologias de estudo e sua integracdo a sala de aula, a orientacdo
profissional apoia o jovem na construcdo de escolhas de acordo com o seu projeto de vida, suas
aptiddes e seus interesses. Introduz informacdes sobre as possibilidades de profissionalizacédo e
estudos existentes relacionados ao mundo do trabalho.

O Manual do Modelo Pedagdgico Metodologias de Exito da Parte Diversificada do

Curriculo Praticas Educativas — ICE/GP registra que:
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[...], a Tutoria e Pedagogia da Presenca sdo pares indissociaveis no Modelo Escola
da Escolha'4. Tutoria é uma metodologia para realizar uma interacdo pedagégica
em que o educador (tutor) acompanha e comunica com os estudantes de forma
sistematica, planejando seu desenvolvimento e avaliando a eficiéncia de suas
orientacdes de modo a resolver problemas que possam ocorrer durante 0 processo
educativo. A palavra tutoria se refere a uma situagdo de interacdo, em que uma
pessoa da apoio a outra para tornar possivel que ela desenvolva e/ou ponha em
acdo algum direito, dever, conhecimento, competéncia ou habilidade. [...]. Tutor
é um orientador da aprendizagem, dinamizador da vida socioafetiva do grupo-
classe, orientador pessoal, escolar e profissional dos alunos. [...] uma relacdo de
confianca mutua e de afinidade com foco na ampliacdo da consciéncia das pessoas
com as quais interage, numa relacdo caracterizada pelo mestre que caminha ao
lado do aprendiz e ndo pelo mestre que fica no alto da catedra (2015, p. 14,20).

Desse modo, como esta na proposta da estratégia Pedagogica do ICE/GP 2015, o Tutor é
alguem da escola que acompanha, apoia, orienta e estimula o aluno, ou seja, € orientador pessoal
no desenvolvimento no processo educativo do aluno de forma sistemética para que ele possa
avancar, superar as davidas, as dificuldades, e possa estabelecer o foco nos seus objetivos
planejados.

Nesse viés, vejamos como relata Gabriel sobre a Tutoria:

A Tutoria seria por exemplo, 0 meu Tutor na escola € o Major. Eu escolhi ele
como Tutor e mensalmente se tem uma reunido que se conversam sobre,
praticamente tudo, assim, frente aos objetivos, frente as notas escolares, o Tutor
tem acesso todas suas ... notas da escola, todas as suas transgre¢oes, todas as suas
... questdes pessoais assim ... se vocé esta indo bem, se vocé esta indo mal, ele é
meio que um conselheiro que trabalha dentro das suas, limitac@es, dentro do que
... ele é competente a fazer, ele trabalha nisso, por exemplo na ... na Tutoria do
Major a gente trabalhou muito na questdo de quadro de horéario e organizaces, se
pautando em um livro chamado como passar em prova de concurso de Yan
Douglas. Pelo menos comigo, deve ter sido um pouco diferente com outros alunos
(GABRIEL, 2029).

A Tutoria e/ou Tutor deve ter o cuidado de ndo confundir as relagdes entre tutor e tutorado
com relacéo familiar, ou realizar terapias, mas, no entanto, ele tem o papel de apoiar o tutorado a
refletir sobre as maltiplas aprendizagens, realizar uma reunido mensal com seu Tutorado, ajuda-lo
a focar nas suas metas e objetivos, e auxilia-lo nas escolhas de melhores estratégias para chegar a
um objetivo. O Tutor deve deixar claros os limites, ser profissional e ético.

A Tutoria para Maria Thereza:

14 Escola da Escolha — Essa denominacéo foi dada ao Ginasio Pernambucano — PE, mediante como foi escolhido o
Gindsio para a implantacdo do Tempo Integral e a constituicdo do ICE — denominaram o GP — como a Escola da
Escolha.
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A Tutoria ... o Tutor que vocé pode escolher qualquer funcionario da escola e, por
més vocé tem um encontro pra conversar com ele como se fosse amigos, uma
pessoa que vai te auxiliar, porque nem sempre 0s pais vai ter tempo pra te auxiliar,
porque vocé fica o dia inteiro na escola. Entdo, isso resolve bastante aquela
questdo de caréncia afetiva familiar, se 0 aluno ndo tem uma vivéncia familiar
muito boa, dentro da escola com o professor do Projeto de Vida vai te ajudar a
projetar realmente seus passos pra vocé alcancar seu sonho. Com seu Tutor vocé
pode suprir um pouco dessa caréncia pra ndo fica um aluno t&o ... as vezes perdido
... (risinho) (MARIA THEREZA, 2019).

No relato da participante Maria Thereza, o aluno escolhe o Tutor, podendo ser qualquer
funcionério da escola que possa dar orientagdo, apoio e auxiliar na tomada de decisdo do jovem
estudante. Para Maria Thereza, o Tutor resolve as questdes afetivas, familiares, da auséncia dos
pais por nao terem tempo para auxiliarem os filhos. Para ela, o Tutor e o professor de Projeto de
Vida ajudam a projetar seu futuro, eles vdo acompanhar seu caminhar na realizacao e na execucao
de seus objetivos tracados para chegar a meta projetada.

O Tutor tem a funcgéo de tratar com seu tutorado das questfes de convivéncia e adaptagOes
as novas mudancas, como foi o caso da Maria Thereza quando a escola CEPI — Polivalente passou
pela implantacdo da escola Militar, ela teve dificuldade na adaptacdo, sendo que ja era Lider de
sala e atuava como protagonista, conhecia muito a proposta do Novo Futuro. A implantacdo do
modelo Militar tornou-se tensa para a aluna Maria Thereza devido a rigidez do modelo. Foi um
periodo em que a equipe da SUCEPI-GO realizou formacdes para a adequacao dos dois modelos,
reunides de Lideres, Coordenadores e Militares para discutirem sobre as metodologias do Novo

Futuro.
3.1.2.1 Enfase Narrativa: Conselheiro

Para ser o Conselheiro, na Proposta de Pedagdgica Educacional em Periodo Integral,
mediante Manual do Modelo Pedagégico Metodologias de Exito da Parte Diversificada do

Curriculo Praticas Educativas — ICE/GP:

[...], usa-se a palavra tutoria para intervencdes tdo diversas quanto exercer tutela,
amparar, proteger, monitorar, supervisionar, dirigir, representar, governar,
orientar, incentivar, educar, ensinar, dar aulas particulares .... Um ponto, porém, é
comum a todas essas acepcdes: a interacdo. O trabalho de Tutoria é muito mais
amplo do que a busca de melhores resultados escolares e 0 apoio para alcanca-los.
[...]. A Tutoria torna possivel ao estudante ampliar a visdo que tem de si mesmo,
do mundo, das oportunidades, das estratégias e possibilidades para tomar em suas
maos sua propria vida (2015, p. 14, 18).
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A finalidade da Tutoria na escola em Tempo Integral, conforme o ICE/GP (2015), vai
além de exercer tutela, amparar, proteger, monitorar, supervisionar, dirigir, representar, governar,
orientar, incentivar, educar, ensinar, dar aulas particulares, buscar melhores resultados escolares,
ela busca promover um olhar diferenciado que ele tem de si mesmo, do mundo, das oportunidades,
de articular estratégias e possibilidades de dominio de suas vidas.

Para ICE/GP/SUCEPI-GO, a finalidade da Tutoria € pela:

Orientacdo Pessoal - Proporciona formacdo integral, facilitando o
autoconhecimento do jovem, sua adaptacdo e a tomada de decisdes; Orientacéo
Académica - Apoia 0 jovem na superagéo das dificuldades relacionadas aos seus
habitos e metodologias de estudo e sua integragéo a sala de aula. E, Orientacdo
Profissional - Apoia 0 jovem na construcdo de escolhas de acordo com o seu
projeto de vida, suas aptiddes e seus interesses. Introduz informacfes sobre as
possibilidades de profissionalizacdo e estudos existentes relacionados ao mundo
do trabalho (2014, p. 10).

A finalidade da Tutoria é ser o Conselheiro a nivel pessoal, académico e profissional,
encarregado de atender em diversos aspectos, com o sentido de mentor do aluno, mas sem tomar
decisdes para 0 jovem, a atitude é do jovem.

Na opinido da Haylla, o Conselheiro:

O Conselheiro, ele vai de auxiliar em problemas escolares, em problemas que
vocé tem com a escola ou com disciplinas, o que te atrapalha vocé estudar, te
auxilia a ter um conhecimento melhor, a se sentir bem na escola, te apoia vocé a
... literalmente ao estudo que vocé estd tendo no momento ... as suas notas ... essas
coisas. Agora, em relacdo a gente estar com problema um pouco aproximado ao
sentimento, o sentimental, a escola ja te proporciona um psicélogo dentro da
escola pra gente ta conversando e resolvendo os problemas. Entdo, essa Tutoria a
gente tem pra nos auxiliar dentro da escola, qualquer dificuldade que a gente tem
dentro da escola, a primeira pessoa que a gente vai consulta é o Tutor, dificuldade
escolar, dificuldade, as vezes ndo tanto psicoldgica porque a gente tem uma
psicologa dentro da escola, pra ta indo 14, a gente fala primeiramente com o Tutor
e, 0 Tutor nos encaminha: Olha o seu problema é mais psicolégico, ndo no ... no
contetido, ndo é questdo do aprendizado na escola. Entdo, a gente tem esse
acompanhamento, a gente vai nele, pede auxilio, na questdo profissional as vezes
ele auxilia, ele auxilia ... tem a ver com a sua questdo educacional, ele é um tutor,
ele € como se fosse um pai educacional, pra auxilia ali ... € um tutor muito especial
pra mim. Isso é muito bom porque ele traz aquilo que mais esta, de lindo dele ele,
de bom pra ele, ele joga em cima de vocé e vocé vé aquele crescimento cada dia
se tornar algo maior, que é vocé ter a vontade de viver cada dia mais, sentir que
todo dia é um progresso, é um caminho, é uma caminhada, pra ... € uma escada,
vocé vai subindo cada vez mais e mais. Entdo, ele me deu muita forca, fez, trouxe,
ele tem ... um, um poder muito grande, ele acredita muito bem assim, na ... nas
coisas, entdo ele trouxe no que ele acredita, fez eu acreditar também, entéo, isso
foi muito bom. Cada Tutor tem uma maneira de ... levar pro seu tutorado, pro seu
aluno ... entéo, ele me trouxe isso (HAYLLA, 2019).
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Nesse relato da Haylla foi evidenciado que acontece uma aproximagao entre o
Conselheiro/Tutor com o seu Tutorado, criando um vinculo muito proximo. Ele estd sempre
auxiliando, apoiando em todos os momentos, fortalecendo as decisdes de seu tutorado, fazendo o
tutorado acreditar no que é possivel através da sua propria experiéncia de vida. Nesse sentido, o
Tutor, para atender a proposta do Modelo Novo Futuro, deve ser ético e ndo confundir a relacéo de
tutorado com a relagdo familiar. O Conselheiro, segundo as orienta¢bes ICE/GP/SUCEPI-GO,

acontece a exemplo:

O coaching — método onde se ensina como se faz algo. Ex. classico: técnico de
futebol. counseling - método onde se aconselha o que fazer. Da a direcdo, mas a
execucao € do “aconselhado”. mentoring — método a partir do qual se orienta pelo
exemplo. O mentor é a referéncia, é o espelho e deveria, em tese, ser um sabio
(2014, p. 5).

Portanto, percebemos tanto nos manuais de orientagdes quanto nos proprios relatos dos
jovens que os estudantes estdo sempre acompanhados seja pelo Tutor, seja pelo Professor de
Projeto de Vida, estdo sempre sendo estimulados e orientados nas suas tomadas de decisdes
sistemicamente, sendo levados a refletirem sobre as diversas possibilidades pessoais, académicas

e profissionais.
3.1.3 Forc¢a Narrativa: Protagonismo Juvenil

Apontamos o Protagonismo Juvenil como uma Forga Narrativa devido ao entusiasmo com
que os participantes falam desse termo. O Protagonismo Juvenil no Programa de Ensino Médio em
Periodo Integral faz parte do Ndcleo Diversificado da Matriz Curricular. Conforme Manual do ICE
(2005), o Protagonismo Juvenil sdo agdes concretas e intencionais empreendidas por toda equipe
escolar considerando a presenca dos estudantes no espaco escolar e no seu entorno social. 1sso
significa que um aspecto essencial do Protagonismo, a agdo que se empreende para buscar solucgdes
concretas para os problemas identificados, é algo que a docéncia por si s6 ndo comporta. Cabe a
escola propiciar oportunidades e espacos para essas atitudes e criar condi¢des para os estudantes
mobilizarem saberes para suas praticas. Com isso, 0s estudantes podem extrair dessas praticas mais
conhecimento e qualificar o meio social com suas contribui¢gdes para 0 mundo, desenvolvendo
atitudes que mobilizem saberes necessarios a vida em sociedade, a sua qualificacdo profissional
futura e ao pleno desenvolvimento de suas potencialidades.
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Para tanto, o Protagonismo Juvenil esta voltado para estimular as a¢fes dos jovens
estudantes, ou seja, as praticas e vivéncias que podem se estruturar a partir de organizacdes como
os Clubes de Protagonismo, o Conselho de Lideres e o Grémio Estudantil ou ainda por meio de
acOes de mobilizacdo de estudantes em torno de situacdes especificas do cotidiano escolar, como
campanhas contra o desperdicio de alimentos ou pela preservacao do patrimonio, o que ndo esta
dissociado do Projeto de Vida, dentre outras. Uma vez no Ensino Médio, tendo o estudante se
tornado mais autdbnomo, a tutela do professor serd cada vez menos desejada, respeitando
naturalmente os limites do papel de cada docente desempenhado na comunidade escolar. Nesse
estagio, sdo preservadas todas as condi¢fes para a construcdo das praticas em Protagonismo, a
criagdo dos Clubes Juvenis e/ou Protagonismo Juvenil — PJ, como € denominado na Matriz
Curricular.

Nessa perspectiva, o Protagonismo Juvenil para Paula:

O Protagonismo Juvenil, é um grupo, a gente ... acontece na quinta-feira, é, a gente
tem as duas primeiras aulas, depois de meio dia, a uma e meia € o intervalo, a
gente tem ... a gente tem as duas primeiras aulas ai depois a gente tem o
Protagonismo Juvenil. Os alunos, eles fazem um grupo, entre si, eles escolhe um
tema, um tema que ndo necessariamente precisa ser de produgéo de conhecimento,
pode ser um tema pra lazer, é o que a maioria faz, vocé escolhe um tema, por
exemplo, fotografia, danga, leitura, alguma coisa que vocé queira fazer, e ai tem
um lider nesse grupo e esse, esse lider apresenta ... tal, 6h ... tem um dia especifico
que tem apresentacdo de, a gente chama de PJ — Protagonismo Juvenil. E, ai a
gente faz as apresentacdes, € ai o lider vai |4 e fala, 0 meu grupo € o de danca e ai
a gente explica mais ou menos como que Vvai ser e, ai toda semana naquela data,
naquele dia da semana, naquele horario, vocé relne com seu grupo, seu do
Protagonismo Juvenil e vocé faz o que é a proposta do seu grupo, por exemplo, se
é danca, vocé vai danca, se é filme, vocé vai ver filme ... entdo ... € vocé escolhe
... € livre ... vocé pode escolher o que vocé quer, existe muitos ... ah, ... muitos ...
como é os préprios adolescentes que fazem, entdo, acaba que nédo vai tudo ... muito
pra um porque acaba que, vocé se identifica mais com um e, € relativo, alguns
grupos tem mais pessoas e outros tem menos, mas é proveitoso da mesma forma.
(PAULA, 2019).

A proposta da Matriz Curricular tem instituido o espaco direcionado ao Protagonismo
Juvenil, os denominados Clubes Juvenis para que os alunos criem seu Clube Juvenil. Acontece no
periodo de duas aulas seguidas, uma vez por semana. A partir de um lider, organiza-se um grupo
de alunos que tém o mesmo interesse e/ou curiosidade para desenvolver um tema. Inicialmente, 0s
Clubes Juvenis tém o apoio do Coordenador das Diversificadas para organizar e elaborar o Projeto
a ser seguido por aquele grupo. Séo formados varios Clubes Juvenis, conforme os interesses dos

alunos, como Clube de Danca, de Karaté, de Leitura, de Teatro, de Pintura, Musica, Violdo. Os
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Clubes Juvenis sdo formados por grupos de alunos independentemente da série em que estdo
(alunos do 1°, do 2° e do 3° ano), todos envolvidos pelo tema afim.
O Protagonismo Juvenil para Haylla:

O Protagonismo Juvenil, a gente constroi ele desde o primeiro ano, do ensino
médio, ele vem pra gente, como algo que ... e vai abri a nossa criatividade ou
aquilo que a gente sabe de melhor pra passar pro préximo, se a gente tem ... alunos
que sabe desenhar, pintar, tocar algum instrumento, entéo ele vai criar um clube,
que a gente chama de Clube do PJ ... ele cria um Clube que vai é ... abrir vagas
para pessoas pra ... estar entrando nesse Clube, que ele criou, se ele sabe desenhar
ele vai ensinar outras pessoas a desenhar, ou mesmo aquilo que ele ndo sabe tanto,
ele cria um tema em grupo pra aprender em grupo ... juntos ... 0 primeiro, segundo
e o terceiro ... 0 médio, o0 ensino médio, é juntos as turmas. O Protagonismo
Juvenil, ele é a ... eu enxergo como se fosse a base do Colégio, a visdo do colégio
como aluno, porque o aluno tem que ser protagonista, tanto no mundo, tanto na
escola, tanto fora da escola, ele tem que ser protagonista da sua vida, do teu sonho,
daquilo que a gente quer pra nossa vida, como aquilo, que a gente deseja. Entéo,
com base nesses objetivos eles criaram o Protagonismo Juvenil pra gente pegar
aquilo que a gente mais tem, de qualidade, de conhecimento, que a gente possa
passar pra outras pessoas e ajudar outras pessoas também (HAYLLA, 2019).

Segundo as orientag¢des do ICE/GP/SUCEPI-GO (2013), o Protagonismo Juvenil — Clubes
Juvenis volta-se para a criacdo de espacos e condicdes capazes de possibilitar aos jovens se
envolverem em atividades direcionadas a solucdo de problemas reais, atuando como fonte de
iniciativa, liberdade e compromisso. Sdo estruturados por meio de clubes Juvenis, espagos
destinados ao jovem nos quais, por meio da sua experiéncia, ele podera desenvolver diversas
competéncias e habilidades, como, por exemplo, a autonomia, a capacidade de trabalhar em equipe
e de tomar decisdes, a auto-organizacdo e muitas outras. Os Clubes sdo organizados a partir de uma
determinada area de interesse e 0s membros desenvolvem atividades que proporcionam trocas de
informac0es, de experiéncias e muitos aprendizados importantes relacionados ou ndo a vida
escolar. E tudo isso mantendo o jeito jovem de ser, de ver e de pensar. O Protagonismo juvenil -
PJ é o processo no qual o jovem é simultaneamente sujeito e objeto da acdo de desenvolvimento
de suas potencialidades.

Nessa perspectiva, Teixeira, em relacdo ao projeto da Escola Parque da Bahia, explica:

O corpo de alunos se matriculava nas quatro escolas-classe, onde se organizariam
pelas classes e graus convencionais de cada escola e passariam metade do tempo
do periodo escolar completo de 9 horas, dividido em 4 - 1 - 4 horas. A outra
metade do tempo decorreria na escola-parque, de organizacéo diversa da escola
convencional, agrupados os alunos, dominantemente pela idade e tipo de aptiddes,
em grupos ja ndo mais de 40, mas de vinte, que deviam, durante a semana,
participar de atividades de trabalho, atividades de educacdo fisica, atividades
sociais, atividades artisticas e atividades de organizagdo e biblioteca. Cada manha,
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metade dos alunos estaria na escola-parque e a outra metade distribuida pelas
quatro escolas-classe. Ao meio-dia, os alunos da manha das escolas-classe se
dirigiriam para a escola-parque, onde almocariam, descansariam em atividades de
recreio e, depois, se distribuiriam, de acordo com o programa, pelas diferentes
atividades da escola-parque. E os alunos que haviam passado a manha na escola-
parque, iriam, por sua vez, almocar nas escolas-classe e se distribuiriam, a seguir,
pelas suas atividades escolares. Cada aluno pertencia, deste modo, a seu grupo da
escola-classe e a outro possivel grupo da escola-parque. Como, ao todo,
movimentam-se, em cada dia, por varios lugares, primeiro da escola-classe para a
escola-parque e, depois, nesta, para o pavilhao de trabalhos, o ginasio de educagéo
fisica, o pavilhdo de atividades sociais, 0 teatro, a biblioteca e o restaurante,
compreende-se que ndo faltaria complexidade a essa movimentacdo de 2.000
alunos de cada vez para atividades diversas e em locais diferentes. O plano de
funcionamento, de horérios e de movimentagdo das criangas, entdo elaborado,
mostrava a perfeita exequibilidade do programa e dava ensejo a que se pudesse
apreciar os beneficios educativos da estrutura prevista. [...], A organizacdo da
escola, pela forma desejada, daria ao aluno a oportunidade de participar, como
membro da comunidade escolar, de um conjunto rico e diversificado de
experiéncias, em que se sentiria, 0 estudante na escola-classe, o trabalhador, nas
oficinas de atividades industriais, o cidaddo, nas atividades sociais, 0 esportista,
no ginasio, o artista no teatro e nas demais atividades de arte, pois todas essas
atividades podiam e deviam ser desenvolvidas partindo experiéncia atual das
criangas, para os planejamentos elaborados com sua plena participacao e depois
executados por elas proprias (1967, p. 249).

O projeto da Escola Parque Carneiro Ribeiro da Bahia, na perspectiva de Teixeira, foi

planejado para quatro mil alunos, para as criangas do primario ao secundario, até dezoito anos.

Enquanto dois mil alunos de manha estéo na escola-classe, dois mil alunos estdo na escola-parque.

A tarde, os alunos fazem a troca, os que estdo na escola-classe vao para a escola-parque e o0s que

estdo na escola-parque vao para a escola-classe. Ao meio dia eles fazem essa troca para almocar e

ter o momento de atividades de recreio. A escola-classe sdo 0s contelidos convencionais, a grade

curricular daquela época. Enquanto na escola-parque séo as oficinas. Para Teixeira, a filosofia da

escola visa:

[...], a oferecer a crianga um retrato da vida em sociedade, com as suas atividades
diversificadas e o seu ritmo de "preparacdo” e "execucdo", dando-lhe as
experiéncias de estudo e de agdo responsaveis. Se na escola-classe predomina o
sentido preparatério da escola, na escola-parque, nome que se conferiu ao
conjunto de edificios de atividades de trabalho, sociais, de educagéo fisica e de
arte, predomina o sentido de atividade completa, com as suas fases de preparo e
de consumacgdo, devendo o aluno exercer em sua totalidade o senso de
responsabilidade e acdo pratica, seja no trabalho, que ndo é um exercicio mas a
fatura de algo completo e de valor utilitario, seja nos jogos e na recreacdo, seja
nas atividades sociais, seja no teatro ou nas salas de musica e danca, seja na
biblioteca, que ndo é s6 de estudo mas de leitura e de fruicdo dos bens do espirito
(1962, p. 22).
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Na verdade, no Projeto de escola na Bahia, segundo os ideais de Teixeira, predominam as
atividades de estudo complementadas com as atividades de trabalho, é o que ele chama de
“prepara¢ao” ¢ “execu¢do”, sendo que foram dados a esse individuo, em fase de crianca e
adolescéncia, a oportunidade de uma escola comum e o preparo de um oficio para a vida adulta e
para ser capaz de participar da vida em sociedade. Enquanto que a proposta de escola em Periodo

Integral no CEPI - Polivalente ndo traz essa mesma perspectiva de formagdo de um oficio.
3.1.3.1 Enfase Narrativa: Lideranca

A Lideranca foi muito relatada pelos participantes durante as narrativas, e tem como foco,
segundo as Orientagdes do ICE/GP (2015): perfil empreendedor, capacidade de lideranca, atitude
proativa, responsabilidade, habilidades na resolugéo de problemas, entre outras. Quando a escola
abre espaco para que o estudante problematize e interfira em questdes da prépria escola, ela esta
fazendo com que esse aluno adquira compromisso, nao s6 com a escola, mas com a proépria vida.
Isso ajuda na formacéo de sua identidade, na capacidade de compartilhar e comunicar seus sonhos
e em uma experiéncia de aprendizagem que esta intimamente ligada a construgdo do Projeto de
Vida.

O aluno participante Gabriel relata sobre ser lider:

Eu fui um Lider de um Protagonismo Juvenil ... de Karaté ... e foi uma experiéncia
que eu realmente gostei muito, porém, foi algo assim, bem cansativo. Foi algo que
me marcou bastante porque foi uma experiéncia de liderangca com outros alunos,
foi algo assim, que envolve um pouco da questdo do protagonismo que a escola
fala quando tem todo ... entre aspas, o edital do CEPI (GABRIEL, 2019).

Verificamos com o relato de Gabriel que, mediante a criacdo do Clube Juvenil, ele tem a
autonomia para liderar desde a escolha do tema a ser projetado até as estratégias sobre como sera
abordado o0 assunto, ou seja, a proposta do PJ é focalizar na lideranca dos alunos ao se organizarem
a partir de um tema de seu interesse. Eles formam um grupo para disseminar algum assunto a outros
participantes do PJ. O Protagonismo Juvenil propde alavancar o aluno para ser protagonista de seu
futuro com vista a perspectiva que se tem de si a partir da apropriacdo da histdria de vida pessoal
e do que ja se é no presente momento, podendo-se assim tracar possiveis roteiros, respeitando 0s
préprios desejos de atuacao, de protagonismo no mundo. Desse ponto de vista, o desejo, 0 sonho
ndo é um atestado do que ndo se é, ndo ¢ o lugar de uma falta, mas a manifestacao de lideranca de
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alguém no grupo. E a participagdo do adolescente em atividades que extrapolam, ousam no &mbito
de seus interesses individuais para se projetar para o futuro.

Ao estudarmos os manuais de orientacdes do Programa de Ensino Médio em Periodo
Integral ICE/GP/SUCEPI-GO, constatamos que a lideranca é estimulada em outras atividades
estratégicas, como os Lideres do Protagonismo Juvenil e os Lideres de Sala, vejamos no relato da
Maria Thereza:

As reunides de Lideres, elas acontecem com o0s gestores da escola a cada quinze
dias, pra gente demandar o que estd acontecendo de errado dentro da escola.
Entdo, a minha vivéncia dentro da escola. De inicio, todo mundo tem aquela
sensacao de estranhamento, algumas pessoas ficam timidas, acaba que, o primeiro
bimestre de alguém em uma escola nova é sempre muito mais cansativo do que
deveria ser. Entéo, se ele ja esta inserido na escola, bem acolhido ele se sente mais
tranquilo, 0 que causa muito cansago € a parte emocional mesmo. Entdo, essa
escola trabalha bastante a parte emocional dos alunos, cria lagos muito profundos,
vinculos muito bons dentre os alunos. Além dos Lideres da sala, que a sala mesmo
elege o Lider, quem gostaria que fosse o representante da sala, mas também existe
aqueles que ndo representam so a sala, mas representam toda a escola, entéo, 0s
Lideres do PJ, Os Lideres levam pro Diretor, pra Gestdo 0 que esta acontecendo
dentro da sala. Os outros Lideres sdo responsaveis pra ver o que esta acontecendo
de fora da sala, entdo, nos intervalos, algum problema, alguma coisa que esta
demandando atencéo, os Lideres levam pra Gestdo. J& demandamos pra Gestao
escolar que era necessario, por ficamos dentro da escola, talvez um psicélogo,
entdo, a Gestdo conseguiu uma parceria com a psicologa e a psicéloga atende
dentro da prépria escola, em atendimentos individuais, cada um que precisa. Tanto
os professores quanto os protagonistas analisam: é bom, talvez conversar com
certo aluno em particular pra ver se ele esta tudo bem, se estd com problema em
casa, se esta com problema ... é, pessoal mesmo e ai a gente consegue identificar
e ndo deixa aquele aluno perdido, pra traz ou ent&o, isolado da escola porque por
fica durante o dia inteiro na escola, toda semana ..., se vocé fica isolado, isso pode
gerar problemas de aprendizado, pode gerar problemas em casa. E sempre bom.
Entdo, essas reunides de Lideres tém, os representantes das turmas que levam, por
exemplo, precisa de uma reforma ou entdo, de ar condicionado, de um Datashow,
entdo, €, sdo esses Lideres que vao fazer isso e tem os outros Lideres que avaliam
com a Gestéo ... a vivéncia comum toda em si (MARIA THEREZA, 2019).

Como vimos, Maria Thereza narra sobre como e por que acontecem as reunides de
Lideres, sdo quinzenalmente, com todos os lideres e 0 Gestor do CEPI da PMG - Polivalente.
Nessa reunido, os Lideres tratam de diversos assuntos relacionados as questdes educacionais, como
reclamacdes, solicitacfes, sugestOes, agradecimentos, avaliacdes de atividades realizadas,
demandas de eventos académicos que irdo acontecer, conforme Agenda Bimestral do Gestor. Ali
acontece a reunido de protagonistas, de liderancas. E a aprendizagem que acontece em ambas as
partes, da escuta, o ouvir dos jovens e do Gestor, que normalmente € acompanhado pela

Coordenadora Geral, pela Coordenadora Administrativa Financeira - CAF e pela Secretaria Geral
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da Unidade CEPI. Apos essas reunides de Lideres, a equipe Gestora avalia as prioridades para a

tomada de decisbes das demandas apresentadas pelos Lideres.
3.1.3.2 Enfase Narrativa: Protagonista

Para propiciar ao jovem se tornar um Protagonista o papel da equipe escolar, em especial
dos professores, é, segundo o Manual de Orientacdes para PJ do ICE/GP/SUCEPI-GO (2014, p.
14-15), ajudar o jovem a identificar a situacdo-problema e posicionar-se diante dela, empenhar-se
para que o jovem ndo desanime e se desvie dos objetivos propostos, favorecer o estabelecimento
de vinculos entre os membros do grupo, zelar permanentemente para que a iniciativa do jovem seja
compreendida e aceita pelos outros jovens e pelos professores e equipe gestora, colaborar com o
seu apoio e incentivo, ter convicg@es solidas a respeito da importancia da participacdo dos jovens
na solucéo de problemas reais na escola e na comunidade, conhecer os elementos fundamentais da
dindmica e funcionamento das préticas e vivéncia em PJ, ter algum conhecimento sobre a situacao
problema a ser enfrentada ou sobre as expectativas dos jovens em torno dos seus planos, espirito
animador e colaborativo, desenvolver a capacidade de administrar as oscilages de comportamento
frequentes e naturais entres os jovens (seus conflitos, passividade, indiferenca, agressividade), ter
autocontrole quanto aos seus proprios sentimentos e reacdes, estar aberto para colher e
compreender as manifestagdes emitidas pelo grupo.

Atendendo a estas expectativas, vejamos o relato de Maria Thereza, como ela entende ser
protagonista no CEPI da PMG — Polivalente Dr. Tharsis Campos:

Todo bimestre acontece e ... ai quando finaliza um bimestre, entre um bimestre e
outro a gente tem uma semana, segunda-feira livre que, onde a gente faz o
Conselho dos alunos e nesse Conselho a gente avalia os professores, avalia a
matéria como é que anda e passa pra Coordenacdo, o Feedback que os alunos
fazem pra Coordenacédo e a Coordenacao se organiza pra arrumar e ver o que ela
precisa fazer pra melhorar no proximo bimestre com os alunos. Todos ... todos
participam, desse Conselho, é como se fosse um Conselho de Classe, sé que feitos
pelos alunos, a gente avalia os professores, avalia a questéo de lanche, de limpeza
escolar, como é que esta, o que poderia ... € uma folha assim, chama: Conselho da
Classe. E, ai ela vem toda e, a gente avalia, a gente tem ... é, tabelas, se é 3 € muito
satisfatorio, 2 € bom e 1 é, poderia mudar. A gente vai dando nota pra todos
professores em todas as aulas, gastam duas aulas, seria as aulas do Bloco, né. E, a
gente faz todo esse processo, da sugestdes, avalia tudo certinho, porque precisa,
dentro de uma escola em periodo integral ter uma comunicacdo muito boa entre
Coordenacao e sala pra ndo fica perdido ninguém. S&o todos os alunos, em cada
sala faz o seu préprio Conselho e passa uma lista que eles ... que é uma lista, onde
pergunta: tal professor € um bom professor tem boa convivéncia dentro da sala de
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aula, domina bem a sala de aula. Todas as salas fazem e passam para a
Coordenacdo (MARIA THEREZA, 2019).

Observamos nesse relato de Maria Thereza uma das agoes dos protagonistas da Proposta
do Novo Futuro — Ensino Médio em Periodo Integral, em que é realizada pelos alunos a avaliacéo
dos professores. Esta acdo € seguida conforme as orientacdes do ICE/GP, denominada Conselho
de Classe dos alunos. Cada lider de sala, obviamente, assume a lideranca para que aconteca essa
avaliacdo. Em uma Ficha com algumas questdes os alunos vdo dando nota a cada questdo
respondida (sdo questdes relacionada as estratégias utilizadas pelo professor, sobre 0s conteldos,
a ambiéncia de sala, sobre a alimentagéo), e, ao final, eles fazem suas consideracGes e sugestdes
para resolucéo de alguns problemas inerentes ao que pontuaram, em seguida, essa Ficha € entregue
a Coordenadora Geral para que seja discutida no Conselho de Classe bimestral realizado pelos

professores e equipe da gestéo.
3.1.3.3 Enfase Narrativa: Criatividade/Liberdade

Por meio da pratica do aluno protagonista, da criatividade, da liberdade mediante
incentivos, como registrado nas orientagdes do ICE/GP/SUCEPI/GO (2014, p. 16), o jovem ganha
autonomia, autoconfianca, autodeterminacdo, capacidade de iniciativa, perseveranga, altruismo,
capacidade de planejamento, amadurece as estratégias para enfrentar e resolver problemas que o
desafiam permanentemente, aguca para a descoberta e a valorizacao do perfil generoso, enérgico,
empreendedor e criativo da sua juventude. E por meio das praticas e vivéncias que o estudante tem
a possibilidade de experimentar novas experiéncias, de desenvolver-se como sujeito competente e
seguro de si mesmo, de intensificar suas relagcbes com a escola e seu entorno e de desenvolver uma
autonomia mais responsavel, deixando de ser um receptor passivo para ser uma fonte auténtica de
iniciativa, compromisso e liberdade.

Nesse entendimento, Haylla nos relata:

O Protagonismo Juvenil ajuda a gente a utilizar a criatividade, o esforco, a ver um
objetivo no final com ele... Inicio, meio e fim. Todo um projeto, a gente vai fazer
um projeto pro Protagonismo, assim como a gente faz um projeto de vida. Entéo,
isso ensina muito a gente. Entdo a gente vai pega esse Protagonismo e fazer ele
acontecer. SO que séo os alunos e, ndo os professores, nem os Coordenadores e
nem o diretor ... a gente tem também Clube do Estudo que pode, a gente, é bem
livre pra escolher ... é o tema do Clube que a gente pode criar. Esse Clube do
Estudo, as pessoas estudam juntos, a que tem dificuldade, explica aquele que tem
facilidade ... oh, ndo, ... o0 que tem facilidade explica pra quem tem dificuldade,
entende ... estuda junto pra ter isso ... interagdo, entdo, € bem ... bem diversificadas
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a escolha de Clube, sempre foram bem diversificado, o aluno fica, cheio de
escolhas pra poder entrar em algum clube (HAYLLA, 2019).

Nessa premissa, a participante Haylla nos apresenta em seu relato como é conduzido o PJ
para incentivar a criatividade por meio da liberdade de escolha que o aluno tem, seja na questao
dos temas para os clubes, seja na escolha de qual clube o aluno vai entrar. E o que Haylla nos narra
esta condizente com a proposta da SUCEPI-GO (2014, p. 31), no ambito da educacdo protagonismo
Juvenil designa a atuacdo do jovem como personagem principal de uma iniciativa, atividade ou
projeto voltado para a solucdo de problemas reais. O cerne do protagonismo, portanto, é a
participacao ativa e construtiva do jovem na vida da escola, da comunidade ou da sociedade mais
ampla. “E o processo no qual o jovem é simultaneamente sujeito e objeto da agdo de

desenvolvimento de suas potencialidades” (ICE, 2015, p. 22).
3.1.3.4 Enfase Narrativa: Relacionamentos

O Programa Novo Futuro, segundo a Proposta do ICE/GP (2015, p. 26-27), tem o foco na
formacéo que busca ampliar as referéncias do estudante relativamente aos valores e principios que
ele constitui ao longo de sua vida nos diversos meios com o qual interage: familia, amigos, igrejas,
templos, clubes, centros de convivéncia, etc. e que contribuirdo na constituicdo de uma base sélida
para a sua vida. Uma base consolidada de conhecimentos e de valores devera apoiar o estudante
no processo de tomada de decisGes e 0 acompanhara ao longo da construcéo e da execuc¢do do seu
Projeto de Vida, ou seja, é por meio das “praticas e vivéncias que o estudante tem a possibilidade
de experimentar novas experiéncias, de crescer como sujeito mais competente e seguro de si
mesmo, de intensificar suas relagbes com a escola e seu entorno e de desenvolver uma autonomia
mais responsavel” (ICE, 2015, p. 19).

O Programa Novo Futuro — Ensino Médio em periodo Integral focaliza o trabalho das
metodologias da parte do Nucleo Diversificado para que sejam interdisciplinares, concebidas a
partir dos Quatro Pilares da Educacéo: Aprender a Ser, Aprender a Fazer, Aprender a Conhecer e
Aprender a Conviver, que demonstram as potencialidades pessoais que serdo estimuladas ao longo
do percurso escolar e que melhor propiciam o desenvolvimento das praticas dos alunos e de suas
relagdes com o outro, com 0 meio e com a sociedade.

Vejamos com Karol seu relato acerca dos relacionamentos, da convivéncia na escola:

E, tipo ... é engracado que meus professores de portugués, eu gosto de todas, eu
tenho ... a Ddbia foi minha professora de portugués a gente ... toda vez que
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encontro ela, falo que ndo gosto dela, mas ela ja sabe que eu gosto ... teve a
Michella ... tipo eu me dou bem com todas as professoras de portugués ... toda,
das outras disciplinas também, a gente conversa ... eu sO tive uma rixazinha ...
humm, que é fisica, no inicio do ano porque, tipo eu tinha faltado, eu tinha faltado
duas semanas porque eu estava viajando, ai na préxima semana, ja era prova, ja
era prova subjetiva ... isso, ja era prova subjetiva eu ndo tinha matéria e ai a
professora, acho que ndo cooperei com a professora ... a professora néo cooperou
comigo ... eu acho que, ela ndo sabia como eu era, ndo sabia se eu gostava ou nao,
eu também ndo estava dando muito ibope, estava chegando de viaje, cabeca cheia,
ndo estava dando ibope pra fisica, ai ela, acho que eu ndo estava gostando, eu ndo
fui muito haver com a cara dela, ai ela fez raiva também eu peguei e comecei a
estudar por conta prépria pra tirar nota boa (riso)... so tipo, porque ndo me
conhecia ... ai se eu queria, ndo era muito boa nas matérias, no geral gosto de
todos professores, me dou bem com todos. Antes, no CEPI ... no intervalo, a gente
se considerava uma familia porque a gente passava mais tempo aqui do que em
casa, tipo era bacana porque, a gente ... a gente jogava os colchonete que tinha
aqui, 14 no chdo da biblioteca ai a gente ia conversar ... ia ler ... juntava uma
rodinha de amigos ia la conversar, uns tocava violdo ... na hora do intervalo ... ai
a gente ficava conversando na sala, a gente era mais ... a gente conversava mais,
era mais divertidos com os professores (KAROL, 2019).

Entdo, quanto a relacionamentos, a convivéncia é trabalhada na perspectiva dos Quatro
Pilares, inclusive do Aprender a conviver. Ao que percebemos em relacdo ao CEPI — Polivalente,
na narrativa da Karol havia mais proximidade entre os alunos e os professores, havia mais
brincadeiras, eles se sentiam mais livres, era mais divertido, ja a convivéncia no CEPI da PMG —
Polivalente Dr. Tharsis Campos € comum surgirem atritos, divergéncias de opinido, até mesmo
porque, por um lado, onde h& jovens Protagonistas, lideres e Lideranca havera sempre embates de
opinides, por outro lado, por parte da equipe da Gestdo, sendo esta Militar, a autoridade e a
permissividade devem partir do Militar. Na escola com os dois modelos, o Periodo Integral e a
escola Militar deveriam haver o consenso de ideias por ambas as partes. No entanto, no modelo
Militar hd um padrdo disciplinar, uma hierarquia a obedecer.

O relacionamento para Clara Tatiane:

No CEPI, eu via um pouco mais de briga porque, como tinham uma liberdade
maior, as pessoas pensavam que podia fazer o que quisesse, sabe ... entdo, era
ameaca de bater, de fazer maldade ... agora aqui com a PMG ndo tem isso, né, a
pessoa sabe que ela esta num lugar que, se ela fazer alguma coisa assim que, tem
lei pra isso, ela ndo vai sair daqui num carro legal ... (risinho), né ... ela tem que ir
na Delegacia ... pra esclarece o que ela fez (CLARA TATIANE, 2019).

No entanto, Clara Tatiane considera que antes no CEPI — Polivalente havia mais atritos,
maior incidéncia dos conflitos sem muita preocupacdo com as repreensdes, uma vez que os alunos

tinham maior liberdade, e eles confundiam essa liberdade com poder fazer o que quisessem, mesmo
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havendo o regimento da escola que prescrevia as adverténcias, quando necessario, mas isso nao
constrangia as desavencas entre os alunos, ja a presenca dos Militares inibiu os conflitos dos alunos,
pela ideia de que ali ndo se pode exceder, por haver a aplicacdo de san¢des legais, ndo da escola e,

sim, dos Militares.
3.1.4 Forga Narrativa: Nucleo Diversificado

A Forca Narrativa Nucleo Diversificado, como assim denominamos, é a ancora de toda
proposta pedagdgica no modelo dos CEPIs, e compde a Matriz Curricular do Modelo Novo Futuro
- Ensino Médio em Periodo Integral, € a partir desta que se desenvolve a tessitura do fazer
pedagogico da proposta. Nessa vertente, os componentes curriculares do Nucleo Diversificado ndo
sdo elementos a parte ou complementares do curriculo escolar, eles sdo a ancora da base para a
mobilizacdo e a articulacdo das Metodologias e dos Componentes Curriculares do Nucleo Comum,
bem como do proprio Ndcleo Diversificado.

Os componentes do Nucleo Diversificado, embora cada um tenha seus objetivos,
articulam-se entre si, bem como com os componentes curriculares do Nucleo Béasico Comum, de
modo interdisciplinar. Ha& uma confluéncia de ambos, como uma teia circular em torno de cada
componente curricular, em torno do Nucleo Diversificado e, a0 mesmo tempo, fazem confluéncia
ao Nucleo Basico Comum, com o proposito de abarcar os trés eixos fundamentais de formagéo -
Formacao Académica de Exceléncia, Formacéo para a Vida e Formagéo para o Mundo do Trabalho
Séc. XXI.

A parte do Nucleo Diversificado esta distribuida em: Préatica de Laboratério, Avaliacdo
Semanal, Preparacdo Pds-Médio, Estudo Orientado, Projeto de Vida, Protagonismo Juvenil e
Eletivas, uma vez que cada uma possui um propdésito e uma razao especifica no modelo de Ensino
Médio em Tempo Integral de aprofundamento do Nucleo Basico Comum, conforme Modelo do
ICE/GP/SUCEPI/GO (2016). Ao analisarmos os manuais de Orientacdes do Modelo Pedagdgico,
bem como o desenvolvimento dos componentes curriculares, estes trazem o foco nos Quatros
Pilares da Educacéo: aprender a conhecer — saberes que permitem compreender o mundo; aprender
a fazer — desenvolvimento de habilidades e estimulo ao surgimento de novas aptidGes; aprender a
conviver — aprender a viver juntos, desenvolvendo o conhecimento do outro e a percepcdo das
interdependéncias; e aprender a ser — preparar o individuo para elaborar pensamentos autbnomos

e criticos, exercitar a liberdade de pensamento, discernimento, sentimento e imaginacao. Vejamos
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0s componentes curriculares da parte do Nucleo Diversificado que compem a Matriz Curricular.
(Quadro 8 - Matriz Curricular — Apéndice 4).
O Nucleo Diversificado na opinido da Haylla:

O Nucleo Diversificado ... vai ter s6 no CEPI, em Periodo Integral, que s&o:
Eletiva, Estudo Orientado, Pratica de Laboratério, Protagonismo Juvenil, entre
outras coisas que vao se conciliar na escola, Tutoria também ... o Nucleo
Diversificado € o que vocé vé de grande destaque e diferente das outras escolas, é
0 gue causa mais impacto, assim ... que é a questdo da ... do Projeto de Vida,
Eletiva, Protagonismo Juvenil, é ... Estudo Orientado, Culminancia que a gente
tem das Eletivas e do Protagonismo Juvenil, que a gente chama de PJ, temos ...
também Tutoria, que nds ... escolhemos os Tutores, 0s professores na escolae ...
tem o Protagonismo Juvenil ... a Prova de Bloco também faz parte ... do Nucleo
Diversificado. O Nucleo Diversificado ndo tem em todas escolas estaduais
(HAYLLA, 2019).

Haylla nos relata sobre os componentes curriculares que fazem parte do Ndcleo
Diversificado que, segundo ICE/GP (2015), ndo devem ser considerados apéndices do curriculo,
mas parte integrada e vital para assegurar o seu enriquecimento, aprofundamento e, obviamente,
sua diversificacdo. O seu desenvolvimento, no conjunto dos outros pilares, devera contribuir
construtivamente para a formacédo de competéncias que impactam nos diversos dominios da vida
humana, seja no ambito pessoal, social ou profissional.

Na perspectiva de Anisio Teixeira, segundo Ana Maria Cavaliere (2010, p. 256), ao
projetar os ideais do Centro Educacional Carneiro Ribeiro - Escola Parque - ele complementou o
Nucleo Comum com as Oficinas para a formacéo do cidaddo brasileiro. Nessa mesma perspectiva,
na opinido de Terezinha Eboli (1983, p. 20), o Centro Educacional Carneiro Ribeiro - CECR tem
como objetivos dar aos alunos a oportunidade de maior integracdo na comunidade escolar, ao
realizar atividades que os levam a comunica¢do com todos os colegas ou com a maioria deles,
torna-los conscientes de seus direitos e deveres, preparando-0s para atuarem como simples
cidadaos ou lideres, mas sempre como agentes do progresso social e econémico e desenvolver nos
alunos a autonomia, a iniciativa, a responsabilidade, a cooperacéo, a honestidade, o respeito a si
mesmo e aos outros. Sendo que a estruturacdo desse ideal de educacdo integral iniciou com a
construcdo do prédio, ou melhor, dos prédios. Os prédios conjugados — as escolas-classes 1, 2, 3 e
4 e a escola-parque — garantiriam a presenca das criancas na escola durante os dois turnos. A escola
de Tempo Integral na projecdo de Anisio Teixeira, segundo Eboli:

Do projeto de construcdo do Centro, em linhas gerais, constavam: a) Quatro
Escolas-classe de nivel priméario para mil alunos cada, com funcionamento em
dois turnos; b) Uma Escola-parque, com sete pavilhGes, destinados as chamadas
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préaticas educativas, onde os mesmos alunos completavam sua educacdo, em
horério diverso, de maneira a oferecer aqueles meninos o dia completo de
permanéncia em ambiente educativo. As Escolas-Classe 1, 2 e 3 atendem a
criangas de 7 a 13 anos, em grupos organizados pela idade cronologica. [...].
Procura-se constituir a classe de alunos com interesses comuns, préprios de cada
idade, em total oposi¢do as conhecidas e artificiais classes homogéneas que s
tomam em consideracéo a capacidade mental do aluno e os resultados de exames.
N&o h4, nas Escolas-Classe, um programa unico, nem bitola Unica a determinar
promocdes ou reprovacdes. Ha o ensino diversificado, o trabalho em grupos. [...].
E um curriculo de contetido essencial para atender as necessidades exigidas pela
filosofia de educacdo do CECR. Em todas as areas do curriculo proposto, o aluno
deve tratar de conteldos que o estimulem intelectualmente, que tenham
significado para sua vida, que se relacionem com o que ja lhe é familiar ou que
possam ser usados na solucdo de problemas. Os alunos de 11, 12 e 13 anos que
apresentarem, de acordo com a indicacdo das professoras e a prévia verificacao
de maturidade, conhecimento e atitude correspondente a uma educacao primaria
satisfatoria, candidatam-se ao exame de concluséo de curso primério e matricula
na Escola-classe 4, na 1% série complementar. Na escolas-classes os alunos
permanecem quatro horas, em aprendizagem escolar das chamadas matérias de
ensino: linguagem, aritmética ciéncias e estudos sociais. Apés o horario de classe,
os alunos da manha encaminham-se para a Escola-Parque (e desta para as escolas-
classes, no horario desencontrado) onde permanecem mais quatro horas,
completando seu tempo integral de educacdo com as atividades dos diversos
setores: Setor de trabalho -> artes aplicadas, industriais e plasticas; Setor de
Educacéo Fisica e Recreacdo -> jogos, recreacdo, ginastica etc.; Setor Socializante
-> grémio, jornal, radio escola, banco e loja; Setor Artistico -> mdusica
instrumental, canto, danca, teatro; Setor de Extensdo Cultural e Biblioteca ->
leitura, estudo, pesquisa; Assisténcia médico-odontoldgica aos alunos e
Assisténcia Alimentar (EBOLI, 1983, p. 12-21).

O projeto almejado por Anisio Teixeira foi sem davida um excelente modelo de
organizacéo e, principalmente, corajoso e arrojado para a educacéo brasileira. Teixeira conseguiu
implantar em Salvador/BA a Escola-Classe 1, 2 e 3 e a Escola-Parque, e s6 foi “concluida a Escola-
classe 4 em 1964, o que ndo deixou de ser um Projeto arrojado, apesar de estar no projeto e nao ter
construido a residéncia destinada a 5% do total das criancas, reconhecidamente abandonadas, que
deveriam ai viver como se fosse a sua propria casa” (EBOLI, 1983, p. 19).

A dinamica de funcionamento do Projeto de Anisio Teixeira, na visao de Terezinha Eboli
(1983, p.20), afirma que os alunos eram matriculados nas escolas-classes 1, 2 e 3. E, ao concluirem
essa etapa, em que os alunos apresentassem uma prévia maturidade, conhecimento e atitude
correspondente a uma educacao primaria satisfatoria, eles passavam a ser matriculados na Escola-
classe 4, na educacdo complementar. Ao passarem por essa etapa iam para o Ginasio, dando

continuidade a sua escolarizagdo. Na proposta da escola em Periodo Integral no CEPI — Polivalente
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cria uma perspectiva de que os jovens vao avangar, alcancar suas metas por meio de seus Projetos
de vida.
Na viséo de Paloma Luiza, o Nucleo Diversificado:

Do Nucleo Diversificado que tem o Projeto de Vida que, é do primeiro ao terceiro
ano pros alunos decidirem o que eles querem decidir da vida e, como que eles vao
fazer pra chega 14, como que eles vdo encontra o Projeto de Vida e, as etapas pra
... alcancar o Projeto de Vida. Também o Pds-Médio que ajuda a questdo do
vestibular ... tem muita prova de vestibular que a gente refaz ... é, explicar sobre
0 ENEM, tem as Eletivas que uma aula extra que a gente escolhe. Acho que sdo
quatro professores e a gente escolhe um dos quatro, que é bem interessante, pra
explicar alguma coisa que ndo quer no ndcleo de matérias, mas que € alguma coisa
que agrega ha nossa vida e, o Projeto de Vida, Projeto de Vida ja expliquei e o ...
Protagonismo Juvenil, que sdo Clubes Juvenis que 0s jovens ... &, 0S proprios
jovens que ... que fazem, né ... ndo tem professores na sala de aula nesse horario,
incentiva muito a gente a ser proativo, correr atrds das coisas e, ser responsavel,
né ... entdo é bom (PALOMA LUIZA, 2019).

Quanto ao relato da participante Paloma Luiza, este nos reporta aos componentes
curriculares que compdem o Nucleo Diversificado e com alguns desses componentes sdo
desenvolvidos, como, por exemplo, o pds-médio.

Nessa perspectiva de escola em Periodo Integral e/ou escola de Tempo Integral, sob a
compreensdo de Eboli (2983), podemos afirmar que percebemos entre as atividades educativas —
ensino diversificado - pensadas por Anisio Teixeira e 0 Nucleo Diversificado sob a Proposta do
Novo Futuro — Ensino Médio em Periodo Integral que ndo h4 uma aproximacdo como proposta,
uma vez que Anisio Teixeira iniciou o debate em defesa da educacgdo articulando seus ideais de
educacdo integral desde 1930 sob os ideais da Escola Nova, e colocando em prética entre 1950 e
1964, quando concluiu a construcdo da Escola-classe 4. Este idealizou uma educacédo para atender
a grande demanda de criangas sem escolarizacdo e de baixo poder aquisitivo. Podemos, de certa
forma, refletir que essas criangas e adolescentes, sem esse ousado projeto de Anisio Teixeira
(ousado inclusive para aquele periodo), em Salvador/BA, jamais teriam recebido oportunidade de
terem seus direitos a educacdo garantidos naquela época e que, de certo modo, isso influenciou
para a difusdo de uma educacdo para todos mediante a Constituicdo de 1947, elaborada por Anisio

Teixeira.
3.1.4.1 Enfase Narrativa: Eletiva

Como Enfase Narrativa apontamos a Eletiva, segundo o Manual de Orientacio do ICE/GP

(2005), estas sao disciplinas tematicas, oferecidas semestralmente, propostas pelos professores que
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objetivam diversificar, aprofundar e/ou enriquecer os conteidos e temas trabalhados nas disciplinas
da Base Nacional Comum do curriculo. Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter
“uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e da clientela” (Art. 26 da LDB — 9394/96).

A proposta do ICE/GP registra:

As Disciplinas Eletivas sdo executadas semanalmente, em duas aulas
sequenciadas. Sdo oferecidas a cada semestre a partir de um “cardapio” de temas
propostos pelos professores. O titulo da Eletiva deve ser atraente, que chame a
atencdo do estudante, provoque a curiosidade em torno do tema e desperte o
desejo de “comecar a conhecer” ou de “conhecer mais” sobre o que esta sendo
proposto. A oferta das Eletivas com os seus professores de areas/disciplinas
diferentes formados em duplas (professores de areas/disciplinas diferentes), € um
desenho que enriquece [...]. Para o planejamento, € essencial que professores das
distintas areas que se relacionam ao tema estejam envolvidos. As Disciplinas
Eletivas sdo componentes previstos na matriz curricular e, se submetem, portanto,
0s regimentos legais. A parte diversificada ndo implica em reprovacdo do
estudante, conforme prevé a legislacdo, mas isso ndo significa que ndo devam
existir mecanismos de avaliagdo. Uma ponderacdo: como ha o objetivo de
assegurar a integralizacdo entre a Parte Diversificada e o Ndcleo Comum,
recomenda-se que o desenvolvimento dos estudantes nas Eletivas deva ser
considerado na avaliacdo das disciplinas com as quais ele estd mais diretamente
ligado (ICE/GP, 2015, p. 23-24).

A quantidade de Eletivas é organizada mediante a quantidade dos alunos, em cada Eletiva
séo oferecidas em média trinta vagas, para as quais os professores fazem o planejamento mediante
temas vinculados as disciplinas do Nucleo Comum, ou seja, com vista ao objetivo proposto de
enriquecer, ampliar e diversificar os conteddos da Base Nacional Comum ou parte deles, de forma
que eles sejam organicamente integrados ao curriculo escolar, favorecendo o desenvolvimento da
autonomia e o aprendizado da cooperacdo e da participacao social (ICE/GP/SUCEPI-GO, 2014, p.
56).

Vejamos o0 que a Paula nos reporta sobre o assunto:

As Eletivas ... sdo semestrais, as Eletivas é um pouco diferente, tem vaga, e eles
fazem uma média de mais ou menos, eles pegam o tanto geral de aluno, né ...
quantidade de alunos e eles tentam dividir igualitario, por exemplo, 0 semestre
passado era trinta vaga por Eletiva, por, porque ai cada aluno dava pra participar
de alguma, né ... ndo pode participar mais de uma e, ai vocé escolhe, ai, por
exemplo, se eu escolho uma Eletiva que ja excedeu esse nimero de vaga, deu
trinta vagas, entdo, eu tenho que procura outra Eletiva que tem meu interesse, é
assim, por diante. ... ndo, tem o nimero de eletivas, mas eu ndo me recordo agora
0 numero certinho, mas eles baseiam nessa divisdo, por exemplo, pra ter no
maximo trinta pessoas em cada Eletiva. Eles dividem pra ver quantos, quantos
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grupos de Eletivas vai ser necessario pra que tenham trinta alunos mais ou menos
em cada Eletiva. A Eletiva é, primeiramente um professor, ele escolhe uma area,
a qual ele vai atuar e ... a gente tem um tema, por exemplo, a poesia, seria um
professor de portugués pega a area da poesia, e de biologia, que teve ... &, eles
cuidaram da horta ali atras e tal, entdo, eles pegam um conhecimento que nédo é
convencional, conhecimento pedagdgico e, a gente comeca a estudar sobre aquilo,
ai a gente tem uma experiéncia tedrica ... a, por exemplo, poesia, a gente conhece
a... 0 tipo de poesia, conhece o0 poeta e tal e, depois a gente consegue produzir um
conhecimento. A Eletiva € um lugar onde os alunos consegue produzir um
conhecimento naquele tema designado. O professor € como um lider que ele esta
ali pra orientar os alunos. E, ai no final a gente tem as culminancias que é quando
... 0 ... a Eletiva, ela apresenta todo conhecimento que foi produzido, o comego,
mostra o processo, do comeco a producdo e o produto final (PAULA, 2019).

Do ponto de vista da Paula, as Eletivas sdo planejadas pelos professores, normalmente por
dupla de professores que escolhem um tema relacionado com um contedo do Nucleo Comum,
com o objetivo de aprofundar sobre determinado contetdo. Apds o planejamento, hda 0 momento
de divulgacao das Eletivas pelos professores, necessariamente na semana de inscricdo. O nimero
de Eletivas é o total de alunos dividido por trinta, uma vez que o maximo de alunos por Eletiva
deve ser trinta. Paula nos relata também quando ha alguma Eletiva que os alunos tém maior
preferéncia e/ou interesse, no caso, sO se inscrevem trinta alunos, acabaram as vagas, 0s alunos
optam por outra Eletiva.

Outra questdo que Paula nos relata é que, ao final do semestre, para a conclusdo das
Eletivas acontece o dia da Culminancia, quando os alunos com a ajuda dos professores expdem a
toda comunidade escolar o que foi produzido por eles durante o semestre em forma de teatro.

Na execucdo da pratica das Eletivas estas devem ser interessantes, significativas, em que
os alunos focam nas pesquisas sobre tal assunto, mesmo sob os olhares da dupla de professores
orientadores, parceiros e articuladores. Essa articulacdo deve estar convergente com toda a parte
do Nucleo Diversificado, visivelmente com o Projeto de Vida, com o Protagonismo Juvenil, com
a Tutoria, com o Estudo Orientado, com a Prética de Laboratorio, com o P6s-Médio, e, também,
com os outros componentes curriculares do Nacleo Comum, convergindo de modo Interdisciplinar
e Multidisciplinar entre todos os componentes curriculares propostos para o Programa Novo Futuro
— Ensino Médio em Periodo Integral.

De posse das leituras dos manuais de Orienta¢6es e da proposta do Programa Novo Futuro
— Ensino Médio em Periodo Integral elaborado pela Superintendéncia dos Centros de Ensino em
Periodo Integral - SUCEPI-GO, em parceria com o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacgao
— ICE e Ginasio Pernambucano/Escola da Escolha — GP, observamos que este esta inerentemente
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vinculado a uma proposta empresarial, sob uma politica neoliberal. Nesse sentido, vem uma
pergunta que ndo quer calar, e mesmo que ndo a respondamos nessa investigacdo de modo
satisfatorio, ao menos tencionamos refletir a respeito dela. Sobre o prisma dessa proposta do
ICE/GP/SUCEPI-GO, Novo Futuro — Ensino Médio em Periodo Integral, e diante dos ideais da
educacao que Anisio Teixeira, percursor, autor, professor, visionario, pragmatico, Escolanovista
projetou, idealizou, colocou em pratica uma proposta de educagdo de Tempo Integral dentro dos
ideais progressistas, visionando o futuro da Nacdo brasileira sob a égide de uma educacdo de
qualidade, igualitaria para todos, sem distin¢cao em prol da formacéao da cidadania do homem, uma
vez que viu o descaso, o abandono da maioria dos brasileiros analfabetos, em total pobreza, sendo
esquecidos por uma minoria elitista, classista, que projetou uma educacdo fragmentada, celetista
embasada em ideais tradicionais, onde, quando, em que essas propostas se convergem? Outra
questdo, quando Anisio Teixeira idealizou e projetou a Escola Parque Carneiro Ribeiro na Bahia,
ele construiu os prédios para atender a quatro mil criancas e jovens, e a proposta do programa Novo

Futuro — Ensino Médio em Periodo Integral foi projetada para atender a qual demanda?
3.1.4.2 Enfase Narrativa: Préatica de Laboratorio

As préticas de Laboratério, segundo as Orientaces Operacionais do ICE/GP/SUCEPI-
GO (2014), objetivam relacionar o conhecimento sistematizado em sala de aula as experiéncias
praticas voltadas para o conhecimento cientifico, criando um espacgo proprio para a observagdo de
fendmenos, o registro sistematizado de dados, a formulacdo e o teste de hipoteses e a inferéncia de
conclusbes. As Praticas de laboratorios sdo voltadas para as disciplinas da area de exatas:
Matematica, Quimica, Fisica e Biologia. Os professores das disciplinas de Quimica, Fisica,
Biologia e Matematica e os de Praticas de Laboratdrios planejam suas aulas de forma colaborativa
para que 0 objetivo proposto para essas disciplinas seja alcangado, uma vez que 0s apoios dos
professores das Praticas de Laboratorios incluem os varios mecanismos de suporte gerencial e
pedagdgico.

Haylla relata sobre a Prética de Laboratério:

A Prética de Laboratdrio ... é a gente tem Pratica de Laborato6rio que é do Nucleo
Diversificado também. Essas Pratica de Laboratério a gente pega ... €, por
exemplo, a gente tem Matematica, Fisica, Quimica e a gente faz todas as aulas
que a gente esta tendo em préatica. Em Fisica a gente, por exemplo, a gente esta
aprendendo magnetismo, a gente vai 14 pra aprende como funciona o imola, como
funciona os elétrons, tanto na Quimica, tanto na Fisica a gente vé na préatica, com
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os olhos, com as maos, as vezes com o cheiro, na Quimica, de varias formas, com
... a gente usa ... a gente tem aqui nos Laboratdrios vérios e, a gente esta em
crescimento pra aumenta mais ainda. E, os produtos, a gente tem mais produtos
quimicos que traz essas praticas de Laboratorios como ... como se fosse € ... um
projeto de ciéncia ... as vezes, a gente faz, a gente aprende... fala, nossa, é muito
interessante, isso, a gente vé& assim ... as vezes em palestra e ndo sabe como
funciona, um palestrante quimico falando sobre e, a gente fala, eu vi isso na minha
Prética de Laboratorio (HAYLLA, 2019).

Nessa mesma perspectiva de Haylla, a aluna Paula relata sobre a Pratica de Laboratério:

A Prética de Laboratorio que a gente tem aqui. Eu achei bem diferente porque nas
outras escolas normalmente ndo tem. A Pratica de Laborat6rio aqui é bem levada
asérioe ... e... é, acho, acho que muda ... a ndo ter uma aula convencional, entdo,
ajuda vocé ter conhecimentos praticos, eu acho que ajuda bastante o aluno
(PAULA, 2019).

Tanto Haylla quanto Paula tém opiniGes bem positivas sobre como séo desenvolvidas as
atividades na Pratica de Laboratdrio. Em seus relatos dizem que nas aulas de Pratica de Laboratorio
é possivel ver, testar na pratica o que estudam na teoria, 0 que torna mais significativo o ensino e
propicia uma melhor compreensdo das disciplinas como Quimica, Fisica, Biologia e Matematica.
A participante Paula afirma em sua narrativa que nas escolas de Ensino Médio regular ndo acontece
com essa seriedade.

A proposta do ICE/GP registra que a Préatica de Laboratorio:

Aprender Ciéncias significa, por um lado, aproximar-se das grandes linhas do
pensamento cientifico e, por outro, desenvolver o pensamento l6gico. E assim que
se torna capaz de analisar uma situacdo, identificar aspectos relevantes e
secundarios e, dessa forma, elaborar uma explicacdo, descobrir implicacdes,
estabelecer suas inter-relacdes, levantar hipoteses para, entdo, confirméa-las ou
nega-las. [...]. O estudante deve ser levado a entender que nas ciéncias ndo existem
perguntas proibidas nem pessoas ou coisas acima de qualquer critica ou isenta de
guestionamentos, mas buscas permanentes. A Ciéncia é o entendimento de que,
nessa area, as verdades sdo temporais. [...]. As praticas executadas nos
laboratorios contribuem para o desenvolvimento de conceitos cientificos, além de
permitir que os estudantes aprendam como abordar objetivamente fendmenos e
como desenvolver soluces para problemas complexos. As aulas praticas de
Ciéncias proporcionam espacos de vital importancia para que o estudante seja
atuante, construtor do proprio conhecimento, descobrindo que a Ciéncia é mais
do que aprendizagem de fatos. Por sua caracteristica interdisciplinar, no ensino de
Ciéncias Naturais, a atividade experimental exerce importante papel na superacao
de problemas na educacdo cientifica fundamental, proporcionando
desenvolvimento integral, dindmico e globalizado, superando a visdo de ciéncia
compartimentalizada, estanque em relacdo a outros conhecimentos, dissociada,
portanto, do mundo e da vida (2015, p. 18).
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Nessa vertente, verificamos na execucdo da proposta do Novo Futuro — Ensino Médio em
Tempo Integral que ha articulacdo entre o Nucleo Diversificado e o Nucleo Comum, sendo que 0
ensino das Ciéncias Naturais - Biologia, Quimica e Fisica — torna-se palpavel aos olhos dos alunos,
de modo que eles podem ser atuantes nas resolucdes dos problemas e habilidades para elaboragao
de explicages, levantamento de hipoteses e assim por diante.

3.1.4.3 Enfase Narrativa: Pds-Médio

Segundo o Caderno de Orientacdo do ICE — Pds-Médio, 0 mundo de possibilidades (2015,
p. 11), diferentemente do que foi trabalhado nos 1° e 2° anos com um material estruturado de aulas
de Projeto de Vida, as atividades do P6s-Médio ndo trazem aulas, mas um conjunto robusto de
referéncias, informacdes e orientacBes que deverdo auxiliar o professor desse componente
curricular, o qual tem o papel de apoiar seus alunos no momento de consolidacgao das suas escolhas
do seu Projeto de Vida que se encerra no 3° ano do Ensino Medio, ndo como Projeto de Vida, mas
como Pés-Medio. Mediante o trabalho do professor do Pds-Médio, este vai apresentar e discutir
com seus alunos um mundo de possibilidades sobre as variadas propostas tedrico-metodoldgicas
de processos seletivos das diversas universidades.

Na narrativa da aluna Haylla, o P4s-Médio:

O Pés-Medio faz parte do Nucleo Diversificado. Ele € uma area que a gente ndo
s6 foca no ENEM, mas em Vestibular, todas as questfes que caem em Vestibular
que, possa cair tanto no ENEM, tanto em futuros Vestibulares, a gente estuda no
Pés-Médio, que é uma aula aprofundada em ... provas. A gente pega essa prova,
estuda essa prova, tira davidas da prova, é ... consegue € ... ter, absorver dicas que
0 professor passa pra gente como fazer uma prova, tranquilo ... bem ... responder
... dicas de leitura que vocé pode encontrar, como ler bem, entdo, assim, a gente
tinha Pds-Médio de Matematica, P6s-Médio de Histdria ... a gente pegava lista e
lista de provas de ENEM, provas de Vestibulares e resolvia as questdes juntos
com os professores (HAYLLA, 2019).

Haylla destaca que o p6s-médio estd focado mais em cima de provas de vestibulares, na
verdade, na resolucéo dessas provas, e também em resolucGes de provas do ENEM, passando dicas
de como melhorar as habilidades para resolver questdes mais rapido, com trabalho de interpretacédo
das questdes desse tipo de prova. Ao fazermos um paralelo com o que esta exposto no Modelo
Pedagdgico — P6s-Médio, percebemos que o objetivo do Pds-Médio vai além da resolucdo de
provas, segundo o ICE (2015, p. 10), registra: um mundo de Possibilidades, alids, os temas devem

ser trabalhados de diferentes perspectivas, que incluem néo so a expectativa de inser¢do no mundo
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do trabalho, mas a consideracdo de multiplas oportunidades de atuagdo produtiva que podem variar
no tempo, de acordo com as trajetorias, os desejos e as possibilidades de cada estudante, tendo em
vista aquilo que foi planejado no seu Projeto de Vida no primeiro e no segundo ano do Ensino
Médio em Periodo Integral.

Além do mais, o material apresenta alguns modelos de apresentacGes que servem como
base para que toda a informacéao contida nesse manual possa ser compartilhada com os estudantes.
Mas também pode complementa-lo de acordo com as informacdes de cada Municipio e Estado e

perfil dos jovens de cada CEPI.
3.1.4.4 Enfase Narrativa: Estudo Orientado

Com relacéo & Enfase Narrativa Estudo Orientado, e conforme o Modelo Pedagdgico no
ICE/GP (2015, p. 30), esta é uma Metodologia de Exito que objetiva oferecer um tempo qualificado
destinado a realizacdo de atividades pertinentes aos diversos estudos. O estudante terd duas horas
aula de Estudo Orientado por semana para desenvolver sua propria metodologia de estudo e
priorizar esses momentos para o aprimoramento de suas aprendizagens. O bom uso do horério de
estudo se dara quando esse jovem entender que adquirir o habito de estudar é necessario e precisa
ser de qualidade, ndo necessariamente intenso, para que o tempo que ele dedica para estudar seja
eficaz. O aluno recebe as orientacdes para estudar, para fazer tarefas, para utilizar-se das variadas
técnicas de leitura, andlise e manipulacdo de dados e informacdes. Para que os estudantes criem
uma sistematica de estudo, ha o professor de Estudo Orientado que auxiliara dando sua parcela de
contribuicdo para estimular os estudantes a: querer estudar (ter uma atitude positiva para o estudo);
poder estudar (ter aptiddes como capacidade intelectual, vontade, habitos de estudo, condi¢cdes
pessoais, familiares); saber estudar, dominar técnicas, utilizar estratégias que favorecam a
aprendizagem.

Paula nos esclarece sobre o Estudo Orientado no CEPI:

As vezes ... a maioria das vezes, a gente tem uma aula que chama Estudo
Orientado que vocé ... a nossa turma, a minha turma em particular faz uma lista
no quadro em questBes de prioridade de todas atividades que vocé tem pra fazer
e, ai nessa aula de Estudo Orientado vocé faz, vocé faz o que é preciso vocé fazer,
se é trabalho, se € alguma tarefa e tal. Vocé consegue aproveitar esse tempo, esse
tempo ajuda muito, mas vocé acaba que tem que pegar o seu tempo de descanso
muitas vezes, assim, na maioria das vezes pra vocé fazer as suas tarefas, pra vocé
nédo ter que leva pra casa. Alguns alunos ndo aproveitam esse tempo de Estudo
Orientado, entdo eles tém mais tarefas pra fazer em tempo de descanso e
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consequentemente em casa. Mas, acontece de vocé fazer trabalho, tarefa em casa
(PAULA, 2019).

Na visdo da Paula, as aulas de Estudo Orientado para alguns estudantes séo relevantes, ela
entende que o tempo ndo é suficiente, que ainda leva tarefas para fazer em casa. Porém, alguns
jovens ndo sabem aproveitar esse tempo, ndo consideram as orientacdes do professor do Estudo
Orientado, e acabam fazendo suas tarefas nos intervalos e também em casa. Ou seja, 0 que Paula
nos explica da a entender que esse tempo proposto na Matriz curricular do Nucleo Diversificado
deve ser melhor aproveitado, melhor otimizado, mesmo para os alunos que ndo entendem a
seriedade dessa aula de Estudo Orientado.

Nesses aspectos, 0 Modelo Pedagdgico: Estudo Orientado ICE/GPSUCEPI-GO esclarece
que:

O primeiro aspecto que tem que ficar claro para o estudante é que o Estudo
Orientado ndo é para realizar tarefas ou pelo menos ndo se resume a isso, 0 ato de
fazer as atividades passadas pelos professores é apenas mais uma atribuicdo que
ele terd que realizar nesse espaco, porém, necessitardo saber, como estudar? Como
priorizar as demandas? Entender que estudar ndo pode ser sinbnimo de cansaco,
mau humor, dor de cabega, ou seja, algo negativo. Os objetivos do Estudo
Orientado: - Reconhecer a necessidade e importancia da aquisi¢do de habitos e
rotinas de estudo; - Identificar os habitos essenciais para a criagdo de uma rotina
de estudos; Reconhecer 0s elementos essenciais para o ato de estudar;
Compreender a diferenca entre intensidade e qualidade de estudo; Apropriar-se
da capacidade de se organizar para estudar; Compreender e aplicar técnicas de
estudo na rotina diaria e Consolidar habitos e rotinas de estudo (2014, p. 52).

A proposta do Estudo Orientado no Modelo Pedagogico ICE/GP (2015, p. 32) registra
que o professor do Estudo Orientado deve ter foco também para apoiar o Projeto de Vida, sendo
gue na execucao dessas aulas desenvolve competéncias que permitem ao estudante aprender a fazer
escolhas, priorizar ou direcionar sua aprendizagem de acordo com 0S seus interesses e
necessidades. Além de organizar a rotina de estudo e ensinar o estudante a estudar, o Estudo
Orientado permite, a partir do exercicio do planejamento, a organizacéo e a execucgéo de atividades,
condigdes que contribuem para a elaboracdo do Projeto de Vida. Por meio disso, 0 estudante
conhece melhor suas dificuldades e pode encontrar apoio para a realizagdo dos seus objetivos

propostos.
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3.1.4.5 Enfase Narrativa: Aprendizagem Significativa

Mediante as narrativas dos alunos alguns termos foram destacados por eles, como € o caso
da aprendizagem significativa, que elegemos como Enfase Narrativa. Nesse entendimento, quando
nos deparamos com as narrativas dos jovens e os documentos orientadores da proposta do
Programa Novo Futuro — Ensino Médio em Periodo Integral que traz o conceito do modelo
pedagdgico ICE/GP (2015, p. 7), do ponto de vista da aprendizagem, a proposta do modelo
pedagdgico se relaciona diretamente com o Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a
Conviver e Aprender a Ser, ou seja, essa proposta pedagdgica se pauta nos quatro pilares da
educacéo.

Segundo Jacques Delors:

N&do basta, de fato, que cada individuo acumule no comeco da vida uma
determinada quantidade de conhecimentos de que possa abastecer-se
indefinidamente. E, antes, necessario estar & altura de aproveitar e explorar, do
comego ao fim da vida, todas as ocasides de atualizar, aprofundar e enriquecer
estes primeiros conhecimentos, e de se adaptar a um mundo em mudanga. [...]. O
individuo para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educacéo deve
organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de
toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, isto € adquirir os instrumentos da
compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as
atividades humanas; finalmente aprender a ser, a realizacdo da pessoa que na sua
totalidade, aprende a ser, via essencial que integra as trés precedentes (2003, p.
89-90).

Na compreensdo de Delors (2003), essas quatro vias do saber constituem apenas uma,
dado que existem entre elas maltiplos pontos de contato, de relacionamento, de interacdo e de
permuta, pois, quando o individuo alcanca a plenitude do saber tanto no plano cognitivo como no
pratico atuante na sociedade, ele ja passou pelo aprender a conhecer, pelo aprender a fazer, e pelo
aprender a viver juntos e chega ao aprender a ser, este ser ¢ a totalidade do saber, essa construgdo
do individuo é um processo continuo desde que nasce.

Nesse mesmo Vviés, o ICE/GP (2015, p. 7) registra que 0s ensinamentos ndo se restringem
apenas a transmissdo dos contetdos, mas implicam a reconstrucdo de todos os contetidos pelos
educandos de acordo com seus conhecimentos prévios, suas capacidades cognitivas, suas
experiéncias. Trata-se de ter o espa¢o escolar como favorecedor de processos do conhecimento,
bem como os direitos inclusivos, que se veja como parte construtora de uma sociedade que atua de

modo a acolher todas as pessoas, independente das diferengas individuais.
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A aprendizagem significativa para Haylla:

Entdo, em varias vezes, varios alunos em varias palestrar que a escola aqui,
levaram a gente e, a gente pode lembrar da Préatica de Laboratdrio o quanto ela foi
importante, que a gente construiu com nossa mao mesmo. A gente ... toda aula de
eletricidade, aula de ... que a gente tem de ligacdo em elétrons, a gente pega
massinhas e constroem elétrons grandes assim, a gente vé como eles funcionam,
as cadeias, cadeias duplas, cadeias simples, ramificadas, a gente desenha, a gente
faz ... é algo mais gostoso de aprender, mais facil pra aquele que tem dificuldade
e aquilo que vocé vai realmente lembra na sua cabeca pra sempre, vocé ndo vai
esquecer, porque vocé fez com suas maos, vocé construiu aquilo que vocé
aprendeu na teoria, vocé colocou em pratica. Das Eletivas, elas também, a
diferenca do Nucleo Comum é que, por exemplo, a gente tem educacéo Fisica, a
gente pode pegar e, tem varios tipos de Eletivas, os professores criam em torno de
uma matéria, baseado em uma matéria, mas com aula especifica, seja, pegar uma
matéria de Educacdo Fisica fazer uma Eletiva de Educacédo Fisica, essa Eletiva
pode tratar de varios assuntos. Ela pode tratar sobre alongamentos e fazer € ...
desenhos como alongar, como ensinar uma pessoa alongar. Ela pode especificar
qualquer area que existe dentro da Educagéo Fisica, para as pessoas aprenderem
e ensinarem outras pessoas também (HAYLLA, 2019).

Na exposicao de Haylla, o fazer as atividades na Pratica de Laboratorio tem uma grande
importancia para a aprendizagem, assim também como ela descreve sobre as atividades
desenvolvidas nas Eletivas. Ela aborda do quanto a aprendizagem se torna significativa para o
crescimento, aprimoramento e superacao das dificuldades de aprendizagem através de atividades
praticas, que estdo sempre relacionadas com as aulas tedricas.

Nessa perspectiva, Maria Thereza fala do que representa 0 Tempo Integral na questéo de
aprendizagem significativa para seu amadurecimento:

Essa escola ... em suma, em Tempo Integral pra mim representa ... trés anos muito
bem vividos que eu vivi realmente direcionado pro estudo que eu me preparei
muito que eu tive a oportunidade de conviver com pessoas, de crescer, de
amadurecer ... eu era uma pessoa muito fechada, entdo, dentro da escola eu
aprendi a ... a ter autonomia, conversa ... eu era uma pessoa extremamente timida,
hoje em dia vou fazer curso converso com pessoas que eu nhunca vi na vida, como
se fosse normais, como se fosse amigos de muito tempo. Eu vou fazer acolhimento
eu falo na frente de todo mundo novato, como se ... tranquilissima, entdo, me
amadureceu, me deu eloquéncia, me deu uma facilidade maior de estar perante as
pessoas € ... € uma coisa que eu vou levar sempre pra vida ... profissional,
académica daqui pra diante. Foi uma escola que mudou muito meu ponto de vista
de ver pessoas, eu era uma pessoa muito individualista, ainda sou um pouco!
Ainda sou um pouco, mas melhorei bastante, entéo, ... ficando o dia inteiro na
escola, tento trabalhar e, lutando por aquilo que eu acredito ser uma coisa certa.
Me transformou numa pessoa muito melhor. Entdo, a escola ndo transforma sé
seu conhecimento, s6 suas areas de vivéncia dentro da escola, transforma vocé
como pessoa, como ser humano, é uma escola humanizada (MARIA THEREZA,
2019).
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Do ponto de vista da Maria Thereza, a proposta Novo Futuro — Ensino Médio em Periodo

Integral cumpriu com o que foi proposto e que ela buscou. Quando nos relata sobre a pessoa que

se tornou mediante a vivéncia/experiéncia durante os trés anos vividos no CEPI — Polivalente fica

evidenciado que essas mudancas trouxeram resultados significativos em sua vida.

No entanto, mediante a nossa reflexdo diante da Dimensdo Autonomia, das Forgas

Narrativas e das Enfases Narrativas que realizamos nesse capitulo, percebemos tanto nas narrativas

dos participantes quanto na proposta do Modelo Novo Futuro que a implementacdo do mesmo néo

deu conta de abarcar os anseios dos alunos. Fica evidente, por parte dos participantes, que, embora

as vezes tecam elogios a respeito do modelo e das praticas das atividades desenvolvidas, em meios

as suas narrativas observamos que relatam que esse modelo poderia ter sido melhor aproveitado, a

exemplo do tempo, das atividades. Eles pontuam que poderia ter sido diferente em alguns aspectos.

Vejamos o que o ICE/GP idealiza como modelo que se pauta em:

[...], um projeto de escola que provoque transformagdes nas relacdes entre as
pessoas, necessariamente, promove o desenvolvimento das dimensdes humanas
de autonomia, solidariedade e competéncia em todos os seus educandos,
independente de quaisquer caracteristicas pessoais, sociais ou de
desenvolvimento. Trata-se do estabelecimento de uma escola inclusiva cujo
objetivo é colocar os professores e demais profissionais da educacdo no papel de
facilitadores da aprendizagem, capazes de orientar os educandos a se envolverem
ativamente na sua educacdo, descobrindo e utilizando seus estilos de
aprendizagem e multiplas inteligéncias para aprender a adquirir e produzir
conhecimentos, lidar com informagBes e com pessoas, resolver problemas.
Deseja-se que educadores e educandos construam uma escola capaz de criar um
clima de respeito mutuo diante da diversidade humana e das diferengas individuais
(2015, p. 6).

No entanto, a Educacdo nao € um privilégio, Teixeira fala sobre como projeta um modelo

de escola:

A escola priméria que ird dar ao brasileiro esse minimo fundamental de educagéo
ndo é, precipuamente, uma escola preparatéria para estudos ulteriores. A sua
finalidade é, como diz seu préprio nome, ministrar uma educacéo de base, capaz
de habilitar o homem do trabalho nas suas formas mais comuns. Ela é que forma
o0 trabalhador nacional em sua grande massa. E, pois, uma escola, que é o seu
proprio fim e que so indireta e secundariamente prepara para o prosseguimento da
educacdo ulterior a primaria. Por isso mesmo, ndo pode ser uma escola de tempo
parcial, nem uma escola somente de letras, nem uma escola de iniciacdo
intelectual, mas uma escola sobretudo pratica, de iniciacdo ao trabalho, de
formac&o de habitos de pensar, habitos de fazer, habitos de trabalhar e habitos de
conviver e participar em uma sociedade democratica, cujo soberano é o préprio
cidaddo (1989, p. 11).
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Ambas as propostas, a principio, parecem trazer termos semelhantes, convergem quando
se referem ao desenvolvimento dos educandos/alunos, € interessante também que percebemos nas
duas citagdes o conceito de escola, e no caso da proposta do ICE, quanto as projecdes de educacao,
esta se vincula aos quatro pilares da educacdo. E na projecdo de Anisio Teixeira, ele utiliza os
mesmos termos sem citar propriamente os pilares, mas é sabido que em “1946 ele aceita o convide
para assumir o cargo de Conselheiro de Ensino Superior da UNESCO, o que aceita apenas por um
periodo de experiéncia” (NUNES, 2000, p. 11).

Mas, fazer essa afirmativa ainda nos parece prematuro da nossa parte, e também néo é a
finalidade dessa investigacdo, utilizamos a proposta de Anisio Teixeira como fundamentacdo e
como aparato conceitual sobre a Escola de Tempo Integral e ndo para constatar semelhancas e/ou

convergéncia entre ambas.



121

CAPITULO 4
O TEMPO INTEGRAL NA CONCEPCAO DOS ALUNOS — PARTE II

Ainda no quesito da analise das narrativas, nesse capitulo, vamos dar continuidade a partir
da Dimensdo Normas. Para situar e acompanhar a exposi¢éo da nossa discussdo acerca dos relatos
referenciamos a Tabela 7 — Dimens6es, pagina 81, capitulo 3.

A Dimensdo Norma esta dividida em Duas Forcas Narrativas: Nucleo Comum e
Rotina/Periodo Integral. A Forca Narrativa Nucleo Comum apresenta uma Enfase Narrativa
Contetudos Regulares/aulas/Aprendizagem, e a Forca Narrativa Rotina/Periodo Integral se
subdivide em quinze Enfases Narrativas: Disciplina, Regras/Repreensdo, Adaptacdo, CEPI,
Militar, Intervalos/Refeicdes e Lazer, Avaliacdes, Estrutura Fisica, Permanéncia do professor,
Convivéncia, Seguranca, Maturidade/Responsabilidade/Superacdo e Motivo e Significado do

Tempo Integral.
4.1 - Dimensao: Norma

Quanto a Dimensdo Norma, na perspectiva da legislacdo, a Nacdo é regida pela
Constituicdo Federal, no caso, esta em vigor a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
05 de outubro de 1988. Sob a égide da Constituicdo Federal criam-se Leis, Resolugfes, Portarias e
constitutivos legais das instituicdes — publicas e privadas - no a&mbito Nacional, Estadual e
Municipal.

A advogada Leila Eliana Hoffmann Ritt afirma que:

Com o advento da Constituicdo Federal de 1988, novas diretrizes e perspectivas
foram impostas a vida social em nosso pais, servindo, além disso, como parametro
para interpretacdo e aplicacdo do Direito. Ela é a norma maxima do Estado, com
uma forte tendéncia social, criando, novas regras e parametros que vinculam o
ordenamento juridico infraconstitucional na sua totalidade e de forma unanime
(2006, p. 1).

Como o nosso debate reporta sobre o objeto Tempo Integral, para a funcionalidade do
CEPI — Polivalente Dr. Tharsis Campos, bem como a aplicacdo do Modelo Pedagdgico nesta
instituicdo ha a constituicdo da Lei de Criacdo, a Lei Estadual n. 19.687/2017, e as Diretrizes da
Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Goias, bem como a proposta do Programa Novo
Futuro — Ensino Médio em Periodo Integral SUCEPI/ICE/GP a serem seguidas, e 0 Regimento
Escolar.


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
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Nesse sentido, 0 Regimento Escolar da CPMG define que:

Art. 2° Os CPMGs sdo administrados pela Policia Militar do Estado de Goias
(PMGO) por meio do Comando de Ensino Policial Militar (CEPM), a partir de
seus comandantes e diretores, em parceria com a Secretaria de Estado da
Educacdo Cultura e Esporte, por forca do Termo de Cooperagdo Técnico
Pedagdgico sob a circunscricdo das Subsecretarias Regionais de Educacdo e
doravante sera regido por este Regimento Escolar (GOIAS, p.268).

No entanto, 0 Regimento Escolar do CEPI da PMG — Polivalente Dr. Tharis Campos €
regido pelo Modelo da proposta Novo Futuro — Ensino Médio em Periodo Integral, aos moldes do
ICE/GP, por isso, houve algumas ponderag6es para que as duas modalidades de ensino, Programa
Novo Futuro e CPMG se agregassem, focalizando em seus principais objetivos. Assim, por
exemplo, o modelo pedagdgico se pauta nos principios e normatiza¢6es da SEE/SUCEPI-GO, e as
questdes disciplinares se focam nos principios e normatizagées do Comando de Ensino Policial
Militar.

Durante o processo de implantagdo do modelo da CPMG, Maria Thereza nos explica sobre

alguns ajustes entre os dois modelos de Ensino:

Oh, 6h, Acolhimento das escolas em Tempo Integral, elas vai pro estado, Brasil
inteiro de maneira unificada, todo mundo recebe o mesmo cronograma. E ai,
quando chegou o nosso a gente falou: olha, a gente pode acrescentar nesse tal
horério aqui, porque ndo um momento, ndo pra gente ler o regulamento Militar,
mas pra gente, pra gente falar como seria a vivéncia Militar ... A gente tem as
aulas de inicio as sete e meia, mas a gente chega na escola as sete horas porqué
das sete as sete e trinta a gente faz a nossa formag&o matinal, que tem o arreamento
da Bandeira ... canto ... uma vez por semana cantico o Hino Nacional, os Militares
passam recados como vai ser a referéncia do dia. Entdo, a gente encachou o Militar
dentro do CEPI e o CEPI dentro do Militar. Foi ... ndo foi um encaixe forcado, foi
um encaixe que a gente trabalhou, lapidou pra realmente acontecer. E, ai,
convivendo tanto com o CEPI quanto Militar ... a transicdo, ela ndo foi facil em
si, mas € ... 0 que ... propiciou que essa transi¢do ocorresse sem maiores danos
assim, foi ... muita conversa. Sempre conversamos, 0s Militares tiveram que
aprender como era um CEPI, porque os alunos falavam de como estava a escola
... hum Conselho, os alunos iam pra sala do Diretor, de quinze em quinze dias
conversa com o Diretor e agora era um Militar (MARIA THEREZA, 2019).

Maria Thereza nos relata que, com a implantacdo da proposta da CPMG junto ao Tempo
Integral, houve um estranhamento tanto por parte dos alunos quanto dos Militares e para adequar
esses embates houve a participacdo dos Lideres nos momentos de reuniées com a Gestdo para ndo
haver maiores desgastes. Foram necessarias essas reunides, sendo que por parte dos Lideres foi
realizada a explanacao das atividades desenvolvidas pela proposta do Novo Futuro que o modelo

Militar desconhecia, a exemplo, o PJ, que os Militares entendiam como “bagunga”, porque nao
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havia professor direcionando. Em contrapartida, houve a questdo dos cabelos das meninas, no
modelo Militar foi explicado pelos militares que estas deviam estar o dia todo de cabelos presos.
Entre estas e outras questdes houve ponderacdo de ambos os lados. H& alguns momentos no
decorrer do dia em que as meninas podem soltar os cabelos, e os Militares ponderam em algumas
questdes diante das normativas do CPMG, pois, para os dois modelos caminharem juntos houve
algumas alteracdes em decorréncia da escola ser em Tempo Integral.

Do ponto de vista do conceito de Normas, para o finlandés Georg Henrick von Wright
(2006), ele classifica as normas em seis espécies, trés principais e trés secundarias. As espécies
principais sdo: normas definitorias ou determinativas; normas diretivas ou normas técnicas e
normas prescri¢des. As trés espécies secundarias sao: normas ideais; costumes e normas morais.
O CEPI da PMG - Polivalente Dr. Tharsis Campos segue as normativas estaduais, bem como as
Orientacdes da SUCEPI-GO, e o Regimento Escolar, desse modo, o CEPI da PMG — Polivalente
estaria sob a égide da espécie principal, a norma prescritiva, e, na espécie secundaria, a norma
costumes.

Von Wright afirma que:

Norma principal: Prescrices sdo normas que se destinam a orientar (dirigir,
determinar) a conduta de alguém. Sua caracteristica marcante é a superioridade
do sujeito emissor em relacdo ao destinatario. Emanam de uma vontade do
emissor da norma, a quem se denomina autoridade normativa. S&o destinadas a
um agente, a quem se chama de sujeito normativo. Norma secundaria: Costumes
sdo habitos, repetidos com regularidade na conduta de individuos em
circunstancias semelhantes. Distinguem-se 0s costumes dos demais habitos
porquanto sdo aqueles sociais, ou seja, sdo reiterados pelos individuos como
pratica verificavel dentro de uma comunidade, e ndo como uma prética individual
isolada. Em outras palavras, 0os costumes distinguem-se dos outros habitos por
serem compartidos por toda a comunidade. O carater social do costume lhe
imprime uma pressdo normativa, um carater de obrigatoriedade em vista da critica
e das san¢des da sociedade, que reconhece tal hdbito como o Unico a ser adotado
por todos (2006, p. 3-4).

No caso do programa de Ensino Médio em Periodo Integral, a prépria proposta de modelo
pedagdgico implantado no Estado de Goias em parceria com ICE e o Ginasio Pernambucano é
constituida de uma normativa a ser seguida intrinsicamente para que o modelo dé certo, uma vez
que para a testagem e avaliacdo do modelo sdo usadas as planilhas bimestrais de resultados dos
alunos, o PDCA, a ser realizado bimestralmente incluindo desde o Plano de Acédo anual, 0s
Programas de Acdo da Gestdo, Coordenadores, Professores e responsavel na Biblioteca, os Guias

de Aprendizagem, bem como os planejamentos dos professores, no sentido de gerar resultados
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verificdveis e sustentaveis, assim como as metodologias, o PJ, a Eletiva. Essa mesma objetividade
deve estar atualizada na Agenda Bimestral, no Plano de Reunido de Gestdo, de Coordenadores, de
professores e dos Lideres protagonistas, semanalmente. Ainda com o foco de acompanhamento e
monitoramento, o Instrumento de Acampamento semanal é preenchido com os pontos positivos e
de atencdo, configurando-se em um relatorio a ser encaminhado mensalmente a Secretaria Estadual
de Educacdo — SEE e/ou a Superintendéncia do Ensino Médio em Periodo Integral - SUCEPI-GO
(2012 a 2017).

Clara Tatiane explica em seu relato acerca da norma que decorre no CEPI da PMG —
Polivalente:

A gente ... é ... agora no CEPI PMG chega as sete e quinze, tenho Formacao, as
aulas iniciam as sete e meia, e ... cada aula em cinquenta em cinquenta minutos,
periodo de tempo das aulas, ai tem dois primeiros horarios, de cinquenta minutos,
tem o intervalo pro lanche da manh@, que o café da manha que ... se ndo me engano
que é de 20 minutos (CLARA TATIANE, 2019).

Com a inser¢do da CPMG os alunos chegam as 7h14min para fazerem a Formag&o, em
que acontece o alteamento da Bandeira, uma normatizagdo que foi acrescida ao modelo do
Programa Novo Futuro — Ensino Médio em Periodo Integral, que, por sua vez, passou a ser seguida

conforme as normas do Regimento Escolar do CPMG.
4.1.1 Forca Narrativa: Nucleo Comum

O Nucleo Béasico comum, como bem se sabe, esta dividido nas disciplinas obrigatorias,
conforme Matriz Curricular - Quadro 8 Matriz Curricular — Apéndice 4. Para os planejamentos das
disciplinas obrigatdrias Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira Moderna
Inglés, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia seguem
o0 Curriculo de Referéncia, elaborado pela Secretaria de Estado da Educacao/Superintendéncia dos
Centros de Ensino em Periodo Integral - SUCEPI-GO, e pelos Parametros Curriculares Nacionais
— PCN, com planejamento interdisciplinar incluindo os componentes do Nucleo Diversificado.

O Nucleo Diversificado, segundo 0 Manual de Orientacdo da SUCEPI/GO:

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - N° 9.394 de 20 de dezembro de
1996: Art. 26 Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. 8 1° Os
curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da
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lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e
da realidade social e politica, especialmente do Brasil (SUCEPI/GO, 2016, p.4).

Nesse viés, como esta estabelecido na Matriz Curricular, a qual esta em consonancia com
a LDB — 9394/96, a parte do Nucleo Diversificado se focaliza como desdobramento,
enriquecimento, ampliacéo e diversificacdo dos conteudos do Nucleo Basico Comum. Verificamos
diante das entrevistas que, em se tratando do trabalho com os componentes do Nucleo Comum, por
mais que seja uma proposta com orientagdes para utilizar diferenciadas estratégias pedagogicas, no
sentido de tornar as aulas mais atraentes, interessantes, significativas, estas acabam ocorrendo
através de exposic¢des orais e do quadro, seguindo as velhas e antigas estratégias.

Nessa perspectiva, Maria Thereza nos relata sobre o Nucleo Comum:

As areas de Nucleo Comum, ela é aquela que abrangem a maioria das escolas, que
é as matérias fixas, matematica, portugués, essas areas de conhecimento e provas
bimestrais, onde se avalia o aluno por bimestre. No Nucleo Comum tem as provas
bimestrais, é por isso que a gente tem bem mais provas do que uma escola normal.
Porque além de ter as provas normais bimestrais, o professor pode avaliar todos
alunos com até duas provas por disciplina, algum trabalho, vivéncia dentro de
sala, como ele se relaciona com a turma (MARIA THEREZA, 2019).

Para Maria Thereza, 0os componentes curriculares sdo 0s mesmos das escolas de Ensino
Médio regulares. No entanto, ela nos relata que na escola em Periodo Integral acontecem mais
provas do que nas escolas regulares. Mediante as orienta¢6es da proposta do ICE/GP/SUCEPI-GO
para que haja melhor aproveitamento dos conteudos, estes sempre devem estar articulados com os
componentes do Nucleo Diversificado, e hd a implementacdo das metodologias do Modelo
Pedagdgico, que sdo atividades implementadas na rotina escolar de relevancia nessa modalidade,
sendo: Acolhimento; Salas Tematicas; Tutoria; Agrupamento; Nivelamento; e Conselho de Classe
Participativo. H& também outros projetos que sdo desenvolvidos e que estdo no Projeto Politico
Pedagogico da Unidade Escolar, como: a Feira de Ciéncias, a Semana Afro, entre outros projetos

que sao realizados sob a parceria professores/alunos.
4.1.1.1 Enfase Narrativa: Contetidos Regulares/Aulas/Aprendizagem

Nos termos do Projeto Politico Pedagogico — PPP (2017/18, p. 19), a organizacao escolar
é realizada a partir de um curriculo e de um plano de acdo referencial tedrico que sustenta o objetivo
maior da equipe, o qual norteia o trabalho da escola. Trabalho esse que oportuniza 0 acesso ao

conhecimento historico-social acumulado e a melhor compreenséo e integracdo com a comunidade.
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A proposta educativa da escola é orientada pelas competéncias e habilidade constantes no
Curriculo de Referéncia atendendo as orientacdes da SUCEPI-GO, que tém por objetivo unificar o
curriculo nas escolas. Sdo trabalhados de forma a buscar a democratizagdo da escola e da sociedade.
Esses documentos trazem uma forma de trabalho interdisciplinar e contextualizada. A
bimestralizacdo do curriculo consiste na apresentacéo do curriculo minimo a todas as comunidades
escolares estaduais do Estado de Goias. O que significa que a expressdo curriculo minimo traz
embutida em si 0 conceito de equidade: garantir direitos iguais a todos, mesmo em condi¢Ges
diferentes, tratando, pois, de conhecimentos basicos a que todos os estudantes tém direito e
precisam dominar ao final de cada etapa de sua escolaridade.

Na perspectiva do PPP:

Para ensino do p6s-médio, fizemos uma selecdo de contetido a partir das matrizes
de referéncia do SAEB e do ENEM, com base nas concepcdes de educacgéo e de
ensino e aprendizagem de cada componente curricular, ou &rea do conhecimento,
definidas na proposta curricular do Programa Novo Futuro. Para tanto, a divisao
bimestral do curriculo, para o Ensino Médio em Tempo Integral, considera, em
primeiro lugar, o direito a equidade; em segundo lugar, o grande quantitativo de
estudantes transferidos de escolas, de municipios, durante o ano letivo, e por
altimo, a rotatividade de professores nas unidades escolares. A proposta de
trabalho aqui apresentada tem por principal foco a multidisciplinaridade entendida
como uma busca de possiveis pontos de convergéncia entre as varias areas e a sua
abordagem conjunta, propiciando uma relacdo epistemolégica entre as disciplinas,
objetivando, assim, uma visdo mais ampla e adequada da realidade, que tantas
vezes aparece fragmentada pelos meios de que dispomos para conhecé-la e ndo
porque a realidade seja assim em si mesma (2017/18, p. 20).

Para tanto, a selecdo dos contetdos trabalhados no Ensino Médio em Tempo Integral,
segundo o PPP do CEPI da PMG - Polivalente, segue os componentes curriculares do Nucleo
Comum e se pauta no Curriculo Bimestralizado e nas premissas do Nucleo Diversificado, que é
definido na proposta curricular do Programa Novo Futuro, como € o caso do planejamento do Pés-
Médio, e foram selecionados mediante as matrizes de referéncias do SAEB e do ENEM, além de
serem focalizados sob os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN e o atendimento ao Modelo do
ICE/GP, uma vez que o processo de ensino-aprendizagem se pauta no reconhecimento social e
profissional, tendo em vista a “elaboracdo de percursos formativos para a educagédo, passam pelo
atendimento de uma escala de diferentes necessidades que se estendem da sobrevivéncia fisica ao
dominio dos saberes cientificos que fundamentam uma sociedade” (PPP, 2017/18, p.36).

Para Paloma Luiza, com relacdo aos contetidos, as aulas:

O Tempo Integral, se for bem organizada ... muito positivo, mas tem que ser
direitinho, certinho porque se ndo for divididinho, se tiver véos, eu diria entre as
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aulas ... aquelas aulas que ndo sdo produtivas ai eu acho que ndo vale muito a pena
porque € bom se for ... se pegar 0 maximo possivel das qualidades do Integral, do
Novo Futuro. [...], por ser uma escola que muitas das vezes ndo tem muita ...
muitas pessoas, ndo sabe muito bem o que esta acontecendo, quando entra l1a ndo
sabe adaptar, as vezes tem uns momentos que ndo tem o que fazer, nos finais de
bimestre, por exemplo, os professores e 0s alunos estdo muitos cansados, entéo
ficam muito livres, vocé vai pra escola ficar livre demais e, ai vocé chega em casa
cansada como se vocé tivesse feito tudo, mas vocé ndo fez nada, entdo voceé fico
oito horas num lugar sem fazer nada, essa parte é bem negativa. Entéo, acho que
se souber adaptar as aulas e os periodos que, aulas mais leves com aulas mais
pesadas, de modo que seja produtivo o dia inteiro vale muito a pena ... sempre,
mas acontece ... muitas das vezes, é muita coisa pra fazer e poucos funcionarios,
entdo, muita das vezes ndo da pra alinha tudo, né. No CEPI ... com o Militar
aconteceu, tipo mais, pro final de dezembro, os alunos ja tinha feito o vestibular,
entdo, ndo tinha muito o que fazer, mas eu acho que, por mais que tivesse feito o
vestibular ainda é escola, vocé ndo esta la pra passar no vestibular e sim pra
terminar o Ensino Médio, entéo, aconteceu isso mais depois de, depois do ENEM,
aconteceu bastante depois do ENEM (PALOMA LUIZA, 2019).

O relato da Paloma Luiza nos coloca uma situagdo muito interessante sobre a organizacao
pedagogica do Modelo: a questdo do planejamento das aulas. Ela nos relata sobre a falta de
seriedade com as aulas em fins de bimestre, principalmente no final do ano. Os estudantes, em final
de bimestre e no final do ano, ficam muito ociosos na escola, eles vao a escola para ndo terem o
que fazer, ficam livres, sem planejamento, principalmente apds fazerem as provas do ENEM e/ou
0 Vestibular, quando vao a escola e ficam o dia todo sem terem aulas direito. Nessa quest&o,
podemos perguntar, considerando uma escola em Periodo Integral: o que os participantes nos
apontam como falta de organizacdo da escola, falta de planejamento, seria, na verdade, uma
abertura/lacuna da propria proposta Novo Futuro e/ou da otimizacdo e implementacéo da proposta
pela equipe de gestdo e coordenacéo da escola?

Do ponto de vista da proposta da escola em Periodo Integral, mediante as orienta¢@es do
ICE/GP, do Novo Futuro, verificamos que esta traz uma gama de protocolos a serem
implementados e seguidos em prol de um Modelo exequivel e de muitas possibilidades positivas
em relacdo a resultados, a exemplo dos planejamentos obrigatdrios que a equipe escolar elabora:
mediante ao PPP da unidade escolar elabora-se o Plano de Ac¢do anual, no qual as a¢bes sdo
premissas para a elaboracdo do Programa de Acdo Bimestral do(s): Gestor, Coordenadores,
Professores. Estes sdo referéncias juntamente com o Curriculo de Referéncia da SEE para a
elaboracdo dos Guias de Aprendizagens dos Professores, a partir dos quais sdo elaborados os
planejamentos quinzenais dos professores. No entanto, pelo que percebemos nas narrativas dos

participantes, a implementacdo da proposta pedagdgica na questdo da funcionalidade, da
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aplicabilidade e dos resultados da proposta da escola esta sendo ineficiente. Por outro lado,
questionamos quanto a aplicagdo do PDCA™, tendo em vista que a proposta enfatiza a eficiéncia
deste procedimento de avaliacéo das acdes: ou ndo esta sendo aplicado pela equipe de Coordenacéo
juntamente com a Gestéo da escola, e/ou ndo funciona? Parece que a escola tem orientacfes demais
e implementacéo de menos.

Nesse sentido, por um lado, serd que podemos constatar que hd uma desarticulagdo nos
planejamentos e que a falta de planejamento pode estar lesando o estudante que veio para a escola
e fica durante nove horas no espaco escolar sem um proposito definido pela equipe escolar?
Inclusive, em algumas narrativas, os participantes dessa pesquisa ddo sugestfes para adequar 0s
conteudos aos hordrios, tornar as aulas interessantes, com atividades mais produtivas e melhor
planejadas. Por outro lado, os participantes nos relatam sobre serem protagonistas, proativos,
criativos, autbnomos, mas sera que realmente uma escola sob a égide do Modelo CEPMG concede
tal protagonismo, tal autonomia, e/ou serd que eles sdo condicionados a esses Modelos e nédo
conseguem ser protagonistas?

No entanto, o que a aluna nos aponta € algo corriqueiro de acontecer nas escolas estaduais,
em que observamos a falta de planejamento obedecendo ao calendario anual, ao cumprimento dos
duzentos dias letivos, assim, sempre é constatado que nos finais de bimestre e/ou final do ano letivo
h& uma cultura de que encerraram as provas finais, terminou o ano letivo, e essa mentalidade se
estende também aos estudantes, por exemplo, ao terminarem de fazer as provas finais estes tém a
concepcao de que ndo precisam nem ir mais a escola, ja concluiram o ano letivo, sendo que ocorre

0 mesmo no CEPI da PMG — Polivalente.
4.1.2 Forca Narrativa: Rotina/Periodo integral

Com relagdo a Forca Narrativa Rotina/Periodo Integral, abordamos sobre a intensa rotina
que o Periodo Integral demanda. As OrientacGes Operacionais das fun¢des das equipes dos centros
de ensino em periodo integral (2014, p. 2) é um documento que visa orientar os Centros de Ensino
em Periodo Integral — CEPIs acerca da operacionalizacdo das rotinas escolares e subsidiar a
organizacéo das atividades desenvolvidas pela equipe escolar —de cada fungdo no CEPI - de acordo

15 PDCA - Instrumento de Acompanhamento Pedagdgico - ciclo PDCA — 1 plan - planejar; 2 do - fazer; 3 check -
controlar e 4 — act — agir/revisar” (ICE/GP/SUCEPI-GO, 2015, p. 20).
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com o Modelo Pedagdgico e de Gestdo do Programa Novo Futuro — SUCEPI-GO, a exemplo da
rotina do Gestor:

Responsavel geral pelo funcionamento do CEPI, o/a diretor/a lidera a Equipe
Gestora composta pelo/a Coordenador/a Pedagdgico/a (CP), Coordenador/a
Administrativo Financeiro (CAF) e Secretario/a, bem como os/as servidores/as
vinculados a esses departamentos. Suas atribuigdes gerais seguem as orientacoes
da Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC) para diretores da Rede Estadual.
Como atribuicdes especificas para o Programa Novo Futuro, o diretor do CEPI
deve: a) Realizar a Reunido Semanal da Equipe Gestora; b) Participar junto com
0s demais membros da equipe escolar da Reunido Geral de Formacéo (semanal);
c) Promover a distribuicdo das fungdes entre os atores e zelar pelo cumprimento
efetivo de suas respectivas atribuicbes; d) Cumprir as determinacdes da
SUCEPI/SEDUC; e) Participar das reunides/formacdes da SUCEPI quando
convocado; f) Receber, comunicar e cumprir as solicitacbes constantes nas
Devolutivas do Acompanhamento do Ciclo realizadas pela SUCEPI; g) Promover
as reunibes de pais, segundo calendario pré-estabelecido apoiado pelo
Coordenador Pedagogico encaminhando posteriormente relatdrio da reunido para
SUCEPI; h) Acompanhar junto ao CAF a elaboracdo do Plano de Execucgdo
Financeira - PEF, sua consolidacdo e as devidas prestacbes de contas; i)
Acompanhar junto ao/a Secretério/a geral a escrituracdao escolar e a manutencao
do Sistema de Gestdo Escolar (SIGE); j) Promover mensalmente reunido com
lideres de turma; k) Acompanhar junto ao Coordenador Pedagdgico os indices de
rendimento escolar, atuagdo da Equipe Pedagdgica e promover a avaliagdo
semestral dos servidores e I) Estabelecer parcerias de importancia para o CEPI e
promover a comunicacdo das acdes junto a comunidade (2014, p. 3-4).

Sob as mesmas orientacdes, segue a rotina da Coordenadora Pedagogica, esta deve: a)
Apoiar, acompanhar e orientar o grupo de coordenadores da escola no atendimento a todos 0s
projetos pedagodgicos propostos e implantados pela SEDUC; b) Supervisionar e contribuir para o
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores por meio da presenga constante nos mais
diversos momentos de planejamento e execu¢do dos Programas de Ac¢do; ¢) Promover situacdes
saudaveis do ponto de vista educativo e sécio afetivo; d) Incentivar préaticas curriculares inovadoras
integrando os diversos atores escolares; e) Apoiar, acompanhar, monitorar e avaliar o trabalho das
coordenacdes existentes e dos projetos em desenvolvimento na unidade escolar; e f) Supervisionar
e dar apoio técnico as atividades docentes. Ademais, também deve desenvolver as atividades: -
Rotinas Pedagogicas em diferentes niveis de atuacao; - Rotina Pedagdgica junto aos professores; -
Rotinas pedagdgicas junto aos estudantes; e Rotinas pedagogicas junto as familias.

Seguindo no mesmo sentido, com relacdo a rotina da equipe que compde 0 recurso
humano do CEPI da PMG - Polivalente, para o0 cumprimento do desenvolvimento da proposta do
Programa Novo Futuro — Ensino Médio em Periodo Integral, de modo que sejam seguidas as

orientagdes conforme as exigéncias estabelecidas pela SUCEPI-GO, apresentamos 0 organograma



130

que compde as fungdes do CEPI — Polivalente, com as adequagdes com a juncdo Periodo Integral

e Escola Militar. Vejamos a Estrutura Organizacional do CEPI da PMG — Polivalente Dr. Tharsis

Campos:

Quadro 8 — Organograma do CEPI da PMG

CoordenacGes de
Area

Auxiliar
de

Coordenacéo de
Ncleo Diversificado

5 Secretaria
Auxiliar de
Alimentagdo
v

Auxiliares
de Meredeira  |:
Servigos

Laboratorista

Dinamizador de
Biblioteca

Fonte: Manual de Orienta¢des Operacionais das funcdes da equipe escolar em Tempo Integral - SEDUCE — Secretaria
de Estado de Educagdo Cultura e Esporte de Goias. 2019.

Mediante a estrutura organizacional do CEPI, ¢é disposta a rotina de atividades para

subsidiar a organizacao de cada funcdo a ser desenvolvida pela equipe escolar.

A rotina, para Paloma Luiza:

Toda segunda-feira tinha prova de Bloco, que sdo quatro matérias, na, no Bloco 1
era portugués, as de Humanas mesmo, no Bloco 2 ja era algumas de Exatas, eram
quatro Blocos. E, depois dos quatro Blocos vocé fazia de novo os quatro Blocos.
Toda segunda um Bloco. E ... depois das duas rodadas de Blocos tinha um
Simulado e ai quando chegava o Simulado acabava o Bimestre. E, em agosto a
gente fazia dois Simulados pro ENEM, como se fosse simulacdo mesmo do
ENEM, a gente chegava na escola uma hora e saia as cinco horas, passando esse
momento s6 de prova, e € assim ... ah! Tem as provas subjetivas também, né, que
sdo, no decorrer do bimestre tem as provas subjetivas, mas o Bloco eram provas
de “Verdadeiro” ou “Falso”, que tinha toda segunda-feira. E, no decorrer do
bimestre nos faziamos duas provas de cada professor que eram subjetivas ... ah,
tem todo final de bimestre ... as recupera¢des (PALOMA LUIZA, aluna do CEPI
da PMG, 2019).

A aluna Paloma Luiza nos relata sobre a rotina do Sistema de Avaliacdes que acontece
durante o0 ano no CEPI. Segundo o Manual de Orientacdo do ICE/GP/SUCEPI-GO (2014), o
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sistema de Avalicdo é composto por provas de Blocos (acontecem todas as segundas-feiras),
Simulados, Redac0es e provas subjetivas. Para os alunos com médias abaixo da média ha provas
de reocupacdo a cada bimestre. Lembrando que no terceiro ano sao feitas duas redacGes e dois
simulados a mais que nas outras séries para fechar o bimestre. No bimestre seguinte inicia-se
novamente o ciclo de provas de Blocos.

Na opiniéo de Paula:

E ... vocé fica aqui o dia inteiro acaba que te cansa muito, ndo s6 0 corpo, mas a
sua mente também fica muito cansada por vocé ter nove aulas num dia, e ... entdo,
é necessario vocé ter uma diversificacdo e esse Nucleo Diversificado, ele te ajuda
nisso, ele te traz atividades que vocé pode ... vocé adquire conhecimento, mas nao
da forma convencional, um quadro com um professor falando, a... 0 ... é duas
vezes na semana a gente tem duas reunides diferente, a ... normalmente elas
acontecem dia de quarta e quinta, na quarta-feira a partir de ... a gente tem as duas
primeiras aulas ... os dois primeiros horéarios e depois o PJ ... (PAULA, 2019).

No depoimento da Paula, ela demonstra cansaco com a rotina diaria, de passar por nove
aulas por dia, ela nos conta que, as vezes, durante a semana acontecem também duas reunides, a
exemplo, a reunido de Lideres, dos jovens protagonistas, da Tutoria, Conselho de Classe dos
alunos, Conselho de Classe bimestral, entre outras. Para amenizar o cansaco, Paula nos relata que
acontece a diversificacdo das aulas, as aulas intercaladas, as disciplinas do Nucleo Comum com as

atividades do Nucleo Diversificado para ter melhor aproveitamento na aprendizagem.
4.1.2.1 Enfase Narrativa: Regra/Repreensdes

Na Enfase Narrativa Regras/Repreensdes abordaremos as questdes dos Direitos, Deveres
e Sansdes do Corpo Discente, sob a égide do Regimento da CEPMG-GO. Art. 151. Regimento do
CPMG:

Art. 151. Pela inobservancia ao disposto neste Regimento, 0 membro do corpo
discente estara sujeito as seguintes san¢des disciplinares: | — adverténcia; Il —
repreensdo e Il — suspenséo da sala de aula.Paragrafo Unico. As sances serdo
aplicadas exclusivamente pelo Comandante e Diretor, excetuando as dos incisos
I e I1, que poderdo também ser aplicadas pelo Subcomandante e chefe da Divisdo
Disciplinar. Art. 152. A sancdo de adverténcia serd escrita e destina-se as
transgressoes leves. Art. 153. A sancdo de repreensao sera elaborada por escrito e
aplicada ante a reincidéncia de atos ja punido com adverténcia ou face ao
cometimento de transgressdes que requeiram tal medida. Art. 154. A sancdo de
suspensao sera aplicada em caso de cometimento de falta grave ou de reincidéncia
a falta punida com repreenséo. (Regimento CPMG, 2018, p. 302).
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O Regimento do CPMG-GO é gerido pela Policia Militar sob as ordens do Comando de
Ensino Policial Militar — CEPMG, a partir dos seus comandantes e diretores, em parceria com a
Secretaria de Estado da Educacao Cultura e Esporte.

Nesse entendimento, vejamos o que Haylla nos relata sobre as regras do CEPI da PMG:

Quando ... ndo era Militar, tem uma diferenga, a questdo dos professores com os
Militares, as vezes dar, um ... a gente as vezes ... 0 aluno ndo percebe porque é
bem ... assim, despercebido, mas tem uma ... depende muito do Militar e depende
muito do professor, depende muito da ... do ser humano, como ele é em si, entéo,
as vezes tem embate de pensamento, de escolha, de discordar de uma coisa ou
outras, mas nunca ha uma discussdo, nada, ndo existe isso, ndo é ... é
imperceptivel, ndo da pra ver. Mas tem embate de pensamentos, as vezes assim,
professor fala: eu gostaria que fosse assim, mas nao posso porque tem regras a
ser seguidas e, é assim que funciona. E, antes de ser Colégio Militar era mais
maleavel essa questdo, professor as vezes tinham um pouco mais de ... voz, e ai
poderia ter mais ... ele era mais maleavel dentro das coisas, hoje é bem especifico.
E ... por exemplo, a gente ndo pode ta criando qualquer tipo de trabalho, se for um
trabalho que ndo é aceito, ele ndo pode ser feito ... também, mas eu falo na questao
mais recreativa ... é recreativa ... tipo de musica pra ouvir ... recreacao ... nao pode
ouvi todo tipo de musica, ndo pode ser feita todo tipo de ... brincadeiras entre
“aspas”, assim, de recreacdo ... antes podia, era mais maleavel, ai depende muito
do ponto de vista, se salvo negativo ou se positivo, né ... pravim ... cedo, e agora
que nesse momento que é Colégio Militar, a gente tem que estar com fardamento,
passado, limpo, arrumado ... Antes o0s alunos ndo tinha aquela preocupagdo em
estar ... € ... nas normas da escola, cabelo cortado, cabelo cortado para 0os homens,
cabelo preso para as mulheres, roupa passada, roupa limpa ... € sapato tem que ser
preto, cinto ... nenhuma objeto tem que esta faltando na roupa, antes a gente vinha
COmM NOSSO COrpo Mesmo, nossa roupa ... €, entdo, isso € do jeito que a gente € de
verdade, entdo, isso acaba que mudou bastante, as vezes um aluno, ele tem, uma
aluna usa um brinco, ela adora a unha de preto ... ndo pode, por mais que a pessoa
seja ela de verdade, ela ndo pode fazer isso. Aqui quando veio o Colégio Militar,
0 CEPI PMG, as pessoas se tornaram mais iguais, né ... que somos todos iguais,
ndo existe nenhuma diferenca um do outro ... mas l& no fundo, cada um tem sua
caracteristica, seu eu de ser, que as vezes ndo da pra ser perceptivel ... ndo da pra
perceber (HAYLLA, 2019).

Na opinido da Haylla, houve mudancas nas relagdes com a implantagdo do Militar, desde
a relacdo dos alunos com os professores, de ter que se adequar as normatizac6es da escola Militar.
Ela nos relata sobre as discordancias de pensamento, de opiniGes que existem, mas que essas
discordancias ndo sdo expostas, sdo veladas, reprimidas por parte dos militares, ndo ha consenso
entre as partes, 0 que prevalece € o que esta previsto no Regimento Militar. Essa autoridade militar
fica velada, porque nem sempre o aluno percebe a imposigdo militar sobre os professores, sobre 0s
estudantes. Haylla nos relata sobre as restrigdes quanto a certo tipo de trabalhos académicos, de

musicas, brincadeiras, estes tém que passar pela supervisdo Militar. Fica evidenciado na narrativa
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da jovem que o modelo CEPI era maleéavel e deixou de ser mediante a implantacdo da CPMG, 0s
jovens vém cedo para escola seguindo o padrdo militar, fardamento, sapato preto, cinto, cabelos
presos para as meninas e cabelos curtos e barba feita para 0s meninos. A participante nos revela
que todos se tornam iguais, ndo no sentido de igualdade, mas como aprendizes de soldados, esse
parece ser o sentimento da aluna. Antes, no CEPI — Polivalente ndo existia essa rigidez, os alunos
eram eles mesmos, sem serem repreendidos por questdo de tema de trabalho, da cor de esmalte na
unha de aluna. Na sua narrativa, parece que ela ndo concorda com as imposi¢des do modelo militar,

mas como € algo que esta posto e acabado, o melhor é se adequar.
4.1.2.2 Enfase Narrativa: Disciplina

No Colégio CEPI — Polivalente Dr. Tharsis Campos, de 2013 a agosto de 2016, quanto as
questbes das normas, estas estavam associadas ao Regimento Escolar elaborado pela equipe escolar
mediante as Orientacdes da Superintendéncia de Ensino em Periodo Integral, sob os principios do
Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo. A partir da implantagdo do modelo do Colégio da
Policia Militar em Goiés-GO, esses principios da disciplina passam para a égide do Regimento do
CEPMG-GO, a exemplo dos Art. 162 e Art. 163 — Da Esfera de A¢do das Normas Disciplinares e
da Competéncia para a sua Aplicacdo. Regimento do CPMG:

Art. 162. Estdo sujeitos a estas normas todos os alunos do CPMG nos turnos
matutino, vespertino, noturno e em periodo integral. Art. 163. A competéncia para
aplicar sangdo disciplinar é inerente ao cargo e ndo ao grau hierarquico, sendo
competentes para aplica-las: |1 Chefe da Divisdo Disciplinar e seus auxiliares:
Adverténcia e Repreensdo; Il Subcomandante: Adverténcia e Repreenséo; IlI
Comandante e Diretor do CPMG: Adverténcia, Repreensdo e Suspensao da sala
de aula. § 2° Quando, para a preservagdo da disciplina, a ocorréncia exigir uma
pronta intervencao, a autoridade militar de maior hierarquia ou antiguidade que
presenciar ou tiver conhecimento do fato, devera tomar imediatas providéncias
para impedir seu prosseguimento. § 3° A sangdo aplicada pode ser anulada,
relevada, atenuada ou agravada pela autoridade que aplicou ou por outra superior
competente, quando tiver conhecimento de fatos que recomendem tal
procedimento (Regimento CEPMG, 2018, p.303-304).

Com o modelo da Escola Militar, o que era antes adverténcia passa para aplicacdo da
Conduta Disciplinar, que segue uma rigidez que antes ndo existia. Entendemos que essa questéo
de aplicacdo da Conduta Militar, em se tratando de alunos, parece muito extremista, toma um peso
maior.

No quesito da disciplina, mediante o Regimento Escolar do CPMG (2018, p. 311-316),

este traz como normas: dos sinais de respeito; da continéncia; do procedimento normal; do
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procedimento em outras situacOes; da apresentacdo; da continéncia a Tropa; da passagem de
chefias, cargos ou fun¢des; da Bandeira Nacional; da classificacdo, composi¢do e uso de uniformes
pelos alunos e equipe escolar.

Vejamos o que a Clara Tatiane nos relata sobre a obrigatoriedade da Formacao diaria,
logo nos primeiros minutos, anterior ao inicio das aulas, ou seja, antes de entrar para as salas de

aula:

Ah! Na Formacdo Militar, a gente entra num dispositivo, que € por turma ... é do
maior para 0 menor, la a gente ... faz a chamada, que é pra saber quanto tem ao
todo de alunos no Colégio, é tem ... 0 Mastro da Bandeira, que a gente sobe ele
todos os dias e volta pra sala ... todos os dias, no patio, com todos os alunos da
escola ... no CEPI a gente ndo fazia essa Formacdo ... né, a gente so chegava sete
e meia e tinha que entrar na aula e no caso se a gente é ... ndo conseguisse chegar
na primeira aula, ndo chegasse no horério certo tinha que esperar a primeira aula
passa pra entrar na segunda e era assim (CLARA TATIANA, 2019).

Percebemos no relato da participante Clara Tatiana a obrigatoriedade da realizacdo da
Formacdo Militar, todos os dias, inclusive a alunos, denominada como dispositivo militar — é um
ritual de continéncia dos alunos aos Militares, conforme a hierarquia de cargo e ndo de grau - €
realizado com os alunos ainda no patio, do maior para o0 menor, onde também se faz a chamada
dos alunos e 0 Gestor passa informes. Inicia-se com a formacéo e o alteamento da Bandeira. Logo
apos, faz-se a chamada dos alunos, a verificacdo dos presentes e os alunos que nao chegam no
primeiro horério, caso ndo tenham uma justificativa plausivel, receberdo o Termo de Adequacéo
de Conduta, na qual o pai e/ou responsavel tem o conhecimento do ato disciplinar. Lembrando que
casos nestes termos e em outros de indisciplina, quando decorre reincidéncia, da adverténcia passa-
se para a repreensao, dai para a suspensdo de aula por trés dias consecutivos, sem prejuizo das
avaliacBes. Se ainda ndo for resolvido, h4 casos de alunos serem convidados a retirarem sua

matricula da escola militar.
4.1.2.3 Enfase Narrativa: Adaptacéo

Para falar de adaptacdo, estamos tratando da adaptacdo do jovem em uma escola em
Periodo Integral, que é uma questdo que nos faz refletir sobre ser jovem atualmente: como é essa
adaptacao do jovem adolescente fechado durante o dia todo, em uma escola em Periodo Integral?

Hodiernamente, quem é esse jovem?
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Primeiramente, séo questdes bastante complexas, e embora ndo vamos aqui adentrar nesse
assunto, sem duvida, fazem-nos pensar sobre a vivéncia desses jovens em uma escola em Periodo
integral. Nesse viés, pensando sobre isso, segundo Regina Novaes:

A ideia de juventude hoje apresenta caracteristicas muito particulares, os jovens
contemporaneos, ha diferencas culturais e desigualdades sociais. Hoje ja é lugar
comum falar em “juventudes”, no plural. Em uma sociedade marcada por grandes
distancias sociais, sdo desiguais e diferentes as possibilidades de se viver a
juventude como “moratoéria social”, tempo de preparagdo. A condicdo juvenil é
vivida de forma desigual e diversa em funcdo da origem social; dos niveis de
renda; das disparidades socioecondmicas entre campo e cidade, entre regides do
mesmo pais, entre paises, entre continentes, hemisférios. [...], a vivéncia da
condigdo juvenil é também diferenciada em fungdo de desigualdades de género,
de preconceitos e discriminacdes que atingem diversas etnias. Mas, isto ainda nao
é tudo. Os jovens atualmente também se diferenciam em termos de orientacdo
sexual, gosto musical, pertencimentos associativos, religiosos, politicos, de
galeras, de turmas, de grupos e de torcidas organizadas. Estes demarcadores de
identidades podem aproximar jovens socialmente separados ou separar jovens
socialmente proximos (2007, p. 1).

Na visdo de Regina Novaes, atualmente, ndo se forma um conceito de juventude linear,
devido as diversas caracteristicas socioculturais em que cada um e/ou cada grupo vive. Nessa
mesma visdo, Ana Maria Szapiro e Camila Miranda de Amorim Resende (2010, p. 44) afirmam
que para muitos jovens, marcados pelo pensamento liberal, o presente é o que importa, e o futuro
vai sendo tecido dia apds dia, sem grandes planos ou objetivos de longo prazo, sendo que, de um
lado, temos a condicdo de individuos autbnomos e livres, suas agdes parecem ser determinadas
apenas tendo como objetivo maior a maximizagdo de um estado de prazer, e, por outro lado, 0
desprazer passou a ser percebido como uma circunstancia a ser eliminada, pois nao deveria fazer
parte da vida. Nessa mesma concordancia, Juarez Dayrell declara que:

O tempo da juventude, para eles, localiza-se no aqui e agora, imersos que estdo
no presente. E um presente vivido no que ele pode oferecer de diverséo, de prazer,
de encontros e de trocas afetivas, mas também de angustias e incertezas diante da
luta da sobrevivéncia, que se resolve a cada dia. N&o significa que sejam alienados
ou passivos, que ndo nutram sonhos e desejos. Eles os tém, mas com uma
especificidade: quase sempre estdo ligados a uma realizacdo na esfera musical e a
possibilidade de uma vida com mais conforto, principalmente para as maes (2003,
p. 49).

Nessa premissa, Dayrell focaliza os jovens, os quais procuram viver 0 momento do agora,
adiversdo, o prazer, e mesmo que tenham desejos e sonhos, acabam se satisfazendo nas realizagdes

imediatas, voltados mais para o lado da musica, primando muito pela busca do conforto da mae,

uma vez que a grande maioria desses jovens tem sé a figura materna como referéncia. Embora em
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algumas caracteristicas possamos concordar com o autor ao identificar as preferéncias desses
jovens, ao contrapd-lo com as narrativas dos Jovens do CEPI da PMG — Polivalente, deparamo-
nos com jovens alegres, autoconfiantes, protagonistas e com planos para o futuro, dispostos a se
sujeitarem a passar nove horas fechados, seguindo regras, normas, submetendo-se a limites entre
gostos, preferéncias para irem em frente em busca de um plano de futuro. Eles se sentem totalmente
desconfortaveis quando chegam a escola, deixam isso bem claro, e se adaptam com muita
facilidade, sdo sentimentos, concepgles presentes nas suas narrativas.
Vejamos o que diz a aluna Paloma Luiza:

A escola que eu estava antes, ndo estava sendo boa pra mim, tanto emocional
como em aprendizado mesmo, ndo estava sendo eficiente, eu queria mudar de
escola independente pra onde fosse, ai a gente tinha mudado pra ca, no ano de
dois mil e dezesseis, entdo, a escola melhor, né, que era mais perto ... e que, escola
boa, porque muita gente falou que 1a era bom. Falava pra minha méae, né, ... é o
Polivalente ... eu falei: mée! N&o! ... (risos) ... ninguém fala que la é bao! Minha
mée: fala sim! ... Ai ... fui pra |4 ... mas eu acabei gostando, eu achei, Nossa! Eu
pensei que ia sofrer muito naquela escola ... mas eu gostei ... €, me cativou aquela
escola. No inicio, eu fiquei apavorada, né ... saber que ... eu ia muda pra aquela
escola, eu ndo queria, minha mae falou pra mim, por conta do que tinha de
diferente, mas a escola ndo tinha estrutura, eu estava com medo, estuda o dia
inteiro, mas na primeira semana de aula eu ja tive contato com o Projeto de Vida,
a relacdo da Tutoria, tudo aquilo que tinha de diferente, ai ja apaixonei né ... ja
pensei ... nossa! ... (risinho) ... vou planeja tudo ..., vou corre atras e ja comecei a
pensa como € que eu nao pensei assim antes, como que eu ndo comecei a dedicar
essas coisas antes. Quando eu entrei eu adaptei muito rapido, né ..., nos seis
primeiros meses. Mais ... ai a escola virou Militar em agosto de dois mil e
dezesseis, ai nesse periodo eu ja fiquei meio assim, porque tinha a adaptagdo do
Militar, do ... do Novo Futuro com o Militar ... (PALOMA LUIZA, 2019).

E bem assim, no inicio é assustador, essa estranheza foi apontada pelos alunos, pelos oito
alunos participantes, a ideia de ndo ser facil, h4 choro, mas quando h& o contato com as atividades
do Acolhimento, com o Projeto de Vida, a Tutoria, passa a ser confortavel e se adaptam, sem muitas
angustias, bem como a Paloma Luiza nos relata. Interessante que, nos motivos elencados pelos oito
jovens em relacdo as suas opcOes de ingresso no CEPI — Polivalente, s6 o Gabriel foi pela ideia de
ser em Tempo Integral, um modelo de escola oriental, o qual ele via como um ideal de escola, no
caso, era um modelo de escola em que ele queria estudar. Os outros participantes, mesmo aqueles
que foram pela prépria escolha, foram por estarem procurando uma escola publica que viesse ao
encontro das expectativas de futuro ou mesmo por escolha de seus responsaveis; tiveram receio

por ser uma escola em periodo integral, por ndo ter estrutura fisica adequada, mas tiveram uma



137

adaptacao tranquila, nenhum deles nos relatou que ficou |4 para fazer gosto aos seus pais e/ou

responsaveis.
4.1.2.4 Enfase Narrativa: CEPI

O Centro de Ensino em Periodo Integral — CEPI, embora tenha idealizada uma proposta
de Ensino Médio em Periodo Integral em parceria com o Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacdo e Escola Ginasio Pernambucano — Escola da Escolha, também foi pautado sob os
constitutivos legais de Goias. Além do mais, esta presente na vivéncia dos alunos a predominancia
da cultura goiana, inclusive semestre sim, semestre ndo acontece uma Eletiva trazendo temas que
focalizam a nossa regionalizacao.

Os alunos participantes nos relataram sobre os motivos de virem estudar no CEPI —
Polivalente. Vejamos o que Gabriel nos conta:

O fato dela ser integral ... que eu vim pra ca. Eu sempre fui apaixonado por cultura
... assim, oriental, sabe ... nele, na questéo desses desenhos animados, 0s animes,
tem muito dessa questdo de ... das escolas integrais, escolas japonesas, sabe, eu
achei muito interessante ter escola integral aqui em Cataldo ... ai, isso meio que
motivo pra vir pra ca. ... aqui foi ... minha zona de conforto, posso assim dizer,
foi um lugar muito bom, eu gostei muito daqui, ndo falo zona do conforto por ter
problema fora, falo assim, porque foi um lugar acolhedor, foi um lugar muito bom
e ... eu vou senti muita saudade daqui! Muita saudade daqui, tanto que ... estou
conversando com meus professores também com a senhora aqui pra descobrir um
pouco sobre o passado daqui. E ... aqui foi um lugar de muito crescimento para
mim, tanto como pessoa, como intelectualmente, como culturalmente porque se
... pelo fato de ser integral acaba que se tem um contato muito grande com pessoas
extremamente diferentes e acaba que, até mesmo pela vivéncia no Integral vocé
acaba tendo uma ... lagos maiores com as pessoas, Vocé acaba tendo um contato
que uma escola de meio periodo vocé so se ... se for muito amigo da pessoa e
acaba que vocé estuda com ... uma ... diversas pessoas diferentes, dez horas por
dia é uma experiéncia, uma vivéncia assim diferente, boa, em algumas situacdes
estressantes, algumas situacdes satisfatdrias, acaba que ... por exemplo ... v0 da
uma situacdo gque aconteceu no meu primeiro ano aqui: - Eu tinha um amigo que
era ... que era da Babhia, tinha um amigo que era do Rio Grande do Sul, eu vim de
S&o Paulo, eu tinha um amigo que era de Minas Gerais, acaba, acabava que
pouquissimas pessoas da minha sala eram daqui de Cataldo e isso acaba, que isso
foi um choque de ... cultural, acaba, sabe, foi algo divertido, mas foi algo assim
de grande aprendizado (GABRIEL, 2019).

Na opinido do aluno Gabriel, como ja tinha interesse pelo modelo de escola em Tempo
Integral, ele nos fala de modo muito entusiasmado, de como foi interessante, do que foi para seu

crescimento, para sua formacao, aléem de ter se sentido muito confortavel em sua vivéncia no CEPI.
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Ele também nos relata sobre a experiéncia de poder conviver com pessoas de diferentes regides, o
que ndo deixa de ser interessante por conhecer culturas diferentes.
Como Paula considera o CEPI — Polivalente:

Bom ... na época CEPI ... tem uma diferenca muito grande da época do CEPI e da
época Militar. Na época CEPI a gente vinha pra escola com a aquela proposta que,
eu olhei aqueles alunos Ia quando eu estava no nono ano, era realmente verdade,
a gente vinha, a gente gostava de vir pra escola, ndo porque a escola era uma
bagunga, mas porque a convivéncia com os alunos, com os funcionarios, com 0s
professores, era algo muito intimo porgue tinha poucos alunos, entdo, vocé tinha
uma acessibilidade muito grande aos professores, aos funcionarios e com 0s
préprios alunos. Entdo, era muito tranquilo, sabe, vocé realmente tinha vontade
de vir pra escola e amava aqui. [...], quando era o CEPI podia ser quem voce era,
vocé podia ... vocé, era muito livre em questdo ... e acho que isso ajudava bastante
0 aluno porque, se vocé esta num lugar que é prazeroso e Vocé tem sua mente mais
fresca, tem sua mente mais aberta, entdo, consequentemente vocé vai ter sua
mente mais aberta pra receber o conhecimento que, o professor estd ali pra
transmitir (PAULA, 2019).

A participante Paula aborda sobre o significado de ter ido para o CEPI, ela nos exp6e a
diferenca do CEPI antes e ap6s a implantacdo do modelo Militar, anteriormente era prazeroso, as
relacbes eram mais proximas, a convivéncia entre os alunos, entre os funcionarios e com 0s
professores era muito boa. Em sua narrativa, ela deixa claro que na época do CEPI eles podiam ser
quem eles eram, com o CPMG as coisas mudaram, ndo havia mais prazer em vir para a escola.
“Quando era o CEPI podia ser quem vocé era” (PAULA, 2019).

Para o participante Gabriel:

Eu...?!l Eu assim ... sinto ... devo admitir que sinto muita saudade do modelo
CEPI, eu, gostei muito do modelo CEPI, foi uma vivéncia assim que me agradou
demais ..., porém eu gostei muito do modelo Militar também, acaba que eu néo
sei muito bem o que dizer frente a isso, porque faz muito tempo que eu estou no
Militar e acaba que eu acostumei muito a essa questdo da disciplina em si, o
modelo do CEPI, ele dava uma liberdade, anterior eu falo, dava uma liberdade
muito grande ao aluno e eu gostei disso, ndo falo alguma coisa ... assim ... de
libertinagem, ndo falo disso, eu falo que ele deixava assim, muita op¢do para o
aluno fazer na escola, sabe ... acaba que isso pra um aluno que néo tinha assim, a
questdo de ... ndo tinha ... como posso dizer: maturidade suficiente, acaba ...
acabava que poderia danificar ele sim, mas na maioria dos casos nao, nao tinha
isso, acredito que todo mundo estava ciente dos atos e acabava que... conseguia
acompanhar o aprendizado (GABRIEL, 2019).

Gabriel, embora considere que faz muito tempo que vivenciou o modelo CEPI, e na
memoria esta mais recente o modelo Militar, diz que agrada dos dois modelos, alias, acostumou-
se com a dindmica do CPMG, mas fala da liberdade que antes no CEPI — Polivalente tinha, que

essa liberdade de escolhas vivenciada no CEPI poderia ser confundida com libertinagem, mas ele
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acredita que todos tinham maturidade, eram cientes de seus atos, portanto, essa liberdade

proporcionava a formacdo da sua criatividade, de sua autonomia.
4.1.2.5 Enfase Narrativa: Militar - CPMG

Uma questdo frisada no modelo Militar é que foram expostos aos alunos os Pilares da
Educacdo do CEPI da PMG, em que se prima pelo fazer, ser, conhecer, conviver e hierarquia;
observamos que afixaram no quadro, na parede que antecede as salas de aulas, para que todas as
vezes que os alunos passem visualizem os termos afixados. Esses principios da Educacéo da escola
CEPI da PMG - Polivalente mostram que os alunos devem ter ciéncia de como € o
desenvolvimento deles no espago do modelo Militar. Algo bem instigante e podemos ressaltar que,

mediante as narrativas dos alunos, estes tém ciéncia dos Quatro Pilares da Educag&o focalizados
por Jacques Delors (2003), percebemos que esses principios sdo trabalhados pelos proprios alunos

desde o Acolhimento, no Projeto de Vida, no Protagonismo Juvenil, ou seja, os alunos tém
compreensdo dos termos e dos conceitos e pelas praticas vivenciadas, narram sobre 0s mesmos
com conhecimento de préticas vividas. No entanto, constatamos também que os alunos ndo falam
da restruturacdo desses principios para a Educacdo Militar, o acréscimo de mais um principio
(hierarquia), talvez por estar apenas exposto na parede do corredor da escola como algo que
precisam absorver como regra e ndo como conceito significativo para formacéo. Vejamos o que 0s
alunos participantes nos relataram.
O modelo CPMG para Clara Tatiane:

Eu gostei muito do Militar, antes ... quando era s6 CEPI a gente tinha poucos
alunos eram, se ndo me engano, era oitenta, era oitenta alunos nessa escola desse
tamanho e tipo a, a estrutura do colégio era muito precaria, era muito ruim, muito
mesmo, é ... é, agente lanchava numa salinha I& que ... o lanche em si era bom,
mas, tipo ... faltava coisa ... sabe, hoje a gente tem Datashow, a gente tem quadro
bom, a gente tem uma cadeira boa pra sentar, os professores procura se qualificar
melhor porque, antes tipo, ele ficava ... chegava um professor dava trés meses ai
ele saia e, nem isso ... porque ele ndo recebia bem ... é ... 0 respeito, a questdo do
respeito também era muito dificil, e eu acho que melhorou muito ... Os policiais,
eles ... eles tém que carregar armas por causa ... tipo, acontece alguma coisa, deles
ser chamados, eles precisam estar com as armas de trabalho deles ... € eu me sinto
segura, eu me sinto ... eu me sinto ... assim, afrontada com medo quando eu saio
daqui, né, porque ndo é todo mundo que gosta de policial, ndo sei porque as
pessoas tem isso. A gente de uniforme, as vezes a gente é visto com bons olhos e,
as vezes a gente é visto com olhos muito ruins, muito mesmo (CLARA
TATIANE, 2019).
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A participante Clara Tatiane ao falar dos dois modelos apresenta que no CEPI —
Polivalente, quando era s6 o CEPI, havia em torno de oitenta alunos e que ndo tinha como continuar
uma Unidade Escolar de Ensino Médio na zona urbana, mesmo sendo de Periodo Integral, de portas
abertas. Ela também aborda sobre a falta de estrutura fisica, de materiais, que faltava inclusive
complemento para alimentagdo dos alunos, do professor ndo permanecer na escola e que houve
uma melhora significativa com a implantacdo do Militar, que, na verdade, melhorou tanto a questéo
da estrutura fisica como a de material Pedagdgico. Ela ainda fala das questdes como o respeito aos
professores, que com o Militar melhorou muito, e da prépria qualificacdo dos professores. Nesse
caso, quando ela aborda da qualificacdo quer dizer professores graduados e de area especifica e
que ndo houve mais déficit de professores, uma vez que, antes, sempre havia déficit de recurso

humano no CEPI.
4.1.2.6 Enfase Narrativa: Intervalos/Refeicoes e Lazer

Conforme a orientacdo do funcionamento do Programa Novo Futuro — Ensino Médio em
Periodo Integral, segundo as Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino de Goiés
(2016/2017, p. 51), as aulas iniciam-se as 7h30min (sete horas e trinta minutos)® e se encerraram
as 16 (dezessete horas). Os intervalos matutinos e vespertinos sdo de 15min (quinze minutos), o
horario do almogo é de 1h30min (uma hora e trinta minutos). O ano letivo € de, no minimo,
duzentos (200) dias letivos, de nove (9) horas por dia, perfazendo um total de um mil e oitocentas
horas/ano (1.800 h/a anuais). Ou seja, essa carga horaria € distribuida em nove (9) aulas diarias —
quarenta e cinco (45) tempos semanais. A modalidade é integral para o estudante e para a equipe
docente. A duracdo de cada aula dos componentes curriculares que compdem o Nducleo
Diversificado do curriculo devera ser, impreterivelmente, de cinquenta (50) minutos, assim como
0s componentes curriculares do Nucleo Comum.

O intervalo no CEPI da PMG — Polivalente para Maria Thereza:

As aulas, assim, as aulas iniciam sete e meia e termina as dezessete horas, o
intervalo é de nove e dez a nove e meia, o intervalo matutino ... é, nés temos o
almoco que é o intervalo do meio dia até as treze e trinta, o intervalo da tarde que
é das quinze e quinze até as quinze e trinta, que € o lanche da tarde, entdo, é um

16 Inicio da aula 7h30min — Com a implantagio do CPMG, os alunos chegam a Unidade Escolar as 7h30min para a
Formagao Militar, anterior ao inicio das aulas.
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horério assim, que vocé da pra lanchar ... fazer alguma coisa que vocé tinha pra
fazer (MARIA THEREZA, 2019).

A equipe escolar do CEPI da PMG — Polivalente coloca afixado em cada sala de aula e
corredores o calendario com os horarios das aulas. Como vimos, esses quadros de horario atendem
a rotina de atividades entre o Nucleo Comum e o Nucleo Diversificado que tem inicio as 7h15min,
comecando com a Formacdo Militar, e as 7h30min entra para o inicio das atividades. Das 9h10min
as 9h30min acontece o intervalo da manh&, com um lanche mais refor¢ado. Das 12h as 13h30min
é o intervalo do almogo e o intervalo da tarde é das 15h10min as 15h30min com o lanche mais
leve. As atividades terminam as 17h. O lanche da manha, da tarde e o almogo seguem o cardapio
da Secretaria Estadual da Educacao, sempre esta exposto para os alunos.

A participante Gabriella nos fala sobre a Refeigéo:

O almoco antes era melhor ... no CEPI... sem davidas ... igual torta de frango ...
nem é questdo por causa de chiqueza € ... porgque as cozinheiras cozinhava muito
melhor e a gente gostavam, a gente tinha uma interacdo com as cozinheiras,
...conversavam... agora hoje € diferente, as cozinheiras sdo sem educagéo. Entdo,
no meio do ano ... como que eu é ... eu dei um problema de gastrite, que eu estava
que ... que o arroz estava duro, eu reclamei ... minha mée reclamou, s6 que eles
falaram que era o fogdo que ndo estava, ndo estava ... 0 fogdo parece estava
estragado ... ndo sei muito bem. E, ai eu fiz uns exames, eu tive trés problemas, ai
todo dia eu tive que almocgar fora, chegou um dia eles ndo quis deixar eu sair mais,
eu tinha um laudo, e ai eu mostrei ... mais tirando isto, o colégio € bom. S6 que,
as vezes o0 almocgo, o lanche ndo esta aquela coisa ... mas eles falam por causa da
verba... que é muita gente ... parece que cada aluno s6 dois reais e poucos centavos
... acho que pra cada aluno comprar o lanche, o almogo ... e como é Periodo
Integral, séo trés lanches, entdo, gasta muito ... mas as vezes os policiais mesmo,
eles compram alguma coisa ... pdo de queijo, que ndo d&, aquele pdo de queijo.
Igual, antigamente no CEPI ... a gente comia ... tinha torta de frango ... mas ai tem
que analisar também porque s6 tinha 80, alunos eu acho, 90 alunos eu acho ...no
CEPI era muito pouco aluno ... O critério pra almocar ...ha! ... igual, 3° ano as
vezes € o ultimo, meio-dia e meio ... meio-dia e quarenta ... meio-dia e trinta e
cinco almoca. O descanso, a gente tem descansado do meio-dia até uma e meia,
que é no horario de almoco, porque as vezes, como € por fila, € por ordem de, por
exemplo ... hoje 0 3° A é o ultimo, quando a gente é o Gltimo, a gente s6 almoca
I4 pra meio-dia e quarenta ... meio-dia e meio. Entdo, tempo pra descansar a gente
ndo tem, a gente fica na fila esperando pra almocar ... e uma e meia ja volta as
aulas, entdo, eu acho, tipo assim, tinha que aumentar um pouco o descanso, acaba
sendo muito rapido pra quem é o Ultimo, pra quem é o primeiro da fila
(GABRIELLA, 2019).

Com relacéo as refeigdes, os participantes sempre reclamaram dos lanches e do almocgo,
no maximo eles consideravam que antes, na época do CEPI — Polivalente, as refeicGes eram mais

gostosas, a exemplo da Gabriella, que pontuou inclusive que ela teve problema de gastrite pelo fato
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do arroz estar duro. Mediante aos relatos foi possivel constatar que os participantes reclamaram no
sentido de o arroz estar duro, o frango com muita gordura, da falta de salada, eles nos apontaram
que as refeicdes sequem um cardapio estipulado pela SEE, elaborado por uma nutricionista, porém,
é sabido que €é destinado o valor de apena R$ 3,33 para as trés refei¢des por aluno do Ensino Médio,
sendo dificil, portanto, pensar em uma refeicdo diferenciada e saudavel.

Outra situacédo que eles nos relataram foi sobre a questio do descanso nos intervalos, como
os lanches e o0 almogo sao distribuidos por uma escala de rodizio de distribuicdo, como ha alunos
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio cada dia a distribuicédo se inicia por uma turma. Quando
0s 3° anos sdo 0s primeiros, eles ttm um espaco de tempo maior para o descanso, principalmente
no horario do almogo, mas quando eles sdo as Ultimas turmas, o descanso fica restrito a fila da
distribuicdo da refeicéo.

Para Karol, os intervalos representavam muita descontracdo quando era o CEPI:

Ah! ... na verdade, a gente mais que estudava ... ai tinha ... nos intervalos a gente
juntava ... aqui ... eu ainda, tem tenho mesas de pig-pong e pebolim ... ai nos
intervalos a gente ia ... a gente brincava ... juntava ... juntava primeiro ano terceiro
ano ... primeiro ano segundo ano ... segundo ano terceiro ano ... terceiro ano
primeiro ano, ai juntava e ia brincar ... brincava de perbolim ... pig-pong ... sai
brincando ai pela escola, tipo era maneiro ... era maneiro, era bacana. As
atividades era assim, ainda tinha o PJ ... as Eletivas. Antes a gente ... no intervalo
... a gente se considerava uma familia porque a gente passava mais tempo aqui do
que em casa, tipo era bacana porgue, a gente, a gente jogava os colchonete que
tinha aqui, 14 no chdo da biblioteca ai a gente ia conversar ... ia ler ... juntava uma
rodinha de amigos ia la conversa, uns tocava violdo ... na hora do intervalo, ai a
gente ficava conversando, na sala a gente era mais ... a gente conversava mais, era
mais divertidos com os professores. Aqui vocé faz mais amizades ... vocé tem a
... COMo vOocé passa mais tempo aqui, vocé tem mais, tem mais aquele negocio de
fazer amizade com pessoa ... continua ... e também né ... ocupa a mente ficar na
escola é melhor que, fica pensando besteira ... (KAROL, 2019).

Na narrativa da participante Karol observamos que, na época do CEPI — Polivalente,
mesmo a escola ndo possuindo uma estrutura fisica adequada, os alunos sentiam-se mais livres,
amigos, havia maior liberdade nas atividades, como PJ, Eletiva, nas brincadeiras, sobrava tempo
nos intervalos para deitar nos colchonetes, para conversar, para brincar, tinham lazer. Como ja
apontamos em outras narrativas, com a implantacdo do CPMG, as atividades, as brincadeiras, as
mausicas devem estar em conformidade com as normas do CPMG, ou seja, passar pelo aceite dos
Militares.
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4.1.2.7 Enfase Narrativa: Avalia¢des

Conforme o ICE/GP/SUCEPI-GO (2014), os manuais de orientacdes sao documentos com
0 objetivo de orientar os Centros de Ensino em Periodo Integral da Rede Estadual de Ensino de
Goias em relacdo a operacionalizacdo de toda a implementacgdo dentro dos CEPIs, inclusive quanto
as Avaliacdes Escolares, e subsidiar uma proposta teérico-metodoldgica de avaliacdo concernente
com o0 novo modelo pedagogico dos CEPIs. As avaliagfes sdo condizentes com a proposta de
avaliacdo da SEDUC e com os documentos que parametrizam a educacdo nacional, ou seja, com
os documentos oficiais da Educacdo Basica/Ensino Médio, tais como: Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio - DCNEM (1998a); Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio - PCNEM (BRASIL, 1999); Parametros Curriculares Nacionais + Ensino Médio - PCN+EM
(BRASIL, 2002); Orientac¢6es Curriculares para o Ensino Médio - OCEM (BRASIL, 2006); e
Curriculo de Referéncia da Rede Estadual de Estado da Educagdo-GO (Curriculo Minimo
Bimestralizado).

Para a otimizacdo das avaliacbes cabe ao gestor, a coordenadora pedagdgica, aos
coordenadores de area e aos professores organizarem e articularem a aplicacéo das avaliacoes de
maneira a garantir a eficacia do processo avaliativo. Para tanto, as Avaliacdes Semanais: devem
pautar-se nas Competéncias e Habilidades constantes no Curriculo de Referéncia da Rede Estadual,;
e séo elaboradas contendo de 41 a 45 itens — a depender do ciclo - de V ou F, conforme a disciplina.
As avaliagOes séo aplicadas toda segunda-feira nas 12 e 22 aulas, com tempo de duracdo de 2h/a. O
processo de aplicacdo comeca somente com a presenca do professor-aplicador da Avaliacdo
Semanal: Avaliacdo Semanal - Blocos do bimestre e Producéo de Texto.

O Sistema de Avaliacdo na visdo da Maria Thereza:

As provas do Nucleo Diversificado. Entdo ... € muito diversificado, a gente tem
muita nota porque ai d& pro aluno ... entdo, ter uma nota boa porque se ele, por
exemplo, se ele vai mal em uma prova subjetiva ele ainda pode se recuperar nos
Blocos, nas avaliacdes, em trabalhos, entdo, pode somar, dividir bastante as notas,
tem chances do aluno sair muito melhor do que fosse s6 uma prova bimestral.
Assim, o Nucleo Diversificado, as provas tém um ciclo que dura quatro semanas.
Na primeira semana vocé faria o Bloco 1, que € relacionado a area de linguagem,
eram provas de linguagem, area de Portugués ... Inglés, Espanhol ..., na segunda
semana, na segunda-feira teria 0 Bloco 2, de Exatas, Matematica, Fisica, Quimica
... € na terceira semana, seria 0 Bloco 3, de Humanas, era Histdria, geografia e as
areas da Biologia na quarta semana. O terceiro ano faz o Simulado todo Ciclo, né,
mas 0s que nao eram do terceiro ano do Ensino Médio, eles faziam somente uma
Redacdo. E, quando fechava esse Ciclo que dura um més que sdo quatro semanas,
iniciava outro Ciclo igualmente s6 que no final o Simulado, todos faziam o
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Simulado ai fechava o bimestre, s6 que ai avaliava todos juntamente com as areas
do Nucleo Comum. Essas provas visavam preparar o aluno pra faze prova, entéo,
as provas semanais, os Blocos da semana, eles eram de analisar questfes e marcar
como alternativas Verdadeiras ou Falsas pra vocé ter o entendimento de como
identificar uma frase e os Simulados eram questdes de ENEM, Vestibulares
mesmo que os professores trabalhavam com a gente em aulas de Eletivas, aulas
de Pés-Médio que sdo aulas destinas, onde o professor traz questdes de ENEM
relacionados ao conteudo, explica ao aluno como que vai responder aquela
questdo, como que ele analisa, como é que ndo perde tempo pra fazer aquela
questdo. As avaliacdes de Blocos, elas séo muito boa porque, sdo, € uma maneira
de avalia uma, toda uma frase, ndo s6 frase, alguma coisa, um paragrafo em que
vocé vai ler e através dos seus pensamentos vocé vai analisar se aquilo ali esta
certo, se aquilo ali esta errado e quando vocé encontra uma coisa falsa vocé vai l&
e marca, esta alternativa aqui é falsa e isso faz com que vocé perceba como analisa
questBes rapido, rapidamente vocé consegue identifica alguma coisa que esta
errada ali e ai, vocé vai ja ... quando vocé esta fazendo num vestibular isso € muito
importante porque se vocé fica lendo sempre a mesma coisa, vocé cansa, fica
repetitivo, entdo, depois vocé se perde e ndo sabe como analisar aquilo, entdo vocé
sabendo analisa um ... todo uma dissertacdo e fala essa dissertacdo tem um ponto
negativo ou pontos falsos, vocé descarta ela e passa pra préxima alternativa. E, os
Simulados também preparam a gente por questdes de vestibulares, questdes de
ENEM pra gente sabe analisa, tanto coloca em pratica ..., onde a gente aprendeu
a classifica Verdadeiras ou Falsas ou também em trabalhar planilhas, que existem
muitas em provas de vestibulares e imagens ... e junta isso com a maneiras com
que é aplicados em provas fora da escola (MARIA THEREZA, 2019).

Na narrativa da Maria Thereza ela conta o0 passo a passo de como Ssao e quais sao 0s tipos
de avaliacdo da SUCEPI-GO, que orienta sobre o sistema de avaliacdo dos CEPIs. Maria Thereza
da sua opinido sobre o processo de avaliacdo, ela considera que € um sistema bom e que possibilita
aos alunos tirarem boas notas, prepara os alunos para aprenderem a interpretar questdes, inclusive,
aprendem técnicas de leitura e interpretacdes rapidas para que ndo percam tempo em questdes de
vestibular e/ou ENEM. Ela diz sobre as provas de blocos, simulados e redacdo que acontecem as

segundas-feiras.
4.1.2.8 Enfase Narrativa: Estrutura Fisica

Quanto a parte da infraestrutura como Enfase Narrativa, entendemos que seja relevante
descrever sobre a situacdo da estrutura dos prédios do Colégio Polivalente Dr. Tharsis Campos.
Quando da implantacéo do programa Novo Futuro — Ensino Médio em Periodo Integral, a estrutura
estava tdo critica que o Colégio Polivalente sempre estava constantemente sendo alvo da midia,
mostrado em reportagens demonstrando a parte da infraestrutura da escola, evidenciando o estado

cadtico do prédio, a falta de condicdo de permanéncia de alunos no local, principalmente a
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permanéncia de aulas em periodo integral. Da estrutura fisica, a comecar pelo telhado, o forro, as
fiacOes elétricas, a parte hidraulica, a pintura, tudo estava sucateado, salvo algumas salas de aula
e, mesmo assim, ndo podia chover. Como se ndo bastasse, possui uma area extensa de
aproximadamente 13.986 metros quadrados, que na maioria das vezes tornava impossivel a limpeza
e/ou a poda do capim.

A estrutura fisica na opinido de Gabriella:

Na verdade, como que eu falei ... no CEPI, quando era CEPI ... melhorou a
infraestrutura, né ... dos blocos, melhorou bastante, a qualidade de ficar aqui
melhorou ... porque aqui, ndo era assim, era tipo assim ... era uns pneus com umas
almofadas ... tudo baguncado. Sé tinha aula no bloco 14 de cima e, também quando
chovia molhava a sala, entdo melhorou. Se a gente num ... escolhesse Militar ...
essa escola parece que ia acabar, eu ouvi isso. N&o sei, ia fecha, alguma coisa ...
destrui ... porque estava sem condicdo de ficar aqui. Tinha vez que, 0 ... as
professoras trazia algumas coisas ... de casa mesmo porque ... 0 laborat6rio ndo
tinha ... a gente tinha que improvisar com algumas coisas ...mas sempre dava um
jeito. Agora, na questdo das matérias ... eu achei que ndo mudou muito ... assim,
ndo mudou na verdade, continua a mesma coisa. SO a questdo mesmo a
infraestrutura ... ta melhorando, né ... (riso) Assim, bonita ndo ta4 ndo, mas assim
estd melhorando né, o telhado t& reformando ... uns coisas assim ... vai ficar muito
boa, porque essa escola Militar € nova, entdo ela vai crescer muito ... mas vai
melhorar ... ndo esté ... ela ndo € igual ... 0 do Hugo de Carvalho, porque 14 ja é
bem assim, sabe ... um colégio bem bacana! (GABRIELLA, 2019).

Como a propria participante Gabriella nos relata, a estrutura fisica estava muito
deteriorada, mas com a implantagdo do CPMG melhorou, porque, segundo a jovem, o CEPI teria
fechado, estava sem condi¢des de permanecer tanto pela estrutura fisica como pela quantidade de
alunos frequentes na escola. Com o Militar, quanto a estrutura fisica estava melhorando, ja havia
reformado o telhado. Para enfatizar sobre a estrutura fisica do CEPI, Gabriella faz um comparativo
do CEPI — Polivalente com o Hugo de Carvalho, em Goiania-GO, que também é em Periodo

Integral e tinha uma boa estrutura, para ela, esse Gltimo é muito organizado e bonito.
4.1.2.9 Enfase Narrativa: Permanéncia do Professor

Os relatorios de acompanhamento realizados por mim como Tutora Educacional da SRE

(2013 a 2016)” demonstravam os constantes problemas de déficits de professores para atuarem no

1" Em 2013 — iniciam-se as atividades do CEPI — Polivalente Dr. Tharsis Campos e em agosto de 2016 a unidade passa
pela implantagdo do modelo CPMG. Foi nesse periodo que prestei atividade de Tutora Educacional, inclusive no CEPI
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CEPI — Polivalente. Devido as incertezas da continuidade do Modelo em Periodo Integral os
professores efetivos ndo se sentiam seguros para irem trabalhar no CEPI, ndo ousavam sair de uma
escola regular, na sua zona de estabilidade, para irem para uma escola na iminéncia de fechar.
Quando faziam contratos temporarios, esses, na maioria das vezes, eram modulados s6 com aulas
para completar carga horaria, ndo tinham disponibilidade de fazer e seguir as demandas da proposta
conforme as orientacdes da SUCEPI-GO. Também havia aqueles que n&o tinham interesse em ficar
porque, como contratos temporarios, ndo tinham direito de receber a Gratificacdo - Dedicagédo
Plena Integral — GDPI, esta gratificacdo é direito dos professores efetivos (recebiam por dedicacdo
exclusiva R$ 2.000,00 de GDPI).

A aluna Haylla nos relata sobre a permanéncia dos professores no CEPI:

Hoje, eu considero que melhorou, porque ... é eu acho que a questdo da educacao
é mais importante porque antes, a gente tinha, a gente ndo tinha tanta ... a gente
ndo tinha ... falando mesmo ... verba, pra colocar essa escola de pé, essa escola ia
fechar, se ndo fosse pelo Colégio Militar a gente ndo estaria aqui hoje, ela iria
fecha porque a gente tinha aqui no maximo oitenta alunos ... de trés ... de primeiro,
segundo e terceiro ano ... apenas. Entdo, é aquela ... escola vazia, nao via barulho
nem nada, na sala a gente ... as aulas eram incriveis também era um siléncio total,
era vazio até. Mas a questdo da educagdo que a gente tem agora, que eu falo em
questdo das aulas mesmo, dos professores ... da aprendizagem, dos professores,
que antes os professores eles ndo ... as vezes eram demitidos porque ndo tinham
tanto ... &, a escola ndo era reconhecida, pelo, pelo governo, entéo, os professores
as vezes nao ... e tinham que ir embora, ndo era por escolhas deles, tinham que ir
... agente via isso. Passava por momentos dificeis, professores que a gente gostava
muito ... ele ndo queria ir, mais ele tinha que ir embora, ndo era possivel ficar,
entdo, a gente fico sem professor bastante tempo, e agora com o Colégio Militar
a gente ndo fica sem professor ... a gente tem professor de 6tima qualidade, eles
séo totalmente escolhidos, eles ndo sdo assim, ah! ... € o Unico que tem, ndo. Eles
sdo bem qualificados. Antes, no CEPI, eram professores também bastante
qualificados porque ndo é qualquer professor que, quer ficar integralmente numa
escola, entdo, eles vinham com aquela vontade mesmo de ensinar, mas ... € ...
infelizmente ndo poderiam ... sempre ... ndo poderiam tentar continuar na escola
(HAYLLA, 2019).

Podemos verificar, na narrativa da participante Haylla, que hoje ndo ha déficits de
professores no CEPI da PMG. Os alunos nédo ficam sem aula por falta de professores, no modelo
CPMG essa questao melhorou desde entdo, uma vez que, antes, os professores tinham resisténcia

em vir para o CEPI — Polivalente, e quanto aos contratos temporarios, para nao ficarem com aulas

— Polivalente Dr. Tharsis Campos, com elaboracdo de Relatdrios a cada visita na unidade escolar — Documento este
encaminhado mensalmente, no caso do Tempo Integral, 8 SUCEPI-GO.
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divididas em mais de uma unidade escolar, eles preferiam sair do CEPI, ndo tinham interesse em
trabalhar em Periodo Integral e ganhar menos que os professores efetivos. Outra questdo que 0s
participantes nos relatam, a exemplo de Haylla, é sobre a quantidade de alunos frequentes no CEPI
— Polivalente ndo ser suficiente para manter uma escola de Ensino Médio de portas abertas: com

oitenta alunos frequentes, em termos de frequéncia em 2016 havia setenta e seis (76) alunos.
4.1.2.10 Enfase Narrativa: Convivéncia

A Enfase Narrativa Convivéncia, no Modelo Pedagdgico do ICE, registra que:

Aprende-se a conviver convivendo, e se é a escola o lugar por exceléncia de
aprendizagem, o que importa é criar oportunidades de relacBes saudaveis que
possam, no exercicio educacional, ser capazes de criar coletivamente um ethos
que expresse acima de tudo o pertencimento dos que ali interagem. O principal é
propiciar o usufruto dos espagos como abertura a criatividade, ao refinamento das
interacdes, ao zelo pelos locais de convivéncia, ao encorajar um investimento de
afetos por parte das pessoas que ali convivem, tornando-o0s convidativos e abertos
as expressdes singulares. Em suma, um lugar onde se aprende a “ser” a partir das
préprias descobertas do outro e com o outro (2015, p. 08).

Quanto ao que estd posto como orientacdo na proposta de Educacdo em Tempo Integral,
como verificamos nos manuais de Orientacdes do ICE/GP/SUCEPI-GO, foram organizados 0s
componentes curriculares do Ndcleo Diversificado, algumas metodologias de ensino e espacos,
ambiéncia escolar a ser desenvolvida em forma de projetos, em que os alunos vao interagir em
grupos, criando e estimulando a convivéncia, a partir do conhecer a si mesmo e ao outro. Segundo
Jacques Delors (2003, p. 96), um dos principios dos Quatro Pilares da Educacao € Aprender a viver
juntos, aprender a viver com 0S outros.

Nessa perspectiva de aprender a viver juntos, Delors afirma que:

[...], na prética letiva diaria, a participacdo de professores e alunos em projetos
comuns pode dar origem a aprendizagem de métodos de resolucdo de conflitos e
construir uma referéncia para a vida futura dos alunos, enriquecendo a relacédo
professor/aluno (DELORS, 2003, p. 99).

Sob essa perspectiva de estabelecer a relacdo na pratica letiva diaria é que a proposta do
modelo pedagdgico do ICE/GP/SUCEPI-GO (2015, 13) viabiliza a metodologia de Acolhimento
com o0 objetivo de estimular o bom relacionamento entre professores/alunos, alunos/alunos e
alunos/equipe escolar, focalizando o compromisso com a formagéo e a construcao dos projetos de
vida dos estudantes, em que vao trabalhar enfatizando os Pilares da Educacéo.

A convivéncia na narrativa da Clara Tatiane:
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O Acolhimento foi uma das coisas que mais ajudou, né, porque nas outras escolas
ndo existe isso. E tudo muito rapido e tudo muito superficial, aqui ndo é assim
ndo. E ... como a gente fica aqui o dia inteiro, a gente tem que aprender a lidar
com todo mundo porque de certa forma a gente passa mais tempo na escola do
gue em casa ... entdo, aqui € a casa da gente, entdo ... as pessoas faz a gente se
sentir melhor, mais a vontade, a gente vai criando um lago com todo mundo, entéo,
nas outras escolas, de ... de meio periodo, o professor s6 chega, da aula correndo
e troca de sala, né, a gente ndo tem aquela coisa de conversa, as vezes fala da sua
vida, pedir uma ajuda pra alguma coisa, como a gente tem tempo aqui, tem essa
coisa de convivéncia, né. Com os militar ... tem o contato muito bom ... eles
choram ... tem, 0s momentos que eles choram, igual agora que eu vou sai da
escola, tem ... ja vi um monte de militar chorando ja (CLARA TATIANE, 2019).

A participante Clara Tatiane faz a diferenciacdo entre a convivéncia da escola regular.
Para ela, na escola regular tudo era muito rapido, passageiro, as aulas, os colegas, ndo havia tempo
para criar lagos, trocar conversa, pedir ajudas, ter essa interacdo entre alunos/professores,
alunos/alunos, mas, na escola em Periodo Integral, a escola acaba se tornando a casa dos alunos, o
que propicia essa relacdo, essa convivéncia, alias, as pessoas aprendem a conviver umas com as
outras de modo significativo. Em alguns relatos dos participantes, eles consideram essa
convivéncia como sendo uma familia. Evidentemente, alguns se aproximam mais de uns que de
outros; Clara Tatiane relata inclusive que ha sentimentos demonstrados até pelos militares em

relacdo aos alunos.
4.1.2.11 Enfase Narrativa: Seguranca

A proposta do Modelo Pedagdgico do ICE/GP (2015, p.19), com a promocdo das
metodologias e estratégias no desenvolvimento do Nucleo Comum, Nucleo Diversificado sob os
principios educativos, 0s quais sdo o Protagonismo + os quatro Pilares da Educacdo + A Pedagogia
da Presenca + A Educacdo Interdimensional, que rege a proposta de educacdo em Periodo Integral,
reestabelece as relacGes interpessoais no ambito escolar.

Com a implantacdo do modelo de CPMG nas escolas estaduais, Paula Cristina Pereira
Guimarées e Rodrigo de Azevedo Cruz Lamos afirmam que:

Com o pressuposto de diminuir a violéncia e melhorar o desempenho dos alunos
em um ambiente seguro tanto para os alunos quanto para professores e
funcionarios, o governo de Goias, a partir de uma parceria entre as Secretarias
Estaduais de Seguranca Publica e de Educacéo, firmou convénio para que escolas
publicas sejam repassadas a Policia Militar (2018, p.73).

Os autores consideram que as implantagdes dos CPMGs em Goias ocorrem

principalmente em bairros periféricos, onde ha maior incidéncia de violéncia, nesse entendimento,
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Rafhael Martins Borges Silva e Edna Rodrigues Aradjo (2018, p. 06) consideram que a presenca
de policiais nas dependéncias da escola nao apenas inibe a violéncia escolar, mas também ¢é
formativa, ja que estes profissionais carregam consigo caracteristicas marcantes advindas da
formacdo militar, como alta responsabilidade, cumprimento preciso de horéarios e regras, respeito
a hierarquia e disciplina.

Na Narrativa de Haylla, ela nos explica que:

Da questdo da escola ... € acolheu melhor ... eu esqueci de falar que o ... a estrutura
... aestrutura da escola ficou mais boa pra gente, por exemplo, agora tem cameras,
bastante seguranca, e ... as aulas também ta ... com quadro, Datashow, isso é muito
importante pra aulas ... 0 material ta melhor. A gente ndo tinha tanto ... Datashow,
a gente tem varias caixas de som, também pra ta auxiliando nas aulas e, varios
lugares na escola que da pra gente estd fazendo apresentagdes, exercicios,
atividades e ... ampliou, né, fez vérias construcdes aqui (HAYLLA, 2019).

Do ponto de vista de seguranca escolar, a aluna Haylla considera que, devido a presenca
dos policiais militares na escola, houve uma mudanca consideravel na questdo da estrutura fisica e
material, como a presenca inclusive de cameras dando maior seguranca. N&do obstante, em relagéo
a seguranca dos alunos no espaco escola do CEPI — Polivalente, houve entrevistados que
mencionaram tal questdo, como a diminuicdo dos conflitos entre os alunos, como nos relata Paloma
Luiza:

Os alunos sempre teve muito respeito, na maioria das escolas publicas ndo tem,
né. Mas, no Polivalente sempre teve muito respeito entre os professores e 0s
alunos, mas aumentou muito mais, depois do Militar, né, porque tem que ter
respeito ... (risinho) e ... tem algumas coisas que acontece no inicio da aula que o
aluno tem que apresentar a turma pro professor, ndo tinha isso antes, mas a questao
de proximidade, de ser amigo mesmo continua ... continua bastante, alguns
professores ndo, né ... mas, 0s mais antigos continuam bem forte essa questédo de
relacionamento. A nivel de relacionamento também, ne, questdo dos proprios
alunos uns com os outros melhorou bastante (PALOMA LUIZA, 2019).

Na verdade, a ideia da presenca dos policiais militares e/ou da escola ser militar para
muitos pais se torna sinbnimo de que ndo acontece nenhuma transgressédo por parte dos estudantes.
Uma questdo em relacdo aos pais buscarem uma escola Militar para seus filhos fica evidente
quando, no periodo anterior a matricula, acontecem as inscri¢cdes para sorteio de cinquenta por
cento das vagas disponiveis a comunidade (cinquenta por cento de vaga é garantido para os filhos
e parentes de policiais), 0 que vemos que tem acontecido € um grande numero de pais buscarem
pela oportunidade de trazer seu filho para a escola Militar. Ademais, tem sido uma situacao que

tem nos instigado bastante, pois, 0 que nos parece € que esses pais estdo com uma ideia destorcida,
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considerando que em uma escola Militar seus filhos estardo fora de perigo, seguros, longe das
drogas e da violéncia, esquecendo-se de outras questdes primordiais na vida, na formacéo de seus
filhos fora dos muros de uma escola CPMG. Pelo que verificamos, a disciplina, as normas estéo
sempre bem estabelecidas, portanto, entre os alunos ha quem se adeque a esses padrdes, ha quem
goste e ha quem ndo goste e estd matriculado na escola por representar seguranga para 0s pais.

Nessa perspectiva, perguntamos quem serdo esses adultos amanha?
4.1.2.12 Enfase Narrativa: Maturidade/Responsabilidade e Superacéo

A proposta do ICE (2015, p. 20) regista que o desenvolvimento dos educandos para o
Protagonismo possibilita a eles o exercicio de préticas e vivéncias de situacdes de aprendizagem
por meio das quais exercitara as condigdes essenciais para o seu desenvolvimento pessoal e social,
que tem sua base na propria construcdo da identidade e no desenvolvimento da autoestima — marcos
fundamentais do Projeto de Vida -, bem como estabelece novos vinculos de compromisso com
aquilo que transcende 0 seu proprio universo e passa a constituir um nivel mais alto e mais profundo
de acdo, inaugurando um novo espaco de descoberta e experimentacdo social, um apelo a
consciéncia ética e ao compromisso cidadao.

Nesse viés, o ICE propde que:

A quantidade e a qualidade das oportunidades de participagéo que os educandos
usufruirem na vivéncia de situacdes reais influenciardo no desenvolvimento de
sua autonomia, de sua autodeterminacdo, que repercutira ao longo de sua vida
familiar, profissional e social. H& uma relacdo direta entre receptividade,
incentivo, apoio e envolvimento por parte dos adultos ou, ao contrario, de
indiferenga, suspeita, censura e hostilidade que despertam contra-reagdes por
parte dos educandos, que variam da motivacao a divergéncia e apatia (ICE, 2015,
p. 21).

Sob as orientacdes do Modelo Pedagdgico proposto pelo Instituto de Corresponsabilidade
pela Educacdo — ICE, os planejamentos e a implementabilidade dos mesmos devem influenciar de
modo efetivo o desenvolvimento da autonomia dos alunos, e, por sua vez, toda equipe escolar se
volta para a constituicdo do seu saber, tendo foco em seus Projetos de Vida, 0s quais sdo 0 eixo
central de todo processo do modelo Pedagdgico para a formacdo dos educandos. Nesse modelo,
toda equipe escolar esta focada e as atividades dos componentes curriculares do Nucleo Comum e
do Nucleo Diversificado se articulam, bem como as metodologias e as estratégias de aprendizagem
objetivam a formacdo do jovem autdbnomo, solidario e competente.

Diante disso, vejamos a narrativa da Gabriella:
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Muita coisa ... contribuiu porqué ... antigamente eu nao tinha, ndo é que eu ndo
tinha ... ndo tinha maturidade, responsabilidade ... esse colégio me ensinou a
crescer ... pensa ... eu quero aquilo ... vou correr atras ... porque eu achava que
tudo vinha, caia do céu ... porque como eu sou filha Unica ... eu achava que minha
mée ia me dar tudo, mais ai eu parei pra pensar que as vezes ndo sdo assim. Ai eu
ficava vendo, porque essa escola tem muita hierarquia, entdo a pessoa tem que
aprender conviver com 0s outros ... eu |4 em casa eu era muito bagunceira, eu ndo
tinha responsabilidade, eu num tinha nada ... quando eu entrei pra essa escola, eu
vi que eu tinha que muda ...se ...eu tinha que mudar de alguma forma pra dar
orgulho pra minha mae. Porque assim, eu nunca fui uma filha, tipo assim ... ah! A
Gabriella estd saindo com homem, porque eu nem namorei ... eu saia assim, pra
uma festinha, mas esta questdo assim ...eu era muito boa como filha. Até hoje
ainda sou pra minha mée. Gracas a Deus! Essa escola me ensinou a crescer, tipo
assim, superar os obstaculos, entendeu? Porque antigamente tinha muito medo de
enfrentar tudo sozinha e hoje com 18 anos, agora ja estou preparada pra assim,
correr atras, pra trabalhar porque nada cai do céu como eu falei, entdo, a pessoa
tem que crescer, essa escola me ensinou a crescer, eu agradeco muito a ela. Todo
mundo (GABRIELLA, 2019).

Do ponto de vista de Gabriella, a escola em Periodo Integral muito contribuiu para sua
formacéo, para adquirir maturidade, responsabilidade, tornar-se uma pessoa organizada. Para ela,
a forma como séo desenvolvidas as atividades, os desafios a serem superados na escola propiciam
a formagéo do aluno. Embora ela aponte que a escola tem muita hierarquia, mas que aprendeu a
conviver com 0s outros mediante essa hierarquia. Antes da experiéncia da escola em Tempo
Integral se considerava uma pessoa desorganizada. Ela pensava que estaria sempre sobre 0s

cuidados da mée, mas a escola a ensinou que tem que ir em busca de seus objetivos.
4.1.2.13 Enfase Narrativa: Motivo e Significado da Escola em Tempo Integral

A proposta pedagogica idealizada pelo ICE/GP (2015, p. 08) surgiu a partir de um sonho
de ex-alunos empresarios que projetaram desde a restauracdo do Ginasio Pernambucano a um
projeto de escola que provocasse transformacg6es nas relagdes entre as pessoas, necessariamente,
promovesse 0 desenvolvimento das dimensdes humanas de autonomia, solidariedade e
competéncia em todos os seus educandos, independente de quaisquer caracteristicas pessoais,
sociais ou de desenvolvimento. Trata-se do estabelecimento de uma escola inclusiva cujo objetivo
era colocar os professores e demais profissionais da educacdo no papel de facilitadores da
aprendizagem, capazes de orientar os educandos a se envolverem ativamente em sua educagéo,
descobrindo e utilizando seus estilos de aprendizagem e as multiplas inteligéncias para aprender a
adquirir e a produzir conhecimentos, a lidar com informagdes e com pessoas, e a resolver

problemas.
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A aluna Maria Thereza nos relata 0 motivo de vir para uma escola em Periodo Integral:

Era a questdo de ter um ensino melhor do que ... ser um ensino integral, como era
a Grade Curricular da escola, por ser uma escola que estava em processo de
reforma, mas que mesmo assim mantinha uma qualidade, tinha poucos alunos,
mas a questdo de ter poucos alunos na época era por estar em reformas tanto por
ser integral, os alunos do Ensino Médio ja trabalham pra ajudar a familia, entéo,
poucos alunos que poderiam ficar o dia inteiro na escola s6 dedicando a estudar.
Entdo, essa questdo da grade curricular, de como era a aplicacdo de prova
incentivo pra vestibular, de como o aluno era preparado € ... no ... me foi uma
escola que chamou minha atencéo e ... falei com meus pais e fui! (MARIA
THEREZA. 2019).

Nas narrativas dos participantes ao relatarem sobre o motivo de escolherem uma escola
em Tempo Integral, mesmo com a confirmacédo de que no inicio tiveram medo de ndo suportarem
ficar o dia todo, observamos que eles estavam buscando um proposito: uma escola de melhor
qualidade no ensino aprendizagem. Este foi um dos motivos primeiros que os jovens nos relataram,
assim como Maria Thereza pontuou.

Em suma, ap0s esse processo de analise, percebemos nas narrativas dos participantes que
0s jovens hodiernamente precisam ser estimulados, ouvidos, tornando-se coparticipantes no espago
onde estejam. Eles trazem muitas caracteristicas do que autores como Regina Novaes (2015) e
Juarez Dayrell (2003) consideram, mas, mediante nossa analise, por meio das narrativas desses
jovens participantes dessa investigacdo, podemos afirmar que eles nos revelam que séo capazes de
fazer planos a longo prazo, vao contra os sintomas da po6s-modernidade. Se esta proposta de escola
em Periodo Integral com suas estratégias e metodologias ainda ndo abarca os anseios dessa
juventude entre quinze e vinte anos e/ou se esta proposta traz embutido em seu formato um papel
controlador, sdo indagacOes que poderemos fazer em outro momento, e que nédo focalizamos nesse
trabalho. Mas o que constatamos em suas narrativas sdo jovens focados em seus objetivos, que
sonham grande, sdo felizes porque debateram contra principios normativos com a implantacéo do
modelo Militar, embora tiveram que se adequar aguele modelo, mas sdo cientes do que querem
para suas vidas futuras. Também sdo jovens da pds-modernidade, trazem uma carga das
caracteristicas apontadas por Dayrel:

Hodiernamente grande parte das familias desses jovens ndao contam com a
presenca do pai, organizando-se em termos matrifocais, e nem por isso se mostram
“desestruturadas”, garantindo, com esfor¢o, a reproducao fisica e moral do nucleo
domeéstico. Mais do que a presenga ou ndo do pai, o que parece definir o grau de
estruturacdo familiar é a qualidade das relacBes que se estabelecem no ndcleo
doméstico e as redes sociais com as quais podem contar. E nisso a mée
desempenha um papel fundamental. E ela a referéncia de carinho, de autoridade e
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dos valores, para a qual é dirigida a obrigagdo moral da retribuicdo. N&o é de se
estranhar que ambos contemplem a mée nos seus projetos, desejando dar-lhe uma
vida mais confortavel. (2003, p. 50).

O que constatamos € que esses jovens, independente de classe social, cor, religido, sexo,
lugar, precisam de oportunidade, de escolas que acreditem e promovam suas potencialidades.
Anisio Teixeira entoou sua voz entre os anos de 1932 a 1971, deixando o legado na educacéo,
outros que ndo vamos citar também deixaram suas contribui¢fes, mas ainda ndo aconteceu uma
educacdo democratica. Portanto, ndo vamos aqui ser ingénuos e dizer que o CEPI — Polivalente
e/ou CEPI da PMG — Polivalente é a escola ideal, porque os alunos mesmos apontam com muita
clareza os problemas enfrentados na institui¢ao, tanto em termos de politica educacional, financeira
por parte de governantes quanto da prdpria proposta do modelo ICE/GP/SUCEPI-GO, que nao teve
uma finalidade definida quanto a quem serviria. Pode ser que algumas das escolas que aderiram a
essa proposta tiveram melhores resultados, como a propria Escola da Escolha — Ginésio
Pernambucano. No entanto, ndo era esse 0 objetivo, mas, em termos bem sucintos, fazendo um
paralelo do modelo de escola em Periodo Integral proposto pelo Programa Novo Futuro com a
proposta de escola de Tempo Integral de Anisio Teixeira fica a certeza de que na educagdo ha muito
gue avancarmos se quisermos uma educacédo de qualidade para todos.

Ainda podemos afirmar, a partir das analises das narrativas, que os relatos dos
participantes nos possibilitaram a compreensdo sobre o Tempo Integral, haja vista que houve
narrativas abordando pontos positivos, eficientes, relevantes para a formagdo de cada um deles,
mas também revelaram que esse Tempo Integral que estd ai ndo € o ideal para abarcar as
perspectivas destes mesmos jovens. Ademais, as narrativas nos apontam a seriedade com que 0s
projetos e programas sdo projetados e implantados nas unidades escolares, sem nenhuma
adequacao necessaria e sem uma finalidade plausivel, a ndo ser para garantir politicos populistas
no governo, uma vez que esses programas sdo produzidos sem nenhum debate com as partes
interessadas, tangenciando a viabilidade dos mesmos. Em relagdo a demanda para tal modalidade,
incitam a exclusdo e ndo a inclusdo de todos, pois projetam-se propostas sem os calculos e fundos
previstos para implementa-las, tornando-as invidveis e substituidas por outras sob as mesmas

prerrogativas politicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa “Tempo Integral na perspectiva de alunos do Ensino Médio”, a que nos
propomos realizar, é demarcada pela questdo: Qual a percepg¢do dos alunos do Ensino Médio em
relacdo ao Tempo Integral? Com o objetivo de chegarmos a uma possivel resposta e/ou resultado
escolhemos utilizar como fontes as narrativas dos alunos do 3° ano do Ensino Médio do CEPI da
PMG — Polivalente Dr. Tharsis Campos, bem como os manuais de orientacdes utilizados para
efetivacdo dessa modalidade de Ensino. Contudo, para as consideracdes finais, entendemos que
seja relevante como participante da pesquisa, na condi¢do de pesquisadora, iniciar as mesmas pelas
transformac6es que ocorreram em nosso pensamento nNo processo de realizagdo dessa investigacao.

A minha experiéncia como pesquisadora tem sido excepcional, eu me descobri, foi muito
significante. Quando pensei em fazer o Mestrado, visualizava um degrau inalcancavel, muito
distante da minha realidade. E, mesmo quando iniciei, no primeiro semestre, as leituras, 0s
pequenos insights de escrita, a reescrita do projeto de pesquisa foram desafiadoras; inimeras vezes
reescrevi aquele projeto, assim, fui sendo lapidada gradativamente. Posso dizer que fui me
transformando na medida em que minha pesquisa foi tomando forma.

A cada passo que avancei na pesquisa comemorei. Da elaboracdo do projeto até a
aprovacio do mesmo pelo Comité de Etica, os meus roteiros, o questionario/diagndstico, a
entrevista, minha ida ao loccus da pesquisa. O dia em que falei com os alunos, apresentando-me
como pesquisadora, foi muito impactante, pois foi assim que me viram. Nas entrevistas tenho
certeza de que estava mais nervosa do gque 0s jovens, mas foi uma experiéncia muito interessante,
porque eu estava esperando que eles ndo fossem falar muito, que ndo teriam sequéncia em suas
falas e/ou se expressariam com frases curtas, no entanto, fiquei surpresa de como foi legal a
expressividade dos jovens, foram momentos muito significativos, estar diante dos participantes
como pesquisadora, entrevistando-os, foi indescritivel, e, a0 mesmo tempo, pude perceber o prazer,
a satisfacdo com que os jovens fizeram seus relatos. Na minha qualificacdo tive a certeza de que o
Mestrado seria possivel, embora ainda com alguns tortuosos passos.

No percurso do Mestrado, a oportunidade de conhecer pessoas, as amizades, os lagos que
foram sendo criados com os participantes, entre mim e os professores e com a minha Orientadora,
os Congressos de que participei, as leituras realizadas, as escritas dos artigos até chegar a etapa

final da pesquisa muito contribuiram para a minha formacéo pessoal, além de perceber as mudancas
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nas minhas préprias concepgdes em relacdo aos jovens, bem como em relacdo a proposta de
pesquisa.

Todos esses movimentos que foram acontecendo para a realizacdo da pesquisa também
ocorreram na minha formagdo. Ao refletir sobre como entrei no Mestrado, e agora sobre como
estou saindo, sinceramente me surpreendo comigo mesma. Vi a mim como os participantes dessa
pesquisa durante as entrevistas com eles. Eu, cheia de ideias, ja com sentimento de saudade, como
eles, com o mesmo estado emocional, sentindo-me preparada para um passo adiante e para as acoes
futuras.

Os jovens que participaram dessa pesquisa sao alegres, espontaneos, acabaram de concluir
0 Ensino Médio com muitas expectativas, ao mesmo tempo, evidenciando saudosismo, mas
convictos de que foi muito promissor terem passado trés anos na escola em Periodo Integral. Se,
por um lado, em seus relatos, ficou evidenciado que durante esse periodo néo foi possivel conciliar
o0 Ensino Médio com algum curso profissionalizante, por exemplo, de informatica, por ser um curso
que normalmente é realizado durante o dia, coincidindo com o horario em que eles estavam na
escola e, quanto aos cursos a noite, eles estavam sempre muito cansados, por outro lado, relataram
que estavam se sentindo realizados porque consideravam que tiveram a oportunidade de fazer um
Ensino Médio bem feito, estavam preparados, prontos para colocarem seus Projetos de Vida em
acao.

Em suas narrativas, 0s participantes nos evidenciaram muita seguranga, com Seus
caminhos tracados, s6 os seguir, estavam muito entusiasmados, pois alguns deles ja estavam se
encaminhando para uma vida universitaria. Para os entrevistados, o0 Tempo Integral contribuiu de
maneira positiva em suas vidas, para sua formacdo, tornando-0s pessoas responsaveis,
independentes, autdbnomas, certas em suas decisoes.

Embora mediante as narrativas tenha sido possivel perceber os pontos positivos da
proposta, a exemplo, estimular e incentivar os jovens a desejarem se projetar para um futuro,
oferecer oportunidade de atuarem em atividades praticas, incentiva-los ao protagonismo, a terem
uma educacdo diferenciada, compreendi também nas narrativas dos mesmos que essa escola, que
esse modelo de educacédo ainda ndo é possivel. Por enquanto nédo foi possivel!

Estamos falando que, no caso do CEPI - Polivalente Dr. Tharsis Campos, essa proposta
ndo foi possivel por varios motivos, ndo podemos afirmar quanto as outras escolas no Estado de

Goias, mas acreditamos que nao haja muita diferenca, considerando como foi a implantacdo do
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modelo. Na verdade, este programa foi implantado com muitas falhas. Primeiro, por copiar um
projeto de educacdo de outro Estado sem considerar as diferencas regionais, sem se preocupar e
sem saber a quem serviria essa proposta.

Na época da implantacdo do Projeto em Pernambuco (2003), antes de implantar o modelo,
0 grupo de empresarios, primeiramente, restaurou a parte fisica do antigo Ginasio Pernambucano,
enquanto em nosso Estado - GO, comegando pelo CEPI — Polivalente, que foi o I6cus da pesquisa,
percebemos condigdes fisicas inadequadas, com o teto das salas de aula caindo, a parte elétrica e
hidraulica toda comprometida, um prédio totalmente inadequado para a permanéncia de alunos e
professores durante nove horas por dia.

Uma situagdo muito pontual nas narrativas foi a questdo da falta de verba, inclusive e
principalmente, para prover as refei¢cdes e os lanches. Em muitas situacdes a gestdo e os professores
contribuiam para complementar o lanche dos alunos, bem como para comprar material pedagdgico
para a viabilidade da escola.

Na nossa regido, o habitual na rotina dos jovens de Ensino Médio é estudar em um periodo
na escola e, no turno contrario, fazer um curso profissionalizante e/ou trabalhar, € uma situagdo
que justifica as poucas matriculas entre o periodo de 2013 a 2016. As matriculas entre Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio eram de quinhentos e oitenta e cinco (585) alunos, mas, com a
implantacdo da proposta do Novo Futuro, em 2013, passaram a ser cento e vinte nove (129) alunos
no Ensino Médio. Em 2016 eram setenta e seis (76) alunos frequentes, quando ocorreu a
implantacdo do CPMG, o que justificava o fechamento dessa escola devido ao nimero baixo de
matriculas, considerando que esta ndo € a unica escola de Ensino Médio na zona urbana.

Em meio a tantas inviabilidades do programa Novo Futuro, um projeto de Educacgdo que
sO estd no papel, perguntamos: essa escola, esse modelo de educacdo foi projetado para quem?
Assim, com o objetivo de compreender o Tempo Integral esta pesquisa teve inicio com o projeto
de Mestrado e, mesmo sendo um assunto ja muito discutido, como foi demonstrado, levou-nos a
muitas indagacdes, pois ainda ha muito a se discutir.

Por que...? Para que...? Para quem...? Onde ...? Ideais de quem para quem...? O que
queremos? O que queremos pesquisar? Qual é o nosso problema? Qual é nosso Objeto? Qual/is
/580 nosso/s objetivo/s? Quais sd@o nossos referenciais tedricos? Com quem vamos dialogar nesta
pesquisa? De onde comecar; quais caminhos percorrer; quais as possibilidades de respostas e/ou

resultados? Estas foram indagacOes que nos possibilitaram fazer o percurso com o intuito de
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responder a uma questdo problema: Qual a percepcao de alunos do Ensino Médio em relacdo ao
Tempo Integral?

Em busca do objeto de pesquisa verificamos que 0 modelo que estamos pesquisando
também é realidade em dezoito outros Estados brasileiros, implantados em parceria com o ICE, um
modelo que nasceu de um grupo de empresarios motivados a conceber um novo modelo de escola
e resgatar o padrdo de exceléncia do entdo destruido e abandonado Ginasio Pernambucano - a
Escola da Escolha -, localizado em Recife.

A implantacdo do Programa Novo Futuro — Ensino Médio em Periodo Integral ocorreu
quando o Estado de Goids passou por uma reformulagdo na educacdo, no ano de 2011, que
coincidia com a reelei¢do e as campanhas politicas para governador de Estado. Este modelo foi
usado como uma proposta de governo para atender aos interesses politicos, ganhar audiéncia na
midia e sustentar a reelei¢do. Libaneo (2011, p. 1) afirma que o governo utiliza a conhecida
precariedade da escola brasileira visivel nos resultados de aprendizagens mostrados nas estatisticas
oficiais de maneira mediocre e valendo-se da mesma situacdo no Estado Goias, uma vez que aqui
ndo estava diferente, o entdo governo de Goias, precisamente para enfrentar esses maus resultados,
ordenou a Secretaria de Estado da Educacdo que langasse na imprensa um programa ambicioso de
mudancas na educagdo goiana. Portanto, a proposta de escola em Periodo Integral no Ensino
Médio, elaborada e difundida no Estado de Goias, foi originaria do ideario desse governo e da
parceria que ele fez com o Estado de Pernambuco.

Nesse contexto, para compreender essa proposta de escola em Periodo Integral, optamos
por fazer a discussdo elegendo aqueles alunos que ingressaram entre 2013 e 2016, que
vivenciaram/experienciaram o modelo no CEPI — Polivalente Dr. Tharsis Campos, ou seja,
compreender o Tempo Integral na percepcdo de alunos do Ensino Médio por meio das narrativas
daqueles alunos.

Para tanto, ancoramos a nossa discussdo sobre o Tempo Integral nos fundamentos de
educacao integral e da escola de tempo integral sob os ideais de Anisio Teixeira, 0 qual iniciou seu
debate como um dos precursores da Escola Nova contemplada desde o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, em 1932. Nesse Manifesto, Anisio Teixeira ja idealizava a proposta de Educacgéo
Integral.

No Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova:

[...] educacdo integral, cabe evidentemente ao Estado a organizagdo dos meios de
o tornar efetivo, por um plano geral de educacdo, de estrutura organica, que torne
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a escola acessivel, em todos 0s seus graus, aos cidaddos a quem a estrutura social
do pais mantém em condicGes de inferioridade econdmica para obter o0 maximo
de desenvolvimento de acordo com as suas aptiddes vitais. [...] ao principio da
escola para todos, "escola comum ou Unica", que, tomado a rigor, sé ndo ficard na
contingéncia de sofrer quaisquer restricdes, em paises em que as reformas
pedagodgicas estdo intimamente ligadas com a reconstrucdo fundamental das
relacBes sociais.[...] o Estado ndo poderd, de certo, impedir que, gracas a
organizacao de escolas privadas de tipos diferentes, as classes mais privilegiadas
assegurem a seus filhos uma educacéo de classe determinada; mas esta no dever
indeclindvel de ndo admitir, dentro do sistema escolar do Estado, quaisquer
classes ou escolas, a que sO tenha acesso uma minoria, por um privilegio
exclusivamente econdmico. Afastada a ideia do monopdlio da educacdo pelo
Estado num pais, em que o Estado [...] portanto, se torna necessario estimular, sob
sua vigilancia as instituigdes privadas idoneas, a "escola Unica" se entenderd, entre
nés, ndo como "uma conscricdo precoce”, arrolando, da escola infantil a
universidade, todos os brasileiros, e submetendo-os durante o maior tempo
possivel a uma formacdo idéntica, para ramificaces posteriores em vista de
destinos diversos, mas antes como a escola oficial, Unica, em que todas as
criangas, de 7 a 15, todas a0 menos que, nessa idade, sejam confiadas pelos pais
a escola publica, tenham uma educacdo comum, igual para todos.
(DOCUMENTO, 2006, p. 193).

Em nosso entendimento mediante o exposto no Documento do Manifesto dos Pioneiros e
as leituras das obras deixadas por Anisio Teixeira, observamos que este projetou uma educacgao
para a reorganizacdo educacional no Brasil. Na elaboracdo da Constituicdo de 1934, na verdade,
alguns poucos pontos propostos por Anisio Teixeira foram mantidos. Ademais, esse projeto de
educacdo foi implementado na Bahia quando Anisio Teixeira esteve a frente da Secretaria da
Educacdo e Saude naquele Estado. Teixeira, sob forte influéncia do trabalho de Dewey, idealizou
uma educacao democratica, em que se tem a concep¢do de que a escola deve prover oportunidade
para a pratica da democracia — o regime social em que cada individuo conta plenamente como uma
pessoa. “Democracia na escola importa em democracia para o mestre e democracia para o aluno”
(TEIXEIRA, 1975, p. 40), ou seja, democracia na concepgao de Anisio Teixeira é Educacdo, assim,
uma escola democratica busca a formagdo de “homens conscientes, informados e capazes de
resolver os seus proprios problemas” (TEIXEIRA, 1975, p. 41),

Nessa vertente, o projeto da escola de Tempo Integral de Anisio Teixeira se pautava na
defesa de uma educacdo para todos, de maneira igualitaria, uma educacéo integral, projeto que se
torna realidade quando este esta a frente de 6rgdos publicos e implanta o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, em Salvador/BA, em 1950, mantido pelos cofres federais. Anisio Teixeira tinha

um ideal de educagdo focalizando o “ponto central do ideal democratico em que residia no fato de
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dar a oportunidades iguais para que cada pessoa se desenvolvesse pelas suas competéncias e
capacidades individuais” (EVANGELISTA, 1993, p. 93).

Cavaliere (2010, p. 258) afirma que o discurso sobre a escola de Tempo Integral é
silenciado no periodo da ditadura militar e com o afastamento de Anisio Teixeira da vida politica.
O discurso da escola de tempo integral é retomado a partir dos anos 1980 e 1990 com a implantacao
dos Centros Integrados de Educacdo Publica do Rio de Janeiro — CIEPs. Embora essa proposta
apresentasse algumas cita¢fes das ideias de Anisio Teixeira, pautava-se em outro ideario de escola
de Tempo Integral, tendo como idealizador Darcy Ribeiro. A escola de Tempo Integral, na visao
de Darcy Ribeiro, ganhou o teor “socioeducativo, adquiriu a dimenséo de alternativa generalizavel,
adequada ao mundo moderno, e ndo de mero treinamento intensivo, com vistas a adequacao das
populagdes indisciplinadas as novas exigéncias do sistema industrial urbano” (CAVALIERE,
2010, p. 259).

Ja nos anos 2000, o debate com relagdo a ampliacdo do tempo escolar tomou for¢a com o
Programa Mais Educacdo, essa foi uma estratégia do Ministério da Educagdo para induzir a
ampliacdo da jornada escolar e a organizacgdo curricular na perspectiva da Educacdo Integral.
Antonieta Bernadete Teixeira de Andrade (2015, p. 11-12) afirma que o Programa Mais Educacéo
foi uma das acdes da agenda de intencGes e agdes financiada pelo Programa Dinheiro Direto na
Escola - PDDE, que fomenta atividades de varias dimens@es para o atendimento aos alunos. No
entanto, o Programa Mais Educacdo, criado em 24 de abril de 2007, por meio da Portaria
Interministerial n°® 17 (BRASIL, 2007a), implementado em 2009 nas escolas publicas brasileiras,
decorre de uma Politica Publica do Governo Federal que pretende a ampliacdo do tempo de
permanéncia do aluno na escola, da jornada educativa e da utilizagao de outros espacos publicos e
comunitarios para além da escola. Neste sentido, o programa teve como estratégia inicial, em 2009,
atender as escolas com indice de IDEB? abaixo de 2,9 e em regides metropolitanas. O Programa

Mais Educacdo acerca da escola em Tempo Integral ganhou uma solidez a partir da proposta na 62

18 fndice de Desenvolvimento da Educagdo Basica - IDEB. Estabelecido por meio de avaliagdes realizadas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) a cada dois anos, avalia o desempenho
dos estudantes em testes realizados pelo Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica, da Prova Brasil e da taxa de
rendimento escolar (aprovagdo e evasdo). Foi desenvolvido para ser um indicador que sintetiza informacdes de
desempenho em exames padronizados com dados sobre rendimento escolar.
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Meta, Estratégia 6.1 do Plano Nacional de Educacdo - PNE de 2014 — 2024. Nessa vertente, o PNE
2014-2024 abre para novas propostas de Escola em Tempo Integral.
PNE — 2014-2024:

[...] a educacéo em tempo integral se concretiza por meio do desenvolvimento de
atividades de acompanhamento pedagdgico, experimentacdo e investigacdo
cientifica, cultura e artes, esporte e lazer, cultura digital, educagdo econémica,
comunicacdo e uso de midias, meio ambiente, direitos humanos, praticas de
prevengdo aos agravos a saude, promocdo da saude e da alimentacdo saudavel,
entre outras [...]. A expansdo da educacao em tempo integral também é objeto de
politicas e programas especificos desenvolvidos por diversas unidades federativas
e municipios brasileiros. Para muitos, ampliar a jornada escolar e possibilitar as
criangas e jovens a exposicdo as situacGes de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento de mdltiplas habilidades tem sido considerada medida
propulsora de melhor qualidade na aprendizagem e de reducéo das desigualdades
nas oportunidades educacionais (PNE —2014-2024, p. 98).

A partir do PNE — 2014-2024 (2015) ocorre a difusdo da implantagéo de novas propostas
de escola em Tempo Integral desde o Fundamental I, anos iniciais, Fundamental 11, anos finais em
varios Estados e Municipios, bem como a implementacdo de proposta voltada ao Ensino Médio em
Periodo Integral.

Salientamos, mediante as discussfes realizadas em nossa pesquisa e que também
consideramos relevantes, que no projeto de escola de Tempo Integral na visdo de Anisio Teixeira,
nos finais dos anos 1940 e inicio dos anos 1950, e Ensino Medio do Programa Novo Futuro —
Ensino Médio em Periodo Integral ha as preposi¢des de e em antecedidas ao objeto, ou seja, ao nos
referirmos a educagdo de Tempo Integral de Anisio Teixeira percebemos, por um lado, que o de
traz uma ideia de qualificar algo, de Tempo Integral, qualificando essa escola, um ideal de educacéo
que Anisio Teixeira tencionava aos brasileiros de modo igualitario, aqueles que se apresentavam
em situacdo de vulnerabilidade, de pobreza. E deixa em suas obras um sentimento de nédo ter
concluido todo o projeto, que era o de construir a casa destinada as criangas abandonadas, e essa
parte Anisio Teixeira ndo conseguiu realizar. Por outro lado, a escola em Periodo Integral e/ou em
Tempo Integral seria a condi¢ao do objeto, grosso modo, a condicao dessa escola. O em conota a
ideia de expansao do tempo, ou melhor, da expansédo da jornada escolar.

Compreendemos que a proposta da escola em Periodo Integral parece que ndo esta
destinada a um alunado especifico, a exemplo dos participantes dessa pesquisa, embora eles sejam
de familias com situacdo econdmica média baixa, mas que conseguem se organizar e possibilitar

que seus filhos figuem na escola em Periodo Integral. Do contréario, se fossem familias com poder
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aquisitivo mais alto, proveriam a seus filhos uma escola particular. E, no caso dos jovens em
situacdo de vulnerabilidade, a proposta ndo dispbe de trabalhos voltados para esse publico. Para
tanto, esse modelo de escola em Periodo Integral que hoje temos e que estdo oferecendo aos nossos
jovens ndo traz 0 mesmo teor da proposta de Anisio Teixeira.

Nesse contexto, utilizamos a abordagem da pesquisa (Auto)Biogréafica através das
narrativas dos alunos do Ensino Médio, por meio das entrevistas que nos possibilitaram abarcar a
rigueza e a dimensdo que os relatos puderam nos oferecer enquanto significancia ao que
pesquisamos e a solidez de uma pesquisa cientifica.

Abrahéo nos afirma que:

A pesquisa (auto)biografica tem, segundo Santamarina e Marinas(1994), uma
dimensdo ética e politica na medida em que ‘aponta na capacidade de recuperar a
memoria e de narra-la desde os proprios atores sociais’ (p.259), rompendo com
formas cristalizadas de investigacdo que valorizam mais o dado acabado e
partindo para a ‘inten¢do de capturar sentidos da vida social que nao sao
facilmente detectaveis, buscando o sentido do tempo histérico e o sentido das
historias submetidas a muitos processos de construcdo, de reelaboracdo de
identidades individuais, de grupos, de género, de classe em nosso contexto social’
(p. 259), 0 que ndo quer dizer que a pesquisa (auto)biografica ndo comporte riscos
(2004, p. 212).

Nesse sentido, tendo em vista as andlises das entrevistas das narrativas sob o cunho da
pesquisa (Auto)Biogréafica, foi possivel compreender o Tempo Integral nos relatos e suas
significacOes. Assim, cada participante exp0ds as suas percepgdes em relagdo ao Tempo Integral a
partir do que vivenciou/experienciou enquanto esteve no CEPI — Polivalente. Por sua vez, as
narrativas nos apontaram situagdes que consideramos relevantes e que abarcaram o objetivo da
investigacao em questdo. Para essa compreensao, a partir das narrativas, elegemos grupos de ideias
aos quais denominamos como Dimensdes, Forcas Narrativas e énfases Narrativas, 0 que nos
proporcionou uma maior amplitude na interpretacdo das narrativas, de modo a fazermos uma
tessitura entre os relatos, a conceituacdo de alguns autores e a proposta de escola em Periodo
Integral, esta pautada tanto sob os conceitos do ICE/GP quanto da SUCEPI-GO.

Nesse trabalho de entrecruzar relatos e conceitos tivemos o cuidado de considerar as
sutilezas de cada participante, como o tom de voz, as expressoes faciais, 0s gestos das maos, 0s
risos, as pausas, a respiracdo que as vezes se altera, por emocao, por angustia. Esses movimentos
na narrativa nos permitiram compreender a relevancia e os significados por vezes visiveis e, por

vezes, subentendidos em cada relato.
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Nesse Viés, as narrativas dos participantes nos permitiram pontuar algumas questdes que
consideramos como 0s possiveis resultados e/ou respostas a hossa pesquisa.

Uma questdo a considerar mediante as narrativas foi com relacdo a concepg¢éo dos pais;
segundo os relatos dos participantes, embora eles tenham uma vida financeira média baixa, seus
pais priorizam possibilitar aos filhos o direito de estudarem em uma escola em Periodo Integral, de
modo a garantir que estes estejam frequentando uma educacdo de qualidade, uma vez que néo
possuem condi¢des para assumirem uma escola particular para seus filhos, ou seja, na concepcao
de seus pais a escola é de qualidade. Para seus pais, caso os seus filhos estivessem em uma escola
regular, sem duvida, esses jovens estariam trabalhando no turno contrario, ajudando a familia.
Ficou evidenciado que, para os pais, 0s seus filhos ficarem na escola em Periodo Integral era uma
tranquilidade, estavam la apenas para estudar, de certo modo, descansando.

Nesse mesmo entendimento, verificamos nos relatos dos participantes que estes
afirmaram varias vezes que a escola em Tempo Integral é de qualidade, que muito contribuiu em
suas vidas para a formacao de um jovem autbnomo, proativo, responsavel, mas que, por outro lado,
€ muito cansativa. Ficou evidenciado em suas narrativas também que, as vezes, houve na escola a
falta de organizacdo nos planejamentos das aulas para melhor aproveitamento do tempo em que
eles estavam na escola. Muitas vezes, no final de bimestre, apds a aplicacéo de provas e a realizacdo
da prova do ENEM, eles iam para a escola e ficavam ociosos.

Outra questdo que pudemos perceber mediante os relatos dos participantes, embora estes
tenham origem em outros estados e/ou cidades, é que eles ttm uma concepcao de que podem
melhorar suas vidas através dos estudos. Para tanto, ousam em seus Projetos de Vida, a exemplo
de cursos como Medicina, ou seja, tém planejamento de futuro para longa duragdo. Ambicionam
alcancar um padrdo economicamente estavel. O que justifica terem se sujeitado a ficar durante nove
horas por dia em uma escola em Periodo Integral.

Por fim, foi possivel em nossa pesquisa, mediante as analises das narrativas, as
interpretacdes e as reflexdes sobre as discussdes dos autores que elegemos para dialogar nessa
investigacdo, compreender que a proposta da escola CEPI — Polivalente foi idealizada e projetada
para atender a uma politica de governo e que, apesar dos participantes em algumas situacdes
tecerem elogios ao modelo, ficou evidenciado que este ndo atendeu as demandas dos jovens, tendo
em vista que as incidéncias da instabilidade da proposta do CEPI — Polivalente acarretaram a

implantacdo do modelo de escola militar em meados de agosto de 2016. Por meio dos relatos dos
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participantes, observamos que a aglutinacdo dos dois modelos, o Programa Novo Futuro — Ensino
Médio em Periodo Integral e 0 modelo do Colégio do Comando da Policia Militar do Estado de
Goids, engessou, estagnou o eixo central da proposta anterior veiculada pelo Ndcleo diversificado
e suas metodologias, eixo de promoc¢ao ao jovem para se tornar autbnomo, solidario e competente.
Mediante a implantacdo do CPMG a escola passou a primar pela égide da rigidez e das

normatizacGes do CEPMG.
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APENDICES

ROTEIRO QUESTIONARIO/DIAGNOSTICO - Apéndice 1

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE 60IAS
REGIONAL CATALAO . i
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL EDUCACAO ‘.
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEDUC UFG
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitdrio - Cataldo (60) CEP - 75704-
020
Fone: (64) 3441-5366. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com

@ rrcenuc
S i

INSTRUMENTO I - ROTEIRO DE QUESTIONARIO/DIAGNOSTICO

LEVANTAMENTO DE DADOS ALUNOS DO CEPI- POLIVALENTE DR.
THARSIS CAMPOS E.M. - MESTRADO/2018.

O presente Instrumento, questionario destinado ao Bloco 1 destina-se a coletar de
informagdes referente a todos os alunos da 3* série do Ensino Médio, com o objetivo de
um levantamento de dados dos alunos, os quais vdo responder, no intuito de conhecermos
quem sdo esses jovens, suas caracteristicas, média de idade e de onde veem -, buscar e
apontar as caracteristicas/perfil e poder selecionar os alunos que participaram e
vivenciaram o modelo de Tempo Integral (anterior ac militar), no CEPI da PMG
Polivalente Dr. Tharsis Campos — Catalao-GO.

Para tanto, no Instrumento II, e/ou no Bloco 2 as questdes serdo
semiestruturadas, roteiro da entrevista. Mediante ao primeiro contato com vocé, em que
Jja me respondeu um Questionario/diagnostico acerca de seus dados pessoais, bem como
em relacdo a sua vivencia na Unidade Escolar CEPI — Polivalente (Colégio Estadual em
Periodo Integral), - foram apontados de modo sutil -. Nesse momento de entrevista,
enquanto Pesquisadora da modalidade em Tempo Integral com objetivo de compreender
as percepgdes dos alunos do ensino médio quanto sua formagdo escolar e o significado
da escola em Tempo Integral a partir de nossa conversa nessa entrevista. Portanto,
enquanto entrevistadora, primeiro vou te situar em relagdo a um Tema e te fazer uma

pergunta sobre esse tema. E vocé podera discorrer acerca da pergunta e do tema proposto:

Obs.: Gostariamos de salientar que essa entrevista/informagdes que serdo feitas por vocé
ficara em anonimato e inteiramente sigilosa, a menos que vocé queira se identificar. Vocé
vai assinar um TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE,
caso for menor de 18 anos sera assinado pelo seu pai e/ou responsavel, caso seja maior
de 18 anos vocé assina um TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE.
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QUADRO 1: Roteiro de Questionario/diagnostico

Bloco 1

Questionario/Diagnostico

I- CATALAO, / de 2018;
2-Cor: género: 3
3-Aluno (a): 3
4-série: _ Anodenascimento: =N

5- Idade: Cidade onde mora: ;

6- Bairro: z

7- Vocé mora com seus Pais ou com algum responsavel?

8- Quanto tempo vocé estuda nessa Unidade Escolar? 2

9- Voce ja era aluno dessa Unidade Escolar quando mudou para o modelo Militar? Se sim,
o0 que Mudou?

10- Por qual motivo vocé veio estudar nessa escola de Tempo Integral?

11- Vocé sempre estudou em escola publica (estadual/municipal), se ndo qual a escola?

12-Vocé ja foi reprovado? Qual série?

13- O que cssa escola representa para vocé?
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14- O que na sua opinido deveria mudar nessa escola?

15- E 0 que ndo deveria mudar nessa escola?

Obrigada pela sua contribuigéo!
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ROTEIRO DE ENTREVISTA - Apéndice 2

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS &
REGTIONAL CATALAO ‘ #
UNIDADE ACADEMICA ESPECTAL EDUCACAO .‘
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEDUC UFG
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitdrio - Cataldo (60) CEP - 75704-
020
Fone: (64) 3441-5366. E-mail: ppgeduc. ufg@gmail. com

@ rrcepuc
S S

INSTRUMENTO IT - ROTEIRO DE ENTREVISTA

LEVANTAMENTO DE DADOS DOS ALUNOS DO CEPI- POLIVALENTE DR.
THARSIS CAMPOS E.M. - MESTRADO/2018.

O presente Instrumento destina-se a coletar das narrativas dos alunos da 3* série
do Ensino Médio, os quais foram selecionados a partir do Instrumento I, que foi o
Questionario/Diagndstico que teve o objetivo de um levantamento de dados dos alunos,
em que os alunos responderam, no intuito de conhecermos quem sdo esses jovens, suas
caracteristicas, média de idade e de onde veem -, buscar e apontar as caracteristicas/perfil
¢ poder selecionar os alunos que participaram e vivenciaram o modelo de Tempo Integral
(anterior ao militar), no CEPI da PMG Polivalente Dr. Tharsis Campos — Cataldo-GO.
Nesse Instrumento II, Bloco 2 as questdes serdo semiestruturadas, roteiro da
entrevista. Mediante ao primeiro contato com vocé, em que ja me respondeu um
Questionario/diagndstico acerca de seus dados pessoais, bem como em relagdo a sua
vivencia na Unidade Escolar CEPI - Polivalente (Colégio Estadual em Periodo Integral),
- foram apontados de modo sutil -. Nesse momento de entrevista, enquanto Pesquisadora
da modalidade em Tempo Integral com objetivo de compreender as percepedes dos
alunos do ensino médio quanto sua formagdo escolar e o significado da escola em Tempo
Integral a partir de nossa conversa nessa entrevista. Portanto, enquanto entrevistadora,
primeiro vou te situar em relagdo a um Tema e te fazer uma pergunta sobre esse tema. E

vocé podera discorrer acerca da pergunta e do tema proposto:

Obs.: Gostariamos de salientar que essa entrevista/informagdes que serdo feitas por vocé
ficara em anonimato e inteiramente sigilosa, a menos que vocé queira se identificar. Vocé
vai assinar um TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE,
caso for menor de 18 anos sera assinado pelo seu pai e/ou responsavel, caso seja maior
de 18 anos vocé assina um TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE.
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QUADRO 2: Roteiro de entrevista

Bloco 2
Questdes semiestruturadas da entrevista

Perguntas 1:

Tema: “A sua pessoa/Vocé” — (Vai dizer seu nome, se tem apelido, qual?; quantos anos tem:;
género; se mora com 0s pais ou um outro responsavel; a série; onde mora; onde estuda). -
Quem ¢ vocé?

Pergunta 2:

Tema: “Gosto/preferéncias”. — Qual 0 nome vocé prefere que eu te chamo, um nome ficticio
ou seu proprio nome?

Pergunta 3:

Tema: “Gosto/preferéncias™ (do que gosta e do que ndo gosta; musica, comida, pessoas —
colegas, professores — escola, qual a (as) disciplina (as)). - O que vocé gosta?

Pergunta 4:

Tema: “Formagio Escolar” (onde fez o fundamental I ¢ II; onde fez o fundamental I e IT). -
Onde vocé fez o Ensino fundamental | e Fundamental 11?

Pergunta 5:

Tema: “Formagdo Escolar” (foi reprovado, se sim, em qual série; estuda porque gosta ou
seus pais pegam no pé; tempo parcial ou integral). - Quem é vocé enquanto aluno?
Pergunta 6:

Tema: “Formagio Escolar” (o que motivou a vir para o Colégio Polivalente; quando vocé
veio para o Colégio Polivalente, ele ja era em Tempo Integral; quantos anos esta no CEPI).
~ O que motivou vir para o Colégio CEPI?

Pergunta 7:

Tema: “Formagdo Escolar” (essa escola para vocé; o que deveria mudar e que ndo deveria
mudar). - O que significa essa escola para vocé?

Pergunta 8:

Tema: “Formagd@o Escolar” (avaliagdo). — Como acontece a Avaliagdo ¢ qual sua opinido
sobre o modo de ser avaliado?

Pergunta 9:

Tema: “Formagdo Escolar” (Contribuigdo dessa escola; qual, como e em que). — Sua
opinido, em que essa escola contribui com sua formagdo escolar? E em sua formagio

enquanto pessoa?
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Pergunta 10:

Tema: “Rotina Escolar” (inicio da aula; término; as aulas; as atividades desenvolvidas:
atividades recreativas; descanso). — Como acontece a rotina da Escola em Tempo Integral?
Pergunta 11:

Tema: “Rotina Escolar” (CEPI; CEPI da PMG). ~ O que mudou do CEPI para o CEPI da
PMG? O que melhorou? O que vocé gosta?

Pergunta 12:

Tema: “Rotina Escolar” (alimentagdo: lanches e almogo; sua opinido). — Quantas refei¢des
€ como acontece essas refeigdes?

Pergunta 13:

Tema: “Rotina Escolar” (alimentagdo: lanches ¢ almogo; sua opinido). — Quantas refcigdcs
€ como acontece essas refeigdes?

Pergunta 14:

Tema: “Relacionamento” (com colegas; com professores; com funcionarios). — Como é sua
relagdo com as pessoas que trabalham nessa escola CEPI? E sua sugestio para melhorar?
Pergunta 15:

Tema: “CEPI” (significado). — O que significa o0 CEPI para vocé? E qual seu projeto de vida?
Pergunta 16:

Tema: “CEPI” (projegdo de futuro). — Qual seu projeto de vida? E o curso de graduacdo futura?
Seu sonho?

Pergunta 17:

Tema: “CEPI” (projegdo de futuro). — Vocé recomendaria essa escola para o seu melhor

amigo? E por que? O que vocé considera bom nessa escola?

Obrigada peia sua participagao!
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Quadro 5 — Tempo de gravacao — Apéndice 3
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TEMPO
ORDEM NOME DATA HORARIO DE GRAVACAO
01 GABRIELA 16/04 09:20 00:36,15
02 KAROLINA 16/04 13:30 00:39:22
03 GABRIEL 17/04 08:00 00:30:58
04 CLARA TATIANE 22/04 09:30 00:31:36

HAYLLA - 22 PARTE 23/04 07:30 e 2z
e 00:23:54
HAYLLA — 12 PARTE 29/04 15:00 oo
07 MARIA THEREZA 24/04 08:00 i
MARIA THEREZA 28/04 14:00 00:58:52
09 PAULA 25/04 10:00 00:35:18
10 PALOMA 26/04 14:00 00:42:37
TOTAL DE HORAS DE GRAVACAO 5:56:00

Fonte: Acervo da Pesquisadora - 2019.



QUADRO 8 - Matriz Curricular do CEPI — Apéndice 4
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SERIES/ICARGA HORARIA ANUAL

NUCLEOS AREA DE COMPONENTES e DCE Rl EE e R GHR
CONHECIMENT CURRICULARES
O
Lingua Portuguesa 6 240 6 240 6 240
LINGUAGENS, Arte 1 40 1 40 1 40
CODIGOS E SUAS —
TECNOLOGIAS Educacéo Fisica 2 80 2 80 2 80
Ling.est.mod Inglés 2 80 2 80 2 80
MATEMATICA E 6 240 6 240 6 240
SUAS Matematica
TECNOLOGIAS
Fisica 2 80 2 80 2 80
NUCLEO BASICO R
COMUM CIENCIAS DA Quimica 2 80 2 80 2 80
NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS Biologia 2 80 2 80 2 80
Histéria 2 80 2 80 2 80
Geografia 2 80 2 80 2 80
CIENCIAS
HUMANAS E SUAS Filosofia 1 40 1 40 1 40
TECNOLOGIAS
Sociologia 1 40 1 40 1 40
SUBTOTAL NUCLEO
BASICO COMUM 29 1160 29 1160 29 1160
Préticas de laboratério 2 80 2 80 2 80
Avaliagédo semanal 2 80 2 80 2 80
Preparacédo P6s médio 2 80 2 80 4 160
; Estudo Orientado 2 80 2 80 2 80
NUCLEO
DIVERSIFICADO Projeto de Vida 2 ) 2 80 0 0
TRANSDISCIPLINA
R Protagonismo Juvenil 2 80 2 80 2 80
Ling.Est.Mod.Esp. 2 80 2 80 2 80
Eletivas 2 80 2 80 2 80
SUBTOTAL NUCLEO
DIVERSIFICADO 16 640 16 640 16 640
/IELETIVAS
SUBTOTAL NUCLEO BASICO COMUM 29 1160 29 1160 29 1160
SUBTOTAL NUCLEO DIVERSIFICADO/ELETIVAS 16 640 16 640 16 640
TOTAL GERAL 45 1800 45 1800 45 1800

Fonte: Matriz Curricular — SEDUCE - Secretaria de Estado de Educacéo cultura e Esporte — 2016.




