SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS ‘ €]
REGIONAL CATALAO @
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE HISTORIA E
CIENCIAS SOCIAIS U FG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA —
MESTRADO PROFISSIONAL

O ENSINO DE HISTORIA EM GOIAS, NA EDUCACAO BASICA, NOS
PROGRAMAS CURRICULARES DA SEDUC/GO: do Curriculo em Debate
ao Pacto pela Educacéo

IUSLEY MONTEIRO DOS SANTOS

CATALAO - GO
2016



o

e O

o o
S UFG
sistema de bibliotecas ufg

TERMO DE CIﬁNCI!\ E DE AU'I,'\ORIZACAO PARA DISPONIBILIZAR AS TESES E
DISSERTACOES ELETRONICAS NA BIBLIOTECA DIGITAL DA UFG

Na qualidade de titular dos direitos de autor, autorizo a Universidade Federal de
Goias (UFG) a disponibilizar, gratuitamente, por meio da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD/UFG), regulamentada pela Resolucdo CEPEC n° 832/2007, sem
ressarcimento dos direitos autorais, de acordo com a Lei n°® 9610/98, o documento
conforme permissOes assinaladas abaixo, para fins de leitura, impressao e/ou download,
a titulo de divulgacdo da producdo cientifica brasileira, a partir desta data.

1. Identificacdo do material bibliografico: [x] Dissertacao [ 1
Tese

2. Identificacdao da Tese ou Dissertacao
Nome completo do autor: Iusley Monteiro dos Santos

Titulo do trabalho: O ENSINO DE HISTORIA EM GOIAS, NA EDUCACAO BASICA, NOS
PROGRAMAS CURRICULARES DA SEDUC/GO: do Curriculo em Debate ao Pacto pela Educagdo

3. Informacgodes de acesso ao documento:
Concorda com a liberagao total do documento [x] SIM [ ] NAO!?

Havendo concordancia com a disponibilizacdo eletronica, torna-se imprescindivel o
envio do(s) arquivo(s) em formato digital PDF da tese ou dissertacao.

\\w\/\y >

e

Data: 23 / 08 / 2016
ASZ'rﬁatura do (a) autor (a)

1 Neste caso o documento serd embargado por até um ano a partir da data de defesa. A extensdo deste prazo
suscita justificativa junto a coordenacdo do curso. Os dados do documento ndo serao disponibilizados durante o
periodo de embargo.



IUSLEY MONTEIRO DOS SANTOS

O ENSINO DE HISTORIA EM GOIAS, NA EDUCACAO BASICA, NOS
PROGRAMAS CURRICULARES DA SEDUC/GO: do Curriculo em Debate
ao Pacto pela Educacéo

Dissertagdo apresentada ao Programa de
Pbés-Graduacdo  em Historia, da
Universidade Federal de Goiés, Regional
Cataldo, como requisito parcial para a
obtencdo do grau de mestre em Historia -
Mestrado Profissional.

Linha de Pesquisa: Histdria, Sociedade e
Préaticas Educativas.

Orientador: Dr. Claudio Lopes Maia

CATALAO - GO

2016



Ficha de identificagdo da cbra elaborada pelo autor, através do
Programa de Geragio Automatica do Sistemna de Biblistecas da UFG.

Monteiro dos Santos, lusley

O Ensing de Histdria em Goids, na Edueagdo Basica, nos
Programas Cumiculares da SEDUC/GO [manuscrito] - do Cummiculo em
Mﬂ_llﬁ ﬁalPalt::tnnf pela Educagdo / lusley Monteiro dos Santos. - 2016.

Crientador: Prof. Dr. Claudio Lopes Maia.

{Mestrado) - Universidade Federal de Goias, Unidade
Académica ial de Historia e Ciéncias Sociais, Catalao,
Programa de Pos-Graduagio em Historia (profissional), Cataldo, 2016.

1. Historia. 2. Goias. 3. Ensino. 4. Curriculo. |. Lopes Maia,
Claudio, orient. |1 Titulo.

COu B4




Rarvre S « Forrresbs du Frkessoree

_ REGIONAL CATALAO
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE HISTORIA E CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL

. & & *S
AATRAGO PR BOAL S UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS ‘..
H ustovian UFG

Ata de Defesa Publica de Trabalho de Conclusio de Mestrado

Defesa: n® 04
Aos dez dias do més de agosto de dois mil e dezesseis realizou-se, na Sala 104 — Bloco L, da
Regional Catalao/UFG, a Defesa Publica de trabalho de conclusdo de mestrado intitulado “O ensino
de Historia em Goias na Educagdo basica nos programas curriculares da SEDUC/GO: do curriculo
em debate ao pacto pela educagdo”, de autoria do mestrando Iusley Monteiro dos Santos. Na
ocasido, compareceu a Banca Examinadora, designada pela Coordenadoria do Mestrado em
Historia — nivel Mestrado Profissional, e composta pelos docentes: Prof. Dr. Claudio Lopes Maia
[Orientador], professor da Universidade Federal de Goias - UFG/RC; Profa. Dra. Miriam Bianca do
Amaral, professora da Universidade Federal de Goias — UFG/Goiédnia - GO; Profa. Dra. Regma
Maria dos Santos, professora da Universidade Federal de Goias - UFG/RC. A sessdo teve inicio as
catorze horas, sendo presidida pelo Professor Orientador, que abriu os trabalhos junto & Banca
Examinadora. Em seguida, o Presidente da sessdo passou a palavra ao discente que teve vinte
minutos para apresentar o trabalho. Ap6s a apresentagdo, passou-se a palavra s componentes da
banca que tiveram cada um, trinta minutos para expor suas questdes e observagdes sobre o trabalho
de conclusdo de mestrado apresentado, tendo o mestrando igual tempo para responder. Apos o
términod da arguigdo, o Presidente da sessdo solicitou que o candidato e o publico presente se
retirassem do recinto para que a Banca Examinadora pudesse avaliar o trabalho. Apos a concluséo
dos trabalhos, as afguidoras atribuiram o seguinte resultado: APROVADO. Nada mais havendo a
registrar, foi lavrada a presente ata, que vai assinada pelo Senhor e Senhoras membros da Banca

Examinadora. Regional Cataldo, UFG, aos dez dias do més de agosto de 2016.

Banca Examinadora:

Prof. Dr. Claudio Lopes Maia (Orientador) /

Profa. Dra. Miriam Bianca do Amaral (UFG) }*‘ﬂ

’

Profa. Dra. Regma Maria dos Santos (UFG/RC) fn T o




Ofereco este trabalho a todos/as que se dedicam, cotidianamente, no
propdsito do ensino da Histdria, na rede de educacdo basica estadual em
Goias. Em especial, dedico aqueles/as que pesquisam o ensino de Historia
e se propdem a pensar em novos fundamentos para o aprendizado

historico no ambito escolar.



AGRADECIMENTOS

Deixo meus agradecimentos a todos aqueles que direta ou indiretamente vieram a

contribuir na producéo deste trabalho.

Meus agradecimentos ao Professor Dr. Claudio Lopes Maia, pela orientacdo e

sugestdo destinada a esta pesquisa.

Aos professores do Programa de Pds-graduacdo: Dra. Regma Maria dos Santos, Dra.
Luzia Marcia da Silva, Dra. Eliane Martins de Freitas e Dra. Lilian Marta Grisolio, deixo toda

minha gratiddo por terem ministrado as disciplinas do Curso.

Essa gratiddo também se estende a toda a equipe docente do curso de Mestrado

Profissional em Historia da UFG/Regional Cataldo.

Meus agradecimentos a todos os meus colegas do Curso, pela convivéncia, troca de

experiéncia e sinceras amizades.

Agradeco também a equipe de funcionérios da Subsecretaria Regional de Cataldo que,
desde o comeco das primeiras etapas desta pesquisa, tem me ajudado no fornecimento de

informacdo e no contato com as equipes pedagogicas das escolas.

Meu muito obrigado as equipes de professores e funcionarios das escolas estaduais
que se dispuseram a me receber e a fornecer documentacdes que foram de suma importancia

para a conducéo deste estudo.

Meus agradecimentos também a todos os meus familiares que sempre me motivaram a

seguir adiante nos estudos.

Meu especial agradecimento a minha Companheira, Luciana Borges, pela motivacéo e
apoio moral dedicado ao logo de toda essa jornada.

E, por fim, um especial agradecimento as professoras Dra. Regma Maria dos Santos e
Mirian Bianca Ribeiro Amaral, por terem aceito compor a banca de qualificacdo e de defesa
deste trabalho, e também pela contribuicdo no levantamento de questdes que me ajudaram na

reflexdo do objeto deste estudo.



RESUMO

A presente dissertagdo objetiva abordar as propostas em torno do ensino de Historia em
Goiads, na rede de educacdo bésica da Secretaria de Estado de Educagdo de Goias
(SEDUC/GO), no periodo de 2000 a 2014. Para tanto, utilizamos como fontes de pesquisa 0s
dois ultimos programas curriculares produzidos pela referida Secretaria. O primeiro, referente
a serie Curriculo em Debate (2004 - 2010), e o segundo, correspondente ao programa
curricular Pacto Pela Educacdo (2011 - 2012). Além dessa documentacdo, recorremos
também a algumas fontes informativas divulgadas em portais e blogs na internet para auxiliar
na compreensdo dos aspectos e conjunturas fundantes do objeto desta pesquisa. Interessa-nos,
com essa investigagdo, promover uma analise sobre os aspectos programaticos estabelecidos
para o ensino de Historia, presentes nos programas curriculares da SEDUC/GO e os fatores
politicos-estruturais das politicas educacionais no Brasil que favoreceram a consolidacdo dos
padrdes de educacdo escolar e ensino de Histdria anunciados nos programas curriculares da
Secretaria em Goias nos primeiros anos do século XXI. Observamos, neste trabalho, as
concepgdes de Histdria e ensino presente nas diretrizes curriculares da educacdo publica em
Goiaés, ressaltando os temas, problemas e metodologias de ensino privilegiadas pela Secretaria

por intermédio dos processos de reorientacBes curriculares.

Palavras-chave: Histéria. Goias. Ensino. Curriculo.



ABSTRACT

Aim of this work is to address the proposals around the teaching of History in Goids, in basic
education of the State Department of Education of Goias (SEDUC/GO), from 2000 to 2014.
This research sources are the last two curricular programs produced by that Secretary. The
first one is about “Curriculo em Debate” serie (2004 - 2010), and the second one refers to the
curriculum program “Pacto pela Educagao” (2011 - 2012). In addition to this work, it was also
resorted to some news sources related on sites and blogs to assist in the understanding of the
basic aspects and situations this research. It is concerned with this research, trying an analysis
about programmatic aspects established for the teaching of History, present in curricular
programm of SEDUC/GO and political-structural factors of educational policies in Brazil that
provided consolidation of school education standards and History teaching announced in
curriculum program of the Secretary in Goias in the early years of the twenty-first century.
This work sees, the concepts of History and teaching in this curriculum guidelines of public
education in Goias, emphasizing issues, problems and teaching methods privileged by the
Secretary through the curriculum reorientation processes.

Keywords: History. Goias. Education. Curriculum.
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INTRODUCAO

O presente trabalho de pesquisa se constitui em uma analise sobre o ensino de Historia
em Goias, no Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano), no periodo entre os anos 2000 a 2014.
Procuramos, com este trabalho, alcancar uma reflex&o acerca do ensino de Histéria no Estado
de Goias e as implicacBes que a respectiva area tem exercitado nas politicas publicas da
educacéo no Estado.

Essa opcdo pela pesquisa voltada ao ensino de Historia em Goias ocorreu pelo
interesse em dar continuidade aos estudos desenvolvidos na graduagdo e na especializacéo,
cujas respectivas tematicas exigiram um aprofundamento a respeito da Historia de Goias.
Através deste trabalho de pesquisa, foram confeccionadas duas producGes monogréaficas. A
primeira, intitulada O passado e as coisas notaveis: Silva e Souza e a Histdria de Goias
(2006), e a segunda, alcunhada por Cunha Mattos e a narrativa histérica do X1X: Corografia
e histdria da Provincia de Goias (2008).

Somada a essa experiéncia, ao longo da trajetoria académica, a minha atuacdo como
professor de Historia da Rede estadual de Educacdo, a partir de 2010, também foi muito
decisiva na preferéncia pela referida pesquisa. Nessa questdo, diante da realidade em que se
encontra a educacédo e o ensino de Historia, fui sentindo a necessidade de rever tanto a minha
pratica pedagdgica como professor quanto alguns elementos conceituais ligados ao ensino da
disciplina de Histéria como um todo.

Para tornar possivel esta analise, optamos por fazer uso de fontes oficiais ligadas as
politicas educacionais do Governo do Estado. Essa documentacdo € composta por dois
programas de reorientagfes curriculares distintos, que foram produzidos e impressos pela
Secretaria de Estado de Educacdo de Goias (SEDUC/GO) em diferentes momentos histéricos
da educacdo no Estado. Aliado a tais fontes, tendo em vista a necessidade de auxilio em
outros documentos, recorreremos também ao recurso de outros modelos de fontes histéricas
referentes a boletins e jornais informativos que encontramos em sites de midia virtual pela
internet dentro do contexto historico da educacdo no Estado de Goias estabelecido nesta
pesquisa. Esse quadro de fontes complementares comp&em em sua maior parte, de matérias
jornalisticas e boletins de informagéo produzidos pela imprensa goiana - e institui¢des ligadas
a educacédo no Estado - através de portais virtuais pela internet em sites de jornais e blogs de
cunho midiatico.

Entre os dois programas curriculares analisados na pesquisa, 0 primeiro deles diz

respeito a série “Curriculo em Debate” (2004 — 2010). O respectivo programa de discussao
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curricular foi produzido a partir do ano de 2004 e teve continuidade em 2005 e 2006. Entre 0s
anos de 2007 a 2010, ocorreram novas publicagdes referentes as matrizes curriculares
(Caderno 5) e as sequéncias didaticas (Cadernos 6 e 7) por areas do conhecimento escolar. No
caso especifico do ensino de Historia, a série curricular “Curriculo em Debate” produziu a
parte especifica para a disciplina, inserida no Caderno 5, na matriz curricular e as sequéncias
didaticas publicadas nos Cadernos 6.7 e 7.7 (essas duas sequéncias didaticas sdo producbes
exclusivas para o ensino de Historia). No segundo programa, intitulado “Pacto Pela
Educacao” (2004 — 2010), cujo processo de discussdo e debate curricular teve inicio em 2011
e se estendeu para os primeiros meses de 2012, produziu o documento base do programa
intitulado “Pacto Pela Educacdo: um futuro melhor exige mudancas” (2011) e o material
impresso contendo as matrizes curriculares por area, denominado por Curriculo Referéncia da
Rede Estadual de Educacéo de Goias (2012). Na primeira producao, encontram-se impressas
as novas metas e principios para a educacdo no Estado de Goiés, tracados pela respectiva série
curricular. E a segunda obra impressa do programa (o Curriculo Referéncia) se encarregou de
substituir a matriz curricular do Caderno 5, produzida pela série curricular de outrora,
passando a ser o curriculo referencial a ser seguido nas unidades escolares da rede estadual de
Goias.

Tendo em vista a andlise das propostas para o ensino da Historia, inscritas nos
programas curriculares da SEDUC/GO, é de suma importancia estabelecer uma discussdo a
respeito da natureza das fontes histdricas adotadas para esta pesquisa. 1sso se faz necessario
como uma metodologia discursiva no mapeamento das dimensdes presentes na documentacéo
que utilizaremos neste trabalho.

Entre os diversos géneros de fontes historicas possiveis para uma reflexdo relativa ao
ensino de Histdria, nos apresentou como desafio, em tal analise, a demarcacdo do quadro de
documentacao a ser utilizada nessa investigacdo (tendo em vista as possibilidades analiticas
desta pesquisa). Diante disso, optamos por trabalhar com fontes oficiais ligadas a aplicacdo
pedagdgica do ensino de Historia, a fim de vislumbrar o modelo de Historia projetado para o
ensino em Goias, em diferentes contextos dos programas educacionais aplicados no Estado,
pela Secretaria nos primeiros 14 anos do século XXI.

As fontes escritas oficiais receberam diferentes tipos de tratamento e abordagens
historiograficas entre vérias correntes historicas. No advento da Escola Metodica e da
linhagem positivista da Histéria, foram consideradas como Unico modelo legitimo de
confiabilidade para as andlises histdricas. As informagdes contidas nas documentacGes

geradas pelo Estado eram vistas pelos metodicos como testemunho fiel da verdade, como
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expressdes fidedignas dos fatos. Nesse sentido, segundo as consideragfes criticas dos annales
aos metddicos, cabia aos historiadores positivistas conduzir essas informacgdes para suas
narrativas historicas, sem maiores analises aprofundadas dos elementos histdricos e interesses
gue motivaram a escrita dessa documentacdo, uma vez que os relatos contidos nas fontes
geradas pelas instancias governamentais eram considerados metodologicamente como
registros fieis dos fatos ocorridos.

Com a ampliacdo da nocdo de fontes historicas promovida pelo movimento dos
annales, ao longo de suas geracdes, as fontes oficiais deixaram de ser consideradas como
Unica gama de documentos histdéricos. Com isso, mudou-se também a forma de abordagem e
o olhar sobre as fontes oficiais produzidas por 6rgaos do governo. Esse material deixou de ser
reconhecido como testemunha da verdade, passando a ser analisado a partir das suas
intencdes, fatores e entrelinhas. Em alguns casos, as andlises, a partir das fontes oficiais,
passaram a ser evitadas por muitos historiadores, pela “associacdo” aos metddicos e por
receio de recair numa abordagem positivista da Historia.

Entre o universo que abrange a categoria dos documentos oficiais, a documentacédo
acerca dos programas curriculares, produzida por instituicfes ligadas as politicas publicas de
educacdo escolar, talvez seja a menos discutida no meio historiografico. Na maior parte das
vezes, 0 entendimento do que representa o universo das fontes historicas oficiais ficou muito
atrelado aos segmentos politicos do Estado (relativos as instancias do executivo, legislativo e
judiciario). Historicamente, no que tange ao universo tedrico do campo da teoria, hd poucas
discussbes que propdem discutir a educacao publica como um corpo do governo e instancia
geradora de documentacdes oficiais. Assim como, também, o ensino de Historia levou muito
tempo para ser inserido nas pesquisas historiograficas do meio académico, por considerar
historicamente o campo de reflexdo acerca do ensino como um atributo exclusivo da
Pedagogia, cabendo aos “grandes” historiadores uma vida dedicada a teoria.

Em “Uso e mau uso dos arquivos”, que corresponde a um dos artigos presentes no
livro Fontes Histdricas?, Carlos Bacellar (2006) apresentou, por meio de sua anélise, 0
complexo universo de possibilidades que as fontes oficiais podem oferecer para o campo das
pesquisas histdricas. O autor vislumbra, ao longo de suas andlises, o lado atrativo e
apaixonante que os arquivos de documentacdes oficiais exercem sobre diversos pesquisadores
e iniciantes no segmento das pesquisas histéricas. Ao mesmo tempo, é destacado o arduo e

rigoroso trabalho de manuseio e manutencdo dos arquivos, que exige conhecimentos e

2 Obra organizada por Carla Bassanezi Pinsky.
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técnicas especificas para manter e explorar um rico acervo documental e, acima de tudo,
paciéncia por parte dos pesquisadores em vasculhar arquivos e promover um busca trabalhosa
em papéis que, na maior parte das vezes, estdo desorganizados.

Dentro do quadro de documentacGes levantado por Bacellar (2006), o autor destaca,
em um breve texto de dois paragrafos, com o subtitulo Matriculas e frequéncias de alunos, 0s
livros de matricula e frequéncia de alunos nas escolas publicas como importantes

documentacdes oficiais para se estudar a Historia do ensino escolar no Brasil.

Quando preservados, as séries de livros de matricula e frequéncia de alunos
nas escolas publicas é bastante interessante. Existem, em geral, a partir de
finais do Segundo Império, e chamam atencdo pela irregularidade da
frequéncia dos filhos de uma populacdo majoritariamente rural, onde os
ciclos do trabalho agricola tinham maior importancia do que os bancos
escolares na atracdo da presenca infantil. Seria possivel, a principio,
acompanhar, por esses livros, a possibilidade de acesso das criangas negras e
imigrantes ao ensino, bem como a permanéncia das criangas no ensino, ao
longo dos anos (BACELLAR, 2006, p. 31)

Com destaque nas documentagdes escolares de registros de matricula e frequéncias de
alunos nas escolas, o autor levanta um campo de possibilidades de analises que podem indicar
possiveis situacdes de ensino que esse tipo de documentacdo possibilita revelar. Ao contrario
de muitas conceituacdes por parte de algumas vertentes historicas, que tendem a enquadrar 0s
documentos escritos/oficiais no crivo “tradicional”, ‘“arcaico” e “limitado” de fontes
historicas, Bacellar (2006) destaca um universo pouco explorado pelos historiadores em
relacdo aos arquivos e documentos puablicos. Um campo de possibilidades que, para ser
vislumbrado, exige muita insisténcia e dedicacdo daqueles que optam por vasculhar os

acervos de arquivos historicos.

A paciéncia é arma basica do pesquisador em arquivos: paciéncia para
descobrir os documentos que deseja, e paciéncia para passar semanas,
guando ndo meses ou anos, trabalhando na tarefa de cuidadosa leitura e
transcricdo das informacgBes encontradas. Pesquisar em  fontes,
principalmente as manuscritas, requer, ainda, o empenho de aprender as

técnicas de leitura paleografica, que permitem o “decifrar” dos escritos.
(BACELLAR, 2006, p. 53).

Ao longo do seu texto, a autor aborda a questdo das fontes oficiais nas pesquisas
historicas, numa perspectiva mais tradicional de arquivo documental, na perspectiva de
espaco fisico. Com o advento de novas tecnologias digitais e virtuais, a ideia em torno de

arquivos de armazenamento de fontes historicas sofreu consideravel alteracdo, passando a ser



16

considerados, ndo precisamente como um espaco fisico, como também um ambiente virtual e
digital.

A respeito da disponibilizacdo dos programas curriculares que utilizamos nesta
pesquisa, adquirimos parte do material impresso da Subsecretaria Regional de Cataléo, e outra
parte em PDF através do mecanismo de busca pela internet. Além dessas fontes oficiais
impressas, efetuamos também uma busca de fontes adicionais em portais virtuais pela
internet, entre blogs e informativos de jornais de alguns mecanismos de informacdo da
imprensa goiana, organizacao sindical e setores envolvidos com a educagéo no Estado.

Além desse aspecto relativo ao modelo de documentacdo utilizado nesta pesquisa,
convém aqui elucidarmos um pouco do processo de transformacao pelo qual a historiografia
atravessou ao longo do século XX, pois essa foi uma mudanca que impactou na forma de
tratamento acerca dos documentos histéricos e na forma de ensinar a Histdria no seio escolar.
Esse aspecto de transformacdo gerou novas discussfes e nuances de dimensdes historicas até
entdo inexploradas pelos historiadores, que passaram a assumir dimensdes de abordagens
mais amplificadas do campo de acGes e reflexdes historicas (BURK, 1997). Tal processo
repercutiu nos Gltimos anos em novos métodos e problemas relativos ao ensino de Historia no
universo escolar, o que veremos ao longo dos trés capitulos desta dissertagéo.

No século XIX, com a predominancia do modelo positivista dos metddicos (Escola
Metddica), a Historia passou a ser concebida como uma ciéncia em busca da verdade e fiel no
relato dos fatos ocorridos. Concebia-se a Historia como uma guardid fiel dos fatos. Dentro de
um padrdo narrativo fortemente comprometido com padrdo nacionalista de reflexdo historica,
a condugdo “veridica” de abordagem historica estava vinculada a um ordenamento
cronoldgico dos fatos calcado nos grandes feitos épicos. Esta visdo foi compreendida pelo
meio historiografico atual como uma Histdria apegada aos acontecimentos e pouco
comprometida as acdes e aos movimentos da vida humana. Ou melhor, para a historiografia
positivista e metddica, era pelos parametros cronoldgico e factual que se atingia o estado
cognoscivel de ordenamento das mudangas historicas (BURK, 1997; REIS, 2004).

No Brasil, a influéncia desse padrdo historiografico marcou as producées de narrativas
épicas amparadas nos interesses expansionistas da administracdo publica da Coroa portuguesa
no periodo colonial. Com a instauracdo do Império (1822) e a consolidacdo do Brasil como
nacdo independente, essas narrativas historicas passaram a atuar a servigo dos interesses do
governo imperial brasileiro - conforme demonstra os artigos e publicacBes historicas

financiadas pelo IHGB (Instituto Histérico e Geografico Brasileiro).
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Esse padrédo de escrita historica foi fortemente questionado ao longo do século XX. A
partir do movimento da Escola dos Annales (1929), o meio historiografico - com a formacéo
de novas vertentes historicas - passou por um profundo movimento de transformacdo e
mudanca conceitual no modo de pensar e escrever a Histdria. 1sso possibilitou consideraveis
renovagOes no oficio do historiador, e que, ainda hoje, fornece profundas contribui¢fes para
uma reflexdo historica. Nessa dimensdo, é importante argumentar que essa interferéncia
tedrica e metodologica expandiu para todos os ambitos dos debates histéricos, incluindo o
universo da sala de aula e do ensino de Historia - ao qual objetivamos focar, nesta pesquisa,
por meio do aspecto conjuntural do ensino de Historia em Goiés nos ultimos anos.

Inaugurada a partir da fundagdo da Revista ou Periddico francés Annales D histoire
Economique et Sociale, a Escola dos Annales teve como precursores os historiadores Marc
Bloch e Lucien Febvre. Diante do forte predominio do modelo positivista da Escola
Metddica, - apegado aos elementos cronoldgicos e factuais —, bem como ao cenério de crise
que impactou 0 mundo a partir de 1929, o movimento historiografico dos Annales ascende,
propondo um novo modelo de teorizar e refletir sobre a Historia. Os Annales, assim, atuaram
no manifesto em prol de uma histéria abrangente, uma histéria problema, da natureza humana
(BURK, 2004; FONTANA, 1998). A recorréncia de uma perspectiva historica analitica
oriunda da respectiva corrente historiografica, esteve presente em um periodo do processo de
reorientacdo curricular da educacdo basica no Estado de Goias, discutido e analisado a partir
do 2° capitulo desta dissertacao.

Diante disso, os fundadores - e demais gera¢6es dos Annales - atuaram numa frente de
combate ao modelo factual e cronoldgico de narrativa histérica, oriunda da Historia metddica
e positivista. A luta, aqui, era pela afirmacdo da importancia de uma histéria total. Uma
historia problema, complexa e abrangente da realidade humana no tempo, questdes, até entdo,
ndo contempladas pela perspectiva tedrica e metodoldgica da Historia positivista calcada nos
factos politicos nacionalistas e na ordem cronoldgica de temporalidade. Perante essa busca,
coube aos fundadores dos Annales, Bloch e Febvre, estabelecer a Historia como ciéncia
voltada a refletir o lugar e presenca humana no tempo. A l6gica temporal dos acontecimentos
politicos e factuais, a partir de entdo, foi substituida por novas compreensdes temporais que
buscaram acompanhar o universo das mudancas e transformacdes humanas, a exemplo da
média e longa duracdo (BLOCH, 2001; BURK, 1997; REIS, 2001, FONTANA, 1998).

Para além de fatos e acontecimentos politicos, a Histdria agora passou a reivindicar e
resgatar a memoria de pessoas esquecidas pela historiografia tradicional, privilegiando uma

narrativa que revele a presencas dos debaixo, dos marginalizados socialmente. Assim, 0
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movimento dos Annales formalizou uma perspectiva abrangente de sujeitos histéricos. N&o s6
“grandes” personalidades e “her6is”. Com os Annales, o conjunto de pessoas a margens da
sociedade; como trabalhadores, camponeses, mulheres, criancas, passaram a ser reconhecidas
como sujeitos e agentes da Historia (FEBVRE, 1989; REIS, 2004).

No advento da historiografia tradicional positivista, a Historia estava isolada de
qualquer contato com outras areas do conhecimento. Com a interdisciplinaridade, promovida
pelos Annales e por outras linhagens historicas que promoveram mudancas epistemoldgicas
similares, a Historia se aproximou das demais Ciéncias Sociais (sociologia, geografia,
economia, demografia, arqueologia, etc.). Essa interagdo com outros campos cientificos
permitiu ao oficio da Histéria adotar novos método de andlise e conhecimentos que
possibilitaram vislumbrar novos conhecimentos da complexa realidade humana. Ao mesmo
tempo em que, também, repercutiu em grandes mudancas dentro do proprio movimento dos
Annales, o que é possivel de ser observado nos propositos das reflexfes historicas de cada
geracdo da referida corrente tedrica (FEBVRE, 1989; REIS, 2004).

Uma histéria em que as pessoas sejam vistas como construtoras e agentes da histéria:
um fazer historico que ndo se reduz a uma historia de “herdis” ¢ “grandes” acontecimentos
épicos. Essa foi a grande relevancia e influéncia da 1* Geracdo dos Annales, liderada por
Bloch e Febvre. Nesse tempo, coube a esses autores enquanto percussores dos principios
ideoldgicos dos Annales, a critica relativa a histéria politica. A aversdo a historiografia
positivista se justificava pela “pobreza” marcante em suas andlises historicas, em que
situacbes complexas se viam reduzidas a um simples jogo de poder entre grandes feitos e
paises. Assim, a grande contribuicdo dessa geracdo envolveu essa contraposicdo com a
historia tradicional ancorada em grandes homens e fatos, o0 que possibilitou a Bloch e Febvre
tecerem novas redes de conhecimentos com a possibilidade de dialogo entre a Historia e as
Ciéncias Sociais (BLOCH, 2001; FEBVRE, 1989).

Com o advento da 22 Geracdo dos Annales, coube a Fernand Braudel, em 1959,
assumir a direcdo da revista e levar adiante os ideais consolidados por Bloch e Febvre.
Contudo, ha de se ressaltar que, com Braudel, 0 movimento dos Annales ganhou uma nova
identidade, sem romper com os padrdes estabelecidos com a 1° Geragédo. Braudel intensificou
uma forte relagdo com a geografia e com o aspecto temporal da longa duragéo, o que pode ser
observado em sua tese O Mediterraneo e Felipe 1l. Houve aqui uma forte predominancia de
uma histéria da Cultura Material. De acordo com algumas criticas levantadas por teéricos da
Nova Histéria e Nova Histéria Cultural (3% e 4° geragdo dos Annales), isso levou a

marginalizacdo de outros aspectos ligados as manifestagdes humanas. Questdes essas relativas
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e presentes no mundo simbolico e no universo das mentalidades, fortemente ressaltados pela
Antropologia. Para muitos criticos, a importancia da 22 Geracdo de Braudel reside na
construcdo de uma Geo-historia, como a forte ligacdo do campo da Historia com a area da
Geografia (FONTANA, 1998; REIS, 2004).

Apos a saida de Braudel da direcdo da Revista, surge um periodo na historia do
movimento dos Annales denominado por 32 Geracdo (1960 - 1989), mais conhecida por Nova
Histdria. Dessa vez o projeto dos Annales passou a ser liderado por Jacques Le Goff, que
permaneceu no cargo até 1967, cedendo o lugar para Frangois Furet. A Revista contou
também, nesse periodo, com a diregdo e coordenacgdo de outros historiadores, a exemplo de:
Pierre Nora, Fhilippe Aries, Michel Vovelle. No campo da arqueologia, Jean-Marie Pesez
recebeu, nesse tempo, um consideravel destaque no quadro da Revista. Esse grupo dos
Annales marcou pelo processo de ampliacdo tematica do objeto de estudo da Histéria, onde
toda atividade e universo humano passaram a ser reconhecidos como historia. Isso fez os
historiadores promoverem estudos sobre aspectos tematicos, espaciais e temporais, até entao,
impensaveis para uma analise historiografica. Diante disso, os historiadores da Nova Histéria
promoveram estudos na perspectiva cultural, ressaltando importancia do imaginario, dos
costumes, da mentalidade, cotidiano, na reflexdo histérica sobre uma época. Tudo isso
repercutiu na multiplicidade de métodos, objetos e temas historicos. Essa mudanca tedrica e
epistemoldgica gerou inimeras criticas dentro da propria Escola dos Annales, criticada por
muitos historiadores por supostamente causar um processo de fragmentacdo do projeto inicial
dos Annales® (DOSSE, 2003). Em contrapartida a essa critica, Ronaldo Vainfas (1997) aponta
que o reconhecimento da histéria das mentalidades como herdeira dos Annales € inteiramente
legitima, pois, sengundo o autor, € sabido que “em algumas de suas tendéncias, a historia das
mentalidades realmente rompeu com o espirito de sintese que animava os analistas ao tempo
em que questionavam a historia ‘historicizante’ na passagem do século XIX ao XX”
(VAINFAS, 2011, p. 119).

Segundo apontam alguns estudos sobre o processo histérico de consolidacdo da Escola
dos Annales, como resposta a crise dos paradigmas historicos da década de 1980, - que levou
a um clima de incerteza no meio historiografico -, surgiu o que muitos chamam de 42 Geracao

dos Annales. Na compreensdo de muitos estudiosos, 0 respectivo grupo corresponde a um

3 A exemplo do que fez Frangois Dosse em Histdria em Migalhas. Segundo o autor, essa fragmentagéo,
promovida pelos historiadores da 3* Geracdo dos Annales, gerou a amputacdo dos ideais reflexivos de uma
histéria total erguidos pelos fundadores da Revista dos annales, Marc Bloch e Lucien Febvre — 0 que, na
compreensdo destes, redundou no esfacelamento de todo um projeto posto em préatica pela 1% e 22 geracdo dos
Annales.
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apéndice da 3° Geragdo, porém, com uma proposta tedrica inovadora em relacdo a esta. Para
outros, essa suposta 4% Geracdo representou o avango dos ideais da 3* Geragdo. Essa nova
corrente ficou conhecida entre os historiadores por Nova Historia Cultural. A importancia
dessa corrente historiogréafica, dentro dos Annales, se assentou na demonstracdo valorativa das
representacdes culturais nas reflexdes e estudos da Historia.

Enquanto a Nova Historia privilegiava a historia dos universos mentais (ou historia
das mentalidades) de busca pela compreensdo do imaginario social emergente de uma época,
a Nova Histéria Cultural considera que tais aspectos, em esséncia, sao muito amplos e
complexos para serem notados. Nesse sentido, a viabilidade de andlises historicas para a
vertente da Nova Histéria Cultural reside ndo na compreensdo exata da existéncia do aspecto
mental e imaginario de uma época, mas, nas representacdes culturais® que a sociedade
elaborou historicamente, em suas vivéncias cotidianas sobre tais aspectos. Além disso, a Nova
Historia Cultural, como um meio de pensar o universo das representacdes culturais, buscou
uma aproximacdo da Histdria com a literatura.

Mesmo com toda a diferenca tedrica e metodologica que separa a Nova Historia e a
Nova Histdria Cultural, as inferéncias tedricas e metodologicas aplicadas por essas duas
correntes dos Annales levaram ao aprofundamento da discussdo cultural na Histéria. Entre os
programas curriculares da SEDUC/GO que analisamos nesta pesquisa, 0 aspecto do
imaginario social foi fortemente predominante na série curricular “Curriculo em Debate”
(2004 — 2010), o que veremos ao longo do segundo capitulo.

Com o proposito de refletir sobre o ensino da Historia no Ensino Fundamental 11 da
rede de educagdo basica de Goias, através dos programas curriculares, organizamos esta
pesquisa em duas etapas, entendidas, aqui, como estratégicas, na analise da tematica proposta.
Na primeira delas, empreenderemos uma analise de cunho tedrico acerca da relevancia do
curriculo no ensino e o processo de transicdo historica que impactou sobre os dois ultimos
programas curriculares da educacdo basica do Estado de Goias. Na segunda fase,
analisaremos 0s aspectos programaticos relativos ao ensino de Histéria do Fundamental 11
presentes nos programas curriculares da série “Curriculo em Debate” (2004 — 2010) e “Pacto
Pela Educagdo” (2011 - 2012). Como metodologia de complementacdo desta anélise,

utilizamos alguns documentos informativos virtuais referentes ao processo de reorientacao

4 Nessa perspectiva analitica das representacdes culturais, a realidade passa a ser analisada através das suas
representacdes, considerando-as como realidades de multiplos e variados sentidos. Nessa premissa, a mediagdo
de uma analise histérica parte de uma permanente questionamento acerca da possibilidade de ir do discurso ao
fato, atribuindo as ideias como portadoras de variados sentidos.
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curricular na Rede Estadual de Educagdo em Goias no contexto estabelecido para este
trabalho de pesquisa.

Desse modo, procuramos compreender 0s principais elementos que consideramos
importantes na analise do objeto desta pesquisa, tais como: o papel do ensino de Histéria
atribuido em diferentes programas curriculares da SEDUC/GO, o que 0s programas
curriculares da Secretaria entenderam por ensino de Histdria, as probleméticas e temas
histéricos anunciados nesses programas curriculares, o impacto que os diferentes programas
curriculares exerceram na educacdo e no ensino de Historia da rede de educacao basica em
Goias.

Essas questdes nos conduziram para a necessidade de compreensdo em torno do modo
como o ensino de Historia foi pensado na educacdo basica em Goias, dentro das politicas do
sistema educacional do Estado, nos Gltimos anos. A compreensdo desse universo do ensino,
nas matrizes de reorientacdo curricular da Secretaria, representa um exercicio de reflexdo
sobre a articulagdo das politicas publicas no direcionamento das discussfes histéricas para o
ensino escolar em Goias.

Como um fazer pedagdgico, entendermos que o ensino de Historia deve conduzir o
aluno a compreensdo de variadas acdes e realizacbes humanas ao longo do tempo. A
humanidade, com suas acdes e contradi¢cGes que englobam fatores sociais, culturais, politicos,
espaciais, estruturais, compde o objeto do ensino de Histdria. Nesse sentido, observaremos,
no ambito dos curriculos da Secretaria em Goids, 0 modo como os diferentes programas
curriculares vieram a contemplar ou ndo, na dindmica do ensino, tais questdes tidas como
fundamentais numa abordagem da Historia.

A historia possui uma relacdo direta do mundo humano com o seu tempo. Homens,
mulheres, criancas, dominadores, dominados, estabelecem diferentes modos de vivéncia e
variadas formas de relacdo material com o mundo. Dentro dessa dimensao epistemolégica do
campo da Histéria, o ensino de Historia constitui um importante instrumento pedagdégico que
contribui na formacdo do aluno, possibilitando-o a compreender 0 modo como a humanidade
constroi variadas dimensGes temporais e de espaco em sua vivéncia. Diante disso, a relevancia
desta pesquisa consiste em analisar o lugar do ensino de Historia na composicdo da educagéo
escolar basica em Goias na dimensédo estabelecida pelas politicas oficiais nos programas de
reformulag@es curriculares. A necessidade de refletir e conceituar essas questdes nos coloca
em um campo espacial e historico de desafios especificos na compreensdo de um determinado

universo estabelecido para o ensino de Histéria.
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Para tanto, organizamos o presente trabalho em trés capitulos. No primeiro capitulo,
analisaremos 0 aspecto conceitual e tedrico de discussdo acerca do curriculo, bem como
discorreremos a respeito da historia do curriculo e do ensino escolar no Brasil e em Goias.
Analisamos ainda, dentro dessa discussdo, as influéncias das instituicdes internacionais sobre
0s programas de ensino no Brasil e em Goias, observando as influéncias desses organismos
globais nos programas curriculares tanto de ambito nacional quanto na esfera estadual da
SEDUC/GO. Interessa-nos, nesta parte, observar o aspecto da mudanca pedagogica e
metodologica estabelecida na educacéo escolar da rede estadual de Goias, da decada de 1990
aos primeiros anos do século XXI, de modo a tornar possivel, nos demais capitulos, uma
reflexdo do impacto dessa mudanca no ensino de Historia.

No segundo capitulo, nossa analise se concentra sobre o programa de reorientacdo
curricular da série Curriculo em Debate (2004 — 2010). O referido programa abrange quatro
producbes comuns a todas as areas, uma producdo com as matrizes curriculares para cada
disciplina escolar e, por ultimo, duas producdes especificas a cada campo do ensino®. Nosso
objetivo, neste capitulo, visa promover uma analise a respeito do modo como o ensino de
Histdria foi articulado dentro da proposta oficial da Secretaria, na educacgéo escolar em Goias,
na primeira década do século XXI, observando o aspecto programético anunciado pela
Secretaria na série curricular “Curriculo em debate ”.

Analisaremos, no 3° capitulo, o aspecto programatico do ensino da area em questao,
no programa curricular em vigor atualmente, em Goids, denominado por “Pacto pela
Educacdo”. Esse programa curricular produziu duas obras impressas. Uma referente ao
documento base do programa, nomeado “Pacto Pela Educagdo: um futuro melhor exige
mudangas” (2011), e a outra envolve a matriz curricular elaborada pelo respectivo programa
educacional, intitulado “Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de Goias”
(2012). Interessa-nos, aqui, observar o modelo de Historia projetado pela SEDUC/GO na
educacdo escolar e o impacto desse novo Vviés pedagdgico no ensino de Histéria no Ensino
Fundamental I1.

S Referente as producgbes especificas para a area do ensino de Histdria, faremos uso dos cadernos 6.7 e 7.7 da
série “Curriculo em Debate ”, que sdo producdes especificas para o ensino dessa area de conhecimento.
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CAPITULO |

A DISCUSSAO E HISTORICIDADE ACERCA DO CURRICLOE A INFLUENCIA
DAS INSTITUICOES FINANCEIRAS NOS PROGRAMAS CURRICULARES NO
BRASIL E EM GOIAS

Os homens fazem a sua prépria historia, mas ndo a fazem
como querem, ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha
e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente,
legadas e transmitidas pelo passado.

Karl Marx

Neste capitulo, adentraremos no universo do debate e das discussbes acerca do
curriculo, atentando para os fatores de necessidade tedrica e metodoldgica que norteiam o
processo de orientacOes e reorientacdo curricular em seu respectivo contexto histérico, como
também os interesses presentes nas reformas escolares que se encontram manifestos nos
programas curriculares. Procuramos, através desta analise, observar a importancia e o papel
que o curriculo assume na educagdo escolar e a sua repercussdo na conducdo do processo
educativo, com énfase no ensino de Historia.

O presente capitulo foi constituido em duas partes. Em uma discorremos sobre a
historicidade do ensino escolar no Brasil, com énfase no Estado de Goids, e, em outra,
analisamos o aspecto do curriculo, ressaltando os seus aspectos tedricos-metodoldgicos, bem
como as interferéncias das politicas publicas e de instituicdes financeiras nos programas
educacionais e no processo elaboracdo dos programas curriculares. Para essa abordagem,
além dos programas curriculares oficiais, recorremos a algumas obras e autores acerca do
ensino escolar e da questdo curricular na educacdo, observando, ao mesmo tempo, o lugar em
que os programas curriculares da SEDUC/GO se inserem perante a educagdo escolar no
Brasil.

1.1 O ensino escolar no Brasil e em Goias

O século XVI do periodo colonial foi apontado por varios estudos, ligados a Historia
da Educacdo no Brasil, como etapa inicial da sistematizacdo historica do ensino no Brasil
através da Companhia de Jesus, tendo como propdsito a difusdo da crenca cristd entre a
populacdo nativa. Aliada ao interesse da Igreja com a cristianizacdo dos indigenas, a
Companhia de Jesus também era incumbida de cumprir com os interesses da coroa portuguesa

no que tange a transmissao dos valores civilizatorios da cultura ocidental portuguesa para 0s
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nativos. Desse modo, a implantacdo do ensino no Brasil se configurou pela forte ligagcéo
estabelecida entre o Estado (Coroa portuguesa) e a Igreja (Companhia de Jesus).

De acordo com estudos sobre a historia da educacédo no Brasil, a relacdo politica entre
os colonizadores (ligados a Coroa portuguesa) e a Companhia de Jesus (ligada a Igreja) entrou
em desgaste com o passar do tempo, em fungédo das divergéncias de interesses em relagdo aos
povos indigenas. Interessava aos jesuitas a cristianizacao e a convencao dos nativos na crenca
crista catdlica como medida para reverter a perda de fiéis na Europa para 0 movimento da
Reforma Protestante, com a perspectiva de transformar o “nativo”, o “selvagem”, em um fiel
catolico. Na contramdo dessa missdo religiosa, pretendiam os colonizadores estabelecer o
processo de escravizagdo indigena para suprir a necessidade de mado de obra escrava,
necessaria a producdo agricola colonial. Nesse sentido, os colonizadores tiveram de enfrentar
uma forte oposicdo da Igreja — contraria a escravidao sobre os indigenas. Aliados a esses
interesses entre colonizadores e jesuitas no que tange as questdes indigenas, outros fatores de
ordem politica contribuiram para essa divergéncia. A atuacdo da Companhia de Jesus na
instrucdo dos nativos passou a ser davida por parte de varios grupos politicos ligados a Coroa.

A expulsdo dos jesuitas em 1759 no Brasil, a partir das reformas promovidas pelo
Marques de Pombal (reformas pombalinas), representou a substituicio de um modelo de
ensino pautado na instrugdo religiosa para a instauracao do primeiro sistema de ensino publico
no Brasil. Nessas circunstancias, as reformas pombalinas foram responsaveis por estabelecer
as primeiras reformas de instrucdo escolar em terras brasileiras - em que a Coroa portuguesa
passou a subsidiar (com escassos recursos) a instrucdo publica em terras amerindias.

Segundo as consideracdes que foram feitas por estudiosos que pesquisaram sobre o
assunto (CARVALHO, 1978; RIBEIRO, 1998; BOTO, 1996; ALMEIDA, 2000), as reformas
pombalinas estabeleceram, no precario sistema de instru¢do escolar da época, mudancas
inspiradas nos ideais iluministas (ligados ao despotismo ilustrado do reino portugués) que se
encontravam em um forte processo de propagacao pela Europa no século XVIII. Entre esses
fundamentos iluministas, as reformas de Pombal implantaram o primeiro sistema de ensino
(mesmo que precario) publico no Brasil, a partir dos contetdos fundamentados nas Cartas
Regias de 1772.

De acordo com 0s mesmos estudos acerca das reformas pombalinas e sua repercusséo
na instrucdo escolar no Brasil colonial, o ensino a partir das reformas de Pombal passou a
conduzir uma formagdo escolar pautada nos fundamentos da ciéncia e da filosofia ilustrada
portuguesa em fins do século XVIII. Todavia, mesmo com a criagdo de um sistema de ensino

publico, permaneceu o aspecto excludente da instrucdo escolar no Brasil, do qual somente
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aqueles oriundos de familias abastadas tinham acesso. Diante dessa realidade, o analfabetismo
atingia um alto indice populacional na época, devido aos poucos investimentos e importancia
atribuida a instrucao escolar por parte da Coroa portuguesa.

Mesmo tendo em vista o fato de a disciplina de Histdria ter surgido no ensino escolar
no Brasil no século XIX, a instrugdo escolar no Brasil no sistema colonial ndo deixou de
transmitir, por meios de outros recursos, suas versdes historicas ligadas ao expansionismo
portugués. Segundo estudos a respeito da tematica, esse tipo de ensinamento historico era
promovido, antes da criacdo do ensino de Historia como disciplina, através de outras
disciplinas escolares e cronicas literarias. Imperava nessa versdo histdrica transmitida um
modelo de histdria épica e factual do expansionismo maritimo de Portugal.

Essa instauracdo da Historia como disciplina escolar no Brasil, na primeira metade do
século XIX, ocorreu ap6s a criagdo do IGHB® (Instituto Historico e Geografico Brasileiro),
em 1838, norteada pelos interesses do governo imperial brasileiro em constituir uma histéria
do Brasil enquanto nacdo. Com a fundagdo do respectivo Instituto, ocorreu um relevante
aumento dos financiamentos puablicos destinados as producdes histdricas voltadas para o
relato de uma historia tipicamente brasileira. O entdo Instituto Histdrico passou a financiar,
com recursos publicos, trabalhos historicos da Historia do Brasil, bem como a busca e selecéo
de documentos historicos Uteis na producdo de uma Histéria nacional. Com isso, o IHGB
impactou ndo somente no fundamento de uma producdo histérica nacional brasileira, mas
também em todo um mecanismo de instrucdo escolar voltado a formacdo ufanista da
valorizagdo de uma historia das “grandezas” do Brasil enquanto nagdo independente. Uma
historia transmitida que combinou com os padrdes positivistas de narrativa historica.

Como dito anteriormente, ao longo do periodo colonial, o estudo da Histdria como
disciplina de ensino era algo inexistente, aliado aos precarios investimentos financeiros
providos pela Metrdpole a instrucdo escolar. Segundo analises histéricas acerca da questao, a
Coroa portuguesa ndo via com bons olhos a implantacdo de uma instru¢do escolar em seus
dominios coloniais por considerar perigosa e subversiva a suas pretensdes colonizadoras
(COSTA, 1966; JANCSO, 1997; COSTA, 2007). Com a fundagédo do IHGB, os trabalhos e
estudos histdricos de abordagem de uma Histdria nacional passaram a receber um forte apoio

financeiro por parte do poder pablico imperial, nunca antes aplicado no Brasil. Esse subsidio

® Instituto criado, por meio de uma assembleia da Sociedade Auxiliadora da IndUstria Nacional, para dar subsidio
as pesquisas e produgdes historicas no Brasil com foco na construgdo - por meio das analises sobre a passado -
do espirito de nacionalidade a uma nagdo recém-criada naquele tempo. A proposta inicial para a criagdo do
Instituto partiu do conego Januério da Cunha Barbosa e do Marechal Raimundo José da Cunha Mattos.
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destinado aos estudos historicos sobre uma historia nacionalista brasileira repercutiu
fortemente na implantacdo de um mecanismo de ensino de Historia e na formagdo de um
mecanismo de instrucdo escolar com o proposito voltado a formacdo de um espirito de
nacionalidade brasileira. (RIBEIRO, 2011, p. 12)

Embora a estrutura de instrugdo escolar brasileira do periodo fora marcada ainda pela
exclusdo social da maior parte da parcela populacional do acesso ao ensino escolar, o
investimento educacional como mecanismo de construcdo de uma nacionalidade, de um
espirito de Brasil enquanto nacéo, recebeu um notavel amparo financeiro por parte do poder
imperial. Escolas e instituicdes educacionais foram criadas em diversas provincias a partir
desse investimento, a exemplo também do que ocorreu na provincia de Goias com a criacao
do Liceu de Goias em 1846. Com o anseio de estabelecer um estudo do passado destinado a
formacdo de um espirito de nacionalidade, a necessidade em torno do ensino de Histdria se
tornou, a partir das primeiras décadas do Brasil enquanto nacéo independente, como elemento
de suma importancia no componente escolar brasileiro do periodo. Ao tratar da Histéria do
ensino de Historia em Goids, no periodo de 1846 a 1934, Miriam Bianca Amaral Ribeiro, em

sua tese de doutorado, ressalta que

A criacdo da Historia como disciplina escolar se inseriu no processo de
elaboracdo e consolida¢do do Estado nacional, como parte integrante de um
projeto de producéo e afirmacgdo da nacionalidade brasileira, implementado a
partir do império. O longo trajeto desse processo formador encontrou na
Republica um momento de redefinicdo e de adaptacdo do projeto nacional,
agora considerando a necessidade das articulagfes entre centro e regides. Na
década de 1930, o centralismo se impds como projeto politico e como
metafora da nagdo. E outra vez reorganizava-se tanto a relacdo centro e
regidao quanto os pactos oligarquicos locais e regionais. (RIBEIRO, 2011, p.
11e12).

Com base na anélise da autora, o propdsito estabelecido, a partir do Império de um
ensino de Histéria como mecanismo educacional voltado para o alicercamento de um
principio de nacionalidade no Brasil, se manteve em outros periodos, - sendo redefinido, em
cada tempo, a partir de outros propositos politicos da nacdo brasileira. Em Goids, segundo
Ribeiro (2011), o modelo de escrita historica oitocentista, amparada numa perspectiva
plenamente nacionalista acerca da regido, dentro dos padrées do IHGB, foi a obra de

Americano do Brasil Simula da Histéria de Goias.

N&o coincidentemente, essa seria também a primeira obra adotada como
livro didatico para o ensino da Histéria de Goias, a partir de 1931, em pleno
contexto de instalagdo do governo Pedro Ludovico, sob os auspicios da
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Revolucdo de 1930, quando o projeto de nacdo é reeditado e atualizado.
Somente seré possivel tratar essa tematica — a Histdria do Ensino de Histéria
de Goias e em Goias — se a consideramos um campo de intersec¢do, ou uma
linha de fronteira entre trés outros campos de pesquisa: a Historia de Goias,
a Histdria da Educacéo e o ensino de Histéria. (RIBEIRO, 2011, p. 12).
Esse conjunto de combinagdes do processo de instituicdo do ensino de Histdria em
Goias se consolidou a partir da criagdo do Liceu de Goias’ em 1846 (RIBEIRO, 2011, p. 61).

Sobre a criacdo dos Liceus pelo Brasil, Ribeiro destaca a seguinte questéo:

A criagdo dos liceus no Brasil deu-se no contexto da aprovagdo do Ato
Adicional de 1834, quando o governo imperial repassou a responsabilidade
sobre a instrucdo publica priméaria e secundaria as provincias, quase ao
mesmo tempo em que criava o Colégio Pedro Il que, como se viu, seria 0
referencial para o ensino secundario no Pais. O Liceu de Goias foi 0 17° a ser
criado no Brasil, através da Lei n. 9, aprovada em 17 de Junho de 1846, e 0
12° a ser instalado, em 23 de fevereiro de 1847.” (RIBEIRO, 2011, p. 61 ¢
62).

No contexto apresentado por Ribeiro (2011), a criacdo do Liceu de Goiés se
consolidou como um marco na historia da educacdo no Estado de Goiés, dentro de projeto que
agregou a provincia de Goids ao proposito de nacdo e que repercutiu em um modelo de
historia ensinada na regido. Tendo em vista o respectivo projeto de ensino escolar implantado
no Impeério (que repercutiu em Goias com criagdo do Liceu), o ensino da Histdria de Goiés era
aplicado como um mecanismo pedagdgico de refor¢o dos prop6sitos de uma histéria nacional
do Brasil. Com isso, selecionavam fatos e feitos historicos da histdria da regido que servisse

para reforcar as “grandiosidades” e esteredtipos ligados ao espirito nacional e patridtico

brasileiro.
1.2 O curriculo e o fundamento teérico

Muitos estudos voltados ao campo educacional apontam para uma provavel
insignificancia em conduzir o processo educativo, em termos metodoldgicos, por intermédio
limitado da reproducdo dos padrdes estabelecidos no universo do curricular. Destacam,
tambem, os possiveis equivocos em observar a realidade educacional, tendo as matrizes
curriculares como dimensdes exclusivas, pelo fato de essas, supostamente, abrangerem uma
realidade conceitual e imaterial das ideias sobre o ensino escolar. Em muitas dessas

discussoes, o curriculo escolar foi considerado como um mecanismo publico de manipulagéo

"Primeira escola secundaria instalada em Goias. Foi também considerando uma referéncia principal no ensino
publico durante um longo periodo no Estado.
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e reproducdo do status-quo da sociedade capitalista. Em outros debates, amparados nos
fundamentos tedricos de Althusser, o mecanismo curricular foi compreendido como
aparelhamento ideoldgico do Estado e reprodutor da desigualdade social por meio do @mbito
escolar (SILVA, 2006, p. 4824). Essas ultimas teorias conceituam o curriculo como um co-
responsavel pela segregacao educacional e outros fatores que repercutem na ma qualidade do
ensino publico (SILVA, 2006, p. 4824).

Entretanto, enquanto um dos parametros definidores dos padrGes e principios
norteadores do trabalho pedagdgico na escola, a posicao que o curriculo ocupa no processo de

ensino néo é desinteressada, e nem irrelevante. Segundo enuncia Michel Apple,

O curriculo nunca é simplesmente uma montagem neutra de conhecimentos,
gue de alguma forma aparece nos livros e nas salas de aula do pais. Sempre
parte de uma tradicdo seletiva, da selecdo feita por alguém, da visdo que
algum grupo tem do que seja o conhecimento legitimo. Ele é produzido
pelos conflitos, tensdes e compromissos culturais, politicos e econdmicos
que organizam e desorganizam um povo. (APLLE, 2000, p. 53).

Em algumas circunstancias, o curriculo detém um poder de legitimacdo de um modelo
de educacdo, das discussdes (temas historicos) que ganhardo respaldo no ensino escolar, nas
metodologias aplicadas em sala de aula. Nesse sentido, a visibilidade que se oferece ou néo a
determinadas tematicas historicas pode ser decorrente, ocasionalmente ou ndo, do modo de
articulacdo estabelecido nas grades curriculares. Com base nas andlises que fizemos sobre 0s
programas curriculares da SEDUC/GO, observamos que esse universo de construcao
curricular, além de configurar um campo de disputa no seio educacional (ARROYO, 2011),
revela também uma forte mediacdo e interferéncia do Estado e de setores financeiros e
econdémicos em questdes educacionais.

Segundo Miguel Gonzales Arroyo (2011), esse territério de disputas, que constitui o
curriculo, é resultado de tensas relacdes que ddo existéncia a educacdo escolar e a atuagdo
profissional do educador. Um territério em que essas tensdes se manifestam, de forma
particularizada e radicalizada. Nesse caso, para compreender qualquer campo que engloba o
ensino escolar por meio do curriculo, € imprescindivel, na compreensdo do autor, entender as
complexas conexdes que envolvem as disputas presentes no processo de elaboragédo

curricular. Para Arroyo (2011),

Nem as escolas, nem seus mestre e educandos tem ficado a margem dessa
rica e tensa dindmica social. Tornaram-se mais uma fronteira-territério de
disputa. Ignora-la ou resistir a ela é ingenuidade. Podemos constatar que
muitas escolas e redes e tantos mestres e educandos tém acompanhado e
respondido a essa rica dindmica através de propostas, projetos e
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reorientagdes curriculares. O fato da escola, sobretudo publica, de seus
profissionais serem tdo criticados € sinal de que incomodam, estao vivos.

Se ha muita vida I4 fora, também ha muita vida disputada nas salas de aula.
H& muita disputa la dentro e muitas disputas fora sobre a fun¢do da escola e
sobre o trabalho de seus profissionais. Sinal de que o territério da escola
ainda é importante para a sociedade e, sobretudo, para as criangas, oS
adolescentes, 0s jovens e adultos populares e para seus professores (as). A
escola é disputada na correlacdo de forgas sociais, politicas e culturais. Nos
mesmos, como profissionais da escola, somos o foco de tensas disputas.
Bom sinal. Quando os controles gestores se voltam contra os profissionais €
sinal de que estes estdo se afirmando mais autbnomos nas salas de aula e no
ensinar-educar. Estdo construindo seus curriculos. (ARROYO, 2011, p. 12 ¢
13).

Diante dessas correlacdes de forcas que constituem o espaco escolar, o curriculo ocupa

uma posicao central e de maior foco nesse campo de forcas, pelo fato de o curriculo ser

[...] o nucleo e o espago central mais estruturante da funcdo da escola. Por
causa disso, € o territério mais cercado, mais normatizado. Mas também o
mais politizado, inovado, ressignificado. Um indicador é a quantidade de
diretrizes curriculares para a Educagdo Basica, Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos, Ensino Médio, EJA, educagdo do campo,
indigena, étnico-racial, formacdo de professores etc. quando se pensar em
toda essa diversidade de curriculos sempre se pensa em suas diretrizes,
grades, estruturas, nucleos, carga horéria; uma configuracdo politica do
poder. (ARROYO, 2011, p. 13).

Perante essa disputa por afirmacdo acerca do modelo de ensino, do que ensinar nas

escolas, dos principios, valores educacionais, as disputas pelo curriculo sdo constantes e

fazem parte do processo educativo. Porém, na maior parte das vezes, essa disputa ocorre de

forma muito desigual; tendo em vista o poder politico e econémico de grupos e instituicdes

interessadas em manter a precariedade e o baixo custo de investimento com o ensino publico,

bem como a segregacao educacional de modo geral.

Maria Aparecida da Silva, em seu artigo intitulado “Historia do Curriculo e Curriculo

como Construgdo Histdrico-Cultural”, toca numa questdo importante a respeito da dimensao

conceitual do curriculo. Ao investiga-lo como construcdo histérico-cultural, a autora constata

que

[...] o curriculo ndo é uma realidade abstrata, & margem do sistema socio
econdmico, da cultura e do sistema educativo no qual se desenvolve e para o
qual é proposto. Quando se define o curriculo, estdo sendo descritas as
fungdes concretas da prdpria escola e uma forma particular de foca-las, em
um momento histérico e social determinados, para um nivel ou modalidade
de educacdo, dentro de determinada instituicdo, com uma organizagdo
prépria (SILVA, 2006, p. 4822).
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Mesmo que o status do curriculo se configure no campo das ideias e teorias
educacionais, a sua elaboracdo é sempre norteada por uma realidade histérica e social que
repercute historicamente nas propostas e padrbes estabelecidos no que tange ao ensino
escolar. Desse modo, o tratamento oferecido as tematicas historicas da Histdria e demais
areas, dentro das propostas curriculares da educagdo bésica em Goiés, decorreu muito da
configuracdo historica, social e politica da educagéo e do ensino em Goiés.

A respeito do elemento conceitual do curriculo, de incorporacdo de bases tedricas e
saberes escolares, José Gimeno Sacristan, em A funcdo aberta da obra e seu conteldo,

enfatiza, nas primeiras linhas do texto, que:

O curriculo € um conceito que, no discurso sobre a educagdo, denomina e
estabelece uma realidade existente e importante nos sistemas educacionais;
um conceito que, ainda que sem divida ndo englobe toda a realidade da
educacéo, tem se convertido em um dos nucleos de significagdo mais densos
e extensos para que seja compreendido no contexto social e cultural e para
gue possamos entender as diversas formas pelas quais ele tem se
institucionalizado. O curriculo ndo é apenas um conceito tedrico, til para
explicar esse mundo englobado, mas também se constitui em uma
ferramenta de regulacio das praticas pedagdgicas [...] (SACRISTAN, 2013,
p. 09).

Dentro dessa dindmica curricular, o autor destaca o aspecto cultural que norteia a
producdo curricular, como forma de estruturacdo do conteddo cultural, bem como o aspecto

da construcdo historica a partir de determinadas condi¢des, que marca 0 seu processo de

elaboracdo. Nesse caso,

Se por um lado o curriculo é uma ponte entre a cultura e a sociedade
exteriores as instituicdes de educagdo, por outro ele também é uma ponte
entre a cultura dos sujeitos, entre a sociedade de hoje e a do amanhd, entre as
possibilidades de conhecer, saber se comunicar e se expressar em
contraposicdo ao isolamento da ignorancia (SACRISTAN, 2013, p. 10).

Em Saberes e incertezas sobre o curriculo (2013), ao longo das diversas discussdes
levantadas em tono dos pontos/chave que marcam o processo de elaboracdo curricular, €
demonstrado que o processo de orientacdo ou reorientacdo curricular corresponde a uma acgao
politica-pedagdgica dotada de valor, tanto na teoria quanto na pratica educacional, uma vez
que qualquer projeto ou politica educacional que vise a reforma e a melhoria da educagéo

escolar implica em um processo de revisao tedrica e metodoldgica sobre o curriculo.

A condicdo dindmica da cultura e do conhecimento na atualidade, a
preocupagdo com o aumento da qualidade da educacdo e a crescente pressdo
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do mundo do trabalho exigem mudancas qualitativas dos conteldo e das
formas de ensinar. E por essa razdo que sdo cada vez mais frequentes as
reformas dos curriculos, as quais nem sempre cumprem o que declaram
buscar. Essa falta de acerto é, em boa parte, fruto de um excesso de
confianca no poder das intervencBes da burocracia das administracoes,
auxiliadas pelos especialistas respectivos, seus fiéis colaboradores
(SACRISTAN, 2013, p. 14).

Mesmo diante de todos o0s aspecto imprecisos e contraditérios que marcam o curriculo,
0 autor destaca, ao longo de suas reflexdes, as potencialidades reguladoras desse importante
documento sobre a educacdo escolar. Dentro desse estabelecimento de coisas, além do
aspecto programatico dos conteldos do ensino escolar, o curriculo determina também uma
série de organizacdes no que tange ao universo escolar, envolvendo assunto como autonomia
e formas de controle do trabalho docente, aspectos ligados a tecnologias e recursos a serem
disponibilizados ao ensino, estrutura administrativa da escolar, equipe ou grupo pedagogico, e
demais politicas educacionais.

A despeito da funcionalidade e praticidade que o curriculo e o processo de redefinicéo
curricular possam assumir na projecdo de um modelo de educacdo escolar, a partir da analise
em torno dos programas curriculares da SEDUC/GO, nos primeiros anos do século XXI,
constatamos uma dimensdo politica do curriculo como um forte mecanismo de poder ao
controle do Estado e de determinados setores politicos e financeiros. Nessas dimens@es, 0s
rumos da educacdo estadual em Goiés variou, nos Gltimos anos, de acordo com as novas
projecdes estabelecidas em ambito politico e governamental, seja nos bastidores da instancia
Federal ou Estadual.

Para compreender esses mecanismos politicos presentes no curriculo, a pedagogia
critica de Michael Apple, baseada na relacdo entre a educacdo e a sociedade, nos forneceu
uma importante base teorica para analise dos programas curriculares - e das perspectivas de
ensino de Histdria presentes nestes - da Rede de Educacdo Estadual de Goids. Esse elemento
tedrico foi de suma importdncia para que possamos situar exemplarmente as visdes da
educacdo e da aprendizagem histérica, constituidas nos programas curriculares, inseridas em
um contexto social, ideoldgico e politico - que integra com incalculaveis circunstancias da
sociedade.

Desse modo, refletir os fatores pelos quais apenas 0 conhecimento e preceitos
ideologicos de alguns grupos sociais foram primeiramente representados na educacao escolar
em Goias e no ensino de Historia, consiste em “interpretar os interesses sociais que, regra

geral, orientaram a selecédo e a organizacgéo do curriculo” (APPLE, 1999, p. 112).
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1.3 A historicidade do curriculo na educacéo escolar

A andlise dos fundamentos do curriculo na educacdo escolar ndo se configura como
uma questdo simples, uma vez que, na forma de um referencial orientador do processo
pedagdgico do ensino e aprendizagem, a posicdo ocupada pelas matrizes e programas
curriculares no ordenamento do processo educacional é carregada de contradigdes,
questionamentos, ambiguidades e incertezas. A linhagem de estudos educacionais que aborda
0 tema ndo chegou em um consenso acerca do que representa, de fato, o curriculo no ensino
escolar. Todavia, o curriculo esteve muito associado “ao rol de contetidos escolares, matriz
curricular, programas de ensino, acGes praticas no contexto escolar e a todos esses fatores em
conjunto” (PACHECO, 2007, p. 48 Apud PEREIRA, 2014, p. 16), se configurando como um
“plano de aprendizagem” (GALEAO, 2005).

Partindo de tais pressupostos, o curriculo tem por fundamento tedrico e pratico versar
sobre um conjunto de experiéncias educativas a serem vivenciadas pelos alunos no ambito da
tutela da escola (CAVALCANTE, 2011, p. 173). De acordo com Pacheco (2007), o curriculo
corresponde a “um projeto, cujo processo de constru¢do e desenvolvimento é interativo, que
implica unidade, continuidade e interdependéncia entre o que se decide ao nivel do plano
normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real, ou do processo de ensino e aprendizagem”
(PACHECO, 2007 Apud, PEREIRA, 2014, p. 17).

Em termos historicos, a expressao curriculo tem origem no latim, derivada da palavra
currere: que significava, dentro desse contexto, circuito ou percurso atlético a ser cumprido
(SILVA, 2006, p. 4820; MACKERNAN, S/D, p. 23). Nas ultimas décadas, a expressao ou
conceito de curriculo foi fortemente incorporada e arraigada a cultura do mercado de trabalho,
onde, supostamente, se encontram demarcadas as habilidades e competéncias produtivas do
profissional. No meio educacional, a expressdo apareceu, pela primeira vez, entre os séculos
XVI e XVII, em algumas universidades europeias, tais como: Universidade de Leiden na
Holanda, Universidade de Glasgow e na Gramar School de Glasgow na Escocia (SILVA,
2006, p. 4820).

Nesse universo académico, a expressdo designava as etapas e 0 trajeto dos cursos,
como disciplinas e conteidos a serem dominados pelos discentes. Com o passar do tempo, a
expressdo foi incorporada pelo universo escolar, como forma de demarcar a atuagdo
profissional dos docentes, no que tange aos assuntos pedagdgicos, contetidos e metodologias
estabelecidas para a escola; como também o perfil de formagédo e educacdo destinado aos



33

alunos (SILVA, 2006, p. 4820). A respeito dessa terminologia do conceito de curriculo,

Sacristan (2013) promove a seguinte analise historica:

O conceito de curriculo tem sua historia, e nela podemos encontrar vestigios
de seu uso no passado, sua natureza e a origem dos significados que, hoje, o
termo possui. Trata-se de uma realidade que poderia ter sido distinta e que,
hoje, também pode ser outra. O termo curriculo deriva da palavra latina
curriculum (cuja raiz é a mesma de cursus e currere). Na Roma Antiga
falava-se do cursus honorum, a soma das “honras” que o cidaddo ia
acumulando & medida que desempenhava sucessivos cargos eletivos e
judiciais, desde o posto de vereador ao cargo de consul. O termo era
utilizado para significar a carreira, e, por extensdo, determinava a ordenacao
e a representacdo de seu percurso. Esse conceito, em nosso idioma, bifurca-
se e assume dois sentidos: por um lado, refere-se ao percurso ou decorrer da
vida profissional e a seus éxitos (ou seja, é aquilo o que denominamos de
curriculum vitae, expressdo utilizada pela primeira vez por Cicero). Por
outro lado, o curriculo também tem o sentido de construir a carreira do
estudante e, de maneira mais concreta, 0s conteldos deste percurso,
sobretudo sua organizagédo, aquilo que o aluno devera aprender e superar e
em que ordem devera fazé-lo (SACRISTAN, 2013c, p. 16).

A adocdo desse conceito (curriculo), para designar todos os aspectos relativos aos
projetos e praticas da escola, revela 0 modo como a formagao escolar ficou subentendida - do
periodo em que a expressao comegou a compor o universo escolar aos dias atuais na histéria
da educacdo. A vida escolar, a partir da significacdo fornecida por esse termo, ficou muito
associada a ideia de “trajeto”, “percurso”, “caminho” e “etapas” a cargo do aluno para obter
sua formacdo, como também a respeito de assuntos relacionados a pratica profissional dos
docentes dentro de uma relacdo meramente técnica.

Com base nas analises de Hornburg e Silva (2007), as preocupacgdes relativas ao
curriculo enquanto objeto de estudo no campo educacional, teve inicio nos anos de 1920, nos
Estados Unidos, com a emergéncia dos estudos de Franklin John Bobbit, Ralph Tyler e John
Dewey. Segundo Geraldi (1994), essa constituicdo de um fundamento teérico do curriculo
esteve atrelada ao fundamento técnico-linear de concepcdo da educacdo escolar, designado a
pensar 0 ensino escolar dentro dos padrdes voltados a atender as demandas de um crescente
processo de industrializacdo. Desse modo, emergiu uma concep¢do de administracdo
semelhante aos fundamentos de uma administracdo industrial e empresarial, com a aplicacao
de um principio de administragdo escolar “voltada para a racionalizagdo do processo de
construcdo, de desenvolvimento e de testagem de curriculos” (HORNBURG e SILVA, 2007,
p. 61). Segundo James Mackernan,

Franklin Bobbit introduziu pela primeira vez esse conceito de objetivos no
planejamento curricular, e Ralph Tyler (1949) popularizou essa ideia de
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objetivos comportamentais com seu plano de ensino simples para um curso
na Universidade de Chicago intitulado Basic Principles for Curriculum and
Instruction (Principios basicos para o curriculo e a instrugdo). E importante
observar, para fazer justica, que Tyler ndo descreve meramente como um
curriculo realmente ocorre, mas como ele deve ser desenvolvido
(MACKERNAN, S/D, p. 24).

No Brasil, as bases que regem os fundamentos curriculares da educagéo nacional atual,
constituidas entre os anos de 1970 e 1980, receberam fortes influéncias desses principios
curriculares norte-americano (GERALDI, 1994; PEREIRA, 2014). Assim, a tradicdo
educacional no Brasil, em torno do curriculo, é presidida:

Pela l6gica do controle técnico. Curriculo tem sido tratado, inspirado no
paradigma técnico-linear de Ralph Tyler (1949), como uma questdo estrita
de decisdo sobre objetivos a serem atingidos, “grades curriculares” que
definem as disciplinas, tépicos de conteldo, carga horéria, métodos e
técnicas de ensino e avaliagbes de objetivos pré-estabelecidos. Desse
entendimento, a construcdo e reformulacdo de curriculo tem se reduzido a
um conjunto de decisdes técnicas supostamente “neutras” (...). Tais decisdes

passam a construir a “Pedagogia dos Diarios Oficiais” (SAUL, 1991, p. 55
Apud GERALDI, 1994, p. 112).

Por mais que Tyler seja reconhecido como o maior representante do paradigma técnico
linear, a respectiva linhagem ndo surgiu através dele. Em consequéncia da primeira revolugéo
industrial nos Estados Unidos, a consolidacéo das bases do respectivo paradigma foi atribuida
a sociedade norte-americana do inicio do século XX, que teve em “Bobbit o seu principal
expoente, seguido de Charters e Snedden. Estes autores, sob a influéncia de Taylor,
propuseram o transplante dos principios da administracdo-cientifica para a escola e depois
para o curriculo” (GERALDI, 1994, p. 112), estabelecendo uma concepcao de “escola-
fabrica”, designada a modelar uma formacdo educacional alinhada as especificacdes das
demandas da sociedade (KLIEBARD, 1971, p. 113 Apud GERALDI, 1994, p. 112). Nessa
relacdo de proximidade estabelecida entre a escola e o universo da fabrica, emergiu uma
unidade de medida e habilidade que associa o curriculo a metafora industrial constituida por
Taylor, com forte énfase na prescricdo de controles técnicos (KLIEBARD, 1971 Apud
GERALDI, 1994, p. 113).

No ambito dos estudos educacionais sobre o curriculo, Paulo Freire, com a Pedagogia
do Oprimido, rompeu com a abordagem técnica-linear de curriculo e educacdo escolar
(GERALDI, 1994, p. 115). Diante disso, Freire (1987) denunciou, em sua obra, a relacdo
dialética (contradi¢do) entre opressores versus oprimidos, como também enfatizou a
necessidade de estabelecer um curriculo em uma politica educacional condicionada a uma

préxis capaz de orientar uma acdo, de modo a superar as contradicbes e 0 processo de
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desumanizacédo causado pelo opressor sobre os oprimidos (FREIRE, 1987). Esse fundamento
pedagogico libertario conceituado por Freire produziu fortes impactos e influéncias acerca de
novos estudos e abordagens acerca da concepcdo curricular e da educagdo escolar como um
todo, mesmo tendo os programas curriculares oficiais, ainda hoje, seguindo os padrdes
técnicos oriundos dos Estados Unidos (GERALDI, 1994, p. 115).

1.4 Os tipos de curriculo no ensino escolar

Toda prética ou agdo educativa demanda planejamento e estabelecimento dos padrdes
e principios norteadores dessa praxis pedagogica. Diante disso, o curriculo ocupa uma posicédo
central no processo educativo, uma vez que, ao reformular um programa curricular, esta, ao
mesmo tempo, deliberando a forma de atuacdo dos profissionais na educagdo escolar e o nivel
de competéncia e habilidades a serem adquiridas pelos alunos. Mesmo que os elementos
previstos no curriculo ndo correspondam ao que, de fato, ocorre no cotidiano da préatica do
ensino na escola e na sala de aula. Em funcéo dessa centralidade que o curriculo ocupa no
universo educacional, esse sempre foi objeto de preocupacdo das politicas publicas
educacionais, preocupadas com as imposicOes ideoldgicas sobre as escolas (APPLE, 1999, p.
61).

A respeito dessa imposicdo ideoldgica, Michael Aplle (1999) ressalta o aspecto

apolitico e a-histdrico da aprendizagem. Nesse sentido, destaca o autor:

Contrariamente ao modelo académico de aproveitamento, a abordagem
apoiada na socializacdo ndo deixa necessariamente de analisar o
conhecimento escolar. Na verdade, um dos seus interesse primordiais
consiste na exploragdo das normas dos valores sociais que s&o ensinados nas
escolas. Todavia, dado este interesse, limita-se ao estudo daquilo que
poderiamos denominar por ‘conhecimento moral’. Estabelece como um dado
adquirido o conjunto de valores e investigacGes sobre como a escola, como
agente da sociedade, socializa os estudantes nos seus conjuntos ‘partilhados’
de regras e disposi¢des normativas (APLLE, 1999, p . 63).

A conducdo desse conjunto de valores no universo do curriculo pode aparecer tanto na
forma normativa quanto de maneira mais velada de dimenséo curricular, dependendo do foco
de abordagem estabelecido sobre o universo dos variados modelos de curriculo.

Segundo as consideracgdes feitas, de modo geral, pela literatura critica que aborda a
respectiva tematica, o curriculo pode se apresentar de forma variada no cotidiano escolar para
além do seu dispositivo normativo e formal. Entre os modelos de curriculo analisados nos

estudos académicos, o “curriculo formal”, “curriculo real” (ou “curriculo em ac¢dao”) e o
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“curriculo oculto” sdo os mais discutidos nas analises relativas ao campo do ensino escolar. O
primeiro tipo, correspondente ao “curriculo formal”, designa, de forma “direta” e “precisa”, 0
que esta previsto em estatutos, em programas e diretrizes curriculares. Esse designa, a grosso
modo, os planos de estudo oferecidos pela instituicdo académica ou escolar, bem como
institucionaliza os contetidos, os objetivos e as preparacdes formalizadas para o ensino
(MACKERNAN, S/D, p. 58). Dessa forma, a elaboracao do curriculo pode partir da iniciativa
do MEC, das Secretarias estaduais e municipais, e abrange também as propostas pedagogicas
e regimentos escolares.

O “curriculo real” ou “curriculo em agao” ¢ subentendido como uma transposi¢do ou
aplicacdo préatica do curriculo formal, em que impera o universo do que, de fato, ocorre na
escola e ndo se encontra impresso em nenhuma forma de registro e diretrizes educacionais em
um padrdo formal. Diz respeito a realidade viva da escola, do que os professores, alunos e
comunidade constroem juntos em suas praticas cotidianas do ambiente escolar. Segundo
James Mackernan, em O curriculo e suas concepcOes ideoldgicas, esse “é o curriculo que
realmente € implementado e seguido e que pode ndo apresentar fidelidade no plano formal
para o curriculo” (MACKERNAN, S/D, p. 58). Partindo desse pressuposto estabelecido pelo
respectivo autor, a aplicagdo do “curriculo real ou em agdo” tem como ponto de partida a
aplicacdo pratica das orientacbes pedagdgicas estabelecidas no curriculo formal, mas essa
pratica cotidiana no universo escolar pode se efetivar de forma diversa e complexa diante do
conjunto de experiéncias pessoais dos professores e alunos.

Ja, no curriculo oculto, de acordo como é abordado no campo do dominio tedrico
acerca das discussdes curriculares, envolve uma gama de fatores que ndo estd presente em
nenhum estabelecimento curricular formal e real. Seu universo corresponde ao ambito das
aprendizagens que fogem ao controle da escola e das politicas educacionais, em que os alunos
adquirem aprendizados que passam despercebido por todos (alunos, professores, equipe
escolar). Para além de toda ordem das dimenses curriculares pré-estabelecidas, o curriculo
oculto envolve tambem aspectos politicos e conceituais que ndo estdo implicitos em outros
padrdes curriculares.

Tendo em vista que o “curriculo oculto” ndo estd presente em nenhum programa pré-
elaborado, Sacristan (1998) o definiu como tudo aquilo que, de uma maneira ou outra,
proporciona a aquisicdo de saberes, competéncias, valores, em situacGes diversas que

envolvem a experiéncia de vida de todos os envolvidos no processo educativo.
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A acepgdo do curriculo como conjunto de experiéncias planejadas é
insuficiente, pois os efeitos produzidos nos alunos por um tratamento
pedagdgico ou curriculo planejado e suas consequéncias sdo tdo reais e
efetivos quando podem ser os efeitos provenientes das experiéncias vividas
na realidade da escola sem té-las planejado, as vezes nem sequer ser
conscientes de sua existéncia. E o que se conhece como curriculo oculto.
(SACRISTAN 1998, p.43).

James Mackernan, ao destacar o curriculo enquanto pratica social fundamentado na

experiéncia educacional, faz a seguinte consideracdo acerca do “curriculo oculto”:

O curriculo que esta latente ou escondido, mas presente na cultura escolar.
As criangas aprendem muitas coisas que a escola ndo planeja, por exemplo,
como colar. Ele também inclui valores-chave, por exemplo, em uma escola
particular religiosa onde a regra ndo-escrita ¢ que “siléncio vale ouro”. O
curriculo oculto é mediado por meio de envolvimento e ndo por ensino
direto e estd impregnado na cultura da escola. Chama a minha aten¢édo como
sendo interessante que algumas das coisas de que me lembro bem de meus
primeiros anos na escola ndo tinham nada a ver com o curriculo formal ou
informal, mas com o curriculo oculto. Por exemplo, “Onde os alunos se
retinem e por qué?”, “Quem tem as chaves?”, “Que acesso existe ao diretor e
aos professores?”, “Quem controla as finangas?” (MACKERNAN, S/D, p.
58 e 59).

Ao longo de suas analises, o autor confere uma importancia crucial ao “curriculo
oculto” em relag@o a outros, por considerar que este detém uma capacidade de escancarar 0s
valores latentes, que ndo sdo planejados, mas que exercem um poderoso e decisivo efeito na
vida dos alunos e dos professores.

Além dos trés principais modelos curriculares descritos até aqui (“curriculo formal”,
“curriculo real ou em a¢do” e “curriculo oculto”), Mackernan ressaltou brevemente a
existéncia de mais dois tipos de curriculo, o “curriculo informal” e o “curriculo nulo”. O
primeiro corresponde ao universo das “atividades extracurriculares que sdo organizadas ao
redor do curriculo formal como sociedades, clubes esportivos, jogos” (MACKERNAN, S/D,
p. 58). E 0 segundo corresponde ao “curriculo que as escolas ndo ensinam, mas que talvez
seja tdo importante quanto o curriculo formal” (MACKERNAN, S/D, p 58). Segundo o autor,
esse curriculo se apresenta como uma dimensao importante, pois envolve “os processos
intelectuais que as escolas enfatizam e entdo negligenciam sua implementa¢do”, e também por
envolver “a disciplina que estd ausente de um curriculo formal” (MACKERNAN, S/D, p. 58).

Diante de todas as possiveis dimensdes curriculares importantes nas analises acerca do
ensino escolar, neste trabalho de pesquisa, partimos para uma analise em torno dos programas
curriculares formais da Secretaria de Estado da Educacdo de Goias (SEDUC/GO) para

obtermos uma compreensdo dos principios ocultos desses programas educacionais. Nesse
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sentido, as reflexdes de Michael Apple acerca do “curriculo oculto” se constituiram em uma
importante base teorica, nesta pesquisa, para refletir sobre a série “Curriculo em Debate” e 0
“Pacto Pela Educacdo”, o que nos possibilitou pensar sobre o conjunto de normas e preceitos
ideologicos implicitos nesses programas curriculares, - tendo em vista que ndo constam nos
fins e objetivos evidenciados diretamente em tais programas curriculares.

Em busca de refletir um universo educacional marcado por contradiges,
desigualdades e por interesses politicos e econdmicos, Apple (1999) considera os elementos
ocultos do curriculo como fatores que possibilitam documentar a dimensdo de um ensino
tacito de um curriculo menos explicito, que favorece a compreensdo acerca do modo como o
conhecimento é verdadeiramente produzido nos parametros escolares (APPLE, 1999, p. 44).
Ao longo de nossas analises em torno dos programas curriculares da SEDUC/GO, buscamos
examinar o modo como os significados subjacentes desses programas, bem como a forma pela
qual alguns desses principios ocorrentes se tornaram valores dominantes em determinados
contextos politicos e econdmicos da educacédo e do ensino escolar em Goias. Isso envolve, no

concepcao de Apple (1999),

Compreender as formas complexas, através das quais as tensdes e
contradi¢cdes sociais, econdmicas e politicas sdo “mediadas” nas praticas
concretas dos educadores no quotidiano das escolas, entdo a analise
econdbmica deve ser complementada por uma abordagem baseada
solidamente numa orientacdo cultural e ideolégica. Desta forma, a énfase
deveria repousar também nas mediagdes ideoldgicas e culturais que existem
entre as condi¢cbes materiais de uma sociedade desigual e a formagdo da
consciéncia dos individuos nessa mesma sociedade [...] (APPLE, 1999, p.
23).

Para refletir a respeito das tensdes, contradi¢des e toda gama de elementos ocultos no
Curriculo em Debate e no Pacto Pela Educacdo, além dos objetivos e contetdos formais
descritos nesses curriculos oficiais, recorremos aos manifestos e informativos de instituicdes
gue atuam no campo educacional - observando o impacto e repercussdo dessas reformas
educacionais perante essas sociedades organizadas. De modo geral, procuramos refletir o
motivo dos programas curriculares, no Estado de Goias, em valorizar determinados principios
e saberes educacionais (em determinados periodos) em detrimentos de outras competéncias e

habilidades pedagdgicas.

1.5 O curriculo e seus dispositivos legais na educacao brasileira
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Tratando das politicas publicas da educagdo no Brasil nos dias atuais, a deflagracéo de
uma politica nacional a respeito da concep¢do e elaboracdo do curriculo foi efetivada nas
ultimas décadas por meio de um suposto processo de debate integrado entre as escolas e
sistemas de ensino como um todo®. Segundo a argumentacdo fornecida pelo MEC, essa
integracdo foi justificada como um mecanismo necessario para reunir professores, gestores e
demais profissionais envolvidos na area da educacgdo, na discussdo a respeito do processo de
construcdo curricular, relacionando-a a sua pratica e realidade cotidiana (BRASIL, 2007, p.
5). Contudo, nem todo processo de reorientacdo curricular tem seguido esse principio
“democratico” de debater e reunir a comunidade escolar como um todo, a exemplo do que
veremos a respeito do Ultimo programa educacional no Estado de Goids ao longo deste
trabalho.

O tipo de politica curricular promovida pelo Ministério da Educacdo (MEC) nédo é
uma pratica recente. O Artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988 fornece uma base juridica
legal que legitima o Estado no estabelecimento dos conteddos minimos para a educacdo
escolar do ensino fundamental, tanto em ambito nacional e regional. E esperada, com essa
politica nacional da educacdo escolar, “assegurar a formagdo basica comum a respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 2007, p. 5). Tais valores
assegurados a educacdo nacional com o processo de redemocratizacdo politica do final dos
anos 1980, se esbarra nos padres das politicas educacionais impostas por instituicdes
internacionais (Banco Mundial, Bird, FMI) com a proposta de assegurar uma educacdo para
mercado (assunto a ser abordado na Gltima parte deste capitulo).

Ao criticar a concepg¢do técnica-racionalista de elaboracdo curricular, Mackernan
identificou uma problemaética do curriculo enquanto um dispositivo educacional planejado
pelo governo. Assim, considera o autor que o

O problema do curriculo atualmente é que ele é planejado pelo governo de
uma maneira antieducacional e ndo-democratica, com maior frequéncia do
que o contrario, e ndo deixa expressdo no nivel de desenvolvimento e
melhoria para aqueles que trabalham no nivel essencial. Em resumo, nos

precisamos de uma decisdo politica para que a reforma e a melhoria do
curriculo baseado na escola ocorra novamente (MACKERNAN, S/D, p. 25).

Com base na andlise sobre as produgdes do MEC referente aos cadernos Indagacoes

sobre Curriculo, podemos constatar que 0s programas curriculares estabelecidos pela

8 Esse provavel debate consta como argumento nos documentos oficiais do MEC, o que na pratica pode néo ter
ocorrido de forma participativa e democratica nas escolas.
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Secretaria de Educacdo de Goiés foram elaborados dentro de uma conjuntura nacional da
educacao brasileira, entre a Gltima década do século XX e comego do XXI, em que esteve em
pauta uma discussdo a respeito da concepcdo de curriculo e seus desdobramentos. O
Ministério da Educacdo, nesse contexto, destacou a necessidade de subsidiar uma analise
sobre as propostas pedagdgicas “dos sistemas de ensino e dos projetos pedagdgicos das
unidades escolares”, por entender “que esta ¢ uma discussdo que precede a elaboragdo dos
projetos politicos pedagogicos das escolas e dos sistemas” (BRASIL, 2007, p. 5).

Segundo consta na LDB® n° 9.324 (de 20 de dezembro de 1996) sobre a educagdo
escolar, sdo conferidos aos sistemas escolares uma “liberdade” de organizacdo pedagogica do
ensino, de modo a estabelecer tanto os contetdos do conhecimento de fundamentos nacionais
quanto a diversificacdo de temas e conteldos de bases locais e regionais, - mesmo tendo que,
obrigatoriamente, cumprir com 0s parametros minimos estabelecidos nos PCNs. Desse modo,
com a justificativa de atender os desafios colocados pelas orientagdes e normas vigentes, o
MEC argumenta que “é preciso olhar de perto a escola, seus sujeitos, suas complexidades e
rotinas e fazer as indagacdes sobre suas condi¢fes concretas, sua historia, seu retorno e sua
organizacdo interna” (BRASIL, 2007, p. 6). Legalmente, esse fator fornece legitimidade e
autonomia aos estados e municipios na elaboracdo de seus proprios programas curriculares, a
fim de fomentar um modelo de educacgdo escolar que atenda as especificidades regionais e
locais de suas unidades escolares - sem fugir dos padrGes nacionais estabelecidos para
educacdo no pais.

As diretrizes do MEC ressaltam ainda que, para atender os desafios e metas colocados
pelas normas vigentes, se faz necessario construir um curriculo olhando de perto a realidade
da escola, sua histdria, os sujeitos que a compdem, suas complexidades cotidianas. A partir
dessa defesa, observa-se a “adocdo” (por parte do MEC) aos principios “progressistas” e

“humanitarios” acerca da educacdo e do ensino escolar na construcdo curricular.

Levando em consideracdo que 0 processo educativo &€ complexo e
fortemente marcado pelas varidveis pedagdgicas e sociais, entendemos que
esse ndo pode ser analisado fora de interagdo dialdgica entre escola e vida,
considerando o desenvolvimento humano, o conhecimento e a cultura.
(BRASIL, 2007, p. 6).

Essa reflexdo foi apresentada como norteadora dos debates sobre o0s eixos do

documento sobre o curriculo, presente nas producdes do programa de discussao curricular
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“Indagacbes sobre Curriculo”. Diante disso, 0 processo de orientagdo e reorientacdo
curricular foi visto como um meio de reflex&o a respeito dos seguintes pontos fundantes no
processo de educacdo escolar: o0 por que e como ensinar e aprender; da compreensdo dos
interesses e diversidades em torno da escola; e historia cultural, social e pedagogica de cada
escola.

O argumento principal das diretrizes do MEC acerca dos diversos programas
curriculares se assenta na ideia de curriculo como processo de constru¢do de um projeto de
desenvolvimento humano dos sujeitos pela acdo educativa. Um projeto que, por um lado,
“construa conhecimentos, elabore conceitos e possibilite a todos o aprender” e, por outro, a
desmistificacdao dos “lugares perpetuados na educagdo brasileira de €xito de uns e fracasso de
muitos” (BRASIL, 2007, p. 7). Entretanto, na contramdo desse principio coletivo de
desenvolvimento da aprendizagem e do saber, vem ocorrendo a emergéncia de muitos
programas educacionais, propondo uma politica de mérito voltada a premiar e valorizar os
“bons” alunos (a exemplo do Pacto Pela Educacdo), ao invés de subsidiar uma educacao
escolar capaz de tornar os alunos como agentes no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, o aspecto da elaboracdo curricular foi deflagrado, no ambito das politicas
publicas para a educacao escolar, como um mecanismo em busca de respostas em torno das
inquietacOes relativas ao ensino e aprendizagem, bem como a respeito das praticas educativas
a serem promovidas nos estudos e planejamentos escolares. Nesse aspecto, hd uma enorme
concentracdo de atribuicbes em torno do curriculo, que o coloca, em muitos casos, como
responsavel por solucionar todos os problemas da educacdo no pais, atribuindo a ele uma
posicao central nos projetos escolares. Sobretudo, a medida de implantacdo de programas de
reformulacGes curriculares tem sido Gtil as praticas demagogicas de varios governantes, para
transmitir um discurso de que se tem trabalhado para melhorar a educacdo - mesmo sem
investir e atuar de forma adequada para garantir uma educacéao de qualidade.

Os dois programas de reorientacfes curriculares analisados nesta pesquisa, “Curriculo
em Debate” (2004 — 2010) e “Pacto Pela Educacao” (2012), foram elaborados em momentos
politicos diferentes, embora, tenham sido efetivados por governos que representam um
mesmo projeto politico de poder eleito em cinco mandatos seguidos para o governo do
Estado. O marco maior desse projeto politico consistiu no alinhamento das politicas publicas
educacionais no Estado de Goias aos interesses neoliberais de expansdo do capital,
promovendo ac¢des politicas de favorecimento de uma expansdo desigual do capitalismo em
Goiés (SILVA; CALACA, 2015, p. 1109 — 1120).
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1.6 A transicdo histérica do Curriculo em Debate ao Pacto pela Educacgdo em Goias

Os programas curriculares aqui analisados, “Curriculo em Debate” e “Pacto Pela
Educagdo”, possuem principios educacionais diversos que nos revelam um processo de
mudanca historica nas politicas publicas de educacdo no pais e no Estado de Goiés, embora
ambos programas curriculares tenham sido controlados pelos mesmos grupos que vém
comandado, ha anos, o cenario politico no Estado de Goias, - considerando que, tanto um
quanto o outro, ndo promoveram avangos esperados para a educagdo publica da rede estadual
em Goiéas. Contudo, o segundo satisfez as ambi¢des de poderosos setores econdmicos que tém
exercido consideraveis influéncias nas politica educacionais no pais e no Estado.

O primeiro programa, “Curriculo em Debate”, expressa, em suas obras, uma
preferéncia por um padrdo de educacdo mais contextualizada, que leve o aluno a
problematizar e refletir sobre a sua prépria realidade social e a de sua escola. Ja o segundo,
“Pacto Pela Educacdo”, revela o desejo de promover um projeto educacional sob a Iégica do
mercado. Levando em consideracdo as colocacGes de Arroyo, em pensar 0s elementos em
disputa em torno do curriculo, ao longo dos primeiros 14 anos do século XXI, Goias
vivenciou dois projetos em disputa no campo da educagdo. O primeiro pretendia um ensino
escolar mais “humanitario”, que possibilitasse o aluno a se reconhecer como agente do
processo, “fornecendo” a ele subsidios para refletir sobre suas acdes na sociedade. E o
segundo, que se consagrou como vencedor nessa disputa, até entdo, contando com forte apoio
dos setores empresariais, manifesta a defesa de uma educacdo tecnicista para o mercado de
trabalho (educacdo bancéria).

Em sua tese de doutorado pela PUC/GO, a respeito do programa de gestdo educacional
consolidado no “Pacto Pela Educacdo™, intitulada O Processo de Implantacédo das Politicas
Educacionais e Repercussdes nas Formas de Gestdo da Escola e no Processo de Ensino-
Aprendizagem: o Pacto Pela Educacdo em Goias, Siménia Peres da Silva (2014) destaca a

seguinte conjuntura norteadora do programa:

As mudancas desencadeadas pela reorganizacdo do sistema capitalista no
contexto da globalizagdo da economia, na transnacionalizacdo da estrutura
de poder e na reestruturacdo produtiva, tém influenciado na economia e na
politica mundiais, levando a intervencdes de organismos internacionais
especialmente em paises emergentes. Para criar um consenso global, vém
sendo difundidas no¢oes ideoldgicas neoliberais com a funcdo de afirmar um
pensamento Unico e solucdo Unica para os problemas econémicos e social.
em decorréncia disso, o Estado cria formas sofisticadas e estratégias de obter
0 consenso entre grupos e classes sociais para a introducdo de politicas
publicas, entre elas as educacionais, que servem aos interesses do capital
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nacional e internacional. Desse modo, estudar as politicas educacionais e as
formas como sdo implementadas huma determinada rede de ensino implica
inseri-las no contexto global da economia e da politica (SILVA, 2014, p.
15).

No processo de mudanca relativo aos programas educacionais em Goids, de um
programa de ensino que tem o aluno como agente-protagonista do processo (Curriculo em
Debate) para um padrdo de educacdo escolar fundamentado numa Idgica de mercado (Pacto
pela Educacgéo), - que propde uma educacdo de insercdo de seus discentes no universo de
formacdo de mao-de-obra profissional -, &€ preciso destacar as influéncias dos setores
internacionais em torno das politicas publicas educacionais no pais, impostas pelo BIRD*®
(Banco Internacional de Reconstrugdo de Desenvolvimento) e pelo Banco Mundial - com
sede em Washington nos Estados Unidos. Diante desse estado de influéncia, Libaneo aponta

que:

Os pesquisadores do campo da educacdo e os educadores, tanto em ambito
nacional como internacional, tém identificado detidamente as politicas para a
educacdo dos paises pobres e em desenvolvimento, em associagcdo com as
orientacdes neoliberais para a economia globalizada (LIBANEO, 2011, p. 2).

Tais orientacGes educacionais em parametros neoliberais de economia global séo
estipulados pelo Banco Mundial. A criacdo desse setor como instituicdo ocorreu em 1944, a
partir da Conferéncia de Bretton Woods, e se solidificou no periodo p6s Segunda Guerra
Mundial. O propésito da fundagdo da respectiva instituicdo financeira, no primeiro momento,
foi voltado a atender as demandas de reconstrucdo dos paises devastados com a Segunda
Guerra (ITAMARATY ..., 2016, s/p). Inicialmente,

O nome oficial da instituicdo criada em Bretton Woods era "Banco
Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento” (BIRD). A instituicdo,
gue se capitalizou a partir da venda de titulos ao mercado garantidos pelos
paises membros, mudou gradualmente seu foco para 0s paises em
desenvolvimento, muitos dos quais se tornaram nacGes independentes no
p6s-Guerra (ITAMARATY. ..., 2016, s/p).

Com o transcorrer do processo de reconstrucdo dos paises devastados pela Guerra, a
l6gica da respectiva instituicdo financeira se modificou, passando a financiar paises com
necessidade de executar grandes obras de infraestrutura, tais como: transporte, geragdo de

energia, saneamento basico, portos. Nesse sentido, Maria Clara Couto Soares ressalta que a

10 Hoje a respectiva instituicdo atua como uma instancia financeira dentro do Banco Mundial.
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importancia conferida ao Banco Mundial na economia internacional ultrapassa esse aspecto,

no sentido de que

[...] deve-se ndo apenas ao volume de seus empréstimos e a abrangéncia de
suas areas de atuacdo, mas também ao caradter estratégico que vem
desempenhando no processo de reconstrucdo neoliberal dos paises em
desenvolvimento, por meio de politicas de ajustes estrutural (SOARES,
2007, p. 15 Apud POSAR, 2012, p. 32).

O capital financeiro da respectiva instituicdo é oriundo de um fundo de contribuicao
que conta com a participacdo de 187 paises membros (ONUBR..., 2016, s/p). Tendo em vista
que o poder de decisdo ou o direito de voto é constituido de acordo com o percentual de
contribuicdo de capital por cada pais no comércio mundial (ITAMARATY..., 2016, s/p), 0s
Estados Unidos se configuram como 0s maiores acionistas dentro dessa instituicdo financeira.
Essa posicdo confere a referida nacdo o poder de decidir os rumos e interesses do Banco
perante a economia internacional. Entre os paises com maior poder de voto aparecem 0s
Estados Unidos (detém também o poder de veto), Japdo, China, Alemanha, Reino Unido,
Franca e india ITAMARATY..., 2016, s/p).

Por um lado, os recursos financeiros disponibilizados pelo Banco Mundial tém
contribuido na preservacdo e consolidacdo da vitalidade econdmica de muitos paises e
corporacdes empresariais em desenvolvimento; e, por outro, tém gerado um catastrofico
endividamento de muitos desses por questdo de dificuldade econémica e por falta de saida
financeira. Nesse caso, a dependéncia a esse setor tem agravado em constantes problemas
com gastos publicos nos respectivos paises, uma vez que o Banco interfere no destino das
verbas puablicas, como forma de garantir reserva para o pagamento dos juros da divida e
manter a credibilidade dos paises em saudar seus compromissos financeiros. E um dos setores
mais afetados por essa limita¢do dos recursos publicos, ordenado pelo Banco Mundial, tem
sido o setor da Educacdo.

Segundo relatério da Organizages das Nagbes Unidas (ONU)!, em seu portal na
internet, 0 Banco Mundial possui uma parceria com o Brasil ha mais de 60 anos. Ao longo
desse tempo, a instituicdo forneceu ao pais quase 50 bilhdes, convertidos em financiamentos
(430), doacdes e garantias. Anualmente, segundo consta no mesmo relatorio, “sdo realizados

em média US$ 3 bilhdes em novos financiamentos, em areas como gestdo publica,

11 Como instituicdo voltada a promover a paz e a soberania entre os povos, a ONU possui fortes ligagdes com o
Banco Mundial.
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infraestrutura, desenvolvimento urbano, educa¢do, saide ¢ meio ambiente” (ONUBR..., 2016,
s/p).

Com base nas informacdes concedidas nos portais do proprio Banco Mundial, ONU e
Itamaraty, o apoio do Banco a projetos e iniciativas em varios paises consiste em fomentar o
crescimento econdmico e 0 desenvolvimento social, supostamente, visando a reducdo da
pobreza e da desigualdade. Segundo informa a ONU, a parceria entre 0 Banco e o Brasil vai
muito além do aspecto financeiro. Assim, a respectiva instituicdo (ONU) informa que o
“Banco traz conhecimento de ponta e experiéncia internacional para ajudar o Pais a lidar com
as suas questdes mais complexas e transformadoras, e também leva e adapta o conhecimento

brasileiro a outros paises” (ONUBR..., 2016, s/p). A ONU também informa que

O Banco Mundial € parceiro do Brasil em programas inovadores e de
resultados como o Bolsa Familia, responsavel pela importante reducdo da
desigualdade social no Brasil; o DST/Aids, que é referéncia internacional na
luta contra a epidemia; 0s projetos comunitarios de desenvolvimento rural,
gue beneficiam mais de 51% da populacdo rural do Nordeste e hoje sdo
replicados em todo o mundo; e o ARPA, que ajuda o Brasil a proteger a
biodiversidade em grande parte da Amazonia (ONUBR..., 2016, s/p.).

Sobre o interesse da respectiva instituicdo financeira no campo da Educacéo, estudos
apontam que a interferéncia do Banco Mundial nas politicas educacionais, em varios paises da
América Latina, teve inicio por volta da década de 1960. De acordo com Maria Abadia Silva
(2002), em Intervencdo e Consentimento: a politica educacional do Banco Mundial, a
sistematica participacdo da instituicdo financeira em assuntos educacionais, nessa ocasido,
revelou uma forte capacidade de intervencdo e formulagcdo, de modo a manipular o0s
beneficios tirados das politicas sociais, incluindo, nesse bojo, o setor da educacdo publica
(SILVA, 2002, p. 58).

Nos anos 1970, segundo constatado pela mesma autora, as a¢@es politicas do Banco
Mundial no setor da educacdo se voltaram para a questdo do controle da demanda escolar,
estabelecendo um minimo de escolarizacdo com a diversificacdo curricular nos parametros
técnico e vocacional. O foco, com essa nova medida politica, consistiu na inducdo de
habilidades técnicas, aumentando a oferta de forca de trabalho qualificado, de modo a gerar
uma sistematica diminuicdo de custos com mao de obra. Outro aspecto a se destacar no
respectivo periodo corresponde a crise estrutural do capitalismo, que marcou esse contexto,
em que a educacao passou a ser vista tanto como uma fronteira econémica a ser explorada
quanto por sua funcionalidade de capacitacdo de novas geracdes de trabalhadores com

dominios de conhecimentos e técnicas compativeis com as novas exigéncias produtivas e
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organizacionais de interesse dos grandes capitalistas (MOTA JUNIOR e MAUES, 2014, p.
1139).

Silva (2002) destaca os anos de 1980, como um periodo em que se estampou a
predominancia do Banco Mundial como mecanismo financeiro de financiamento da Educacéo
na América Latina, com sua politica de contencdo de gastos na educacdo, - exigindo dos
Estados novas reformas para a Educacdo. A partir desse periodo, a Educacdo passou a ser
concebida, sob o discurso propagado pelo Banco, como um dos mecanismos béasicos de
combate a pobreza e aporte de sustentacdo e aceleracdo do desenvolvimento.

Nos anos 1990, destaca Silva (2002), os enfoques das politicas educacionais do Banco
Mundial se canalizaram no principio da aprendizagem para todos, com interesse de formar
competéncias e habilidades produtivas via politica educacional. As medidas implementadas
pela instituicdo, como um todo, repercutiu numa consideravel queda de investimento pablico
na Educacdo. Em contrapartida, as politicas educacionais aplicadas, a partir de entdo,
forneceram, estruturalmente, um maior proveito econémico de formacdo capacitada para o
mercado produtivo.

As reformas educacionais exigidas pelo Banco Mundial, ao longo do periodo,
analisadas por Silva (2002), combinaram com 0 processo de instituicdo de um padréo
educacional dedicado & formagdo de um capital humano'2. Sobre esse ponto crucial, Silva
(2002) salienta que as medidas projetadas pelo Banco Mundial na Educagéo,

[...] induzem a exclusdo educacional e criam fissuras sociais irreparaveis
porque desconsideram a histdria politica, econbmica, cultural e social dos
paises, insistindo numa reforma educacional baseada na racionalidade
técnica e linear, derivada de pressupostos da teoria econémica classica, para
uma sociedade heterogénea, mergulhada em conflitos de classes,
desigualdades sociais e econdmicas, contradi¢cGes e disparidades salariais
fazendo crer que todos tém rendimentos e oportunidades iguais (SILVA,
2002, p. 90 - 91).

Amparada nos fundamentos da respectiva teoria econdmica classica®®, a perspectiva
do Banco Mundial na Educacdo parte do critério economicista como fundamento para
conceber uma politica educacional, partindo do pressuposto de que 0s gastos com a educacao

12 Entende-se por capital humano um conjunto de competéncias e habilidades aplicado ao trabalho produtivo. No
setor da educagdo escolar, o conceito foi adotado pela corrente vinculada ao pensamento neoliberal por volta dos
anos 1980, como forma de legitimar um mecanismo de ensino voltado a atender as demandas da producéo
econémica.

13 Historicamente a respectiva corrente ficou conhecida como a primeira escola moderna de pensamento
econdmico. Esse segmento possui como principais expoentes as ideias de Adam Smith, Jean-Baptiste Say,
Thomas Malthus, David Ricardo, John Stuart Mill, entre outros.
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sejam compativeis e medidos pela rentabilidade econdmica. Diante dessa tendéncia, 0s
economistas adquiriram uma posicdo de destaque nos assuntos educacionais que, segundo
Maria Rosa Torres em “Melhorar a qualidade da educac¢do? As estratégias do Banco
Mundial”, ao analisar as estratégias do Banco Mundial com a educacéo, sdo 0s economistas
que vém pesquisando “a educag¢dao e sdo eles que estdo dando o enquadre conceitual e
metodoldgico para essas reformas” (TORRES, 2007, p. 11). Seguindo esse exemplo, o “Pacto
Pela Educacdo”, em Goias, contém fortes bases economicistas atreladas ao capital humano e
teve um economista no comando da Secretaria de Educacéo, Thiago Peixoto.

Nesse sentido, o lugar designado a educacéo no Brasil, dentro do plano de expectativa
do Banco Mundial, se reduz ao incentivo ao crescimento econdémico e a disponibilidade de
capital humano que proporcione o aumento da produtividade do trabalho. Ao analisar os
ultimos vinte anos das politicas educacionais do Banco Mundial aplicadas no Brasil, Willian
Pessoa Mota Junior e Olgaises Cabral Maués, no artigo intitulado “O Banco Mundial e as
Politicas Educacionais Brasileiras”, observaram que o crescimento econémico almejado pelo

Banco Mundial esta intimamente ligado ao fundamento do capital humano. Assim,

Vé-se, pois, que o crescimento econdmico deve ser o grande objetivo de um
sistema educacional para o Banco. Essa concepgdo estd profundamente
impregnada da Teoria do Capital Humano, como o préprio BM reivindica,
guando defende que as pesquisas internacionais tém demonstrado que o
capital humano, considerado como a média de escolaridade da forca de
trabalho, € um elemento critico para esse crescimento (JUNIOR e MAUES,
2014, p. 1147).

Considerando o fator capital humano dentro dos principios de educacdo almejados
pelo Banco Mundial, a instituicdo financeira internacional vé a escola e 0s alunos como um
meio de investimento (WORLD BANK..., 2016, s/p), com a projecdo de fornecer subsidio
para que os estudantes tornem, em um futuro préximo, trabalhadores altamente produtivos.
Vivian Dominguez Uga, em A4 categoria ‘pobreza’ nas formulagoes de politica social do
Banco Mundial, vislumbra, nesse conjunto, um aspecto estrutural do mundo do trabalho,
favorecido pelo Banco Mundial (seguindo a dindmica do capital). A autora destaca ainda uma
politica estratégica do Banco em dividir o mundo do trabalho por pardmetros do mérito e
aptidao individual, que

De um lado, estdo os individuos que consegue atuar no mercado de trabalho
- que seria 0 mecanismo de funcionamento “mais eficiente” da sociedade - €,
de outro, estariam aqueles incapazes de integrar-se aos mercados - 0s pobres
-, dos quais o Estado deve cuidar, por meio de suas politicas sociais residuais
e focalizadas (UGA, 2004, s/p).
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De acordo com Maristela Martins Roque Posar, no seu artigo “Analise das Diretrizes
do Banco Mundial na Area Educacional tendo como Exemplo o Desenvolvimento e Educagéo
da Primeira Infancia na Década de 19907, em que investiga a influéncia do Banco Mundial na
educacdo infantil, a politica assistencialista (em que se enquadra os investimento do Banco
em educacdo) é reconhecida como um viés de investimento compensatorio para o Banco
Mundial.

A politica assistencialista e compensatéria do Banco Mundial objetiva atuar,
através dos programas de Desenvolvimento da Primeira Infancia, como uma
forte arma contra a pobreza ao construir a crianga como capital humano
futuro, considerando que esse seja um dos maiores investimentos que um
pais pode fazer para o seu desenvolvimento (POSAR, 2012, p. 36).

Levando esse fator em consideracédo, a interferéncia do Banco Mundial no setor da
educacdo escolar ndo € desinteressada, e nem um puro e simples assistencialismo filantropico.
A atuacdo desse setor financeiro na educacdo rege toda uma politica de hegemonia do
mercado de capital, que transmite, via educacdo, todo um aparelhamento ideoldgico
neoliberal de formacdo para o mundo do trabalho.

Além do mais, a supremacia exercida pelo Banco Mundial nas politicas educacionais
no Brasil e em outros paises, demonstra o poder de influéncias dos setores econémicos e
financeiros do capitalismo sobre a educagdo. Diante disso, uma questdo relevante em torno
da analise do objeto desta pesquisa consiste em refletir a respeito da seguinte questdo: de que
modo os padrdes de educacdo escolar exigidos pelo Banco Mundial ao Brasil influenciaram
0s programas educacionais e o ensino escolar em Goias? E 0 modo como o modelo de ensino
de Historia estabelecido nos programas curriculares da SEDUC/GO foi de encontro aos
padrdes de ensino almejados pela referida instituigdo financeira.

Na série “Curriculo em Debate”, os elementos de influéncia do Banco Mundial que se
destacam correspondem ao interesse do programa em combater o alto indice de
analfabetismo, promover 0 aumento ao acesso escolar, estabelecer “melhoras” dos indices de
aprendizagens do Ensino Fundamental no Estado. Contudo, levando em consideracdo o efeito
do mundo académico na elaboragdo dos programas curriculares da respectiva série - como a
participacdo das universidades goianas no processo -, 0 “Curriculo em Debate” além de
cumprir com algumas exigéncias das politicas nacionais (MEC) e internacionais (Banco
Mundial) para a educacéo, incorporou, nas suas diretrizes e produgdes curriculares, padrdes

de ensino mais problematizadores e reflexivos acerca da realidade social e historica dos
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alunos e suas respectivas comunidades escolares - sem, contudo, deixar de atender a algumas
exigéncias das politicas nacionais de educacédo ditadas pela respectiva institui¢do financeira.

Com o “Pacto Pela Educacdo”, ocorreu um processo de construcdo de um novo
programa curricular e educacional, que ndo forneceu uma abertura para a participacdo das
principais universidade goianas. As bases e diretrizes desse novo programa educacional foram
elaboradas e decidida estrategicamente em gabinetes da SEDUC/GO, sem, ao menos, abrir
um debate com a comunidade escolar e institui¢ces ligadas ao campo do ensino e pesquisa em
Educacao no Estado Goias (demonstrada em diversas notas de repudio ao programa emitidas
por essas instituicdes).

Entendemos que a néo participagédo efetiva das universidades goianas (que atuam na
formacdo docente), bem como das demais instancias ligadas a educacgéo escolar, favoreceu as
pretensdes da Secretaria e do Governo do Estado de Goias em implementar um programa
educacional que vai em desencontro com o modelo de Educacéo escolar projetado em estudos
e pesquisas da area e que nao reflete as reais necessidades dos alunos e profissionais do
ensino no Estado. O reflexo disso foi a implantacdo a contragosto (tendo em vista a
divergéncias de muitos setores) de um projeto educacional que desconsidera o aspecto
coletivo e participativo de acdo educadora, em prol de um modelo de gestdo escolar que preza
uma formacéo padronizada das habilidades e competéncias, atendendo aos fundamentos de
formagéo do capital humano almejados pelo segmento empresarial.

Tanto a série “Curriculo em Debate” quanto o “Pacto Pela Educacdo” ressaltam em
suas producdes e metas tracadas em seus respectivos programas curriculares a necessidade de
implementar a ampliacdo ao acesso escolar as comunidades goianas, bem como em garantir a
permanéncia dos alunos na escola. O programa “Curriculo em Debate” enfatiza que tal
objetivo deve ser alcangcado por meio de uma reestruturacdo escolar que atraia as familias e
comunidades para a escola, através da consolidacdo de uma politica educacional que
possibilita o envolvimento tanto dos docentes quanto de toda comunidade escolar (familias,
pais e alunos) sobre os assuntos educacionais, de modo a possibilitar aos “estudantes
melhores oportunidades de desenvolvimento no plano afetivo, social e educacional”, por meio
de acdo planejada e executada de forma integrada e participativa (GOIAS, 2007, p. 06). No
“Pacto Pela Educacdo”, a defesa do acesso e permanéncia dos alunos (vistos como clientes)
na escola é feita por meio da argumentacdo da necessidade de implantacdo de uma politica de
incentivo via premiacfes, como remuneragdo para aqueles alunos que obtiverem méritos nos

exames de avaliacdes a nivel estadual da SEDUC/GO.
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Diante dos aspectos que diferenciam os dois programas educacionais analisados nesta
pesquisa, a série “Curriculo em Debate” e o0 “Pacto Pela Educagdo™, compete, dentro dos
propdsitos deste trabalho, refletir o modo como a emergéncia dos respectivos programas
curriculares repercutiram no estabelecimento de propostas para o ensino de Histdria,
observando os padrfes de ensino e a perspectiva de reflexdo e aprendizado histérico projetado
nos respectivos programas de ensino. Essa abordagem compds o campo de analise do 2° e 3°
capitulo desta pesquisa, a fim de compreender o impacto que a transicdo historica do
programa educacional “Curriculo em Debate” ao “Pacto pela Educagdo” causou nas matrizes

curriculares da area de Histéria no Ensino Fundamental 1.
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CAPITULO 1

A SERIE “CURRICULO EM DEBATE” E AS PERSPECTIVAS PARA O
ENSINO DE HISTORIA EM GOIAS (2004 — 2010)

Para mim, a historia é a soma de todas as histdrias possiveis,
uma colecdo de misteres e de pontos de vista, de ontem de
hoje, de amanha. O Unico erro seria escolher uma dessas
histérias com a excluséo de outras.

Fernand Braudel

O presente capitulo visa discutir as propostas em torno do Ensino de Histéria em
Goias a partir das recomendacgdes elencadas nos diversos programas curriculares da série
“Curriculo em Debate”. Tais programas curriculares foram discutidos, escritos e publicados
entre o periodo de 2004 e 2010. Interessa-nos observar aqui as orientacdes de ensino na area
de Histdria para a Rede Estadual de educacdo em Goias e discutir o modo como as tematicas
historicas foram articuladas dentro de um conselho de politica publica governamental da
Secretaria para 0 ensino de Histdria voltado a educagdo béasica do Ensino Fundamental 11 no
Estado. Para que possamos discutir essas questdes, € fundamental que compreendamos as
circunstancias conjunturais, histéricas, politicas e educacionais que nortearam a Secretaria a
reunir esforcos para confeccionar os referidos programas curriculares.

Notadamente, os programas curriculares da SEDUC/GO, analisados nesta pesquisa,
compdem o seio de uma politica nacional de educacdo; ditada pelo Banco Mundial, nos
parametros discutidos no capitulo anterior. Tais elementos sdo possiveis de serem observados
em diversos programas e plataformas do MEC (Ministério da Educagdo) destinados a
educacdo nacional, tais como: LDB (Lei de Diretrizes da Educagdo Nacional), PNE (Plano
Nacional de Educacdo), PCNs (Parametros Curriculares Nacionais). Todavia, nessas
reformulacBes curriculares da SEDUC/GO, foram estabelecidas as diretrizes, conteudos,
metodologias e conceitos educacionais que se enquadram na proposta regionalizada de ensino
pretendida no Estado de Goiés. Talvez, a area de Historia tenha sido o campo do ensino em
gue as influéncias regionais das propostas de ensino tenham se expressado de modo mais
obstinado nas matrizes curriculares.

Na condicdo de base curricular oficial da SEDUC/GO, que vigorou na educacéo
basica em Goias de 2007 (ano de publicacdo do Caderno 5 das matrizes curriculares) a
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20114, a série “Curriculo em Debate” se concentrou na reformulagio curricular do 1° ao 9°
ano do Ensino Fundamental. Em relacdo ao Ensino Médio, tal programa curricular néo
promoveu nenhuma discussdo e reformulacdo nesse nivel escolar, ficando as discussdes
historicas de ensino nessa etapa a cargo das divisdes e organizacdes estabelecidas pelo livro
didatico.

2.1 O Curriculo em Debate e suas producdes

Para uma andlise preliminar acerca da série “Curriculo em Debate”, reportamos a

imagem da capa da matriz curricular (caderno 5) do respectivo programa, anexada abaixo:

reorientacaer - rriculy‘ do 1° ao 9° ano

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM - CONVITE A REFLEXAO E A AGAO

curriculo em debate

>

|

VERSAO PRELIMINAR

Imagem da Matriz Curricular — Caderno 5 da série Curriculo em Debate

Nesta imagem o mapa do Estado de Goias aparece representado no centro, e, no

interior, é destacada uma imagem simbolo da educagéo escolar por meio das figuras do lapis

14 No ano seguinte, 2012, a matriz curricular da série “Curriculo em Debate ” fora substituida pela nova matriz
curricular elaborada pelo programa “Pacto Pela Educacdo”, intitulada por “Curriculo Referéncia da Rede
Estadual de Educagio de Goias” (2012).
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de escrever. De um lado, nota-se, por meio da figura no mapa, uma configuracdo ufanista e
patriotica de valorizacdo politica do Estado de Goiés. E, do outro, a busca em aproximar tais
principios da “goianidade” com um projeto de educacao coletivo para a populagdo goiana, em
ambito regional de Estado, - por meio do destaque da figura do lapis, considerado um dos
principais objetos simbolos da educag&o escolar.

O respectivo programa curricular da série “Curriculo em Debate” (2004 — 2010) teve
seu ponto de partida no ultimo ano do segundo mandato do governador Marconi Ferreira
Perillo Junior (PSDB), em 2004, periodo em que a Secretaria de Estado de Educacédo esteve
ocupada pela entdo Secretaria Eliana Maria Franca Carneiro®. A elaboracdo do respectivo
programa curricular continuou nos anos seguintes sob o governo do sucessor de Marconi
Perillo, Alcides Rodrigues Filho'® (PP), em que a pasta da Secretaria de Educagio passou a
ser gerida por Milca Severino Pereiral’.

Na respectiva série curricular, foi anunciada a leitura, producéo de texto e valorizacdo
da cultura local e infanto-juvenil como elementos norteadores do processo de ensino e
aprendizagem em todas as areas que englobam o ensino escolar da Educacdo Fundamental.
Os referidos eixos, fundantes no programa, foram estabelecidos como elementos
articuladores, tanto do processo de planejamento pedagdgico quanto da definicdo das
metodologias a serem aplicadas em sala de aula.

A partir desses aspectos, o programa curricular da respectiva série anunciou, em suas
publicacdes, o compromisso em consolidar um instrumento pedagdgico e de apoio para a
melhoria na qualidade do ensino-aprendizagem nas escolas, abrindo espaco para a
criatividade e participacdo conjunta entre os alunos e seus professores. O respectivo processo
de reorientacdo curricular foi executado com o0 objetivo anunciado de reestabelecer um

programa educacional voltado a atender ao novo parametro para o Ensino de Fundamental

15 Eliana Maria Franca Carneiro é Professora graduada pela Universidade Catolica de Goias (UCG). Possui
Especializacdo (Universidade Federal de Goias - UFG) e Mestrado em Educacdo (Fundagdo Getdlio Vargas —
FGV). Exerceu o cargo de Professora da UFG, professora da Pontificia Universidade Catélica de Goiés (PUC-
GO), pro-reitora de Graduacdo da UFG e coordenadora de Pedagogia das Faculdades Alves de Faria (ALFA).
Ocupou aos longos dos mandatos do governador Marconi Perillo importantes pastas no governo. Além de
Secretaria de Educacdo, Eliana foi coordenadora-geral da OVG (Organizacdo das Voluntarias de Goiés),
Superintendente de Politicas para Mulheres na Secretaria de Estado de Politicas para Mulheres e Promocéo da
Igualdade Racial (Semira), vice-reitora da Universidade Estadual de Goias (UEG) e Conselheira do Conselho
Estadual de Educacéo.

16 Exerceu o posto de vice-governador nos dois primeiros mandatos do governador Marconi Ferreira Perillo
Junior, e se elegeu governador do Estado de Goids por intermédio de seu apoio politico.

17 Milca Severino Pereira exerceu a fungdo de Professora do programa de Enfermagem da Universidade Federal
de Goias (UFG), e reitora na mesma Universidade entre os anos de 1998 e 2005. Atualmente exerce o cargo de
Pro-Reitora de Pos Graduacéo, Pesquisa e Extensdo da Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC/GO).
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com duracio de 9 anos (GOIAS, 2007, p. 4), regulamentado pelo MEC. A intencdo do

Ministério da Educacdo, com essa iniciativa de reforma, consistiu em:

Assegurar a todas as criangas um tempo mais longo no convivio escolar,
mais oportunidades de aprender e um ensino de qualidade. Essa € a proposta
do MEC com a implantacéo do ensino fundamental de nove anos. A intengéo
é fazer com que aos seis anos de idade a crianca esteja no primeiro ano do
ensino fundamental e termine esta etapa de escolarizacdo aos 14 anos. A
ampliacdo do ensino fundamental comecou a ser discutida no Brasil em
2004, mas o programa s teve inicio em algumas regides a partir de 2005. O
prazo para que o ensino fundamental seja de nove anos em todo o Brasil é
até 2010 (BRASIL..., 2016, s/p).

Com o proposito de atender a essas novas exigéncias, a série curricular “Curriculo em
Debate” (2004 — 2010) produziu uma vasta producdo bibliografica acerca do ensino escolar
no Brasil e em Goiés, incluindo a publicacdo de sua matriz curricular em 2007.

As metas e acdes do programas foram expressas em todas as producgdes bibliograficas
da série, compostas por quatro produgdes comuns a todas as areas (do Caderno 1 ao 4), uma
referente as matrizes curriculares por area (Caderno 5) e duas producgdes especificas por area
do conhecimentos designadas por sequéncias didaticas® (Cadernos 6 e 7). O programa é
composto ainda por producdes destinadas ao EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) e a
educacdo voltada para a correcdo de fluxo'®, com os mesmos eixos tematicos e expectativas
de aprendizagem estabelecidas nas matrizes curriculares do Ensino Fundamental.

No Caderno 1 ao 4, estdo presentes as discussdes e debates acerca do ensino escolar no
Brasil e em Goias e as discussfes levantadas para a melhoria da educagdo escolar. Essas
producBes sdo compostas também por textos e artigos produzidos por professores das
universidades goianas e da rede estadual comprometidos com o processo de elaboragdo do
programa curricular. Esses foram, no ambito das etapas de construcdo do “Curriculo em
Debate”, os agentes pensantes das propostas de ensino anunciadas na respectiva série
curricular.

No Caderno 1, da serie “Curriculo em Debate”, estdo expressas discussdes em torno
do direito a educacdo e dos desafios das politicas publicas da educacdo com a qualidade do

ensino. Essa producdo representou, no interior da respectiva serie curricular, o inicio dos

18 As sequéncias didaticas especificas da area de Histdria encontram-se publicadas em dois cadernos. O primeiro
referente ao Caderno de Historia 6.7, e 0 segundo ao Caderno de Historia 7.7.

19 Entende-se por corregdo de fluxo uma modalidade de educacgdo escolar voltada para corrigir a situacdo de um
respectivo quadro de alunos que se encontra na condigdo de incompatibilidade da idade e série escolar em curso.
Nesse sentido, essa modalidade de educagdo busca corrigir as possiveis deficiéncias no ensino escolar, de modo
a possibilitar ao seu corpo discente uma progressao compativel com sua faixa de idade.
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estudos e discussoes acerca do processo de reorientacdo curricular a ser desenvolvido nesse
contexto da educacdo da rede estadual de Goias. Nessa obra, o trabalho de producdo da equipe
envolvida nessa elaboracdo se concentrou em um trabalho de fundamentacdo tedrica de
estudos e reflexdes acerca das tematicas que compuseram 0 marco inicial dessa empreitada,
de modo a fornecer uma produgdo desenvolvida através de um trabalho “partilhado” e
“dindmico” que sirva de instrumento de reflexdo no trabalho docentes dos professores da
rede. As discussdes presentes nesse caderno abordaram assuntos relativos a proposta de
reorientacdo curricular pretendida pela série curricular em questdo, a formacéo continuada de
professores do Ensino Fundamental, as experiéncias bem sucedidas em sala de aula.

Os assuntos relacionados ao didlogo com a rede e a andlise de dados e relatos
coletados no processo de reorientacdo curricular da série, foram eleitos como objetos de
discussdo da etapa seguinte do processo, registrados no Caderno 2 da série “Curriculo em
Debate”. Tendo como base de orientacdo os pontos levantados no Caderno anterior, a
respectiva producédo (Caderno 1) destaca os desafios para se consolidar uma educacdo publica
de qualidade, fundamentada nos valores humanos perante o descrédito dos servicos publicos
prestados a sociedade. Dessa forma, o principal objetivo dessa obra, consistiu na socializacéo
dos relatos e dados colocados pelas 38 “escolas-pesquisas” acerca das reflexdes propostas no
Caderno I, a fim de proporcionar aos educadores um panorama geral das escolas, destacando
os problemas, conquistas e caminhos trilhados pela escola publica. Para tanto, a referida obra
destaca questbes relacionadas a aprovacdo, reprovacao, evasdo escolar, pratica pedagdgica,
Educacao inclusiva, os desafios e pontos fortes do ensino publico, espaco fisico das escolas
do Estado.

Com o Caderno 3, o processo de reorientacdo curricular do “Curriculo em Debate”
caminhou na reflexdo acerca das problematicas referentes ao curriculo e as praticas culturais,
bem como da interacdo das areas do conhecimento nesse processo de repensar a escola e as
praticas de ensino. A intencdo, aqui, se concentrou no registro do processo vivido ao longo
dessa reformulacgéo curricular perante o contexto da historia da educacéo goiana do periodo.

Em termos estruturais, o Caderno 3 foi organizado em trés partes. Na primeira parte,
sdo apresentados textos de fundamentagdo tedrica escritos pelos docentes das universidades
goianas. Nesses textos, foi abordada a importancia de se valorizar a cultura juvenil e as
praticas culturais locais no curriculo e no ambito escolar, como também a relevancia da leitura
e da producéo de textos para a dindmica pedagogica do Ensino Fundamental. A segunda parte
dessa obra se concentrou na sondagem e levantamentos feitos nas regionais de ensino da rede

estadual, concentradas em 38 escolas-pesquisa. Segundo informou a respectiva série
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curricular, essa verificagdo levou em consideracdo a participacdo de alunos, professores, pais
e representantes da comunidade escolar. Na terceira parte, encontra-se produgfes que
buscaram refletir as concepgdes de ensino das oito areas do conhecimento (Arte, Ciéncias,
Educacdo Fisica, Geografia, Histdria, Inglés, Lingua Portuguesa, Matematica),
fundamentadas de acordo com o principio de educacdo estabelecido no programa a partir das
discussdes feitas nas oficinas pedagdgicas. Tais textos apresentam um histérico de ensino de
cada area do conhecimento na educacao estadual em Goias, os seus fundamentos e objetivos
no Ensino Fundamental — considerando, cada qual, seus respectivos objetos de estudo,
metodologia e avaliacdo definida nessa proposta. Essas discussdes consideraram, também,
que as habilidades e dominios relativos a leitura e producdo de textos fazem parte do
compromisso de todas as areas do conhecimento que compdem o universo do ensino escolar
do Ensino Fundamental.

No Caderno 4, o universo da discussdo curricular se voltou para os relatos das préaticas
pedagogicas, reunindo, em uma Unica publicacdo, os registros de experiéncias de praticas
pedagdgicas bem sucedidas no ensino escolar. Em termos bibliograficos, o respectivo
Caderno representou a continuidade do didlogo iniciado em 2004 a partir das oficinas
pedagogicas. Segundo os informes contidos na apresentacdo dessa obra, as experiéncias
relatadas nessa producdo procuraram valorizar as especificidades de cada é&rea do
conhecimento, destacando as praticas sociais locais e a cultura juvenil. Os relatos presentes
nesse Caderno almejaram refletir questdes voltadas para a contribui¢do na reducao dos indices
de evasdo escolar e de repeténcia. Na medida em que os respectivos relatos buscaram uma
apropriacdo da realidade social da educacdo no Estado, o programa, a partir de entdo,
procurou avaliar as possibilidades e propés encaminhamentos para a superagdo da supostas
dificuldades e a efetivacdo das propostas pedagogicas construidas no processo de reorientacao
curricular.

O Caderno 4, da série Curriculo em Debate, encerra todo o ciclo de discusséo conjunta
da educacéo escolar do Ensino Fundamental com todas as areas do conhecimento. Nas demais
producdes da referida série curricular, as discussdes privilegiaram as pautas especificas a cada
area do conhecimento, sem perder de vista o aspecto da interdisciplinaridade - assim
justificou o programa. Essas produgfes correspondem as matrizes curriculares por area,
contidas no Caderno 5 e as sequéncias didaticas especificas a cada campo do conhecimento,

presentes nos Cadernos 6 e 7 — conforme o campo do conhecimento escolar.
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No Caderno 5, da série “Curriculo em Debate”, encontram-se as matrizes de
habilidades, por area de conhecimento, definidas ao longo do processo de reorientacéo
curricular, que passou a compor as diretrizes curriculares a serem seguidas na rede estadual a
partir de 2008. A respectiva producdo vem acompanhada de textos e artigos de discussdes
tedricas acerca da tematica em torno do aspecto pedagdgico das matrizes curriculares. Em
seguida, a obra anuncia as matrizes de habilidades com seus respectivos conceitos/contetidos,
eixos-tematicos e expectativas de ensino e aprendizagem.

Como forma de auxiliar o professor na aplicacdo das matrizes de habilidades
estabelecidas no Caderno 5 das matrizes curriculares, o programa lancou também diversas
producdes especificas (para cada area do conhecimento), definidas por sequéncias didaticas.
Essas producdes sdo constituidas por sugestbes de metodologias e estratégias destinadas aos
professores, a fim de promover um auxilio pedagdgico no planejamento de aulas. As
sequéncias didaticas especificas do ensino de Histéria no Ensino Fundamental 1l foram
publicadas em duas obras, nos respectivos Cadernos 6.7 e 7.7. No Caderno 6.7, estdo
prescritas as matrizes de habilidades a serem trabalhadas em turmas de 6° e 7° ano, e 0
Caderno 7.7 designa as matrizes de habilidades entre o 8° e 9° ano do Ensino Fundamental.

De todos os programas de reformulagdes curriculares produzidos pela Rede Estadual
de Educacdo de Goias, talvez, o da série “Curriculo em Debate” (2004 — 2010) seja 0 que
contou com o mais variado envolvimento de sujeitos entre professores, pesquisadores,
instituicGes, comunidades escolares na elaboracdo curricular e programas educacionais
voltados a Educacdo Basica, - mesmo com todas as lacunas relativas a concepc¢do de ensino
que o programa ocasionalmente apresenta. Entre as instituicdes ligadas a area de ensino e
pesquisa, a atuacdo das universidades goianas (UFG, UCG e UEG), do CENPC (Centro de
Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria) e SUEF (Superintendéncia
do Ensino Fundamental), foi algo preponderante na construcdo das bases curriculares do
“Curriculo em Debate”. Segundo conta nas producfes curriculares, o programa também
contou com a participacdo voluntaria de professores e estudiosos do campo da educacéo de
outras universidades do pais; a exemplo de Yara Saydo (que atua no campo da Psicologia
Escolar na USP) e Professora Dra. Gilda Cardoso de Aratjo (Doutora em Educacdo pela USP
e Professora do Centro de Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo — UFES). A
importancia da atuacdo dessas instituicdes consistiu no assessoramento, na pesquisa e estudo
da educacgdo escolar no Brasil e da realidade do Estado de Goids nesse contexto. A partir
desse trabalho, elaboraram-se as producgdes curriculares da série norteadoras de todas as

préaticas de ensino desse programa educacional.
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No ambito do trabalho de elaboracdo dos programas curriculares, as producdes da
série “Curriculo em Debate” ressaltam a participacdo de um variado grupo de professores
universitarios, professores da Rede Estadual, da SUEF e professores ligados ao CENPEC.
Entre os professores universitarios das universidades goianas, foram condecorados alguns
profissionais ligados a UFG (Universidade Federal de Goids), tais como: Professor Dr.
Nivaldo Ant6nio David?°, do Departamento de Educacdo Fisica, Professor Dr. Eguimar
Felicio Chaveiro?!, do Departamento de Geografia, Professor Dr. Agostinho Potenciano de
Souza??, do Departamento de Letras, Professor Dr. Noé Freire Sandes??, do Departamento de
Histdria, entre outros. Em relacdo a UCG (Universidade Catolica de Goias) e a UEG,
receberam destaque a atuacdo do Professor Ms. Nilton Cezar Ferreira do Departamento de
Matemética (UCG), Professora Ms. Maria Luiza Moura Oliveira do Departamento de
Psicologia (UCG), Professora Ms. Maria Geralda de Almeida Moreira do Departamento de
Histdria (UEG), Professor Ms. Renato Dias de Souza também do Departamento de Histéria
(UEG)?.

2 Segundo informagio da Plataforma Lattes, Nivaldo Antdnio David possui “graduacdo em Educagdo Fisica
pela Escola Superior de Educagdo Fisica de Goids (1978), mestrado em Educacdo Fisica pela Universidade
Estadual de Campinas (2003) e doutorado em Educacédo pela Universidade Federal de Goiés (2012). Atualmente
é professor Associado | da Universidade Federal de Goias. Tem experiéncia na area de curriculo e formacao de
professores, atuando principalmente nos seguintes temas: educacdo fisica, ensino a distancia, aprendizagem
humana, pedagogia escolar e pratica docente, cultura juvenil e processo seletivo docente.

2l Segundo informacdo constada no curriculo lattes do CNPQ, “Possui graduagio em Geografia pela
Universidade Cat6lica de Goias (1987), mestrado em Educacéo pela Universidade Federal de Goias (1996) e
doutorado em Geografia Humana pela Universidade de Sdo Paulo (2001). Atualmente é professor associado da
Universidade Federal de Goias. E coordenador do Ncleo de estudos Espaco, Sujeito e Existéncia. Tem
experiéncia na area de Geografia, com énfase em Geografia Urbana, atuando principalmente nos seguintes
temas: educacdo ambiental, a dindmica da cidade, geografia urbana, geografia do trabalho e desenvolvimento
urbano”. Informagao disponivel em: http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?1d=K4797661D9.

22 De acordo com a informacdo contida na Plataforma Lattes, o Professor “Possui graduacio em Letras
Neolatinas pela Universidade Cat6lica Dom Bosco (1969), mestrado em Teoria e Historia Literaria pela
Universidade Estadual de Campinas (1983) e doutorado em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de
Minas Gerais (2002). E professor titular na Faculdade de Letras (FL) da Universidade Federal de Goias (UFG)
(1993). Leciona na graduacio em Letras e no Programa de PGs-Graduagdo em Letras e Linguistica. E
coordenador do grupo de estudos Discurso e Ensino (DISCENS). E coordenador da pesquisa interinstitucional
"Leitura e escrita; urgéncias de ensino"”. Atua principalmente nos seguintes temas: analise do discurso, leitura,
escrita, formacéo de professores e formacgéo de leitores”. Disponivel em:
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4734499Z71.

23 Doutor em Histdria Social pela USP. Autor de A invencdo da nacdo entre a Monarquia e a Republica (2002),
obra essa que configurou sua tese de doutorado em 1997. Atualmente é Professor Titular do Departamento de
Historia da UFG. Segundo conta em seu curriculo lattes, possui “experiéncia na area de Histéria, com énfase em
Historia do Brasil Republicano, atuando principalmente nos seguintes temas: memoria, identidade, nacéo,
historiografia e regido. Desenvolve a pesquisa "Entre a meméria e a historia: os exilados da velha republica"
financiada pelo CNPq”. Informagao contida:
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4786798P7.

24 De acordo com informagdes contidas no Plataforma Lattes, é possivel constatar na trajetéria académicas
desses profissionais universitarios, a atuacdo e desenvolvimento de trabalhos e projetos voltados a diversas
praticas académicas, pesquisa e trabalhos voltados a educacéo em escolar em variados campos.
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Somada a atuagéo desses profissionais, uma imensa equipe de professores ligados ao
CENPEC e SUEF também se engajou na elaboragdo das producdes curriculares de ensino da
Educacao Basica da serie Curriculo em Debate (2004 — 2010). Na referida série curricular,
tais instituicdes conferiram ao programa o maior numero de profissionais envolvidos no
trabalho de estudos, producdes escritas e cursos de formacdo (SUEF) aos profissionais da
Rede. Esses profissionais atuaram em diversas areas, envolvendo a educagdo escolar voltada
ao Ensino Fundamental. Entre esses, foram destacados nas producgdes do respectivo programa
curricular, a atuacdo de profissionais como a Professora Adriane Alvaro Damacena
(Professora formadora da SUEF), Professora Fatima Alcida Costa Mora (Professora
formadora da SUEF), Amélia Cristina da Rocha Teles (Professora formadora da SUEF),
Professora Zoraide Inés Faustioni da Silva (pedagoga e pesquisadora do CENPEC),
Professora Lidia Izecson de Carvalho (pedagoga colaboradora do CENPEC).

De acordo com o que foi apontado nas obras publicadas pelo programa curricular, o
critério utilizado para a selecdo das equipes de professores, estudiosos e pesquisadores, para
pensar e articular uma proposta curricular, partiu de um critério que levou em consideracao o
trabalho e projetos desenvolvidos por esses em suas atividades profissionais cotidianas no
campo da educacdo escolar. Acerca dos professores da Rede Estadual, incluindo o grupo
ligado a SUEF, o programa destacou (em suas producBes) importantes projetos e
metodologias desenvolvidas com éxitos no ensino e aprendizagem por esses educadores como
sugestdo pedagdgica aos demais professores da rede. Entre essas praticas e metodologias
voltadas ao ensino, que receberam destaque, estdo os projetos culturais, trabalhos de campo,
passeios, praticas de ensino diferenciadas em todas as areas “capazes” de despertar o interesse
dos alunos ao aprendizado.

Analisando a trajetéria académica dos profissionais envolvidos na elaboracdo do
programa curricular, a partir das informacdes contidas na Plataforma Lattes, constata-se a
atuacdo em projetos de pesquisas voltadas para a reflexdo sobre algum aspecto da educacgéo
escolar ou de abordagens temaéticas de interesse da respectiva série curricular (em estar
incorporando na matriz curricular da educacao basica do Ensino Fundamental). Entre o campo
de atuacdo desses pesquisadores, se destacam os trabalhos de pesquisa acerca da tematica
sobre formacdo de professores, bem como projetos dedicados a producdo de materiais
didaticos escolares.
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2. 2 O processo de producao do programa curricular

No caderno | de reorientacdo Curricular, foi destacado que o respectivo programa de
discussdo acerca do curriculo corresponde a um longo processo de estudos e discussfes que
culminaram nessas propostas de reorientagcdo curricular do Ensino Fundamental, cujo
pontapé inicial fora em 2004 e que dera continuidade nos anos de 2005 e 2006. O programa se
estendeu com novas publicacdes até o ano de 2010. Na apresentacdo das paginas iniciais da
matriz curricular, também foi justificado que a elaboracdo da respectiva matriz ocorreu em
conjunto com os professores em polos regionais da Secretaria de Educagéo pelo Estado, onde
eles relataram seus anseios, angustias e expectativas em relacdo a situacdo da educacdo em
suas unidades escolares.

De acordo com 0s expostos nesses programas, essas propostas curriculares foram
forjadas por meio de um trabalho em equipe, organizada e selecionada pela Secretaria, que
empenhou na fundamentacdo de estudos tedricos e reflexfes sobre o direito a educacdo e o
desafio de um ensino de qualidade. Além desses estudos e discussdes tedricas, foi apresentado
0 desenvolvimento de diversas pesquisas nas Subsecretarias Regionais de Educacdo e de
tarefas para discutir a Educacdo Basica no Estado. Segundo o que foi exposto nessas series,
tais discussbes foram organizadas em 38 unidades escolares estaduais com a participacdo de
pais, alunos, professores e gestores.

Os cadernos de reorientacdo curricular da série Curriculo em Debate sdo compostos
por textos tedricos escritos por diversos autores, educadores da rede Educacdo Baésica e
docentes/pesquisadores das principais universidades goianas®- assessorados pelo CENPEC?
(O Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria). Nessas

producdes sdo apresentadas sinteses de dados coletados, entrevistas, relatorios de experiéncias

% As universidades que participaram desse processo de construcdo da reorientacdo curricular no Estado foram:
Universidade Federal de Goias (UFG), Universidade Catélica de Goids (UCG) e Universidade Estadual de Goias
(UEG). O programa curricular ndo informa os critérios utilizados na selecdo dessa equipe oriunda desses
respectivos setores académicos. Entre esses se destacam os nomes dos professores: Professor Dr. Nivaldo
Antonio N. David, adjunto do departamento de Educacdo Fisica (UFG), Professor Dr. Agostinho Potenciano de
Souza, titular de Didética e Prética de Ensino da Lingua Portuguesa da Faculdade de Letras (UFG); Professor Dr.
Eguimar Felicio Chaveiro, adjunto do Instituto de Estudos Sécio-Ambientais (UFG); Professora Ms. Maria
Luiza Moura Oliveira (Mestre em Psicologia), Coordenadora do Centro de Estudo, Pesquisa e Extensdo Aldeia
Juvenil (UCG); Professor Ms. Nilton Cezar Ferreira, Professor Assistente | do Departamento de Matemaética e
Fisica (UCG).

26 De acordo com a informagdo contida no portal da institui¢do, ela se define por “uma organizacdo da sociedade
civil, em atuacdo desde 1987. Sem fins lucrativos, o centro tem como objetivo o desenvolvimento de agdes
voltadas a melhoria da qualidade da educacéo publica e a participagdo no aprimoramento da politica social. Suas
acOes tém como foco a escola publica, os espacos educativos de carater pdblico e as politicas e iniciativas
destinadas ao enfrentamento das desigualdades” (CENPEC..., 2016).



61

pedagogicas, reflexdes didaticas, sugestdes de atividades e metodologias de ensino aos
professores e dados estatisticos levantados pelo censo escolar. Pela conducdo das propostas de
ensino expostas nos Cadernos, nota-se que esses programas se configuram como um

direcionamento aos professores da rede, com a seguinte mencéo:

Como co-autor nesse processo de construcdo, é importante que vocé o utilize
no desenvolvimento de todo o processor educativo, desde o planejamento
das acdes pedagdgicas até a pratica cotidiana, na reorientacdo de um trabalho
integrado da equipe escolar (GOIAS, 2009, p. 06).

Nesse sentido, podemos notar que a Secretaria propds que esses cadernos de
reorientacfes curriculares ndo se restrinjam apenas ao ambito do contelddo escolar, mas
também que sejam instrumentos na elaboracdo dos planos de trabalho dos profissionais, no
processo de ensino e aprendizagem, como sugestdes de metodologias de aulas a disposicao do
professor.

Vale ressaltar que, dentro desse processo de reformulacdo, sdo elencadas diversas
metas de ordem social, politica, conceitual e pedagdgica, que visaram impactar na educacdo
basica no Estado de Goias. Entre elas estdo a ampliacdo do acesso ao ensino escolar e o
estabelecimento de garantias do direito e permanéncia dos alunos na escola por meio da oferta
de um ensino publico de qualidade em todos os niveis - que corresponde a um dos quadros de
exigéncias das politicas nacionais e do Banco Mundial para com a educacdo publica. Tais
metas foram ressaltadas tanto pela série Curriculo em Debate quanto pelo programa Pacto
Pela Educacdo (este discutido no capitulo seguinte). Segundo as consideracdes estabelecidas
nas diretrizes do programa Curriculo em Debate, a implantacdo de um trabalho (no universo
escolar) com habilidades pedagdgicas, contetidos significativos, com valores e competéncias,
tem como propo6sito impulsionar um processo de rompimento da cultura de evasdo e
repeténcia, que se instaurou nas escolas. Esses foram anunciados como fatores negativos, que
recaem sobre o ensino, e que nao favorece a consolidacdo do sucesso escolar. Mas, o que a
Secretaria, por meio desses programas curriculares, entendeu como sucesso escolar? A
simples reducdo dos indices de repeténcia/evasdao? Uma reformulacgéo curricular, por si so, é
suficiente para alcancar tais objetivos? Que outras medidas foram tomadas pela Secretaria
além da politica de reformulacdo curricular?

Marcia Aparecida Vieira Andrade (2011), que atuou no quadro de equipe de
professores da SUEF (Superintendéncia do Ensino Fundamental), no processo de reorientacdo
curricular do programa Curriculo em Debate, em sua dissertacdo de mestrado Reorientacao

Curricular: a concepcéo de historia e ensino em uma proposta pedagdgica para o ensino



62

fundamental em Goids de 2004 a 2010, ao analisar a concep¢do de Historia e ensino

consolidados nos programas curriculares da série Curriculo em Debate, ressalta que:
Normalmente, um processo de elaboracdo curricular surge da separagdo
entre os contedos e 0 processo de ensino. No entanto, 0 processo de ensino
e aprendizagem deve ter como base as experiéncias culturais de seus alunos
e partir de umas situagdes problemas que levem a novos questionamentos no

trabalho com os contetidos, sendo esses efetivados na interacdo ou troca de
experiéncia entre os estudantes e com os saberes (ANDRADE, 2011, p. 19).

Ao longo do seu trabalho, a autora procurou refletir, para além das questdes relativas
aos aspectos programaticos, sobre as formas de metodologias das perspectivas de ensino
tracadas pela matriz curricular e sequéncias didaticas do “Curriculo em Debate” no campo do
ensino de Historia.

Com o objetivo, anunciado pelo programa, de fortalecer o trabalho pedagdgico com a
melhoria da qualidade das aulas a serem ministradas, foram promovidas, em maio e junho de
2004, as oficinas pedagogicas distribuidas em sete polos regionais do Estado, para tratar de
tais questdes, - que abrangeram ao todo 246 municipios goianos. Segundo a informacao
contida na matriz curricular e em outras producfes da série “Curriculo em Debate”, esse
trabalho com oficinas pedagogicas seguiu adiante no segundo semestre de 2004, organizado
em 38 Subsecretarias pelo Estado e, em cada uma delas, foram estabelecidas uma escola-
pesquisa, com o fim de abrigar os encontros e grupos de estudos, para tratar da educagdo em
Goias e do processo de reorientacéo curricular. Nesse debate, foram levantados como alvos a
serem alcancados 0s seguintes pontos: a reducdo da evasdo e repeténcia nas escolas estaduais
(apontados anteriormente), a implantacdo de uma grade curricular com novos conteddos e
recortes apropriados nas aprendizagens por areas e voltados a leitura e a escrita (estabelecidos
como compromisso comum a todas as disciplinas), a ampliacdo dos espacos para discussoes
nas escolas e nas subsecretarias, e a efetivacdo de processo de formacéao continuada, destinado
a equipe escolar.

Nivaldo Anténio N. David (2005), em texto publicado no caderno 2 da série
“Curriculo em Debate”, coloca em pautas algumas questfes em torno da pouca atratividade
oferecida pela escola, mesmo com todos os segmentos da sociedade afirmando a importancia

da escola como principal meio de progresso social. Dessa forma, destaca o autor:

Cabem aqui varias questdes. Por que sera que a familia, os pais, 0s
movimentos sociais, mesmo acreditando na escola como meio de ascensao,
estdo se afastando desta instituicdo e de suas responsabilidades na
preservacdo de tdo importante patriménio social dedicado a formacao
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humana? Seré& que a escola vem garantindo um ensino de qualidade a todos
ou tem se tornado incapaz de impedir o fracasso e a evasdo escolar
justamente em relacdo aos alunos que mais precisam permanecer na escola?
Qual tem sido a sua relagdo com o trabalho e o processo produtivo?
(DAVID, 2005, p.17).

Em toda a série “Curriculo em Debate”, é ressaltada a necessidade de melhoria da
qualidade do ensino escolar para tornar a escola mais atrativa e participativa aos pais e alunos.
Nesse programa, a suposta preocupacdo com a questdo da evasdo escolar € colocada como
uma das metas relevantes na discussdo curricular. Levando em consideracdo 0s
questionamentos postos por David na assertiva supracitada, que também foram feitos em
outros textos da reformulacéo curricular da Secretaria, a responsabilizacdo sobre o fracasso
escolar recai sobre a escola como institui¢do, por esta ndo conseguir aplicar uma dindmica e
metodologia motivadora do aprendizado e do interesse da comunidade como um todo no que
tange a participacao sobre os assuntos educacionais.

Ao enfatizar essas questbes, foi defendido, na reorientacdo curricular, que, para
alcancar a qualidade esperada na educacao, é necessario estabelecer mudancas no sentido de
repensar o universo escolar, bem como suas metodologias aplicadas na escola. Em nenhum
momento, foram levantadas as responsabilidades das politicas publicas da educacdo de
responsabilidade do governo do Estado e da SEDUC/GO. Essa questdo nos mostra que o
programa de reorientacdo curricular, dirigido e coordenado pela Secretaria, procurou
centralizar na escola todo o problema de ordem social, cultural e politica, que repercute na
educacéo.

Dentre todos os alvos apontados nesses programas curriculares, para alcangar
melhorias na educacdo escolar, os mais referenciados foram: metas de reducao dos indices de
evasdo e repeténcia e a formacdo continuada de professores (GOIAS, 2005; GOIAS, 2006;
GOIAS, 2009a; GOIAS, 2009b). Entre os debates educacionais, a formacdo continuada foi
vista como mecanismo voltado a compreender a escola como um espaco coletivo de reflexé&o,
formagéo e producdo do conhecimento. Nos respectivos programas de reorientagdo curricular
da Secretaria, nota-se a consolidacdo de um carater politico de intervencdo publica, através da
formag&o continuada, em que a Secretaria estabelece uma forma de controle sobre 0 modelo
de educacéo a ser aplicada. Nesse sentido, € por meio das oficinas pedagogicas, dos encontros
coletivos, do acompanhamento das unidades escolares, que ocorre um dos mecanismos de
intervencdo do Estado via Secretaria, reduzindo, dessa forma, a autonomia pedagdgica das
unidades escolares. Isso passou a ser mais frequente a partir do programa Pacto pela

Educagéo, que discutiremos no ultimo capitulo. No tocante a essas questdes, observando a
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“realidade” do trabalho escolar, segundo destacado em jornais informativos do Sintego e
demais veiculos de informacdo, sdo frequentes as queixas de muitos profissionais da educacao
pela falta de incentivo e de uma politica educacional de formacdo continuada que atenda a
demanda profissional da equipe escolar como um todo.

Como foi apontado anteriormente, a reorientacdo da componente curricular especifica
da disciplina de Historia foi organizada em duas se¢des dentro da série “Curriculo em
Debate”. Uma referente a matriz curricular de Histdria (Cadernos 5), e a outra composta pelas
sequéncias didaticas dos Cadernos 6.7 e 7.7. Enquanto a primeira aponta as habilidades e
eixos tematicos estabelecidos para cada série escolar, as sequéncias didaticas tém por objetivo
reorientar as matrizes curriculares com estratégias de planejamento e de execucédo do trabalho
pedagdgico em sala de aula. Entre as sequéncias didaticas, a sequéncia 6.7 foi destinada as
turmas de 6° e 7° anos, e a 7.7 abarca 0s conteldos e propostas para o ensino de Historia no 8°
e 9° ano. Segundo o que foi apresentado na discussdo curricular, os debates estabelecidos nas
referidas propostas didaticas de Historia, entre outros programas, foram pensados no sentido
de consolidar um mecanismo de auxilio na aplicacdo didatica dos conteudos de Historia em
sala de aula para o nivel escolar do Ensino Fundamental. Nesse sentido, enquanto as
Sequéncias Didaticas possuem um carater mais metodoldgico de propostas e orientacGes
didaticas para o ensino de Historia, a matriz curricular do Caderno 5 possui uma caracteristica
mais técnica e formal de composicdo do registro dos contetdos, eixos tematicos e habilidades

esperadas para o ensino de Historia.
2.3 O ensino de Historia para as séries escolares do 6° e 7° ano do Fundamental

Na area da Historia, a matriz curricular e sequéncias didaticas desse campo do
conhecimento foram pensadas e elaboradas por uma equipe constituida por professores e
pesquisadores das principais universidades goianas, CENPEC e da SUEF (esta ultima, ligada
a Superintendéncia de Educacdo Basica). Entre os professores e historiadores que atuaram
nesse processo de reorientacdo curricular do ensino de Historia da série “Curriculo em
Debate”, se destacaram a atuacdo de profissionais como Professor Dr. Noé Freire Sandes,

Professora Dra. Fabiana de Souza Fredrigo?’, Professor Dr. Eguimar Felicio Chaveiro,

%" Fabiana de Souza Fredrigo possui Doutorado pela Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho
(2005) e Pos-Doutoramento pela Universidade de S&o Paulo (2009). Atualmente pertence ao quadro docente do
Departamento de Histéria da UFG, com atividades de estudos e pesquisas ligadas a Histéria da América e
Histéria Contemporanea com abordagem acerca da Historia e Memoria.
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Professora Dra. Miriam Aparecida Bueno?, Professor Dr. Agostinho Potenciano de Souza,
Professora Dra. Eliane Carolina de Oliveira?®; Adriane Alvaro Damacena®, Amélia Cristina
da Rocha Teles®!, Fatima Alcida Costa Mota®?, Marcia Aparecida Vieira Andrade®,

Com base na area de atuacéo e perfil dos professores docentes da UFG que atuaram na
reorientacdo curricular da respectiva série curricular, o grupo académico ligado ao programa
na elaboragdo da matriz curricular e das sequéncias didaticas foi composto por professores
pesquisadores ligados ndo somente a area de Historia, mas também agregou professores-
pesquisadores do campo da Geografia e da Linguistica. Isso supostamente revela a pretensao
da respectiva série em construir uma base curricular no campo da Historia (como também em
outras areas) que congregue, interdisciplinarmente, contribuicdes e habilidades oriundas de
outros campos dos saberes para além do universo historiografico.

Pelo 0 que constatamos, a respectiva série carregou inspiracfes mais proximas dos
principios de uma educacdo progressista®, da linhagem histérico-critica®® dos contetidos. No
campo da Historia, observamos uma forte incorporagdo das propostas de discusses
historiograficas muito semelhantes com as perspectivas reivindicadas pela Escola dos

Annales. Com isso, 0 respectivo programa curricular buscou a consolida¢do de um programa

28 Possui Mestrado em Geografia pela UFMG e Doutorado em Geografia pela UNICAMP. Segundo informag&o
da Plataforma Lattes do CNPQ, Miriam Aparecida Bueno “Atualmente é professora associada do Instituto de
Estudos Socio-Ambientais, da Universidade Federal de Goids. Tem experiéncia na area de Geografia e de
Formacdo de Professores, com énfase em Ensino de Cartografia, na linha Cartografia para Escolares. Atua
principalmente nos seguintes temas: geografia, cartografia, ensino, estudos sobre o espaco local, producdo de
material didatico-pedagbgico e atlas escolares municipais, e formagdo de professores. Desenvolveu pesquisas
interdisciplinares com a Arqueologia e a Paleontologia, estudando os "geoglifos" no estado do Acre. Atualmente
coordena um projeto internacional, financiado pela CAPES, numa parceria entre Universidade Federal de
Goias/Brasil e Universidade Pedagdgica de Maputo/Mogambique, sobre producéo de atlas escolares e formacao
de professores. Informacéo disponivel em:
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4707279T2.

29 Possui Doutorado em Linguistica pela UFMG. Atualmente é Professora Adjunta do Departamento de Letras
da Universidade Federal de Goids. A professora/pesquisadora possui e pesquisas e produgdes no campo dos
estudos linguisticos e linguistica aplicada.

30 professora formadora da SUEF.

31 professora formadora da SUEF.

%2 Professora formadora da SUEF.

33 Professora formadora da SUEF.

34 Vertente pedagogica criada a partir da década de 1960, norteada pelos anseios e inquietacdes de muitos
educadores em torno da escola publica. Os percussores dessa corrente defendiam uma educacao voltada para a
conscientizagdo do povo.

% Essa corrente detém o método pedagdgico que privilegia o universo da pratica social onde professor e aluno
estdo igualmente inseridos, mesmo ocupando posicOes sociais e historicas distintas. Segundo essa vertente, isso
possibilita uma pratica pedagogica favoravel para uma discussdo dialdgica acerca dos problemas sociais
colocados pela propria realidade social da comunidade escolar. Tal método propde, também, medidas
intermediarias compreender essas questdes suscitadas pela problematizagdo da pratica social, bem como a
constituicdo de elementos tedricos e praticos voltados tanta para a compreensdo quanto para a solugdo de tais
problemas de &mbito social.
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de ensino histérico que forneca sentido e significado na vida do aluno na sua condic¢éo de
agente do processo histérico.

Os contetdos relativos ao ensino de Historia foram estabelecidos numa estrutura de
base curricular que visa, por meio das tematicas historicas, transmitir, no universo escolar,
uma reflexdo pautada no universo da memdria e da identidade no processo de construcao
historica. O proposito, com essa dindmica estabelecida no seio do programa “Curriculo em
Debate”, consistiu em dar visibilidade, através do campo da Historia, a importancia do resgate
da memoria no processo de construcdo da identidade de um povo. Partindo do principio da
memoria como uma capacidade de formar ou reutilizar informagdes, ideias, sensacdes
adquiridas historicamente; ao longo das sequéncias didaticas (GOIAS, 2009¢c; GOIAS, 2010),
sdo apontadas varias estratégicas de planejamento de aulas sugeridas como Uuteis na
abordagem pragmatica da memdria, na construcdo que harmoniza a formacdo da identidade
nacional (Brasil) e regional (Goiés), numa dimensdo macro da historia nacional e global.

Nesse sentido, historia, identidade e memdria foram articuladas no quadro dos
componentes curriculares de Historia do Ensino Fundamental como elementos e categorias
que se reforcam mutuamente, e sugeridas nessas diretrizes como componentes de fundamental
relevancia para o ensino de Histdria. Diante disso, cabe-nos aqui discutir o0 modo como o
programa de reorientacdo curricular “Curriculo em Debate” se constituiu como proposta de
ensino de Histdria a partir de uma dindmica de ensino de Historia que privilegia os aspectos
ligados & Historia das mentalidades®. Uma concepgdo de ensino que, segundo Andrade
(2011), “segue a linha da historia cultural - histéria tematica - buscando aproximar o ensino
de histéria da realidade dos estudantes para ter-se uma aprendizagem significativa desta”
(ANDRADE, 2011, p. 16).

As propostas de ensino de Historia, como um todo, ressaltam a necessidade de uma
historia problema e abrangente. Aliados as reflexdes historicas da memoria e identidade em
ambito nacional e global, foram interligados, nessas discussdes tematicas de ensino, os temas
e eixos tematicos da Historia de Goias voltados a reforcar a transmissdo das tradicdes e
identidades locais do Estado, numa relagcdo que congrega os aspectos historicos globais,
nacionais (Brasil) e regionais (Goias). Dentro desses enunciados, sdo referenciados temas de
diversos contextos e categorias historicas do universo estadual, no interior de contextos

historicos de ordem nacional e global.

% Histdria das Mentalidades é entendida como uma variante historiografica que preza os modos de pensar e
sentir das pessoas de uma mesma época, como forma de explicar as ideias que a sociedade e grupos de pessoas
formaram das suas respectivas condi¢des de existéncia.
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Entre essas articulagfes temaéticas, destacam-se: Historia e Memoria local, o “Sertdo”
e a formacdo da identidade goiana, o Mercantilismo e a ocupacdo do territdrio goiano, a
mineracdo em Goias, as festividades goianas, entre outras tematicas que seguem semelhantes
niveis de discussdo historica. Segundo as consideracdes apresentadas ao longo das sequéncias
didaticas, o grande desafio dessa articulacdo temética para o ensino de Historia reside na
compreensdo das conexdes entre as varias escalas de espacialidades e temporalidades — com o
objetivo de estabelecer, por meio da cultura e Historia local, uma abertura tematica para o
diverso, o aspecto plural dos fatores historicos.

Ao abordar essa projecdo das temaéticas historicas locais e regionais de Goias nos
programas curriculares, Ribeiro (2001), em seu artigo A Histdria local e regional na sala de
aula: mudancas e permanéncias, observa as pretensdes ufanistas do governo do Estado ao

estabelecer tal proposta tematica no ensino. Sobre isso, a autora destaca que,

Em outros itens destes programas curriculares, muitas boas reconstrucées
tém sido feitas. Mas, em se tratando do regional ou local, tendo como
exemplo Goias, ainda temos a visdo do bandeirante desbravador, do indio
que contribui com o folclore (aqui considerado como sinénimo de algo
exotico ou pitoresco) para a cultura regional ou das riquezas naturais que nos
tornam um estado privilegiado. (RIBEIRO, 2011, p. 03).

Ribeiro (2011) argumenta ainda que esse ufanismo historico possui suas raizes no
“tratamento conservador das questdes regionais e locais, mesmo observando que em outros
temas relativos aos curriculos e programas da area de Humanas, isso ja tenha sido em parte
superado” (RIBEIRO, 2011, p. 03).

Na matriz curricular do Caderno 5 de Historia, ficou estabelecido como eixo tematico
comum para todas as séries escolares do Ensino Fundamental 1, as seguintes discussdes:
“Diversidade cultural; Encontro e desafios”; “Terra propriedade: poder e resisténcia”;
“Mundo dos cidaddos: lutas sociais e conquistas”. O respectivo programa curricular ndo
delimitou, com clareza, os contetudos a serem abordados em cada um dos respectivos eixos
tematicos. Contudo, observando pela sugestdo tematica conferida nesses eixos de discussoes,
nota-se a preferéncia do programa curricular por um modelo de ensino de Histdria ndo factual
e mais “problematizador”.

Seguindo as categorias de influéncias dos Annales, ha, nas propostas curriculares do
programa, uma reivindicagdo no sentido de emancipar o ensino de Histéria dos padrdes
cronoldgicos e factuais de um modelo positivista da Histéria centrado nas datas e

acontecimentos politicos, mesmo que a organizacdo ou ordenamento dos eixos tematicos
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tenha mantido algum pardmetro cronoldgico, ao enfatizar a histéria da humanidade sem
desprezar as divisdes em Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Era Contemporéanea.
Como aspecto tedrico orientador desses programas curriculares, o conceito de
memoria foi eleito como estratégia e mecanismo para a discussdo da Historia no ensino
Fundamental. Ao longo das discussdes estabelecidas nas sequéncias didaticas, o professor foi
orientado a discutir em sala de aula a respeito do modo como a memdria formula uma
representacdo do passado com base nas vivéncias cotidianas, utilizada como premissa na
elaboracdo do conhecimento histérico. A partir disso, é sugerido ao professor fazer com que o
aluno reconheca o modo como a Histdria, a partir de tais pressupostos, elabora outro tipo de
conhecimento a partir do levantamento de hipoteses a serem confrontadas com as fontes

historicas. Andrade (2011) ressalta que essa

matriz de habilidades e a nova histdria cultural levam o educador a pensarem
em uma amplitude de fontes, nem sempre possiveis na histdria tradicional. O
trabalho com fonte oral requer alguns cuidados na elaboracdo da pesquisa,
no entanto ao buscarmos os pais e avds como testemunhos orais através de
entrevistas, os alunos vdo perceber que existem brinquedos e brincadeiras
gue permanecem ainda hoje, outras mudaram de nome e a sua maneira de
brincar (ANDRADE, 2011, p. 75).

A dindmica entre a historia e memoria foi pensada, no ambito desses programas
curriculares, numa relacdo que se constitui em um importante espaco que privilegia o aluno na
construcdo do conhecimento histérico em sala de aula. Partindo da valorizacdo dos aspectos
historicos presentes nas brincadeiras e nos brinquedos infantis, as sequéncias didaticas do 6° e
7° ano do Ensino Fundamental propdem a valorizacdo da experiéncia local e familiar de

reconstitui¢do do passado.

Esta Sequéncia Didatica foi pensada para vocé professor (a) trabalhar
na sala de aula com estudantes do 6° ano da Rede Estadual, na
implementacdo da Reorientagdo Curricular em curso no Estado de
Goiés. O fato de o curriculo ter sido repensado a partir de trés eixos:
leitura e escrita; cultura local e cultura juvenil, levou a equipe de
Histdria a pensar conceitos de memoria e patrimbnio por meio de
brinquedos (cultura material) e brincadeiras (cultura imaterial) e de
como essa producéo cultural pode ajudar na compreensao das relacfes
socioculturais que deram origem aos espacos, lugares e identidades.

Assim, a visdo de memoria e patrimdénio deve ser ampliada para
ultrapassar as fronteiras da escola, dos museus e da cidade. Os
conceitos de Histdria e Memdria, abordados por meio dos estudos dos
brinquedos e das brincadeiras, propiciam aos estudantes o
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entendimento de que brincar € uma atividade historico-cultural.
Possibilita ainda, por meio da rememoragdo dos brinquedos e
brincadeiras dos idosos, a promocdo da interacdo entre as geragdes
num determinado fragmento de tempo (GOIAS, 2009, p. 26-27).

Podemos perceber, por esses enunciados, a consolidacdo de uma proposta de aplicacéo
que coloca a nocdo de brinquedo como um elemento para abarcar uma agdo pedagogica
voltada a preservacdo da memoria e do patrimonio histérico no ensino de Historia entre
turmas de 6° e 7° ano do Fundamental. Nesta colocacdo, o ato de brincar e o universo dos
brinquedos foram pensados como importantes mecanismos para 0 ensino de Historia, no
sentido de fazer o aluno reconhecer o modo como a simples pratica cotidiana da brincadeira
de infancia revela formas de pensamentos e sentimentos de pessoas em uma época e lugar.

Essa dindmica de ensino centrada nas brincadeiras e nos brinquedos esta presente em
boa parte das propostas de ensino das sequéncias didaticas de Historia do 6° ano (Caderno 6.7
da série “Curriculo em Debate”), por entender que essas correspondem a uma das
metodologias adequadas a faixa de idade dos alunos da etapa escolar em questdo. E também
por “possibilitar” uma relagdo dessas praticas como diversos modos de vida em diferentes
lugares e tempos. Assim, a respectiva proposta de metodologia segue com a seguinte

orientacdo ao professor:

Neste momento pretendemos relacionar brinquedos e brincadeiras
com diferentes modo de vida, de diversas sociedade, em diferentes
espacos e tempos. Aqui, vamos também sensibilizar os estudantes
para o trabalho em grupo.

Apresente aos estudantes a CAIXA DE BRINQUEDOS como
elemento de motivagao e convide-o0s para a atividade coletiva.

A caixa de brinquedos deve ficar acessivel aos estudantes para que
manipulem os mesmos, explorando o seu conteddo: tipo de
brinquedos, uso coletivo ou individual, brinquedos artesanais ou
manufaturados, local de uso dos brinquedos etc.

Atividade coletiva: dividir a turma em 4 grupos, distribuindo-lhes
diferentes textos. Em seguida, explique que cada um vai fazer uma
atividade diferente para depois socializar com classe.

O primeiro grupo lembrara cancGes infantis que conhecem; o segundo
pesquisara parlendas e adivinhas; o terceiro e o quarto fardo leitura de
textos sobre brincadeiras infantis (GOIAS, 2009, p. 33).

A proposta em questdo é prosseguida pela seguinte sugestao:
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Professor (a), por meio das adivinhas, encontramos respostas para
questBes diversas. A estrutura do jogo é simples e corresponde a uma
forma muito comum de questionamentos: o que é, o que é? A medida
que se langa a questdo, respostas possiveis ou ndo comegcam a ser
apresentadas pelos ouvintes. Quem comanda o jogo, é aquele que sabe
0 que se esconde por tras das palavras, geralmente mantem a situagdo
sob controle por meio de siléncios e gestos. Encontrar a resposta ou
mesmo conhece-las significa o comando... 0 caminho para aquilo que
se esconde. Segundo Verissimo de Melo, as adivinhacBes sdo de
origem africana, porém de destaque europeu. H4& muito as pessoas
costumavam brincar de suposi¢fes e geravam com essa brincadeira
uma espécie de oportunidade para se testar a capacidade reflexiva de
quem participava (...). ainda de acordo com Verissimo de Melo, na
antiguidade, as adivinhacdes desempenhavam papel de importancia na
sociedade. N&o eram meras brincadeiras infantis, mas verdadeiros
desafios para os adultos, prova de inteligéncia e capacidade (GOIAS,
2009, p. 34).

Refletindo sobre os trechos dos enunciados citados, retirados da sequéncia didatica
6.7, observa-se a forte presenca do carater da orientacao e sugestdo ao professor em termos de
aplicacdo didatica em sala de aula. E proposta, aqui, a desconstrucdo da ideia em torno da
brincadeira como pratica vazia e sem significado do universo infantil, para pensa-la como
elemento carregado de simbolismo e valores historicos de uma época ou contexto historico
em que se pratica. Nessa construgdo curricular, a pratica da brincadeira e o universo dos
brinquedos, a serem inseridos como recursos didaticos no ensino de Histéria, foram
consolidados como mecanismos para abordar, em sala de aula, o aspecto das permanéncias e
mudancas na concepc¢ao temporal e a relacdao entre histéria, memoria e patrimoénio. Andrade
(2011) entendeu essa dindmica de ensino tracada na matriz curricular do “Curriculo em
Debate” como uma inovagdo no ensino de Histdria, pois apresentou “primeira vez uma
publicacdo oficial dando destaque para o ensino, tendo por base a Histéria Tematica do que
permite a apreensdo do objeto de estudo, por meio da relacdo presente-passado-presente”,
permitindo, com isso, “a compreender melhor o presente, uma vez que por ele, e através dele,
que levantamos a problematica do passado, assumindo uma relacao ativa dos conhecimentos
com o mundo em que vivemos” (ANDRADE, 2011, p. 82-83).

O brinquedo ou brincadeira, como pratica humana, representa um instrumento de
ensino e fator de motivacdo do aprendizado para o 6° ano do ensino fundamental. Nessa
situacdo de ensino, pensada no programa curricular das Sequéncias Didaticas, a memoria e 0
ato de lembrar, dentro da sociedade, possuiu uma dimensdo regional e local por intermédio
das brincadeiras, em que o universo dos brinquedos (e das brincadeiras) infantis esta

carregado de temporalidades e significados. Nesse ponto especifico, propde-se fazer os alunos
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refletir sobre os seguintes aspectos: que espécie de imaginario social h4 em torno das
brincadeiras no passado? E a ideia que as criangas possuem das brincadeiras nos dias de hoje?
Em torno disso, quais as permanéncias e mudancas que podemos visualizar por meio da
pratica histérica da brincadeira?

Tal proposta em torno das brincadeiras foi divulgada no programa curricular das
Sequéncias Didaticas como um meio de reflexdo da pratica infantil em diferentes tempos,
como forma de dar continuidade a compreensdo sobre o desenvolvimento das nocbes de
memoria, patrimoénio historico, mudancas e permanéncias como expressdao do modo de vida
da sociedade em seu cotidiano (GOIAS, 2009, p. 41).

Além das metodologias pautadas nas brincadeiras infantis, foi proposto, na segunda
parte das Sequéncias Didaticas para o 6° ano, o uso de can¢des musicais e textos como
recursos didaticos dirigidos ao ensino do aspecto da histéria e memoria local. Como forma de
gerar nos estudantes uma maior sensibilizacdo desses elementos, recomendou-se, nessa se¢éo,
0 uso da musica de Gabriel Pensador, Na casa Da Vovo Bisa. Ap6s a transmissao do contetido
musical, como forma de promover um levantamento diagnostico de conhecimento prévio do
aluno sobre o aspecto da Historia e Memdria presente na letra musical, é sugerida a seguinte

dindmica didatica:

Em uma roda de conversa, instigar os estudantes a falarem sobre sua histéria
de vida.

Ap0s a conversa na roda, o professor distribuira uma tarja de papel para que
0s estudantes respondam as questdes abaixo usando um codinome para, s6
posteriormente, ser identificado.

Quais as melhores lembrancas que vocé tem do ano passado?

Em seguida o professor (a) passard uma caixa, onde serdo colocadas as
respostas.

Professor (a), balance a caixa para que cada estudante retire uma resposta.
Alguns estudantes fardo a caixa para que cada estudante retire uma
resposta.

Alguns estudantes fardo a leitura da resposta socializando com a turma.
Nesse momento, recolha todas as respostas e faga um breve comentario
sobre as respostas lidas, destacando a relevancia da memoria para a historia
(GOIAS, 2009, p. 53-54).

Como forma de retomar a discussdo do aspecto “Historia e memaria”, iniciada através
da transmissdo da cancdo musical de Gabriel Pensador, a sequéncia didatica propde a
apresentacdo do livro de Ana Maria Machado, intitulado Bisa Bia, Bisa Bel. Aparentemente,
segundo a explanacao feita nesta parte, o livro em questdo possui uma linguagem acessivel ao
publico adolescente da faixa de idade estabelecida para os alunos do 6° ano do Fundamental.

Com isso, foi proposta a realizagdo das seguintes metodologias:
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e Apresente o livro, sua autora e a editora aos estudantes.
e Peca para observarem a capa, o titulo e antecipem o contetido da historia.
e Conte de forma envolvente, a historia da menina Bel, parando algumas
vezes para mostrar as ilustracbes (deixe o livro a disposicdo dos/as
estudantes).
e Peca para eles/as escolherem as partes mais interessantes do livro e contar
se ja viveram situacGes semelhantes.
e Pergunte aos estudantes:
- O que a personagem Bel conta da sua Bisa?
- O que significa a palavra bisa para vocé?
- compare as lembrangas de Bel com as suas. (GOIAS, 2009, p. 54).

A partir da relacdo contida na historia, exposta pelo livro entre Bel com sua bisavo, tal
dindmica acima sugere relacionar o aspecto da memoria e descobertas, apresentadas, nesse
enredo, com a histéria de vida dos alunos. Analisando as propostas e sugestdes apresentadas
nas Sequéncias Didaticas do 6° ano do ensino fundamental, observamos que a proposta de
ensino de Histdria, nas propostas curriculares “Curriculo em Debate”, se consolidou, por meio
de uma sugestdo didatica de valorizacdo de um viés cultural da Historia, com reforgo nos

fundamentos da Histdria e Memoria.
2.4 O “sertao”, as festividades e a proposta de ensino de Histéria para o 7° ano.

O programa curricular “Curriculo em Debate”, na area de Historia para o 7° ano do
Ensino Fundamental, estabelece o ensino de teméticas que abrangem o universo da Historia
moderna. Dentro desse segmento tematico, foram selecionados como contetdos e conceitos
centrais para o ensino de Histdria, - da respectiva série escolar, - as discussdes relativas a
cultura, etnias, trocas culturais e identidade. Ao longo dessa discussdo, a matriz curricular do
Caderno 5 estabeleceu como conteudos tematicos para 0 ensino um conjunto de temas que
abrange o universo cultural de influéncia da expansdo maritima a formacdo do sistema
colonial portugués, bem como a repercussdo de contexto na constituicdo de uma historia de
Goias a partir do conceito imaginario de “sertdo”, que corresponde a refletir, por meio do
ensino, os esteredtipos que se consolidaram em relacdo a regido de Goids a partir da
influéncia cultural de uma perspectiva portuguesa de expansdo maritima e de dominio
colonial.

Nesse programa curricular, a Historia de Goias ndo foi tratada como um eixo tematico
distinto e separado de uma perspectiva histérica nacional e global, mas sim como apéndice
destas. Assim, a série “Curriculo em Debate”, no Caderno 5, e as Sequéncias Didaticas

propuseram, sem perder de vista 0 processo da expansdo maritima e a formacéo do sistema
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colonial no Brasil, discutir, no 7° ano, 0s temas que impactaram sobre a historia goiana, tais
como: “Festas religiosas e a heranga cultural incorporada a cultura local”, “As Bandeiras”, “O
Sertdo e o processo de conquista”, “A ocupagao do Brasil Central e a descoberta do ouro” e
“A formacdo de Goids como regido” (GOIAS, 2007, p. 143-144).

Nesse programa curricular, a Historia regional de Goiéds foi inserida a partir da
discussdo da categoria conceitual relativa a ideia de “sertdo”. A discussdo em questdo foi
articulada, em ambito de tematica para o ensino, dentro de um processo historico de expanséo
maritima europeia. Ao longo das sequéncias didaticas de reflexdo do que significou,
historicamente, em diversas temporalidades, o conceito de “sertdao”, e o “porqué” da regido de
Goias ter sido enquadrada, historicamente, nessa categoria conceitual, foram inseridas
tematicas de abordagem da ocupacdo do territério de Goias, que repercutiram na implantacéo
da mineracdo a partir da primeira metade do século XVIIl. A proposta didatica, nesse
contexto, estendeu a discussdo, no ensino de Histdria, para os fatores étnicos em Goids
(destacando as populaces indigenas, kalungas e entre outras) e encaminhou o debate para o
campo das ideias e do imaginario como aspectos historicos construtores de lugares e espacos.

Desse modo, pela organizacdo da matriz curricular de Historia do 7° ano do Ensino
Fundamental, a série curricular articulou uma proposta de ensino que considera o processo de
ocupacdo colonial como o principal fator histérico, que gerou o pontapé inicial da histdria
goiana, - desconsiderando o0s aspectos historicos da regido, anteriores a esse processo
colonizador. Fora isso, a Unica sugestdo de abordagem historica acerca da regido, que aparece
na matriz curricular, antes desse processo colonizador, encontra-se inscrita dentro dos
contelidos previstos no 6° ano do Ensino Fundamental, correspondente aos achados
arqueoldgicos na regido de Goias. Observando a fundo, nota-se que essa articulacdo tematica
da histéria goiana, diante desse foco arqueoldgico, sugere uma abordagem “primitiva” da
Histdria de Goias, em que a ocupacdo colonial se encarregou de estabelecer um processo
civilizatério na regiao.

Com isso, o programa curricular destinado ao 7° ano do Fundamental inicia, com uma
proposta pedagdgica para o ensino de Histdria, a partir da sugestdo de debate e discussdo em
sala de aula, em torno do imaginario na formacdo da identidade de um povo brasileiro e
goiano, com o objetivo de observar o universo mental das ideias construidas no periodo
colonial, supostamente responsaveis por gerar uma identidade cultural do povo brasileiro e,
sobretudo, do goiano. A discussdo, dentre os trés eixos tematicos (propostos em todas as
secOes das Sequéncias Didéticas), se enquadra no preceito historico da diversidade cultural de

origem teorica e conceitual da Historia das Mentalidades (32 geragdo dos Annales).
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No primeiro momento, foi proposto estabelecer uma relacao entre a ideia de “sertdo”
(tendo em vista a concepcdo eurocéntrica de espaco desconhecido que se consolidou
culturalmente em trono de tal expressdo) com o processo de expansao maritima europeia entre
os séculos XV e XVII. A partir de entdo, prop6s-se um destaque para “a simbologia, 0S
medos e o impulso para a conquista de diferentes grupos sociais envolvidos na aventura dos
descobrimentos” (GOIAS, 2009, p. 63) no contexto do expansionismo maritimo europeu. Em
seguida, foi apontada a necessidade de pensar a categoria “sertdo” em suas diversas
interpretagdes, que abrange do particular ao universal, procurando, com isso, “analisar as
praticas sociais que constituiram a regido”, por entender (dentro da dindmica estabelecida nas
sequéncias didaticas) que tais “praticas estdo inscritas nas paisagens fisicas e humanas, nas
imagens e representacdes estabelecidas no processo de ocupacdo do territério goiano e nas
relagdes tempo e espaco” (GOIAS, 2009c¢, p. 79).

Dentro desse aspecto, vejamos 0 que diz a seguinte proposta presente na sequéncia
didatica do Caderno 6.7:

Estas sequéncias didaticas foram pensadas para vocé professor (a) trabalhar
com os estudantes do 7° ano da Rede Estadual, na implementacdo da
Reorientagdo Curricular em curso no Estado de Goiés. O fato de o curriculo
ter sido repensado a partir de trés eixos: leitura e escrita; cultura local e
cultura juvenil levou a equipe de Historia a estudar o conceito de sertdo que
serd desenvolvido em duas sequéncias didaticas. Estas poderdo ser
trabalhadas em conjunto ou separadamente; muitas vezes, o/a professor (a)
podera ser alertado para recorrer as orientagfes contidas na primeira parte,
“o Sertdo esta em toda parte” ou na segunda “O sertdo goiano: da formagao
das ideias a construcdo dos lugares”.

Na Sequéncia Didatica “O Sertdo estd em toda parte”, buscar-se-80 0S
contetdos das grandes navegacdes presentes no livro didatico, mas com uma
nova abordagem. O medo como foi enunciado, no processo de expansdo
ultramarina (diante da necessidade de enfrentamento dos mares) e o
estranhamento no processo de colonizagdo dos primeiros contatos das
culturas europeia/amerindia serdo comparados com a ocupagdo do sertdo
como lugar desconhecido e estranho.

Propde-se, também, uma reflexdo a respeito da categoria sertdo, presente na
ocupagdo do espago conhecido como América Portuguesa. Do encontro
entre “contrarios”: do litoral desenvolvido, civilizado e do sertdo — “espago
vazio” — atrasado e inculto que se expressa de diversas maneiras e em
diversas linguagens (GOIAS, 2009, p. 64).

Nessa perspectiva, foi projetada uma metodologia de ensino de Histéria que focaliza o
imaginario como elemento constituidor de lugares, ao mesmo tempo em gue aponta para uma
reflexdo que visa levar a desmistificagdo de estereOtipos que repercutiram historicamente
como negativos na demarcacdo de regides, a exemplo de Goias. A conexdo de uma proposta

de ensino elaborada pela série “Curriculo em Debate”, concentrada no imaginario, no
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universo da mentalidade, é de suma importancia para se compreender 0s aspectos culturais
que envolvem a histéria do Brasil e de Goias, mas ndo é suficiente para vislumbrar as relacdes
de poder que foram perpetuadas nos processos de dominacdes que configuraram no cenario
politico nacional e regional.

Analisando outras propostas de ensino de Historia acerca do contexto entre os séculos
XV e XVII, tendo o denominado periodo das Grandes Navega¢des como parametro central da
historia mundial na relacdo com o universo histérico nacional e regional, as sequéncias
didaticas do caderno 6.7 de Historia seguem com outras atividades “ltdicas” destinadas a
reflexdo em torno do aspecto do imaginario europeu e do questionamento do significado das
ideias de “viagem” e do “desconhecido”.

Por meio de metodologias e didaticas de ensino, amparadas na utilizacdo de cancgdes
musicais, textos expositivos, romances narrativos e poemas, a sequéncia didatica propde a
interligagdo de aspectos conceituais da histdria regional e local com fatores histéricos da
historia global e nacional, de modo a proporcionar uma metodologia de ensino que faca o
aluno compreender a relacdo histérica em diferentes tempos e espacos. Em termos gerais, a
proposta didatica orienta o professor a estabelecer uma situacdo de ensino e aprendizagem
voltada a desmistificar a ideia que fora construida negativamente sobre o “sertdo”®’. Nessa
circunstancia, foi sugerida (do modo como foi exposto nas propostas didaticas para o 7° ano)
a criacdo de uma situacao problema voltada a refletir, com os alunos, sobre o fato de que o
imaginario negativo que se consolidou sobre o “sertdo” foi uma construcdo historica dos
portugueses a partir das navegaces e do periodo colonial.

Fazendo mencdo ao uso de renomados poemas e romances sobre a navegacgdo, a
exemplo de o Mar Portugués, de Fernando Pessoa e Romance da Nau Catarineta, de Antonio
Nobrega, foi proposto a consolida¢do de uma dinamica de ensino em sala de aula, a partir de
tais producdes literarias, voltadas a pensar com os alunos 0 modo como a ignorancia, o medo,
0 desconhecimento, contribuiram na construcdo histéricas de falsos estere6tipos, que
repercutiram negativamente na construcdo do imaginario da regido de Goiads como “sertdo”,
ou seja, como um lugar atrasado, perigoso e de arriscadas aventuras.

Consagrando o universo do imaginario como um importante mecanismo de ensino de
Histdria, ao incluir a expressdo imaginaria da categoria “sertdo”, ficou estabelecido, no

ambito das propostas curriculares da Secretaria de Educacdo de Goiés, refletir, em sala de

37 No caso especifico para o ensino de Histéria em Goias, as Sequéncias Didaticas e a matriz curricular
privilegia o universo do territorio goiano. Porém, a categoria conceitual de “sertdo” abrange outras regides para

além do universo historico goiano.
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aula, sobre um determinado contexto historico em suas diversas interpretacfes do universal ao
particular. Dentro dessa proposta, a sequéncia didatica do caderno 6.7 de Historia sugere
analisar, com os alunos, as praticas sociais — no campo das ideias — que constituiram,
historicamente, a regido de Goids. Tais praticas, destacadas no programa curricular, “[...]
estdo inscritas nas paisagens fisicas e humanas, nas imagens e nas representaces
estabelecidas no processo de ocupacgdo do territdrio goiano e nas relagdes tempo e espago”
(GOIAS, 2009, p. 79). A partir dessa categoria de “Sertdo”, busca-se identificar, por meio da
pratica do ensino de Historia, o imaginario como elemento historico definidor do territorio
goiano como espago alheio ao dominio colonial; em contraste com “[...] arraiais, vilas e
cidades que delineavam o processo de expanséo da colonizagio” (GOIAS, 2009, p. 80).

Nesse quesito da formacdo das ideias e construcdo dos lugares no processo de
ocupacdo e formacdo de uma regido, buscou-se, ao longo das sequéncias didaticas, estruturar
o estudo das, “[...] representacdes do sertdo para que os estudantes do Ensino Fundamental
compreendam o processo historico e o cotidiano das pessoas que viveram nos lugares em que
a cultura sertaneja € parte da identidade local” (GOIAS, 2009, p. 80). Seguindo nessa linha de
pensamento historico, as sequéncias didaticas de Histéria para o 7° ano do Ensino

Fundamental ressaltam ainda que:

A cultura sertaneja se apresenta nos documentos e no imaginario que
definiriam a cultura historica goiana, desde a descoberta do ouro. Em
diferentes fontes é possivel encontrar a tematica atraso/progresso,
evidenciada na relacdo entre sertdo e litoral. Nesse momento, cabe repensar
Goiés desde sua ocupacdo, a construcao dos lugares e as transformacdes que
redefiniram as formas de ocupacéo e de representacdo do mundo sertanejo.
Essa dinamica se da também na compreensdo da nogdo de sertdo e das

transformacdes da propria identidade do lugar. (GOIAS, 2009, p. 80).
Dentro de uma proposta de ensino voltado para o imaginario, o texto acima propde
repensar a historia de Goiéds na dindmica do ensino de Historia para o respectivo campo
tematico das ideias, com o propdsito velado de uso pratico do ensino de Historia para reforcar
0 espirito de “goianidade”. Essa reformulacdo do ensino de Historia sugerida na série
“Curriculo em Debate” (expressada ao longo das sequéncias didaticas), foi estabelecida com
uma proposta de ensino de superacdo a um modelo de Histdria politica tradicional, que
interpretou os processos historicos por um viés factual de acontecimentos politicos. Embora o
respectivo programa curricular reforce, ocasionalmente, alguns padrbes tidos como

tradicionais na histéria goiana.
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Com isso, podemos observar a preferéncia do programa curricular pela perspectiva
historica dos Annales nas propostas para o ensino de Histéria em Goias. Essa op¢do por um
ensino de Histdria mais “abrangente” e “problematizador” levou o respectivo programa a
organizar uma equipe pedagodgica para repensar uma nova proposta de ensino na area de
Historia para o nivel Fundamental. Isso repercutiu em um novo modelo de configuracdo
temética mais condizente com o proposto de insercdo de uma perspectiva de Histéria mais
reflexiva, que redundou numa reconfiguracdo de toda uma perspectiva histérica tanto de
ordem global e nacional quanto regional.

Com a articulagdo no ambito da elaboragéo curricular de uma perspectiva de Histdria
critica/reflexiva para o ensino, observa-se que as discussdes em torno do processo de
expansdo maritima portuguesa e da formacédo colonial no Brasil e em Goias receberam um
novo tratamento em detrimento da narrativa tradicional acerca das respectivas tematicas, por
mais que se mantiveram algumas divisdes histéricas tipicamente tradicionais. Nessa nova
proposta de ensino, as figuragdes “heroicas” e os acontecimentos “épicos” oriundos de uma
perspectiva tradicional sobre tais tematicas foram questionados na perspectiva de ensino
adotado pela série “Curriculo em Debate”. Essa quebra de paradigma no ensino de Historia se
manifestou, em ambito curricular, através do campo imaginario de discussao historica. 1sso
levou o programa curricular em questdo a estabelecer, para o ensino de Historia, a énfase em
novos aspectos tematicos acerca das categorias histéricas destacadas no programa para o
ensino da area.

As propostas didaticas da série “Curriculo em Debate” tencionaram, dessa forma, para
uma sugestdo de resgate da presenca de novos segmentos sociais na historia; a exemplo dos
tropeiros, das populacdes indigenas, kalungas e a participacdo de “meninos jovens nas
bandeiras”. Esta ultima foi sugerida como proposta didatica, para discutir com os alunos do 7°
ano, tanto a respeito das bandeiras quanto sobre a analogia histérica da infancia e
adolescéncia nesse periodo para 0s tempos atuais.

Somada a discussdo acerca do imagindrio do “sertdo” e do processo de
ocupacdo/formacdo de Goias, outra temética, que ganhou destaque na Ultima parte das
propostas didaticas do ensino de Historia presente no caderno 6.7, diz respeito as festividades
populares e regionais em Goids. Foi anunciado como objetivo no referido programa
curricular, com a tematica festividade, o seguinte aspecto:

Identificar e avaliar nas praticas e crengas presentes em manifestacdes
culturais nos dias atuais as permanéncias de tracos dos modos de vida de
outras sociedades em diferentes temporalidades e espacos. Esses tracos
ganham outro sentido no presente. Esta sequéncia propiciara a identificagcdo
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de elementos da cultura medieval europeia, por volta dos séculos V - XV,
nas Cavalhadas praticadas em Goias (GOIAS, 2009, p. 111).

Refletindo acerca do enunciado acima, nota-se um processo de articulagdo temaética
dos elementos da histéria medieval com os da historia local no que tange as festividades em
Goiads. A matriz curricular de Histdria revela, dessa forma, além do aspecto temporal de
circularidade cultural, o forte carater religioso nas festividades locais goianas. Mas, contudo,
ndo demonstra, no seio de sua articulacéo curricular, os aspectos acerca do poder e imposi¢ao
cultural desdobrados a partir dessa relagéo historica.

A temadtica de ensino sobre festas populares e regionais inicia com as Cavalhadas em
Goias, com destaque para Pirendpolis-GO®. Em termos de expectativas de aprendizagem, foi
projetada, nessa sequéncia didatica, a discussdo e compreensdo dos significados simbdlicos,
representacdes e recriacdes dessas festividades, tendo a cultura medieval como um importante
eixo para reflexdo dessa temaética da histéria goiana - complementada ainda com aspectos
historicos do islamismo. Essa articulacdo curricular para o ensino de Historia visa expor aos
alunos a importancia das Cavalhadas no universo das manifestacGes culturais da cultura
goiana, por meio da elevacdo épica da religiosidade cristd - sem ao menos problematizar 0s
interesses em conflitos por traz desse processo histérico, que, simbolicamente, sdo encenados
pelas Cavalhadas de Pirendpolis e de outras cidades goianas, a exemplo de Santa Cruz de
Goias.

Entretanto, observa-se, por meio dessa juncdo, a interligacdo da Histdria regional com
aspectos tradicionalmente tidos como globais na historiografia (a exemplo da Idade Média).
Com isso, a sequéncia didatica do respectivo programa curricular de Historia reforca a
necessidade de contextualizacdo das tematicas histdricas com outras conjunturas historicas, de

modo a refletir as origens e permanéncias no processo temporal das mudancas historicas.
2.5 As propostas de ensino de Historia para o 8° e 9° ano do Fundamental

A proposta de ensino da Historia nas séries correspondentes ao 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental abrange o contexto da decadéncia e crise do sistema colonial aos dias atuais.
Nessa sec¢do o aspecto do imaginario variou entre o conceito de patrimonio histérico (8° ano)
e imaginario politico (9° ano), com énfase na Historia de Goiés.

Na matriz curricular (Caderno 5), ficou definido como conceitos/conteddos centrais

para 0 ensino as tematicas de ordem cultural e politica da Histéria. Em termos culturais, as

38 Considerada como um dos maiores patrimdnios histdricos e culturais no Estado de Goias.
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tematicas em torno do ‘“sertdo”, expansdo colonial, sujeitos coloniais, viajantes, cidades
coloniais, representagdes sociais e patrimonio material e imaterial receberam notoriedade
dentro de uma perspectiva de discussdo acerca da ideia de patriménio na historia. J& sob os
parametros da compreensdo acerca do imaginario politico no ensino de Histdria, a respectiva
matriz curricular articulou um conjunto de temas acerca das mudancas politicas, disputais
politicas e movimentos sociais dentro de uma perspectiva temética equivalente ao da
historiografia francesa.

No interior do contexto das respectivas discussdes histéricas, a matriz curricular e as
sequéncias didaticas do caderno 7.7 articularam com maior énfase, para o 8° e 9° ano do
Ensino Fundamental, as teméticas de impactos histéricos regionais em Goias. Entre essas
discuss@es, foram selecionados o0s seguintes conceitos/conteudos: festas e identidades locais, a
Festa do Divino em Trindade-GO, as comunidades e culturas Indigenas e Afrodescendentes, a
comunidade Kalunga em Goids, no 8° ano. No 9° ano, as discussdes do ensino de Historia,
receberam um enfoque voltado para os movimentos politicos e sociais. Dentro dessa
discussdo, ficaram estabelecidos, na matriz curricular e nas sequéncias didaticas, temas de
abordagem sobre Coronelismo, movimentos sociais em Goias, Marcha para o Oeste, a
construcdo de Goiania, entre outros. De acordo com os artigos que fazem parte das sequéncias
didaticas do caderno 7.7 de Historia, o ensino da histdria regional foi considerado, dentro
dessa articulacdo tematica, como um elemento preponderante para fazer o aluno reconhecer
seu lugar social e cultural no mundo.

Aparentemente, a cultura local e a historia regional fazem parte de um dos maiores
eixos de recomendacdo do MEC, a partir dos Pardmetros Curriculares Nacionais de 1996.
Essa insercdo do regional foi vista como um mecanismo para 0 ensino na area de humanas,
capaz de revelar inimeras possibilidades e demandas referentes a renovacdo do ensino, bem
como do pensamento histérico no universo da comunidade escolar. Certamente isso pode ter
ocorrido pela influéncia do processo de mudancga teérica e epistemolédgica que o meio
historiografico atravessou no século XX, influenciando muitas analises historicas a promover
um olhar multifacetado da “realidade” historica, social, cultural e politica. Nos programas
curriculares da série “Curriculo em Debate”, a inclusdo dos aspectos historicos regionais no
ensino ocorreu através de uma forte insercdo dessas tematicas no interior dos contextos
historicos de temas de ordem global e nacional.

A inclusdo de novas abordagens e temas no ensino de Histéria no Fundamental,

empreendida pelo programa “Curriculo em Debate”, foi favorecida atraves da inser¢do de
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uma perspectiva centrada nos pardmetros dos eixos tematicos. Pois, tomando por base as

colocagdes de Andrade (2011),

[...] o uso de eixos teméticos permite novas maneiras de analisar o passado,
sem fundamentalmente seguir a cronologia, e o tempo histérico teria uma
nova valoracdo do tempo. Considera-se que, ao apresentar a concepgao
tedrica que subsidiara toda a proposta curricular de Histéria, os educadores
goianos, a0 mesmo tempo em gue busca no documento esclarecer, delimitam
0 seu espaco historiografico no campo da Historia Tematica (ANDRADE,
2011, p. 83).

Ao tratar a respeito da cultura local em um artigo publicado no caderno 7.7 das

sequéncias didaticas de Histdria, Noé Freire Sandes ressalta que:

Cultura local ¢ um dos conceitos que compdem o eixo do processo de
reorientagdo curricular em curso em Goias. E certo que essa escolha
expressa 0s anseios dos professores de Histdria da rede publica do Estado de
Goiéas: pensar a historia a partir das vivéncias e experiéncias do lugar. Essa
preocupacdo j& se apresenta como proposta na década de 1990, com o0s
Pardmetros Curriculares Nacionais. Cabe ressaltar a centralidade da nocdo
de identidade como chave do processo formativo definido pelos pardametros.
O debate sobre identidade, portanto, formulava-se uma critica a certa
tradicdo historica que seguia, em processo reflexivo, um tempo ordenado
pelo Estado-Nacéo. (SANDES, 2010, p. 17).

O autor destaca ainda que, sobre o processo de reformulacdo curricular da série

“Curriculo em Debate”, 0 rompimento

com a historicidade tradicional, portanto, exigia a valorizagdo da cultura
local. Nessa proposicdo se percebe claramente a presenca do olhar
antropoldgico como guia da diversidade. Certamente, o didlogo entre
historiadores e antropélogos tornou-se mais proficuo como o largo
desenvolvimento da chamada Histéria Cultural. Na verdade, abriga-se nesse
campo uma imensa diversidade de trabalhos e metodologias que apontam
para a proficua relacdo entre os dois campos de conhecimento. (SANDES,
2010, p. 17).

Os artigos de Sandes, presentes nos cadernos de reorientacdes curriculares de Historia
(levando em consideracéo o envolvimento do autor no grupo de pesquisadores da UFG ligado
ao respectivo programa de construcdo curricular), para além da reflexdo acerca do ensino de
Histdria e a histdria local, versa também sobre a sua experiéncia como professor/pesquisador
envolvido no processo de construcdo do programa curricular da respectiva serie curricular. O
ponto a ser destacado das palavras do autor envolve a mencao sobre a valorizacéo da cultura
local como elemento de desconstrucdo e combate dos principios do modelo de historiografia

tradicional.
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Nesse ponto, a insergdo de novos temas foi fortemente anunciada por esses programas
do governo estadual. Com o argumento de levar os professores e alunos a refletir suas
respectivas condicdes de sujeitos, as sequéncias didaticas de Historia do 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental mencionam e recomendam aos docentes propostas de metodologias voltadas a
refletir a identidade coletiva e individual por meio de teméticas relacionadas as festividades e
aos movimentos sociais e politico no Estado.

Nessa linha, foi destacado pela equipe de professores ligados a construcdo do
programa (presente na proposta de sequéncia didatica do 8° e 9° ano), com assessoramento do
CENPEC (Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitéria) e da
SUEF (Superintendéncia dom Ensino Fundamental), que

A Sequéncia Didatica do 8° ano — Festas e Identidades: do Documento
Pessoal ao Registro da Memdria Coletiva tem por objetivo discutir os
processos de identificacdo tanto do individuo como do cidaddo. Nessa
direcdo, os temas abordados ao longo da Sequéncia Didatica visam
compreender a formacgdo da narrativa historica nacional por meio da
valorizagdo dos suportes simbolico ordenadores da identidade da nagdo sem
deixar de lado as diferencas e conflitos que permeiam o debate sobre a
memoria historica e seus usos. (GOIAS, 2010, p. 22).

As colocacbes acima demonstram uma opcao tedrica do programa curricular em
abordar os conflitos por meio de uma disputa pela meméria e seus usos. Assim, a construcao
da memodria, nesse programa de ensino, ocorreu, Ndo apenas por uma perspectiva cultural, mas
também por intermédio de questdes politicas e sociais. Seguindo na pretensdo de consolidar
uma dindmica de ensino de Historia, pelo viés da Histéria Cultural do uso da memodria, a

sequéncia didatica para 0 9° ano da continuidade a essas sequéncias com a seguinte proposta:

Terra: Ocupagéo, Propriedade, Poder e Resisténcia no Brasil Central (1930 —
1979) aborda temas da histéria local pouco explorado em sala de aula. Assim
buscamos realgar questdes e conflitos decorrestes da luta pela posse da terra
em Goias, questdo fundamental para a regido a partir de meados do século
XX. Nessa dire¢do, a sequéncia destaca processos como a “Marcha para o
Oeste”, criagdo da Coldnia Agricola Nacional de Goias e 0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais de Trombas e Formoso (décadas de 40, 50 e 60 do
século XX). (GOIAS, 2010, p. 23).

Nos trechos supracitados, a equipe de professores da rede selecionada pela Secretaria
para atuar no processo de construcdo das sequéncias didaticas do programa de reorientacao
curricular apresenta no artigo uma sintese do que o respectivo caderno curricular propde no

ensino de Histdria nas Ultimas séries escolares do Ensino Fundamental. Do aspecto da

identidade e do imaginario como constituidores da memoria presentes nas propostas
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curriculares das séries anteriores (6°, 7° e 8° Ano), para 0 9° ano, o programa curricular cedeu
lugar as discussbes acerca dos aspectos politicos e sociais da memoria em diferentes espagos e
tempos.

O Caderno 7.7 da sequéncia didatica de Historia, para o 8° ano do Ensino
Fundamental, prop6s uma sele¢do dos processos de identificacéo e identidade a partir de uma
dindmica de estudo em torno dos documentos pessoais e das festas. Nessa metodologia foi
apresentada como proposta a busca, em sala de aula, em alcancar as metas referentes a
“leitura” e “escrita”, por meio de um ensino de Historia que contemple a cultura “local” e
“juvenil”, - elementos esses que estdo presentes nos principais eixos que compdem
estruturalmente e conceitualmente 0s conceitos presentes nessa matriz curricular de Historia.

A questdo do sentido da identidade, a observacdo da representacdo de um povo, por
meio de suas festas e festejos populares, a reflexdo dos elementos que definem o Brasil como
nacdo, entre outras questdes, dentro das respectivas linhas historiogréaficas, formaram o
conjunto tematico de ensino de Histéria para o 8° ano. Nesse nicho tematico, a Historia
regional de Goias se insere dentro de uma discussdo que visa contemplar o aspecto da
identidade, representacao e nacdo; atribuindo as manifestacdes populares no interior de uma
cultura local como preponderantes na formagao do povo brasileiro. Com isso, a cultura local e
regional foi considerada como um importante mecanismo tematico de compreensdo e
formacdo do espirito de brasilidade, sem ao menos refletir o lado desconexo e contraditdrio do
processo de formacdo do povo brasileiro e da propria cultura goiana.

Analisar, em sala de aula, os documentos pessoais e as festividades populares foi
considerado, nas sequéncias didaticas, como uma atividade “proficua” para refletir o aspecto
da formacdo historica da identidade dos cidaddos em sua cultura local. A argumentacédo

presente € que

Os documentos selecionados permitem refletir sobre momentos essenciais da
vida do cidaddo: o batismo, o casamento e a morte. Nestes se apresentam
praticas sociais reveladoras das diferentes formas em que 0s sujeitos sociais
experimentavam o sentido e o limite da unidade que o conceito de nagéo
comporta. [...] Tais conceitos podem ajudar na compreensao dos aspectos
comuns, bem como da diversidade presente na formacdo da Nagdo, como
elementos que enriquecem a cultura nacional e tornam-se essenciais na
formagc&o da identidade coletiva e individual. (GOIAS, 2010, p. 30 e 31).

A proposta acima abarca o universo da identidade, tomando como recurso a utilizagéo
dos documentos pessoais do cidaddo, observando como ele designa um dos aspectos da

identidade de uma pessoa perante a sociedade. A dinamica em questdo propGe percorrer o
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universo da Nacdo, tendo o regional ou local como foco dentro do processo histérico
formador da nacionalidade brasileira. Ao expor uma concepg¢do harmoniosa da nacionalidade
brasileira, a respectiva conexdo tematica perde de vista questdes essenciais de reflexdes
historicas acerca do que as documentacdes pessoais podem revelar historicamente na
sociedade, tais como: 0s passos para exercicio pleno da cidadania e as privacdes de acesso aos
direitos bésicos aqueles que ndo se incluiram nos parametros da cidadania - excluséo social.

A partir da utilizacdo de textos, can¢Ges musicais e imagens como recursos didaticos,
a respectiva sec¢do da sequéncia didatica propde uma dindmica em sala de aula para refletir os
conceitos de identidade e nagdo, sendo a primeira observada como elemento de ordem local e
regional a partir das festividades e festejos populares. O objetivo anunciado consiste em
verificar se os estudantes identificam, por meio de tais recursos, a presenca de aspectos da
cultura e identidade brasileira. Dentro desse propdésito, os festejos populares receberam um
consideravel destaque como elementos para pensar e ensinar a identidade e cultura do povo
brasileiro em sala de aula. Em torno da reflex&o acerca do conceito de nagéo, a equipe do
respectivo programa curricular considerou que “a festa continua sendo elemento importante
para pensar a pluralidade presentes nas comunidades que formam a sociedade brasileira”
(GOIAS, 2010, p. 34).

Foi proposto, assim, observar e fazer o aluno compreender a historicidade e os fatores
culturais presentes nas comemoracOes festivas, como também os aspectos sociais e politicos
presentes nas festividades. Aqui também esta presente a ideia de patrimdnio imaterial, ligado
a historicidade debatida pela histéria das mentalidades. O ensino de Historia, dentro dessa
tematica, se volta para uma educacdo patrimonial, no sentido de fazer os alunos se
reconhecerem no processo e perceber que o sistema de transmissdo do conhecimento popular

sobre festas ocorre, de modo informal, pela tradicdo oral, de uma geracdo para a outra.

O patriménio imaterial é transmitido de geracdo em geracdo e
constantemente recriado pelas comunidades e grupos em funcdo de seu
ambiente, de sua interacdo com a natureza e de sua historia, gerando um
sentimento de identidade e continuidade, contribuindo assim para promover
0 respeito a diversidade cultural e a criatividade humana. (GOIAS, 2010, p.
39).

Notemos, pelo anunciado acima, que os aspectos ligados a grupos e comunidades, -
com destaque para ordem regional e local, - foi visto com relevancia nas respectivas propostas
de ensino.

De um ensino que agrega discussdes a respeito das festividades, identidades e aspectos

culturais de modo geral; na ultima parte da sequéncia didatica do caderno 7.7 de Historia, a
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proposta de ensino para o 8° ano do Ensino Fundamental recomenda uma abordagem no
ensino sobre questbes relativas as etnias no Brasil, no tocante aos aspectos indigenas e
afrodescendentes. Inseridos nos eixos tematicos “Diversidade Cultural: encontros e desafios”
e “Mundo dos cidadaos: lutas sociais e conquistas”, a proposta didatica anuncia, COmMO
expectativas de aprendizagem, - com as respectivas tematicas, - a formacao da capacidade de
observacdo da presenca de fatores étnicos no processo histdrico da histdria nacional,
almejando que o aluno reconhega “a resisténcia cultural de negros e indios por meio da
afirmacio de suas crencas ¢ manutengio de seus costumes” (GOIAS, 2010, p. 58).

Como fundamento para refletir sobre a cultura negra e indigena na ultima parte da
proposta de ensino de Historia para o 8° do Fundamental, como também da relevancia da
presenca étnica na construcdo da identidade nacional, a apresentacdo da proposta na sequéncia
didatica se amparou no fundamento de que:

Atualmente a questdo étnica tem ganhado evidéncia na escola com a
obrigatoriedade de estudo de teméticas pouco visiveis, conforme a exigéncia
da lei 11.645/08. Todavia, sabemos que o estudo das tematicas indigenas e
negras tem sido objeto das mais diversas leituras nas salas de aula. O que
estd em jogo é o problema da formacdo de uma comunidade nacional,
permeada pela violéncia. A formacdo do Brasil como nagdo resultou da
primazia do olhar europeu na constituicdo de nossa memoria historica.
Assim, refletir sobre tal processo implica rever, criticamente, essa
representacao, encontrando perspectiva diversa para compreender a presenca
de negros e de indios em nossa sociedade. (GOIAS, 2010, p. 58).

Dentre os varios elementos possiveis de reflexdo, em torno do fator histérico ligado as
etnias, 0 que mais se destacou, nessas propostas didaticas, foi a busca em pensar e trabalhar,
por meio do ensino, a discussdo sobre a formacgdo nacional do povo brasileiro. Ao propor a
abordagem das contribuicBes étnicas no Brasil, foi sugerido, nessa parte da sequéncia
didatica, resgatar os aspectos desses grupos étnicos no cotidiano.

Assim como outras tematicas presentes na matriz curricular, a proposta de ensino
sobre as questdes étnicas se dispds a compreender, no Ensino Fundamental, os aspectos
fundantes da nacionalidade brasileira. Nessas atividades foi recomendado ao professor pedir
para o aluno registrar os aspectos da presenca étnica no cotidiano da cidade, como também o
desenvolvimento de trabalho de pesquisa sobre as etnias existentes no territorio goiano e suas
praticas culturais - como as brincadeiras praticadas por essas comunidades.

Entre os grupos étnicos presentes em Goids, a comunidade Kalunga foi a que recebeu
maior destaque e recomendacdes para discussao e debate em sala de aula. Essa proposta de
ensino sobre tal comunidade inicia, nas sequéncias didaticas, com a transmissdao de um

documentario sobre os Kalungas, apresentado como propoésito de abordagem sobre os habitos
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e manifestacdes culturais desse grupo. Posteriormente, apos o reconhecimento do aluno dos
itens apresentados no documentério, foi sugerido o processo de socializagdo sobre a sensacdo
que cada estudante teve sobre a respectiva producdo cinematografica. Essa socializacao foi
projetada por meio da metodologia do debate, visando instigar os alunos a levantarem
argumentos como base na leitura que tiveram sobre o documentario. ApoOs essa etapa de
socializagéo, a proposta foi finalizada com o processo de produgdo de conhecimento acerca da
comunidade Kalunga, sugerindo que o aluno desenvolva um relato acerca do foi debatido.

Partindo para as propostas didaticas do 9° ano, Ultima etapa do Ensino Fundamental,
nas sequéncias didaticas do caderno 7.7 de Historia, o respectivo programa apresenta como
eixo tematico, previsto na matriz curricular, as discussdes que abrangem 0s aspectos da
“Diversidade Cultural: Encontros e Desafios” e “Terra: ocupagdo, propriedade, poder e
resisténcia no Brasil central (1930 — 1979)”. A matriz curricular do Caderno 5 expressa como
conceitos e contetidos relevantes para a respectiva etapa escolar temas de relevancia politica e
social na historia mundial, historia do Brasil e Histdria regional.

Entre os temas historicos de abrangéncia mundial foram destacados, na matriz
curricular, as tematicas sobre o Imperialismo, Guerra Mundial, Movimentos Operarios,
Movimentos Politicos, Globalizacdo. Acerca do Brasil e de Goids, receberam destaques na
matriz curricular as temaéticas de ordem politicas e sociais. Nesse contexto, temas como
representacdo politica, Monarquia, Republica, Estado Novo, Ditadura de 1964, receberam
respaldos na matriz curricular para o ensino no 9° ano. Dentro da conjuntura historica
brasileira do século XX, a respectiva matriz selecionou, para o0 9° ano, supostos temas de
impacto histérico regional em Goias, que podem ser notados pelas seguintes tematicas:
Coronelismo em Goiés, Movimentos Sociais, Col6nias Agricolas em Goias, Marcha para o
Oeste, A construcdo de Goiania (GOIAS, 2007, p. 147-148).

Partindo dos enunciados expostos nas sequéncias didaticas, o objetivo do programa
curricular no 9° ano do Ensino Fundamental consistiu em refletir com o aluno a respeito do
imaginario politico constituido no Brasil, através dos respectivos processos historicos
selecionados para o ensino de Histéria (da respectiva série escolar), bem como o modo como
tais eventos histéricos impactaram na construgdo de uma memoria regional no Estado de
Goiéds. Dessa forma, de acordo com a estruturagdo curricular e propostas de aplicacdo
didaticas contidas na matriz curricular e nas sequéncias didaticas do 9° ano, os movimentos
sociais e politicos foram considerados, para além dos préprios fatores socio-politico, como

elementos constituidores de memaria.
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Em termos circunstanciais, a articulacdo da dindmica de Historia e memoria projetada
pela série “Curriculo em Debate”, possibilitou, em &mbito curricular, um relativo avango
tedrico e metodoldgico ao ensino de Historia da rede estadual. Entretanto, a matriz curricular
e as sequéncias didaticas consolidadas pelo programa ndo contemplaram, entre suas
dimensdes tematicas, perspectivas diversificadas para o ensino de Historia - de modo que
estabelecesse uma abordagem mais ampla de reflexdo historica no ensino escolar.

A proposta de um ensino de Histdria “contextualizado” e “problematizador”, centrado
numa perspectiva cultural da Histdria pela respectiva série curricular, deixou de lado
elementos de abordagens histdricas acerca das relacfes de poder, relagfes politicas, conflitos
de classes. Tais tematicas sdo consideradas, pela filiacdo historiografica que estuda essas
questdes, como essenciais na estimulacdo da consciéncia social e politica do aluno no seu

meio social de convivio.

Entre esses e outros problemas conceituais presentes na matriz curricular de Historia, a
visdo estereotipada da historia sobre Goias € um dos fatores a serem contestados em torno do
respectivo programa curricular. Nesse sentido, pesou, dentro de uma perspectiva historica de
recomendacdo, em torno do ensino de Historia, uma visdo exoética e, em alguns casos,
folclorica, de Goias, tendo como parametro a perspectiva de um lugar atrasado, sertanejo e
com uma populagdo “simples”, que tem, nos festejos populares, o seu principal patrimonio
historico.

Todavia, de todos os déficits que pesam sobre o “Curriculo em Debate”, talvez, o que
mais pesou para o0 programa foi a sua curta duracdo de vigéncia, tendo em vista o relativo
avancgo que a série proporcionou nas dimensdes das recomendacdes curriculares ao ensino de
Historia da rede estadual, bem como pelo fato da sua substitui¢do representar, de certo modo,
um esforco perdido para toda a equipe de professores e demais envolvidos no longo processo
de construcdo desse programa curricular. Diante disso, 0s avangos relativos as perspectivas do
ensino de Historia, previstos por esse programa, foi restrita ao universo curricular das
orientagcdes tematicas, sem surtir um efeito pratico almejado no cotidiano escolar da pratica

pedagdgica.
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CAPITULO Il

O ENSINO ESCOLAR E O ASPECTO PROGRMATICO DO ENSINO DE HISTORIA
EM GOIAS COM O “PACTO PELA EDUCACAO” (2011 - 2012)

H& um quadro de Klee intitulado Angelus Novus.
Representa um anjo que parece querer afastar-se de algo que
ele encara fixamente. Seus olhos estdo escancarados, sua
boca dilatada, suas asas abertas. O Anjo da Historia deve ter
esse aspecto. Seu rosto esta dirigido para o passado. Onde
n6és vemos uma cadeia de acontecimentos, ele vé uma
catéastrofe Unica, que acumula incansavelmente ruinas sobre
ruinas e as dispersa a nossos pés. Ele gostaria de deter-se
para acordar os mortos e juntar os fragmentos. Mas uma
tempestade sopra do paraiso e prende-se em suas asas com
tanta forca que ele ndo pode mais fecha-las. Essa tempestade
o impele irresistivelmente para o futuro, ao qual ele vira as
costas, enquanto o amontoado de ruinas cresce até o céu.
Essa tempestade é o que chamamos progresso.

Walter Benjamin

Neste capitulo, partimos para a analise em torno do Pacto Pela Educagdo (2011 —
2012), na elaboracdo dos novos parametros da educacdo escolar, com foco no ensino de
Histdria, definidos no advento do respectivo programa curricular. Esta andlise se faz
necessaria para refletir os fundamentos norteadores das mudancas das propostas publicas para
educacao e sua repercussdo no campo do ensino em Historia. Afinal, se a historiografia tem
mudado e estabelecido novos parametros de analise de discussao histérica, de que modo essas
mudancas tém impactado ou ndo as politicas pablicas da Secretaria de Educacéo a respeito da
abordagem e do ensino de Histéria na educacgdo escolar? Para discorrer sobre isso, reportamos
sobre os fundamentos privilegiados, no &mbito curricular em Goiés, de modo a comparar 0s
dois ultimos programas curriculares aplicados no Estado e verificar os rumos tomados pela
SEDUC/GO no que tange as politicas do governo para com as novas metas estabelecidas em
torno do ensino de Historia.

Para a analise presente neste capitulo, utilizamos como fontes os dois principais
documentos constituidores do programa “Pacto Pela Educagdo”, referente ao “Pacto Pela
Educagdo: um futuro melhor exige mudangas” (2011) e a producdo oficial da matriz
“Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacdo” (2012). Recorremos a primeira

documentacdo como um mecanismo de analise para levantarmos as diretrizes politicas
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norteadoras do programa curricular em vigor atualmente na rede estadual de educagdo em
Goiés; e a segunda, com o propdsito de averiguar a organizagdo estrutural do curriculo para o
ensino de Historia. Acrescentamos, dentro dessa analise, outras documentagdes impressas e
publicadas em mecanismos virtuais pela internet, pertencentes a recursos informativos de
setores de imprensa e agremiacgdes correlacionadas ao campo da educacdo, de modo a
averiguar a repercussdo do respectivo programa entre os setores e agremiagOes ligadas ao
ensino e pesquisa no Estado de Goias.

Mesmo o respectivo programa curricular tendo supostamente mantido muitas das
recomendacdes elencadas pela série “Curriculo em Debate”, existem diversos fatores que
divergem os dois programas curriculares, o que podemos conferir na abordagem sobre o
ensino de Historia no “Pacto Pela Educagdo” ao longo deste capitulo. Um dos fatores que
diferencia esses programas corresponde ao foco destinado por eles na reformulacéo curricular
entre etapas escolares. Enquanto o “Curriculo em Debate” produziu uma reformulacéo
curricular exclusivamente voltada para o Ensino Fundamental, o “Pacto pela Educacéo” gerou
uma nova matriz curricular que modificou o curriculo de todas as etapas escolares, do
Fundamental ao Ensino Médio, por mais que, em termos de publicacBes bibliograficas, o
“Pacto Pela Educacao” foi menos abrangente que o “Curriculo em Debate”.

A elaboragédo do “Pacto pela Educacdo” iniciou, em 2011, norteada pelo novo projeto
politico marcado pelo retorno do entdo governador Marconi Perillo no comando do Estado
(2011), - constituindo o seu terceiro mandato a frente do poder executivo estadual. Com a
emergéncia de um novo governo Marconi Perillo, quem passou a assumir a funcdo de
Secretério da Secretaria de Educacdo foi o economista Thiago Mello Peixoto da Silveira. A
nomeacao de Thiago Peixoto, para ocupar a pasta da Educacdo em Goids, tendo em vista sua
formacdo académica em Economia, revela uma nova politica de interesse do governo Marconi
Perillo com a educacdo no Estado. Esse novo projeto expressou todos os seus fundamentos
ideoldgicos neoliberais com o programa curricular do “Pacto Pela Educagdo” (2012), -
estabelecendo um fundamento produtivista e mercadologico para a educacdo escolar no

Estado de Goiés.
3.1 O Pacto Pela Educacédo: agenda, metas e iniciativas

Para promover uma andlise panoramica do programa “Pacto Pela Educacéo”,
utilizamos a imagem abaixo referente a capa do documento base do referido programa

curricular.
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PACTO
PELA
EDUCA

UM FUTURO MELHOR
EXIGE MUDANCAS

Documento base do Pacto Pela Educacdo

Nota-se, na imagem acima, a presenca de uma representacdo grafica que contém a
imagem de um individuo simbolizando o aluno. Na imagem ele aparece portando um objeto
escolar, - simbolicamente, uma pasta. Analisando, a fundo, essa representacao, observa-se o
destaque do principio neoliberal de implementacdo de uma nova politica educacional no
Estado de Goias, por meio da figuragdo do aluno enquanto individuo. Nota-se, também, pelo
objeto escolar que este esta portando, uma aproximacao dos fundamentos neoliberais com o
principio de melhoria da educacdo escolar no Estado, com a valorizacdo de um projeto
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educacional individualista, voltado a competitividade em detrimento de uma educagdo mais
coletiva.

Tendo em vista o estabelecimento do principio empresarial via educacdo escolar, o
programa do “Pacto Pela Educacdo” foi bem acolhido por este setor econémico. Essa acolhida
rendeu ao programa um financiamento por parte do Movimento Brasil Competitivo, entidade
composta por empresas privadas que financiam projetos empresariais sobre modelos de
gestdo. Nesse sentido, na orbita curricular do “Pacto Pela Educacdo”, os projetos educacionais
e agendas empresariais sdo postos a convergirem numa mesma direcdo. Esse fator pode ser
notado, de antemao, através da instituicdo privada que fora contratada para prestar o servigo
de assessoramento de todo o processo de elaboracdo do programa “Pacto Pela Educagédo”,
Bain & Company®°. Sobre isso, Francisco Beltran Llavador, em Politica, poder e controle do

curriculo (2013), expressa que:

A traducdo dessas pautas empresariais para 0 mundo escolar, nos diferentes
niveis dos sistemas educacionais, apenas seguiu um padrdo que comegou na
aurora do século XX com as tentativas de planejar tecnologicamente os
curriculos, seguindo, naquele caso, o0 guia das primeiras e radicais
transformagdes introduzidas pelo taylorismo, fayolismo e fordismo. A
vantagem que, nos sistemas educacionais, representa deslocar as tensdes e
conflitos desde os niveis centrais até as unidades periféricas, de quem se
exige a mesma responsabilidade sobre as aces empreendidas para alcanga-
las, levou a generalizagdo da aposta por esse modelo em ambitos que ainda
ndo desfrutavam de vantagens econdmicas da deslocalizag&o. 1sso nos leva a
tratar, mesmo que de modo superficial, por ora, uma questdo associada: a
descentralizagdo (LLAVADOR, 2013, p. 51).

A respeito desse avango das imposicOes das agendas empresariais sobre o setor da
educacao, Jurjo Torres Santomé (2013) considera que

E 0 avanco das ideologias neoliberais e conservadoras que explica o grau de
aceitacdo das politicas de forte reorientacdo mercantilista e de um maior
controle autoritario dos sistemas educacionais. Essas politicas se apoiam em
uma manipulagdo de palavras elegantes como “eficacia”, “exceléncia”,
“qualidade”, “competéncia”, etc., ou slogans com o0s quais se possam
disfarcar medidas de reorientagdo dos conteddos curriculares, das
metodologias e modalidades de avaliagdo a utilizar (SANTOME, 2013, p.
73).

% Bain & Company é uma empresa Norte-Americana de assessoria empresarial com sedes em Boston e
Massachusetts. No Brasil, a Empresa possui escritério em Sdo Paulo (aberto em 1997) e no Rio de Janeiro
(inaugurado em 2011). A Empresa €é especializada em prestar servico de assessoramento em gestdo empresarial.
Além do “Pacto Pela Educagdo”, ndo consta no historico da empresa nenhum trabalho ou projeto desenvolvido
no campo educacional.
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Esse fundamento, assentado numa espécie de marketing empresarial, ressaltado por
Santomé, tomou forte proporcdo no “Pacto Pela Educacdo” (2011 — 2012). Na véspera do
lancamento do programa (2011), seguindo uma agenda governamental alinhada com a politica
de investida empresarial na educacdo, Thiago Peixoto concedeu diversos depoimentos a
imprensa goiana do interesse politico do governo do Estado em estruturar um sistema de
reconhecimento por mérito no bojo educacional, bem como em realizar as mudangas na
gestdo e infraestrutura das unidades educacionais (JORNAL A REDACAO, 2011). O
primeiro impacto desse novo projeto educacional foi sentido no plano de carreira docente,
com a eliminacéo das titularidades*® (30% sobre o vencimento base) e implantagdo de um
sistema de bonificacdo*! que repercutiu (via programa “Reconhecer”) em um maior controle
por parte da Secretaria sobre o seu corpo docente, argumenta o sindicato da categoria®?. O
impacto negativo dessa reforma educacional sobre os vencimentos salariais dos professores da
rede estadual gerou um movimento de greve em 2012.

Ao passo que o0 “Pacto Pela Educacdo” contou com apoio e financiamentos dos setores
empresariais, a série “Curriculo em Debate” contou com a participacdo das universidades
goianas na elaboracdo do seu programa curricular. No “Pacto Pela Educacdo”, ndo consta
nenhum estabelecimento de parceria com as universidades no processo de elaboracédo
curricular. Essa auséncia do meio académico sobre 0s assuntos educacionais na rede estadual,
aliada as divergéncias de diversos centros universitarios ao modelo de matrizes curriculares
estabelecidas, rendeu ao programa diversas mocdes de repudio de variados departamentos e
centros académicos da Universidade Federal de Goids e de diversas organizacles e
associagOes voltadas a pesquisa e estudos educacionais.

Anunciado em 2011 e consolidado em 2012, o programa curricular do “Pacto Pela
Educacao” projetou objetivos ¢ metas “ousadas” dentro do pardmetro de ensino pretendido
pela sua plataforma politica, contando com parcerias de instituicdes privadas como o ltad
Social e Fundacdo Jaime Camara. Para justificar esse designio, o Programa anunciou uma

agenda de discussdo com o0s seguintes pontos de debate: a necessidade de mudanca, visdes e

40 Esse era um mecanismo que vigorava na rede estadual antes da implantacio do “Pacto pela Educacio”, que
consistia no reconhecimento e valorizagdo da docéncia através de cursos de formagdes continuada de
aperfeicoamento didatico e pedagogico do professor.

41 O sistema de bonificagdo é regulamentado, dentro do “Pacto pela Educagdo”, pelo programa “Reconhecer”.
Para ter direito a essa bonificacdo, o professor ndo pode exceder o limite de faltas estabelecidas e, em alguns
casos, nem se ausentar da sua fungdo com atestado médico que ndo seja reconhecido pela pericia médica de
Goiénia.

42 SINTEGO - Sindicados dos Trabalhadores em Educagéo no Estado de Goias.
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metas, diretrizes do plano, constru¢cdo com a sociedade e dinamica de trabalho®®. Tais
pretensdes foram destacadas pelo programa no documento base do “Pacto Pela Educacao”
(2011) e no portal do Programa pela internet. Em relagdo as matrizes curriculares do
Programa, relativo aos contelidos, eixos tematicos e expectativas de aprendizagem por area de
conhecimento, tais elementos foram expressos no documento “Curriculo Referéncia da Rede
Estadual de Educacdo de Goias” (2012).

Em termos de producbes bibliograficas, o programa de reorientacdo curricular do
“Pacto Pela Educacdo” foi mais reduzido do que a série “Curriculo em Debate”. Entretanto, o
primeiro estabeleceu metas e pilares estratégicos, em termos quantitativos, maiores que o
segundo. Desse modo, o estudo acerca dos principios do programa educacional estabelecidos
no “Pacto Pela Educacdo” perpassa pela compreensdo de suas agendas, pilares e iniciativas
anunciadas no documento base do Programa e no portal do Programa via internet®.

Nas primeiras paginas do documento geral do referido programa curricular, intitulado
“Pacto Pela Educacdo: um futuro melhor exige mudancas”, foi expresso o objetivo com o
“Pacto Pela Educacdo” em conquistar um status elevado nos parametros nacionais de
avaliacdo educacional. Para alcancar esse propoésito, foram estabelecidos cinco pilares
estratégicos voltados a promover toda mudanca educacional projetada pelo programa, sdo
eles: 1° valorizar e fortalecer o profissional da educacédo; 2° adotar préaticas de ensino de alto
impacto na aprendizagem; 3° reduzir significativamente a desigualdade educacional; 4°
estruturar sistema de reconhecimento e remuneragdo por mérito e 5° realizar profunda reforma
na gestdo e na infraestrutura da rede estadual de ensino. Os respectivos pilares foram
estruturados em dez metas gerais e em 25 iniciativas de reforma educacional (GOIAS, 2011,
p. 9).

José Carlos Libaneo, em seu artigo intitulado “Consideracdes Criticas sobre o
Documento ‘Diretrizes do ‘Pacto Pela Educagdo’: reforma educacional goiana — Setembro de
20117, ao analisar as agendas, os pilares, metas gerais e iniciativas anunciadas pelo Programa,
faz a seguinte avaliagao:

E conhecida a precariedade da escola brasileira. Os resultados das
aprendizagens mostrados nas estatisticas oficiais sdéo mediocres. Em Goiés a

situacdo ndo € diferente. Precisamente para enfrentar esses maus resultados o
governo do estado e a secretaria da educacdo lancaram pela imprensa

43 GOIAS, Secretaria de Estado da Educagéo. Pacto pela Educag&o: um futuro melhor exige mudangas. Goiania:
SEE-GO, 2011. p. 02.

4 O respectivo portal encontra-se disponivel em: http://www.seduc.go.gov.br/especiais/pactopelaeducacao/.

4 Disponivel no endereco: http://www.seduc.go.gov.br/especiais/pactopelaeducacao/.
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(5/9/2011) um programa ambicioso de mudancas na educacdo goiana. O
documento denominado Diretrizes do Pacto pela Educacdo — Reforma
Educacional Goiana apresenta cinco pilares estratégicos, metas gerais e 25
iniciativas referentes a cada pilar, mas ndo traz uma exposicdo de motivos
que justificam as Diretrizes. No entanto, uma analise das metas, estratégias e
acGes propostas ndo deixa ddvidas de que se trata de um modelo de
intervencdo diretamente inspirado na proposta dos organismos internacionais
(Banco Mundial, OCDE, UNESCO, etc.) para a escola de paises em
desenvolvimento. No seu conjunto, as Diretrizes do governo goiano para a
educacdo sdo uma reproducdo clara da visdo neoliberal economicista da
educacdo que, basicamente, corresponde a uma politica de resultados, com
base na melhoria de indicadores quantitativos de eficiéncia do sistema
escolar (LIBANEO, 2011, p. 1).

Libaneo demonstra um tom de insatisfacdo com o processo e 0s rumos politicos
norteadores do “Pacto pela Educacdo”, principalmente com o aspecto da prevaléncia
econdmica como critério norteador do ensino e gestéo escolar.

Em termos praticos, os respectivos pilares expostos acima ndo repercutiram em
profundas mudancas esperadas pelos docentes e comunidades escolares pelo Estado, como
também ndo cumpriu com as agendas politicas estabelecidas nas diretrizes do “Pacto pela
Educacdo”, devido a inoperancia das instancias publicas estaduais em cumprir com suas
metas educacionais. No que tange ao primeiro pilar, a Secretaria utilizou como marketing o
sistema de bonificacdo semestral e incorporou as gratificacGes por titularidades para criar uma
manobra politica no afd de transmitir, na opinido publica, a ideia de que os professores da
rede estadual passaram, a partir de entdo, a receber uma remuneracéo salarial compativel com
0 piso nacional, segundo consta nos informativos do Sindicato dos Trabalhadores em
Educacdo do Estado de Goias (SINTEGO). Acerca dessa politica de valorizacdo profissional
por mérito na educacdo e a repercussdo desse projeto no trabalho docente, Libaneo destaca o
seguinte posicionamento:

Entendo que sdo aspectos negativos todos 0s mecanismos previstos na
Reforma em relacdo ao reconhecimento e remuneragdo dos professores por
mérito, incluindo critérios de evolucdo salarial, bdnus, prémios, etc. As
medidas de capacitacdo decorrentes da “avaliacdo rigida de performance e
empenho”, da “formagdo pratica”, levam o professor a se transformar num
profissional tarefeiro, para o qual é previsto um “kit” de habilidades
docentes necessarias para a execucdo da funco (LIBANEO, 2011, p. 4).

Nessa meta, encontra-se uma projecdo de um principio de valorizagao profissional da
educacdo atrelada a uma perspectiva de mercado e definida por este. Nota-se, aqui, a
predominancia econdmica como critério de deliberagdo sobre o campo do ensino escolar.
Acerca do 2° pilar, correspondente & adogdo de praticas de ensino de alto impacto na

aprendizagem, estdo presentes no documento geral do Programa as metas gerais relativas com
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a plena alfabetizacdo das criancas até os sete anos de idade e proporcionar aos alunos uma
proficiéncia adequada a ser medida em provas padronizadas pela SEDUC/GO e aplicadas
pelo SAEGO (Sistema de Avaliacdo do Estado de Goias).

No item que propbe a reducdo da desigualdade educacional, referente ao 3° pilar
estratégico, o Programa anunciou, como medida geral para tal, os seguinte pontos: “Todo
aluno com aprendizado adequado a sua série”, “Todo jovem com ensino médio concluido até
os 19 anos” e “Toda crianga e jovem de 4 a 17 anos na escola” (GOIAS, 2011, p. 7). Nos
demais pilares estratégicos do Programa, estdo presentes os itens que delegam a respeito dos
assuntos profissionais da educacdo escolar no Estado, bem como acerca da questdo da
infraestrutura das escolas estaduais. Entre as medidas gerais sobre tais questdes, foram
divulgados, como propdsitos - em relacdo aos servidores da rede estadual de Educacdo, - a
implantacao de um sistema de “avaliacdao e remuneragdo condicionada por critérios técnicos”,
e o fornecimento de um “investimento ampliado ¢ bem gerido” com “padrdes minimos de
infraestrutura” para as unidades escolares.

Esse documento geral do “Pacto Pela Educacdo” destaca, em suas tabelas e graficos,
0S supostos avancos que o Estado de Goias apresentou na educacdo escolar nos anos
anteriores a implantagdo dessa nova reforma educacional, destacando, a partir disso, 0
provavel potencial e aptiddo que o Estado possui para oferecer um ensino de qualidade as
criancas, adolescentes e jovens em idade escolar. Mesmo reconhecendo algumas melhoras na
educacdo publica estadual em Goias, o Programa argumenta a existéncia de caréncias no
aprendizado dos alunos, que precisam ser sanadas. Um agravante que, segundo apontou a
respectiva plataforma curricular, ndo foi sanado pelo programa educacional anterior (o0
“Curriculo em Debate”).

Para destacar esses potenciais e caréncias na educacdo da rede estadual de Goias, com
0 propdsito de justificar as novas mudancas educacionais e elaboracdo de uma nova matriz
curricular, o documento do “Pato pela Educagéo: um futuro melhor exige mudangas™ utilizou
os dados apresentados pelo MEC, relativos ao ranking medido pelo indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica*® (IDEB). De acordo com os dados apresentados de 1°
ao 5% ano, nos anos iniciais do século XXI, Goias apresentou uma queda em relacdo a outros
Estados. Da 72 posigdo, em 2005 (3,91), para a 82 posi¢do, em 2007 (4,27), mantendo a

mesma posi¢do em 2009 (4,90). Em relagéo aos anos finais no Ensino Fundamental (de 6° ao

4 Corresponde a um sistema de avaliagdo gerido pelo MEC para medir o nivel em que se encontra a educagdo
nacional do pais, levando em consideragdo a qualidade do ensino escolar em instituicdes privadas e instituigdes
publicas (federais, estaduais e municipais).
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9° ano), foi destacada uma queda de posi¢cdo ainda mais elevada, caindo de 10° lugar, em
2005, (3,29) para 13° em 2007 (3,45), e para 0 15° em 2009 (3,59). A respeito do Ensino
Médio, também foi destacada uma baixa no rendimento da educacéao estadual pelos indices de
avaliacdo nacional, que, de 13° em 2005 (2,86), passou para a 16° em 2007 (2,82),
mantendo-se nessa posi¢ao em 2009 (3,07). Perante esses dados, Libaneo destaca um grande
elemento norteador, que movimentou o respectivo programa curricular com fortes inspiragoes

neoliberais:

este programa do governo de Goids pode ser considerado um programa
requintado da politica de resultados, como forma de regulacdo do sistema
escolar. Além do mais, para um governo que declara que gasta muito com
educacdo com pouco resultado, é surpreendente que o documento da reforma
tenha sido resultado de contrato com uma empresa multinacional, a Bain &
Company, especializada em consultoria de gestdo, negdcios e resultados
financeiros, contrato esse ofensivo e acintoso para a comunidade cientifica e
profissional do campo da educago do Brasil e de Goias (LIBANEO, 2011,

p. 2).

Um dos fatores relevantes em relacdo ao carater do “Pacto Pela Educagdo”
corresponde ao trabalho de assessoramento da Empresa de consultoria Bain & Campany, uma
vez que o contrato firmado entre a Secretaria de Educacdo com a respectiva empresa revela o
carater empresarial adotado pelo Governo do Estado na elaboragdo do novo programa
educacional e curricular. Diante disso, a SEDUC/GO abriu mao das contribui¢fes que as
universidades e centros de pesquisas académicos, ha anos desenvolvendo estudos voltados a
educacdo em Goias, poderiam oferecer em novo projeto educacional, para contratar uma
empresa especializada em assessoria de gestdo de negdcios privados. Ainda mais que, pelo
que consta no portal da respectiva instituicdo, na internet, ndo consta nenhum trabalho de
pesquisa e atuacdo da Empresa em algum projeto educacional além do “Pacto Pela
Educacao”.

Segundo os levantamentos feitos no processo de elaboracdo do novo programa
curricular e educacional do Pacto pela Educacdo, que levaram em consideracdo fatores
estritamente técnicos, a alta taxa de evasdo escolar e abandono dos alunos, ao longo da
educacdo basica, € um dos fatores mais relevantes que contribuiu negativamente no baixo
desempenho das escolas estaduais. De acordo com os dados apresentados pelo programa em
relacdo ao Ensino Medio, para cada grupo de cem alunos, 27 abandonam os estudos. Nos anos
finais do Ensino Fundamental, o programa apresenta uma estimativa de evasdo de 21
estudantes em cada cem. Como medida para modificar essa realidade, foi sugerida, nos

documentos do “Pacto Pela Educacdo”, a consolidacdo de educacdo escolar, que torne o
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ensino mais atrativo e motivador para o aluno, que o possibilite a ingressar no universo
competitivo do mercado de trabalho.

Todavia, os mecanismos utilizados pelos exames nacionais (INEP, Todos Pela
Educacdo, Prova Brasil) e pelo programa “Pacto Pela Educacdo” (via SAEGO), para
considerar o nivel de proficiéncia dos alunos, sdo limitados e ndo alcanca a dimensdo que a
educacdo escolar possui. S8o utilizados como pardmetros para avaliar em nivel de
aprendizado dos alunos, a aplicacdo de provas em nivel técnico de Lingua Portuguesa,
Matematica e questionario socioeconémico da escola e do aluno. Nessas avaliagdes ndo sdo
medidas, em nivel de proficiéncia, as habilidades formadas pelas humanas, que tange a
capacidade do aluno em problematizar e contextualizar a sua realidade social e histérica em
que vive.

Nesse sentido, destacando o Relatorio divulgado pelo movimento “Todos Pela
Educacdo”, de 2008, o Programa alertou para uma preocupante situacdo em relacdo ao
aprendizado dos jovens egressos em escolas publicas. Centrados nas duas areas do
conhecimento destacadas acima, o relatério constata que, entre os alunos que concluem o
Ensino Médio, somente 27% desses alcancam um aprendizado adequado em Lingua
Portuguesa. Em Matematica um alarmante indice de 8,9%, concluindo que, ao cumprir todas
as etapas da educagdo bésica, de cada cem alunos, 91 ndo conseguem adquirir uma
proficiéncia adequada para a respectiva area.

A SEDUC/GO amparou nesses dados para fornecer uma justificacdo da necessidade
de se consolidar um novo programa educacional e curricular para a rede estadual de Educacao
em Goias, o “Pacto pela Educacdo”. A Secretaria defendeu ainda que, com essa ampla
reforma, sera possivel implementar um mecanismo seguro e eficiente voltado para ampliar as
possibilidades de aprendizado e sucesso dos alunos da rede estadual de educacéo.

O referido Programa assumiu o compromisso com a implantacdo de uma educacao
padronizada, uma vez que espera que o aluno receba uma aprendizado adequado em tempo e
idade certa. Nao faz parte dos propositos do Programa o compromisso em formar cidad&os
autdbnomos e criticos, que s6 uma educacédo voltada para a acéo real dos alunos pode oferecer.
A suposta abrangéncia que o Programa visa atingir na educagdo escolar em Goids nédo
contempla o principio de autonomia intelectual e moral dos educandos.

No primeiro pilar estratégico, correspondente a “valorizagdo e fortalecimento do
profissional da educagdo”, o documento geral do Programa destaca um suposto projeto de
valorizacdo dos profissionais da educagdo, dizendo possuir politicas concretas de

fortalecimento e valorizacdo da forca de trabalho dos docentes e das demais atividades
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profissionais da Educacdo Bésica. Entre as medidas de valorizacdo profissional anunciadas, a
manutencdo da politica de escola dos gestores, por meio de processo eleitoral, foi uma das que
mais ganharam destaque nesse pilar estratégico, acompanhada pelo sistema de gratificacdo de
45%, implementado pelo respectivo programa aos diretores escolares como provavel medida
para garantir uma maior atratividade na funcao.

Com o “Pacto Pela Educagdo” foram implementadas algumas medidas de exigéncias
para exercer a funcdo de gestor escolar que repercutiu em um maior controle da Secretaria
sobre o cargo, que ndo vigorava anteriormente. A partir de entdo, para concorrer a um pleito
eletivo de diretor escolar, passou a ser exigido do candidato (a) um curso preparatorio em
nivel de pds-graduacdo em Gestdo Escolar seguido por uma avaliagdo. Com essas e outras
medidas de exigéncias, segundo o manifesto de alguns informativos do SINTEGO, o
Programa em questao burocratizou ainda mais o cargo de gestdo escolar e implementou outras
medidas que retiraram a autonomia dos diretores escolares, - ficando a cargo de cumprir
metas e servicos burocréaticos impostos pela SEDUC/GO (em detrimento de fungdes
pedagdgicas necessarias na escola).

Em relacdo a carreira docente, o respectivo pilar destacou a meta de valorizacdo
profissional da funcdo com o pagamento do piso salarial através da busca de parcerias com o
governo federal e da racionalizacdo dos gastos para pagamento do piso e aumento na
remuneracao média dos professores. Para o plano de carreiras dos professores da rede, 0s
documentos do “Pacto Pela Educacdo” destacaram, de forma imprecisa, a criacdo de carreiras
atrativas com foco progressivo em trés caminhos: a docéncia, a especializacdo pedagdgica e
caminho da lideranca®’. Nessa trajetoria, a funcdo relativa a docéncia ocupou a escala menos
valorizada da hierarquia, dentro do seu prdprio plano de carreira, definido, relativamente,
pelos padrdes de meritocracia estabelecidos no programa.

A respectiva politica de “valorizagdo e fortalecimento do profissional da educagdo”,
delega ainda sobre o padrdo de Escola de Formacdo de Professores, Academia de Liderancas
e Residéncia Educacional. Nessa parte, o0 respectivo Programa curricular expressa,
ideologicamente, o perfil de profissional e instituicdo escolar desejada pelo Programa - uma
educacdo definida pelos padrées mercadoldgicos. No campo acerca da formacgdo de
Professores, o Programa anunciou a implementacdo de uma estrutura de formacdo prética,

designada a superar as principais dificuldades dos professores e alunos da rede, identificadas

470 respectivo termo, dentro do “Pacto pela Educagdo”, se refere a trajetoria exigida no plano de carreira
docente para que o profissional chegue a exerce uma funcdo de lideranga nas areas administrativas, técnica e
financeira.
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pelo Sistema de Avaliacdo do Estado de Goids (SAEGO), com recorréncia a métodos e
metodologias “inovadores”, centrados em estudo de caso, coaching*® e residéncia.

No que tange a academia de liderancas, o “Pacto Pela Educacdo” estabeleceu diretriz
para definir o perfil de lider educador, por meio de um mecanismo de mapeamento das
competéncias necessarias na identificacdo de talentos nas unidades escolares dentro do padrao
de meritocracia.  Segundo anunciado, identificada a capacidade de lideranca desses
profissionais, eles passardo a ocupar posicdes de lideranca na rede de ensino. Na Ultima
reforma proposta, no primeiro pilar estratégico do programa, correspondente a residéncia
educacional, que consiste no levantamento de unidades escolares que servirdo de modelo para
as demais escolas da rede no processo de formacdo dos professores. Essa respectiva reforma
estabeleceu, a0 mesmo tempo, novos critérios para o0 processo de estagio probatorio, exigindo
dos novos ingressos da rede estadual a passagem por esse processo de residéncia, -
denominado por tutoria de alunos®.

Com o 2° pilar estratégico do Programa, correspondente a “Adotar praticas de ensino
de alto impacto no aprendizado do aluno™, o Programa justifica a necessidade de identificar as
distorcdes no campo pedagogico, que desfavorece o processo de ensino-aprendizagem na sala
de aula. Nesse suposto levantamento, o Programa identificou a existéncia de caréncia nas
areas basicas do conhecimento. No portal do “Pacto Pela Educagdo”, o programa diz ter
encontrado uma gama abundante de componentes curriculares, - na matriz curricular de
outrora (da série “Curriculo em Debate™) -, incompativel com o nivel de proficiéncia dos
estudantes da Rede estadual em relacdo as disciplinas que foram eleitas como base para as
demais areas do conhecimento, Lingua Portuguesa e Matematica. Diante disso, segundo
exposto no portal do Programa,

Para que seja resgatado espaco escolar como o lugar onde ocorrem
aprendizagens significativas, faz-se necessario rever o perfil burocratico
presente em muitos cargos e atividades realizadas, pois as mesmas
dificultam uma atuagdo pedagogica plena. Algumas iniciativas de anos

anteriores haviam sido implementadas neste intuito de mudanca e foram
aprofundadas nesta reforma. (GOIAS..., 2011b, s/p)

48 Palavra de origem da Lingua Inglesa, que foi incorporada pelo mundo empresarial, a fim de indicar uma
atividade de formacdo pessoal em que um instrutor ou formador (coach) ajuda o seu cliente (coachee) a evoluir
em alguma area da sua vida produtiva no trabalho.

49 A tutoria aos alunos, de acordo com o documento base do “Pacto pela Educagdo”, é composta por um modelo
de estruturacdo em que os novos professores passardo a ser acompanhados por professores-referéncia (escolhidos
no processo de Academia de Liderancas); ao mesmo tempo em que executam (novos professores) fungdes de
ensino com os alunos.
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O mesmo portal destaca que o primeiro passo direcionado para mudar esse quadro
corresponde a medida de redefinicdo do papel do coordenador pedagdgico, sendo que a
“carga horaria desses profissionais foi reconfigurada de 30 horas para 40 horas e nela foi
inserida uma jornada de formagio continuada” (GOIAS...,2011b, s/p). De acordo com o jornal
informativo do Sintego, de 27 de Janeiro de 2012, - onde o sindicato da categoria expde uma
série de denuncias acerca das intimidacGes sofridas pelos profissionais da educagdo no Estado
-, @ suposta reconfiguracdo divulgada no bojo do “Pacto Pela Educacdo”, repercutiu em novas
formas de represalias, em achatamento salarial e sobrecarga de servicos burocraticos, tanto
aos coordenadores pedagdgicos quantos as carreiras docentes e administrativas.

Nas demais linhas das propostas presentes nesse 2° pilar, o Programa determinou uma
série de reformas, sem estabelecer qualquer forma de debate com a comunidade e
representantes das categorias profissionais da rede estadual. Entre essas medidas, estdo o
“aprofundamento” do curriculo®, tutoria pedagdgica®!, educacdo em tempo integral, novo
padrdo de Ensino Médio e EJA (Educacdo de Jovens e adultos), voltados para uma
perspectivas de ensino profissionalizante.

No 3° pilar do Programa, designado por “Reduzir significativamente a desigualdade
social”’, em que a SEDUC/GO anuncia como prioridade a redugdo do desnivel do ensino
dentro da rede estadual, com o processo de aperfeicoamento da média de aprendizado e do
desempenho dos alunos com baixo rendimento escolar. Nesse quesito, o Programa
responsabiliza a escola como corresponsavel pela desigualdade social, ja que considera que a
“reducdo da desigualdade educacional hoje significard a redugdo da desigualdade social
amanhi” (GOIAS..., 2011b, s/p), - mesmo que a educacio estadual esteja esquecida pelas
politicas publicas.

Entre as razdes que explicam esse desnivel educacional, o efeito das reprovacdes foi
apontado, no documento base e no portal do “Pacto Pela Educagdo”, como um dos mais
influentes nesse efeito negativo. Acerca disso, o portal do Programa pela internet faz a
seguinte consideracao:

[...] o efeito perverso das reprovagdes e, consequentemente, da distorcdo
idade-série de parte dos estudantes. Estudar em turmas com diferenca
significativa de idade gera desmotivacédo e, muitas vezes, baixo desempenho

% A questdo do “aprofundamento” do curriculo, nos documentos do “Pacto pela Educagdo”, ficou subentendido
como uma construgdo de uma base curricular nova a partir da colaboracdo de especialistas e professores da rede
estadual, como também a estruturacdo de materiais didaticos com banco de aulas e de exercicios aos professores.
51 A tutoria pedagodgica foi anunciada no “Pacto pela Educa¢do” como uma estruturagdo de equipes de tutores
nas regionais para o treinamento e capacitacdo dos coordenadores pedagdgicos no padrdo coaching (ou coaching
pedagdgico).
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e abandono. O pilar de reducdo da desigualdade propde iniciativas
inovadoras para garantir o crescimento e desenvolvimento da rede de ensino
com equidade e chance real de aprendizado a todos 0s jovens goianos
(GOIAS..., 2011b, s/p).

Diante disso, o Programa do “Pacto Pela Educagdo” propds quatro iniciativas de
reformas para, supostamente, reduzir a desigualdade social por intermédio de reforma
educacional e elabora¢dao de um novo curriculo. Tais medidas correspondem ao “Programa de
Suporte as Escolas Vulneraveis”, a “Redug¢ao da Distor¢do Idade-Série”, “Redugdo da Evasdo
e Reprovagao” e “Apoio as Diversidades”.

Ao longo dessas iniciativas, foram apresentadas propostas de elaboracdo de um
programa de assessoria pedagogica as escolas vulneraveis, oferecendo a elas um conjunto de
suporte diferenciado com “equipes especializadas e capacitadas por meio das melhores
praticas mundiais no assunto” (GOIAS..., 2011b, s/p), bem como a disponibilizagdo de
materiais de apoio ao ensino a disposi¢do dos professores (com guias de aula e sugestdes de
exercicios). Aliada a assessoria pedagégica, 0 Programa também prevé, nesse pilar
estratégico, um sistema de remuneracdo diferenciada através da obtencdo de bdnus por
desempenho entre os melhores docentes em cada regido. Ainda, nessa secdo, foi divulgado
um programa de “incentivo aos bons professores a lecionarem para os alunos que mais
precisam” (GOIAS..., 2011b, s/p). Analisando, a fundo, tais medidas, nota-se a pretensio de
se consolidar, na rede de educacdo estadual, um mecanismo de gestdo voltado a constituir um
espirito de competitividade entre os docentes (e demais profissionais da educacgéo), pautado
na valorizacdo de uma iniciativa individual.

Além disso, também ficou estabelecida nas diretrizes do “Pacto Pela Educacdo”, uma
estruturacdo de “programas para a reducdo geral de analfabetismo, com foco na parcela da
populagdo que deixou a escola antes de aprender a ler e a escrever” e a oferta de “programas
de aceleracdo do aprendizado, por meio de parcerias com organizacGes especializadas e de
agdes internas da Secretaria” (GOIAS..., 2011b, s/p). Para avaliar e julgar a reais necessidades
no sistema de ensino da rede estadual, foi determinado um suposto mecanismo de
monitoramento em tempo real “por meio da internet e de outras ferramentas tecnologicas,
para identificar alunos infrequentes e que apresentam comportamento de potencial abandono”
(GOIAS..., 2011b, s/p). Com essas acdes, o Programa do Pacto Pela Educacio divulga, em
seu documento base e no seu portal pela internet, a implantacéo de programas de nivelamento,
a fim de

[...] prevenir as reprovacdes através de acdes de nivelamento de conteddo,
representadas por intensivos de revisdo no inicio de cada ano, revendo 0s
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principais topicos do curriculo, e no inicio do ensino medio, reforcando por
alguns meses conceitos basicos das principais disciplinas (GOIAS..., 2011b,

s/p).

Na parte que encerra as propostas do 3° pilar, encontra-se as propostas de incentivo as
diversidades, entendidas, aqui, como uma forma de aprofundamento técnico para o
aprendizado do aluno especial®?. Nesse campo da diversidade, o programa anuncia a sua
modalidade de educacédo voltada para o campo, por meio de um ensino profissionalizante para
0 jovem na zona rural; e educacdo indigena dentro de uma relativa perspectiva de um ensino
para as minorias.

Com a proposta de instituir uma mecanismo voltado a “estruturar um sistema de
reconhecimento e remuneragdo por mérito”, que abrange o universo do 4° pilar estratégico do
Pacto Pela Educacéo, esta presente uma provavel assercdo do Governo de Goias em encetar
uma grande frente de meritocracia em suas variadas instancias ideologicas, - como forma de,
hipoteticamente, dar importancia a politica de “reconhecimento” dos bons profissionais.
Nisso, 0 programa acredita, mesmo ndo cumprindo integralmente o que propéem em seus

programas educacionais, que:

A meritocracia deve ocorrer em forma de reconhecimento financeiro, por
meio das bonificacbes, e de reconhecimento social, evidenciado o0s
servidores que mais merecem. Este fendmeno ira gerar uma disseminagdo
dos bons exemplos e das boas praticas, construindo um ambiente de busca
pela exceléncia e cultivo de bons valores para a educagio (GOIAS..., 2011b,

s/p).

Segundo as informacgdes que obtivemos em informativos do SINTEGO e notas de
outras entidades acerca do “Pacto Pela Educacéo”, a mencionada proposta de reconhecimento
financeiro fundamentado pelo principio da meritocracia, cedeu lugar ao desincentivo a
carreira docente e ao processo de sucateamento das escolas da rede estadual. Tal efeito pode
ser notado na medida de ndo abertura de concursos publicos para docentes e setores
administrativos na rede de educacéo, no Estado de Goiés, mantendo um expressivo quadro de
contratos temporarios sujeitos a um precario sistema salarial.

Como uma primeira medida em relacdo a essa aparente proposta de reconhecimento
pelo mérito dos bons profissionais da rede, os documentos do “Pacto Pela Educacdo”
mencionam o langamento do Programa “Reconhecer”, que designa uma bonificagdo que pode

atingir 2.250,00 (proporcional a sua carga horéria) reais aos professores que estiverem em sala

52 Alunos com deficiéncia ou algum tipo de necessidades especiais, diagnosticadas e atestadas por profissionais
competentes para tal.
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de aula em cumprimento com o percentual de frequéncia exigida pelo respectivo Programa.
Juntamente com o “Reconhecer”, também foi lancado o “Prémio Escola”, que diz respeito a
um presumivel iniciativo que prop8e premiar as unidades escolares que obtiverem alto
desempenho no IDEB e na avaliacdo padronizada da SEDUC/GO via SAEGO, oferecendo as
escolas vencedoras o recebimento de um prémio de 20.000,00 reais por cada etapa de ensino
escolar (GOIAS..., 2011b, s/p).

O programa implantou ainda outras medidas voltadas ao reconhecimento pessoal e
individual de “mérito”, referente a Poupanca Aluno e Educadores do Ano. A primeira visa
premiar os bons alunos com bom desempenho por meio de poupancas, selecionados a partir
de mecanismo de avaliacdo estadual (SAEGO), e a segunda medida consiste no suposto
reconhecimento social de homenagem aos professores e gestores como referéncia para os
demais da rede estadual, oferecendo “prémios aos vencedores, como viagens de intercimbio,
reconhecimento na midia e bonus financeiros” (GOIAS..., 2011b, s/p).

No 5° e ultimo pilar estratégico, definido com a seguinte agenda “Realizar profunda
reforma na gestdo e na infraestrutura da rede estadual de ensino”, foi, hipoteticamente,
proposto um processo de melhoria na infraestrutura das escolas, - tanto na parte fisica de
estrutura quanto na parte de gestdo das unidades escolares. No documento base e no portal
pela internet, o Programa anunciou a implementacdo de um processo de diagndéstico da gestdo
e da infraestrutura da rede estadual, de modo a identificar as necessidades de mudancas nesses
setores da Rede Estadual de Educacao.

De acordo com o que foi justificado no portal do Programa na internet, em “termos de
gestdo organizacional, viu-se a urgéncia em estabelecer um foco pedagdgico na Secretaria. A
maior parte das atividades era predominantemente burocratica e ndo era voltada ao aluno”
(GOIAS..., 2011b, s/p). Entretanto, segundo diversas dentncias levantadas em vérias notas do
Sindicato, que representa a categoria dos trabalhadores em educacdo em Goias e de outros
portais informativos, as reformas organizacdes promovidas pelo “Pacto Pela Educacdo”
geraram um processo de burocratizacdo e sobrecarga de trabalho maior para os professores,
coordenadores e demais setores administrativos da rede.

Entre outros problemas supostamente diagnosticados pelo programa, sdao apontadas
questdes relacionadas a gestdo financeira e infraestrutura das escolas. Na primeira é destacada
0 acumulo com a folha de pagamento que atingiu, segundo o programa, 90% de todo
orcamento da SEDUC/GO. A respeito dos problemas acerca da infraestrutura das escolas, o
Programa destaca que essa questdo “é outro problema que precisa ser enfrentado com o apoio

de toda a sociedade, pois a situagdo requer grandes investimentos” (GOIAS..., 2011b, s/p).
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Como medidas para resolver os respectivos gargalos, o0 documento base do Programa divulga
a implementagdo de um projeto visando a um projeto de exceléncia em infraestrutura e gestao
financeira, consolidando uma estrutura organizacional da SEDUC/GO, que promova uma
melhor “otimizac¢do” dos gastos financeiras da rede (GOIAS, 201 1a, p. 38).

A respeito disso, o portal do Programa na internet informou que: “O Governo de
Goias, por meio da Secretaria de Educacdo e da AGETOP, langou o Programa Edificar, com
investimentos de R$ 6 milhdes para reformas de escolas”, e em relagdo a “gestdo da
Secretaria de Educacdo também ja comecou a ser modernizada. Processos foram revisados
para que houvesse maior eficiéncia e melhor utilizagdo dos recursos” (GOIAS..., 2011b, s/p).
Nessa proposta de melhoria estrutural das escolas goianas, o referido Programa educacional
anunciou também um processo de integracdo com 0s municipios para alcancar um estado de
exceléncia em infraestrutura para as unidades escolares da rede. De acordo com as criticas
direcionadas ao Programa, em varios panfletos informativos, as respectivas propostas ndo se
efetivaram e o estado das escolas estaduais permaneceu em situagcdo de abandono, por um
governo que investe muito em marketing de “propaganda enganosa sobre a real situagdo do
ensino publico” (SINTEGO..., 2012a, s/p).

3.2 Entidades de ensino e pesquisa e as divergéncias ao “Pacto pela Educacéo”.

Nos varios discursos politicos de lancamento do novo projeto educacional do “Pacto
Pela Educacgéo”, foi divulgado como objetivo do Programa a implantagcdo de um modelo de
gestdo e pratica educacional de “alta eficiéncia”. Mesmo diante de inimeras polémicas
relativas as propostas para a educagdo béasica e falta de transparéncia na implantacdo das
reformas educacionais, 0 Programa conseguiu colher posi¢Ges no ranking de “qualidade” da
rede publica de ensino no pais.

O indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb), medido em 2012, conferiu a
educacao publica, no Estado de Goias, um salto expressivo, da 162 colocacdo passou a ocupar
0 5° lugar em “qualidade” de ensino. Em 2014, o Ideb apontou outra melhora que deu
respaldo politico ao Pacto Pela Educacdo e sua base governista, conferindo ao Estado de
Goiéas o 1° lugar no ranking de melhor Ensino Médio do pais. A partir de entdo, o respectivo
Programa educacional foi utilizado como holofote de todo setor governista no Estado de
Goias como forma de projecao politica, aplicando (a partir da divulgacéo das provaveis metas
alcancadas pelo programa) um forte mecanismo de marketing e propaganda, servindo como

plataforma da base do governo de entéo nas elei¢des de 2014.
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Na véspera em que o Estado de Goiés apareceu em 1° lugar no ranking de qualidade
do Ensino Médio, divulgado pelo MEC (em 2014), o entdo Deputado Federal Thiago Peixoto,
gue também ocupou o cargo de Secretario de Educacdo na época do lancamento e
consolidacdo do programa “Pacto Pela Educacédo”, em discurso na tribuna da Camara Federal
em 12/11/2014, expressou a necessidade de uma reforma educacional como forma eficaz de
tornar o pais mais competitivo, fazendo alusdo a reforma educacional do Programa
encabecado por ele na condicdo de titular da pasta da Educacdo no Estado de Goias
(PARTIDO SOCIAL DEMOCRATICO..., 2014, s/p). Recentemente, como Secretario de
Gestdo e Planejamento e porta-voz do Governo de Goias, Thiago Peixoto palestrou em
Harvard, nos Estados Unidos (em 14 de Abril de 2015), apontando 0s supostos avangos na

educacdo goiana, presumivelmente, alavancados pelo respectivo Programa educacional.

No boletim informativo do Sintego, de 11 de Setembro de 2014, foi colocado em pauta
0 seguinte questionamento relativo a divulgacdo dos indices do Ideb: “Ideb de 3,8, o que
temos a comemorar?”. Nesse panfleto informativo, o respectivo sindicato expressou sua
opinido em relacdo ao jogo de marketing projetado em torno do referido indice. Segundo
informou a instituicdo, o indice alcancado (3,8) foi 0 mesmo de 2011, revelando em dados
numéricos que nada mudou, “pois o primeiro lugar ndo se deve a melhoria do ensino,
investimentos, projetos e gestdo planejada, como alardeia o governo, mas a queda de outros
estados, como Santa Catarina e Sao Paulo, por exemplo” (SINTEGO..., 2014, s/p). A
instituicdo destaca ainda que o

Mais preocupante € que, a0 comemorar, esquece-se a pressao sobre os
educadores, que passaram o0s Ultimos quatro anos visando a melhoria da nota
do Ideb, em detrimento do aprendizado, como mostrou reportagem publicada
no jornal O Popular, no dia 13 de maio de 2013, e na TV Anhanguera/Rede
Globo, no dia 25, e trouxe a publico a histéria de um grupo de garotas que
foram transferidas compulsoriamente das escolas estaduais onde estudavam
por baixa frequéncia ou notas baixas. Como se sabe, um dos pontos
avaliados pelo Ideb é justamente o desempenho dos alunos, logo, se as notas
s8o baixas, comprometem a avaliacdo e, nesses casos, a opgdo adotada pela
Secretaria foi a transferéncia para ndo comprometer a nota da escola. Fato
contraditério, pois outro ponto de analise é justamente o desempenho dos
alunos e nota baixa €é sinal de baixo desempenho, que, em outros estados,
leva a reprovacgdo, mas, contraditoriamente, na rede estadual de educacéo de
Goiés, é proibido reprovar. (SINTEGO..., 2014).

Desse modo, fora do universo dos discursos politicos de vanguarda do “Pacto Pela
Educacdo” e de toda base governista do Governo estadual, o respectivo Programa causou

repulsa em diversas entidades que atuam no campo da educacdo; que foram, ironicamente,
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ignoradas pela Secretaria de Educacdo, atribuindo pretensdes politicas e ideoldgicas sobre
essas manifestagbes contrarias ao projeto politico educacional do Governo na Educacgdo
bésica.

A primeira entidade a manifestar sua mogéo de repudio ao Programa foi a Faculdade
de Educagdo Fisica da UFG, em 8 de Fevereiro de 2012. Nela a instituicdo expressa sua
posicdo de repulsa as agdes impostas unilateralmente na Educacdo Bésica em Goiés,
materializadas pelo referido Programa. A entidade argumentou que as agdes projetadas
“ferem o principio da democracia e comprometem a valorizagdo do trabalhador em
Educacdo” (FACULDADE DE EDUCACAO FISICA, 2012).

Entre as acOes criticadas pela Faculdade de Educacdo Fisica da UFG, que foram
estabelecidas com o “Pacto Pela Educacdo”, foram destacadas a reformulacdo do plano de
carreira, a “utilizacdo das gratificagdes conquistadas por qualificagdo e tempo de servigo
como forma de compor o piso nacional”, a “desvalorizagdo da formagdo continuada pela
redugdo dos percentuais nos cursos de lato e stricto sensu”; a “pseudo-valorizagao do trabalho
docente por meio da meritocracia, ao invés da valorizacdo das condi¢des de trabalho para a
totalidade da categoria”, “desrespeito ao direito de greve” e a “imposicdo de uma matriz
curricular unificada para a Rede Estadual de Ensino com reducdo de carga horaria para
algumas disciplinas no Ensino Médio” (FACULDADE DE EDUCACAO FiSICA, 2012).

Logo em seguida, em 15 de Fevereiro de 2012, a Faculdade de Letras da UFG também
manifestou a publico a sua mocdo de repudio a reforma educacional do “Pacto Pela
Educacao”.

A Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goias, por ser a Unidade
Académica que mais forma professores para as diversas areas da Educagéo
Basica em nosso estado, repudia as acGes impostas pela Secretaria de
Educagdo do Estado de Goids, por meio do programa ‘Pacto pela
Educag@o”, uma vez que tal programa reformula o plano de carreira dos
docentes, trazendo-lhes prejuizos financeiros e desestimulo a qualificacéo.
Repudiamos, também, as estratégias politicas que dificultam o direito de

greve dos docentes, que estdo lutando por melhores condigcfes de trabalho
(FACULDADE DE LETRAS, 2012).

O documento ressalta, ainda, a desvalorizacdo da carreira de professor por parte do
governo estadual, que, segundo a entidade, além de colocar em risco os diversos programas
educacionais de suma importancia, o respectivo Programa cria, também, um contexto de risco

para os cursos de licenciaturas, que, diante das reformas educacionais a serem promovidas,
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passam a “ndo ser uma opcao de graduacdo atraente para os concluintes do Ensino Médio”
(FACULDADE DE LETRAS, 2012).

Em 16 de Fevereiro de 2012, o Conselho Diretor da Faculdade de Ciéncias Sociais da
UFG também deliberou sua manifestacdo de repudio ao respectivo Programa educacional,
manifestando, ao mesmo tempo, sua posicao contraria as medidas contidas na politica publica
do Programa e de apoio ao movimento de greve dos profissionais da educacdo estadual
(2012), atribuindo a este uma forma licita e legitima de protesto em objecdo ao conjunto de

acOes antidemocraticas implementadas na ocasiao.

Primeiramente, preocupa-nos a desvalorizagdo da carreira do magistério no
ambito da rede publica estadual de ensino. A subtracdo de incentivos a
qualificacdo dos docentes, por exemplo, implica imediato e significativo
prejuizo a qualidade da educagé&o.

Ademais, a unilateral imposi¢do de uma matriz curricular unificada para o
ensino médio, em cujos termos se nota a reducdo da carga horaria atinente a
importantissimas disciplinas para a formagdo dos jovens, se revela como
uma politica orientada estritamente a I6gica de uma questionavel economia
de recursos publicos, em detrimento do adequado provimento do direito
fundamental a educacéo de qualidade.

Assim, manifestamo-nos publicamente contra o que entendemos como um
retrocesso em relagdo as conquistas obtidas apés um arduo e longo processo
de lutas, debates e aprendizados (FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS,
2012).

No dia 01 de Marco de 2012, o Centro de Educacédo e Pesquisa Aplicada a Educacéo
(CEPAE), deliberou, por unanimidade, o repudio as politicas educacionais do “Pacto Pela
Educacao”, manifestando sua posi¢cdo contraria as a¢fes de precarizacdo da carreira docente,
do ensino e da educacdo publica empenhada pelo governo de Goiaés.

Com o documento emitido, o Cepae destacou 0s seguintes pontos: “reformulagdo do
plano de carreira sem a devida consulta aos representantes dos trabalhadores em educacdo”;
“uso da gratificagbes como forma de compor o piso nacional”; “desvalorizacdo da
qualificagdo académica-profissional”; “substitui¢do da valorizagdo das condi¢des de trabalho
docente pela imposi¢do da meritocracia”, apontada como excludente em esséncia, “por nao
atender todo o conjunto dos trabalhadores da educagao”; “desrespeito e arbitrariedade contra
o direito de greve”; “redugdo da carga horaria de disciplinas como Educacdo Fisica e Arte
dentro da padronizagédo da matriz curricular das escolas estaduais”; “uso nao democratico dos
meios de comunicagdo para insuflar a populagdo civil contra 0 movimento docente”; e, por

ultimo, a respectiva mocao de repudio ressalta



107

a utilizagdo do Indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica (IDEB)
fixado na frente das escolas como forma de pressiona-las, por meio da
comunidade escolar, para a obtencdo da melhoria desse indice, sem levar em
consideragdo outros mecanismo de avaliagdo, bem como ndo dar
contrapartida das condigoes gerais para este fim” (CENTRO DE
EDUCACAO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO, 2012).

O Cepae ressaltou, ainda, que tais acOes projetadas representam uma sintese de
politicas publicas fracassadas em outros Estados. A entidade manifestou no texto o apoio ao
movimento de greve dos trabalhadores em educacdo e repudio a todas as medidas de
sucateamento do ensino publico.

Em seguida, o Instituto de Ciéncias Biologicas da UFG emitiu, no dia 23 de Marco de
2012, a sua mocao de repudio ao respectivo programa. A instituicdo académica se manifestou
publicamente, por meio desse comunicado, sua repulsa as medidas propostas pela
SEDUC/GO através do programa Pacto Pela Educacdo. A entidade manifestou que as
reformulacbes projetadas para o plano de carreira dos docentes acarretam em prejuizos
financeiros e desestimulo a qualificacdo e formacdo continuada para o aperfeicoamento na
pratica de ensino.

O documento em questdo denuncia, a seu modo, 0s mesmos pontos destacados em
outras manifestacdes de repudio, colocando em pauta o aspecto da desvalorizacao da carreira
docente, o risco de integridade que o “Pacto Pela Educacdo” coloca sobre os programas
educacionais, e 0 contexto de risco que o respectivo Programa educacional coloca para os
cursos de licenciatura, tornando a carreira docente uma opgdo ndo atrativa de graduagéo
académica. A entidade encerra sua manifestacdo contraria ao Programa com o seguinte
manifesto:

Solidarizamo-nos com 0 movimento dos professores da SEDUC-GO e
esperamos que as negociagdes em curso tenham como foco a construgao de
uma politica publica para a educacdo pautada em uma concepg¢do que nao
levem prejuizos a educacdo publica, gratuita e de qualidade (INSTITUTO
DE CIENCIAS BIOLOGICAS, 2012).

O Sintego, em seus jornais e boletins informativos, denunciou a falta de transparéncia
e dialogo com os trabalhadores da educacdo da Rede Estadual. A respectiva instituicdo
sindical cobrou da Secretaria de Educagédo, em seus jornais informativos, um didlogo com os
trabalhadores em Educacdo sobre a proposta de modificagdes na matriz curricular da rede
estadual.

Em um jornal informativo, publicado no portal da instituicdo no dia 04 de Dezembro
de 2011, o Sindicato denuncia que ocorreu apenas uma unica audiéncia aberta ao publico, e
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que, no ano seguinte, a SEDUC/GO ja pretendia impor as mudancas estabelecidas pelo “Pacto
pela Educagdo” sem nenhum debate amplo com os trabalhadores e comunidades escolares. O
Sintego argumentou, perante essa situacdo, a necessidade de nova audiéncia, uma vez que
“[...] h& muitos pontos polémicos que demandam discussfes mais amplas e informacgdes mais
detalhadas por parte da Secretaria” (SINTEGO..., 2011).
Na pauta relativa as reformas educacionais propostas pela SEDUC/GO via “Pacto
pela Educacdo”, o Sintego ressalta, no mesmo boletim informativo, que
[...] ndo adianta apenas modificar o curriculo se o poder publico ndo da
condigdes estruturais e recursos para que a escola tenha condigGes de
oferecer o que se deseja. E um debate que precisa envolver professores,
administrativos, estudantes e pais, mas, principalmente, precisa ter o apoio

efetivo do poder publico para garantir o sucesso das mudancas.
(SINTEGO..., 2011).

A Associacdo Nacional de Histéria, secdo Goids (ANPUH/GO), entidade
representativa dos historiadores em ambito nacional, em assuntos relativos a pesquisa e
producdo do conhecimento historico, bem como na condicdo representativa do ensino de
Histdria e dos professores da area, também manifestou, em 24 de Fevereiro de 2012, sua
mocdo de repudio as politicas educacionais firmadas com o “Pacto Pela Educacdo”. Assim
como em outras manifestacdes de repldio, a respectiva associacdo de Historia considerou que
as medidas anunciadas pelo Governo de Goias no referido Programa educacional implica em
desvalorizacdo da carreira do magistério e repercutem negativamente na integridade do ensino
publico. A associagdo salienta que

Reduzir a gratificagdo por formacdo é um desrespeito ao esfor¢o e a
dedicacdo do profissional da Educacdo. Trata-se de um retrocesso perante
aos mais modernos pressupostos didaticos, que reivindicam que o professor

seja necessariamente capaz de produzir conhecimento, assumindo o papel de
professor-pesquisador (ANPUH..., 2012).

A instituicdo finalizou o documento com uma manifestacdo de apoio & mobilizacéo de
greve dos professores (2012), reconhecendo esta como um ato legitimo de luta contra as
imposicdes das politicas definidas pela SEDUC/GO. Segundo a instituicdo, o plano de
carreira € uma conquista histérica dos trabalhadores, que vem sendo destruida pelas politicas
educacionais, desfavorecendo o processo de formacdo continuada dos professores. Foi
ressaltado ainda que os efeitos das medidas politicas projetadas pela reforma educacional
podem ser irreparaveis, uma vez que tal reforma desvaloriza a carreira docente e compromete

0 processo de ensino/aprendizagem na rede publica estadual.



109

No mesmo dia em que a ANPUH/GO publicou sua manifestacdo contréria ao
programa “Pacto Pela Educagdo” (em 24 de Fevereiro de 2012), outra instancia representativa
da area de Historia também veio a pablico manifestar o seu posicionamento a respeito do
respectivo Programa educacional, através da moc¢éo de apoio a greve dos professores. Dessa
vez a iniciativa partiu da Faculdade de Historia da UFG. A instituicdo académica anunciou
seu apoio a greve dos professores e criticou as divergéncias das medidas politicas anunciadas

pelo Programa, expressando que

O referido programa, defendido pelo Governo do Estado como a expressao
de uma concepc¢éo educacional embasada no mérito e na definicdo de metas
a serem perseguidas, implica, sobretudo, a desvalorizagdo da carreira do
magistério. Um plano concebido e estruturado no mérito jamais
desconsideraria, em suas diretrizes, a gratificacdo por titularidade,
substituindo-a por uma bonificagdo em nada associada & formacdo dos
docentes. Um plano fundado em metas jamais desconsideraria a importancia
dos meios e das condig¢Oes - materiais e imateriais - que as tornam realmente
possiveis (FACULDADE DE HISTORIA UFG, 2012).

Ao longo de suas notas de repudio ao “Pacto Pela Educagdo”, contidas na mocao de
apoio a greve dos professores da rede estadual, a Faculdade de Histéria apresentou sua critica
ao descrédito da gratificacdo por titularidade praticado pelo Programa, que implementou um
sistema de bonificacdo, que desconsidera o aspecto das titularidades e do aperfeicoamento
profissional da funcdo docente. A instituicdo ressalta, ainda, a questdo salarial na Rede

Estadual de Educacdo da seguinte forma:

Cabe registrar também que a Faculdade de Histdria julga a greve como um
instrumento legitimo da categoria. A questdo salarial ¢ importantissima na
medida em que expBe os frageis alicerces da estrutura de ensino publico em
Goiés. Tal fragilidade é, sobretudo, politica, posto que as diretrizes da
proposta governamental distanciam-se do cotidiano da comunidade escolar.
Dessa forma, o dissenso entre os professores e a Secretaria da Educacéo
expbe um panorama que integra a questdo salarial, mas a ultrapassa.
Consideramos que a resisténcia dos docentes ao Pacto Pela Educagdo deve
ser avaliada no interior de um quadro muito mais amplo, que diz respeito a
interrogacdo sobre as politicas educacionais em nosso Estado. E preciso
questionar a viabilidade de um Pacto que, ignorando as conquistas histéricas
e os anseios dos professores e da sociedade, restringe, a médio e longo
prazo, a possibilidade de aperfeicoamento intelectual dos mesmos e se
mostra incapaz de dialogar com a comunidade escolar (FACULDADE DE
HISTORIA UFG, 2012).

Essas inumeras manifestacbes de repudio recebidas pelo programa “Pacto Pela
Educacao”, revelam o modo como as propostas de reforma educacional, determinadas pelo

respectivo Programa, foram recebidas por varios setores ligados ao ensino, pesquisa e
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formacdo docente no Estado. Compete & abordagem desta pesquisa apontar as influéncias
norteadoras dos programas curriculares aqui analisados, € 0 modo como essa influéncia
repercutiu, em diferentes momentos, em mudancas de programas educacionais e propostas de

educacdo escolar em Goiaés.

3.3 O “Pacto pela Educacio” e a nova matriz curricular de 2012

Todo o material referente a reformulacéo curricular do “Pacto Pela Educacdo” (2012),
foi produzido no periodo entre outubro de 2011 a dezembro de 2012. Processo que, segundo
informagdes contidas no prdprio Programa, abrangeu a producdo do documento base (de
fomentacdo das discussfes norteadoras do programa) e o processo de reviséo e divulgacdo da
versdo final junto as SREs e comunidades escolares. A partir de entdo, as bases educacionais
firmadas no Programa anterior foram modificadas, - mesmo que a atual matriz curricular
tenha apresentado as produgdes do “Curriculo em Debate” em suas recomendacdes de
referéncias bibliogréficas.

Segundo o respectivo programa curricular, a elaboracdo do “Curriculo Referéncia” e
do documento base do “Pacto Pela Educacdo” foi resultado de um processo calcado em
encontros e debates com toda a rede estadual. Foi justificado que o documento em questéo
fora norteado pela necessidade de fomentar novas contribui¢cbes as unidades educacionais
com novas propostas para o ensino escolar. No entanto, foi também anunciado pelo Programa
a necessidade de trabalhar e aprimorar os principios levantados no programa anterior. Nesse
sentido, o caderno 5 e demais producdes da série “Curriculo em Debate”, supostamente,
serviram como base teorica na elaboracdo deste Programa curricular de 2012. O aspecto que
se destacou nessa nova matriz curricular do “Curriculo Referéncia” foi o elemento da
bimestralizacdo® que, diante da dimens3o curricular estabelecida nesse Programa, repercutiu
numa padronizagdo e maior controle temético sobre o ensino na rede estadual. Outrora (no
Curriculo em Debate), tal elemento estava estabelecido apenas no Ensino Fundamental I.
Com o “Curriculo Referéncia” (2012), o aspecto da bimestralizacdo passou a compor a matriz

curricular de todas as etapas da educacdo bésica.

%3Ficou entendido como bimestralizacio, pelo programa “Pacto pela Educagiio”, o conjunto de habilidades e
competéncias minimas a serem desenvolvidas a cada bimestre. Antes, 0s conte(idos e eixos tematicos relativos as
fases do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio eram estabelecidos anualmente. A partir da bimestralizacdo, as
bases da matriz curricular foram estabelecidas bimestralmente. Foi utilizada como argumento a necessidade de
unificacdo tematica em toda rede sobre os conteldos previstos a cada bimestre, devido a constante migracao
escolar por parte de muitos discentes. Nesse sentido, a bimestralizagdo foi argumentada como uma garantia para
aqueles alunos que necessitam mudar de escola, no sentido de que os contelidos e habilidades trabalhados na
unidade escolar de outrora serdo prosseguidos na unidade para a qual o aluno venha ser removido.
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Ao mesmo tempo, sera um instrumento pedagogico para orientar, de forma
clara e objetiva, aspectos que ndo podem se ausentar no processo ensino
aprendizagem em cada disciplina, ano de escolaridade e bimestre. Assim,
busca-se referenciar uma base comum essencial a todos estudantes, em
consonancia com as atuais necessidades de ensino identificadas ndo somente
nas legislagbes vigentes, Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais,
mas também nas matrizes de referéncias dos exames nacionais e estaduais,
bem como a matriz curricular do Estado de Goias (GOIAS, 2012, p. 10).

Assim, a matriz do “Curriculo Referéncia” aponta como referencial as legislacfes
nacionais vigentes para a educacdo, bem como outras matrizes de ambito nacional e estadual.
Essa nova matriz (2012) ressalta que seus principios tedricos e metodoldgicos foram
instigados pela busca de atualizacdo em torno das discussdes e tendéncias teoricas-cientificas
de cada area do conhecimento que comp®@e o universo escolar. Contudo, o Programa néo deu
abertura as instancias que atuam no campo da pesquisa para participar desse processo de
reorientacdo curricular - ignorando todas as possiveis contribuicBes que as universidades
goianas pudessem proporcionar ao novo programa educacional.

O documento enuncia um relativo cominho aberto para agregar a rede de ensino com
as diferentes realidades sociais, histdricas e culturais. Mas a perspectiva historica presente na
matriz do ensino de Historia demonstra o predominio de uma perspectiva europeia tradicional,
ligada ao quadripartismo histérico. No programa, o puro e simples elemento da
bimestralizagdo foi considerado como uma importante medida capaz de “oportunizar” uma
formagdo escolar plena em diversas areas, “na medida em que propde um curriculo
bimestralizado como referéncia que pode ser ampliado pela escola, pelo professor, com
questdes especificas, peculiares e necessarias de acordo com sua realidade” (GOIAS, 2012, p.
11). Em contrapartida, tal recurso, em esséncia, é insuficiente para uma acéo transformadora
da educacdo enquanto um objeto de trabalho que, segundo a Pedagogia Histdrico-Critica,
envolve parametros de exigéncias de todo processo de trabalho humano fundamentado nas

técnicas de ensino-aprendizagem. Alem disso,

A Secretaria de Estado da Educacéo de Goias compreende que construir um
curriculo referéncia é uma forma de indicar a busca da superacdo dos
problemas e dificuldades que a Educacdo Basica atualmente enfrenta em
todo o pais e em nosso estado, fortalecendo assim um conjunto de agoes
importantes para a consolidacdo de uma aprendizagem significativa do
estudante. (GOIAS, 2012, p. 11).

Entre os elementos de teorizagdes apresentados, encontra-se a busca por “oportunizar

ao estudante os meios para o cumprimento de sua formagdo plena, exercicio da cidadania e
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qualificacdo para o trabalho, conforme Carta Magna Brasileira”>* (GOIAS, 2012, p. 11). O
designio de proporcionar, por meio de uma nova deliberagdo curricular, uma educagéo
voltada a formacdo cidadd e ao mundo do trabalho, retirado da Constituicdo Federal, prevé
um ideal tecnicista e neoliberal de pensar a educacéo, - que corresponde a preparar o aluno a
se adaptar ao status-quo da sociedade e a ingressar no mercado de trabalho. Embora o
documento alegue estar sempre em processo de reconstrucdo de suas bases e aberto a novas
sugestdes e reflexbes, o principio que norteou a sua elaboracdo ndo se pautou por nenhum
fundamento de uma educacdo questionadora, libertadora, critica e democratica.

Bruno Amaral Ramos, em seu artigo intitulado “Pacto pela educagéo e alguns de seus
impactos em uma instituicdo de ensino basico estadual da cidade de Anapolis™, reconhece, no
respectivo programa curricular, um forte efeito tradicional do sistema capitalista. Segundo o
autor, as pretensbes com uma educacdo voltada a formar trabalhadores para o mercado de
trabalho e manter todo o estigma social, fortemente arraigado no “Pacto Pela Educagéo”,

revelam perspectivas de dominagdo ao atual sistema vigente.

Todo curriculo vem embutido de ideias e valores sociais dentro do contexto
educacional. As teorias tradicionais aceitam de maneira mais facil os
estigmas sociais e por sua vez acabam em concentrar questdes técnicas
dominantes em nome de uma falsa neutralidade e desinteresse. [...] A
perspectiva positivista, tradicional e capitalista do curriculo é que a escola
funcione como uma empresa, ou seja, para que cada um assuma o seu papel
numa sociedade estratificada, desigual e omissa, no trabalho alienado. Ideias
conformistas e de resignacdo para a manutencdo de classe e status quo
(RAMOS, 2012, p. 04).

Essa perspectiva que enquadra a escola em um padrdo capitalista de empresa pode ser
notada nos documentos do programa ‘“Pacto pela Educacdo”. Nesse aspecto, 0 programa
curricular em questdo toma como parametro de apontamento da melhoria no ensino escolar o0s
resultados e numeros obtidos nas avaliacdes nacionais do MEC. No documento geral do
Programa, foram anunciados graficos e metas a serem atingidas, que lembram os dispositivos
gréaficos de uma empresa capitalista, - uma espécie de escola/empresa. Arroyo destaca que
essa perspectiva faz parte de uma nova tendéncia conservadora em disputa no curriculo, que
tem como meta secundarizar e expatriar a educagdo dos curriculos e da docéncia. Esse projeto
de educacdo, que coloca os indicadores econdmicos e empresariais como condutores mestres

dos projetos educacionais, encontra forte amparo politico por parte do Banco Mundial,

% O aspecto da qualificacdo para o trabalho presente na Carta Magna Brasileira revela um fundamento tecnicista
e neoliberal, dentro do principio constitucional do pais, estabelecido com a redemocratizagdo politica a partir do
final dos anos 1980.
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conforme destacado no 1° Capitulo. Diante disso, a educagéo ficou sujeita a um processo em
que,

As politicas neoliberais, sua énfase no treinamento e no dominio de
competéncias e nas avaliagfes e classificacbes de alunos e mestres por
dominios de resultados voltam a expatriar a educagao dos seus territorios, as
escolas, os curriculos e docéncia. Nossa bandeira de luta desde os anos de
1980, educagdo como direito sai do discurso. Os termos direito, educacéo
(quando ainda se usam) sdo reduzidos a termos como dominio de
competéncias ou mostram quantificacdes dos resultados. Docéncia é
reduzida a treinar nesses dominios (ARROYO, 2011, p. 25.).

No “Curriculo Referéncia” e no documento base do “Pacto Pela Educacéo”, a
aprendizagem do aluno encontra-se reduzida ao principio produtivo da aquisicdo de
habilidades e competéncias, e o professor e todos os demais profissionais da educacdo séo
avaliados pelo pardmetro neoliberal da meritocracia - Laissez-faire, expressdo simbolo do
liberalismo econémico.

Segundo os informes da apresentacdo contida no caderno do “Curriculo Referéncia da
Rede Estadual de Educacdo de Goias” (2012), o processo de elaboracdo dessa nova matriz
curricular foi constituido por 5 etapas. Para que a elaboracdo dessa nova matriz refletisse os
supostos anseios da comunidade escolar pelo Estado, o Programa argumenta que selecionou
500 professores ligados a educacdo basica da rede estadual em outubro de 2011. Contudo, o
documento da matriz curricular (2012) nao informou o procedimento de mérito utilizado para
selecdo desses professores e 0 modo como foi encaminhado o debate para a elaboracdo desse
novo programa curricular. A partir desse processo de sele¢do, “foi elaborado o documento
base no qual fomentou as discussdes por todo o periodo da bimestralizacdo, resultando, com a
participagdo de 500 professores, na apreciagido e validagdo prévia do documento” (GOIAS,
2012, p. 11). Esse procedimento se configurou como a primeira etapa do processo de
elaboracdo curricular de 2012,

Na etapa seguinte, nos primeiros meses de 2012, segundo o que consta no documento,
ocorreu o processo de formacdo em quarenta regionais pelo Estado. Esse processo de
formagéo contou com a participacdo de quatro mil professores, cujo objetivo consistia em
avaliar e “replanejar” os conteudos e propostas encaminhadas pela equipe da etapa anterior. A
partir dessas acOes, foram definidos os Representantes dos Componentes Curriculares (RCCs)
em cada Subsecretaria Regional de Educacdo (SER) do Estado de Goias. A partir da terceira
etapa, entre maio e agosto de 2012, o documento ressalta os encontros realizados com 0s
coordenadores pedagogicos, diretores de unidades escolares e representantes de RCCs.

Segundo consta, 0 intuito desse encontro consistia em debater os resultados do Sistema de
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Avaliacdo Educacional do Estado de Goias (SAEGO)™ e da concepgdo acerca da questio
curricular juntamente com os professores.

No “Pacto Pela Educacdo”, ndo ha um esclarecimento a respeito dos critérios adotados
na selecdo de toda a equipe que atuou na elaboracdo das bases curriculares erguidas no
Programa. Em funcdo da nédo clareza contida nos documentos do respectivo Programa
curricular, a respeito dessa questdo, hesitamos que o grupo de professores ¢ “profissionais”
que atuaram na elaboracdo do programa e da matriz curricular do “Pacto Pela Educacédo”,
foram escolhidos em gabinetes da SEDUC/GO, - supostamente seguindo critérios de
indicacoes.

Segundo informagéo contida na matriz curricular (2012), a equipe geral do Programa
foi composta por 488 representantes de componente curriculares *® e 58 professores
representantes de cada area do conhecimento. Em termos de representacdo curricular, 0s
campos da Lingua Portuguesa e da Matematica foram os com maior numero de representantes
que atuaram na elaboragcdo das matrizes curriculares, em contraste com o reduzido
contingente de representantes dedicados ao campo das humanas (oito representantes). Isso
revela, de certo modo, a preferéncia do programa educacional pelas areas do conhecimento
escolar que transmitem um aprendizado mais técnico em detrimento dos conhecimentos de
fundamento reflexivo e compreensivo das humanidades.

Para a disciplina de Histéria, foi convocado, para representante da area, o Professor
Hudson de Oliveira e Silva - que também se encarregou, a0 mesmo tempo, de exercer 0 posto
de representante da area de Sociologia. Segundo informacao contida em seu curriculo lattes, o
mesmo possui graduacdo (Bacharelado e Licenciatura) em Historia pela Universidade
Catdlica de Goias (2007), exerce o cargo de Profissional de Educacdo Il da Secretaria
Municipal de Educacdo de Goiania. De acordo com que foi informado, ele também tem
experiéncia na area de Historia, com énfase em Historia Cultural®’. Ndo consta em seu
curriculo nenhum outro trabalho ou experiéncia de atuacdo em atividades e projetos ligados a
educacéo escolar.

Apos esse procedimento de definicio dos representantes dos componentes
curriculares, dos representantes de area do conhecimento e de outros pilares do Programa, a

Secretaria encaminhou para as duas etapas finais do processo de consolidacdo da matriz

5 Orgdo publico encarregado por promover a aplicagdo externa de avaliagio sobre as unidades escolares no
Estado de Goias, tanto referente as escolas da rede publica estadual quanto das conveniadas.

%6 Constituido entre professores e demais profissionais ligados a educacéo escolar e ao ensino.

57 Informagéo retirada da Plataforma Lattes do CNPQ. Disponivel em:
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4732904D8.
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curricular do Programa. Entre essas, em outubro de 2012, ocorreu a divulgacdo preliminar da
respectiva matriz curricular; buscando, segundo o argumento, “a analise ¢ o aprimoramento
de cada componente curricular pelos professores das Unidades Educacionais” (GOIAS, 2012,
p. 12). E, em novembro e dezembro de 2012, veio o processo de revisdo sobre a versdo
preliminar e a publicacdo final do documento.

Desse modo, o “Curriculo Referéncia”, de 2012, foi langcado com a proposta de
estabelecer, dentro de uma dimensao “multipla” e “heterogénea”, uma conciliagdo entre os
diversos campos do conhecimento, de modo a garantir que o aluno obtenha conhecimentos
basicos referentes a cada etapa escolar. A questdo do conhecimento®®, expresso por essa
matriz curricular, ficou subentendido como habilidade® ou capacidade que a escola propicia
ao aluno “que necessita ser construido ¢ preenchido em cada unidade de ensino, por cada
professor, com a especificidade local ou no que for apropriado” (GOIAS, 2012, p. 237). E,
nessa proposta, os conteddos (ou eixos tematicos, como argumentado no Programa) aparecem
no centro das dimensdes teoricas da matriz curricular, pelo fato de o programa entendé-los
como elementos que favorecem o ensino-aprendizagem.

O ensino de Histdria, nesse Programa, foi inserido no universo conceitual dos eixos
tematicos. Acerca dessa articulacdo, o “Curriculo Referéncia” (2012) expressa a seguinte
consideragao:

Sugestdes enviadas, ao longo do ano de 2012, pelas Subsecretarias
Regionais de Educacgdo (SRES) para as adequagdes ao curriculo de Historia
da Rede Estadual de Ensino permitiram observar importantes indicagdes
para a estruturagdo do referido curriculo. As sugestdes apontaram para a
necessidade de um delineamento mais preciso dos eixos tematicos ou €ixos
estruturadores, uma reestruturacdo das expectativas de aprendizagem e a
necessidade de se apontar, com clareza, indicacbes de contetdos que
possibilitem o processo ensino-aprendizagem. (GOIAS, 2012, p. 237).

Nesse aspecto, essa matriz curricular de 2012 possui um forte carater conteudista e
uma postura autoritaria sobre os respectivos contetdos, por mais que o Programa tenha se
esforcado em se amparar em vao na perspectiva dos eixos tematicos. Os temas, perspectivas

de abordagens, presentes na respectiva matriz curricular de Historia, ndo contemplam, em

%8 O tipo de conhecimento inciso no “Pacto pela Educa¢io” é muito semelhante ao fundamento de uma educagio
bancéria, muito criticada por Paulo Freire. O Programa nos transmite uma ideia do mesmo como sendo algo
acumulativo que o Professor e a escola transmitem aos seus alunos, em que estes assimilam toda essa gama de
conhecimentos por méritos proprios.

%9 A ideia de habilidade, presente nesse programa curricular, estd muito imbuida por uma nogdo produtivista que
é frequentemente transmitida pelo meio empresarial, como sendo uma faculdade de executar uma tarefa e
resolver problemas. No “Pacto pela Educac¢do”, essa noc¢do foi adaptada para o meio escolar para designar a
competéncia ou ndo da escola e do professor em possibilitar um aprendizado de exceléncia para seus alunos.
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muitos aspectos, a realidade historica e social das comunidades escolares pelo Estado.
Procurou-se, no processo de construcdo dessa nova matriz, adequar-se 0s conteldos de
Histdria com a realidade do livro didatico, conforme argumentado na apresentacdo curricular
de Historia.

Na estrutura curricular, procurou-se articular Eixos Tematicos, Expectativas
de Aprendizagem e Conteldos com a realidade dos Livros Didaticos
adotados pela Rede. A necessidade de se pensar tal articulacdo deveu-se a
possiveis dificuldades de adequacdo do Livro Didéatico ao Curriculo
Referéncia e demais questdes referentes aos contelldos propostos. Inimeras
sugestfes alertaram para o fato de o livro didatico ser uma das escassas
ferramentas universalizadas em sala de aula, um recurso precioso que nao
poderia ficar fora da analise. (GOIAS, 2012, p. 237).

Mesmo o Programa curricular alertar para o risco de se perpetuar a universalizacéo do
livro didatico e da auséncia do professor no processo educativo, recomendando aos
educadores, cautela e responsabilidade na escolha do material, a influéncia da organizagédo
tematica e cronologica, presentes nos diversos livros didaticos, de modo geral, é algo
marcante na estrutura curricular do “Curriculo Referéncia”. Assim o Programa sugere que 0s
contelidos e eixos tematicos estabelecidos na matriz curricular sejam trabalhados conforme a
necessidade de articulacdo, por parte do professor, no manuseio do livro didatico sem perder
de vista o “dialogo” com novos saberes e a aplicagdo de uma metodologia que contempla uma
aquisicdo e o desenvolvimento de competéncias e habilidades em favor do aluno.

Ao recomendar que o professor planeje suas atividades pedagdgicas, levando em
consideracdo os parametros do livro didatico, o programa “Pacto Pela Educacdo” abraca o
principio reprodutivista e conteudista de ensino, que vé no professor um mero transmissor e
executor dessa tarefa. Com a defesa do fundamento da bimestralizacdo, esse principio da
reproducdo dos contetdos ficou ainda mais reforcado nesse ambito curricular. Ramos (2012)
aponta algumas incoeréncia do programa em relacdo a bimestralizacdo e ao tipo de

recomendacdo em relacdo ao uso livro didatico.

Como ja diz o nome, os conteudos séo divididos a cada dois meses trazendo
entdo varios embates e incoeréncias metodoldgicas ja observadas pelos
professores tais como: a diferenca da proposta da bimestralidade com os
contetdos do livro didatico adotado para o triénio, o agrupamento dos
contetdos por bimestre, a incompatibilidade da extensdo de contetdo e o
periodo a ser ministrado entre outros (RAMOS, 2012, p. 06).

A adequacdo dos eixos tematicos a logica do livro didatico se deparou em um
contrassenso com a inclusdo de temas e abordagens historicas relativas a historia regional e

aos aspectos historicos locais como um todo, tendo em vista a categoria historica de
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perspectiva nacional e global predominantemente contemplada pelos livros didaticos. Nesse
sentido, a escassez de livros didaticos com abordagens regionais referentes a Historia de
Goiés foi apontada, nas consideracdes estabelecidas na matriz curricular de Histdria (2012),
como um obstaculo na inser¢do da respectiva tematica no universo escolar da sala de aula.
Diante dessa situacdo, a matriz curricular de Histéria do Programa, fez a seguinte

recomendagéo:

Sugerimos, em relacdo a historia de sua cidade, que os professores da area de
humanidades procurem, de forma conjunta e interdisciplinar, exercitar o
oficio de professor-pesquisador, incentivando seus alunos a construirem
juntos a “historia de sua cidade”, podendo, no final do trabalho, promover
sua publicacdo. Valorizando, desta forma, o esforco e o envolvimento de
todos, professores e alunos. As SREs tém um papel fundamental na
organizacdo de tal projeto, pois envolvem todos na elaboracdo de uma
historiografia local. (GOIAS, 2012, p. 238).

Tendo em vista 0 apego presente no “Curriculo Referéncia” aos principios teoricos e
metodoldgicos dos eixos tematicos, podemos observar que o trabalho do oficio de professor-
pesquisador em Historia surge no respectivo Programa curricular como forma de suprir a falta
de material e producGes didaticas que contemplem os conteldos da Historia regional. No
entanto, ndo fez parte do debate promovido na elaboracdo desse Programa curricular um
projeto de incentivo e aplicacdo de um trabalho docente adequado para o desenvolvimento, no
universo escolar, de um trabalho pedagoégico que garanta aos educadores exercer sua legitima
funcdo de professor/pesquisador. Ao contrario, o docente é reduzido a condicdo de aplicador
de contetidos e cumpridor de tarefas. Nessa questdo, a escola e ao professor foi legada a
responsabilidade de reproduzir e articular passo a passo 0s eixos tematicos, considerados
como abordagens minimas, estabelecidos pela matriz curricular de 2012, através do processo
de bimestralizacéo.

Nessa matriz curricular, as éareas do conhecimento escolar foram inseridas e
organizadas em quatro campos de concentracdo. O primeiro, definido por “Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias”, agrega as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e
Lingua Espanhola. No segundo campo, “Matematica e suas Tecnologias”, designa os campos
de aplicacdo da Matematica na educacédo bésica. Na parte que envolve as “Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias”, foram inseridas as Humanas como Geografia, Histdria, Sociologia,
Filosofia e Ensino Religioso. E, no dltimo campo de concentracdo, “Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias”, estdo algumas areas das Exatas e Biologicas, articuladas em Ciéncias da

Natureza, Biologia, Fisica e Quimica.
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Na matriz curricular (“Curriculo Referéncia”) do “Pacto Pela Educacdo”, o carater
eurocéntrico sobre os conteidos € algo mais marcante que em relacdo & matriz curricular do
Caderno 5 da série “Curriculo em Debate” (2007). Mesmo essa divisdo temporal estando, de
certa forma, presente nas duas organizac6es curriculares. Com a matriz curricular do “Pacto
Pela Educacdo”, tal elemento foi articulado com maior destaque no processo de explicagdo
histérica no ensino de Histéria do Fundamental e Médio. Essa questdo redundou numa
posicdo secundaria dos temas e eixos tematicos referentes ao regionalismo e aos aspectos
regionais na Histdria, devido a preferéncia pelas tematicas que, tradicionalmente, sdo exigidas
em exames nacionais - a exemplo do ENEM®,

Outro fator observado sobre os quadros de expectativas de aprendizagens de cada ciclo
bimestral é a auséncia de uma perspectiva de aprendizagem especifica para cada bimestre,
conteddos e eixos tematicos. Pelo critério adotado no programa na elaboracéo do “Curriculo
Referéncia”, as expectativas de aprendizagens foram repetidas e anexadas, na mesma ordem,
em todos 0s bimestres e séries escolares sem nenhuma criatividade e critério de planejamento.
Assim, a respectiva matriz curricular apontou, em diversas circunstancias, as mesmas
expectativas de aprendizagens para estudos relacionados a diferentes conteldos e eixos
teméaticos que, em varias circunstancias, ndo condiz com o propésito de discussdo
historicamente estabelecida em muitas tematicas previstas, bismestralmente, na respectiva

matriz curricular.
3.4 O “Pacto pela Educacio” e a remontagem politica no ensino de Historia em Goias

Ao longo da apresentacdo geral relativa ao ensino de Histéria, o “Curriculo
Referéncia” (2012) anuncia a necessidade de implantagdo de um mecanismo de ensino e
aprendizagem, que favoreca a formacdo de multiplas habilidades e competéncias, e que, para
tanto, é preciso estabelecer um delineamento mais preciso sobre 0s eixos tematicos para o
ensino de Historia. Tal procedimento foi justificado pelo Programa como forma de estipular
uma reestruturacdo das expectativas de aprendizagem, bem como apontar, de forma Iudica, as
indicacdes sobre os conteudos que possibilite o ensino-aprendizagem.

Essa reforma educacional foi sustentada em cinco pilares, presentes no documento
base do “Pacto Pela Educagéo” e no site do Programa na internet. Sao eles: “Valorizagdo e o
fortalecimento dos professores da educacao”, “Adog¢ao de praticas de ensino de alto impacto

na aprendizagem do aluno”, “Reducdo significativa da desigualdade educacional”,

60 Exame Nacional do Ensino Médio.
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“Estruturacdo do sistema de reconhecimento e remuneracdo por mérito” e “Realizagdo de
profunda reforma na gestdo e na infraestrutura da rede estadual de ensino”. A partir dos
respectivos pilares, amparados em fortes medidas neoliberais, o Programa anuncia 0S
elementos gerais norteadores de toda gestdo educacional no Estado de Goias.

O programa curricular do Pacto Pela Educacdo apresenta uma série de reformas
programaticas na educacao basica do Estado de Goias, com a meta de atingir um ensino que
possibilite um importante impacto pessoal na vida do aluno. Para tanto, o0 documento designa
ao ensino de Historia a necessidade de viabilizar ao aluno uma compreensdo historica por via
de um roteiro de contetidos, de modo a capacita-lo a promover uma reflexao “critica” acerca
da sociedade a qual esta inserida. Entretanto, o respectivo programa ndo estabeleceu para o
campo da Histéria nenhum fundamento probematizador que favoreca o ensino escolar desse
campo do conhecimento, apenas reforcou uma estruturacdo minima de conteddos had muito
tempo presente na érbita tradicionalmente designada para o ensino da area.

Ao contestar os indicativos apresentados pelo Programa, a autora Silva (2014) destaca
uma realidade controversa, pautando em depoimentos coletados por professores e diretores
das escolas por ela selecionadas, para a sua pesquisa de campo, acerca do impacto do “Pacto
pela Educacgdo” sobre os aspectos ligados a gestdo escolar das unidades de ensino no Estado.
Segundo a autora,

As escolas, por sua vez, pressionadas pelas politicas de resultados, criam,
também, estratégias para melhorar os indicadores de desempenho, que
acabam modificando o seu funcionamento e repercutindo, quase sempre, de
forma negativa na sala de aula. Assim, no contexto das escolas pesquisadas
observou-se a submissdo de projetos a légica das politicas de resultados em
gue ocorre o cancelamento de matricula de alunos faltosos e evadidos,
substituicdo das avaliagbes da escola pelas avaliagbes externas,
direcionamento dos melhores professores para os anos em que sdo aplicadas
as avaliacBes externas (6°, 9° e 3° ano do ensino médio), convencimento dos
alunos por parte dos coordenadores visando influencia-los a realizarem com
dedicacéo a prova, busca pela escola de um perfil de aluno e de familia que a
ajude a melhorar os indicadores, utilizando dos descritores da Prova Brasil
em Matematica, Portugués e Ciéncias, como critérios para avaliar o trabalho
dos professores nessas disciplinas [...] (SILVA, 2014, 189).

Diante do contexto do respectivo programa educacional, Silva destaca as estratégias
adotadas pela SEDUC/GO para alcancar um politica de resultados, que repercute na
imposicdo velada sobre as escolas em constituir uma dissimulacdo destes, sem nenhuma
relacdo critica com a realidade da educacdo escolar no Estado.

Na organizacdo curricular reforcada pelo Programa, esta presente o que Jean

Chesneaux chama de “tdbua rasa do passado”, em sua critica sobre o “quadripartismo
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historico”. Uma perspectiva limitada do ensino de Histdria, que ndo favorece as novas
reflexGes historicas e que resgatou para o ensino toda uma perspectiva de Historia hd muito
tempo ja& superada por muitas vertentes do meio historiografico. Dentro dessa perspectiva,
esta presente, na matriz curricular do “Curriculo Referéncia”, o tradicional modelo de divisdo
historica centrado em quatro principais etapas: ldade Antiga, ldade Média, Idade Moderna e
Era Contemporanea.

Seguindo essa ldgica, o ensino de Historia no Fundamental 11, a partir do 6° ano, foi
antecipado com o estudo de temas relativos a Introducao aos Estudos Historicos e sobre “Pré-
Historia”. As citadas discussOes estdo inseridas nos eixos tematicos sobre “O trabalho do
Historiador” e “A origem da Humanidade”. Pela estruturacdo designada na matriz curricular
de 2012, o ensino de Historia oficial da rede de Educacdo Basica do Estado Goids, na
respectiva série escolar, segue uma ordem linear que inicia com a compreensao da Historia,
passando pela origem e desenvolvimento da humanidade, findando com a proposta de
compreensdo sobre a antiguidade oriental e classica com estudos voltados para as principais
civilizacdes da antiguidade.

A partir dos respectivos conteldos e eixos tematicos, sdo anunciadas como
expectativas de aprendizagens na matriz curricular elementos de habilidades intelectuais de
compreensdo de questbes ligadas ao universo tedrico do campo da Histéria, bem como o
entendimento do processo de mudanca da humanidade na linha cronoldgica centrada no
processo de formagdo das primeiras cidades e civilizagdes “antigas”. Dentro desse quadro de
conteddos, a matriz curricular do Programa destaca a importancia de se compreender o
entendimento acerca da no¢do de Historia, os tipos de fontes historicas, as diversas formas de
medidas sobre o tempo histérico e os distintos géneros de narrativas historicas.

Através do universo historico das civilizagdes na “antiguidade”, a matriz curricular
(2012) determina como foco de aprendizagem histérica elementos que envolvam a capacidade
de compreensdo a respeito do conceito de civilizacdo, analisando o modo de vida das
populacbes aldeds com os povos das primeiras civilizacbes. A partir desse processo, é
esperado que o aluno possa identificar os principais tragos da organizacdo politica da
sociedade, reconhecer o papel das leis em sua estruturagdo e organizagdo nos codigos legais, a
presenca e a preservacdo das desigualdades que caracterizam as sociedades ao longo da
historia, a importancia da cultura material para a constru¢do do conhecimento histérico, das
praticas de religiosidade para a construgdo das identidades socioculturais, entre outros

aspectos de ordem politica, social e cultural.
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Na base curricular elaborada para o 7° e 8° ano do Ensino Fundamental, est4 presente
no “Curriculo Referéncia” (2012) uma organizacdo tematica de abordagem de todo um
processo historico que transita da Idade Média para a Era Moderna. Na secéo didatica do 7°
ano, a proposta de ensino de Histdria caminha para estudos dos eixos tematicos do
mediterraneo medieval e conclui com a abordagem do processo de conquista e colonizacdo
europeia sobre 0 Novo Mundo. No 8° ano, o ensino de Historia segue abordando os aspectos
da construcdo da Era Moderna, o periodo colonial na América, a crise do Antigo Regime, o
processo de independéncia na América e, por ultimo, finaliza com o processo histérico de
transicdo da ldade Modera para a Era contemporanea.

De acordo com a abordagem estabelecida nessa proposta de ensino, o grande foco para
0 ensino de Historia envolve a compreensdo do processo de construcdo da ldade Moderna e
contemporanea. Nesse processo, receberam destaque os respectivos contetdos: “Sociedade
Medieval: Alta Idade Média; Baixa Idade Média; o Feudalismo; Igreja Catolica; cultura
medieval”; “O Renascimento”; “O Absolutismo ¢ a formagdo dos Estados Nacionais™; “As
Reformas Protestantes e a Contrarreforma”; “A Expansdo Maritima Europeia”; “O processo
de conquista e colonizacdo europeia na América”; “Revolucdo Inglesa e Industrial”;
“Iluminismo”; “Revolucao Francesa e Império Napoleonico”; “Movimentos de Independéncia
na América”; “Brasil Império”. Aliados a uma perspectiva europeia de divisdo historica,
conteudos relativos as tematicas acerca da Africa, Asia, Islamismo e os povos arabes foram
incluidos com pouco destaque em relacdo aos demais temas histdricos estabelecidos para o 7°
e 8% ano do Ensino Fundamental.

Observando as expectativas de aprendizagem estabelecida bimestralmente no
“Curriculo Referéncia” (2012), muitas delas ndo condizem com o0s conteldos e temas
estabelecidos para cada bimestre do ano letivo. Além disso, muitas dessas expectativas foram
repetidas aleatoriamente em diversos bimestres, sem expor claramente os critérios para isso.
Nesse sentido, muitas colocacgdes estipuladas na respectiva matriz curricular se apresentam de
forma vaga e descompassada. E possivel observar essa questio a partir das seguintes

expectativas de aprendizagem anunciada no respectivo documento:

. Compreender a relagdo de género no tempo e no espaco: entendendo e
distinguindo a acdo dos sujeitos histéricos, homens, mulheres e criangas, ao
longo da historia da humanidade.

. Identificar a auséncia da mulher nas narrativas histéricas tradicionais.
. Desenvolver atitudes contrarias ao racismo, ao preconceito e qualquer
forma de discriminacdo.

. Promover o desenvolvimento de atitudes de respeito e tolerancia a

diversidade religiosa. (GOIAS, 2012, p. 254).
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Podemos notar que as colocagbes acima, contidas no quadro de expectativas de
aprendizagem do 2° bimestre do 7° ano, prop6em levar o aluno a refletir sobre questdes
relacionadas as discussGes de género, bem como a formacdo de uma consciéncia historica
contraria ao racismo e a intoleréncia religiosa. No entanto, ndo ha nesse quadro bimestral
nenhum conteido ou eixo tematico de ensino sobre tais questdes relacionadas a esses aspectos
da diversidade e inclusdo social.

Pela forma de conex&o estipulada, tanto nas expectativas de aprendizagem quantos nos
quadros dos eixos tematicos e nos conteldos do 7° e 8° ano, na matriz curricular do “Pacto
Pela Educacdo”, é marcante, no ensino de Historia, a presenca da Idade Média, da imagem do
expansionismo da Europa pelo mundo, da figura do europeu enquanto conquistador e
posteriormente revolucionario. Nesse Ultimo caso, a matriz curricular faz mencdo a
importancia do lluminismo e do processo da Revolucdo Francesa e sua repercussao no
movimento de independéncias do Novo Mundo (paises da América), sendo assim, libertado
pelo julgo colonial do Antigo Regime. Dentro do processo entendido como transicdo da
Idade Moderna para Contemporanea (como também em outros processos histéricos), a matriz
curricular confere a Europa como a figurante principal na histéria do mundo.

No 9° ano do Ensino Fundamental, segue essa perspectiva que, posteriormente, a partir
das profundas revolucdes e catastrofes que abalaram o mundo no século XX, repercutiu no
processo de globalizacdo e na hegemonia neoliberal e norte-americana pelo mundo, sem
perder de vista uma perspectiva europeia de narrativa da historia. Para esse universo do ensino
de Historia, o “Mundo Contemporaneo”, “Brasil Contemporaneo” e “Globalizagdo” foram
eleitos como eixos tematicos centralizadores das discussdes historicas na respectiva etapa
escolar.

A proposta de ensino no 1° bimestre surge como uma combinagdo tematica da histdria
do Brasil, historia global e regional de Goias (esta sera discutida mais adiante neste capitulo).
Em torno desses conteudos, estdo inscritas as discussdes de ordem politica (e em partes
econdmica), com abordagem sobre “Brasil — RepuUblica Velha: federalismo, coronelismo,
politica dos governadores” e “Primeira Guerra Mundial”.

Entre as perspectivas de aprendizagens anunciadas no “Curriculo Referéncia” (2012)
estdo presentes, nessa matriz curricular, a compreensdo sobre as relagcdes sociopoliticas
estabelecidas no periodo, enfatizando a associacdo dessa discussdo com as praticas de
diferentes grupos sociais. Tal expectativa de compreensdo, partindo da sugestdo dada na

respectiva grade curricular, encontra-se atrelada a discussdo no ensino de Histéria do
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contetido acerca da Primeira Guerra Mundial e sua repercussao pelo mundo e no Brasil. Desse
modo, a proposta de ensino destaca a necessidade de articular um planejamento de ensino a
fim de apresentar na sala de aula uma no¢do da guerra enquanto estratégia de poder e
dominacao.

O respectivo contexto mundial da Primeira Guerra, estipulado no dmbito curricular,
ficou interligado ao periodo que ficou conhecido, historicamente, como Republica Velha no
cenario historico nacional do Brasil no final do século XIX e comeco do século XX. Através
da respectiva discussao, foi anunciada, no Programa curricular (2012), a busca em alcancar
uma compreensdo dos fatores que expliqguem os movimentos politico-religiosos no Brasil, por
meio de uma selecdo de textos sobre o Sertdo. Entre 0s movimentos politicos e religiosos no
Brasil, sugere-se a discussao sobre Canudos, Contestado, Santa Dica. Para tanto, o “Curriculo
Referéncia” recomenda o uso de textos de escritores como Euclides da Cunha e Monteiro
Lobato.

Com destaque para as tematicas historicas conhecidas tradicionalmente por Historia
Geral, a proposta curricular prossegue, no 2° e 3° bimestre, com a projecdo de conteudos
ligados a Histdria politica. No 2° bimestre, ficou estipulado nessa grade curricular o estudo a
respeito da Revolucdo Russa, Periodo entre Guerras, Crise de 1929, Nazifascismo e Segunda
Guerra Mundial. E, no terceiro bimestre, Era Vargas, Guerra Fria, “Revolugdes Socialistas:
China e Cuba” e o Processo de descoloniza¢io afro-asiatico.

A partir da tematica acerca da Revolugdo Russa, 0 “Curriculo Referéncia” anunciou
como objetivo a alcancar, com esse tema no ensino de Historia, uma caracterizacdo sobre o
processo revolucionario russo e sua influéncia pelo mundo. Complementando essa discussdo
com outros processos revolucionarios, o Programa curricular sugeriu uma dinamica de ensino
qgue busque compreender a organizacdo dos movimentos sociais e a importancia da
participacdo da coletividade na transformacao da realidade historico-geogréafica.

Através da crise econdmica de 1929, concomitante com as discussdes acerca das
Guerras Mundiais e da Guerra Fria, o Programa prenuncia uma situacdo de ensino e
aprendizagem que leve o aluno a entender os impactos sociopoliticos da crise econémica de
1929, os diferentes processos de producdo ou circulacdo de riquezas, o contexto histérico da
Segunda Guerra Mundial e a compreensdo historica das relagdes de poder entre as nacoes.
Aliado a esse quadro de reflexdo do ensino de Historia no 3° bimestre do 9° ano, foi tragada
uma perspectiva de ensino a fim de compreender os fatores histéricos do holocausto no
contexto da Segunda Guerra Mundial, bem como os conceitos de hegemonia e dominacéo

estabelecidos na Guerra Fria.
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As temaéticas de ensino estipuladas para o 4° bimestre encerram todo o ciclo do ensino
de Histdria do 9° ano firmado nos eixos tematicos sobre o Mundo Contemporaneo, Brasil
Contemporaneo e Globalizacdo. Para o respectivo bimestre, o programa selecionou as
seguintes tematicas de ensino: “Brasil: Republica democratica-populista”, “Brasil: Ditadura
Militar” e “Nova Ordem Mundial: a globalizacdo e seus efeitos; o fim da Guerra Fria e a
Nova Ordem Internacional” (GOIAS, 2012, p. 263). Tal ordem tematica visa expor os efeitos
do aspecto historico global da Guerra Fria no cenario nacional da politica brasileira a partir da
década de 1950, e 0 modo como essa conjuntura histérica repercutiu na Ditadura Militar de
1964 no Brasil e, posteriormente, na formagdo de nova ordem mundial com o fim do
respectivo conflito politico e ideoldgico entre os Estados Unidos (EUA) e Unido Soviética
(URSS).

Segundo os dados de informacdes relacionadas ao quadro de expectativas de
aprendizagem dessa grade curricular, a partir desses conteudos, espera-se que 0s alunos
possam conhecer as caracteristicas historicas dos governos populistas e os “fatores que
levaram a implantacdo do sistema ditatorial pelos militares no Brasil”, comparando as
diversas redes de relacdes de poder entre um regime democratico e ditatorial no contexto da
segunda metade do século XX. Na mesma secdo da respectiva grade curricular, foi sugerida
ao professor uma analise com os alunos no sentido de perceber a situagdo socioecondmica do
Brasil no periodo posterior a estabilizacdo financeira, bem como as permanéncias e rupturas
entre o projeto liberal e neoliberal, - com foco na consolidacéo da politica de globalizacdo em
ambito mundial e o aspecto da exclusdo social dentro desse contexto histérico.

Aléem da perspectiva diferenciada do ensino de Histdria em dimensdo global e
nacional, que o programa “Pacto Pela Educacdo” possui em relacdo a série “Curriculo em
Debate”, o0 modelo de ensino voltado a uma categoria regional da Histdria de Goiés, contida
no primeiro programa curricular, também possui uma caracteristica especifica em relacdo ao
programa curricular anterior (Curriculo em Debate). Em funcdo disso, optamos, nesta
pesquisa, por fazer uma abordagem a parte a respeito do elemento programatico do ensino da
Historia de Goids, contida no “Curriculo Referéncia da Rede estadual de Educagédo de Goias”
(2012) do “Pacto Pela Educagéo”.

3.5 O Curriculo Referéncia e a perspectiva de uma histéria regional no ensino

A partir da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo) de 1996 e outras diretrizes

nacionais voltadas para a educacdo no Brasil, os estados e municipios ganharam autonomia na
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elaboracdo de planos e programas curriculares de seus respectivos sistemas educacionais, de
modo a implantar uma politica de educacéo que atenda suas especificidades regionais e locais,
- tendo em vista a pluralidade social e cultura da sociedade brasileira. Essa necessidade
repercutiu em uma nova forma de articulacdo do ensino na area de humanas, no universo
escolar, onde se inclui o ensino de Historia.

Tendo em vista que as tematicas de carater historico regionalizadas da Historia de
Goiéas foram articuladas como uma das bases pedagdgicas dentro das propostas didaticas do
programa de reorientacao e orientacdo curricular do Ensino Fundamental do Estado de Goias
(sendo, ainda, as praticas culturais locais postas no Programa como uma das prioridades no
curriculo), torna-se uma necessidade desta pesquisa refletir sobre 0 modo como a Secretaria,
por intermédio de seu Ultimo programa curricular, organizou as respectivas tematicas no
ensino de Historia do Fundamental 11.

Com essa medida, os processos de reorientagdes curriculares no ensino de Histdria
passaram a privilegiar uma estrutura de ensino que, supostamente, dé visibilidades a diversos
contextos, e, dentro desses, as abordagens acercas de fatores histdricos e sociais que
contemplam a realidade local da regido ou comunidade escolar. Na série curricular Curriculo
em Debate (2004 — 2010), que analisamos no capitulo anterior, os aspectos histéricos
regionais foram integrados dentro dos temas e eixos tematicos que propdem discultir,
historicamente, uma conjuntura que parte do universo global e nacional para o espago
regional. Essa integracdo ocorreu dentro de uma perspectiva que centraliza o universo do
imaginario dentro do aspecto cultural da historia e memoria, - com destaque para os conflitos
de expansdo (expansao maritima, expansdo colonial, expansao de fronteiras).

Através de uma perspectiva politica de ensino de Historia tracada pelo programa
curricular “Pacto Pela Educacdo” (2004 — 2010), inaugurou-se, no ambito do curriculo da rede
estadual da SEDUC/GO, uma dindmica tematica especifica de ensino da Histéria Regional de
Goias, por mais que 0s eixos tematicos a respeito da respectiva categoria histérica ndo tenham
sido inseridos em algumas series escolares e em diversos bimestres do ano letivo. Tal insercédo
do regional no ensino de Historia, promovida pelo referido programa curricular, ocorreu de
forma muito atrelada ao universo politico de uma histdria nacionalista, que valorizou uma
perspectiva de abordagem tradicionalista da Historia de Goiés.

Analisando pela consideragdo feita no meio historiografico e no campo da discussao
acerca do ensino de Historia, existem alguns segmentos que consideram a importancia da
historia regional no processo de renovacdo do campo da Histéria e como uma categoria de

educacdo historica necessaria no ambiente pedagogico do ensino. Essa necessidade se assenta
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na relevancia tedrica e metodoldgica, na Historia, em vislumbrar novos conhecimentos sobre
diversas realidades historicas locais, supostamente, encobertas por outras categorias de analise
de ambito nacional e global, sendo aliada, ainda, ao interesse, por parte de muitos
profissionais, em suas pretensdes metodoldgicas (e pedagdgicas) inovadoras para o ensino de
Historia, numa conjuntura educacional em que as limitacGes impostas pelas barreiras didaticas
e epistemoldgicas parecem intransponiveis.

Aparentemente, a ideia de estudos voltados a uma perspectiva local de uma Historia
regional ndo é nova. Existem fortes indicios da existéncia de obras nesse parametro de analise
na antiguidade, levando em consideracdo as especificidades historicas do periodo no que
tange aos aspectos dessas producdes. O conceito de “regido” ou “regional” advém do latim,
da expressao regere (que derivou também as expressdes regionale e regione) que, no periodo,
possuia uma conotacao politica. Nesse tempo, essas expressdes eram utilizadas para referir a
distrito, limites ou areas que necessitavam de ordem para manter sobre um dominio politico.
Esses conceitos foram recebendo novos significados e compreensdes que repercutiram, direta
ou indiretamente, em muitas analises regionalizadas. Essa linhagem politica esta intimamente
presente, de forma expressiva, em toda uma perspectiva voltada ao ensino regional da Historia
de Goiés da matriz curricular do “Pacto Pela Educagao”.

Na conjuntura histérica do respectivo programa educacional e curricular, as producées
e a pratica pedagoOgica proposta, no ensino relativo a Historia regional, revela um forte
regresso a uma perspectiva historica positivista, similar ao do historicismo do século XIX no
Brasil. O aspecto factual e politico da Historia, oriundo desse segmento historiografico, foi
reestabelecido pelo programa curricular em vigor atualmente na rede de educacao estadual em
Goias. Essa nova diretriz curricular na educagdo goiana repercutiu na legitimacdo de um
modelo de histdria politica muito combatida pelo meio historiografico (através do movimento
dos Annales) a partir do século XX.

Em termos gerais, as correntes historiogréaficas, entre a década de 1990 e os primeiros
anos do século XXI, analisaram o aspecto regional na historia e no ensino de Historia
enguanto eixo tematico que propicia uma visibilidade e um diagnéstico mais localizado de
uma realidade historica. Para o universo educacional que abrange o ensino de Historia, dentro
dessa linha de pensamento, essa abordagem regionalizada da Histéria, em sala de aula, foi
considerada como um importante mecanismo de ensino que pode possibilitar uma
aproximagdo dos alunos enquanto sujeitos histéricos com suas realidades cotidianas —
tornando, com isso, as discussdes da Historia mais atrativas para os alunos da educacdo

basica. Contudo, na matriz curricular do “Pacto Pela Educacdo”, o resgate dos aspectos
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historicos regionais no ensino de Historia ocorreu pelo foco exclusivo do universo politico e
nacionalista.

A Histéria de Goias foi anunciada em alguns quadros de expectativas de
aprendizagens, referente a estrutura das bimestralizacdes para cada série escolar. Entretanto, a
tematica relativa a historia regional de Goias ndo esta prevista no ciclo de contetdos e eixos
temaéticos das series iniciais do Fundamental 11, referente ao 6° e 7° ano. Dentro dessas etapas
escolares, o Unico momento mencionado, referente a um dado aspecto regional de Goias, foi
no quadro de expectativa de aprendizagem do 1° bimestre do 6° ano. Nessa circunstancia,
Goias surge como uma das propostas de expectativas de aprendizagem a qual se pretende
alcangar com a abordagem sobre o eixo tematico acerca da “Origem da Humanidade” a partir
do contetido sobre “Pré-Historia”. Dessa forma, o “Curriculo Referéncia da Rede Estadual de
Educacgéo de Goias” (2012) faz a seguinte mengdo: “Identificar as descobertas arqueoldgicas
no continente americano, com énfase para os achados arqueologicos em Goias” (GOIAS,
2012, p. 249). Com essa estruturacdao curricular, as fontes arqueoldgicas encontradas em
Goiads foram sugeridas, nessa proposta de ensino para o 6° ano, COMO um recurso para
enfatizar um aspecto histérico do continente americano no periodo conhecido por “Pré-
Historia”. Ha, aqui, uma proposta de relacionar Goiads dentro de uma conjuntura histérica
mais ampla, relativa & América de modo geral - no contexto da “Pré-Historia”.

Portanto, nas primeiras séries do Ensino Fundamental I, ndo h&, na matriz curricular,
nenhum conteddo e eixo tematico tipicos de uma abordagem regional no ensino de Historia.
As discussbes historicas previstas pelo “Curriculo Referéncia” (2012), nessas etapas
escolares, tomaram proporcGes exclusivamente eurocéntricas. Os temas historicos regionais
relativos a Historia de Goias para o ensino de Historia foram inseridos a partir do 1° bimestre
do 8° ano do Ensino Fundamental. Entretanto, essas tematicas aparecem fortemente atreladas
e articuladas a uma perspectiva eurocéntrica do quadripartismo histérico. Nessa insercdo, a
Historia de Goias apareceu como contetdo associado a mineragdo com a seguinte colocagdo
“Goias: economia e sociedade mineradora” (GOIAS, 2012, p. 256), dentro de uma proposta
tematica de abordagem sobre o “Processo de conquista e colonizacdo europeia no Novo
Mundo” e “A exploragdo do Novo Mundo”. Com essa matriz curricular do “Pacto Pela
Educacao”, almejou-se, por meu dos contetidos exclusivos da Historia de Goias, promover, no
ensino de Historia, a inser¢do historica de Goias numa histdria nacional, - como se esse
fundamento nacionalista fosse suficiente para pensar os fundamentos da dindmica histérica

regionalizada em suas complexidades.
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O quadro de expectativas de aprendizagens estabelecido para essa discussao, na etapa
escolar apresentada acima, prevé, na maior parte, o aprimoramento em torno do conhecimento
sobre o conceito de sertdo, muito utilizado, historicamente, enquanto expressao taxativa sobre
Goiéas. Aliado a essa compreensédo, 0 quadro de expectativas de aprendizagens do “Curriculo
Referéncia”, estabelece, dentro do processo histérico da mineracdo em Goiés, a compreensdo
dos aspectos relacionados as questBes relativas aos patrimonios culturais (material e
imaterial). Dentro da expectativa de ensino acerca do fator relacionado ao patrimonio cultural
em Goias, seguindo numa perspectiva de abordagem cultural, 0 programa curricular destaca a
importancia de uma abordagem de ensino sobre as festividades, cantigas, culinaria goiana,
arquitetura, obras de arte, monumentos histéricos de destaque na regido, entre outros da
cultura goiana. Aqui o elemento historico cultural foi apoderado como um mecanismo de
valorizacgdo politica, - por intermédio do ensino de Historia, - do Estado de Goias no cenario
politico nacional.

Na matriz curricular de Histéria do 8° ano, a proposta de ensino de tematicas historicas
regionais € retomada no 3° bimestre, encerrando, no respectivo bimestre escolar, a série de
propostas tematicas de Historia regional para a referida fase escolar. Para o 2° bimestre,
predominou uma proposta de ensino com tematicas historicas globais e eurocéntricas. A
retomada da perspectiva histdrica de ensino da Histdria de Goias, no 3° bimestre do 8° ano do
Ensino Fundamental, prop8e, novamente, uma discussao tematica que centraliza a questéo do
“ciclo do ouro” como elemento de explicacdo historica sobre Goids. Dessa vez, a énfase
propBe a abordagem de conteldos historicos acerca da transicdo da atividade mineradora para
a economia agropastoril dentro das propostas de conteldos e eixos tematicos de abordagem
sobre Brasil Império e o processo de Independéncia da América (GOIAS, 2012, p. 258).

Nessa proposta tematica, foram apontadas como expectativas a serem alcangadas no
ensino de Historia, questdes relacionadas & compreensdo das “consequéncias do refluxo da
producdo de ouro em Goias na vida dos diferentes sujeitos do mundo colonial”, das “relagdes
entre a decadéncia da mineracdo e a ruralizacdo de Goids”, “Compreender por meio das
cangdes sertanejas a cultural rural”, refletir “por meio de imagens o mobilidrio e os
instrumentos rusticos do mundo rural”, e, por ultimo, propde-Se analisar “as caracteristicas
arquitetonicas e urbanisticas das vilas e cidades que se desenvolveram a sombra do ouro”
(GOIAS, 2012, p. 258). Por meio dessas articulagbes promovidas, através dessas expectativas
de aprendizagem, o periodo da mineracdo em Goias foi sugerido como um divisor historico
principal na histéria goiana. Nessa circunstancia, predominou, nesse universo do curriculo,

um mecanismo de divisao histdrica tracada por uma abordagem tradicional, que centraliza, no
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segmento politico da historia nacional, como elemento principal de explicagdo historica sobre
a Historia de Goiés.

Por ndo constar, no 4° bimestre da etapa escolar do 8° ano do Ensino Fundamental,
nenhum conteido ou eixo tematico tipico de uma abordagem regional, a proposta de ensino
de Historia acerca da Historia de Goiés ressurge, no “Curriculo Referéncia” do programa
curricular “Pacto pela Educac¢do”, no 1° bimestre do 9° ano. A Histdria de Goids aparece,
nessa secdo, articulada com a tematica da Histdria do Brasil e atrelada a discussao acerca da
“Republica Velha”, com o debate em sala de aula sobre o coronelismo no Brasil e em Goias.
Tal discusséo, do modo como estabelecido no respectivo Programa curricular, encerra a parte
que abrange o contetido da Histdria de Goias no 1° semestre do ano letivo (que agrega o 1°e o
2° bimestre). No 3° bimestre, a proposta de discussdo no ensino de Histdria (acerca da
Histdria de Goids) reaparece, no interior da tematica sobre a Era Vargas no Brasil, com uma
proposta de conteudo intitulada de “Goias e a ‘Era Vargas™ dentro do eixo tematico de
abordagem a respeito do “Brasil Contemporaneo”.

O programa curricular em questdo argumenta, como expectativas de aprendizagens a
serem alcancadas pelos alunos, as seguintes habilidades reflexivas: relacionar “a construgio
de uma nova capital em Goias com o declinio das oligarquias tradicionais” e identificar “o
processo de ocupagdo do centro-oeste brasileiro: “Marcha para o Oeste” ¢ a construgdo de
Goiania” (GOIAS, 2012, p. 262). E, no 4° bimestre do 9° ano, finalizando toda a etapa escolar
do Ensino Fundamental acerca do ensino de Histdria, estd previsto, dentro da proposta
temaética sobre “Brasil e Goias: redemocratizagdo”, com a perspectiva de abordagem historica
acerca de Goias, o estudo dos “movimentos de dominacao e resisténcia na ditadura militar e
no processo de redemocratizacio, no Brasil e em Goias” (GOIAS, 2012, p. 263).

Diante de toda combinacdo tematica analisada nesta pesquisa - da série “Curriculo em
Debate” ao “Pacto Pela Educacdo” -, tanto referente ao padrdo de ensino escolar quanto ao
aspecto programatico do ensino de Histdria, destacamos um movimento politico educacional
que tem atuado fortemente como um mecanismo de forca norteadora de todo um processo de
retrocesso conceitual da didatica e da préatica de educagédo escolar. Observando esse campo de
forca pelo viés do ensino de Historia em Goiés, estamos diante de uma emblematica forma de
manifestacdo e atuacdo dos padrdes positivistas de pensamento no contexto atual do ensino de
Histéria com uma nova roupagem. Nesse atual cenario conceitual do ensino de Historia,
configurado, atualmente, na Rede Estadual de Educagdo em Goiés, entrou em cena um novo
positivismo (do século XXI), propagado por meio do “Pacto Pela Educagdo” - e por outros

programas educacionais pelo pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente, os efeitos dos fatores da politica externa sobre a educacdo no Brasil
sempre se constituiram de forma expressiva e idealizada politicamente, onde o ensino de
Historia ndo ficou imune a esses fatores. Esse campo de influéncia se manifestou, por meio de
variados mecanismos, em diferentes realidades historicas, na historia brasileira, que se
estendeu do periodo colonial aos dias atuais na configuracdo historica da realidade da
educacéo escolar no Brasil.

No advento da colonizacdo portuguesa na América, emergiu um padrdo de ensino
jesuitico voltado a atender aos principios civilizatérios da empresa colonizadora do reino de
Portugal e da extensdo da missdo catequizadora do cristianismo catdlico. Vinculo esse que
fora rompido a partir das novas pretensdes dessa mesma empresa colonial, vindo a tona um
novo principio de ensino (publico) alinhado ao despotismo ilustrado do Reino portugués.

Perante o processo de independéncia politica (Periodo Imperial), e da importancia do
Brasil se constituir enquanto nacdo, perante os demais paises pelo mundo, aflorou, no
contexto do Império brasileiro, uma politica educacional voltada a formar, na populagdo, um
espirito de unidade de sentimento patriético nacionalista (SANDES, 2002; RIBEIRO, 2011),
que se estendeu com o processo de Proclamacdo da Republica (1889) e permaneceu durante
um longo periodo na histéria da Republica no Brasil (RIBEIRO, 2011).

Nos dias atuais, a necessidade de reforma no ambito educacional, para atender a
critérios e exigéncias externas postas pelo Banco Mundial (e demais setores e instituicdes
internacionais), também tem revelado, de forma expressiva, a forca de influéncia das politicas
econdmicas internacionais sobre a educacdo no Brasil. Perante essa circunstancia, a maior
parte das reformas educacionais, implementadas no Brasil e em outros paises, nos Gltimos
anos, foram norteadas por esse campo de exigéncias externas da politica internacional. O
poder de interferéncia do Banco Mundial sobre as politicas educacionais, bem como sobre
assuntos estratégicos da economia mundial, tem sido tamanho ao ponto de levar o filésofo e
ativista norte-americano, Noam Chomsky, a qualifica-lo como o “grande senhor do mundo”
(LEHER, 1999; JUNIOR e MAUES, 2014; POSAR, 2012). No campo das politicas
educacionais, devido a posicdo decisiva da respectiva instituicdo financeira nesse setor,
muitos criticos destacam que o Banco Mundial assumiu uma fungdo que o coloca como uma
espécie de ministério da educac&o no cenario mundial (JUNIOR e MAUES, 2014).

Como forma de adequar a educacgéo escolar entre estados e municipios, para as novas

diretrizes de ensino, estabelecidas pela LDB, na década 1990, a incidéncia de elaboragédo de
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programas curriculares entre os entes governamentais da federacdo se tornou uma medida de
politica publica educacional mais frequente no periodo pés-abertura politica. Observamos que
0s programas curriculares da rede estadual de educacdo em Goias, 0s quais analisamos, nesta
pesquisa, caminharam nesse parametro, a fim de estabelecer, na educacédo basica estadual, 0s
principios estipulados pelas politicas nacionais, de acordo com a suposta realidade historica e
social do Estado.

A relevancia da realidade de ambito local e regional na educacéo escolar se tornou,
também, uma pauta presente nos debates académicos, para além das politicas oficiais do
governo. Nesse sentido, procuramos, ao longo do processo de execugdo desta pesquisa,
refletir sobre os impactos desse debate, nos programas educacionais em Goias, no ensino de
Histdria no Fundamental I1. A partir dessa andlise, constatamos um forte regresso de um vies
politico e nacionalista de abordagem histérica, que se configurou na transicdo entre a série
“Curriculo em Debate” e 0 “Pacto Pela Educacdo”, tanto referente ao aspecto da Histéria de
Goias quanto do ensino de Historia como um todo.

Dentro do proposito de compreensdo da conjuntura historica acerca do processo de
articulacdo do ensino de Historia, nos ultimos programas de reorientacfes curriculares da
Secretaria de Educacdo de Goiés, e do lugar conferido a esse campo do conhecimento na
educacao escolar, os procedimentos de analise, em torno do aspecto de transicao historica que
repercutiu no processo de construcdo desses programas curriculares da SEDUC/GO, aqui
analisados, assumiu uma importancia substancial na abordagem historica aqui empreendida.
Tais abordagens constituiram o universo de analise, presente no 1° capitulo, juntamente com a
apresentacdo do debate tedrico e académico acerca do conceito e importancia que o curriculo
atinge no &mbito educacional do ensino escolar e do ensino de Histdria.

Num primeiro momento, com vistas a situar o ensino de Histéria na dimenséo
curricular, apontamos o debate acerca do papel e importancia do curriculo como mecanismo
voltado ao ensino e aprendizagem. As diversas analises e abordagens sobre os respectivos
temas apontam para uma complexa atribuicdo e divergéncias constituidas em torno do
curriculo. Para além do aspecto programatico de estabelecimento e previsibilidade do ensinar
e aprender, em torno do curriculo, estdo presentes as disputas, 0s anseios, 0s aspectos
organizacionais do trabalho pedagdgico, os interesses politicos, ideoldgicos, entre outros.
Diante desse estado de coisas, destacamos, ao longo deste trabalho, o aspecto do mecanismo
de poder e afirmacdo politica-ideologica presentes nos programas curriculares aqui

analisados.
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Desse modo, analisar a realidade educacional do ensino, a partir das variagdes
estabelecidas no universo dos programas curriculares, se constituiu numa forma de reflexéo
acerca das mudancas das politicas publicas aplicadas a educacdo. Em Goias, esse processo de
mudanca de um programa educacional, com foco numa perspectiva de ensino mais
“contextualizado” e “analitico” (Curriculo em Debate) para um programa mais tecnicista de
mercado, produziu uma dindmica curricular de ensino de Historia com expressivo retrocesso
conceitual a uma perspectiva de Historia mais tradicionalista e positivista.

A respeito dessas propostas voltadas para o ensino de Historia na rede de educacao
basica de Goias, presentes nos programas curriculares da SEDUC/GO, notamos uma relevante
divergéncia tetrica e epistemoldgica entre a série “Curriculo em Debate” e o “Pacto Pela
Educacdo”. No primeiro Programa de reorientacdo curricular, conferimos a predominancia de
uma dinamica de ensino de Historia, pautado na perspectiva histérica de uma vertente cultural
da Historia, de origem no interior da Escola dos Annales. Assim sendo, prevaleceu uma forte
perspectiva de ensino voltado ao aspecto da Historia e Memdria, fortemente ligado a histéria
das mentalidades. Enquanto no Gltimo programa curricular, se reestabeleceu uma perspectiva
politica e factual no ensino de Historia, fazendo predominar uma concepcdo eurocéntrica da
Historia.

No que diz respeito ao programa curricular “Pacto Pela Educagédo”, a partir da nova
matriz curricular denominada por “Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de
Goiads” (2012), muitos critérios e tematicas para o ensino de Histdria, elaborados pela série
“Curriculo em Debate”, foram mantidos. A “grande” mudanga anunciada pelo respectivo
programa foi o aspecto tedrico, em ambito do curriculo, da bimestralizacdo que buscou
reforcar a ideal dos eixos tematicos (que ja havia se consolidado no programa curricular
anterior no Ensino Fundamental 1). No entanto, o ensino de Histdria reivindicado pelo
programa “Pacto Pela Educagdo” assumiu uma feicdo conteudista, ao propor uma adaptacédo
dos contetidos do ensino de Historia com a realidade do livro didatico. E a bimestralizacao
repercutiu na pratica pedagdgica, no universo escolar, em perda de autonomia pedagdgica por
parte dos docentes e das unidades de ensino, bem como numa forma de padronizagdo do
ensino na Rede Estadual de Educagdo no Estado de Goias.

O carater tecnicista de argumentacdo, a respeito de um ensino voltado a preparar o
aluno para o mercado de trabalho, foi algo mais predominante no programa curricular “Pacto
Pela Educacdo” do que na série curricular de outrora. Diante dessa proposicédo, o ideal de um
ensino escolar que projete o aluno para 0 sucesso nos concursos, vestibulares e exame do

Enem ocupou uma posicdo valorizada no programa curricular em vigor, atualmente, na



133

educacdo estadual do Estado de Goiéds. Esse processo de mudanga tragado pelo novo
programa curricular, na rede bésica de educacéo estadual, repercutiu, no ensino de Histdria,
em um retrocesso tedrico de uma perspectiva de uma historia “problematizadora” e
“reflexiva”, para uma Historia politica, conteudista e factual.

Dessa maneira, 0 “Pacto Pela Educacdo”, através da sua matriz curricular (2012) e de
todos os mecanismos do Programa, resgatou, para o ensino de Histéria da rede estadual de
educacdo em Goias, toda uma perspectiva de Historia ja condenada pelos Annales ha quase
um seéculo. Nesse programa curricular, nos deparamos com uma proposta de ensino de
Historia reduzido a leis, aos aspectos estruturais e preso ao arcaboucgo linear. Tal recuo
historico a uma perspectiva positivista e tradicional de ensino de Historia, assumido pelo
ultimo programa curricular da Rede Estadual em Goias, revela, em ultima instancia, a adogao
de novas medidas de politicas publicas para o novo padrdo de escola capitalista adotado nos
ultimos anos.

A anélise que promovemos nesta pesquisa constitui uma importancia peculiar no
sentido de pensar os rumos estabelecidos na educacdo escolar e no ensino de Historia no
universo das politicas publicas de educacdo. Diante disso, a problematizacdo em torno dos
programas curriculares da SEDUC/GO revelou um processo de mudanga e retrocesso imposto
pelo segmento governamental sobre as praticas educacionais, que tendem a impor, nos
préximos anos, novos projetos politicos de impacto em torno do sistema de ensino escolar.

Tomando como marco referenciais dos dois ltimos programas curriculares da
SEDUC/GO, procuramos apresentar o processo de evolucdo tomado pelo curriculo oculto
para a seletividade e politica de resultados®, a partir da anélise das disposicdes explicitas
formalmente no “Curriculo em Debate” e no “Pacto Pela Educacdo”. A analise acerca dos
dispositivos presentes nesses programas curriculares, inerentes a um dado conceito de
escolarizacédo caracteristico de um determinado momento historico, com destaque ao processo
historico educacional da educacdo goiana, que transitou de um programa curricular para
outro, demonstrou a forte influéncia ideoldgica neoliberal com as aplicacbes de reformas,
visando a implementagdo de politicas de “eficiéncia” de gestdo empresarial para o universo
escolar.

Com a iminéncia de uma Base Nacional Curricular Comum (BNCC), no sistema
educacional brasileiro, e com a imediato esforgo por parte do Governo do Estado de Goias em

implementar o sistema de OSs (OrganizagOes Sociais) na sua rede de educagdo estadual, a

61 Esses aspectos foram consolidados de forma mais efetiva com o “Pacto Pela Educagdo” de 2012.
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bagagem adquirida com este trabalho nos proporcionara um importante suporte para
compreender, em analises futuras, esses novos rumos almejados pelo poder pablico sobre a
educacdo escolar, - e a repercussdao dessas medidas aplicadas pelas politicas publicas

educacionais sobre o ensino de Historia.
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Curriculo em Debate - Caderno 1
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Curriculo em Debate - Caderno 3
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EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM - CONVITE A REFLEXAO E AAGCAO

Curriculo em Debate — Caderno 5



Reorientac@o Curricular do 1° ao 9° ano

Curriculo em Debate - Goids

SEQUENCIAS DIDATICAS - CONVITE A ACAO

HISTORIA

GOIANIA - 2009

Curriculo em Debate — Caderno 6.7
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Curriculo Referéncia da Rede Estodual de Fducagdo de Goids

Curriculo Referéncia
da Rede Estadual
de Educacao de Goias

Versao Experimental

Imagem da matriz curricular do Pacto pela Educacao - conhecida por Curriculo Referéncia



