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RESUMO

Entendendo que a alfabetizacdo é um tema que ocupa um lugar central no debate sobre a
educacao e também que esse periodo ¢ um momento de fundamental importancia na formacao
dos sujeitos. Diante disso, este estudo teve como objetivo investigar e discutir como ocorre a
apropriacdo dos estudos do letramento por trés professoras do primeiro ano da Rede
Municipal de Goiania. A pesquisa foi realizada ancorada em uma abordagem qualitativa tendo
como principais instrumentos de coleta de dados, entrevistas, e observagdes da pratica de trés
professoras colaboradoras de trés escolas municipais de Goiania. No processo de selecdo das
professoras colaboradas da pesquisa, foi usado como critério, aquelas que ja atuavam a no
minimo cinco anos em salas de alfabetizacdo e que tivessem participado do PNAIC. Na
realizacdo da pesquisa mantivemos didlogo com diferentes autores que discutem a relagéo
entre alfabetizacdo e letramento como: Soares (2001), Kleiman (2001), Street (2010);
Marcuschi (2005) entre outros. Apresentamos como resultado da pesquisa que as professoras
se apropriam do conceito de letramento de forma diferente, o que se reflete em suas praticas.
Todas trabalham com o que podemos chamar de processo de letramento, preocupadas em
trabalhar com textos reais e com a concepgéo de leitura como construgéo de significado.

Palavras-chave: Letramento. Alfabetizagdo. Praticas de Ensino.



Abstract

Understanding that literacy is a topic that occupies a central place in the debate about
education and also that this period is a moment of fundamental importance in the training of
subjects. In view of this, we have developed this study with the objective of investigating and
discussing how the appropriation of literacy studies by three literacy teachers of the Municipal
Network of Goiania occurs. The research was carried out anchored in a qualitative approach,
having as main instruments of data collection, interviews, and observations of the practice of
three collaborating teachers from three municipal schools in Goiania. In the selection process
of the collaborating teachers of the research, those who had been working for at least five
years in literacy rooms and who had participated in the PNAIC were used as criteria. In the
realization of the research we maintained a dialogue with different authors who discuss the
relationship between literacy and literacy as: Soars (2001), Kleiman (2001), Street (2010),
Marcuschi (2005) among others. We present as a result of the research that the teachers take
ownership of the concept of literacy differently, which is reflected in their practices. All of
them work with what we can call the process of literacy, concerned with working with real

texts and with the conception of reading as the construction of meaning.

Keywords: Literacy. Literacy. Teaching Practices.
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INTRODUCAO

[...] Aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada,
aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa
manipulacdo mecénica de palavras, mas numa relacao dindmica que
vincula linguagem e realidade.

(Paulo Freire, 1989)

A pesquisa se origina da preocupacdo em perceber como os professores das salas de
alfabetizacdo vém incorporando em suas préticas, o conceito de letramento. Tal preocupacao
esta pautada em reflexGes como as de Soares (2012) que esclarece a alfabetizagdo como algo
para além da repeticdo mecanica da escrita. Para ela, alfabetizar inclui, além do aprendizado
da técnica da escrita, ou seja, levar a crianca a perceber a relagdo grafema/fonema, requer
também inserir a crianca nas praticas letradas de uso da lingua no sentido de letrar o aluno. O
letramento deve ser iniciado na Educacdo Infantil e fazer parte dela. Dessa forma, pensar nas
praticas de letramento associadas ao processo de alfabetizagdo requer a compreensao “que o
nosso problema nédo é apenas ensinar a ler e a escrever, mas é também, e, sobretudo, levar o0s
individuos - criangas e adultos - a fazer uso da leitura e da escrita, envolver-se em préaticas
sociais de leitura e escrita” (SOARES, 2012, p. 58).

Segundo Soares (2012), alfabetizar é tornar o individuo capaz de ler e escrever. A

autora faz uma problematizacdo sobre o que € ler e 0 que é escrever:

Ler é um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem desde
simplesmente decodificar silabas ou palavras até ler Grande Sertdo Veredas
de Guimardes Rosa [...] Uma pessoa pode ser capaz de ler um bilhete, ou
uma histéria em quadrinhos, e ndo ser capaz de ler um romance, um editorial
de jornal [...] Assim: ler é um conjunto de habilidades, comportamentos,
conhecimentos que compdem um longo e complexo continuum: em que
ponto desse continuum uma pessoa deve estar, para ser considerada
alfabetizada, no que se refere a leitura? (SOARES, 2012, p. 48).

Este questionamento é complementado com a discussdo sobre a escrita que é definida
como:

Escrever também é um conjunto de habilidades e comportamentos que se
estendem desde simplesmente escrever o proprio nome até escrever uma tese
de doutorado... Uma pessoa pode ser capaz de escrever um bilhete, uma
carta, mas ndo ser capaz de escrever uma argumentacdo defendendo um
ponto de vista, escrever um ensaio sobre determinado assunto [...] Assim:
escrever € também um conjunto de habilidades, comportamentos,
conhecimentos que compdem um longo e complexo continuum: em que
ponto desse continuum uma pessoa deve estar, para ser considerada
alfabetizada, no que se refere a escrita? (SOARES, 2012 p. 48 - 49).
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Para Soares (2012) a crianca deve ser alfabetizada no contexto das praticas sociais sem
se desconsiderar a aprendizagem do codigo escrito. Esta é a orientacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais que propdem ensinar a ler e a escrever a partir das praticas sociais.
Deste modo, ler e escrever devem ser vistos como praticas de letramento presentes no
cotidiano das criancas, desenvolvidas através de um processo continuo dos usos sociais e
culturais da leitura e da escrita. Esta apropria¢do dos contextos das praticas de leitura e escrita
deve ser mediada através de processos interativos, inserindo os educandos nas praticas
letradas de uso da lingua, ou seja, desenvolvendo o processo de letramento dos sujeitos.

Segundo Soares (2012, p. 39), letramento € um conceito amplo e se origina da
traducdo para o portugués da palavra inglesa “literacy” que ainda ndo estd presente no
dicionario de lingua portuguesa, e pode ser traduzida como “resultado da agdo de ensinar e
aprender as praticas sociais de leitura e escrita... apropriar-se da escrita é tornar a escrita
propria, ou seja, assumi-la como sua propriedade”. Sendo esta, uma caracteristica da pessoa
que domina a leitura e escrita. Um individuo alfabetizado, que aprende a ler e a escrever, ndo
é necessariamente um individuo letrado que participa e se envolve nas praticas sociais de
leitura e escrita. “O ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e a escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado” (SOARES, 2012, p. 47). Ancorada nestes estudos € que
se propOe a pesquisa, que tem como objetivo compreender como os professores das salas de
1° ano do Ensino Fundamental, vém se apropriando dos estudos do letramento em suas
praticas alfabetizadoras.

A pesquisa emergiu de minha experiéncia como professora da Educagdo Infantil e, ao
ingressar no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UFG — Regional Cataldo, meu objeto
de pesquisa voltou-se para a investigacdo sobre o trabalho pedagégico na Educagdo Infantil.
Porém, no decorrer das leituras realizadas e das disciplinas cursadas no programa, juntamente
com a orientacdo, esse interesse foi sendo redirecionado.

Na Educacdo Infantil, através da observacdo da préatica dos docentes e de conversas
com professores, era perceptivel sua falta de conhecimento, sobre pratica pedagogica em
relacdo as funcgdes especificas da Educacdo Infantil e aos processos de alfabetizacdo e
letramento. Em algumas oportunidades, durante os cursos de formacé&o de professores como a
especializacdo na Educacdo Infantil realizada na UFG-GO, as professoras sempre relatavam
sobre as dificuldades em trabalhar com o letramento sem alfabetizar as criancas, mostrando-se
angustiadas. Fatores como este exemplificam como esta questdo ainda se mostra indefinida,

na pratica docente desta etapa do ensino.
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Apoiando-nos em Soares (s/d, p. 9), acreditamos que falta um entendimento acerca do
trabalho com a escrita na Educacgdo Infantil, o que acontece é uma associacao do aprendizado
da lingua escrita como uma disciplina, que retira o ludico do aprendizado, tornando uma
tarefa pesada para a crianca. O que defendemos € que o trabalho com a linguagem escrita
deve partir da brincadeira, das historias infantis e de atividades que envolvam a consciéncia
fonoldgica, pois, como salienta a autora, € imprescindivel apreender os sons, ou seja,
compreender que a escrita € perceber que a lingua € um som. Assim, acredita-se que é “uma
sonegacdo impedir que a crianga conviva com a lingua escrita pela qual ela tem interesse e
condigdo cognitiva e linguistica de aprender” (SOARES, s/d, p.9) na Educacéo Infantil.

Nessa perspectiva, o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil, em seu
terceiro volume, destaca a importancia de atividades voltadas para o desenvolvimento da
linguagem oral e escrita salientando que:

A constatagdo de que as criangas constroem conhecimentos sobre a escrita
muito antes do que se supunha e de que elaboram hipéteses originais na
tentativa de compreendé-la amplia as possibilidades de a instituicdo de
Educacdo Infantil enriquecer e dar continuidade a esse processo. Essa
concepcao supera a ideia de que € necessario, em determinada idade, instituir
classes de alfabetizacdo para ensinar a ler e escrever. Aprender a ler e a
escrever fazem parte de um longo processo ligado a participacdo em praticas
sociais de leitura e escrita (BRASIL, 1998, p. 123).

Portanto, compreendemos que a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental se constituem
em etapas do ensino que possuem especificidades diferenciadas, e essa diferenciacao é vista por
meio das praticas, discursos e concepcdes. Entretanto, conforme destaca Kramer (2006, p. 81), a
“Educagdo Infantil ¢ Ensino Fundamental sdo indissocidveis: ambos envolvem conhecimentos e
afetos; saberes e valores; cuidados e atencdo; seriedade e riso”. E importante o fazer pedagdgico
cotidiano com as criangas propondo estratégias que oportunizem a continuidade no processo de
desenvolvimento e aprendizagem.

Mesmo assim, muitos professores questionam sobre alfabetizar ou ndo, a crianca na
Educacéo Infantil. Pesquisas voltadas para a Educagdo Infantil apontam que as criancas,
desde muito pequenas, estdo imersas no mundo da cultura escrita, tentam decifrar essa
linguagem e utiliza-la como forma de comunicacéo, sendo que isto pode ocorrer antes mesmo
de frequentarem a escola. As criancas apresentam curiosidades, querem aprender, ja vém para
a escola com conhecimentos prévios, de hipo6teses sobre a leitura e escrita que véem no

mundo.
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Deste modo, a questdo néo é simplesmente discutir se deve ou ndo, alfabetizar nesta
etapa da Educacdo Baésica, mas sim como trabalhar o letramento, considerando as
especificidades da crianca na faixa etaria de cinco anos.

Assim, percebi a necessidade de redirecionar a pesquisa para as praticas de letramento
no 1° ano, cuja alfabetizacdo e o letramento sdo os objetivos definidos desta etapa de ensino.
Além disso, acredito que, a minha atuagdo junto a Educacdo Infantil, poderia influenciar a
minha pratica de pesquisadora, ja que essa atuacdo acaba por moldar o meu olhar, com a
defesa de concepgdes de ensino imbricadas na minha pratica. Deste modo, redirecionei meu
objeto de pesquisa para a turma do 1° ano para realizar uma pesquisa que Se propusesse a
compreender como as professoras alfabetizadoras se apropriam do conceito de letramento e se
estas concepcdes evidenciam em suas praticas.

Soares (2004) considera que letramento e alfabetizacdo apesar de designarem
processos interdependentes, indissocidveis e simultaneos, sdo processos de natureza
fundamentalmente diferentes. Tais processos supdem competéncias especificas que exigem
formas de aprendizagem diferenciadas e procedimentos diferenciados de ensino, isto que o
professor que estd na Educacdo Infantil e na alfabetizacdo deve considerar ao trabalhar o
letramento em situacGes, classes, criangas distintas, e que necessitam de atividades com
especificidades para cada faixa etéria.

Neste sentido, este trabalho se torna relevante porque os estudos tém mostrado que 0s
dois processos devem estar interligados apesar de serem distintos. Dai, a necessidade de se
perceber, quando € iniciado o chamado periodo formal da alfabetizacdo, ha uma sobreposicéao
do conceito de alfabetizacdo sobre o de letramento, ou seja, como é feita esta apropriacdo nas
praticas de alfabetizacdo. Esta é a questdo que norteard a presente pesquisa buscando
compreender como a professora do primeiro ano vem se apropriando, em suas praticas, dos
estudos sobre letramento.

Soares colabora com esta discussao ao esclarecer (2009, p. 9) que:

Embora as atividades de alfabetizacéo e letramento diferenciem-se tanto em
relacdo as operacdes cognitivas por elas demandadas quanto em relacdo aos
procedimentos metodoldgicos e didaticos que as orientam, essas atividades
devem desenvolver-se de forma integrada. [...] A base sera sempre o
letramento, j& que leitura e escrita sdo, fundamentalmente, meios de
comunicacdo e interacdo, enquanto a alfabetizacdo deve ser vista pela
crianga como instrumento para que possa envolver-se nas praticas e usos da
lingua escrita.
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Dessa forma, o presente trabalho estd pautado em uma abordagem qualitativa de
cunho etnogréfico. A pesquisa foi realizada em trés instituicdes de ensino publicas do
municipio de Goiania — Goias, em salas de aula do 1° ano do Ensino Fundamental. E como
instrumentos de coleta de dados, realizamos entrevistas semi estruturadas e observacéao
participante. Assim, propusemo-nos a refletir sobre como as professoras compreendem o
letramento e como € a materializagdo deste conceito em sala de aula.

Diante disso, o trabalho esta organizado em quatro capitulos, descritos a seguir:

No Capitulo | “Letramento e alfabetizacdo, conceituando e diferenciando” traz a
fundamentacdo tedrica que deu sustentacdo as discussdes realizadas, estando organizado em
quatro subsecoes:

1.1. Alfabetizacdo e Letramento: concepcOes diferentes, mas indissocidveis: discussao em
que buscamos analisar o significado de tais conceitos e as relagbes que vém sendo
estabelecidas entre alfabetizar e letrar. Como suporte teérico para tal discussdo, trazemos
autores como: Kleiman (2001); Soares (2012); Street (2010);

1.2. Especificidades dos processos de alfabetizar e letrar: realizamos um estudo sobre o que é
funcdo especifica da alfabetizacdo e o que é especifico do letramento considerando que estes
sdo conceitos diferentes que exigem competéncias também diferentes, mas ambos sdo
importantes para o desenvolvimento da leitura e escrita. Nessa discussdo buscamos suporte
em Carvalho (2010); Kleiman (2004); Rojo (2009) e Soares (2004).

1.3. Alfabetizacdo e Literatura: buscamos problematizar a articulacdo entre literatura e
alfabetizacdo, uma vez que, a poesia seria 0 género preferido pelas criancas e o conto de
fadas o subgénero que mais lhes agradam. Imbricado neste processo, esta a formacdo do
leitor que também deve ser uma finalidade especifica da alfabetizacdo e essencial para
desenvolvimento de praticas que envolvem o letramento literario. Para subsidiar essa
discussdo, nos reportamos a autores como: Rojo (1998); Saraiva (2001) e pesquisas no
caderno do Pré-letramento de lingua portuguesa.

1.4. O que dizem as pesquisas sobre letramento, alfabetizacdo e as préaticas dos professores
no Banco de dados da CAPES: buscamos descrever as pesquisas que ja foram realizadas
tendo interface com a tematica proposta nesta pesquisa e que se fazem disponiveis no Banco

de Dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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No segundo capitulo encontra-se descrito o percurso metodoldgico e o0s
procedimentos que foram utilizados para a realizacdo do presente estudo e algumas
consideracOes acerca do contexto em que se desenvolveu essa pesquisa, COMo 0 processo de
coleta de dados. Utilizamos para fundamentar a metodologia: André (2008); Demo (2009);
Lidke e André (1986, 2011) e Tura (2003), entre outros.

No terceiro capitulo: Concepc¢des e praticas sobre letramento e alfabetizacdo: o
que as professoras dizem, apresentou a analise e interpretacdo dos dados desta pesquisa,
constituido pelas transcricfes das entrevistas com as professoras participantes. A analise
desses dados nos permitiu identificar e problematizar o0 modo como o0s conceitos de
alfabetizacdo e letramento subsidiam as praticas dos professores.

O quarto capitulo: A pratica das professoras alfabetizadoras: o que as observacoes
revelam, realizou a analise dos dados coletados durante a observacdo das aulas, articuladas
com as entrevistas, das quais emergiram trés categorias. S&o elas: o uso do livro literario, do

livro didatico e o trabalho com a diversidade de género textual.
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CAPITULO 1:

LETRAMENTO E ALFABETIZACAO: conceituando e diferenciando
Sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
Que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino.

(Paulo Freire, 1996)

Discutir a forma como os professores alfabetizadores se apropriam do conceito de
letramento em suas praticas, implica em analisar o significado de tal conceito e as relagdes
gue vém sendo estabelecidas entre alfabetizar e letrar. Para isso, a pesquisa foi pautada no
referencial tedrico que aborda o conceito de letramento e suas relacfes com a alfabetizacao.
Iniciamos a discussdao buscando o histérico do conceito de letramento e a sua insercao no
vocabulario da lingua portuguesa. Em seguida, consideramos importante conceituar o
letramento subsidiado pelos estudos de Soares (2012) e Kleiman (2001) que tém o
pesquisador inglés Brian Street como referéncia, destacando na discussdo, conforme Kleiman
(2001) e Street (2010), o conceito autdnomo e o conceito ideoldgico de letramento. Por fim,
diante da relagéo entre alfabetizacéo e letramento, problematizaremos a indissociabilidade e a
diferenciacdo entre alfabetizar e letrar a partir de Soares, Carvalho, Rojo.

O conceito de letramento para Soares (2012) € algo recente no Brasil e no vocabulario
da Educacdo e da Ciéncia Linguistica. Um dos primeiros registros desta palavra encontra-se
no livro de Mary Kato de 1986, apds, em 1988, Tfouni registra pela primeira vez a distingdo
entre alfabetizacdo e letramento no livro, “Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso”,
apos as referéncias das autoras, o termo letramento vem se firmando cada vez mais nos meios
da educacéo por especialistas para explicar o termo, suas particularidades e sua relagdo com a
alfabetizacéo.

Kleiman (2001) pontua que os estudos sobre letramento, apesar de se encontrarem
numa fase ainda inicial, apresentam muita for¢a. Segundo ela, tal vertente de estudo surge
como objeto de pesquisa no sentido de compreender 0s impactos sociais da escrita no
contexto politico, econdmico, cognitivo e também quanto ao uso da escrita na sociedade
tecnoldgica, ou seja, quais os efeitos do letramento no desenvolvimento social.

Street (2010) fala de letramento no plural como letramentos, pois compreende o
significado da palavra levando em consideragdo os diversos contextos culturais em que a
pessoa esta inserida. Para ele, hd& uma triangulacdo, um movimento entre linguagem,

antropologia e educacéo para explicar os diversos letramentos e sua variagdo. O autor, a partir
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de sua experiéncia no Ird, salienta as diferengas entre letramento na escola, nas relacGes
comerciais ¢ nas atividades ligadas a religido. Ele esclarece que “as pessoas podem estar
envolvidas em uma forma e ndo na outra, suas identidades podem ser diferentes, suas
habilidades podem ser diferentes, seus envolvimentos em relacdes sociais podem ser
diferentes”. (STREET, 2010, p. 37). Cada contexto vai ter um letramento diferenciado.
Portanto Street (2010) fala de letramentos sociais nos quais sao compreendidas as questfes
sociais numa correlacdo de forcas. Para Street (2010) falar de letramento é discutir politicas
publicas e perceber seus entrelagamentos, € um exercicio constante, € pensar nos usos sociais
da escrita, ¢ um conceito aberto, por isso “letramentos no plural” que vai desde o
conhecimento da matematica até os conhecimentos religiosos.

Soares (2012) esclarece que o desenvolvimento social, cultural, econémico e politico
trouxeram mudancas sociais na escrita e no uso que os diversos grupos sociais fazem dela,
levando ao surgimento de novas palavras para explicar este novo fenémeno, dai a necessidade
do surgimento desta palavra — letramento - e do seu significado.

Para ela:

Na lingua sempre aparecem palavras novas quando fenémenos novos
ocorrem, quando uma nova ideia, um novo fato, um novo objeto surge, séo
inventados, e entdo € necessario ter um nome para aquilo, porque o ser
humano ndo sabe viver sem nomear as coisas: enquanto nds ndo as
nomeamaos, as coisas parecem ndo existir (SOARES, 2012, p.34).

A autora explica que letramento é uma traducdo para o portugués da palavra inglesa
“literacy”. Como esta palavra € nova, ainda ndo tem registro no dicionario Aurélio de lingua
portuguesa. Soares (2012) a define como “resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (p. 18).

Soares (2012) explica que ha vérias dimensbes sobre este fenbmeno, que varia
conforme 0 momento histdrico, o contexto social, cultural e politico. Esta é a explicacdo das
varias definicbes do termo letramento e de suas contradigdes, portanto cada tentativa de
nomear letramento privilegia uma dimenséo, a individual ou a social. Para a autora, estas sao
as duas principais dimensdes de letramento.

Na dimensdo individual o letramento é visto como as habilidades individuais
necessarias para a leitura e escrita, o que incluiria inUmeras habilidades de diferentes
naturezas, como cognitivas, metacognitivas, motoras, entre outras, sendo considerado dificil
definir letramento nesta dimensdo, pois se limita a uma “simples posse individual das

tecnologias mentais e complementares de ler e escrever” (SOARES, 1983, p.5).
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A dimensdo social do letramento caracteriza-se como um fendmeno cultural: como um
conjunto de préticas sociais relacionadas a escrita, aos seus usos e fungdes. Isto €, ao invés de
delimitar as habilidades individuais para a leitura e escrita, buscam-se 0s usos dessas
habilidades dentro de um determinado contexto social. Esta dimens&o social pode ser vista de
acordo com duas perspectivas. Na perspectiva liberal que enfoca o carater pragmatico do
letramento, a sua funcionalidade. Assim, refere-se as habilidades necessérias para o individuo
funcionar adequadamente em seu meio social, respondendo as demandas com relacdo a
escrita. E na perspectiva revolucionaria, em que letramento ndo é considerado um instrumento
neutro para funcionar na sociedade na medida em que é exigido. Ao invés disso, possibilita
transmitir, reforcar ou questionar valores, crencas e formas de distribuicdo de poder;
possibilita a tomada de consciéncia critica da realidade e sua transformacdo. Soares (2012)
cita que o principal representante desta vertente é Street (1984) que caracteriza e relaciona a
dimensdo individual com o modelo auténomo e a dimensao social como modelo ideoldgico.
Para Street (1984, p.1) letramento “é¢ um termo-sintese para resumir as praticas sociais e
concepgdes de leitura e escrita”, e que apresenta implicitamente uma ideologia e uma politica
qgue ndo se pode desconsiderar como faz o modelo autbnomo que considera o letramento
como individual.

Nesta mesma direcdo o estudo de Kleiman (2001) compreende que letramento vai
além da sistematizacdo de praticas de leitura e escrita. Neste contexto, a escola é considerada
a mais visivel/importante agéncia de letramento:

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se ndo com o letramento, préatica social, mas com apenas um tipo
de préatica de letramento, qual seja, a alfabetizacdo, 0 processo de aquisicdo
de cddigo (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos
de uma competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promogao na
escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua —
como lugar de trabalho —, mostram orientagbes de letramento muito
diferentes (KLEIMAN, 2001, p. 20, grifos da autora).

Diante dessa afirmativa, a autora identifica a escola como uma ‘“agéncia de
letramento”, que tem uma finalidade especifica de ensino, como um meio para alfabetizagéo,
para aprendizagem do processo de aquisi¢do de codigos alfabéticos e assim torna o processo
individual e também afirma que a alfabetizacdo poderia ser considerada como uma de tantas
praticas de letramento. Em outras palavras, defende a ideia de que na escola acontece a
promocdo de apenas uma parte daquilo que pode ser considerado letramento: a alfabetizacéo.

Ja na rua e em outras “agéncias de letramento”, outras praticas acontecem e essas outras
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praticas instrumentalizam o sujeito de diferentes formas. Para Kleiman (2001) letramento é
um conjunto de praticas ligadas ao uso, a fungéo e ao impacto social da escrita.

Conforme o exposto acima se pode falar de duas concepcbes de letramento o
auténomo, criticado por Kleiman (2001) e Street (1984), que pressupde que ha apenas uma
maneira do letramento ser desenvolvido de forma individual sendo o que prevalece nas
préticas escolares e 0 modelo ideoldgico que seria o ideal e a0 mesmo tempo uma utopia para
o contexto escolar. Neste modelo “ideoldgico”, considerado alternativo por Street (1984),
consideram-se a cultura e as estruturas de poder na sociedade como aspectos relevantes e
significativos. Relevante porque alfabetizacdo e letramento ndo s6 se constituem processos
necessarios para a nova organizacdo de sociedade em que estamos inseridos, mas como
também essenciais, pois estdo vinculados as préaticas de leitura e escrita. Deste modo, se
tornam significativos porque o processo ndo é individual/sozinho, faz parte de um grupo
social dependente do contexto.

Entender a forma como a escola vem se apropriando do conceito de letramento,
implica em perceber a distin¢do entre os dois modelos discutidos, uma vez que, como salienta
Kleiman (2001), a concepc¢do autdbnoma ainda é dominante na sociedade, considerando que €
apenas na escola que o letramento é desenvolvido. Para Street (2010) no primeiro momento
devemos caracterizar esses dois modelos de letramentos, suas ambiguidades e especificactes
do processo, assim como qual dos dois prevalece na escola. Na concepc¢éo de Street (2010), o
modelo autbnomo torna-se também em um modelo classificatdrio, que separa letrados dos ndo
letrados, alfabetizados dos analfabetos. Nesta linha de raciocinio, pode-se pensar na cria¢ao
de um modelo padrdo de alfabetizacdo que serviria para todos, pois o letramento é visto nesta
corrente, como algo adquirido sozinho, sem influéncia do meio cultural e social.

Seguindo esta mesma concepcdo, Kleiman (2001) salienta que no modelo autdnomo o
letramento é visto como separado/independente do contexto cultural, portanto € um modelo
classificatdrio que pode refletir na padronizagdo dos programas de alfabetizacdo no mundo e
na segregacao de letrados e ndo letrados. Neste modelo a ideia ¢ que “letramento ¢ uma coisa
autonoma, separada e cultural; uma coisa que teria efeitos, independemente do contexto”
(STREET, 2010, p.36).

Esta aquisicdo da escrita a que o modelo autdbnomo se refere, encontra-se
descontextualizada do social, como um fenémeno interno, e se torna em um instrumento de
separagdo, pois valoriza o cognitivo que é individual, preconiza um distanciamento entre a

oralidade e a escrita e, por consequéncia, reforca as relagbes de poder. Nessa concepc¢do ha
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uma visao etnocéntrica, pois se considera apenas o conhecimento adquirido na escrita formal
ensinada pela escola como capaz de desenvolver o pensamento abstrato.

Essa concepcdo, segundo Kleiman (2001), € justificada a partir de estudos feitos por
Luria, na década de 30 ao estudar uma sociedade basicamente rural, mas subdividida em um
grupo de pessoas que frequentaram a escola e outro grupo que ndo frequentou a escola.
Segundo o estudo, ambos 0s grupos tinham a escrita adquirida na familia e na igreja, mas
apenas o grupo que frequentou a escola tinha a escrita inglesa ensinada pela escola e a isso, 0s
pesquisadores atribuem a capacidade de abstracdo e generalizagdo do grupo gque frequentou a
escola em detrimento do grupo nédo escolarizado, reafirmando que o desenvolvimento das
“habilidades cognitivas” que o modelo autonomo de letramento atribui universalmente a
escrita, é consequéncia da escolarizagéo.

Kleiman (2001) diz que o modelo autbnomo apresenta trés caracteristicas principais: a
correlagé@o entre aquisicdo da escrita e o desenvolvimento cognitivo, a dicotomizagéo entre
oralidade e a escrita e por ultimo a atribuicdo de poderes e qualidades intrinsecas a escrita e
aos grupos que a possuem.

Segundo ela (2001), na correlacdo entre aquisicdo da escrita e o desenvolvimento
cognitivo o problema é a comparacdo de grupos nao letrados/ ndo escolarizados com grupos
letrados e escolarizados, reforgando a ideia de que hd uma diferenga da habilidade cognitiva
entre o escolarizado e o ndo escolarizado e faz-se um desmerecimento do contexto social em
que o individuo est& inserido. A escrita, base desse modelo, apresenta-se como “um produto
completo em si mesmo, que ndo estaria preso ao contexto de sua producdo para ser
interpretado... ndao dependendo das reformulagdes estratégicas que caracterizam a oralidade”
(KLEIMAN, 2001, p.22).

A segunda caracteristica, a dicotomizacdo entre oralidade e a escrita com o
apontamento que escrever nao € o mesmo que falar é criticado por Kleiman, defendendo que
nem toda escrita é formal e planejada como nem toda oralidade é informal e sem
planejamento. Kleiman (2001) defende ainda que devemos compreender a escrita a e
oralidade como duas modalidades distintas, mas que devem ser trabalhadas, considerando
suas interfaces, de forma conjunta, e ndo como dois pdlos extremos.

Como ultima caracteristica do modelo autbnomo é citada o fato de tal modelo atribuir
qualidades intrinsecas a escrita, vista como objeto de poder para quem a detém. Para a autora,
a linguagem néo pode ficar artificial, sem funcéo social e por vezes sem significado para o
aprendiz. Ela, ao fazer este percurso histérico sobre 0 modelo autbnomo, coloca-se contraria a

tal modelo, lembrando que este tem o “agravante de atribuir o fracasso € a responsabilidade
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por esse fracasso ao individuo que pertence ao grande grupo dos pobres e marginalizados nas
sociedades tecnologicas” (KLEIMAN, 2012, p.38).

Para contrapor-se ao modelo autdbnomo, Street (2010) salienta que as pessoas, em uma
sociedade, estdo envolvidas em diferentes praticas de leitura e escrita. Por isso refere-se as
praticas de letramento, lembrando que todas as praticas tém um carater social, cultural e estéo
também atreladas as relagGes/estruturas de poder. A isso ele denomina de modelo ideolégico.

O modelo ideoldgico se constitui como uma alternativa ao modelo auténomo. Ele enfoca
as dimensdes sociais do letramento, em outras palavras, “[...] afirma que as praticas de letramento,
no plural, sdo social e culturalmente determinadas, e, como tal, os significados especificos que a
escrita assume para um grupo social dependem dos contextos e instituicdes em que ela foi
adquirida (KLEIMAN, 2008, p. 21)”. Desta forma, a escrita possui seu significado junto ao
contexto em que é produzida e adquirida. A escrita, ndo é, portanto, um elemento neutro.
Refletindo sobre a dimensédo social, Soares (2009) apresenta um valor utilitario do letramento e
sua ligacdo com o contexto em que os individuos se envolvem com a escrita e a leitura. Assim, a
autora afirma que:

[...] letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de
escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam
com as necessidades, valores e praticas sociais. Em outras palavras,
letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades
individuais; é o conjunto de préaticas sociais ligadas a leitura e a escrita em
gue os individuos se envolvem em seu contexto social (SOARES, 2009, p.
72, grifo da autora).

Kleiman (2001) defende este modelo como ideal, porque considera que as pessoas tém
competéncia para usar 0 que ja vivenciaram independente de sua condicdo social e
econdmica, ou seja, é de acordo com as vivéncias em eventos de letramento que as pessoas
adquirem conhecimento em determinadas situacdes. A principal contribuicdo do modelo
ideoldgico aos estudos sobre o letramento é mostrar que as praticas de letramento mudam

segundo o contexto.

1.1. Alfabetizacao e letramento: concepcdes diferentes, mas indissociaveis

Para perceber se h& uma sobreposicdo do conceito de letramento sobre o de
alfabetizac&o nas préaticas alfabetizadoras torna-se pertinente perceber as caracteristicas destes
dois processos pelos quais a crianga passa na aquisicdo da leitura e da escrita. Assim,
pautados em pesquisas de Carvalho; Kleiman; Rojo e Soares, buscamos especificar as

diferencas e os entrelagamentos entre os dois conceitos. E preciso compreender o que é
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letramento e o que é alfabetizacdo e porque estes termos devem ser indissocidveis na pratica
pedagogica alfabetizadora.

Soares (2012) esclarece que ha uma diferenca entre o letramento e a alfabetizacdo,
pois o individuo alfabetizado que aprende a ler e a escrever ndo é necessariamente um
individuo letrado e vice-versa. Individuo analfabeto pode ser letrado se participa, envolve e se
vive no meio da leitura e escrita e das préaticas sociais de leitura e escrita.

Nas relagOes entre letramento e alfabetizacdo, Soares (2004) conclui que:

[...] dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro
das atuais concepc0es psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura
e escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do
sistema convencional de escrita - a alfabetizacdo- e pelo desenvolvimento
das habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas

praticas sociais que envolvem a lingua escrita- o letramento (SOARES,
2004, p.14).

A autora completa, ainda, que:

Ambos sdo processos independentes, mas interdependentes e indissociaveis:
a alfabetizagdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais
de leitura e escrita, isto €, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, s6 se desenvolve no contexto da e por meio das relagcbes fonema
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo (SOARES, 2004, p. 14).
Portanto, podemos afirmar que ter apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a
ler e a escrever. Soares (2012) esclarece que saber ler e escrever significa possuir uma
tecnologia de codificar e decodificar os simbolos da lingua escrita, enquanto que ter
apropriado da escrita € o sujeito reconhecé-la como propriedade sua. A autora defende e
entende que o ideal seria alfabetizar letrando, pois ndo ha como dicotomizar a alfabetizacao
do letramento.
Desta forma Soares (2012) salienta que:

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de
leitura e escrita (SOARES, 2012, p.39 - 40).

Diferenciar os conceitos de letramento e alfabetizacdo também nos ajuda a pensar
sobre a relagdo intrinseca desses dois processos. O caderno do PRO-LETRAMENTO traz

também uma definicdo do termo letramento:

Letramento €, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever, bem como o resultado da agdo de usar essas habilidades em
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préticas sociais, € o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-
se inserido num mundo organizado diferentemente: a cultura escrita
(BRASIL, 2008, p.11).

Dessa forma, é necessario compreender os dois conceitos e suas peculiaridades, pois
sdo processos diferentes que necessitam de competéncias especificas através de formas de
aprendizagem diferenciadas, ndo devendo, portanto confundir a funcdo e o significado de
cada um. Todavia, ela defende que se realize uma alfabetizagéo articulada com o letramento,
0 ideal seria alfabetizar letrando, os dois precisam caminhar juntos, para que haja éxito no
trabalho de apropriacdo das habilidades linguisticas. Soares ressalta que o letramento “implica
em habilidades varias” (2001, p. 92) e que algumas vezes “as pessoas se alfabetizam,
aprendem a ler e a escrever, mas nao necessariamente incorporam a pratica da leitura e da
escrita.” (SOARES, 2004, p. 45).

Kleiman ressalta que o conceito de letramento surge da tentativa de separar os estudos
sobre o impacto social da escrita dos estudos sobre alfabetizacdo. Desse modo, amplia esse
conceito, ressaltando que o letramento pode ser definido como “conjunto de praticas sociais
gue usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 2001,p.19). Assim o letramento
configura-se como uma pratica discursiva de uso da escrita de determinado grupo social.

Nesta perspectiva as préaticas escolares classificam o aluno como alfabetizado ou nédo
alfabetizado, que é determinado de acordo com um tipo de pratica, ditando uma determinada
forma de utilizar o conhecimento adquirido, que, no caso é a escrita. Como nos mostra Soares

(2004), cabe a escola promover a:

[...] aprendizagem das habilidades béasicas de leitura e de escrita, ou seja, a
alfabetizacdo, quanto o desenvolvimento, para além dessa aprendizagem
béasica, das habilidades, conhecimentos e atitudes necessarios ao uso efetivo
e competente da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita, ou seja, o letramento (SOARES, 2004, p. 89).

Kleiman também evidencia que a responsabilidade da escola é formar sujeitos letrados
e ndo apenas alfabetizados e, que:

[...] a diferenca entre ser alfabetizado e ser letrado implica diferencas no grau
de familiaridade com diversos usos da escrita do cotidiano: escrever bilhetes
e cartas, compreender uma noticia no jornal, entender uma explicagdo
médica, preencher formularios oficiais, defender seus direitos de
consumidor, contribuir para um debate. (1999, p. 90).
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As discussdes sobre como alfabetizar letrando estdo cada vez mais presentes no
contexto educacional, a responsabilidade da escola consiste em criar miltiplas possibilidades
para que o aluno construa habilidades relativas ao processo e as utilize efetiva e
competentemente na tecnologia da escrita. Assim, vale ressaltar as amplas possibilidades dos
usos sociais da leitura e da escrita, ja que as relacGes sociais se dao a todo instante atravées da
linguagem e também destacar a importancia de trazé-las para a sala de aula, contextualizando
0s conhecimentos que devem ser priorizados na escola conforme as vivéncias do educando.

A intencionalidade ndo € inferiorizar o significado do conceito da palavra
alfabetizacdo, mas ressaltar a diferenca que Soares (2010) traz na relagdo com o letramento.

Saber ler e escrever é simplesmente ser alfabetizado, no entanto viver a condi¢do de
saber ler e escrever e ser letrado, é vivenciar uma pratica social. Podemos perceber ai, uma
distingdo clara entre esses dois conceitos: alfabetizacdo como processo de aquisi¢do da tecnologia
de ler e escrever e letramento como os diferentes usos e funcbes da leitura e da escrita em
sociedades letradas.

Resgatando as ideias das autoras referenciadas - Kleiman (2005) e Soares (2004 e
2009), pode-se dizer que as mesmas ndo concebem alfabetizacdo e letramento como
sinbnimos, mas, ao contrario, identificam diferencas entre esses dois conceitos. Essas
diferencas se referem a alfabetizacdo como um processo individual de aquisicdo da leitura e
escrita e ao letramento como processo mais amplo, relacionado aos usos dos conhecimentos

da leitura e da escrita em sociedades letradas por um individuo ou um grupo de individuos.

1.2. Especificidades dos processos de alfabetizar e letrar

A relacdo do letramento com a alfabetizacdo vem se constituindo como tema de
discussdo entre varios autores que explicitam o que é funcdo especifica da alfabetizacdo e o
que ¢ especifico do letramento, vez que estes sdo conceitos diferentes exigem competéncias
também diferentes, mas ressaltados como importantes para o desenvolvimento da leitura e
escrita.

De acordo com Rojo (2009), deve-se considerar que para alfabetizar € necessario o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que envolvem aprender a ler e a escrever
sendo na alfabetizagdo o lugar em que a crianga apropria-se dessas capacidades. Segundo
Rojo (2009), aprender a ler envolve uma série de procedimentos e capacidades como:
percepcOes motoras, cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas. Portanto, a leitura

ndo é um processo simplista como era visto até metade do século XX.
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Nessa perspectiva, para a autora:

Alfabetizar-se, conhecer o alfabeto, envolvia discriminacdo perceptual
(visdo), e memoria dos grafemas (letras, simbolos e sinais), que devia ser
associado, também na memodria, a outras percep¢des (auditivas) dos sons da
fala (fonemas). Uma vez construida essas associa¢des, uma vez alfabetizado,
o individuo poderia chegar da letra a silaba e a palavra, e delas, a frase, ao
periodo, ao paragrafo, e ao texto, acessando assim linear e sucessivamente,
seus significados [...] Nessa teoria as capacidades eram de decodificacdo do
texto, portal importante para o acesso a leitura, mas que absolutamente nédo
esgotam as capacidades envolvidas no ato de ler (ROJO, 2009, p. 76).

Segundo a autora, sdo capacidades especificas do processo de decodificacao:
compreender diferencas entre a escrita e outras formas graficas (outros sistemas
representacdo); dominar as convencgdes gréaficas; conhecer o alfabeto; compreender a natureza
alfabética do nosso sistema de escrita; dominar as relacdes entre grafemas e fonemas; saber
decodificar palavras e textos escritos; saber ler reconhecendo globalmente as palavras;
ampliar a sacada do olhar para por¢cdes maiores de texto que meras palavras, desenvolvendo
assim fluéncia e rapidez de leitura.

O desenvolvimento de novas pesquisas sobre o0 ato de ler amplia esse leque, mostrando
gue muitas outras capacidades sdo envolvidas na leitura como capacidade de ativacdo,
reconhecimento e resgate de conhecimento armazenado na memoria, capacidade logica,
capacidade de interacdo social entre outras. Com a percep¢do de todas estas capacidades
envolvidas na leitura, pode-se concluir que ela vai além da decodificacdo, ou seja, de perceber
a relacdo grafema/fonema. A leitura, nesta perspectiva é percebida como uma interacdo entre
o leitor e o autor. Para Rojo (2009) compreender esta relacdo de interacdo entre leitor e autor
sd0 necessarias capacidades de compreensdo como:

- ativacdo de conhecimentos de mundo: é o leitor fazer relacdo do seu conhecimento de
mundo com aquele exigido e utilizado pelo autor do texto.

- antecipacao ou predicdo de conteudos ou de propriedades dos textos: é o leitor fazer um
levantamento de hipéteses tanto sobre o conteldo como a forma do texto que estara lendo.

- checagem de hipdteses: é o leitor verificar, durante a leitura suas hipoteses confirmando-as
ou desconfirmando-as e buscando assim novas hipdteses.

- localizagdo ou retomada de informagdes: consiste no processo de grifar as partes do texto
consideradas mais relevantes.

- comparacdo de informacdes: é comparar a leitura que estd fazendo com outras ja feitas de
varias ordens, para construir sentido do texto que esta lendo;

- generalizacdo: sdo conclusdes gerais dos textos lidos, guardados como sintese na memoria;



34

- producdo de inferéncias locais: é descobrir pelo contexto imediato do texto e pelo
significado ja construido novo significado para temos desconhecidos, sem precisar buscar em
dicionarios o significado do termo.

- producéo de inferéncias globais: € a percepcdo que na leitura de um texto, ha fatos implicitos
ou pressupostos que também devem ser compreendidos.

Rojo (2009) salienta que na escola tem se ensinado apenas as capacidades basicas de
leitura para a crianca, e as outras sdo ignoradas. Tal fato é percebido e registrado nas
avaliacGes nacionais internacionais, como o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM),
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) e Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica (SAEB),que consideram insuficientes a leitura entendida como
decodificacdo de palavras, a leitura apenas em voz alta e a leitura mecanica.

No processo de alfabetizacdo, a escrita, assim como a leitura, envolve uma série de
competéncias e habilidades. Rojo (2009) afirma que além das capacidades e habilidades que
envolvem a leitura que permeiam a escrita, sdo habilidades prdprias desta ultima: a
normalizacdo do texto que € a percepcdo da ortografia padrdo, a comunicacdo adequada na
producdo textual que envolve qual suporte e veiculo utilizara para se escrever, a textualizacéo
que é a coeréncia e a coesdo para a composi¢cdo do texto e por fim a intertextualidade que é
incluir outros textos e discursos sobre 0s mesmos temas para dialogar com sua producéo. Esta
intertextualidade pode ser para concordar, discordar ou mostrar outros caminhos para a
tematica abordada na producdo textual.

Todavia, a autora ressalta que na pratica docente, a explicacdo para 0 sucesso ou 0
fracasso no ensino da escrita tem sido ancorada na nogdo do dom, que atribui ao aluno a
responsabilidade pelo préprio aprendizado; tém sido utilizados como modelo padréo, textos
literarios; utilizada a técnica de desenvolvimento de temas como base do trabalho didatico;
desenvolvida a ideia de guiar o aluno e ndo incentiva-lo nas suas produc@es; avaliacdo da
escrita centrada na corre¢do gramatical e ndo no contetido do texto e por ultimo a utilizagdo
de regras fixas nas atividades de producdo textual. (ROJO, 2009). A nocdo de dom é
reforcada por Soares, (1996) na explicacdo do fracasso escolar, principalmente no que se
refere a aprendizagem da leitura e da escrita, dizendo que tal conceito é reforgado pela escola
e internalizado pelos alunos “que sempre culpam a si mesmo pelo fracasso, raramente pondo
em duavida o direito da escola de reprova-lo ou rejeita-lo, ou a justica dessa reprovagdo ou
rejeicdo” (SOARES, 1996, p. 11). Rojo (2009) esclarece que esta € uma concepcao construida
social e culturalmente, desde quando foi introduzida oficialmente a disciplina de lingua

portuguesa no Brasil no curriculo para o ensino secundario.
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Ao que se refere as habilidades especificas envolvidas no processo de letramento do
aluno, Kleiman (2005) salienta que primeiro se deve esclarecer o que ndo € o letramento.
Segundo ela, letramento ndo é um método para se aplicar junto com os métodos da
alfabetizacdo, portanto a crenca de utiliza-lo como um método novo e eficiente com todas as
criangas ndo é algo pertinente na pratica alfabetizadora.

A autora ressalta que letrar ndo é alfabetizar, apesar dos dois estarem associados.
Deste modo a alfabetizacdo, segundo a autora é que se torna uma pratica do letramento que
compde o0 conjunto das préaticas de uso da lingua escrita no cotidiano escolar. A alfabetizacao
tem como objetivo o dominio do sistema alfabético e ortografico, ou seja, tem como condi¢do
um ensino sistematico, esta é sua diferenca para o letramento. Como exemplo dissocia que
guando uma pessoa analfabeta reconhece a funcdo dos objetos culturais em que esta inserida
(como a funcgdo de um bilhete, carta, placas...) pode ser considerada letrada.

Letramento também ndo é uma habilidade, ele envolve muito mais que um conjunto de
habilidades e de competéncias. Por isso, ensinar o letramento, na visdo de Kleiman (2005) se
torna um equivoco, pois as capacidades envolvidas, vdo muito além daquelas que se pode
ensinar na escola, o letramento, portanto envolve multiplas capacidades e conhecimentos 0s
quais se relacionam com a leitura.

Neste sentido a partir da exposi¢do sobre o que ndo é letramento pode-se caracteriza-lo
e perceber o que é especifico desta pratica social. Conforme foi apresentado, o letramento
configura-se como prética social do uso da escrita, isto acontece dentro do contexto escolar e
fora dele. Kleiman (2005) aponta diferencas relevantes sobre o uso da escrita nestes dois
contextos. Segundo ela, as préaticas de letramento fora da escola configuram-se como coletivas
e colaborativas por meio de um evento de letramento que:

“inclui atividades que tém as caracteristicas de outras atividades da vida
social: envolve mais de um participante e os envolvidos tém diferentes
saberes, que sdo mobilizados na medida adequada, no momento necessario,
em prol de interesses, intengdes e objetivos individuais e de metas comuns.”

(KLEIMAN, 2005, p. 23).

S&o consideradas préaticas situadas, pois variam de acordo com a situagdo em que as
atividades séo realizadas, por isso sdo acgdes contextualizadas, que dependem dos modos de
realizar as atividades, os recursos, os materiais utilizados, sdo elementos diferentes de acordo
com a situagdo vivenciada, Kleiman (2005) apresenta como exemplo “uma missa de bodas de

<

prata” e “uma festa de aniversario”. Sdo dois eventos de letramento que necessitam de

diferentes atividades.
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Assim, pontua também que um mesmo texto, é lido de diferentes formas por diferentes
leitores, através de diferentes estratégias de leitura que sdo “conjuntos de procedimentos de
ordem cognitiva, isto é, que envolvem a percepcdo, a atencdo, a memoria, 0 raciocinio para
alcancar algum objetivo de leitura” (KLEIMAN, 2005, p. 28).

Como se pode observar, de acordo com as caracteristicas de letramento fora do
contexto escolar, a autora acrescenta que 0 mesmo sujeito possui diferentes praticas,
diferentes estratégias, saberes, recursos de leitura e de producdo textual de acordo com a
pratica de letramento situada.

Essas consideracGes nos remetem a discutir as praticas de letramento dentro da escola,
pois ela serd o l6cus da pesquisa. Diferente de uma pratica coletiva, Kleiman ressalta que no
contexto escolar as praticas de letramento se apresentam como individuais, competitivas,
abstratas e sem vinculo com a realidade, pois ttm como objetivo o desenvolvimento de
habilidades e competéncias individuais e 0s sujeitos, que delas participam, sdo vistos
independentemente do tempo e do espago.

Como consequéncia destas caracteristicas observadas na pratica escolar, ha uma
barreira para o aprendizado da lingua escrita. Para ela, tais barreiras poderiam ser rompidas se
o trabalho didatico fosse planejado com textos do cotidiano, com significado para o aluno. Ou
seja, trabalhar a diversidade de géneros textuais que circulam socialmente. Ou como ressalta
Marcuschi (2002), trabalhar a lingua nos seus usos mais auténticos. Para esse autor:

[...] O trabalho com géneros textuais é uma extraordinaria oportunidade de
se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia a dia.
Pois nada do que fizermos linguisticamente estara fora de ser feito em algum
género. Assim tudo o que fizermos linguisticamente pode ser tratado em um
ou outro género. E hd muitos géneros produzidos de maneira sistematica e
com grande incidéncia na vida diéria, merecedores de nossa atencao.
(MARCUSCHI, 2002, p. 35).

Nesta mesma perspectiva. Rojo (2009) afirma que a “educag¢ao linguistica” atual nao
pode negligenciar os chamados letramentos multissemioticos, que abarcam ndo apenas 0S
textos “convencionais”, mas também envolvem “o campo da imagem, da musica, das outras
semioses que nao a escrita” (ROJO, 2009, p.107). A utilizagdo de textos do cotidiano poderia
ser relacionada ainda, com os letramentos multiplos, que, segundo Rojo (2009, p. 102), “nao
sdo regulados, controlados ou sistematizados por instituicdes ou organizagdes sociais, mas
tém sua origem na vida cotidiana, nas culturas locais. E como tal, frequentemente sdo

desvalorizados ou desprezados pela cultura oficial”.
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Diante deste cenério estas questdes deveriam ser repensadas no curriculo para o ensino
da escrita, deveria ser feito uma revisdo dos letramentos dominantes, pois, a escola é
considerada a principal e mais importante agéncia de letramento, suas praticas sdo situadas na
escola, por isso ela tem um poder de legitimar algumas praticas em detrimento de outras, e
isto acontece quando se separa as praticas letradas de suas origens e estas sdo apresentadas de
forma descontextualizada.

Ao pensar nas atividades escolares ndo devemos negar seu carater analitico em relacao
a linguagem, pois quando a crianca inicia 0 processo de alfabetizacdo na primeira série,
inicia-se com atividades analiticas. Entretanto esta atividade ndo serd complexa para a crianga
se 0 professor apresentar textos que circulam no seu meio, na sua familia, portanto o olhar no
planejamento das atividades sera na pratica letrada do aluno e ndo no género textual a ser
produzido.

Kleiman (2005, p.42) pontua algumas consideragdes sobre a relacdo do letramento
com a oralidade (fala), referindo-se que ambos s@o discursos para organizar a realidade,
devemos salientar que “a escrita e fala se complementam, sdo coadjuvantes na complexa
encenacdo de eventos nas institui¢des”, ou seja, entendemos que ha situacdes em que a lingua
escrita ndo funciona, assim como ha situacdes em que oralidade também ndo funcionara.
Deste modo podemos perceber uma relagdo de complementagéo entre a fala e a escrita e em
determinada situacdo até de sobreposicdo uma com a outra, isto se torna mais evidente nas
praticas letradas da escola.

Podemos inferir que os estudos sobre letramento vém para reformular a relacéo entre
a escrita e a oralidade sendo que entre eles (oral e escrito) prevalece uma relacdo de
continuidade e ndo de oposicdo como foi preconcebida. Uma importante contribuicdo do
letramento em relacdo ao ensino da lingua escrita € a insercdo de diferentes géneros textuais
nas praticas de ensino da lingua e, de acordo com esta ampliacdo do universo textual, a
concepcao da escrita € transformada devido ao uso das novas tecnologias, a novas categorias
de textos incluidas na sala de aula.

Com isso, podemos dizer que o ensino da leitura e da producdo textual pode ser
ampliado pelo professor, pois o individuo letrado ndo necessita de muitas habilidades e
competéncias ou de grandes esfor¢os para se comunicar e entender o mundo letrado ao seu
redor. Nesta perspectiva, o letramento implica em: “o ensino de estratégias e capacidades
adequadas aos diversos textos que circulam em outras instituicbes onde se concretizam as
praticas sociais. O sujeito letrado passa a ter ndo um, mas pelo menos dois sistemas para

comunicar-se: o falado e o escrito.” (KLEIMAN, 2009, p.57). Ao realizar tal levantamento
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sobre as habilidades e capacidades da leitura e escrita finalmente pode-se considerar que o
letramento nos permite aprender a continuar aprendendo, ao contrério da alfabetizagdo que,
como ja apresentamos, pressupde uma série de capacidades e habilidades que envolvem a
leitura e a escrita, e que tem como objetivo o dominio alfabético e ortografico, para isso
necessita de um ensino sistematico.

Tais discussOes sobre as especificidades dos atos de letrar e alfabetizar remetem aos
métodos de alfabetizacdo que tradicionalmente, segundo Carvalho (2008) preocupou-se
principalmente com as habilidades de decodificacao da leitura e escrita.

Para esta autora, ha décadas discute-se qual o melhor método para se alfabetizar, pois
ao se compreender a alfabetizacdo enquanto processo mecanico, seu desafio esta na escolha
do método mais adequado para ensinar 0 aluno a dominar o codigo escrito. Diante de muitos
métodos, deve-se compreender que cada um possui uma particularidade, e uma relatividade
historica. Hoje, o que consideramos como tradicional em outro periodo tal concepcao foi
considerada moderna. Soma-se ainda que, nenhum método é melhor que o outro, e nem um
método é milagroso e eficaz para todas as criancas nas praticas alfabetizadoras, porém todos
apresentam uma caracteristica comum buscara eficiéncia da alfabetizacdo. Com base nos
estudos de Carvalho (2008) apresentamos os métodos sintéticos e os métodos analiticos.

O método sintético é assim denominado devido a operacdo psicoldgica exigida da
crianca: primeiro, a crianca aprende a ler os elementos simples, menores que as palavras.
Assim, esse método ndo toma como ponto de partida o significado da palavra, mas inicia-se
com a leitura dos elementos minimos para entdo chegar a leitura da palavra. Quando se
considera que os elementos minimos sdo as letras, temos método sintético alfabético ou da
soletracdo; ja quando sdo os sons das letras temos o método fonético e quando parte das
silabas temos o método silébico.

Na perspectiva dos métodos sintéticos na aprendizagem da leitura hd o predominio da
percepcdo auditiva associada a estimulos visuais. A leitura é compreendida como uma
atividade mecénica de correspondéncia entre o oral e o escrito, entre som e grafia. Assim,
primeiro deve-se aprender a mecéanica da leitura (a decifracdo), para entdo chegar
compreensdo do que se €. Portanto o ensino e a aprendizagem da leitura sdo da “parte” para o
“todo”.

De acordo com Carvalho (2008), por volta de1890 surgem os métodos analiticos ou
globais. O que da fundamentacdo a estes métodos € necessidade de despertar o interesse das

criangas e de dar significado a aprendizagem da leitura. Entretanto, neste caso ocorre também
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énfase na percepcdo visual na aprendizagem da leitura, considerando-a predominante nesse
processo. Figuram entre os métodos chamados globais:

- Método de contos: Parte dos contos e historias criadas pelo professor para se iniciar 0 ensino
da leitura, as cartilhas com atividades pré-determinadas ndo sdo utilizadas por se perceber
uma falta de relagdo com a vida e experiéncia da crianga.

- Método ideovisual de Decroly: A proposta é que o ensino seja feito por centros de interesse
e ndo por mateérias isoladas que é uma caracteristica do ensino da escola tradicional

- Método natural de Freinet: consistindo em estimulacdo dos sentidos da crianga como a
reflexdo, a criatividade, o trabalho de cooperagéo e a solidariedade, pois se acredita neste
método que a inteligéncia, o gesto, a sensibilidade desenvolve-se a partir da experimentacao e
de uma livre expressdo. Neste método, a crianca é levada a escrever textos livres, a cartilha é
condenada por ndo ter algo de interesse e que se relacione com contexto da crianca. A
premissa do método é que se aprende a ler lendo, se aprende a escrever, escrevendo.

- Método baseado na linguistica ou psicolinguistica: aqui € destacado o respeito ao
desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianca, pois percebem que a leitura e o
reconhecimento das letras vao além da aquisi¢do “habitos automaticos”, destacando os
saberes da crianga.

- Método a partir de etapas de uma unidade: inicia-se a aprendizagem da leitura e escrita por
unidades didaticas.

- Método da palavracdo ou palavras-chave: deve-se partir de uma palavra-chave destacada no
texto, para depois analisar os valores fonicos das letras. Assim, enquanto que no método
sintético o ensino da leitura vai das partes - letras ou das silabas - para o todo, no método da
palavragdo, parte-se da palavra para entdo analisar suas partes — letras e silabas.

- Método natural: inicialmente apresenta-se como um método misto, no qual as estratégias
didaticas sdo feita através de pesquisas de varias fontes, para formar um todo na préatica
alfabetizadora.

- Método Paulo Freire: assemelha-se com o método da palavracdo, a diferenca é que as
palavras geradoras sdo retiradas do vocabulario do préprio aluno.

Diante da apresentagdo de todos esses métodos, o que Carvalho (2008) propde é que o
professor alfabetizador tenha fundamentacéo, um conhecimento das bases tedricas de todos 0s
métodos para poder relacionar com praticas de letramentos e poder alfabetizar a crianca
dentro do contexto em que esta inserida, e fazer uso da escrita nas praticas sociais. A autora
(2008) esclarece que ndo se pode responder qual é o melhor método, pois cada um tem sua

particularidade e “sempre ha uma autoridade para garantir que o método A, € melhor que o
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método B” (CARVALHO, 2008, p. 45). Entretanto ela ressalva que s6 o conhecimento dessas
bases tedrico-metodologicas ndo ¢ suficiente, “a boa aplicagdo técnica de um método exige
pratica, tempo e atencdo para observar as reacdes das criangas, registrar os resultados, ver o
que acontece no dia a dia e¢ procurar solugdo para os alunos que ndo acompanham”
(CARVALHO, 2008, p. 46).

Concordamos com Carvalho (2008) que ndo se trata apenas de realizar formacGes
continuadas, é possivel perceber que a formagao de que dispdem os professores hoje no Brasil ndo
atende as necessidades da sociedade atual, pois muitos sdo os desafios que se colocam diante destes
profissionais. O que podemos inferir &€ que ndo basta somente adquirir conhecimentos especificos
sobre as necessidades dos alunos na fase de alfabetizagdo bem como sobre técnicas eficazes para
ensinar. A formacdo docente deve ser pensada como um aprendizado profissional ao longo da
vida, uma formacdo baseada numa epistemologia da pratica, ou seja, na valorizacdo da préatica
profissional como momento de construgéo do conhecimento. O que é entendido para Freire (1996)
como a superacdo da repeticdo das praticas mecanicas de reproducdo e a apropriacdo de
praticas emancipadoras. Neste sentido, Pimenta e Lima (2010) reforcam que formacdo do
professor deve ser considerada uma atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a
intervencdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade, principalmente para
nos no ambito da alfabetizacdo visto que € a fase em que as criancas terdo a possibilidade de
descobrir o mundo, de ler e escrever sua prépria historia, a historia do meio sociocultural em
que esta inserido e a histéria do mundo. Diante de tais discuss@es, consideramos importante
ressaltar que a responsabilidade pela qualidade da educacdo ndo pode ser colocada somente
sobre a responsabilidade do professor, que esta subjugado pelas condi¢des de trabalho,
salarios desvalorizados e gestfes massacrantes’.

Neste sentido, ap0s reconhecer que a alfabetizacdo apresenta competéncias e
habilidades especificas que a diferem do letramento, pode-se retomar ao questionamento de
como ¢ feita a apropriacdo do conceito de letramento nas praticas alfabetizadoras, pois assim
como a escrita e a leitura que apresentam capacidades e habilidades especificas para se

desenvolver, o letramento também apresenta suas especificidades.

'Sobre isso ver Guimarées (2013).
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1.3. Alfabetizacao e literatura

Na discussdo sobre a importancia de alfabetizar a crianca aliada ao processo de
letramento, o que vem sendo destacado é a articulacdo entre literatura e alfabetizacdo, uma
vez que, como frisa Saraiva (2001) a poesia seria 0 género preferido pelas criangas e o conto
de fadas o subgénero que mais lhes agradam.

Ao problematizar esta questdo, Saraiva (2001) salienta que a escola apresenta-se como
responsavel por iniciar o processo da aquisi¢cdo do dominio da escrita, do codigo alfabético,
ou seja, pela alfabetizacdo da crianca. Imbricado neste processo, esta a formacéao do leitor que
também deve ser uma finalidade especifica da alfabetizacdo e essencial para desenvolvimento
de préticas que envolvem o letramento literario.

Deste modo, o que se pode compreender de acordo com Ruggeri (2015, p. 26):

Que a literatura ndo pode ser dissociada das préaticas de ensino da lingua.
Historicamente o estudo da literatura infantil sempre esteve associado a duas
perspectivas: 0 aspecto estético da literatura como arte e o aspecto
pedagdgico e doutrinario que estd na génese historica da producdo literaria
direcionada as criancas.

Por essa linha de pensamento Saraiva (2001) faz uma anélise da situacdo da leitura e
conclui que existem muitas dificuldades e desentendimentos em relacdo ao objetivo da leitura
e a acdo pedagdgica que torna a escola impossibilitada para cumprir seu papel. Segundo ela,
isto é visivel no distanciamento entre a pratica pedagogica e o processo de formacdo do leitor,
pois a crianca que € para se formar um leitor passa a ser um decodificador das palavras, do
texto, deixando de lado o essencial no conjunto deste processo o desenvolvimento de atitudes
criticas e reflexivas. Para a autora, a escola pode ampliar as experiéncias das criangcas com a
literatura, ir além da funcdo informativa e da finalidade pragmaética que € entendida como
limitacdo dos textos e das leituras para a decodificacdo das palavras, para a execucdo de
tarefas escolares, para atender as necessidades do professor. Sem considerar o interesse da
crianca, com esses dados percebe-se a justificativa para o reflexo das atitudes dos alunos em
relacdo a sua formacdo como leitor, pois a pratica pedagdgica € vista para acumulacdo de
dados para no final fazer uma avaliagdo do aluno, assim percebe-se que ha uma confusdo em
relacdo & concepcao da leitura e da finalidade da literatura no processo de alfabetizag&o.

Ao ressaltara importancia da leitura, a autora lembra que: “a leitura é vista como
atividade essencial a qualquer area do conhecimento”. A ela ¢ atribuido o sucesso na vida
académica, social e econdmica, pois é compreendida como meio para a promogdo social.

Igualmente, a leitura da literatura é dada também grande importancia, por ser também capaz



42

de “situar o individuo diante de si mesmo e de seu contexto; por possibilitar a percepgédo de
variados pontos de vista e por estimular sua criatividade” (SARAIVA, 2001, p.24). Contudo,
a autora reafirma que a praxis pedagogica e a confusdo sobre o entendimento do processo de
aquisicdo da leitura pela crianca interfere negativamente na formacao do leitor.

Acerca da leitura, Geraldi (2010) afirma que:

[...] ler n&o é apenas reconhecer o signo com suas significacdes do passado.
Ler é construir uma compreensdo no presente com significacfes que,
entranhadas nas palavras, séo dissolvidas pelo seu novo contexto — para
permitir a emergéncia de um sentido concreto, especifico e Unico, produto
da leitura que se esta realizando [...] (GERALDI, 2010, p. 103).

O autor segue dizendo que atualmente a formacdo do leitor esta precéria, vez que se
perderam as tradicdes orais das lendas, fabulas e contos passados pela familia, de geracdo em
geracdo, assim como a troca das experiéncias da leitura e da vida, cedendo lugar as novas
tecnologias e novos padrOes culturais de comportamento. Outra questdo que se deve
considerar para esta mudanca dos padrdes culturais e comportamentais na formacdo de
leitores sdo as condi¢bes socioecondmicas das familias, que necessitam trabalhar para o
sustento e sobrevivéncia. Muitas vezes este fator econdmico impede o0 acesso dos alunos aos
bens culturais valorizados pela escola o que gera grande evaséo, antes mesmo de se tornarem
leitores efetivos. Mesmo estes individuos tendo consciéncia da importancia do dominio da
escrita e da leitura eles se véem obrigados a abandonarem a escola, sdo impedidos de
exercerem seu papel como sujeitos histéricos. A familia é o local aonde a crianga tem o
primeiro contato com a linguagem oral, com a leitura de diversos géneros literarios, quando
ndo se tem este envolvimento da familia por motivos diversos, surge um discurso
contraditério de legitimacgdo da leitura e de ndo efetivacdo no meio social, ha uma lacuna na
construcdo da base do processo de letramento.

Rojo (1998, p.123) ressalta que “o desenvolvimento da linguagem escrita ou do
processo de letramento da crianca é dependente, por um lado, do grau de letramento da
instituicdo familiar a que pertence, isto é da maior ou menor presenca, em seu cotidiano, de
praticas de leitura e escrita”, portanto para ela € o modo como ocorre a participacdo da
crianga, na oralidade, nas préaticas de leitura/escrita no letramento familiar que vai levar a
crianga a construir uma relacdo com a escrita enquanto pratica discursiva e engquanto objeto
entdo, o papel da familia seria 0 de mostrar para criangca em primeiro lugar o sentido social da
leitura. Nesta perspectiva:

Dada a situagdo socioecondmica do nosso pais, ter uma biblioteca em casa,
ter uma casa repleta de livros é algo impensavel para a maioria dos nossos
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alunos, para a maioria dos leitores brasileiros. A escola, entdo, é a grande
biblioteca para muitos deles. Para que nossos alunos se tornem leitores,
efetivamente, e para que a leitura seja uma prética social em suas vidas, €
preciso que ela comece a se tornar uma pratica relacionada a esta dimenséao
também na escola — porque, para muitos alunos, a escola € o ambiente em
que eles mais terdo contato com materiais e ambiente de leitura (BRASIL,
2008, p.16).

Desse modo, Saraiva (2001) salienta que o dominio da escrita confere ao homem
poder, pois vivemos em uma sociedade letrada, portanto a leitura e escrita sdo condi¢fes para
que o individuo exerca um papel transformador no meio em que se encontra inserido. H& uma
distingédo social entre aqueles que tém acesso ao conhecimento, conferindo uma hierarquia na
posicao dos individuos e uma exclusdo na vida social.

No mundo dos adultos, eles ttm o poder da escrita e no mundo das criangas, elas
necessitam romper com as barreiras e conquistar o espa¢o da escrita, superando todas as
dificuldades que se tem neste processo. Para a autora, conquistar a leitura € tdo fundamental
para a crianc¢a, que determinara como ela concebera a escola no seu processo de aprendizagem
por toda a vida. Por isso, ela salienta que esta experiéncia marcante e complexa de conquista
da escrita deve ser recompensada pelo prazer da leitura de livros e histérias estimulantes.

O que é posto como orientagdo sobre a literatura nos Cadernos do PRO-
LETRAMENTO, para formacdo do professor, € que além do dominio das correspondéncias
grafofbnicas, é preciso que as criangas vivenciem atividades intensas e diversificadas de
leituras de textos variados, portanto a escola tem o papel de mediacédo, através de agdes que
habilitam o professor a conhecer os processos pelos quais o individuo torna-se um leitor.

1.4. O que dizem as pesquisas sobre letramento, alfabetizacdo e as préaticas dos
professores

Com o intuito de conhecer os estudos e pesquisas que vém sendo realizados sobre a
relacdo entre alfabetizacdo e letramento nas préticas dos professores, foi realizada uma
revisdo bibliogréfica no banco de dados de Teses e Dissertacdes da CAPES, por se configurar
como um orgéo especifico para divulgar nacionalmente pesquisas reconhecidas no universo
académico. A busca foi realizada a partir das palavras-chave combinadas: letramento,
alfabetizac&o e préaticas de professores.

Na busca fizemos um recorte temporal do ano de 2010 a 2015, ou seja, o que foi
investigado nos ultimos cinco anos, nos programas de Educacdo. A pesquisa foi realizada de
forma integrada, contemplando todos os indices: titulo, autor e assunto, dentre as publicacdes

brasileiras.
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A busca foi realizada no site da CAPES no dia 25/06/2015 quando foram encontradas
81 produgdes. Destas, 11 sdo tese de doutorado e 70 dissertacbes de mestrado que, de algum
modo, discutem o letramento e a alfabetizacdo imbricados com investigacGes que permeiam
todos os niveis da Educacgéo Basica.

Na pesquisa, foram identificados também, trabalhos em outras areas, como letras,
linguistica aplicada, psicologia social, e outras. Isso evidencia que o letramento e
alfabetizacdo apresentam-se como tema de pesquisas para diferentes areas de conhecimento,
e, portanto, tornam-se relevantes novas discussdes na area da Educacdo. Constatou-se,
também, no conjunto dessas producdes, que o termo letramento em muitas das produces foi
voltado para a associacdo com o termo alfabetizacdo, ja que alfabetizar, na perspectiva dos
pesquisadores, teve compreensdes que caminharam junto com a necessidade de letrar.

Como intuito de refinar ainda mais a nossa busca, foram selecionadas as producoes
que apresentam como objeto de pesquisa a concepcdo de letramento dos professores
alfabetizadores do 1° ano do Ensino Fundamental. Foram ent&o encontrados cinco trabalhos

que sao descritos no quadro abaixo a fim de facilitar as analises dos textos.

NUMERACAO | TITULO AUTORES ANO DE
PUBLICACAO
TEXTO 1 OS CONHECIMENTOS SOBRE O MARIA CAROLINA 2011
SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA: CALDAS DIDIER TESE
@] QUE DIZEM OS UFPE

ALFABETIZADORES DE JABOATAO
DOS GUARARAPES E CAMARAGIBE

TEXTO 2 O DOCENTE DOS ANOS INICIAIS DO | ITAISE MORETTI DE 2012
ENSINO FUNDAMENTAL E SUAS LIMA DISSERTACAO
CONCEPGOES SOBRE UNIVERSIDADE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE CAXIAS DO

SuUL

TEXTO 3 LETRAMENTO E ALFABETIZACAO: | ANA PAULA ARAUJO 2012
RESGATE DO PAPEL DO DINI DISSERTACAO
PROFESSOR NO ATO DE APRENDER FEUSP
E ENSINAR

TEXTO 4 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: | ANA BEATRIZ GAMA 2011
ASCONCEPCOES E AS PRATICAS DA MOTA DISSERTACAO
EDUCATIVAS DE UMA PROFESSORA UNESP

DO 2° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL.
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TEXTO5 PRATICAS DE LETRAMENTO DO KATLEN BOHM 2011
ENSINO FUNDAMENTAL: VOZES GRANDO DISSERTACAO
DAS PROFESSORAS PUCRS

Quadro 1 — Resultado da pesquisa no banco de dados da CAPES
Fonte: elaboracdo prdpria a partir dos dados da capes

A tese de doutorado apresentada no quadro acima é resultado de uma pesquisa
realizada entre dois municipios no Estado de Pernambuco, e tem como objetivo estudar os
conhecimentos que os professores alfabetizadores tém sobre o Sistema de Escrita Alfabética e
seu processo de ensino e aprendizagem.

Para atingir tal objetivo, foram selecionados como sujeitos participantes
30 professores alfabetizadores, sendo 15 que fazem parte da rede de Jaboatdo dos Guararapes
e 15 da rede de Camaragibe. Eles deveriam falar na entrevista sobre suas préaticas e analisar as
escritas infantis e as atividades de alfabetizacdo, explicitando os seus conhecimentos sobre o
processo de ensino e aprendizagem da escrita. A pesquisa identificou que a maior parte
dos professores da rede de Jaboatdo dos Guararapes revela seu saber-fazer reflexivo mais
ligado a abordagem tradicional de aprendizagem, concebendo a escrita como um codigo,
enquanto a maior parte dos professores de Camaragibe defende a abordagem sécio
construtivista de aprendizagem da escrita, elencando muitos dos seus pressupostos, sendo
capazes de conceber a escrita como um sistema de representacdo, propondo atividades de
reflexdo do sistema de escrita alfabética e de leitura e producéo de textos na alfabetizacéo.

Na pesquisa a autora mostra que é a formagdo continuada que os professores
alfabetizadores recebem que revelara suas praticas, assim a autora concluiu que
os professores de Jaboatdo dos Guararapes ao receberem formagdes continuadas enfatizando o
método fonico, revelaram que seus conhecimentos ainda estdo ligados a concepc¢éo de escrita
como cddigo, demonstrando adotar praticas tradicionais de alfabetizacdo, diferentemente
dos professores da rede de Camaragibe, que ao receberem formacdes continuada numa
perspectiva mais inovadora, demonstraram conceber a escrita como um sistema de
representacdo da linguagem. Os resultados da investigacdo corroboram a visdo de Soares
(2007) quando ela, ao discutir os processos de formagdo dos professores, salienta que estes
devem estar voltados para desenvolver uma atividade reflexiva e investigativa nas acfes de
sala de aula. Portanto, a formacdo continuada transforma o professor em sujeito da acéo
pedagdgica, valorizando suas experiéncias, conhecimentos tedricos e 0s saberes da pratica.

Soares considera que:
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[...] a formagdo do alfabetizador — que ainda ndo se tem feito
sistematicamente no Brasil — tem uma grande especificidade, e exige uma
preparacdo do professor que o leve a compreender todas as facetas
(psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica) e todos o0s
condicionantes (sociais, culturais, politicos) do processo de alfabetizacéo,
que o leve, a saber, operacionalizar essas diversas facetas (sem desprezar
seus condicionantes) em meétodos e procedimentos de preparacdo para a
alfabetizacdo e em métodos e procedimentos de alfabetizacdo, em
elaboracdo e uso adequados de materiais didaticos, e, sobretudo, que o leve a
assumir uma postura politica diante das implicagdes ideoldgicas do
significado e do papel atribuido a alfabetizacdo (SOARES, 2007, p. 24-25).

Para autora € necessario que o professor compreenda 0 processo que envolve a
alfabetizacdo e ofereca as criancas condicfes para o letramento e o que torna isto possivel € a
formacédo inicial e continuada de qualidade. Para ela o docente deve compreender as facetas
psicoldgicas, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica e os condicionamentos sociais,
culturais e politicos para concretizar uma teoria coerente da alfabetizaco. A compreensdo das
facetas e condicionantes deve levar o professor a operacionalizd-los em métodos e
procedimentos de preparagdo para a alfabetizacdo, em elaboracdo e uso adequado de materiais
didaticos, além de assumir uma postura politica frente as ideologias do significado e papel
atribuidos a alfabetizacdo (SOARES, 2007).

Este trabalho dialoga parcialmente com a presente pesquisa a medida que volta seu
olhar para as préticas de professoras alfabetizadoras e o conhecimento que tém sobre o ensino
da escrita. Entretanto, o foco do trabalho, voltado para os reflexos da formagéo continuada na
pratica dos professores, acaba por distancia-lo do nosso, a medida que volta seu olhar para um
aspecto da formacdo de professores, 0 que ndo € objetivo desta investigacéo.

Nesta mesma perspectiva 0 segundo texto traz a dissertacdo da pesquisadora ltaise
Moretti de Lima (2012) que investiga: Quem sdo os educadores que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental? Qual a concepc¢do de alfabetizacdo e de letramento subjacente a
préatica pedagogica desses alfabetizadores? Como entendem a atual configuracdo do Ensino
Fundamental de nove anos? Este trabalho possui interface com a presente pesquisa, uma vez
que volta seu olhar para a investigacdo da pratica de dois professores do 1° ano do Ensino
Fundamental, buscando problematizar a concepcéo do letramento observada em tais préaticas
alfabetizadoras.

Na mencionada pesquisa, a selecio das escolas foi feita a partir do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), do ano de 2009. Foram escolhi das duas com
as maiores médias e duas com as mais baixas da rede municipal de Vacaria- RS. Como

instrumentos de coleta de dados foi aplicado um questionario e uma entrevista com dois
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professores que atuaram em turmas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental no ano de 2009
para, a partir de seus discursos, compreenderem quais as concepgoes sobre alfabetizacdo e
letramento que permeiam as praticas pedagogicas.

Nos resultados da pesquisa observou-se, que os entendimentos dos profissionais
acerca de conceitos como alfabetizagédo e letramento ainda sdo carregados de elementos do
senso comum. Assim, tais discursos ndo estdo em conformidade com as mais recentes
pesquisas feitas em relacdo a aprendizagem da leitura e da escrita, bem como com sua
utilizacdo nas praticas sociais. Destacaram-se ainda como relevantes os dados que apontam
para relacdo entre idade dos educadores e tempo de servico no magistério e sucesso no IDEB.
As escolas apresentaram semelhancas em seus perfis socioeconémicos, no nimero de alunos
que atendem e também no quadro de professores, 0s quais, em sua grande maioria, possuem
curso superior. A maioria dos entrevistados considera que a alfabetizacdo € um processo
continuo, mas ainda encontra dificuldades para desenvolver seu trabalho na nova
configuracdo do Ensino Fundamental de nove anos. A biblioteca escolar aparece como um
recurso pouco explorado, fato que demonstra a existéncia de falhas na compreensdo e
divulgacdo dos programas de distribuicdo de materiais que promovem o letramento.

O texto terceiro, de Dini (2012) apresenta os resultados de pesquisa exploratdria
realizada com um grupo de 16 professoras: oito da escola publica e oito da particular que
atuam no 1° ano do Ensino Fundamental de nove anos, no Estado de S&o Paulo no municipio
de Osasco, Tabodo da Serra e na capital. Seu objetivo é investigar as representacdes dos
professores sobre 0s aspectos que facilitam a escolarizacdo da linguagem escrita no 1° ano do
atual Ensino Fundamental, de modo a discutir em que medida a escolarizacdo favorece ou ndo
0 processo de aquisicdo da modalidade escrita, considerando o0 letramento e
alfabetizacdes como praticas simultaneas, portanto, como as professoras contemplam os
momentos de brincadeira em suas salas, o que priorizam na escolha das atividades destinadas
ao 1° ano: o letramento, alfabetizacdo ou os dois.

A autora faz uma discussdo sobre os métodos de alfabetizacdo que sdo utilizadas nas

praticas pedagdgicas das professoras alfabetizadoras, considerando conforme Soares que:

[...] quando se fala em “método” de alfabetizagdo, identifica-se,
imediatamente, “método” com os tipos “tradicionais” de métodos —
sintéticos e analiticos (fénico, silabico, global etc.), como se esses tipos
esgotassem todas as alternativas metodoldgicas para a aprendizagem da
leitura e da escrita. Talvez se possa dizer que, para a pratica da alfabetizacgao,
tinha-se, anteriormente, um método, e nenhuma teoria; com a mudanga de
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concepcao sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita, passou-se a
ter uma teoria, e nenhum método (SOARES, 2004, p. 11).

Nesta mesma dire¢do Carvalho (2015) propde que se devem conhecer os métodos, as
bases tedricas de cada um deles, mas sd esse conhecimento ndo é suficiente. Torna-se
necessario que o professor conheca também as especificidades da alfabetizacdo e também do
letramento, que compreenda as necessidades emocionais e cognitivas do seu aluno, que o
ambiente de trabalho tenha materiais e uma rotina planejada para a concretizacdo dos
objetivos da acdo educativa.

O resultado da pesquisa demonstra a inquietude das professoras no momento de
transicdo de conceitos no qual antigas concepcdes sdo questionadas e os profissionais séo
impulsionados a repensarem suas praticas pedagodgicas. A pesquisa traz uma inconsisténcia na
defini¢do dos objetivos do 1° ano de escolarizagdo evidenciando que ndo ha clareza acerca das
habilidades que devem ser desenvolvidas neste periodo. Portanto, a pesquisa é inconclusiva
sobre 0 que os professores consideram facilitar a aquisicdo da escrita. Na conclusdo do
trabalho a autora inferiu que o discurso tedrico das professoras ndo corresponde a pratica do
aprendizado e ensino da lingua materna na sua dimensdo social e discursiva. As préaticas de
letramento ndo se sobrepdem e nem mesmo interagem com as praticas de alfabetizacdo
descritas pelas professoras, pois na observacédo as atividades priorizavam 0s aspectos técnicos
do ensino da escrita, ou seja, a énfase na relacdo grafema/ fonema, esvaziando as aulas de
sentido.

Dessa forma, este trabalho articula-se parcialmente com a presente pesquisa, na
medida em que discute o conceito de alfabetizacdo e letramento de professoras do 1°ano,
discussdo que também realizamos. Entretanto, ao focalizar a comparagdo entre a escola
publica e a escola particular distancia-se assim da nossa pesquisa. Mesmo assim, tal
investigacdo foi importante por mostrar um distanciamento entre a teoria e a pratica das
docentes. ldentificamos na busca dos dados da CAPES que h& uma necessidade de mais
discussbes sobre o letramento e alfabetizacdo e a forma como estes dois conceitos se
apresentam nas praticas dos professores.

O quarto texto da autora, Ana Beatriz Gama da Mota (2011) apresenta como objetivo
analisar se ha correlacdo entre as concepgOes teoricas e as praticas educativas de ensino em
alfabetizacéo e letramento, de uma docente do 2° ano do Ensino Fundamental, de um colégio
publico federal de Juiz de Fora — MG. Os resultados da pesquisa mostraram que a professora
defende uma concepcédo de alfabetizacdo em que ocorre "a apropriacdo do codigo escrito de

uma lingua, com vistas a leitura e & escrita”. Dessa forma, é possivel constatar uma relacéo
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com a concepcdo a que se refere Soares (2008, p. 34) quando afirma que alfabetizacdo é um
“processo de aquisicdo do sistema convencional de uma escrita alfabética e ortografica”; “¢ a
aprendizagem da técnica, do dominio do codigo da leitura e da escrita e das relacGes
fonema/grafema, do uso dos instrumentos com 0s quais se escreve” (SOARES, 2004, p. 24).
Paralelamente, também é observada a preocupagdo com o processo de letramento relacionado
a pratica social de uso da leitura e da escrita. Deste modo, o trabalho mostra uma conex&o
entre alfabetizacdo e letramento. O resultado da pesquisa pontua também que a docente faz
uso dos géneros textuais em sala de aula para alfaletrar, proporcionando um ambiente
alfabetizador/letrado, onde é impossivel dissociar alfabetizacéo e letramento.

Mota (2011) conclui que a concepgéo de alfabetizagdo e de letramento e as atividades
de letramento promovidas pela professora, correspondem aos postulados tedricos
apresentados na fundamentacdo teorica, assim como as praticas de letramento observadas e
desenvolvidas pela docente junto aos alunos em aulas de Lingua Portuguesa.

Este trabalho articula-se parcialmente com apresente investigacdo uma vez que nosso
objeto de estudo é o letramento: as concepgdes e as praticas educativas de trés professoras do
1° ano do Ensino Fundamental. Entretanto, a pesquisa, volta seu olhar para o trabalho com o
2° ano do Ensino Fundamental, que apresenta objetivos de aprendizagem diversos do 1° ano.
Em relacdo ao 2° ano o objetivo é a ampliagdo do desenvolvimento da capacidade de uso da
linguagem oral e escrita em situacdes maltiplas, sua compreensdo, a interpretacdo e a analise
dos diversos textos existentes na sociedade, respeitando as variedades linguisticas e tendo a
leitura como fonte de informacdo e ampliacdo do conhecimento dos alunos. Ja na série que
estamos investigando, salas do 1° ano, o processo de alfabetizacdo ainda esta sendo iniciado.
Mesmo assim, o didlogo com tal investigacao foi relevante para as analises aqui apresentadas.

Com o intuito de analisar a concepcdo do professor sobre o letramento nas préaticas
pedagdgicas alfabetizadoras, o quinto texto, da autora Katlen Bohm Grando (2011) relata os
resultados de uma pesquisa realizada com 13 professoras de 1° ano de quatro escolas
municipais de Ensino Fundamental do municipio de S&o Leopoldo — RS. Todas as professoras
responderam o questionario da pesquisa e quatro delas participaram também das entrevistas
semi-estruturadas, sendo uma professora de cada escola. Para a realizacdo da pesquisa, a
autora fez algumas reflexfes sobre o letramento, seu conceito e significados. O texto ainda
traz interpretacdes sobre os indices brasileiros de analfabetismo, as definicbes do modelo
autdbnomo de letramento e modelo ideoldgico de letramento, a especificidade da alfabetizagéo
e do letramento na formag&o e pratica docentes. Os aspectos mais importantes relacionados as

praticas de letramento, de acordo com Grando (2011) foram indicados pelas professoras
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participantes, ao relatarem a importancia de valorizar os saberes prévios dos alunos, para que
possam construir novas aprendizagens a partir do que ja sabem em relacdo aos usos da escrita
e da leitura, os sujeitos da pesquisa revelam a necessidade de promover praticas de letramento
que sejam ludicas, respeitando as especificidades das criangas.

Grando (2011) conclui que apos a anélise dos dados, os resultados obtidos apontam
que a temética do letramento ndo foi abordada na maior parte dos cursos de formacao docente
das professoras, 0 que gera duvidas entre os sujeitos da pesquisa sobre o significado do
letramento. Assim, como nas pesquisas acima, Grando (2011) também indica como
concluséo da pesquisa a necessidade de pensar em formagdo continuada, reiterando o papel da
escola na formacdo e atualizacdo docente. Ancorado nos estudos de Garcia (1999) e Sacristan
(1999), a autora propde pensar na necessidade de estimular um projeto autbnomo de
formacédo, onde cada professor se torne responsavel por sua autoformacéo.

Esta pesquisa se relaciona parcialmente com a nossa, porque 0s sujeitos da pesquisa
sdo professores alfabetizadores do 1° ano do Ensino Fundamental, mesmos sujeitos da
pesquisa em andamento e porque hd uma discussdo sobre os conceitos de alfabetizacdo e
letramento. Entretanto ha um distanciamento da nossa pesquisa, porque o objetivo principal
da pesquisa de Grando é contribuir para pensar a formagdo continuada e sua contribui¢do na
prética pedagdgica.

Por conseguinte, acreditamos que as pesquisas encontradas no banco de teses e
dissertacdes da CAPES previamente selecionados sdo de interesse para perceber quais
discussoes ja foram feitas sobre as relacdes dos termos letramento e alfabetizacdo nas praticas
dos professores alfabetizadores. Foi possivel perceber que muitos pesquisadores tencionam
investigar seus objetos de pesquisa a partir da Otica da alfabetizacdo, muitos buscaram
perceber na pratica docente como esta relacdo ocorre no periodo da alfabetizacgéo.

Diante da busca realizada percebe-se a relevancia da atual pesquisa, que, mesmo com
pontos em comum com algumas ja realizadas, notabiliza-se por buscar compreender como
ocorre a apropriacdo dos estudos do letramento por professoras alfabetizadoras do 1° ano.
Para isso adotara como instrumento de coleta de dados observac@es e entrevistas. Além disso,
vale salientar que a atual pesquisa foi realizada na regido centro-oeste, em escolas da periferia
da capital goiana, constituindo-se assim como um universo unico que ainda carece de
investigacoes.

A seguir, considero importante mostrar o caminho trilhado para a realizacdo da

pesquisa, a construgdo dos dados e a caracterizagdo dos sujeitos que a compuseram.
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CAPITULO 2: CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

[...] o objetivo principal da pesquisa, do saber; conhecer o
funcionamento das coisas para melhor controla-las, e fazer
previsdes melhores a partir dai.

(Laville, C. & Dionne, J)

O objetivo desta pesquisa foi discutir a apropriagdo do conceito de letramento por
professoras da alfabetizacdo do Ensino Fundamental I, da rede municipal de Educacdo de
Goiania — GO. Ancoramos em uma abordagem qualitativa do tipo etnogréfica, a partir dos
estudos de Ludke e André (2008, p.3) que estabelecem ser um desafio a pesquisa qualitativa,
pois 0 nosso campo de atuacdo é a realidade social concreta vez que o sujeito estéa inserido em
um determinado contexto, e “traz consigo, inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias,
interesses e principios que orientam o pesquisador”. Portanto, para as autoras, 0S pressupostos
do nosso conhecimento, do nosso pensamento, do nosso meio, devem ser considerados na
abordagem da pesquisa. Comungando desta perspectiva, Demo (2009) fala da necessidade de
desmistificacdo da pesquisa como algo externo e sua necessidade de leva-la para o cotidiano,
realizando um dialogo com a realidade. Neste sentido, o pesquisador é parte fundamental, e
necessita conhecer as caracteristicas basicas que sustentam uma pesquisa qualitativa.

Segundo Ludke e André (2008) uma pesquisa qualitativa apresenta o0 ambiente natural
como sua fonte direta de dados e tem o pesquisador como seu principal instrumento. Assim,
todos os dados coletados sdo essenciais e predominantemente descritivos, todos os detalhes
devem ser considerados, pois algo que se possa pensar ser superficial se torna um elemento
significativo, por isso a preocupagao com o processo da pesquisa deve ser muito maior do que
com o produto final. Outra caracteristica desta pesquisa é o “significado que as pessoas ddo as
coisas e a sua vida sdo focos de atengdo especial pelo pesquisador” Ludke e André (2008,
p.12), por isso, 0 pesquisador deve evitar expor as suas percepcdes e apresentar 0s pontos de
vista dos participantes da pesquisa, exercendo uma postura de neutralidade e seguindo um
processo indutivo nas analises dos dados, ou seja, 0 pesquisador ndo busque evidéncias que
comprovem suas hipoteses iniciais.

A realizacdo desta pesquisa pautou-se na abordagem qualitativa do tipo etnografica,
pois, como indicam Lidke e André (2008, p. 41):

O que fazemos em educacdo é uma adaptacdo da etnografia dos estudos
socioldgicos e antropoldgicos: Esse tipo de pesquisa permite, pois, que se
chegue bem perto da escola para tentar entender como operam no seu dia a
dia os mecanismos de dominagdo e de resisténcia, de opressdo e de
contestacdo, a0 mesmo tempo em que sdo veiculados e reelaborados
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conhecimentos, atitudes, valores, crengas, modos de ver e de sentir a
realidade e 0 mundo.

Numa pesquisa qualitativa,

Os campos de estudo ndo sdo situagdes artificiais criadas em laboratorio,
mas sim praticas e interagdes dos sujeitos na vida cotidiana (...). O objetivo
da pesquisa esta, entdo, menos em testar aquilo que ja é bem conhecido (por
exemplo, teorias ja formuladas antecipadamente) e mais em descobrir 0 novo
e desenvolver teorias empiricamente fundamentadas (FLICK, 2009, p. 24).

Em consonancia com tal perspectiva, Bogdan e Biklen (1982) afirmam também que
na abordagem qualitativa a fonte direta é o ambiente natural que constitui para o investigador
o instrumento principal. Nesta abordagem devem-se considerar cinco caracteristicas basicas
gue definem a pesquisa qualitativa.

1 — A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento (BOGDAN; BIKLEN, 1982, p. 11).

Isto é uma suposicdo do contato direto do pesquisador com o ambiente e com a
situacdo que esta sendo investigada. Essa caracteristica atende as necessidades desta pesquisa,
pois para investigar as concepc¢des de letramento, das professoras do 1 ° ano do Ensino
Fundamental se faz necessario a observacdo do contexto em que este ocorre, ou seja, a sala
de aula.

2 - Na investigagéo qualitativa os dados coletados sdo predominantemente descritivos.

Os materiais séo ricos em descri¢fes pessoais, situacdes e acontecimentos; transcricao
de entrevistas e de depoimentos, fotografias, desenhos e varios tipos de documentos. Neste
trabalho utilizamos a descri¢do, como ferramenta essencial, dos dados coletados através da
entrevista com as professoras e das observacfes em sala e fotografias das atividades.

3 - A preocupacdo com o processo é muito maior do que com o produto.

O pesquisador deve considerar mais o processo da pesquisa do que o produto final.
Neste estudo buscou-se investigar a concepcao de letramento das professoras do 1° ano do
Ensino Fundamental e verificar como o processo de letramento se manifesta nas atividades,
nos procedimentos e nas interacdes do cotidiano em sala de aula.

4 - O significado que as pessoas d&o as coisas e a sua vida sédo focos de atencao especial pelo
pesquisador.

E de importancia vital na abordagem qualitativa uma preocupacdo em considerar o ponto de
vista dos participantes, ou seja, a maneira como o informante encara as questdes e como estao

sendo focalizadas. De acordo com a teoria qualitativa, ao fazermos esta ponte da viséo dos
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participantes podemos “iluminar o dinamismo interno das situacdes, geralmente inacessivel
ao observador externo” (LUDKE E ANDRE, 2008, p.12). Buscou-se, através desta
investigacdo, delinear a concepcéo que as professoras do 1° ano do Ensino Fundamental tém
sobre letramento.
5 — A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo

Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva, ou
seja, 0 pesquisador ndo se preocupa em buscar evidéncias que comprovem hipéteses definidas
antes do inicio dos estudos. A partir de focos de interesses mais amplos, o pesquisador, vai
afunilando as questfes a medida que o estudo se desenvolve, tornando-as mais especificas. A
pesquisa qualitativa “envolve a obten¢do de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situagio estudada” (LUDKE E ANDRE, 2008, p.13).

A metodologia adotada na pesquisa esta pautada em compreender como ocorre nas
préaticas dos professores alfabetizadores a apropriacdo da concep¢do do letramento. Desta
forma, os procedimentos metodoldgicos adotados foram: observacdo e entrevista

semiestruturada.

2.1. Caracterizagdo das Escolas e Professoras Participantes

Realizamos esta pesquisa em trés escolas publicas que atendem criangas do 1° ano do
Ensino Fundamental I, nos turnos matutino e vespertino. Apresentamos para as escolas nomes
ficticios para garantir a identidade das mesmas. A escola da professora Vania € denominada
de Escola A, a escola da professora Vida nomeamos Escola B e a escola da professora Bela
como C.

Para a selecdo das professoras foi determinante o tempo de no minimo cinco anos de
docéncia na sala de alfabetizacdo e formacdo continuada especificamente na alfabetizacdo
como PNAIC, PRO-LETRAMENTO, PRA-LER cursos oferecidos pelo governo federal em
parceria com 0 municipio. Pesquisamos nas salas de trés professoras do 1° ano, as quais
receberam nomes ficticios. O processo de coleta de dados iniciou-se no 2° semestre de 2015,
apds a aprovacio do Comité de Etica da Universidade Federal de Goias (UFG) e encerrou-se
Nno Mesmo ano.

A professora Vania é natural do municipio de Goiénia - GO, casada, tem dois filhos.
Possui formagdo inicial no curso de Magistério e formacdo superior em Pedagogia. Possui
também Especializacdo em Psicopedagogia e Libras e atua como professora hé 20 anos, sendo

destes, dez anos como professora da turma de 1° ano do Ensino Fundamental 1.
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A professora Vida é natural do municipio de Goiania — GO, casada, tem dois filhos.
Sua formacdo é no curso de Pedagogia, e Especializacdo em Planejamento Educacional e
Inclusdo no AEE. Trabalha no municipio ha 25 anos, e na turma de 1° ano do Ensino
Fundamental | ha doze anos.

A professora Bela é natural do municipio de Goiania — GO, casada, ndo tem filhos.
Possui formacgdo no curso de Pedagogia e Especializagdo em Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira. Ingressou na Secretaria de Educacdo do municipio de Goiania no ano de 2008 através do
concurso publico, primeiramente estava lotada no Cmei no agrupamento de quatro anos. A professora
Bela solicitou remocdo no ano de 2010 e iniciou na turma de 1° ano do Ensino Fundamental, na qual ja

trabalha ha cinco anos.

2.2. Entrevista Semiestruturada

A entrevista semiestruturada, conforme Trivifios (1987) pode ser compreendida como
um instrumento que: “[...] favorece nao s6 a descri¢ao dos fenomenos sociais, mas também
sua explicacao e a compreensao de sua totalidade [...]” além de manter a presenga consciente
e atuante do pesquisador no processo de coleta de informacdes (TRIVINOS, 1987, p. 152). A
entrevista semiestruturada oportuniza o levantamento de dados essenciais ao tema da pesquisa
que subsidiam a elaboracdo de novas hipoteses e permitem uma melhor compreensdo dos
fendmenos pesquisados.

Para Gurdian-Fernandez (2007) a entrevista € um dialogo entre o entrevistador e
entrevistado com esquemas pautados em um problema, em uma questdo determinada tendo
um proposito profissional, assim pressupBe a interacdo dentro deum processo de acdo

reciproca.
Gurdian-Fernandez (2007, p. 197) aponta que:

Por médio de la entrevista cualitativa,la persona entrevistada se descubre a si
misma y analizael mundo y losdetalles de su entorno, reevaluandoelespacio
inconsciente de su vida cotidiana [...] La entrevista cualitativa es
laherramienta privilegiada.

A entrevista, de acordo com Ludke e André (2008, p. 33), é vista como um dos
instrumentos bésicos para a coleta de dados. Para os autores, durante a entrevista, a relagdo
que surge é de interacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos participantes, havendo uma
reciprocidade entre quem pergunta e quem responde, principalmente nas entrevistas nao

totalmente estruturadas em que, como afirmam Lidke e André (2008, p. 33):
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[...] na entrevista a relagdo que se cria é de interacdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde.
Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a
imposicdo de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com
base nas informacdes que ele detém e que no fundo é a verdadeira razéo da
entrevista.

Ainda, segundo Lidke e André (2008, p.35)

[...] exigéncias e de cuidados requeridos por qualguer tipo de entrevista. Em
primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado. Esse respeito
envolve desde o local, horério marcado e cumprido de acordo com sua
conveniéncia até a perfeita garantia do sigilo e anonimato em relacdo ao
informante, se for o caso.

Ludke e André (2008, p. 33) apresentam trés tipos de entrevista nas quais o
pesquisador pode se basear. A entrevista ndo estruturada em que “ndo ha a imposi¢do de uma
ordem rigida de questBes, o0 entrevistado discorre sobre 0 tema proposto com base nas
informagdes que ele detém”.

A entrevista estruturada quando quer obter dados uniformes, o entrevistador segue o
roteiro de perguntas de maneira idéntica e na mesma ordem, neste modelo de entrevista ha
uma aproximagdo com o questionario, com a diferenca que neste caso temos o participante
préximo para qualquer esclarecimento que surgir.

E a entrevista semiestruturada que é a utilizada nesta pesquisa a que, conforme Lidke
e André (2008, p. 34), também permite a captagdo da informacdo desejada e “se desenrola a
partir de um esquema béasico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o0s
entrevistados fagam as necessarias adaptagdes” (LUDKE;ANDRE, 2008, p.34) sobre variados
topicos. As entrevistas foram gravadas, com autorizacdo das professoras participantes. A
gravacdo, de acordo com Lidke e André (2008, p. 37) tem a vantagem de registrar todas as
expressdes orais, imediatamente, deixando o entrevistador livre para prestar atencdo no
entrevistado.

As entrevistas gravadas nos permitem correcdes, esclarecimentos e adaptacfes que a
tornam eficaz na obtencdo das informagOes desejadas. A transcrigdo, ou seja, escrita da fala
do entrevistado deve ser feita, 0 mais depressa possivel, tal como ela se deu, pois ao
transcrever, revive-se a cena da entrevista, e aspectos da interacdo sdo lembrados.

Conforme a interagdo foi estabelecida entre entrevistador e entrevistado, tem-se um
conhecimento organizado de forma especifica; percebe-se a partir dai a participagdo de ambos

no resultado final.
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Assim sendo, as entrevistas foram feitas: Com uma professora na sala de recep¢éo da
escola, em data e horério determinados pela entrevistada e durou cerca de dez minutos. Com a
segunda professora na sala de aula da mesma, no intervalo do recreio e em data e horarios
determinados pela entrevistada e durou cerca de vinte minutos e com a terceira professora a
entrevista foi feita no corredor da escola no horario de estudo e determinado pela entrevistada
e durou cerca de quinze minutos. Durante a entrevista estabelecemos um dialogo informal, em
que as questdes eram abordadas e retomadas, e caso fosse necessario mais perguntas foram
feitas para complementar a resposta.

As entrevistas apresentaram dois momentos, em um primeiro momento as perguntas
tiveram o foco de conhecer a entrevistada, no que diz respeito a sua formacdo. O segundo
momento da entrevista conhecemos as concepcdes tedrico-metodoldgicas que as professoras
tém de letramento e alfabetizacao.

Assim como a observagdo, a entrevista ocupa um lugar privilegiado na coleta de
dados, pois permite uma relacdo de interagdo entre o entrevistador e o entrevistado, deste
modo, as entrevistas deste estudo permitiram analisar como o professor se apropria do

conceito de letramento nas praticas da sala de aula.

2.3. Roteiro de Observacéo e Entrevista

Foram realizadas cinco observacdes em trés salas do 1° ano inicial, elas foram
previamente agendadas com as professoras da instituicdo pesquisada, para que o processo de
coleta pudesse interferir o minimo possivel na rotina escolar. As observacGes foram realizadas
apenas nas aulas de portugués. As entrevistas com as professoras aconteceram
individualmente, em horéarios e dias agendados com antecedéncia. Foi realizada uma
entrevista com cada uma das professoras participantes.

Segue abaixo as questdes que nortearam a entrevista semiestruturada:

1 - Qual seu nome?
2 - Qual sua idade?
3 - Qual sua formacao inicial? Ha quanto tempo trabalha na alfabetizacéo?

4 —Vocé participou de alguma formac&o especifica sobre alfabetizagdo e letramento oferecida
pela rede municipal de Goiania como o PNAIC?

5 — Como vocé percebe a discussdo atual sobre alfabetizacéo e letramento?

6 — Como vocé define alfabetizagdo e como define letramento?
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7 - Como vocé tomou conhecimento do conceito de letramento? VVocé fez ou faz algum estudo
voltado para a compreenséo desse conceito? Qual?

8 — Na sua prética quais atividades sdo voltadas para o desenvolvimento do processo de
alfabetizacéo e quais as voltadas para o letramento? Ou vocé ndo faz distin¢do entre os dois
processos?

9 - Qual material vocé utiliza na sua pratica para alfabetizar e letrar os alunos? Como é
selecionado esse material. Nao ha um livro didatico ou material especifico como a cartilha?

10 - Quais as dificuldades que vocé encontra em sua pratica como professora alfabetizadora?

2.4. Observacao Participante

Um dos procedimentos de coleta de dados presente na abordagem qualitativa é a
observacdo. Esta pesquisa buscou analisar as praticas que envolvem o letramento dos
professores do 1° ano do Ensino Fundamental e, a observacdo foi um instrumento
fundamental para que a coleta de dados pudesse contribuir para uma analise coerente. Lidke e
André (2008) asseveram que a observacdo precisa de cuidados especiais do pesquisador ao
mencionar que:

A observagdo constitui um dos principais instrumentos de coleta de dados
nas abordagens qualitativas. A experiéncia direta € o melhor teste de
verificagdo da ocorréncia de um determinado assunto. O observador pode
recorrer aos conhecimentos e experiéncias pessoais como complemento no
processo de compreensdo e interpretacdo do fenbmeno estudado. A
observagdo permite também que o observador chegue mais perto da
perspectiva dos sujeitos se revela de extrema utilidade na descoberta de
aspectos novos de um problema. Por Gltimo, a observagdo permite a coleta
de dados em situacBes em que € impossivel estabelecer outras formas de
levantamento ou outras formas de comunicagdo. (LUDKE; ANDRE, 2008,
p.43).

Lidke e André (2008) entendem que a observacdo é um instrumento que exige um
grande envolvimento por parte do pesquisador. Para se constituir como método cientifico é
necessario um planejamento sistematico para sua validacéo, neste planejamento antecipado o
observador necessita “aprender fazer registros descritivos, saber separar os detalhes relevantes
dos triviais, aprender a fazer anota¢es organizadas e utilizar métodos rigorosos para validar
suas observagdes”. O pesquisador precisa ter determinado o seu objeto de estudo, tendo em
vista “o qué” e “o como” observar. Estes conhecimentos sobre a observagao sdo importantes
para ndo se deixar influenciar pelas experiéncias e vivéncias pessoais, porém o pesquisado
pode utilizar dessas experiéncias no momento das andlises e da interpretacdo dos dados.

A observacéo:
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E um mergulho profundo na vida de um grupo com o intuito de desvendar as
redes de significados produzidos e comunicados nas relagdes interpessoais.
Ha segredos do grupo, formulas, padrdes de conduta, siléncios e cddigos que
podem ser desvelados (TURA, 2003, p. 189).

A observacdo se constitui como uma técnica importante na abordagem qualitativa,
pois possibilita 0 acompanhamento e um contato pessoal e direto do pesquisador, ou seja, 0
pesquisador tem a possibilidade de aproximar da perspectiva dos sujeitos através da inser¢éo e
vivéncia das experiéncias didrias no lécus da pesquisa, e com isso aproxima de parte da
perspectiva dos sujeitos participantes da pesquisa, a visdo de mundo que eles tém e
compreender os significados de situacdes que muitas vezes a comunicagdo nao € possivel.

Para Gurdian-Fernandez (2007, p.191) a observacdo é uma técnica privilegiada da
investigacdo qualitativa, pois permite a descrigdo sobre os acontecimentos, das pessoas, das
interacdes e experiéncias. A observacgdo apresenta como pontos principais:

La entrada el campo o situacién y lanegociacionel préprio rol del/a
observador; elestablecimiento de relaciones em el contexto que se observa;
laidentificacion de sujetos claves; las estratégias de obtencion de infirmacion
y ampliacion de conocimiento; elaprendizajedellenguaje (verbal y no vrbal)
usado em el contexto que se observa. (GURDIAN-FERNANDEZ, 2007
p.191-192).

Pode-se assim, assegurar que a observacdo € um instrumento que exige um grande
envolvimento por parte do pesquisador, de modo que este precisa ter muita acuidade nesse
processo para perceber os aspectos fundamentais a serem observados durante o periodo
designado para a observacdo no espaco da sala de aula. Dessa forma, foi problematizada a
apropriacdo do conceito de letramento pelas professoras do 1° ano a partir da observacdo em
salas de aula.

Bogdan e Biklen (1982) apontam que as observagdes se dividem em duas partes: no
primeiro momento descritivo e depois reflexivo. Na parte descritiva procuramos escrever no
diario de campo tudo o que ocorreu/observado na sala de aula, como: descri¢cdo dos sujeitos, a
reconstrugdo dos didlogos ocorridos durante as aulas, descricdo do local, de eventos
especiais,das atividades, 0 comportamento do observador, assim como seus procedimentos
metodologicos, recursos didaticos e a relacdo entre o professor e os alunos.

A segunda parte, a reflexiva, € 0 momento em que inferimos nossas observacoes,
feitas durante a fase de coleta como, por exemplo, as reflexdes analiticas de novas ideias
surgidas, as reflexdes da metodologia, dos procedimentos e recursos utilizados pela

professora, e 0S pontos necessarios para posterior analise e exploragcdo como dilemas éticos e
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conflitos, mudancgas na perspectiva do observador e possivel esclarecimento necessario de
elementos que necessitam de maior exploracao.

Uma dificuldade gerada no decorrer da pesquisa foi a desisténcia de uma das
professoras participantes. Apos duas observacdes em sala, uma das professoras que havia se
mostrado disposta a participar, se recusou a fazer a entrevista e prosseguir com as
observacgoes, pois estava no final do ano e ela estava sobrecarregada com atividades que tinha
na escola e ndo havia tempo disponivel para nos atender. Justificou ainda que, no ano em
questdo, o conteldo estava atrasado e as criancas com muitas dificuldades, devido a greve que
ocorreu na rede, no 1° semestre e que a presenc¢a do pesquisador em sala estava modificando a
rotina com as criancas. Por tudo isso, ela ndo estava & vontade para continuar como
participante da pesquisa. Desde o inicio, foi esclarecido o direito das participantes de solicitar
0 cancelamento de sua participacdo na pesquisa.

Diante deste fato, iniciamos novamente a busca por outra escola e outra professora.
Voltei a Secretaria de Educacdo esclareci o fato e novamente a secretaria, nos auxiliou
indicando outra escola disposta a participar. No decorrer do texto foi mantido o anonimato de
todos os professores que foram nomeados como: professora Vania, professora Vida e
professora Bela. Assim como ndo foram expostos 0os nomes das escolas em que tais

professores atuavam, sendo chamadas de escolas A, B e C.

2.5. O registro das observacoes

Partindo do pressuposto de que a escola é um dos principais espacos que contribui
para a formacdo e a constituicdo do sujeito leitor, este estudo busca compreender como se da a
apropriacdo dos estudos sobre o letramento por trés professoras da alfabetizacdo, tomando
como base escolas municipais de Goiania - Goias.

As observacgdes foram realizadas, em trés escolas da Rede Municipal de Goiania entre
0 periodo de outubro a dezembro com dias alternados, sempre apds a autorizacdo e
agendamento prévio das professoras responsaveis pelas aulas de Lingua Portuguesa. Podemos
dizer que nas salas de aula estavamos como participante observador que, conforme Ludke e
André (2008, p. 29) é um papel em que a identidade do pesquisador e 0s objetivos do estudo
sdo revelados ao grupo pesquisado desde o inicio. Concordando com a ideia Gurdian-
Fernandez (2007, p.196) aponta também que “Em la postura de participante como observador,
el investigadores um miembro del grupo estudiado e el grupo es consciente de la actividad de

investigacion”.
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Nos dias agendados, acompanhamos a rotina escolar da sala de aula como o0s
momentos da entrada e saida dos alunos, recreio e lanche, reunido com os pais e festa de
confraternizacdo ao final de ano. Esse acompanhamento ocorreu pelo tempo aproximado de
30 horas de observacdo. Nestas observac6es foi visto 0 modo que a professora propunha as
atividades apresentadas e aplicadas com os alunos, bem como as suas reac¢oes e recepc¢do das
criancas para com as atividades e tambem a relacdo de afetividade das professoras com os
alunos, mesmo ndo sendo objetivo da pesquisa ndo podemos deixar de citar o lago afetivo das
criancas e professoras construidos ao longo do ano.

Ludke e André (2008, p. 32) nos mostram que ha vérias formas de registro das
observacdes, podendo ser anotacdes escritas, gravacoes, filmes, fotografias entre outros. Esta
pesquisa foi feita por registros escritos no diario de campo, que serviu como um instrumento
auxiliar no processo da observacdo. As anotac¢fes no diario de campo ocorreram no decorrer
das aulas, ou seja, observavamos e escreviamos.

Segundo Tura (2003, p. 189), o diério de campo:

[...] o observador tem como principal auxiliar o seu diario de campo, no qual
anota, da forma mais completa e precisa possivel, os diferentes momentos da
pesquisa, incluindo suas incertezas, indagagbes e perplexidades. E um
recurso imprescindivel, que ele ird consultar seguidamente e, ao reler o que
escreveu, cada vez mais se interessar pelo registro do que foi observado e
pelo que vai percebendo de vantagem nesta tarefa, que é especialmente
importante quando é preciso confrontar informagfes dispares, analisar
diferentes posicGes diante de situacGes ocorridas ou relembrar uma
sequéncia de fatos. Além disso, o pesquisador podera fazer uso também de
fotos, filmagens e documentos diversos, desde que isso esteja de acordo com
o0 que foi negociado com os sujeitos da pesquisa.

Concordando com o autor, Gurdian-Fernandez (2007, p.192) afirma que € no diario de
campo que se da a materializacdo das observacGes e este deve apresentar oS registros
detalhados e completos dos acontecimentos através de uma descricdo minuciosa do contexto,
das impressdes, das vivéncias, reflexdes, e de todo o percurso do observador.

Nos dias combinados, entrdvamos na sala de aula e nos colocAvamos numa carteira ao
final da sala, lugar que favorecia a observacéo, pois propiciava uma visao global de tudo que
nela transcorria. Os horarios de entrada foram diversificados de acordo com o escolhido pelas
professoras e ocorreram no periodo matutino e vespertino antes e apos o recreio.

No primeiro dia fomos apresentadas aos alunos por duas das professoras, elas falaram
para as criancas que eu faria observagdes na turma para o trabalho da faculdade e era para as
criangas mostrarem o quanto sdo educadas e inteligentes para que eu pudesse voltar e

perceber que estd muito bem, que fazem as atividades e que participam da aula. As criangas
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aceitaram e ndo fizeram perguntas. Agradeci a acolhida e sentei-me ao fundo da sala com
meu didrio de campo, fazendo anotacbes em tempo real do que observava. A terceira
professora ndo me apresentou para o grupo, entrei fiquei sentada ao fundo da sala, fazendo as
anotacdes e as criancas olhando para tras curiosas e trocando sorrisos e cochichos entre si, a
professora pedindo siléncio, na terceira observacdo a professora solicitou as criangcas que
fizessem siléncio, pois ja havia falado que a estagiaria estaria em sala.

O registro de cada observacdo foi iniciado, conforme indicacdo de Lidke e André
(1986, p. 32) “com a identifica¢do do dia, hora, local da observacéo e o periodo de duracao,
deixando uma margem para a decodificagdo do material ou para observacdes gerais”. Para o
registro das falas, das observacdes pessoais, fizemos um diario de campo no caderno, onde
foram escritas todas as anotacdes e também em alguns momentos das aulas como explicacédo
de uma atividade oral e extensa, acolhimento e oragdo no inicio das aulas, recorremos a
gravacdo das falas das professoras.

As salas de aula séo espacgosas, claras, pintadas e com cortinas. Em uma das escolas
havia ar condicionado, em outras os ventiladores ficam o tempo todo ligado, observamos
ainda que todas as salas sdo limpas e muito bem cuidadas. Em duas das salas tem um quadro
giz e na sala que tem ar condicionado o quadro € de pincel grande e muito bem centralizado
na parede da frente. Acima do quadro, em todas as salas tém o alfabeto em letras cursivas
minusculas e maidsculas com figura da letra e abaixo do quadro tem os nimeros de um a nove
com figuras representando a quantidade de cada numero.

Nas paredes estdo fixados cartazes ilustrados dos aniversariantes, data, assembleia de
turma, textos estudados, cartazes confeccionados pela turma, parlendas e musicas trabalhadas.
As salas de aula possuem armarios, que sdo utilizados para guardar alguns materiais dos
alunos e das professoras, como: cartazes, livros de literatura, gibis, lapis de cor, réguas,
tesouras, cadernos, caixas com atividades xerocadas e outros.

Na observacéo o registro no diario de campo foi o principal auxiliar da investigacao
para escrever detalhadamente as ocorréncias, foi um caminho para o procedimento
investigativo. Utilizaremos ainda, no processo de coleta de dados, a entrevista

semiestruturada, que sera discutida no item seguinte.

2.6. Caracterizacdo do municipio

A pesquisa foi realizada no municipio de Goiania. O interesse em realizar a pesquisa

neste municipio deu-se porque sou natural deste e por ser professora efetiva na rede municipal
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ha dez anos. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)?,
Goiéania foi planejada para 50 mil pessoas, e possui hoje mais de 1,3 milhdo de habitantes. A
capital goiana situa-se a 209 quildmetros de Brasilia e com area aproximada de 740
quildmetros quadrados, a cidade faz parte da Mesorregido do Centro-Oeste e da Microrregido
de Goiania. O perimetro da cidade apresenta relevo continuo, com poucos morros e baixadas
tendo terras planas na maior parte de seu territorio, com destaque para o Rio Meia Ponte.
Atualmente, a barragem do Cérrego Jodo Leite também é um dos maiores destaques da
hidrografia da capital goiana, que garante o abastecimento de agua até o ano de 2025.

Goiania sofreu um acelerado crescimento populacional desde a década de 60,
atingindo um milhdo de habitantes cerca de sessenta anos depois de sua fundacdo. Desde seu
inicio, a sua arquitetura teve influéncia da Art Déco, que definiu a fisionomia dos primeiros
prédios da cidade e a fez conhecida como o maior sitio Art Déco da América Latina.

E a segunda cidade mais populosa do Centro-Oeste, sendo superada apenas por
Brasilia. Situa-se no Planalto Central sendo um importante polo econémico da
regido,considerado um centro estratégico para areas como industria, medicina, moda e
agricultura.

De acordo com o IBGE, é a sexta maior cidade do Brasil em tamanho, com 256,8 quildmetros
quadrados de area urbana. Goiania expandiu significativamente seus parcelamentos urbanos.

A década de 60 é marcada pela arrancada definitiva de Goiania rumo a importancia de
se tornar uma das maiores e mais belas metropoles brasileiras. Apesar de ainda manter certo
ar de inocéncia, a cidade crescia e surgiam os bairros mais distantes. Os novos bairros
mudaram a fisionomia da cidade que passou a requerer infraestrutura, transportes, energia e
escolas.

Surgem as Universidades Catdlica e Federal. Os jovens que buscavam expandir seus
conhecimentos nos grandes centros do pais, agora permaneciam em Goiania. A proximidade
com a capital federal atrai as aten¢fes também para a capital goiana. Os voos para Goiania
aumentam e o aeroporto é transferido para o Bairro Santa Genoveva. A parte norte da cidade
ganha novas feigdes com a construcdo de espigdes de apartamento.

Na década de 70, a cidade tem um grande crescimento populacional, chegando ao ano
de 1980 com 700 mil habitantes, sendo que desse total apenas 2% da populacdo vivia em area

rural. Esse aumento demografico provoca o surgimento de um grande nimero de loteamentos

2\/er mais sobre em: http://www.cidades.ibge.gov.br



63

nas cidades vizinhas, como Aparecida de Goiadnia. A grande oferta de lotes é voltada
especialmente para as classes de renda mais baixa.

Muitos dos problemas que afetam as populagdes dos municipios que formam a Grande
Goiania podem ter solucdo mais rapida com a criacdo da regido metropolitana. Esses
problemas se afloram com mais énfase nas questdes do uso do solo, no transporte urbano,
geracdo de emprego e renda, educacdo, saude, habitacdo e seguranca publica. Tais entraves
para 0 desenvolvimento social ficam mais evidentes no final dos anos 90, quando Goiania
atinge a marca de um milh&o de habitantes.

Ao final dos anos 90 e inicio do século XXI, Goiania tornou-se alvo de varios
loteamentos irregulares e invasdes, fruto de um fluxo migratério vindo de estados préximos
como, Tocantins, Maranhao, Para, Minas Gerais e Bahia. Ao contrario do que acontecia nos
anos 70 e 80, a regido Sudeste deixou de ser o principal destino para familias carentes do
Nordeste e Norte do pais. Com expansdo do agronegécio, o Centro-Oeste passa a ser uma
nova fronteira de prosperidade e um celeiro de oportunidades.

A populacdo de baixa renda esta relegada aos loteamentos irregulares, as invasoes, ou
buscando moradias em cidades como Aparecida de Goiania e Senador Canedo que, nédo
obstante a franca expansao territorial e populacional é dotada ainda de precaria infraestrutura
urbana, principalmente com a auséncia de asfalto e agua tratada. No entanto, a classe média
goianiense experimenta a partir de 2000, forte incremento na &rea habitacional com o
surgimento dos condominios horizontais.

Apesar de abrigar uma populacdo superior a um milhdo de habitantes e a ocupacdo em
grande parte desordenada, Goiania ainda guardava fortes referéncias em qualidade de vida em
relacdo as demais capitais brasileiras. Isso fez com que a cidade recebesse varios
empreendimentos imobiliarios e fosse alvo de forte especulacdo imobiliaria. Os condominios
horizontais marcam uma nova era na habitacdo em Goiania, com maior seguranca e qualidade
de vida.

Os empreendimentos também ajudam a agilizar as atividades da construcédo civil,
gerando mais empregos e resultando no aumento na arrecadacdo do municipio com o ITU e
IPTU. A Regido Metropolitana de Goiania possui mais de 2,2 milhdes de habitantes, o que a

torna a décima regido metropolitana mais populosa do pais.
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CAPITULO 3:

CONCEPQ@ES E PRATICAS SOBRE LETRAMENTO E ALFABETIZA(}AO:
O que dizem as professoras

Se a educacdo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.

(Paulo Freire)

Neste capitulo, apresentamos a analise e interpretacdo dos dados da pesquisa,
composto pelas transcricbes das entrevistas semi-estruturadas. Na analise desses dados,
problematizamos, a partir de suas falas, as concepcdes das professoras sobre alfabetizacdo e
letramento, sua formacdo como educadora dos anos iniciais do Ensino Fundamental e também
os fundamentos tedrico-metodoldgicos que embasam a prética destas professoras no processo
de ensinar seus alunos a ler e escrever.

A pesquisa de campo teve seu inicio em outubro de 2015, apds o parecer de aprovacgéo
do Comité de Etica em Pesquisa da UFG sob o n°, CAAE: 46635815.4.0000.5083, que
ocorreu em 06 de outubro de 2015. A partir da aprovacdo, comegamos a busca pelas escolas
qgue seriam parceiras na realizacdo da pesquisa. Primeiramente fomos a Secretaria de
Educacdo pedir autorizacdo para fazer pesquisa no municipio. A secretaria nos recebeu com
atencdo e auxiliou-nos na selecdo das escolas que se dispuseram a participar da pesquisa.
Seguimos para as escolas e pedimos a autorizacdo dos professores para a realizagdo da
investigacdo. A coleta de dados iniciou-se em 15 de outubro de 2015 e terminou em 18 de
dezembro do mesmo ano.

Foram realizadas entrevistas gravadas em &udio com trés professoras da rede
municipal e, posteriormente transcritas. Para chegar ao nosso objetivo, delineamos perguntas
que permitiram levantar questdes a respeito da relacdo entre a concepcdo que as professoras
tém de alfabetizacéo e de letramento e suas praticas educativas em sala de aula. As questdes
formuladas objetivaram conhecer sobre a formacédo deste professor, qual o seu entendimento
sobre o conceito de alfabetizacdo e letramento, qual e como é selecionado o material didatico
utilizado, quais atividades sdo voltadas para o letramento e quais para alfabetizagdo e as
dificuldades encontradas em suas praticas, como professoras alfabetizadoras.

As entrevistas foram realizadas de forma intercalada com as observagdes, conforme a
disponibilidade das professoras sujeitos desta investigacdo. Com a professora Vania, a
entrevista aconteceu antes da primeira observacdo de suas aulas, ela solicitou realizar a

entrevista porque queria esclarecimento sobre a pesquisa e também queria conhecer a
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pesquisadora e 0s meus objetivos com o trabalho. Sé apds a entrevista e a leitura dos termos
para a autorizagdo de coleta de dados, termo de consentimento livre e esclarecido, termo de
anuéncia, termo de compromisso, solicitacdo para a autorizacdo de coleta de dados para a
pesquisa, a professora Vania autorizou a pesquisa em sala.

A segunda entrevista, com a professora Vida, foi realizada em sala de aula, apo6s a
terceira observacdo. Esta entrevista foi feita no decorrer das observacGes a pedido da
professora que sentiu necessidade de que a pesquisadora tivesse um contato com a turma e
com sua rotina, para que assim pudesse perceber a realizacdo das aulas e as condicdes de
trabalho da professora no periodo de alfabetizacdo das criancas. Os termos de anuéncia e
autorizacdo para a pesquisa foram levados para casa pela professora, que desejava fazer a
leitura com atencéo.

A Ultima entrevista, com a professora Bela, foi realizada no final das observacées. Fui
a escola em um dia especifico para a entrevista. Esta realizacdo no final das observagdes foi
feita a pedido da professora, pois durante as observacdes ndo encontrou tempo disponivel no
periodo da manha para atender-me, e ela queria fazer a entrevista com calma e tempo para
poder contribuir com a pesquisa. Tal mobilidade na constru¢cdo dos dados € inerente a
pesquisa qualitativa, uma vez que vao sendo construidos na relacdo entre o pesquisador e 0s
sujeitos participantes da investigacao.

O primeiro dado que as entrevistas revelaram refere-se a identificacdo das professoras
sua formacdo académica, cursos de extensdo e de pds-graduacdo e tempo de atuacdo na
alfabetizacdo. Fizemos as seguintes perguntas:

1 - Qual seu nome?
2 - Qual sua idade?
3 - Qual sua formacao inicial? Ha quanto tempo trabalha na alfabetizacao?

As entrevistas mostraram que todas tém formacédo superior e possuem pos-graduacdo
em nivel de especializacdo e cursos especificos de alfabetizacdo. O tempo de docéncia na
alfabetizacdo foi um dos requisitos para a busca de parceiros na pesquisa. Procuramos
professoras que atuassem na sala de alfabetizagio no minimo ha cinco anos e
preferencialmente professoras que tivessem feito curso de formagdo continuada como o
PNAIC. Duas professoras afirmaram possuir mais de dez anos na docéncia na sala de
alfabetizacdo, enquanto a professora Bela, a mais nova na alfabetizagdo, afirmou ter cinco

anos de docéncia em sala del%no.
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Formacéo Cursos de Formacéo Tempo de
Professora | Académica Formacéao especifica na docéncia na
continuada alfabetizacao alfabetizacao
(anos)
Magistério Psicopedagogia | Gts de alfabetizacao
1-Vania | Pedagogia e Libras Pra ler 10 anos
Planejamento Gts de alfabetizacao
2—Vida Pedagogia Educacional e | PRALER, PIC e 12 ANOS
Incluséo no AEE | PNAIC
Lingua Gts de alfabetizagéo
3 - Bela Pedagogia Portuguesa e | PNAICP 5 ANOS
Literatura
Brasileira.

Quadro 2— Perfil profissional das professoras
Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da entrevista

Em relacdo aos cursos de aperfeicoamento sobre alfabetizagdo, fizemos a seguinte
pergunta:
4 - Vocé participou de alguma formacdo especifica sobre alfabetizacdo e letramento

oferecida pela rede municipal de Goiania como o PNAIC?

Professora Vania (Escola A) - Participei do PRALER®. O Pnaic” eu ndo fiz porque percebi
que seria 0 mesmo ritmo do PRALER. Eu iria repetir um curso que ja tinha. N&o vi

necessidade por conta disso, ia fazer uma coisa repetitiva e eu nao gosto.

Professora Vida (Escola B) - Eu participo tem muitos anos, mais ou menos desde 2001 se
eu ndo me engano. Quando comecaram 0Ss grupos de estudo que trabalham sobre
alfabetizacdo, depois disso fiz muitos outros como o PRALER, cursos especificos nesta area
de alfabetizacdo. S6 ano passado que ndo participei de nenhum curso. Mas geralmente todo
ano participo de mais de um curso, agora eu tenho participado sé do PNAIC, € porque as
vezes eu fazia paralelamente dois cursos o PNAIC e mais outro curso. Entdo o ano passado
eu fiz s6 PNAIC e esse ano também estou s6 com o PNAIC, na terceira edicdo do PNAIC,

exclusivamente, alfabetizacéo.

*PRALER: Programa de Apoio a Leitura e Escrita. E uma iniciativa do Ministério da Educacdo-MEC. Tem
como objetivo oferecer um curso de formagdo continuada para professores das séries iniciais, complementar as
acoes ja em desenvolvimento pelas secretarias de educagdo. A finalidade do programa é dinamizar 0 processo
educacional relativo a aquisicao e aprendizagem da leitura e escrita da lingua materna.

* PNAIC: Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa é um compromisso formal assumido pelos
Governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados e Municipios de assegurar que todas as criangas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental.
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Professora Bela (Escola C) - Ja participei do PNAIC de Lingua Portuguesa e iniciei o
PNAIC de Matematica, mas desisti porque estava uma baderna, uma bagunca, estava
totalmente desorganizado. O material ndo chegava a gente vinha pra assistir a aula ndo tinha
material, o professor ndo sabia o que ia conduzir, por isso eu parei, fiz s6 o de Lingua

Portuguesa. Este ano ndo participo de nenhum curso. O PRALER ndo participei.

A formacdo continuada dos professores tem seu amparo legal na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional — LDB - 9394/96, que estabelece as diretrizes e bases da
educacéo nacional brasileira, instituindo o direito ao aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive em servico, na carga horaria do professor nos estatutos e planos de carreira do
magistério pablico.

Foi possivel perceber que todas as professoras participaram de programas de formacéo
continuada oferecidas pelas redes de ensino. Entretanto, duas delas, Bela e Vania, fazem
criticas a esses programas dizendo que esses sdo repetitivos, desorganizados e que 0s
materiais acabam por ndo chegar. Apenas a professora Vida ndo faz nenhuma critica aos
programas oferecidos e salienta que ficou apenas um ano sem participar de algum curso.

No relato das respostas inferimos que as professoras tém a oportunidade de participar
de cursos de formagéo continuada e que a Rede Municipal de Educacédo (RME) oferece tais
cursos. Por outro lado, tais formacGes nem sempre atendem as suas expectativas, conforme
evidenciado nas falas das professoras Vania e Bela, por se repetirem ou serem
desorganizados. O que aponta para o fato das professoras nem sempre serem ouvidas sobre as
suas necessidades de estudo e de formacgao, contrariando o salientado por Veiga (1996, p. 50,
grifo do autor), que “[...] a formagao continuada deve estar centrada na escola e fazer parte do
projeto politico-pedagdgico [...] o grande desafio da escola, ao construir sua autonomia,
deixando de lado seu papel de mera ‘repetidora’ de programas de ‘treinamento’, ¢ ousar assumir o
papel predominante na formagdo dos profissionais”. Este papel da formagdo continuada na
formagéo do professor alfabetizador € salientado por Cagliari (1999) ao afirmar que:

E necesséario que os 6rgdos responsaveis pela Educacio tenham acessorias
técnicas linguisticas para auxiliar, de fato o professor, dando-lhe o suporte
técnico-cientifico que as escolas de formacéo abandonaram ou substituiram
por conteudos vazios. O professor que vai ensinar a ler e a escrever estuda
tudo nessas escolas, exceto o portugués que devera ensinar. As universidades
ndo formam adequadamente os professores das escolas de formagédo de
alfabetizadores (CAGLIARI, 1999, p. 187).
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Em consonancia com essa afirmacao, de acordo com Soares (2008):

[...] na medida em que sdo fragilizados, precarizados, aligeirados e
esvaziados de contelido os processos de trabalho e formacao dos professores,
em especial daqueles que atuam ou irdo atuar na escola publica, h4 uma
crescente e gradativa desqualificacdo desses profissionais e, por sua vez, o
enfraquecimento da possibilidade da escola estar, de alguma forma,
contribuindo para o fortalecimento de um projeto contra hegemdnico de
sociedade (SOARES, 2008, p. 140).

Nesta mesma direcdo, salientamos que as proposicoes da LDBN n° 9394/1996
apresenta também que uma escola autdbnoma elabora e efetiva seu projeto politico-pedagogico
e deve ser capaz de organizar, por exemplo, um plano de formacdo continuada para 0s
profissionais da Educacdo nela atuantes, solicitando, para tal tarefa, a colaboracdo das
Universidades, das Secretarias de Educagdo e dos profissionais da propria escola.

Mas, na Rede Municipal de Educacdo de Goiania o oferecimento da formacéo
continuada, ndo esta em consonancia com o que 0s autores apontam. Ja que conforme a fala
ndo se percebe uma relacdo dos cursos com o projeto politico-pedagdgico da escola, nem que
as instituicdes tenham autonomia para decidir quais formacbes atendem melhor as suas
necessidades, 0 que se evidencia quando as professoras revelam ndo perceber diferenca no
contedo dos cursos que vém sendo ofertados. Isto vem fazendo com que desistam de
continuar frequentando tais cursos, como a professora Bela ou mesmo, nem comecgar um
curso novo, como a professora Vania. Tais professoras relataram uma desorganizacao e
repeticdo nos cursos oferecidos pela Rede Municipal de Educacédo pelos proprios formadores,
0 que desmotivou as professoras entrevistadas a ndo concluir o PNAIC.

Referindo-se ao PNAIC, que é o ultimo programa oferecido pela rede, apenas a
professora Vida afirma que este curso apresenta diferenca em relacdo aos outros oferecidos:
“O PRALER trabalha com questdes relacionadas ao processo de alfabetizacdo, mas era
especificamente na alfabetizacdo de Lingua Portuguesa. J& o PNAIC ndo, ele trabalha
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, alfabetizacdo em Matemaética e agora alfabetizacéo e a
interdisciplinaridade trazendo questdes como a inclusdo, que € uma novidadeque precisamos
conhecer para saber receber bem essas criangas”.

Outra questdo levantada foi sobre a discusséo atual sobre alfabetizagéo e letramento,
para qual fizemos a seguinte pergunta:

5 — Como voceé percebe a discussdo atual sobre a alfabetizacéo e letramento?
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As professoras afirmaram que tiveram 0 conhecimento destes conceitos desde a
formacao inicial, na graduacéo, e através dos cursos de formagéo voltados para alfabetizacéo.
Tais cursos, segundo afirmaram, enfatizam a importancia de se trabalhar a questdo do
letramento junto com a alfabetizacdo. Uma das professoras, além dos cursos oferecidos pela
RME, cita estudos apresentados por autores como Magda Soares e Emilia Ferreira como
referéncia para a compreenséo de tais conceitos. As professoras afirmam que o trabalho com o
letramento deve partir de um contexto, tem que ter significado para as criancas. Todas
ressaltaram, em suas falas, que os estudos sobre o letramento ndo sdo recentes para elas.

Atualmente o que percebem de importante nessa discussdao € a preocupagao em
esclarecer e diferenciar praticas voltadas para a alfabetizacdo daquelas voltadas para o

letramento. E o que pudemos observar nas falas:

Professora Vania(Escola A) - Eu sempre procurei trabalhar dessa forma, caminhando juntos
0s dois conceitos, eu ndo vejo alfabetizacdo para simplesmente decodificar a palavra, eu vejo
que é um conjunto dos dois juntos, a crianca tem que saber ler, tem que saber escrever e tem

que saber entender as letras

Professora Vida (Escola B) - Desde que entrei na prefeitura que eu trabalho sempre com as
criancas menores. Eu percebo por parte do governo federal e municipal uma preocupacdo em
esclarecer e diferenciar a alfabetizacdo e o letramento, que uma coisa € alfabetizar e outra
coisa é letrar e que uma € indissocidvel da outra. Porém, o ideal é que nos devemos
alfabetizar letrando, para colocar nas criangas a importancia de saber usar tanto a leitura
guanto a escrita e até mesmo na questdo oral, identificar as funcbes sociais de cada texto,

para saber pra que ele serve, mas saber também produzir esse texto.

Professora Bela (Escola C) - Eu vejo alfabetizacao e letramento indissociaveis. Eu vejo que
alfabetizacdo antes era vista assim, como decodificacdo, identificagdo de letras, soltas, uma
coisa muito mecénica. E hoje ndo, trabalho dessa forma, relacionando sempre a leitura e a
escrita com sentido dessa leitura, que é o letramento. Sempre trabalho a leitura e a escrita
voltada para o significado para a crianga. Nunca de forma mecanica. A-A, b,b, - c,c, ba — be—
bi —bo — bu, nada disso.

Os dizeres das professoras estdo em consonancia com autores como Carvalho (2008);
Kleiman (2001); Rojo (2009); Soares (2012); Street (2010), entre outros, que estudam e
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problematizam as relagGes entre alfabetizar e letrar. Tal fato é percebido na fala de todas, que
salientam importancia da relagdo da alfabetizacdo e do letramento. Foi possivel perceber que
elas ndo veem e ndo trabalham a alfabetizagdo como um processo mecanico, mas sim
procuram alfabetizar os alunos valorizando suas experiéncias de letramento, o que para elas,
contribui para formagdo do aluno leitor e o aprendizado do codigo escrito.

De acordo com as falas das professoras as praticas de alfabetizacdo devem ser
indissociaveis do letramento, pois quando a crianga chega a escola, traz consigo sua leitura de
mundo, ja& é capaz também de descrever o que ja conhece. Elas consideram importante nessa
etapa, os professores tomarem como ponto de partida, nas suas praticas, as experiéncias do
seu aluno, o que ele conhece do mundo, o contexto em que ele se insere e as demandas que
Ihes sdo apresentadas em seu cotidiano utilizando de estratégias orais letradas, para, a partir
delas, alfabetizar letrando. Alfabetizar percebendo que aquele processo pode adquirir carater
emancipatério para seu aluno, e tornd-lo um leitor que, a partir da leitura e da escrita,
conseguira atuar de forma critica na sociedade em que vive.

Em relacdo a definicdo de cada uma sobre o conceito de alfabetizacdo e letramento
perguntamos:

6 - Como vocé define alfabetizacdo e como define letramento? Como vocé tomou

conhecimento do conceito de letramento? Vocé fez ou faz algum estudo voltado para a
compreensdo desse conceito? Qual?

Professora Véania (Escola A) - Alfabetizacdo € a crianca saber ler e escrever no basico, e o
letramento sdo eles conseguirem, além de escrever, ler e entender o que estdo lendo. Desde
que comecei no curso de Pedagogia tinha uma disciplina especifica de alfabetizacdo e
letramento. Fago os estudos que a rede oferece como GT>de alfabetizacéo.

Professora Vida (Escola B) - a alfabetizacdo ao pé da letra, 0 que se compreende seria
simplesmente a crianca aprender ler e escrever e eu digo assim, ndo sé aprender a ler e
escrever , decodificando, mas conhecer mesmo a questdo da lingua, grafema, fonema saber
também o significado das palavras, ndo mecanicamente, eu penso que alfabetizar ndo pode

ser sO mecanico, s6 formar palavrinha sem significado nenhum ou ler um texto sem

®GT - Grupo de Trabalho para estudar, discutir e organizar a articulacdo do trabalho pedagdgico nas escolas
organizadas em ciclos de formacéo e desenvolvimento humano.




71

compreendé-lo. Mas o letramento vai além, eu tenho que saber a funcdo social de cada texto.
Quando eu estou lendo ele tem que identificar a funcéo que ele tem na sociedade e quando eu
vou produzir esse texto na hora de interpretar para que serve esse texto, € na formacgéo
também de uma pessoa mais critica, que tenha mais condicdo de estar vivendo em sociedade,
buscando o que é direito seu, que ela ndo fique alheia, mas participativa, eu acho essa é a
funcdo do letramento, mas tem pessoas que ndo sdo alfabetizada mas que eu acho que séo
letradas.N6s estamos aprendendo isso a partir destes estudos feitos e oferecidos no RME,
desde a época do PRALER. Ja iniciava também la no GTS de alfabetizacdo, 14 também a
gente ja ouvia falar sobre isso e cada curso que eles traziam pra nos, € que eu nao sei
relacionar o nome de todos, pois foram varios, mas que tem enfatizado a importancia de

trabalhar a questdo do letramento junto com a alfabetizacdo paralelamente.

Professora Bela (Escola C) - Eu defino alfabetizacdo como codificacdo e decodificacdo
mesmo da escrita e 0 letramento como essas vivéncias que a crianga tem; a pratica mesmo de
vida, ela ja vem pra escola com essa bagagem e essa forma, o sentido mesmo que a gente da
pra essas atividades esse eu vejo como letramento. Faco sim. Eu gosto muito da Soares. Ela
fala muito bem sobre essa questdo do letramento e alfabetizacdo. A Emilia Ferreiro sempre
ajuda neste sentido. Fago estudo independentemente ndo em alguma instituicdo. Eu mesmo

busco estudo.

E possivel considerar nas respostas das professoras uma relagdo com a concepcao de
alfabetizacdo a que se refere Soares (2004, p. 24) em que "a alfabetizacdo ¢é a aprendizagem
da técnica, o dominio do cddigo da leitura e da escrita e das relagdes fonema/grafema, do uso
dos instrumentos com os quais se escreve™. Soares (2004) esclarece ainda que alfabetizacao
além de ser a aprendizagem da escrita, pode envolver o desenvolvimento de novas formas de
compreensdo e uso da linguagem de uma maneira geral, promovendo a socializacdo dos
sujeitos.

Podemos constatar que as professoras pesquisadas demonstram reconhecer que o
alfabetizar necessita de técnicas especificas voltadas para levar o aluno a ler e escrever,
relacionar sons e letras, fonemas com grafemas, para codificar ou para decodificar, e
compreendem que € na escola que se deve garantir o dominio da leitura e da escrita. Por outro
lado elas, ao salientarem o letramento como: o letramento s@o eles conseguirem, além de

escrever, ler e entender o que estdo lendo, (professora Vania);o letramento vai além, eu tenho
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que saber a funcéo social de cada texto. Quando eu estou lendo ele tem que identificar a
funcdo que ele tem na sociedade e quando eu vou produzir esse texto na hora de interpretar
para que serve esse texto. E na formagdo também de uma pessoa mais critica, que tenha
mais condicdo de estar vivendo em sociedade, buscando o que é direito seu, que ela ndo fique
alheia, mas participativa, eu acho essa é a funcdo do letramento (professora Vida); o
letramento como essas vivéncias que a crianga tem; a pratica mesmo de vida, ela ja vem pra
escola com essa bagagem e essa forma, o sentido mesmo que a gente da pra essas atividades
esse eu vejo como letramento (professora Bela); as professoras, principalmente Vida e Bela,
afirmam a importancia de alfabetizar letrando. Elas evidenciam uma compreensdo do
significado do termo letramento bem préximo ao que é salientado por (KLEIMAN, 1995, p.
11): [...] enquanto conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de funcionamento
tém implicacdes importantes para as formas pelas quais 0s sujeitos envolvidos nessas praticas
constroem relacBes de identidade e de poder e se formam como cidad&os criticos.

A professora Bela salienta ainda que as vivéncias de mundo e conhecimento prévio
das criancas sdo significativas para se desenvolver o letramento na escola. O que se pode
inferir € que o conceito de alfabetizacdo e o de letramento das trés professoras em maior ou
menor grau estd em consonancia com as discussdes que fundamentam essa pesquisa e que
elas percebem os dois conceitos como diferentes, porém indissocidveis, nas praticas
alfabetizadoras.

As respostas das professoras nos permitem ainda perceber que a concepcdo de
letramento apresentada por elas esta relacionada a uma pratica social de uso da leitura e da
escrita. Podemos afirmar que as docentes compreendem o letramento num ambito social e ndo
individual como a alfabetizacdo. Na analise das respostas das professoras, percebe-se que
elas mostram visdo critica dos processos de alfabetizacdo e letramento das criancas e em
consonancia com autores como Kleiman (1995), para que mo letramento é um conceito amplo
e diversificado e a escola como agéncia de letramento mais importante, com preocupacao com
o letramento como pratica social e como caminho para a alfabetizacéo.

Estes dados também foram constatados em uma das pesquisas que compdem a revisao
bibliografica realizada no banco de dados da CAPES. E o caso da pesquisa de Mota (2011)
em que a docente, sujeito da investigacdo, defende uma concepcéo de alfabetizacdo em que
ocorre "a apropriacdo do codigo escrito de uma lingua, com vistas a leitura e a escrita” e
defende uma concepcao de letramento relacionada a uma préatica social de uso da leitura e da
escrita. Dessa forma, a pesquisa evidencia uma visdo da professora alfabetizadora em que ha

conexdo entre alfabetizacdo e letramento.
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J& na pesquisa de Dini (2012) as concepcdes das professoras ndo estdo em
consonancia com os dados desta pesquisa, pois o discurso tedrico das professoras néo
corresponde a pratica do aprendizado e ensino da lingua materna na sua dimensdo social e
discursiva, ou seja, as praticas de letramento ndo se sobrepdem e nem mesmo interagem com
as préticas de alfabetizacdo. As atividades realizadas pelas professoras priorizam a dimensao
alfabética da lingua.

Na pesquisa de Grando (2011) as professoras apresentaram divergéncias nas respostas:
em relacdo aos conceitos de alfabetizacéo e letramento, a professora A foi direta, afirmando néo
haver diferencas entre eles, a ndo ser o fato de que no processo de letramento o professor ndo ira
exigir e ndo ird avaliar a crianca. Para a professora B o letramento ndo pressupde a alfabetizacéo,
ou seja, a professora B reconhece os processos de alfabetizacdo e letramento como processos
distintos. Na concepc¢éo da professora C, letramento possui um cunho social e esta ligado a préatica
social da leitura e da escrita. Para essa professora a crianga alfabetizada é aquela que “(...)
reconhece as letras, junta as silabas, mas nem sempre é o que da sentido pra alguma coisa maior
pra ela, né? Ou seja, ela pode ler “casa” e ndo ter significado nenhum (Professora C)”. Ja 0
sujeito letrado é capaz de dar significado ao que 1€ e escreve, podendo, assim, contribuir com a
sociedade onde esta inserido. A professora D expressou inseguranca ao falar sobre o tema
letramento, ela afirmou: “Eu to, assim, meia por fora, né, do assunto (Professora D) ”. Para ela
“(...) letramento é o contato que as criancas tém com o mundo letrado, (...) através do jornal,
revista, livro (Professora D)”. Apesar da inseguranca, sua ideia de letramento condiz com aquilo
que viemos pensando, pois é na interacao da crianga com esse “mundo letrado”, que ela vai se
familiarizando com o cddigo escrito e com as fungdes da lingua escrita. Em relacdo a
diferenciacdo entre alfabetizacdo e letramento, a professora D expressou que 0 processo de
letramento seria algo natural e espontaneo, ja a alfabetizacdo seria algo imposto por alguém a
crianca.

Na pesquisa de Lima (2012) as professoras ndo apresentam consonancia com 0S
resultados da nossa pesquisa, pode-se salientar que os discursos dos professores demonstram
a inquietude na definicéo e relacdo destes conceitos:

Para a professora A afirma que estar alfabetizado é aquele aluno que esta “pronto”,
que Ié e interpreta o que leu ndo o “copista”, nem o que repete o que ja esta pronto. Quanto ao
termo letramento, ela ndo demonstra clareza na resposta. Em suas percepcbes a pratica do
alfabetizar letrando, ndo seria necessaria, pois somente alfabetizar da conta do objetivo.
Ressalta que existem muitas palavras no campo da educagdo que nao fazem parte do dia a dia

escolar e, por isso, as vezes criam-se dividas quanto aos seus conceitos.
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A Professora B — conceitua que alfabetizacdo afirmando “ler, juntar as letras, unir as
silabas e fazer a leitura” e 0 letramento como “conhecer as letras, o mundo das letras, o
mundo da escrita” ou como “o conhecimento do mundo, de todas as palavrinhas que
envolvem eles, tanto em casa como fora de casa”.

A Professora C - Considera que ser alfabetizado ¢ “ter se apropriado do alfabeto e
dominar as silabas”, também “estar lendo e escrevendo textos de uma forma que um adulto
alfabetizado possa fazer essa leitura”, mesmo que esta escrita ndo esteja ortograficamente
correta. E o letramento vem da escrita, que ¢ “ler, escrever e entender aquilo que vocé esta
lendo e escrevendo”, a professora argumenta que ja nao consegue mais “ver a alfabetizagao e
o letramento de forma separada, ndo faz mais sentido sé alfabetizar, ndo tem como separar”.

Para o Professor D - “Alfabetizado”, ¢ quem 1€ e entende o que leu, emite uma opinido
sobre assuntos que tem conhecimento. Segundo este professor o entendimento de letramento
diverge: uns acreditam que ¢ o “conhecimento das letras” outro descreve que é “conhecer
rotulos, conhecer embalagens, conhecer nota de dinheiro, no entanto ndo saber todas as
operagdes, mas saber dar troco”, enquanto outro entende que ¢ “toda linguagem que tem ao
redor da crianga”. No geral, mencionam que alfabetizar letrando significa “ler escrevendo”.

Como podemos ver o conceito de letramento e sua relagdo com a alfabetizacdo ainda é
controverso nas praticas dos professores alfabetizadores nas diferentes regides do pais,
evidenciando que, mesmo com a efervescéncia de estudos e publicacbes que vém sendo
realizadas na area, pesquisas voltadas para essa tematica continuam sendo relevantes para dar
maior visibilidade a discussdo sobre a importancia de se alfabetizar letrando.Como salienta
Soares (s\d), é fundamental que os professores em sala de aula, percebam que a duvida néo é
sobre se devemos alfabetizar ou letrar. Segundo ela “a questdo é que a conjuncao ai, ndo é
uma alternativa e sim uma aditiva. O que o conceito de letramento traz € uma ampliacdo do
conceito de alfabetizagdo, mas ndo tem sido entendido assim.” SOARES, s/d, p.8).

Outra questéo que constou da entrevista foi:

7 - Na sua pratica, quais atividades sdo voltadas para o desenvolvimento do processo de
alfabetizagéo e quais as voltadas para o letramento? Ou vocé ndo faz distingéo entre os dois
processos?

Todas as professoras responderam que ndo fazem distincdo de atividades para
alfabetizar e letrar. As atividades da sala ttm como objetivo contemplar tanto o processo de

alfabetizagcdo quanto o de letramento.
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Professora Vania (Escola A) - N&o € possivel fazer essa separacdo em sala de aula com as

atividades. Elas séo feitas juntas.

Professora Vida (Escola B) - A minha tentativa é trabalhar com os dois. N&o é agora eu vou
alfabetizar e agora eu vou letrar, ndo! E intrinseca mesmo a relago, cada um relacionando ao
outro e se precisar aqui agora alfabetizar um pouquinho mais, fazer, mas sempre ta puxando
para o letramento, porque eu posso e devo alfabetizar letrando. Nds estamos aqui usando o
livro didatico desde o inicio do ano letivo, eu comecei também trabalhando muito com
sucata, embalagens, com coisas que ja sdo mais conhecidas deles, com folders informativos,
encartes de supermercado porque eles ainda chegam aqui sem saber ler e sem saber escrever,
entdo temos que trabalhar com aquilo que é mais proximo, que eles dao conta de ler como
masicas infantis, e vou trabalhando também com o livro da escola na medida daquilo que eu
seleciono que acho que tem finalidade pra eles. E intrinseca mesmo a relagdo dos conceitos

nas atividades.

Professora Bela (Escola C) - Na verdade eu ndo faco distingdo eu sempre trabalho
alfabetizacéo e letramento juntos. Por exemplo, se eu vou fazer uma atividade de escrita com
as criancas, em cima desta atividade eu ja trabalho a questdo do letramento. A gente ja
conversa sobre o texto. Eu ja vejo a experiéncia que eles tém naquele conteddo, o que eles

trazem em relacdo ao letramento, na verdade é sempre alfabetizando e letrando.

Percebe-se nos depoimentos, que as professoras se preocupam em ressaltar que suas
praticas de sala de aula, vao além da decodificacdo das palavras, em consonancia com o que

ressalta Soares. Para ela € preciso:

[...] reconhecer que o acesso inicial a lingua escrita ndo se reduz ao aprender
a ler e escrever no sentido de aprender a grafar palavras e decodificar
palavras [...] E parte integrante e principal do acesso a0 mundo da escrita (e
da leitura), mesmo do acesso inicial a esse mundo, o aprender a fazer uso da
leitura e da escrita [...] Assim, devem estar presentes tanto atividades de
introducdo da crianca ao sistema alfabético e suas convengdes —
alfabetizacdo — quanto as praticas de uso social da leitura e da escrita
(SOARES, 2009, p. 7).
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Podemos inferir nas falas das professoras que ha uma preocupacdo em apresentar
atividades nas aulas que sejam significativas para os alunos, através de um trabalho que exige
dominio da cultura escrita e das formas pelas quais é possivel as criangas apropriarem-se dela.

Ao que se refere a questéo:

8 - Qual o material que vocé utiliza na sua pratica para alfabetizar e letrar os alunos. Como
é selecionado esse material. Ha um livro didatico ou material especifico como a cartilha?

Nas trés entrevistas as professoras afirmaram que tém um livro didatico a seguir, que o
processo de escolha deste livro é feito pelas professoras das turmas do 1° ano, 2° ano e 3° ano,
esta selecdo é feita apOs chegar uma selecdo pré-definida pela Secretaria de Educacdo e
afirmaram que tém trés opcdes de livro didatico.

A professora Vania ressaltou que, apesar dos alunos terem o livro didatico, ndo o

utiliza em sala de aula, mas sim como apoio para atividades de casa, por que:

Professora Vania (Escola A) - Para trabalhar em sala com o livro eu penso que fica pesado
pra eles trazerem, porque as criangas sao muito pequenas, eu deixo de usar na sala e dou
como atividade de casa e peco para eles trazerem uma vez por semana para que eu faca as

corregoes.

Ela afirma que ndo utiliza o livro didatico em sala e trabalha com textos variados
trazidos e selecionados por ela, como jogos, recorte, colagem, materiais reciclaveis diversos,
livros de literatura. “Em sala eu trabalho assim com textos variados, jogos, recorte, colagem.
Fazemos producdo coletiva até eles aprenderem a escrever sozinhos. As producdes sdo
grampeadas e no final eu encaderno e entrego para os pais .

A professora Vida apresenta uma viséo diferente a respeito do uso do livro didatico

em sala de aula:

Professora Vida (Escola B) - Este livro que foi pedido e que estamos usando esse ano nao
foi a nossa primeira opc¢éo, entdo foi 0 que chegou para nés. Entdo vou olhar ver o que é bom
e 0 que ndo € bom, 0 que € necessario a gente aproveita, € um material que vem e custa caro,
é colorido, é bonito, é chamativo e temos também a economia de xerox. Entdo vamos

trabalhar analisando o livro. O que é possivel a gente aproveita ao maximo.
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A professora Vida afirma ainda que n&o fica restrita somente ao uso do livro didatico
nas aulas e que trabalha com sucata, embalagens, materiais que sdo conhecidas das criancas
como folder informativo, encartes de supermercado. Ela seleciona textos a parte, faz uso de
atividades xerocopiadas, e também faz com as criangas muitas producdes de texto, nas quais a
professora é a escriba e as criangas sdo as produtoras do texto. Estes textos vdo sendo
redigidos conforme o que surge de necessidade na sala ou de algum tema que eles trabalham.
Com isso ela tem como objetivo que as criancas aprendam a serem autores de textos e a fazer
parte deste processo de producéo de escrita. Percebe-se na fala que essas producdes coletivas
de textos apresentam como um recurso para trabalhar a leitura com as criangas, uma vez que
tais textos s@o escritos em cartazes e fixados nas paredes da sala de aula, e sempre sdo objeto
de leitura por parte da turma.

A professora enfatizou que trabalha também com varios projetos. “Ali no iniCio
também quando fala pra mim o tipo de material que vou selecionar para trabalhar
alfabetizacdo e letramento, tudo é a partir do que a gente tem no planejamento para
alfabetizacdo e que consta na PPP. Que objetivo eu quero alcancar ao final da turma. A
partir desses objetivos feitos por nés todo ano e reformulado na PPP que a gente vai buscar
material que pode ser trabalhado na alfabetizagdo e letramento com eles.”

Ela esclarece que as criancas chegam a escolas sem saber ler e sem saber escrever,
entdo o inicio do trabalho da alfabetizacdo tem que ser articulado com o que é mais proximo o
que eles conseguem ler inicialmente como musicas infantis e assim vai intercalando estas
atividades como livro da escola, selecionando o que pensa ter finalidade para as criancas.

O trabalho com projetos é definido pela Secretaria Municipal de Educacdo, as datas
comemorativas sdo um exemplo, mas nem todos s&o voltados somente para datas
comemorativas. “sdo selecionadas por nds também, eu tenho liberdade de construir um
projeto conforme surgir a necessidade da turma tem os deles e tem 0s nossos, a gente também
aqui vai fazer o que for necessario. Por exemplo, aqui na sala estamos trabalhando
atualmente a questdo da indisciplina, a gente tem trabalhado muito esse ano com esse tema,
trabalhando com assembleia de turma que é uma proposta da rede, mas que também é uma
necessidade nossa, entdo a gente faz uma juncdo de alguns nossos com 0S que S&ao
necessidade e propostas por eles”.

Portanto, a professora Vida esclarece que ndo faz uso sé do livro didatico em suas
aulas, mas ndo o deixa a parte, tanto o livro de portugués, quanto o livro de matematica faz
parte da rotina das aulas.

A professora Bela, ao falar sobre o livro didatico em sala de aula, esclarece que:
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Professora Bela (Escola C) - O livro que eu utilizo fui eu que escolhi, e € muito bom o livro

e eu uso sim! Mas eu nao fico sé com o livro didatico.

A professora Bela enfatizou que utiliza o livro didatico, e que vé muitas pessoas
criticarem o uso do livro didatico, porém, para ela, essas criticas tm que avancar, “porque 0
livro didatico de hoje é bem diferente do livro didatico da época que estudavamos”. Hoje o
livro que ela utiliza ¢ da editora Scipione, ‘A Escola ¢ Nossa’’, e ela salienta que tem muitos
textos bons para reflexdo, de autores consagrados como Ruth Rocha, Tatiana Belink, Ana
Maria Machado entre outros e que € possivel fazer um bom trabalho, se fizer relacdo com
outros textos, com outras atividades. Ela faz esta utilizacdo de outras atividades para
acompanhar o livro didatico e uma destas atividades de leitura, que enfatizou trabalhar
constantemente, foi com leitura da literatura infantil.

Quando se refere ao uso do livro didatico percebe-se que as professoras demonstram
uma visao critica e uma independéncia com relacdo ao livro, mostra autonomia diante do que
o livro propde e também preocupacdo em buscar subsidio em outros materiais para
complementar a pratica. Esta diversidade de recursos utilizados na alfabetizacdo é proposta
por Soares (2001) ao defender que o trabalho com a alfabetizacdo deve ser constituido de
diversos materiais de leitura, como literatura, livros didaticos, dicionarios, enciclopédias,
catalogos, jornais, revistas, anancios, cartas, rotulos, cardapios, receitas.

Esta utilizacdo de varios géneros literarios foi percebida na fala de todas as professoras
que salientaram oferecer aos alunos materiais de leitura diversos, que tenham significados
para as criangas como ¢ percebido na fala da professora Vania “o trabalho € feito a partir de
textos variados, jogos, recorte, colagem, pintura”, na fala da professora Vida “trago textos a
parte do livro didatico, atividades xerocopiada, ” ¢ na fala da professora Bela “trabalho com
atividade a partir da leitura de livro de literatura infantil, com outros géneros como poesia,
poema, musica, ndo fico s6 com o livro didatico.”

Tal pratica é discutida por Marcuschi (2002) que define os géneros textuais como
sendo resultado de a¢Bes comunicativas sociais. Em outras palavras, instrumentos versateis e
fundamentais para o ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. Esta proposta do ensino da
lingua através de diversos textos € um recurso que temos e que vai se construindo na busca de
um espaco de troca com 0s sujeitos.

De acordo com Marcuschi:

Os géneros sdo fendbmenos historicos intrinsecamente associados a vida
social e cultural dos individuos. Séo considerados, ainda, formas de acéo
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social, através das quais 0 homem consegue se expressar e traduzir suas
concepgOes sobre o mundo. Dessa forma, considera-se que toda situacao
comunicativa, seja ela do ambito oral ou escrito é realizada através de
géneros (MARCUSCHI, 2002, p.20).

Percebemos que esta é uma preocupacdo detectada nas falas das professoras, de
proporcionar, atividades que apresentem uma diversidade de géneros textuais. Para as
professoras o livro didatico apresenta um recurso fundamental nas aulas de Lingua
Portuguesa, todavia ndo se usa como recurso prioritario, as professoras buscam para as aulas
textos pertencentes a diferentes géneros que séo organizados de diferentes formas no decorrer
das aulas. Os géneros mais citados foram literatura infantil, jornais, revistas, gibis panfletos de
supermercados e outros.

Para finalizar a entrevista fizemos o seguinte questionamento:

9 - Quais as dificuldades que vocé encontra na sua pratica como professora alfabetizadora?

Ao responder esta questdo, as professoras puderem dar voz as suas aflicbes no que se
refere as suas préaticas alfabetizadoras e condicGes de trabalho. As trés professoras relataram
que a grande dificuldade que encontram no trabalho é a falta de apoio da familia no
acompanhamento das tarefas de casa. Esta é uma queixa que aparece em outras pesquisas que
buscam perceber as dificuldades encontradas pelos professores em suas préaticas.

Na pesquisa de Guimardes (2013) esta queixa também é discutida. Na pesquisa da
autora uma das dificuldades que os participantes destacaram foi o descompromisso das
familias em acompanhar o processo de ensino e aprendizagem dos filhos. “E atribuida a
escola e aos professores, a total responsabilidade pelo sucesso ou fracasso escolar dos alunos.
A familia estd assumindo uma postura de terceirizar a total responsabilidade pela educacgédo
dos filhos, delegando & escola e ao professor diferentes papéis sociais” (GUIMARAES, 2013,
p. 98).

No relato da Professora Vania é apontada como dificuldade em sua prética a

participacdo da familia nas atividades da escola:

Professora Véania (Escola A)- A falta de apoio dos pais. Essa € a maior dificuldade néo sé
pra mim, penso que para a maioria dos professores. A familia coloca a crianga na escola e
ndo acompanha de forma nenhuma. Tem aquelas criangcas que ndo aprendem pela falta de

interesse, falta de apoio em casa. Porque quando vocé tem ajuda do pai, vocé percebe um
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desenvolvimento melhor na crian¢a, mas quando vocé ndo tem, é aquele pai que trabalha o
dia inteiro fora, ndo aparece na escola, entdo fica mais dificil, e é onde prejudica nessa fase,
pois eles precisam muito de auxilio em casa.

Sabemos que é diferente de um ano pro outro ano, cada crianca € unica, tem aqueles que tém
mais dificuldade, e tém aqueles que ndo sdo nem questdo de dificuldade, é falta de interesse
as vezes para aprender. Falta de apoio em casa. Porque quando vocé tem ajuda do primeiro
pai, vocé percebe um desenvolvimento melhor na crianga, mas quando vocé ndo tem é aquele
pai que trabalha o dia inteiro fora, ndo aparece na escola ora nenhuma, quando vocé chama
demora pra vir, entdo fica mais dificil, ai vocé percebe que ndo tem esse acompanhamento e

isso é onde prejudica nessa fase, pois eles precisam muito.

Questionamos com a professora Vida quais dificuldades encontradas e ela apontou
duas: o excessivo nimero de alunos na sala, sua classe é composta por 35 alunos, e a
principal, a auséncia da familia no acompanhamento escolar, a falta de preocupacdo da
familia em entender o contexto da rotina escolar e a importancia do primeiro ano na vida de

seus filhos. A professora teceu o seguinte comentario sobre o papel da familia:

Professora Vida (Escola B) - A principal dificuldade € a quantidade de alunos por sala é
uma reivindicacao, penso que todos que sdo professores, questdo alfabetizadores.

E outra questdo que precisamos conquistar € a parceria com a familia, ndo de dizer que a
familia é obrigada a ensinar alguma coisa, eu até faco essa correcdo quando alguma familia
me diz: “Ai professora eu estou ensinando, eu estou tentando em casa”. N&o! Ensinar é
obrigacdo da escola, € minha obrigacdo de ensinar esse conteudo que é programatico que
vem passando de uma geracdo para outra, eu sei que minha funcdo é essa e da escola
também. Mas de acompanhar meu filho, perguntando o que vocé viu hoje na escola, o que o
professor estd trabalhando, acompanhar essa agenda, verificar se 0 menino estd com o
material adequado, de ndo faltar sem motivo, de pensar que o primeiro ano nao € importante,
é tarefa da familia. Por mais que explicamos que estdo na idade certa, no tempo certo, que
temos um trabalho planejado, com objetivos a ser alcancado no final daquela etapa, ainda
assim falta a participacdo da familia. Entdo temos que ter a parceria da escola com a familia.

A familia compreender a finalidade da escola na vida da crianga que ndo é s6 de guarda da
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crianga, ndo e s6 um lugar para deixar essa crian¢a, que algo muito além que isso. Penso que
facilitaria, ajudaria no desenvolvimento da aprendizagem das criancas para que eles nao
chegassem ao proximo ano com algumas dificuldades. Quando a gente tem o apoio das

familias as dificuldades sdo menores!

Na opinido da professora Bela sdo muitas as dificuldades, mas elencou como a
principal e a maior, a parceria com a familia como destacaram também a Professora Vania e

Professora Vida, no acompanhamento das atividades de casa.

Professora Bela (Escola C)- A primeira questdo é a do material, acaba que fica muito a
desejar. Segunda dificuldade: Eu acredito muito na questdo das atividades de casa e no
acompanhamento da familia e acaba que muitas criancas ndo tém esse acompanhamento. A
gente chega com as criancas na alfabetizacdo que ainda ndo conseguem pegar no lapis, o
lapis pra ela € novidade, ai até que vocé consegue trabalhar com essa crianca, pegar o lapis,
organizar o caderno, um periodo j& passou. Portanto aqueles que ja chegam, iniciado esse

processo de leitura e escrita em casa ou no Cmei 0 movimento é outro.

Conforme exposto pelos professores, observa-se que, para elas, as familias sdo
importantes no desenvolvimento escolar e precisam se envolver em atividades escolares
secundarias, tais como: acompanhar o aproveitamento, o dever de casa, e 0 comportamento
dos filhos na escola. Esta relacdo familia-escola de acordo com Carvalho (2000) no Brasil
ndo é problematizada, havendo uma caréncia de pesquisas sobre a questdo. Os poucos estudos
feitos, como dos autores Costa (2003); Fonseca (2003) e Marques (2002) mostraram como
essa parceria contribui para o desenvolvimento do processo humano, visto que a familia e a
escola séo duas instituicbes fundamentais que podem ser consideradas como mediadores do
crescimento fisico, intelectual e social da crianga (CARVALHO, 2000).

Carvalho (2000) aponta que, na escola publica, ha pouca participacdo dos pais tanto
nas reunides escolares quanto no acompanhamento do dever de casa, por isso a escola deve
buscar estratégias de inserir as familias dos alunos em seu interior e implementar a¢des para a
familia participar da organizacdo pedagogica pois é na construgdo do projeto pedagdgico da
escola que surge um espacgo para a participacdo familia. Entretanto, ela ressalta que é neste

momento de construcdo do trabalho do ano letivo que ambas vao reconhecer 0s papéis
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diferenciados e perceber que as agdes educativas na escola e na familia apresentam fungdes distintas

quanto aos objetivos, contetdos e métodos. Assim, para a autora:

E o projeto pedagdgico que permite uma flexibilizacio das ages conjuntas,
de forma complementar, e o desenvolvimento de repertérios singulares a
cada espaco educacional. Enquanto a escola estimula e desenvolve uma
perspectiva mais universal e ampliada do conhecimento cientifico, a familia
transmite valores e crengas e, como consequéncia, 0S processos de
aprendizagem e desenvolvimento se estabelecem de uma maneira
coordenada (CARVALHO, 2000, p. 12).

A autora salienta que as familias necessitam de efetiva participacéo na elaboracdo e no
desenvolvimento dos projetos pedagogicos das escolas, ou seja, envolver a familia no projeto
politico da escola e a participacédo efetiva dos pais na tomada de decisdo quanto as metas e aos
projetos da escola. Entretanto, essa participacdo tem sido minima e restrita porque os pais,
muitas vezes, ndo possuem conhecimentos suficientes para as tomadas de decisdo, ficando a
escola como a responsavel pela determinacdo das agGes que considera necesséria se que
devem ser acatadas pelos pais. “Esse tipo de interacdo revela a existéncia de um modelo
unilateral, em que os pais muitas vezes sdo aceitos pela escola em termos de discurso, mas, na
pratica, hd uma participacdo secundaria que apenas referenda as decisbes e acbes da
instituicdo”. (GUIMARAES, 2013, p.99).

Por outro lado, ao problematizar sobre a relagdo familia-escola, Carvalho (2000)
lembra que é preciso considerar as diferencas sociais e culturais, pois a escola ao
desconsiderar tais diferencas, acaba acentuando e legitimando as desigualdades de
aprendizagem das criancas oriundas da classe popular. Corroborando com essa premissa,
também Guimardes lembra que os professores:

Acabam involuntariamente, legitimando o proprio quadro adverso que
enfrentam, esquecendo-se que, para as classes populares oriundas de meios
onde a leitura e a escrita ndo se fazem t&o presentes, cabe a escola levar 0s
alunos ao dominio da norma padrdo, formando leitores criticos, constituindo-
se em uma escola transformadora (GUIMARAES, 2013, p.99).

O papel transformador da escola na educacdo das camadas populares também é
defendido por Soares (1996) ao ressaltar que:

A escola é muito mais importante para as camadas populares que para as
classes dominantes. Para estas, ela tém sobretudo, a fungdo de legitimar
privilégios ja garantidos pela origem de classe; para as camadas populares, a
escola é a instancia em que podem ser adquiridos 0s instrumentos
necessarios a luta contra a desigual distribuicdo desses privilégios(SOARES,
1996, p.73).
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Ao fazer tal afirmacdo, a autora ressalta o papel politico da escola na luta contra as
desigualdades sociais e econdmicas e na sua funcdo de proporcionar as camadas populares,
através de um ensino eficiente, os instrumentos que lhes permitam conquistar mais amplas
condicdes de participacédo cultural e politica de reivindicacéo social.

Desse modo, acreditamos, como 0s autores citados, que é preciso estabelecer novos
rumos para a relacdo familia-escola que visem o desenvolvimento integral dos alunos, e que
ndo se repasse para a familia a responsabilidade pela qualidade da escola publica. Como as
préprias professoras citaram em suas falas, a maioria dos pais trabalha o dia inteiro e acaba
por ndo ter meios, nem econdmicos e nem culturais, para proporcionar o acompanhamento
dos filhos que é esperado pelas professoras. Por isso, ressaltamos que cada escola em
conjunto com os pais, deve encontrar alguma forma de relacionamento que seja compativel
com a realidade da comunidade local.

Outra dificuldade destacada pela professora Bela foi a falta de material de qualidade,
principalmente no que diz respeito ao acesso aos livros de literatura infantil de qualidade:

Professora Bela (Escola C) — A outra dificuldade € a questdo do material, que fica muito a
desejar, ficamos com vontade deter acesso a muitos livros literarios, porque eu acredito
muito no contado direto da crianga com o livro de literatura infantil de qualidade. As familias
que a escola atende ndo tém infelizmente essa cultura de comprar um livro. “’ah ndo, ele
ainda ndo 1&”°, “’ndo sabe ler, pra que eu vou dar um livro?’’ e acaba que isSso é um
empecilho para nés da alfabetizacdo, por que a crianca chega sem ter esse contado com o
livro, ela chega: “ai professora, mas eu ainda ndo sei ler, como eu vou ler um livro? *’. Na
verdade ela deveria chegar com esse desejo de ler ja trabalhado em familia. Essa é outra
dificuldade que eu tenho.

Inclusive eu tenho um projeto de leitura que eu fagco todo ano, ja tem dez anos que eu faco
esse projeto de leitura, todo ano eu visito as livrarias, peco doagdes de livros e levo para
escolas, para as criancas com turmas de alfabetizacdo ou Cmei com turma de cinco anos. O
ano passado eu consegui contemplar 300 criangas com livro de literatura infantil de doagéo
das livrarias, porque eu acredito muito no contado direto da crianga com o livro de literatura

infantil de qualidade.

Nesta fala a professora ao lembrar-se da dificuldade do material e da falta de literatura
infantil, acaba voltando a questdo familiar, pois as praticas de leitura vivenciadas em familia

antes da ida da crianca para a escola, quando ocorrem de maneira significativa, s&o muito




84

importantes para estimular na crianga, o gosto pela leitura. Kleiman (2001) problematiza esta
questdo ao referir a familia como a primeira agéncia de letramento e & escola como uma das
muitas agéncias de letramento e que apresenta como diferenca das outras agéncias de
letramento uma forma estruturada, sistematica, com objetivos e métodos definidos, ela
constitui-se 0 16cus do conhecimento formal, a autora chama a atencdo para as diferengas
existentes entre as préaticas de letramento que ocorrem dentro e fora da escola, como a familia,
aigreja, a rua, o lugar de trabalho.

Portanto a familia sendo a primeira agéncia de letramento em que a crianca esta
inserida, ela é também a primeira a mediar o contato do sujeito com a cultura letrada. No
grupo familiar e por meio dele, a crianca comega a atribuir sentido as coisas que a cercam. E
ali que ela realizara suas primeiras “leituras” em relacao a realidade. Por isso € tdo importante
que a familia propicie a crianca a oportunidade de vivenciar préaticas leitoras.

Esta é a visdo de Zilberman (2009,p.27):

Para a criancga, que, enquanto ndo &, depende exclusivamente da voz
adulta que decodifica 0 mundo ao seu redor para ela, também a
aprendizagem da leitura repercute como possibilidade de
emancipacdo. Os bens culturais, que privilegiam a transmissdo escrita,
tornam-se acessiveis para ela e, por conseguinte, manipulaveis. Por
iss0; seja ho Ambito coletivo, seja no plano individual, a conquista da
habilidade de ler é simultaneamente o primeiro passo na direcdo da
liberdade, de uma parte e de outra, para a assimilagdo dos valores da
sociedade.

Portanto a presenca do livro no grupo familiar é somente o ponto de partida. E preciso
mais. Nesse mesmo sentido a autora Zilberman (2009) concorda que, se a crianca esta
inserida em meio rico em préaticas sociais de leitura antes de iniciar sua vida escolar, estas
serdo importantes na medida em que podem auxiliar no desenvolvimento de competéncias
linguisticas, aumentando a possibilidade de vivenciar momentos em que tera que fazer uso de
estratégias orais letradas. As experiéncias com a leitura que a crianga vive em familia podem
ser fundamentais para desenvolver nelas o interesse pelo ato de ler, ja que fora do ambiente
escolar, a leitura encontra um espaco menos formal e conteudista, e acaba sendo mais
vinculada a leitura por prazer, por deleite, sem, entretanto, ser dotada de sentido. Um exemplo
bastante comum de pratica leitora nas familias é a contacdo de historias antes de dormir. E
uma pratica que ocorre em muitas familias, independente de classe social. Nesse sentido,
Saraiva (2001) afirma que a escola ndo é Unica responsavel pela formagéo do leitor, devemos
considerar o papel da familia e de outros fatores conjunturais.

Sendo assim, para a autora, a familia ao criar um ambiente favoravel para o contato da

crianga com livros e historias infantis, promove constantes momentos de dialogos, mediando
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as primeiras relagcdes da crianga com o mundo e dando voz ativa a esse sujeito perante as
praticas leitoras estendendo-as a outros contextos, permitindo que ela tenha a oportunidade de
dar sentido ao mundo a partir de suas proprias vivéncias.

Nesta mesma direcdo, Soares (s/d) compreende também que antes da crianca entrar na
escola acontece uma convivéncia com a lingua escrita na familia, mesmo naquelas de menor
poder aquisitivo. Porém a autora lembra que “na periferia, a crianga tem contato com as
promocdes escritas no tabuleiro do bar da esquina, os rotulos de produtos, os jornais
populares. Ou seja, convive com a escrita, s6 que ndo aquela que a escola quer desenvolver”
(SOARES, s/d, p.11). Deste modo, vale salientar que € na escola que as criangas oriundas das
camadas populares terdo contato com as praticas de letramento valorizadas socialmente, caso
da leitura literaria, dai a importancia dela na sala de aula.

No préximo capitulo, passamos a discutir os dados construidos a partir das
observacgdes. Na analise destas, emergiram trés categorias: o uso do livro literario, do livro

didatico e o trabalho com géneros textuais.
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CAPITULO 4
A PRATICA DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS:
O que as observacoes revelam

O que é letramento?
Letramento ndo é um gancho
em gue se pendura cada som

enunciado,

nao é treinamento repetitivo

de uma habilidade,

nem um martelo

guebrando blocos de gramatica.

[..]

Letramento &, sobretudo,

um mapa do coragdo do homem,
um mapa de quem vocé é,

e de tudo que vocé pode.
(Chong, 1996)

Este capitulo traz as analises dos dados construidos durante a pesquisa através das
observacdes. Estas foram realizadas durante trés meses e centralizaram-se nas aulas de Lingua
Portuguesa. Foram observadas 15 aulas no total, em trés escolas publicas da regido periférica
no municipio de Goiénia — Goiés. Cinco aulas em cada escola, nas salas de 1° ano do Ensino
Fundamental 1. Todas as aulas observadas foram previamente agendadas, conforme o descrito
no projeto submetido com o Comité de Etica da UFG. As trés professoras, durante o periodo
de entrevistas e observacdes mostraram-se prontas a colaborar com a pesquisa e permitiram
que suas aulas fossem assistidas.

Durante o periodo das observacGes, ndo houve contratempos que impedissem minha
visita, pelo contrario, em uma das observagdes houve entrega de notas e reunido com os pais
no periodo de aula, mas, mesmo assim, a professora ndo desmarcou a observacdo. Em outra
escola foi realizada festa de encerramento do ano e também foi feita a observacdo conforme o
agendado. As professoras salientaram que esta era a realidade da escola e que temos que
mostrar 0 quanto se faz na rotina, pois temos como objetivo na escola a obrigatoriedade de
ensinar os alunos.

A partir do trabalho de campo das observagdes, emergiram trés categorias de analises:
0 uso do livro literéario, do livro didatico e o trabalho com géneros textuais, que discutiremos a

sequir.
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4.1 O uso do livro literario

Os livros, penso que sao
Como portas encantadas,
Que levam a lindas terras,
Onde moram andes e fadas.

Lugares longe e tao belos
Aonde eu ndo podiair,
Mas, agora, com esta porta,
E s ter cuidado e... abrir.

Adelaide Love (2011).

Uma das praticas de letramento presente nas aulas observadas de todas as professoras
entrevistados foi realizada a partir do livro literario. Pratica essa observada em sete, das 15
aulas assistidas. O que se pode perceber é que o livro é usado tanto como leitura deleite, como
para 0 desenvolvimento da leitura e para a realizacdo de atividades de interpretacdo e
producdo escrita de textos. Essa presenca do livro nas praticas de alfabetizacdo tem sido
ressaltada como de fundamental importancia tanto para o letramento das criangas quanto para
a sua aquisicdo da linguagem escrita. E o que afirma Ruggeri (2016), ao salientar que a
literatura ndo pode ser dissociada das praticas de ensino da lingua. Para Saraiva (2001) a
importancia da leitura de textos literarios na fase da alfabetizacdo proporciona além do
desenvolvimento das areas afetiva e intelectual, a apropriacdo da linguagem pelas criancas e
consequentemente essa “expressdo do imaginario as liberta das angustias proprias do
crescimento e lhes proporciona meios para compreender o real e atuar criativa e criticamente
sobre ele” (SARAIVA 2001, p.83).

Nesse mesmo sentido, Ruggeri (2016) aponta em sua dissertacdo de mestrado que se
faz necessario descobrir a forma adequada de lidar com o processo de escolarizacdo da
literatura nos primeiros anos do Ensino Fundamental, para que ela possa ser alicerce da
aquisicdo da lingua pelos alfabetizandos, além de importante pratica de insercdo das criangas
nas praticas letradas de uso da lingua.

A atividade com o livro literario foi observada em duas aulas da professora Vania, da
Escola A. Na primeira aula, os alunos deveriam fazer a escolha do livro literario para leitura
em casa com o auxilio da responsavel pela biblioteca, que acompanhava a turma para escolha
e trocas dos livros literarios. Esta atividade compde projeto de incentivo a leitura, realizado
toda sexta-feira, quando o aluno escolhe um livro da biblioteca e na segunda-feira o devolve.

No desenvolvimento do projeto, uma das regras explicadas para as criangas é que elas
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ndo poderiam fazer a troca enquanto néo tiverem devolvido o livro da semana anterior. No
dia em que a aula foi observada, seis alunos ndo foram fazer a troca porque néo trouxeram o
livro de casa, entdo ndo poderia pegar outro. A professora Vania explicou: vocés tém que ter
responsabilidade de devolver o que levaram. (Diario de campo, 14/09/2015).

O projeto tem continuidade no decorrer da semana quando a professora solicita que 0s
alunos relatem o que compreenderam da leitura do livro emprestado. Para isso, foi realizada
uma apresentacao oral pelas criangas, elas foram divididas em pequenos grupos, durante cada
dia da semana. Os alunos relataram o nome da historia, a autora, a editora e o contetdo da
historia lida. Esta utilizagcdo do livro como leitura deleite fez parte da rotina da sala e foi
iniciada no comeco do ano.

A segunda aula em que a professora trabalhou com o livro literério, teve inicio com
uma atividade gue tinha como foco, jogos pedagdgicos de matematica e alfabetizacdo. Depois

de uma hora com tal atividade a professora anunciou que:

Professora Vania (Escola A) - Agora ¢ aula de verdade, acabou a brincadeira. E para todos
prestarem atencdo na historia que eu vou contar. Historia do B, quem escreveu foi Paulo

Ricardo.

Neste momento, as criangas estavam atentas a historia, s6 se manifestavam quando a
professora perguntava sobre a mesma. Depois da histdria lida, a professora passou a atividade

que deveria ser realizada:

Professora Vania (Escola A) - E para vocés fazerem um reconto da historia do livro ou
sobre suas brincadeiras preferidas, que vocés brincam na escola ou em casa, ndo é pra copiar

do colega, cada um faz a sua atividade.

O que se pode salientar da pratica da professora com o livro é que ela se preocupa em
levar os alunos a adotar uma pratica rotineira de leitura da literatura, promovendo o
empréstimo semanal de um livro para os alunos e incentivando-os a compartilhar com a turma
as impressdes sobre a historia lida. Nesse sentido, percebe-se a realizacdo de leitura como

fruicdo, a medida que os alunos podem escolher o livro que preferirem e ndo ha cobranca de
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atividades apos as leituras. Podemos entdo inferir que neste caso cria-se a perspectiva de
estabelecimento de uma relagdo harmoniosa entre professor e aluno que podera levar a
descoberta coletiva de modos de ler que produzam prazer e conhecimento e que incentivam o
leitor a compor, através de textos (SARAIVA, 2001).

J& na segunda aula observada, em que houve o uso do livro literdrio, o que ficou
evidente foi outro direcionamento para a leitura. Logo de inicio, a atividade com o livro foi
caracterizada como ““aula de verdade, acabou a brincadeira”. Nessa perspectiva, a professora
ressalta o sentido escolar da leitura que, como diz Zilberman (1987), acaba reduzindo o texto
literario a um numero limitado de observagdes tidas como corretas. Além disso, a atividade a
ser realizada ap0s a leitura do livro: fazer o reconto da historia ou das brincadeiras preferidas
pelas criancas, também ndo coaduna com a ideia de formacdo do leitor critico que percebe 0s
temas e seres humanos que afloram em meio a trama ficcional (ZILBERMAN, 1987, p.25).

Durante as observages realizadas na sala da professora Vida, da Escola Bela enalteceu
a importancia de ler para os alunos em suas das aulas, entretanto, o livro literario foi trabalhado

em apenas uma aula como leitura deleite. Inicialmente ela explicou aos alunos:

Professora Vida (Escola B) - Entdo pra hoje é uma leitura s para leitura, para vocés
refletirem sobre a importancia da leitura. Lembrem-se que no comeco do ano escrevemos
um livro sobre a familia, e conversamos que todos n6s podemos ser escritores de um livro

também, ndo esquecam.

Neste dia a professora tinha que fazer reunido com os pais em sala e, a0 mesmo tempo
dar a aula. A professora iniciou com a rotina do calendario, correcdo de tarefa de casa, visto
na agenda e atendimento aos pais em sala para a entrega das fichas avaliativas. Antes do
inicio da leitura ela explicou: “Vou ler uma historia para vocés e depois faremos as
atividades do dia”. A historia lida chama-se “Para que serve um livro” com texto e ilustragdes
de Chloé Legeay, da Editora: Pulo do Gato. Apds a leitura da histdria, a professora indagou
oralmente:

- Quem havia gostado da historia,
- Qual 0 nome do personagem principal,
- O nome do autor,

- Chamou a atencéo dos alunos para as ilustragoes.
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Finalizou incentivando os alunos a buscar outras leituras e também a se tornarem
escritores. Em seguida passou a realizacdo de uma atividade feita com o livro didético.

Podemos constatar que no trabalho com o livro literério realizado pela professora
Vida, da escola B, foi feita uma atividade mais préxima do que chamamos de “leitura deleite”.
Ou seja, a leitura voltada para a apreciacdo da trama lida, sem a necessidade que esta seja
seguida de atividades como desenhar, recontar a histdria ou preencher uma ficha literéria.
Esta préatica de leitura, voltada para a apreciacéo estética do texto, é salientada por Ruggerri
(2015) ao dizer que a escola tem o papel de aproximar os leitores e livros, portanto esta
pratica necessita ser planejada, partindo da oferta de textos livres e os mais diversos possiveis.
Neste sentido, podemos salientar o que dizem Leal e Pessoa (2012) sobre essa leitura deleite:

O momento da — leitura deleite € sempre de prazer e reflexdo sobre o que ¢
lido, sem se preocupar com a questdo formal da leitura. E ler para se divertir,
sentir prazer, para refletir sobre a vida. Tal préatica, no entanto, ndo exclui as
situagcBes em que se conversa sobre 0s textos, pois esse momento também é
de prazer, além de ser de ampliacdo de saberes (LEAL; PESSOA, 2012b, p.
29).

A leitura deleite realizada pela professora Vida, foi de um livro literario, feita em voz
alta, s6 para os alunos apreciarem, pelo prazer de ler, sem ter, no final uma cobranca de
atividade. Silva (2015), em sua dissertacdo, também discute a pratica de leitura voltada para a
fruicdo do leitor, lembrando que o professor, enquanto mediador tem o papel de despertar nos
alunos a vontade de ler, através de estratégias de leitura que contribuirdo para:

A formacgdo de leitores autbnomos, criticos, capazes de compreender de
forma clara o texto e fazer novas inferéncias a partir deste. Cabendo ao
professor utilizar-se de estratégias de leitura como o conhecimento prévio
dos alunos, estimulando-os a fazerem conexdes com as suas experiéncias,
com conhecimento de mundo e com o texto. (SILVA 2015, p. 28).

Neste sentido, ao incentivar os alunos a buscar outras leituras e também a se tornarem
escritores, a pratica da professora demonstra a preocupacdo com essa formacdo de leitores
autbnomos e criticos, que devem sempre buscar ampliar seu repertorio de leitura de textos
literarios. Essa énfase na busca da multiplicidade de leituras é ressaltada por Ruggeri. Para ela
“as experiéncias de formacdo do leitor precisam ser mdltiplas, prazerosas, alicercadas por
livros de qualidade” (RUGGERI, 2015, p. 26), para que o individuo possa se apropriar do
livro como um objeto cultural que reflete as condig¢Bes historicas e sociais nas quais esta
inserido.

A atividade com o livro literario foi observada em quatro aulas da Professora Bela

(Escola C). Na primeira aula foi uma leitura para realizacao de atividade.
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Professora Bela (Escola C) - Agora eu vou ler uma historia e eu quero siléncio, cabecinha

baixa na mesa. Depois que eu ler, vamos fazer a interpretagdo da historia.

A professora pegou a cadeira e sentou para contar a historia. Pediu para os alunos
fazerem a posicdo de leitura — cabega baixa na mesa. Falou o titulo “A descoberta da
joaninha” e pediu para as criangas repetirem bem alto, falou que ja havia contado outra
historia de joaninha, e perguntou se alguém lembrava o nome dessa histéria. Um aluno falou
“A Joaninha diferente”. “Entdo vamos ver o que tem de diferente nas duas historias”.
(Professora Bela, diario de campo, 16/12/2016). A professora iniciou a histéria e as criangas
estavam de cabecga baixa ouvindo, como combinado. A atividade, depois da leitura, era para
desenhar e escrever o nome dos personagens da histdria além de fazer o cabecalho da escola.

No decorrer da realizacdo da atividade pelas criangas, a professora pediu para fazerem
uma pausa no que estavam fazendo e prestarem atencdo para um aluno. Ele iria explicar a
historia que leu em casa, pois ndo havia comparecido a aula na segunda-feira, que é o dia da
leitura do livro literario de casa. A professora salientou que toda sexta-feira eles levam livros
para casa e na segunda fazem uma apresentacdo sobre o que entenderam da historia. E aquele
aluno ndo tinha apresentado naquela semana. Apos a apresentacdo do aluno, a turma pode
finalizar a tarefa.

A segunda aula observada da professora Bela (Escola C) foi especifica de leitura do livro
literdrio na sala. A professora organizou diversos livros literarios no fundo da sala em um
balcdo para as criangas escolherem e fazerem tentativas de leitura silenciosa na carteira. Cada
aluno ficava cerca de 20 minutos com o livro para poder trocar, pois ela salientava que: néo é
uma leitura s6 das figuras, mas de todo o texto, ndo é para tentarem adivinhar as palavras,
mas sim ler com calma, atencdo para poderem entender o significado da histéria lida. Esta
aula de leitura de livro literario de acordo com a professora Bela € proposta quinzenalmente e
visa a formacdo de leitores, pois ela acredita que sO se aprender ler, lendo. “E muitas
criangas ndo tém acesso a livros bons, de qualidade em sua casa para estimular a leitura ”.
(Diario de campo, 05/12/2015).

A professora Bela trabalha com o livro literario e com combinados para 0 seu uso,
mostrando para os alunos que aquele tempo destinado a leitura € um momento importante,

“Ent&o devemos fazer siléncio, ler baixinho, pois atrapalha o colega, E um momento seu e de
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seu livro, cuidado com o livro, ao pegar deve ser na pontinha do livro e devagar, pois tem
livros que j& estdo amassados. Quando fazemos leitura ndo podemos ir & mesa do colega,
pois incomoda e quando for trocar o livro a professora vai falar.” (Didrio de campo,
10/12/2015).

A professora Bela salientou: Estou observando quem esté levando a leitura a sério e
quem esta respeitando os combinados. A gente consegue entender um livro lendo somente
uma vez? — Nao! Entdo temos que ler uma ou mais vezes para compreender e conseguir falar
0 que entendemos para os amigos e familia. (Diario de campo, 10/12/2015)

Na terceira e quarta aulas observadas da professora Bela, ela trabalha uma sequéncia
didatica do livro literario “Moqueca, a vaca” da autora Sylvia Orthof. Este livro foi adquirido
pelos alunos por um preco de quatro reais. A professora Bela conseguiu esse desconto
pedindo para a editora. Devido a isso, esperava que cada aluno tivesse com o livro em méaos
para a atividade, porém na sala havia 22 alunos, oito ndo havia trazido o livro ou nédo
comprado, a professora orientou entdo sentar em dupla. Neste dia, a professora pediu para
fazerem a primeira leitura, depois, ela ia ler com eles.

Quando os alunos terminaram de ler o livro, depois de 30 minutos, a professora Bela
relembrou os combinados na hora de contar, como a posi¢do para ouvir histéria. (cabeca baixa
na carteira e siléncio) e o cuidado para ndo amassar. ApOs esse tempo a professora fez a
leitura do livro e a interpretacdo oral da histéria com os alunos:

- Qual 0 nome da histéria e do autor.

- A histdria fala sobre 0 que? — A vaca!

- O que ela fazia? — Ela mamava no peito dela e ndo deixava o filho mamar.
- Por que ela fazia isso? - Porque ela gostava muito de leite!

- Quem produzia o leite? - A vaca!

- Quem descobriu que ela fazia isso? — A cobra e o jacaré!

Na aula do dia seguinte, a professora Bela pediu para colocar o livro lido na aula
anterior, A vaca Mimosa, na mesa, guardar 0s outros materiais e prestar atencdo na explicacdo
da atividade. Neste dia, apenas duas criangas estavam sem o livro e a professora emprestou
seus exemplares a elas, solicitando cuidado com o livro.

A professora fez a leitura da capa do livro com as criangas através de
questionamentos: O que tinha na capa? Figura? Nome do autor? Da editora? Nome da
colecdo? Nome do ilustrador? Entdo explicou que a atividade era uma releitura da capa do

livro, ou seja, os alunos deveriam redesenhéa-la:
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Professora Bela (Escola C)- E para observar a capa e para fazer na folha tudo da capa.
Quero observar quem vai conseguir colocar no papel as cores da capa. Quais sdo as cores que
apareceram? Verde, marrom, preto, branco, vermelho, rosa. Eu quero ver essas cores, quero
que observe a letra e faz desse jeito. E pra reproduzir esse desenho, da capa do livro. - E pra
fazer correndo e falar para professora ja terminei? N&ao! - Artista quando vai pintar se
concentra, pensa. Eu quero ver quem € mais artista nesta sala. - O que aparece primeiro € a
vaca ou nome da autora? — O nome! Entdo presta atencdo nos espagos também. (Diario de
campo, 14/12/2015).

Enquanto os alunos estavam fazendo a tarefa, a professora fazia dedicatoria em outro
livro literério, para presentear as criancas, pois aquela seria a ultima semana de aula do ano
letivo.

De certo modo, podemos inferir que a professora Bela tem o livro de literatura como

elemento importante, mas por outro lado ndo se percebe uma proposta de uso do livro literario
para a formacédo do leitor na escola, o que deveria acontecer principalmente com leitores na
alfabetizacdo ja que sdo iniciantes. O livro literario deve ser visto como referéncia e produtor
de conhecimento estético, o que para Zilberman (1998) imprime marcas que se tornam
permanente em nossa formacdo de leitor. Nas aulas em que ela utilizou o livro literario, a
pratica da professora ndo aponta para uma visdo de literatura nessa perspectiva.
Um dos aspectos que nos chamam a atencao na pratica da professora € a exigéncia quanto ao
modo de ler: em siléncio e de cabeca baixa. Tal exigéncia evidencia a necessidade do
professor em usar a atividade de leitura para disciplinar os corpos dos alunos, e conforma-los
a uma atitude passiva diante do texto. Neste sentido, a escola se vale do livro para “doutrinar
0S meninos ou entdo seduzi-los para a imagem que a sociedade quer que assumam- a de seres
enfraquecidos e dependentes, cuja alternativa encontra-se na adogdo dos valores vigentes”
(ZILBERMAN, 1998, p.21).

Ao término da leitura silenciosa da crianga, a professora faz também uma leitura da
historia e levanta algumas questdes voltadas para a recuperacéo das informacfes que estdo na
superficie do texto, 0 que, na visdo de Marcuschi (2008) séo atividades de pura decodificagdo
que ndo levam ao pensamento critico, nem a realizagéo de inferéncias que exigem da crianga

a utilizacdo de conhecimentos prévios ou de resgatar partes de um texto para inferir alguma




94

informagdo. Nesse aspecto ficam comprometidas as possibilidades do aluno de se formar
como um leitor que percebe os mundos criados pela criagdo literaria.

A atividade sugerida com o livro “A Vaca Mimosa”, também se insere no que os
autores consideram como escolarizacao inadequada da literatura infantil. O aluno é impelido a
fazer uma copia fiel da capa do livro, reproduzindo as mesmas cores e 0s mesmos elementos
da capa. S6 assim a tarefa serd considerada “correta”. Ou seja, apesar de, em sua fala a
professora salientar, que os alunos devem se comportar como “um artista que Se concentra no
que faz”, as orientagdes dadas vao na diregdo oposta do que ocorre na criagdo artistica, como
lembra Zilberman (1998, p.24) “ndo se reduz a um determinado conteddo reificado, mas
depende da assimilacdo individual da realidade que recria”.

Diante do que foi presenciado nas observacdes percebemos que das seis aulas com o
livro literario, cinco foram leituras feitas em voz alta pelas professoras, que deste modo se
constituem em modelos de leitores para seus alunos, ainda em processo de alfabetizagéo.
Neste aspecto, as professoras demonstram consciéncia da importancia da literatura em suas
praticas, quando leem o livro para os alunos, caso da professora Vida; quando incentiva 0s
alunos a frequentar a biblioteca e levar os livros para casa, caso da professora Vania; quando
buscam levar os alunos a comparar historias com um mesmo tema, caso da professora Bela.
Nestas praticas, percebe-se a preocupacdo com uma das funcBes sociais da leitura escrita
valorizada socialmente que € a leitura voltada para a apreciacdo estética. Neste sentido se
coadunam com a visdo de Zilberman (1994), para quem o livro literario deve ser compreendido
em sua totalidade, sem retirar dele parte de encantamento e prazer.

Concordando com esta afirmacdo Coelho considera que:

O livro infantil se tornou “uma leitura que, mais do que simples
divertimento, é um fecundo instrumento de formacdo humana, ética, estética,
politica, etc.”, e ainda diz que a literatura infantil “oferece matéria
extremamente fecunda para formar ou transformar as mentes”, pois é “um
dos mais eficazes instrumentos de formagéo dos imaturos”.

Por outro lado, a forma como a leitura é feita em sala de aula, quando os alunos tém
que adotar uma atitude de total siléncio e passividade diante dos textos que sdo lidos em sala,
sO podem se manifestar com a autorizagdo da professora ao término das historias, para entdo
responder a questdes que recuperam as informagdes explicitas dos textos ou realizar atividade
de reproducéo de partes do livro, como a capa, mostra que as professoras apresentam uma
pratica hibrida, em que misturam as suas interpretacées das novas concepcdes pedagogicas a
pedagogia tradicional. Tal fato é discutido por Kleiman e Martins (2007, p.284) ao

salientarem que “constancia e variagdo constituem duas faces de uma mesma medalha”. Ou
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seja, maneiras novas e antigas de abordar os objetos de ensino convivem em um mesmo
sujeito. Tal hibridismo pdde ser constatado no trabalho, principalmente, das professoras Véania
e Bela.

Nas préaticas dessas duas professoras - professora Bela e Professora Vania - ha tanto
um espaco determinado para o uso do livro literario na alfabetizacdo com a funcéo de auxiliar
0 processo de aquisi¢do da lingua escrita, apreciacdo critica da histdria e preocupagdo com a
formacdo de leitores, voltada entdo para o letramento do aluno dentro da concepcdo
ideologica de letramento, quanto uma pratica padronizada, de imposicdo da leitura, com
énfase no modo de como se deve ler um livro, ancorada em uma concepcdo autbnoma do
letramento. Nesta perspectiva, Soares (1999) ressalta que “a escola toma para si a literatura
infantil, escolariza-a, didatiza-a, pedagogiza-a, para atender a seus proprios fins — faz dela
uma literatura escolarizada”. Ja a pratica da professora Vida, apesar de ter acontecido em
apenas uma aula, durante o periodo de observacdo, é a que mais se aproxima do que vem
sendo chamado de letramento literario, que, como explica Cosson (2009) consiste na
apropriacdo do texto literario como um detonador de maultiplos sentidos e vis6es de mundo.

No item seguinte passamos para a discussdo da proxima categoria de analise que € o

uso do livro didatico nas praticas das professoras.
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4.2 Livro didatico

Os melhores livros sdo aqueles que
0 leitor faz a metade.
(Voltaire)

Ler é talvez criar a dois.
(Balzac)

Ao realizar as observacfes nas salas de aula outra préatica de letramento percebida que
nos chamou a atencgdo é a presenca, ou ndo, do livro didatico nas préticas das professoras. Nas

trés escolas pesquisadas podemos sintetizar que:

Entrevista Observacéo Recurso nas aulas
Professora VVania — Nado utiliza o livro | Ndo utilizou o livro | Utilizou livro
Escola - A didatico didatico literario e atividades

xerocopiadas

Professora Bela Afirma utilizar o | Nao utilizou o livro | Utilizou livro
Escola-C livro didatico didatico literario

Professora Vida Afirma utilizar o | Utilizou em todas as | Utilizou em todas as
Escola - B livro didatico aulas o livro didatico | aulas o livro didatico

e livro literario

Quadro 3 — Utilizacdo de recursos das aulas pelas professoras
Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da observagao

Mesmo ndo observando o uso do livro nas praticas de duas professoras, consideramos
importante fazer uma analise dos mesmos porque todas as professoras adotam um livro
didatico que elas mesmas puderam selecionar para fazer parte do material de apoio durante
todo 0 ano no processo de alfabetizacdo das criangas. Consideramos que o livro, mesmo néo
fazendo parte da rotina da aula, se constitui em importante material didatico de apoio as
praticas pedagdgicas dos professores, constituindo- se muitas vezes também em modelo de
pratica a ser adotada. Por isso optamos por uma andlise dos livros adotados, com o objetivo de
perceber a concepc¢édo de ensino da leitura e escrita presentes nos mesmos.

De acordo com Programa de formacdo continuada de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental: alfabetizacdo e linguagem (2008) o livro didatico permanece como um
dos suportes basicos na organizacdo do trabalho pedagogico, e também um dispositivo

fundamental na constituicdo da formacao escolar uma vez que apresenta forte influéncia para
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as definicbes pedagogicas no cotidiano da escola. O uso do livro didatico se torna importante
nas praticas pedagogicas, porque, além dessa influéncia, “atuam decisivamente sobre as
experiéncias de letramento dos alunos, pois, muitas vezes, constituem o principal material
escrito manuseado e lido de forma sistematica pelas criancas — e até mesmo pelos professores
e professoras que vivem em localidades mais afastadas dos grandes centros urbanos”
(BRASIL, 2008, p. 223). Portanto, é importante que se exija a qualidade do livro, pois as suas
contribuicdes na aprendizagem dos alunos dependem desses fatores.

A professora Vania da Escola A, nao utiliza o livro didatico em suas aulas em sala,
mas sim como material de apoio para a realizagcdo das tarefas de casa e nas observacdes
realmente ndo presenciamos atividades com o uso do livro didatico. O livro didatico
selecionado por ela, para uso como material de apoio deste ano letivo é: De olho no futuro:
letramento e alfabetizacéo. Esse livro foi editado no ano 2011 pelo Quinteto Editorial tendo
como autora Céssia Leslie Garcia de Souza. Esta é uma edicéo reformulada do livro esta entre
as obras selecionadas pelo Guia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Figura 1 — Capa do Livro De olho no futuro: letramento e alfabetizacdo (PNLD 2015)
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FUTURU
e

Letramento e
Alfabetizacao

MANUAL DO
PROFESSOR

Letramento e
o Alfabetizacao

FONTE: Livro De olho no futuro: letramento e alfabetizacdo (PNLD 2015), 2011

O livro que foi distribuido para os alunos De olho no futuro: letramento e
alfabetizacdo tém 239 péginas, ilustradas com textos, fotos e desenhos coloridos. Como
primeira proposta de atividade é solicitada uma reflexdo sobre as formas de comunicacao,
enfatizando que podemos nos comunicar de diversas maneiras seja pela oralidade, gestos,
escrita e imagens. Seguem varias propostas de trabalhosa partir dos simbolos, placas e rétulos

de produtos que os alunos conhecem.
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No primeiro capitulo ha uma série de imagens de sinais de transito para que os alunos
indiguem seus significados, com o objetivo de mostrar o quanto eles ja sabem ler as imagens.
A partir destas imagens ¢ apresentado o alfabeto em letras de forma mailsculas e minusculas
como conjunto de simbolos que utilizamos para escrever. Nas ultimas paginas do livro esta
anexado um alfabeto movel e silabas moveis para os alunos recortarem e formarem palavras.

O livro apresenta uma variedade de géneros de textos, como: simbolos, placas,
embalagens, calendario, quadrinhas, poemas, excertos narrativo, cantigas, travas-lingua,
pinturas, histérias em quadrinhos, anincios, descricéo literaria, contos, fabulas, foto legendas,
cartazes, receitas culinarias, bilhetes, capas de livro, narrativas, lendas, contos de fada. Estes
textos sdo trabalhados tanto no processo de construcdo de sentidos, falando da vivéncia das
criangas como criacdo de teatro de fantoches, leitura de quadrinhos e confeccdo de bilhetes,
como em atividades voltadas para a técnica da leitura e escrita como separacdo de silabas,
identificacdo de letras trabalhadas etc. O que é importante ressaltar € que nao se percebe no
livro a concepcéo de alfabetizacéo se sobrepondo ao letramento. Ao mesmo tempo em que as
licbes trazem uma determinada letra como destaque para o estudo, trazem também textos
multimodais, aliando linguagem verbal e imagens, que tém uma circulacdo social, caso da

pagina 80, que traz o anuncio de venda de uma bicicleta.
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Figura 2 - Extrato da unidade 3 - Leitura e Descobrindo a escrita
Fonte: Livro: De olho no futuro: letramento e alfabetizacdo (PNLD 2015), 2011.
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As atividades do livro séo organizadas nas seguintes secoes:

Leitura: a proposta de leitura inicialmente deve ser realizada pelo professor, as criangas ainda
ndo sabem convencionalmente, mas os alunos védo se familiarizando com as estruturas da
escrita.

Leitura ouvida: esta leitura ouvida sdo textos mais longos para ampliar o repertorio de leitura
dos alunos. O trabalho com estudo do texto é desenvolvido logo apos sua leitura.

Producéo escrita: € uma atividade em que o professor solicita a producdo da escrita pelo
aluno. Inicialmente é proposta a crianga a escrita do nome, até conseguirem a producao escrita
de um bilhete, versos, descricéo.

Producédo oral: aqui é trabalhada com o incentivo a oralidade dos alunos nas interpretagdes
dos textos, com suas opinides e reflexdes, assim como também o respeito ao outro pelo ouvir
e falar.

Producdo oral e escrita:Objetivo € trabalhar com as duas dimensdes tanto orais quanto
escritas no desenvolvimento das atividades.

Descobrindo a escrita: Nesta secdo 0 ensino da ortografia, das vogais, das silabas, da
gramatica é o objetivo da aprendizagem.

Aprenda brincando: Sao apresentadas para os alunos atividades ludicas referentes a alguns
contetdos como jogos com conteddos ortograficos.

E possivel observar que o livro De olho no futuro: letramento e alfabetizagdo ja no
titulo anuncia que, a perspectiva adotada pela colecdo, é que a alfabetizacdo e letramento séo
dois processos distintos, mas que devem fazer parte igualmente do curriculo escolar, assim
percebemos uma proposta de trabalho em que se articulam os conceitos de letramento e suas
implicacOes na alfabetizacéo.

O livro traz para os alunos uma variedade de textos verbais e ndo verbais,conforme
apontam as perspectivas de letramento, apresenta inicialmente propostas de atividades de
escrita espontanea do nome proprio e palavras.

As propostas de producgdes textuais sdo diversas e estdo presentes em cada final de
capitulo, neste sentido, constata-se uma diferenca em relacdo as cartilhas tradicionais. Sdo propostas
que se centram na escrita de listas de nomes, palavras, cartas, bilhete, faixas informativas,
cartazes, capa de livro, receita culinéria, completando histérias em baldes, descricdo como de
um ser folclorico. Ha inicialmente uma apresentacdo de um texto principal como texto nédo verbal,
uma cantiga de roda, parlenda, uma pintura, e um texto complementar para o aluno. Esta mudanca
de insercdo de textos principal e complementar no Livro didatico é analisada por Bezerra
(2001):
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Enquanto os livros mais antigos se restringem a um texto principal e dois ou
trés complementares (quando ha), os mais recentes (dos anos 90) abordam o
tema com uma coletanea de textos de variados géneros, predominantemente
auténticos, ou seja, ndo escritos com finalidades didaticas, mas com uso
constante na nossa sociedade letrada (Bezerra, 2001, p. 38).

No geral, podemos observar no livro a presenca de textos curtos e textos ndo verbais como a
leitura de rétulos, traz também uma diversidade de textos de géneros variados. Dessa forma,
podemos inferir que o livro didatico adotado pela professora se constitui em um livro que
comporta diferentes géneros de textos, ou seja, nele ha a presenca de muitas vozes que sdo
enunciadas por diferentes instancias sociais, 0 que € compreendido por Marcuschi (2008)
como uma forma de levar o aluno a perceber os usos auténticos que se faz da lingua fora da
escola.

A professora Vida (Escola B), afirma que utiliza de forma sistematica o livro que
considera como um recurso fundamental nas suas aulas. Para ela, este material é recurso
prioritario, principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa, mas ndo Unico. Em todas as
observacdes, a professora fez uso do livro, tanto o de Portugués quanto o de Matematica
quando corrigia as tarefas de casa.

O livro adotado foi selecionado pela professora Vida intitula-se: Bem-me-quer:
alfabetizacéo e letramento, de autoria Maria Regina C. Giesen e Vanda A. Garcia Campos,
editado pela Editora do Brasil.

Figura 3 — Capa do Livro Bem-me-quer: alfabetizacéo e letramento (PNLD 2015)

Fonte: Livro Bem-me-quer: alfabetizacéo e letramento, 2011
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No inicio de suas aulas a professora segue toda uma rotina da entrada que consiste em:
masica de boas vindas, oragdo, marcacdo do dia no calendario, correcdo da tarefa de casa,
correcdo da agenda e explicacdo da tarefa de casa para ser entregue na proxima aula. Depois
de todas estas atividades da rotina, iniciava a aula com o livro didatico.

Observamos que esse livro didatico selecionado pela professora, em geral, apresenta
textos longos e atividades em que a professora necessita ler e dar uma explicagdo detalhada
para os alunos. Séo textos de géneros diversificados como: textos literarios, informativos,
jornalisticos, instrucionais, epistolares, humoristicos, reproducéo de obras de arte, transcri¢oes
de textos orais, trazendo, ainda, um grande numero de fotografias e outras imagens, como
capas de filmes. O livro apresenta muita énfase na leitura e na escrita de maneira articulada,

procurando desenvolver essas habilidades nos alunos.
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Figura 4 - Livro Bem-me-quer: alfabetizacdo e letramento (PNLD 2015), extrato da Unidade 4 - Ler e aprender
Fonte: Livro Bem-me-quer: alfabetizag8o e letramento (PNLD 2015), 2011

Nas aulas observadas com o uso deste livro didatico, ela trabalhou com os alunos a
poesia, 0 poema, O trava-lingua, a narracdo, a fabula e o texto informativo. A partir da
observacao das aulas percebemos que em alguns casos, ela realiza um processo de mediagéo

ao questionar os alunos sobre o titulo dos textos/ comparacdo dos textos que estavam
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apresentando, e interpretacdo oral dos textos, percebe-se que o objetivo é fazer com que 0s
alunos reconhecam qual o significado do texto.

No quadro abaixo mostramos uma das aulas observadas:

Professora - Na aula passada nés fizemos a leitura do poema do tigre que esta exposto na
parede. Vamos hoje ler novamente criangas. O poema tem duas estrofes. Certo! Hoje vamos
abrir o livro de portugués e ler nosso texto. Serd que é um poema, sera que tem estrofes,
quem pode me dizer?

Criancas - E um poema e tem estrofe porque as palavras estdo descoladas, tem um espaco.
Professora - Entdo vamos contar quantas estrofes tem no poema.

Criancas - Faziam varias hipoteses. Sete, oito, nove.

Professora - Agora vamos conferir. O que é estrofe? E um conjunto de versos. Conta
comigo, temos sete estrofes. O mais importante é saber o que é estrofe, verso e poema.
Professora - Vamos ler a primeira estrofe. Cada crianca lia uma estrofe.

Professora - Entdo temos duas atividades no livro sobre o poema. N6s vamos iniciar a tarefa
pela primeira ou segunda?

Criancas — Primeira.

Professora - 1sso mesmo! VVamos reforcar a primeira atividade - ler o titulo do texto:

“Sera que tem festa?”

Professora - quem sabe fazer hipo6teses desse poema? Quem sabe 0 que pode estar escrito.
Criangas - festa de casamento, festa de aniversario, festa junina, néo sei.

Professora - Vocés concordam que o texto vai falar sobre festa sim ou ndo? Levanta o
dedinho quem concorda. Eu vou fazer leitura oral primeiro, vamos escutar.

Professora - Lendo este texto uma vez sé deu pra entender o que estava escrito?

Criancas - Nao!!!

Professora - Vamos ler de novo o poema e depois quero ver quem responde as perguntas.
(Diario de Campo 13/10/2015).

Quadro4—-Aula observada professora Vida (Escola B)
Fonte: Elaborac&o propria a partir do diario de campo

Como pode ser observado, nessa aula, a professora Vida, usa o livro didatico como
recurso, e, faz também a leitura de outros textos como de um cartaz fixado na sala com a
mesma tematica. Realiza, portanto ndo s as atividades apresentadas no livro didatico. Apds

fazer a leitura do poema do cartaz, ela procura levar os alunos a identificar o género de texto
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que sera lido a partir da estrutura do mesmo, acionando o conhecimento prévio da sala sobre a
estrutura do poema. Apoés a identificacdo do género do texto a professora busca trabalhar a
predicao sobre o assunto do texto a partir do titulo do mesmo.

A analise da observacdo nos permite perceber que no uso do livro didatico ha uma
concepgdo de letramento defendida pela professora que esta relacionada tanto a uma pratica
social de uso da leitura e da escrita, observada quando a professora provocou os alunos para
que prestassem atencdo em determinados aspectos do texto, como o titulo, a interpretacdo do
texto, a ativagdo do conhecimento prévio dos alunos na leitura, quanto a uma leitura
eminentemente escolar, quando ela se preocupa em trabalhar a estrutura do texto lido, no caso
0 poema.

Neste aspecto, pudemos perceber a analise que Marcuschi (1996) realiza sobre os
exercicios de compreensdo dos manuais escolares. Segundo ele, tais manuais as vezes se
resumem a perguntas e respostas e trabalham, sobretudo, aspectos formais do texto como,
nome do autor, nimero de versos ou paragrafos, titulo. Essas sdo atividades importantes, mas,
segundo o autor, ndo sdo de compreensdo, o que podemos inferir € que a professora Diva
trabalha com todos esses aspectos que 0 autor pontuou, mas apresenta também uma
preocupacdo em trabalhar com significado e compreensdo do texto pelos alunos.
Configurando-se em uma pratica de letramento que vai do uso estritamente escolar da leitura
a compreensdo mais ampla da leitura como processo de construgdo de significado para o texto
lido, o que envolve a ativacdo de estratégias tais como a predicao, a partir do titulo do texto.

A professora Bela da escola C, durante as observac@es, ndo utilizou o livro didatico,
mas na entrevista afirmou utiliza-lo e salientou a importancia deste suporte no seu trabalho
pedagogico. A professora Bela enfatizou ainda na entrevista a importancia da autonomia de
cada escola e professor poder escolher o livro. O livro que eu utilizo foi eu que escolhi, e é
muito bom o livro. Eu vejo muitas pessoas criticarem o livro didatico, mas, essas criticas
precisam avangar. O livro didatico de hoje é bem diferente do livro didatico da época que a
gente estudava. (Entrevista da professora Bela - Diario de campo 05/12/2015). BRASIL
(2008) ressalta também que essas mudancas no livro didatico, o tornaram um bom material,
sobre o qual se pode construir e criaras atividades de alfabetizacéo.

Essa mudanca no livro didatico esta pautada nos Parametros Curriculares Nacionais e
no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). De acordo com o0s principios gerais
postulados por este Gltimo, um dos principais critérios especificos do eixo leitura é que esta

“[...] propicie, por meio de sele¢do criteriosa e respeito ao pacto ficcional, uma abordagem
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adequada de textos de valor artistico, favorecendo, assim, a formacdo do leitor literario”
(BRASIL, 2009, p. 24).

O Livro didatico selecionado pela professora Bela no ano de realizacdo da pesquisa
intitula-se: A escola é nossa: letramento e alfabetizacdo, de autoria da Marcia Paganinni
Cavéquia (2011), editado pela Scipione. O livro estd organizado por unidades introdutérias a

partir de palavras-tema.

ESCOLA

)

ANOSSA# .

Figura 5 — Capa do Livro A escola € nossa: letramento e alfabetizacdo (PNLD 2015)
Fonte: Livro A escola € nossa: letramento e alfabetizacdo (PNLD 2015), 2011

A proposta consiste em enfatizar o trabalho com grafema (letra ou digrafo) iniciando
por unidades de menor complexidade para os de maior complexidade. Por exemplo, na
unidade nove o tema é telefone e a letra em destaque é a letra T. O texto apresentado é uma
histéria em quadrinhos sem escrita, em seguida tem atividades com perguntas e respostas

sobre o texto enfatizando novamente as palavras com a letra T.
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Figura 6 — Livro A escola é nossa: letramento e alfabetizacdo (PNLD 2015), extrato da Unidade 9 —telefone
Fonte: Livro A escola € nossa: letramento e alfabetizacdo (PNLD 2015), 2011

O livro apresenta uma proposta de producao textual no final de cada unidade, essas
producbes sdo textos variados seja como uma ilustracdo de uma historia ou proposta de
construcdo de texto coletivo como a confeccdo de um cartaz que deve ser orientado pela
professora. No final do livro € inserido um material de recorte como proposta de atividade
ludica. Estas paginas podem ser recortadas, dobradas e coladas pelos alunos, é anexado
alfabeto mével um jogo de dominé com figuras e palavras sobre os animais e um jogo de
fantoche da historia chapeuzinho vermelho, para trabalhar com a literatura e posteriormente
apresentar uma dramatizagao.

Ao analisar o sumario do livro percebe-se que este trabalha a leitura e a escrita de
forma progressiva, iniciando com desenhos, simbolos, imagens, trabalhando a linguagem néo
verbal, em seguida introduz as letras, as silabas e as palavras. Percebe-se ainda no sumario
que a organizacdo do livro é feito por palavras- chave, e que cada uma é apresentada a partir
de um género textual. No trabalho com a palavra-chave é enfatizada uma letra do alfabeto e
h& atividades voltadas para o reconhecimento desta letra,como também atividades voltadas
para a escrita de diversos textos como: listas de jogos e brincadeiras, criacdo de dialogos,
criacdo de rétulos, escrita de convites, etc.

Os textos que compdem o livro sdo textos que possuem sentido como poemas, letras

de cangdes populares, contos de fada, receitas e outras. Desse modo também neste livro ndo
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se percebe uma orientacdo que privilegia a alfabetizacdo em detrimento do letramento,
percebe-se a preocupacgdo em trabalhar com os dois processos de forma articulada.

Consideramos que os trés livros trabalham de forma articulada o letrar e o alfabetizar
na medida em que trazem tanto atividades voltadas para o reconhecimento da relacéo
grafema/ fonema quanto atividades de leitura e escrita de textos reais. Nenhum dos livros traz
textos da cartilhados que, como diz Carvalho (2008), pressupdem ruptura entre 0S processos
de alfabetizacdo e letramento. Assim, no modo das cartilhas antigas primeiramente ensinadas
“as vogais e 0s ditongos, em seguida as silabas va-ve-vi-vo-vu, embaralhando-as nas duas
linhas seguintes (ve-va-vo-vu-vi). Seguem-se palavras formadas de trés letras (vai, viu, vou) e
finalmente onze vocébulos contendo as silabas estudadas. Cada licdo se completa com
algumas frases sem ligacdo entre si, escritas sem a mailscula na palavra inicial e sem
pontuagdo: “vo-vO Viu a-ve”, “a-vevi-ve e vo-a”, “vo-v0 V& 0 0-vo’e outras do género”
(CARVALHO, 2008, p. 23).

Carvalho se posiciona contra essa visdo de alfabetizacdo pressupondo que a
compreensdo da leitura vem depois do processo de decodificacdo das silabas. Nos livros
didaticos utilizados pelas professoras percebe-se uma acentuada mudanca nos textos
apresentados, observando-se articulagdo entre o alfabetizar e o letrar. Os trés livros
contemplam ainda os mais variados géneros textuais. Compreendemos que esse contato com
0s textos, € essencial para a formacgdo da crianca na alfabetizacdo, visto que essa variedade de
textos auxilia na formacédo do leitor e na compreensao do mundo real com uma consciéncia
critica.

No proximo item, apresentamos como Ultima categoria de analise a diversidade de
géneros textuais nas praticas das professoras. Esta categoria emergiu da intrinseca relagdo em
que alfabetizar letrando implica ensinar a ler e escrever por meio da interacdo do

alfabetizando com textos auténticos em diferentes suportes.
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4.3 O trabalho coma diversidade de géneros textuais

Os géneros constituem o instrumento de mediacao de toda estratégia
de ensino e o material de trabalho, necessario e inesgotavel, para o
ensino da textualidade.

(SCHNEUWLY:; DOLZ, 2004, p, 51).

O trabalho com os géneros textuais diversificados, tais como poemas, contos, cantigas
de roda, poesias, parlendas e outros textos foram explorados nas aulas das trés professoras. A
pratica pedagogica com géneros permite que os alunos tenham contato com os diversos textos
que circulam na sociedade e, dessa forma, dar-lhes a oportunidade de utilizar e vivenciar o
conhecimento da escrita e, de fato, se apropriar dessa modalidade da lingua. Segundo 0s
PCNSs, a unidade bésica de ensino da Lingua Portuguesa € o texto e “todo texto se organiza
dentro de um determinado género” (BRASIL, 2008, p. 26). No caderno do PRO-
LETRAMENTO ha uma defini¢do do termo:

Géneros de textos sdo as diferentes “espécies” de texto, escritos ou falados,
gue circulam na sociedade, reconhecidos com facilidade pelas pessoas. Por
exemplo: bilhete, romance, poema, sermao, conversa de telefone, contrato de
aluguel, noticia de jornal, piada, reportagem, letra de mdsica, regulamento,
entre outros (BRASIL, 2008, p.19).

Desse modo, a pratica de ensino nas escolas por meio do trabalho com géneros
textuais, fornece aos alunos os conhecimentos linguisticos e textuais necessarios para atuar
reflexivamente em diferentes atividades comunicativas, uma vez que 0s alunos estariam
praticando e refletindo em sala de aula com base em textos originais que circulam na
sociedade.

Essa diversidade de géneros foi percebida na préatica da professora Vania, Escola A. Com
0 propdsito de trabalhar com cantigas de roda do folclore, uma das aulas observadas foi
iniciada pela professora Vania com a seguinte indagacdo: “Na aula passada vocés
confeccionaram em dupla um livro sobre o folclore”.Entdo hoje vamos cantar uma cantiga
de roda! A cantiga era do sapo cururu. (Diario de Campo, 29/09/15).

O grupo precisou de ajuda da professora para cantar a primeira vez. Na segunda,
alguns alunos cantaram sozinhos. A professora pediu para cada um cantar individualmente
para ela, pois deviam aprender a cantar porque quando pegarem o texto, os alunos teriam que
saber onde estdo as palavras. Quando todos cantaram individualmente, cantaram novamente

juntos. A professora perguntou se tinha outra masica que falava de sapo que eles conheciam e
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o grupo falou “sapo ndo lava o pé”. Algumas criangas ficaram pensando se conheciam outra e
a professora falou que na hora que lembrassem podiam falar e cantar. Ap6s essa cangéo,
comecgou a interpretacdo do texto. Para a realizacdo desta aula, a professora entregou uma
folha xerocopiada com a letra da musica e, ao lado do texto, atividades para os alunos
realizarem apds a leitura.

Na exploracdo feita pela professora, percebeu-se que ela buscou promover diferentes
formas de leitura do texto, explorando tanto a leitura individual quanto a coletiva, buscou também
trabalhar a intertextualidade nesta mesma aula, na medida em que a cantiga do sapo se inseriu na
discussdo sobre folclore que jé havia sido realizada em aulas anteriores quando foi composto pela
turma um livro com varios géneros textuais sobre o tema da aula.

Em outra observacdo da aula da professora Vania, ela trabalhou com duas atividades
xerocopiadas envolvendo palavras cruzadas. A primeira atividade continha as palavras escritas
para os alunos preencherem no quadro. A professora orientou os alunos, passando de carteira em
carteira, quanto a escrita correta das palavras, levando os alunos a perceber a quantidade de
fonemas e letras para preencher o quadro corretamente. A professora pediu também que os alunos
desenhassem cada figura representada pela palavra ap6s o preenchimento no quadro. Apds o
lanche e o recreio, quando ja haviam terminado a primeira atividade, a professora entregou outra
cruzadinha, desta vez com desenhos. As criangas teriam que escrever o nome da figura que
aparecia, ou seja, escrever a palavra fazendo a identificacdo das letras e dos fonemas
correspondentes. A professora, quando percebia uma crianca com dificuldade, passava na
carteira e fazia a orientagao:

No quadro abaixo mostramos uma das aulas observadas:

Professora Vania— Nao tenta adivinhar o que esta escrito, vamos tentar ler, vocé tem
que contar a quantidade de letras e a quantidade de quadrinhos vocé tem que colocar
cada letra em cada quadrinho.

Professora Vania — Ndo é assim, esta errada! Qual dessas palavras tem nove letrinhas?
Vamos apagar e contar juntos cada letrinha da palavra, para saber em qual quadradinho
vamos colocar.

Professora Vania — Qual desses desenhos que tem seis letras no nome e tem a letra E
no meio, vamos pensar juntos, que vamos conseguir encontrar o lugar desta palavra.
(Diéario de Campo, 13/09/2015).
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Figura 7 - Atividade da aula da professora Véania
Fonte: Diario de Campo, 13/09/2015

A professora auxilia individualmente cada crianca na realizacdo da atividade, passando
de carteira em carteira. Ap6s terminarem, ela solicitou que colassem as atividades de
cruzadinha no caderno.

Em outra aula observada a professora Véania fez uma atividade em uma folha
xerocopiada. A proposta era um jogo dos sete erros. O tema da atividade era sobre reciclagem, a
professora estava trabalhando na sala com o projeto “Meio ambiente”, este ¢ um projeto maior
que envolve toda escola e esta inserido no Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo. Percebemos
que a professora trabalhou de forma interdisciplinar nesta atividade que envolvia os conceitos da
matematica, quando os alunos deveriam fazer a contagem da quantidade de erros que
encontravam e dos que ainda deviam encontrar. Ela trabalhou também com conceitos da
disciplina de ciéncias, quando explicou o que é lixo reciclavel e sua importancia para a
preservacdo do nosso planeta e,com a disciplina de portugués, explorou a producéo escrita das
palavras, na qual os alunos teriam que escrever e identificar quais das figuras apresentadas na

atividade representavam objetos que poderiam ser reciclaveis.
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Figura 8 - Atividade da aula da professora Véania
Fonte: Diario de Campo, 15/09/2015

Percebemos nestas atividades, a preocupacdo da professora em levar para a sala de
aula textos de géneros variados como a cantiga de roda, cruzadinhas e jogo dos sete erros.
Textos estes que sempre estdo presentes em jornais e suplementos infantis destinados a
crianca. De acordo com Marcuschi (2008), essa é uma pratica importante na escola uma vez
que "é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como € impossivel
n&do se comunicar verbalmente por algum texto" (MARCUSCHI, 2008, p. 154).

Na observacéao das aulas da professora Vida, Escola B, observamos também que foram
trabalhados diversos géneros textuais. O que se percebeu é que, além de usar o livro didatico,
ela buscou outros géneros de texto para ampliar 0 que estava sendo visto, tais como:- cartazes
da propria sala: ela realizou a leitura em voz alta destes cartazes com as criancas,
relacionando o significado destes com o género textual explora dono livro didatico. Também
fez uso do dicionario, quando na leitura de poema, que estava escrito em um cartaz exposto
na sala, a professora perguntou se havia alguma palavra desconhecida pelas criangas e
questionou, aonde deviamos procurar o significado destas palavras “se eu ndo sei na
cabeca”,(Diario de Campo, 20/10/2015), as criangas responderam que era no dicionério. Ela
entdo solicitou que um aluno procurasse, na coordenacgdo, um dicionario emprestado para eles
poderem fazer uso naquele momento. A professora perguntou para as criangas quais as
palavras no texto que elas ndo conheciam, e fez uma lista no quadro com estas palavras:

Tiago aflicdo
Teresa traquina
ternura travessura

trem turquesa
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A professora ap6s fazer o quadro, perguntou com que letra as palavras escritas
comegavam, as criangas responderam, todas com T e sé uma com A — aflicdo. Entdo, vamos
primeiro procurar no diciondrio esta palavra que comega coma letra a — aflicdo. A professora
procurou a palavra no dicionario e fez a leitura do verbete com o significado da palavra.
Questionou ainda exemplos de frases com a palavra, para enfatizar os contextos em que é
usada.

Entdo eles seguiram para procurar os significados das préximas palavras. Ela falou
para as criangas, que agora todas as palavras comegcam com a letra T entdo o que vamos
fazer? Qual palavra que podemos procurar primeiro? As criangas responderam que
deveriamos olhar para a proxima letra da palavra.

Mas antes de procurar a professora fez indagacdes para os alunos sobre aquelas

palavras, para estimular o conhecimento prévio dos alunos. Ela falou:

Professora Vida - antes de olhar no dicionario vou perguntar se alguém sabe 0 que € Teresa e
Tiago.

Criancgas - nome de pessoa, nome proprio.

Professora Vida - Entdo vocés sabem o que é e ndo precisamos procurar no dicionario.
Professora Vida: E a palavra Trem o que é?

Uma Crianca — E para carregar pessoas e cargas, na minha cidade tinha e agora ndo tem
mais.

Professora Vida - Era um meio de transporte, que anda pelo trilho. Aqui em Goiania ndo tem,
e ele é mais rapido que um énibus. Entdo para esta palavra ndo precisamos ir ao dicionario.
Professora Vida - Outra palavra que penso que ndo precisamos ir ao dicionario € ternura.
Alguém sabe o que é? Nao! Ela procurou no dicionério; falou que ternura é um sentimento,
carinho por outra pessoa e deu exemplo: “A mamae tem ternura pelo filho”.

Professora Vida - entdo vamos para a palavra turquesa. Alguém sabe o que é? Ndo? Uma
crianga disse que é nome de princesa. Ela falou vamos olhar no dicionario. Turquesa € uma
pedra de cor azul usada para fazer joias.

Professora Vida - Traquina alguém sabe o que &?

Criancas - Uma pessoa que faz arte.

Professora Vida - Ah! Entdo é uma pessoa que pinta o quadro e vende? N&o! E uma que faz

-

bagunca! Ah entdo traquina e travessura uma arte, como por exemplo: E 0 menino ou a
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menina que faz coisas que ndo € certo, ndo € legal. Aqui no recreio quando coloca o pé na
frente do amigo pra cair isto € uma travessura, ndo € legal é feio.

Professora Vida - Entdo meninada esclarecida as palavras desconhecidas? Sim. Muito bem.
Vamos ler o texto pela tltima vez.

(Diério de Campo, 08/10/2015).

QUADRO 6 - Aula observada professora Vida (Escola B)
Fonte: Elaboracgdo prdpria a partir do diario de campo

Durante as observacdes a professora também fez uso de um mapa geografico. Ela
escreveu a palavra GOIANIA no quadro e pediu para as criancas lerem. Depois questionou;
criangas 0 que é isso escrito no quadro, Goiania? E a nossa cidade. Isto mesmo. A professora
pediu pra um aluno ir buscar na biblioteca 0 mapa do Brasil e o pendurou na parede. Em

seguida perguntou para as criancas, 0 que € isso:

Criancas - Mapa de Goias! Goiania! Brasil!

Professora Vida - Isto! Do Brasil. Este é 0 mapa politico do nosso pais.

Professora Vida - Jodo qual é o nome daquele estado que vocé passeou nas férias e disse que
ia ser cantor e ia me convidar para seu show?

Crianca Jodo - Rio Grande do Norte

Professora Vida - Larissa de qual estado vocé veio?

Crianga Larissa - S&o Paulo

Professora Vida - A familia da Maria Eduarda veio do Tocantins.

Professora Vida - Emerson de onde é a sua familia?

Crianca Emerson - Bahia.

Professora Vida - Além de estarmos dentro de Goiénia e que esta dentro de um espago maior
chamado Goias, estamos dentro de algo maior chamado... Alguém sabe... Brasil (Maisa) que
€ 0 nosso pais (Maisa) e o pais esta dentro do nosso mundo (Jodo) isso que chama planeta
terra.

(Diéario de Campo, 23/10/2015).

QUADRO 7 - Aula observada professora Vida (Escola B)
Fonte: Elaboracao prdpria a partir do diario de campo
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A professora explicou ainda que estava falando de outros estados, para poderem
localizar no mapa onde a cidade de Goiania estava. Fazendo o apontamento para as criangas
verem no mapa a cidade de Goiania. Uma crianga questionou para a professora sobre a parte

azul no mapa e ela logo respondeu:

Professora Vida - Sao 0s oceanos, as praias e 0s brancos, sdo outros paises, mas ndo vamos
muito longe, tem muito outros paises, conforme vocés forem estudando com a professora de
historia e geografia vocés vao conhecer e ampliar o conhecimento, mas vamos voltar aqui.
Estamos no estado de Goids, que estd dentro do pais Brasil e que tem Goiania como capital.
Estamos falando sobre isso porque amanha ndo tem aula, é feriado municipal, s6 na nossa
cidade Goiania que completa 83 anos.

(Diério de Campo, 23/10/2015)

QUADRO 8 - Aula observada professora Vida (Escola B)
Fonte: Elaboracao prdpria a partir do diario de campo

Nesta atividade da professora Vida podemos inferir o que Soares (2006, p. 72) nos diz
sobre o “letramento ¢ o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em
um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores
e praticas sociais.” Portanto, segundo a autora, letramento ndo ¢ pura e simplesmente um
conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a
escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social e nas atividades expostas
acima percebemos esta relagéo.

No trabalho da professora Vida, além das atividades do livro didatico, percebe-se a
preocupacdo em levar para a sala de aula textos de géneros variados para o ensino da leitura e
da escrita, com o intuito de contextualizar as aulas, bem como de colocar os alunos em
contato com diferentes textos. Tal pratica é norteada pelo entendimento de que a aquisicdo da
linguagem escrita deve se dar por meio do texto, devido as questdes relacionadas
principalmente aos seus usos e funcBes. Tal orientagdo condiz com 0 que é proposto n
ocaderno do PRO-LETRAMENTO:

Trabalhar conhecimentos, capacidades e atitudes envolvidas ha compreenséao
dos usos e fungdes sociais da escrita implica, em primeiro lugar, trazer para a
sala de aula e disponibilizar, para observacdo e manuseio pelos alunos,
muitos textos, pertencentes a géneros diversificados, presentes em diferentes
suportes [...] (BRASIL, 2008, p. 20).
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No trabalho da professora Bela percebe-se também a preocupacéo com a insercdo de
atividades ancoradas em uma diversidade de género textual. Entretanto a énfase das atividades
em aulas observadas foi mais voltada para a estrutura dos géneros em questdo do que
propriamente para a funcdo social do texto. Foi o que observamos nas atividades realizadas a
partir do género carta. Em uma das aulas observadas, logo no inicio a professora chamou as
criancas por fila para entregar a carta que haviam produzido. Em seguida, fez a leitura de cada
carta e entregou para 0 amigo que constava como remetente. A professora salientou ainda que
naquele dia, ao final da aula, ela iria entregar outra folha colorida para as criancas fazerem
outra carta, que seria lida pelas proprias na aula seguinte. Ela enfatizou a estrutura da escrita

de uma carta:

Professora Bela — Lembra como uma carta? O que vem primeiro? O nome da pessoa. E por
ultimo? Nosso nome. Presta atengdo na escrita e nas figuras é para fazer bonito e quem néo
fez hoje é para trazer amanha. Se ndo fizer, ndo ira para o recreio. Ndo é pra olhar para o
amigo do lado, cada um faz o seu. Vou dar uma folha separada para vocés fazerem o desenho
das casas porque eu quero ver a escrita do nome das casas.

(Diario de Campo, 12/12/2015).

QUADRO 9 - Aula observada professora Bela (escola C)
Fonte: Elaboracao prdpria a partir do diario de campo

Nesse episodio ndo se percebe o uso do género para explicitar para os alunos a
diversidade de objetivos que temos tanto para ler como para escrever, nem a contextualizacdo
da escrita. As instrucbes dadas voltam-se apenas para a forma do texto sem a preocupacao
com o0s usos que se faz dele no cotidiano.

Em um evento expresso em outra aula de Portugués, a professora Bela, trabalhou com
0 poema de Elias José - “A casa e o seu dono”. A professora apresentou o texto em um
cartaz, exposto no quadro, na perspectiva de demonstrar a diferenciacdo entre o habitat das
pessoas e animais. Teve 0 objetivo também de tomar a leitura em voz alta dos alunos, para
isso o0 texto foi lido de forma coletiva pela turma e depois individual.  Assim apds a
exploracdo oral com o grupo foi entregue uma atividade xerocopiada para os alunos
desenharem a partir da imaginagdo a casa dos personagens e escreverem a identificacdo do

dono da casa na frente do desenho.
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As atividades da professora Bela possibilitam algumas reflexdes sobre a adocdo de
géneros textuais na escola durante a alfabetizagcdo. Ha uma diversidade de géneros que podem
ser trabalhados com as criancas no momento da alfabetizacdo, como por exemplo, provas,
anotaces de aula, bilhetes institucionais, crachas, listas de chamada. Temos géneros
utilizados para organizar o ambiente de aprendizagem, como a rotina, os combinados, o cartaz
de aniversariantes do més e de ajudantes do dia. Esses géneros, além de cumprirem a funcéo
social que compete a cada um, serviam também para mostrar as criangas que a escrita tem
uma fungéo na sociedade e permite registrar fatos e acontecimentos importantes para o grupo
social. Porém, o que percebemos é que o trabalho com género textual realizado pela
professora ndo esta, em parte, voltado para a diversidade e funcionalidade do género textual, a
proposta foi realizar atividade sistematizada, porém sem discutir com os alunos o que seria
este género textual e sua funcéo social.

Aliado a estas atividades, em todas as aulas observadas das professoras Vania, Vida e
Bela percebemos atividades de letramento incorporada na rotina, como: marcacdo do
calendario que fica exposto na sala e no caderno de cada crianca, uso da agenda, com a escrita
feita pelas criancas das atividades de casa, combinados com turma, a oracdo realizada pela
professora antes do inicio de cada aula.

Exemplo de uma oragé&o realizada pela professora Bela da Escola C:

Senhor nés te agradecemos por tudo de bom que temos recebido e te pedimos que cuide de
todos na escola e na nossa familia. Mostre-nos sempre o caminho da paz e da alegria.

Que nos possamos ajudar a todos em casa para que possamos ser verdadeiramente felizes.
Nos ajude a retornarmos para nossa casa com seguranca e encontrar a nossa familia em paz.
Eu prometo que vou fazer todas as atividades da escola para aprender ler e escrever. Prometo
que vou respeitar todas as professoras da escola.

Senhor Jesus, que o senhor fortaleca todas as pessoas que passam por problemas de salde
que elas venham ter reestabelecidas suas forgas... Amém!!!

Pai nosso que estais no ceu ... Amém!

Senhor Jesus, n0s queremos te pedir também que o senhor proteja todas as criangas que vao
ser liberadas da escola hoje, que elas continuem lendo e escrevendo com alegria. Que o
senhor proteja as criangas que vao ficar, que elas alcancem a leitura e a escrita de qualidade.

Amém!
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(Diério de Campo 15 /12/2015).

QUADRO 10 - Aula observada professora Bela (escola B)
Fonte: Elaboracgdo prdpria a partir do diario de campo

Marcuschi (2008) salienta que o trabalho com géneros textuais ¢ “uma oportunidade
de se lidar com a linguagem em seus mais diversos usos auténticos no dia a dia”. Desta forma
nada do que fizermos linguisticamente esti fora de ser feito em algum género, portanto a
escola deve oferecer aos alunos o0 acesso aos diversos géneros gque circulam socialmente, ou
seja, com os quais o0s alunos se defrontam no seu cotidiano.

Este trabalho com o género textual tem amparo nos PCNs de Lingua Portuguesa que
estdo fundamentados basicamente na teoria do género textual, sugerindo o trabalho com a
lingua materna, se referindo ao ensino de recursos expressivos da linguagem, tanto oral
guanto escrita, e desenvolvimento do conhecimento necessario para que 0s participantes
envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem saibam adaptar suas atividades
linguisticas, aos eventos sociais comunicativos de que ja participam e para participar de
novos. Isso denota que, ao assumir uma proposta de trabalho que se assenta na vivéncia
interativa da linguagem e, por consequéncia, no letramento, o professor precisa proporcionar
aos alunos o convivio e o uso de diferentes géneros textuais. E o que fizeram as professoras
Vania, Vida e Bela ao desenvolver mais algumas atividades durante as aulas de lingua
portuguesa, pois é na vivéncia dessas praticas de rotina em sala de aula, que o aluno apropria-
se, gradativamente, do sistema de escrita.

Segundo Soares (2009, p. 64), a0 mesmo tempo em que o aluno deve apropriar-se da
escrita como atividade discursiva, o que acontece pela criagdo de situagdes (tanto quanto
possiveis) reais de producdo de texto, ele precisa também realizar atividades que o ensinem a
estruturar seu texto escrito, de forma a atender as caracteristicas de cada género. Percebemos
esta relagdo com as atividades da professora Vida ao trabalhar muito com a linguagem oral
em suas aulas e Bela ao propor a escrita e leitura das cartas entre os alunos.

Assim, o que pudemos observar é que a alfabetizacéo e o letramento estdo imbricados
nas aulas das professoras, evidenciando uma apropriacdo delas sobre o conceito de
letramento, relacionado as praticas sociais de uso da leitura e da escrita conforme discutido
pelos autores que fundamentam a pesquisa. Tais discussdes e analises apontam para algumas
consideracdes finais do trabalho, que, a nosso ver, ao invés de encerrar, apontam para a

necessidade de mais investigacdes sobre as questdes aqui problematizadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve, como objetivo geral, analisar como as professoras da
alfabetizacdo se apropriam do conceito de letramento, em suas praticas de ensino. Apos a pesquisa
bibliogréfica levantada e a problematizacdo dos dados levantados na pesquisa de campo, algumas
considerac6es foram elencadas.

Referindo-se ao que as professoras revelam sobre suas concepgdes sobre alfabetizacdo
e letramento durante a entrevista, o que ficou evidenciado é que elas, em seus discursos, se
apropriaram dos dois conceitos, na perspectiva apontada pelos autores que fundamentam a
pesquisa. Ao definirem e diferenciarem a alfabetizacdo do letramento percebe-se que 0s
dizeres das professoras estdo em consonancia com autores como Soares, Kleiman, Carvalho,
Street, Rojo entre outros que estudam e problematizam as relacdes entre alfabetizar e letrar. Foi
possivel perceber que elas ndo veem a alfabetizacdo como um processo mecanico, mas sim
procuram alfabetizar os alunos valorizando suas experiéncias de letramento, o que para elas,
contribui para formacdo do aluno leitor e o aprendizado do cddigo escrito. Tal percep¢do pode
estar associada aos inimeros cursos de formacao que todas afirmaram participar.

Outro dado que a pesquisa revelou foi a participacdo das professoras e o fornecimento
por parte da Secretaria Municipal de Goiania, de programas de formacéo continuada. Isso fica
mais evidente, quando percebemos que todas recebem uma formacdo continuada realizada
mensalmente aos sabados, como é o caso do curso Pnaic, onde ndo sdo discutidos apenas
conceitos de alfabetizacdo e letramento, mas de todas as areas. Mesmo que tais programas nao
atendam as expectativas de todas e ndo sejam planejados em consonancia com o que as
professores almejam, conforme discutido anteriormente, podemos deduzir que as mudancas
nas praticas e saberes docentes dos professores ndo ocorrem automaticamente, Sao
influenciadas pela formacdo continuada, pelos saberes, experiéncias e crencas. Além disso,
estas mudancas sdo importantes no desenvolvimento da acdo docente e ndo devem ocorrer
somente na préatica e saber do professor e sim em todo o contexto que envolve a instituicdo
escolar.

Em relacdo a observacao das praticas das professoras sujeitos da pesquisa, o que ficou
ressaltado é que, na maioria das vezes as atividades de alfabetizacao estdo interligadas com as
atividades de letramento, mesmo que, em muitos momentos, tais praticas se configurem como
hibridas, ou, como salientam Kleiman e Martins (2007, p.284), “maneiras antigas e novas de
abordar o objeto de ensino”. Neste sentido, elas demonstram estar ligadas a um dos principais

desafios que é colocado para os primeiros anos do Ensino Fundamental que é o fomento de
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praticas que conduzam tanto a aquisi¢do do sistema de escrita alfabético quanto ao uso da lingua
escrita e da leitura nas préaticas sociais, ou seja, o letramento.

Na categoria intitulada uso do livro literério, consideramos que a forma como a leitura
é feita em sala de aula, quando os alunos tém que adotar uma atitude passiva e silenciosa
diante das historias que sdo lidas em sala, e s6 podem se manifestar com a autorizacdo da
professora no término das histérias mostra que as professoras apresentam uma pratica hibrida,
em que misturam as suas interpretacbes das novas concepcdes pedagdgicas a pedagogia
tradicional, o que pbde ser constatado principalmente no trabalho das professoras Vania e
Bela.

Nas praticas dessas duas professoras, a leitura do livro literdrio voltada para a
apreciacdo estética do texto e formacdo do leitor critico se misturam com uma pratica em que
a leitura e 0 modo como o livro devera ser lido s&o rigidos e impostos pela escola. Essa leitura
padronizada estd intimamente associada a uma cultura escolar em que a escrita esta presente
em todos 0s momentos e faz parte da paisagem cotidiana (KLEIMAN, 2001). Tal concepcéo é
vislumbrada quando é estipulado um determinado tempo para a leitura com um Unico
exemplar de um livro. H& a imposi¢do ainda do modo como o livro deve ser lido, com uma
postura rigida, sendo folheado de forma cuidadosa, apresentando-se o livro como um objeto
sagrado com o qual deve ser sempre reverenciado.

Sobre a escolarizacdo da literatura, assumimos com Soares (2012) o posicionamento
de que esta é “inevitavel”, pois se trata de um processo necessario, evitad-lo seria negar a
propria esséncia da escola, que é constituida pela sistematizacdo dos conhecimentos, dai,
portanto, a necessidade de fazer o uso adequado do livro literario, para que ela possa ser
alicerce da alfabetizacdo e apoio para a insercdo das criancas nas préaticas letradas de uso da
lingua. A literatura na escola deve ser vista como a ponte para formar o leitor que é capaz de
construir um sentido para aquilo que 1€ e que é capaz de entender o contexto sdcio-historico
em que vive.

No trabalho com o uso livro didatico consideramos que os trés livros trabalham de
forma articulada o letrar e o alfabetizar na medida em que trazem tanto atividades voltadas
para o reconhecimento da relacdo grafema/ fonema quanto para atividades de leitura e escrita
de textos reais.

Também se percebe que as professoras procuram levar para a sala de aula textos de
géneros variados para o ensino da leitura e da escrita, com o intuito de contextualizar as aulas,
bem como de colocar os alunos em contato com diferentes textos. Considerando esse

proposito, esta utilizacdo de diversos géneros textuais, amplia a leitura das criancas, 0 que
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pode ser vista como essencial na inser¢do do aluno nas praticas letradas de uso da leitura e da
escrita. J& a professora Vania, se apropria das praticas de letramento nos momentos da rotina
das criangas, levando-as a compreenderem a funcéo social de, por exemplo, um calendario no
dia a dia, da rotina especificada em sala.

Assim sendo, podemos inferir que as professoras se apropriam do conceito de
letramento de forma diferente, o que se reflete em suas préticas. Todas trabalham com o que
podemos chamar de processo de letramento, preocupadas em trabalhar com textos reais e com
a concepcdo de leitura como construgdo de significado. Tal concepcdo é mais evidente na
prética da professora Vida, da escola B, que, além de se preocupar em levar para a sala de
aula diferentes géneros de texto, da especial importancia ao texto literario, trabalhado como
apreciacdo estética e d4 um tratamento especial ao livro didatico, cujo uso em sala de aula é
enriquecido com outros textos.

Jé a professora Bela, apesar de também adotar uma prética que contempla diversidade
de géneros textuais e o livro literario na maioria de suas aulas, acaba evidenciando uma
concepcao de leitura arraigada na tradicdo escolar, que toma o texto como Unica fonte de
sentidos, adotando uma leitura padronizada de imposicdo dos modos como 0s textos devem
ser lidos.

A professora Vania foi a que mais se distanciou do trabalho com o letramento na
perspectiva aqui discutida, pois apesar da preocupacdo em levar para a sala de aula textos de
géneros variados como a cantiga de roda, cruzadinhas e jogo dos sete erros, textos estes que
sempre estdo presentes em jornais e suplementos infantis destinados a crianca, 0 modo como
tais textos foram apresentado as criangas ndo contemplou suas func¢Bes sécio comunicativas.

Ou seja, tais textos serviram principalmente, de suporte para atividades voltadas
principalmente para o reconhecimento de palavras e letras. No que se refere ao trabalho com o
livro literario, este foi observado em uma aula, e o que inferimos é que a leitura do livro se
resumiu a um numero limitado de observacGes tidas como corretas. Além disso, a atividade
proposta apos a leitura do livro: fazer o reconto da historia ou das brincadeiras preferidas
pelas criangas, também ndo coadunam com a ideia de formacdo do leitor critico que percebe
0s temas e seres humanos que afloram em meio a trama ficcional.

Por outro lado, ndo podemos deixar de salientar a preocupacédo da professora em levar
os alunos a adotar uma pratica rotineira de leitura da literatura, promovendo o empréstimo
semanal de um livro para os alunos e incentivando-os a compartilhar com a turma as
impressGes sobre a historia lida. Nesse sentido, percebe-se a realizacdo de leitura como

fruicdo, a medida que os alunos podem escolher o livro que preferirem e ndo ha cobranca de
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atividades ap0s as leituras. Neste aspecto ressalta-se a preocupagdo da professora com o
processo de letramento dos alunos.

Finalizamos o trabalho acreditando que as conclusfes a que chegamos mostram-nos
que ha a necessidade de mais estudos dessa natureza, com o objetivo de conhecer as praticas
em sala de aula e assim atuar sobre ela, sempre objetivando a problematizacdo e

conhecimento mais profundo do cotidiano da escola.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
‘ PPGEDUC UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
= M CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario, Bloco
|, Sala 1A — Cataldo (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

A crianca estd sendo
convidado (a) para participar, como voluntdrio (a), de uma pesquisa.

Meu nome é Ana Karenine Souza Moreira, RG n2 5217280 SSP/GO e CPF n2 76661164204.
Sou Mestranda em Educacdo pela Universidade Federal de Goids- Regional Cataldo e pesquisadora
responsdvel pelo estudo intitulado “Apropriagdo do conceito de letramento por professores
alfabetizadores na Rede Municipal de Educagdo de Goiania”, sendo minha area de atuagdo a
Educacao.

Apds receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar que a crianga
faca parte do estudo, assine ao final desse documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a
outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa, vocé e a crian¢a ndo serdo penalizadas (os)
de forma alguma.

Informag6es importantes sobre o estudo:

O titulo da pesquisa é “Apropriagdo do conceito de letramento por professores
alfabetizadores na Rede Municipal de Educac¢do de Goiania.” Este trabalho faz parte da pesquisa em
desenvolvimento no Programa de Pdés-Graduagdo em Educacgdo da Universidade Federal de Goias-
Regional Cataldo. O objetivo dessa investigacdo é pesquisar como os professores alfabetizadores
compreendem o conceito de letramento, tendo o propdsito de contribuir nas discussdes das praticas
de letramento nas escolas.

Para a realizacdo dessa pesquisa, serdo utilizados documentos oficiais, além de livros e
artigos que tratam da tematica especificada. Também sera feita observagdo nas salas do 1° ano do
ensino fundamental nas Escolas Municipais de Goidnia, momento em que havera a observacdo das
aulas por parte da pesquisadora, o que servira para anadlise dos resultados obtidos. As professoras, e
outros mediadores de leitura caso haja necessidade, também responderdao a um Unico questiondrio
apods a.

Goiania, / /2015.

Ana Karenine Souza Moreira

Pesquisadora
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TERMO DE ASSENTIMENTO

Eu, ,  RG/CPF
ne , abaixo assinado, responsavel pela
crianga , autorizo

sua participacdo como sujeito no estudo intitulado Apropriagdo do conceito de letramento por
professores alfabetizadores na Rede Municipal de Educacdo de Goidnia. Declaro ter sido
devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora Ana Karenine Souza Moreira, sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, a garantia do anonimato e sigilo, assim como os
possiveis riscos e beneficios decorrentes da sua participacdo. Foi-nos informado que posso retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade ou prejuizo ou
interrup¢do do acompanhamento/assisténcia/tratamento prestado a crianca. Declaro, portanto, que
concordo voluntariamente com a participacdo da crianca no projeto de pesquisa acima descrito.

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa;

( ) Ndo permito a publicagdo da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa;

Goiania, / /2015.

Assinatura do Responsavel pela Crianga

Assinatura da Crianga Participante

Assinatura da Pesquisadora
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TERMO DE ANUENCIA

Escola Municipal estd de

acordo com a execucdo do projeto de pesquisa intitulado “Apropriagdo do conceito de
letramento por professores alfabetizadores na Rede Municipal de Educacdo de Goiania”,
coordenado pela pesquisadora ANA KARENINE SOUZA MOREIRA, desenvolvido sob a
orientacdo da Prof2. Dra. MARIA APARECIDA LOPES ROSSI na Universidade Federal de Goias.

A Escola assume o

compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizacdo da coleta
de dados durante os meses de Outubro de 2015 até Dezembro de 2015.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicdo é coparticipante do presente projeto de
pesquisa, e requeremos o compromisso da pesquisadora responsavel com o resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.

Goiania-GO,........ e e, de 2015.

Assinatura/Carimbo do responsavel
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APENDICE - C

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario, Bloco I, Sala 1A — Cataldo (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com

TERMO DE COMPROMISSO

Eu, Maria Aparecida Lopes Rossi, CPF n2 168223821-00, RG n2 520920, SSP/GO 2°VIA,
orientadora da aluna Ana Karenine Souza Moreira, do Programa de Pés-Graduacao
(PPGEDUC), Mestrado em Educagdo da Universidade Federal de Goids, Regional Cataldo,
acompanhei o projeto de pesquisa: “Apropriagdo do Conceito de Letramento por
Professoras Alfabetizadoras na Rede Municipal de Educagao de Goiania” e declaro estar de

acordo em assumir e orientar a dissertacao da referida aluna.

Goiania, de de 2015.

Profa. Dra. Maria Aparecida Lopes Rossi


mailto:ppgeduc.ufg@gmail.com

128

APENDICE - D

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS ‘.“
SERVICO PUBLICO FEDERAL
REGIONAL DE CATALAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEDUC

Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP - 75704 020
Fone: (64) 3441-5366. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com

SOLICITACAO PARA AUTORIZAGCAO DE COLETA DE DADOS PARA PESQUISA

Prezada Senhora Prof. Neide Aparecida da Silva, secretdria Municipal de Educacdo
de Goiania - Goias, Eu, Prof2. Ana Karenine Souza Moreira, mestranda no Programa de Pds-
Graduacgao em Educacdo (PPGEDUC) da Universidade Federal de Goids, Regional de Cataldo,
matricula n?, venho, respeitosamente, solicitar a autoriza¢do para coletar dados nos Centros
Municipais de Educacdo - CMEIl da Rede Municipal de Educacdo de Goiania para o
desenvolvimento da pesquisa intitulada: Apropriagio do Conceito de letramento por
Professoras Alfabetizadoras na Rede Municipal de Educacdo de Goiania que estou
construindo no programa de Mestrado.

Informo ainda que a data da realizacdo da observacdo seguird o agendamento em
comum acordo como os gestores, professores regentes.

Estou a disposicao para quaisquer esclarecimentos e desde ja agradeco a atencao.

Atenciosamente,

Ana Karenine Souza Moreira

Pesquisadora

Profa. Dra. Maria Aparecida Lopes Rossi Profa. Dra. Ana Maria Gongalves

Orientadora Coordenadora do PPGEDUC/UFG/RC.

Goiania, / /2015.

Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania.
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ANEXOS

ANEXO A: Material utilizado na Aula 01 — Professora Vania — Escola A




ANEXO B: Material utilizado na Aula 02 — Professora VVania — Escola A
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ANEXO C: Material utilizado na Aula 03 — Professora Vania — Escola A

Leitura do livro: “A historia do B” e em seguida atividade de folha

@ edetbra

(xy

* il

Goiania 9/ 10/2015
Nome:
Historia: B de brincadeira

E para vocés fazerem um reconto da historia, do livro ou sobre suas brincadeiras que
vocé brinca na escola, em casa, ndo é pra copiar do colega, cada um faz a sua
atividade




132

ANEXO D: Material utilizado na Aula 04 — Professora Vania — Escola A
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ANEXO E: Material utilizado na Aula 05 — Professora Vania — Escola
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ANEXO F: Material utilizado na Aula 01 — Professora Vida — Escola B

Data: A SE—

.LEIA EILUSTRE :

1- O tatu vive no mato.

2.0 pe t»m ¢ heio dL mmak

'".*— kbtd mrm é do tirio Tito.

&

§ s
| S

Phalimee, e

i
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ANEXO G: Material utilizado na Aula 02 — Professora Vida — Escola B

: %&’ e Wy § vv”vru W

" PRIMEIRO, LEIA SOMENTE O TITULO DO TEXTO E

RESPONDA: O QUE VOCE IMAGINA QUE SERA TRATADC

NESTE POEMA? CONVERSE COM 0OS COLEGAS E DEPOIS

CONFIRA SUAS HIPOTESES. oo vent

- AGORA, LEIA O POEMA E DESCUBRA O QUE UMA

256

B ———

]

SERA QUE TEM FESTA?

o
PELO CAMINHO

TODOS OS BICHOS

CUMPRIMENTAVAM
A FORMIGUINHA...

[as]

ANDA QUE ANDA
(INDG PRA ONDE?)
A NOSSA AMIGA
FICOU CANSADA.




— SERA QUE E MESMO

ESTE 0 CAMINHO? — NAO TEM PERIGO!
SERA QUE DEVO NAO TEM PROBLEMA!
SEGUIR ANDANDO? — ¥ SE NAO TEM FESTA,
PERGUNTOU ELA EU MESMA CANTO.
AO PASSARINHO. [..]

— INDO PRA ONDE?

— FESTA, QUE FESTA?
ENTAO NAO SABE

QUE HOJE E DIA

QUE AGORA E HORA
SO DE TRABALHO?

A FORMIGUINHA,
SANIMADA,
JITO CANSADA

E
D

=
— [T

~

E DES tNCANTADA
SENTOU NUM CANTO

= CAIU NO PRANTO.

] SONIA JUNQUEIRA. SERA QUE TEM FESTA?
BELO HORIZONTE: FORMATO, 1989. P. 7-9, 11-16.

) POEMA TRATOU DO ASSUNTO QUE VOCE IMAGINOU?

257
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G, PG same PSS
Swe i 2R % § oo &
bl 4 L O el B B N E )
N 2 g & c:

7. COPIE A ESTROFE (BLOCO DE VERSOS) QUE INDICA QU
A FORMIGA VAI CANTAR MESMO S |

i
E
>
T
m
%
>

M—%—H—-—_m
—_—

. COPIE A ESTROFE EM QUE A FORMIGA £ AVISADA DE

QUE NAO £ DIA DE FESTA.

B e T — —

. HANO POEMA UMA ESTROFE EM QUE A FORMIGA
DEMONSTRA SUA DUVIDA SOBRE QUAL CAMINHO
SEGUIR. ASSINALE-A.

- O QUE VOCE SABE SOBRE AS FORMIGAS? COMENTE
COM O PROFESSOR E COM 0OS COLEGAS.

2. VOCE JAVIU ALGUM FORMIGUEIRO? ONDE? .

258
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FACA A SUA LEITURA PARA DEPQOIS CONTAR AOS

i s

COLEGAS O QUE VOCE ENTENDEU DO TEXTO.

AS FORMIGAS SAQ INSETOS QUE VIVEM EM SOCIEDADE, CUJO PAPEL
PRINCIPAL F DESEMPENHADO PELAS FORMIGAS OBREIRAS 'AS OBREIRASL t
SAO'FEMEAS QUE NAO POEM OVOS. ALEM DESTAS, EXISTEM AS: KAINHI—\) ¥
ENCARREGADAS DA REPRODUCAO, E 0S MACHOS.

CADA OBRE RA TEM UMA TAREFA DETER 1 INADA. UMAS SE
ENCARREGAM DO TRANSPORTE E DE PROVISOES OUTRAS SE OCUPAM
DE SERVICOS INTERNOS, COMO CUIDAR DA RAINHA E DAS FORMIGAS
PEQUENAS, ALGUMAS MONTAM GUARDAA ENTRADA DO FORMIGUEIRO.
ESTAS. ULTIMAS SAQ 0S SOLDADOS GERALMENTE MAIORES E DE
,MANDTBUIA(‘?MATQ FORTES.

A EXISTENCIA DE UM FORMIGUEIRO £
ASSINALADA PELA PRESENCA DE UM MONTICULO
DE TERRA A ENTRADA DO BURACO. NEM TODAS,
POREM, VIVEM DEBAIXO DA TERRA: ALGUMAS SE
INSTALAM EM OCOS DE PAU. [...]

A FORMIGA QUE MAIS PREJUDICA O HOMEM £
A SAUVA, TAMBEM CHAMADA DE FORMIGA-
-DE-MANDIOCA E FORMIGA-CORTADEIRA. DESTROI AS PLANTACOES, E £
COMPARAVEL A UMA PRAGA DE GAFANHOTOS. CORTA TODAS AS FOLHAS
VERDES E CARREGA PARA O FORMIGUEIRO. NAQ COME AS FOLHAS. tSTA>

FABIO COLOMBINI

DE ALIMENTO. [..]

< ENCICLOPEDIA DELTA JUNIOR. RIQ DE JANEIRO: EDITORA DELTA S.A. VOLUME 6. P. 829-830,
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Y ENTENDENDO O TEXT

+ O TITULO DO TEXTO TEM RELACAO COM O ASSUNTC

ABORDADO?
SIM.( ) EINAO.( )

- RELACIONE AS IMAGENS A TRECHOS DO TEXTO.

‘ c‘, ’
PR
Vi A

7T {
\.'({r

7y
| A
S |
i
5
/,\
v

ILUSTRAGOES:
AVELINO GUEDES

&{z&?"

A

<

) “A FORMIGA QUE MAIS PREJUDICA O HOMEM E A ,

SAUVA, TAMBEM CHAMADA DE FORMIGA-DE-
-MANDIOCA E FORMIGA-CORTADEIRA. DESTROI A<
PLANTACOES, E E COMPARAVEL A UMA PRAGA Dt
GAFANHOTOS.”

) “CORTA TODAS AS FOLHAS VERDES E CARREGA
PARA O FORMIGUEIRO. NAO COME AS FOLHAS.
ESTAS SERVEM PARA NELAS SE DESENVOLVEREM
COGUMELOS QUE LHE SERVIRAO DE ALIMENTO."

LEIA E OBSERVE.

O PAPEL PRINCIPAL E DESEMPENHADOQ PELAS
FORMIGAS OBREIRAS.

PAPEL  FUNCAO.

ESCREV! EM PAPEL BRANCO.

PAPEL  PASTA FIBROSA, DE ORIGEM VEGETAL, USAC -

PARA ESCREVER, EMBRULHAR E EM OUTRAS ATIVIDAL =

139
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ANEXO H: Material utilizado na Aula 03 — Professora Vida — Escola B
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ANEXO I: Material utilizado na Aula 04 — Professora Vida — Escola B

1. ACOMPANHE A LEITURA DA FABULA A SEGUIR.
TEXTO 8

MARIA VAI COM AS OUTRAS
ERA UMA VEZ UMA OVELHA CHAMADA MARIA.
ONDE AS OUTRAS OVELHAS IAM, MARIA IA TAMBEM.
[...]
UM DIA TODAS AS OVELHAS FORAM PARA O POLO SUL.
MARIA FOI TAMBEM. AI, QUE LUGAR FRIO.
AS OVELHAS PEGARAM UMA GRIPE.
MARIA PEGOU TAMBEM.
ATCHIM!
MARIA IA SEMPRE COM AS OUTRAS.
[ss:]
UM DIA, TODAS AS OVELHAS
RESOLVERAM COMER SALADA DE JILO.
[.+]
FOI QUANDO, DE REPENTE, MARIA PENSOU:
“SE EU NAO GOSTO DE JILO, POR QUE E QUE EU
TENHO DE COMER SALADA DE JILO?”
MARIA PENSOU, SUSPIROU, MAS CONTINUOU
FAZENDO O QUE AS OUTRAS FAZIAM.
[...]
E ASSIM QUARENTA E DUAS OVELHAS PULARAM,
QUEBRARAM 0 PE, CHORANDO: ME! ME! ME!
CHEGOU A VEZ DE MARIA PULAR.
ELA DEU UMA REQUEBRADA, ENTROU NUM
RESTAURANTE E COMEU UMA FEIJOADA.
AGORA, ME, MARIA VAI PARA ONDE CAMINHA SEU PE!

AVELINO GUEDES

- SYLVIA ORTHOF. MARIA VAI COM AS OUTRAS. SAQ PAULO: ATICA, 1985. P. 2-32.
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ANEXO J: Material utilizado na Aula 05 — Professora Vida — Escola B

A professora utilizou como recurso o quadro, na qual escreveu a palavra GOIANIA e
pediu para lerem.

Cidade [ > Gojania
Estado [———>  Goias

Pais :> Brasil

Assim foi fazendo as interferéncias de forma oral com as criancas:

Além de estarmos dentro de Goiania e que esta dentro de um espacgo maior
chamado Goias, estamos dentro de algo maior chamado .. alguém sabe...
Brasil (Maisa) que € o nosso pais (Maisa) e o pais esta dentro do nosso
mundo (Jo&o) isso que chama planeta terra.;
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ANEXO K: Material utilizado na Aula 01 — Professora Bela — Escola C

DE coBERTA
da Joann)_l}g

Bellah Leite
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ANEXO L: Material utilizado na Aula 02 — Professora Bela — Escola C




ANEXO M: Material utilizado na Aula 03 — Professora Bela — Escola C
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ANEXO N: Material utilizado na Aula 04 — Professora Bela — Escola C
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ANEXO O: Material utilizado na Aula 05 — Professora Bela — Escola C




