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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa trata-se de um estudo e producdo de produto educacional
vinculada a linha de Pesquisa 2 — Historia, Sociedade e Praticas Educativas da Universidade
Federal de Goias/lUFCAT (em transi¢cdo) para auxiliar e orientar os/as professores das séries
iniciais do Ensino Fundamental nas atividades com os contetdos das relagdes étnico-raciais. O
objetivo é propiciar a incorporacdo de diferentes saberes na sala de aula, valorizando o multiplo,
o0 plural, contribuindo para a desnaturalizagdo de préaticas racistas no ambiente escolar. O
arcabouco tedrico-metodoldgico mobilizado para a producdo do produto educacional possui
discussbes acerca das contribuicbes do pensamento decolonial no debate sobre raca,
colonialidade do poder, do ser, do género e do saber, além da categoria modernidade. A
contribuicdo do pensamento decolonial é fundamental para a ruptura dos pensamentos
hegemaénicos, binares e lineares. O material esta organizado em sete modulos de aprendizagem
que, apesar de articulados entre si, podem ser trabalhados independentes, conforme a série e as
necessidades da sala de aula. Os modulos estdo organizados em 36 aulas-oficinas, com
descri¢des do passo a passo com uma conversa inicial direcionada aos/as professores/as sobre
0S conceitos importantes a serem tensionados, além das orientacfes, dicas e sugestfes de
atividades. Essas aulas-oficinas contém conteudo, duracdo da aula, unidade temaética, objetivo
de conhecimento, habilidades (levantamento feito consoante a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC), categoria de andlise, metodologia, produto, recursos, avaliagéo, sendo que
em algumas oficinas estardo agregadas destaques, curiosidades, informacdes legais e sugestdes
de leituras, literaturas, musicas e filmes. O produto educacional passou pelo crivo da avaliacdo
de treze professoras das series iniciais para analise da qualidade e aplicabilidade. De forma
geral, a avaliacéo foi positiva, reforcando a necessidade de material educacional voltado para a
tematica.

Palavras-chave: Educacdo, racismo, relacfes étnico-raciais, cotidiano escolar.



ABSTRACT

The present research work is about a study and production of an educational product linked to
Research Line 2 - History, Society and Educational Practices of the Federal University of
Goids/UFCAT (in transition) to assist and guide the teachers of the initial grades of Elementary
School in activities with the contents of ethnic-racial relations. The objective is to provide an
incorporation of different knowledge in the classroom, valuing the multiple, or plural,
contributing to the denaturalization of racist practices in the school environment. According to
studies on the subject, it is clear that nineteenth century racist and eugenic theories made the
debate and problematization of this subject unfeasible and advocated the discourse of racial
democracy, which had already circulated on Brazilian soil, since the first years of enslavement
in Brazil. The theoretical-methodological framework mobilized for the production of the
educational product focuses on the contributions of decolonial thinking in the debate on race,
coloniality of power, being, gender and saber, in addition to the modernity category. The
contribution of decolonial thinking is fundamental for the rupture of hegemonic, binary and
linear thoughts. The material is organized into seven learning modules that, despite being
articulated among themselves, can be worked independently, according to the grade and as a
need in the classroom. The modules are organized into 36 class-workshops, with step-by-step
descriptions with an initial conversation directed to the teachers about the important concepts
to be discussed, in addition to guidelines, tips and suggestions for activities. These workshops
limit content, class duration, thematic unit, knowledge objective, skills (survey carried out
according to the Common National Curriculum Base - BNCC), analysis category,
methodology, product, resources, evaluation, and in some increased workshops added
highlights , trivia, legal information and suggestions for readings, literature, music and movies.
The educational product passed through the scrutiny of the evaluation of triple teachers from
the initial grades for quality and applicability analysis. And given the concern of the evaluators,
the initial target audience established was changed. Overall, the was positive, reinforcing the
need for educational material focused on the theme.

Keywords: Education, racism, ethnic-racial relations, everyday school life.
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INTRODUCAO

O presente relatério de pesquisa tem por objetivo apresentar o processo de elaboracéo
do produto educacional intitulado: EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS:
fundamentos e praticas.

Ele estd dividido em quatro partes: a primeira narra a vida pessoal, académica e
profissional da pesquisadora com estilo de narrativa mais individual; a segunda trata das bases
tedricas e metodoldgicas, nas quais a pesquisadora se apoiou, tendo estilo de escrita mais
cientifico; a terceira ¢ a producdo do produto educacional em si e a quarta é a analise da
avaliacdo da aplicabilidade e qualidade deste material, na qual hd uma mistura de estilos,
prevalecendo o pessoal por se tratar de pontos de vista.

Os itens de estruturacédo do relatdrio sdo quatro: 1. Como me tornei professora apresento
a minha trajetdria de formacéao pessoal e académica; 2. Pré-Producéo do Produto Educacional
exponho o aporte tedrico-metodoldgico que deu sustentacdo a construcdo do produto, desde a
discussdo sobre a categoria racga, passando pelas abordagens metodoldgicas de construcdo da
aula-oficina e pelo debate sobre educacdo para as relagdes étnico-raciais até o material pratico
para uso em sala de aula; 3. Producdo do Produto Educacional mostro a produgéo, obras de
apoio, como me organizei, como foram surgindo as ideias e como eram colocadas no papel; 4.
P6s-Producéo do Produto Educacional interajo com as treze professoras avaliadoras, como
acatei as sugestdes ou porque ndo as acatei, a mudanca do publico alvo em atendimento a

sensibilidade das avaliadoras e, por fim, as Considerac@es Finais.

1 Como Me Tornei Professora

Meu nome € Rosalina, sou mulher, branca, hoje professora. Natural de Porangatu, norte
de Goids. Minha familia e eu viemos de “mala e cuia” para Palmelo, estado de Goiés, no ano
de 1997, fugindo dos tempos dificeis, das necessidades financeiras e da fome.

Palmelo com seu povo hospitaleiro e caridoso nos recebeu de bracos abertos. Os
comerciantes e as pessoas de uma forma geral confiavam na gente. Estranhei o excesso de
confianga, porém precisdvamos dele, pois ndo tinhamos quem nos “desse créditos”, éramos
novos na cidade.

Quando aqui cheguei, estava cursando 0 1° ano do extinto curso Técnico em Magistério,
do antigo Segundo Grau, hoje Ensino Médio. Como ndo tinha o 1° ano em Palmelo, eu

deslocava para Pires do Rio, cidade vizinha a 15 Km. Estudando e trabalhando de “doméstica”,
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tinha o sonho de ser jornalista, porém as condi¢fes financeiras me colocaram no chéo e fui
cursar o Magistério. Quando chegou a hora dos estagios supervisionados, cumpri a exigéncia
no 3° e 4° ano do Ensino Fundamental 1. Parece que foi um “trilhdo de horas™ - SO pra expressar
que ndo lembro a carga horéaria exata - e estagiei 0 ano inteiro.

Ouvia algumas/uns colegas dizerem que conheciam as professoras e elas assinavam as
fichas dos estagiarios sem precisar cumprir as horas das atividades. Os estagios supervisionados
do Magistério foram para mim uma experiéncia riquissima, pois queria aproveita-los ao
maximo para aprender a ser professora e fazer “meu nome” no mercado de trabalho, ja que era
nova por aquelas redondezas e ndo poderia ser jornalista. O foco era ser professora, para mim
um “status”, pois na familia ninguém era.

Em 2001, terminei o Magistério e ja ingressei no curso de Licenciatura em Historia na
Universidade Estadual de Goids (UEG) - Campus Pires do Rio, o qual conclui em 2004,
Enquanto cursava a graduacdo, fui convidada para trabalhar na Prefeitura Municipal de
Palmelo, dando aulas na Educacdo Infantil. Um sonho se realizava, ser professora.

Em seguida, em 2006, fiz uma especializacdo em Historia Regional pela mesma
instituicdo de ensino superior, na qual cursei Pedagogia no periodo de 2008 a 2011. Logo, em
2013, fiz outra especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional pela Faculdade
Catolica de Anapolis.

Em 2014, comecei uma experiéncia de docéncia no Ensino Superior. Havia feito um
processo seletivo na UEG-Campus Pires do Rio e eles me chamaram para assumir a vaga. Como
minha formacéo é em Histéria e Pedagogia, eu lecionava nos dois cursos. Aprendi muito nessa
época, tanto que foi esse local de trabalho que me impulsionou a chegar no mestrado.

Além daquele “ran¢o” que eu tinha ao ser perguntada: “qual a sua formac¢ao?” Com duas
pos-graduacdes em nivel de especializacdo, pensava que era o suficiente ao dar a resposta.
Porém, recebia o desprezo, pois ouvia: “vocé ndo fez mestrado?” . Pelos corredores ouvia “sou
mestre, sou doutor, sou pos doc” e ficava pensando: vou fazer o mestrado, todavia parecia tao
dificil. Certo dia, cometi um ato de injuria racial com uma aluna do curso de Pedagogia ao fazer
uma “piadinha” de cunho racista, que eu achava ser apenas uma brincadeira. Como a tal piada
afetou emocionalmente a aluna, apds contornar o caos, era eu e minha consciéncia.

Aquele acontecimento martelava meus pensamentos: Eu ndo sou racista! Como tem sido
minha postura com os alunos e alunas das séries iniciais? Como essas préaticas racistas,
preconceituosas e discriminatorias se naturalizam em nosso dia a dia a ponto de pensarmos nao
ser racista e propagarmos essas “brincadeiras”? Cada dia que passava mais perguntas chegavam

a minha cabeca.
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Entdo, decidi fazer o mestrado para me debrugar sobre essas problematicas e buscar
compreender a naturalizacdo do racismo em solo escolar. Fui aprovada no ano de 2019 no
Programa de Pos-Graduacao em Histdria, Mestrado Profissional (PPGH-MP), da Universidade
Federal de Cataldo (UFCAT). Cursei as disciplinas e os estudos buscando articular os textos
com a minha pesquisa, sob orientacdo da professora Dra. Eliane Martins de Freitas. Conclui os
créditos das disciplinas no final de 2019, bem como meu projeto de pesquisa foi aprovado pelo
Comité de Etica, liberando para a pesquisa em campo.

Minha pesquisa inicial intitulava-se “Percepc¢des das professoras e alunos das séries
iniciais sobre as questdes raciais”. Metodologicamente, tratava-se de uma pesquisa qualitativa
com base no método histoérico de critica documental (escrita, oral e imagética) e na pesquisa-
acao. Aos/as estudantes participantes da pesquisa seria aplicado um questionario aberto,
entrevistas com professoras das séries iniciais, caderno de campo resultante de pesquisa
etnogréfica a ser aplicada no projeto de intervencéo pedagogica. A proposta foi pensada para
atender os/as alunos/as do 3°, 4° e 5° ano do Ensino Fundamental |.

A intervencdo pedagdgica seria meu laboratorio de pesquisa. Eu estava empolgada,
porque a escola campo seria o local em que trabalhava e, na circunstancia, era a professora do
terceiro ano. Eu queria compreender a percepcdo dos/as alunos/as e professoras das séries
iniciais sobre as questdes raciais. Ja estava tudo pronto: aprovacdo no Comité de Etica da
UFCAT,; havia feito uma reunido com os pais dos alunos das referidas salas de aula, explicando
0s objetivos do projeto de intervencdo pedagdgica (houve aceitacdo); os Termos de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) para os alunos/as e as professoras reproduzidos na
quantidade certa, esperando s6 a assinatura das/os participantes da pesquisa; as aulas-oficinas
da Intervencdo Pedagdgica delineadas, aguardando a aplicacdo dos questionarios aos/as
alunos/as para ajustar 0s anseios e angustias nos encontros planejados.

Entretanto, antes que eu conseguisse reunir todos os TCLE assinados, ocorreu a
suspensdo das aulas presenciais por causa da pandemia do virus SARS-CoV-2 (Covid-19).
Como a situacdo exigia controle, a Organizacdo Mundial de Satude (OMS) determinou medidas
de afastamento social e, a suspensdo das aulas presenciais foi inevitavel. No inicio, seriam
apenas quinze dias, porém, desde o dia 16 de marco de 2020, tivemos que nos adaptar a outros
formatos de aulas ndo presenciais de forma remota.

A execucdo do projeto se tornou inviavel. Veio a frustracdo e o desespero provocado
pela constante pressdo a que somos submetidas para concluir a pesquisa. Minha orientadora e
eu optamos por alterar o formato da investigacdo, transformando o material produzido para a

intervencdo pedagdgica na base para um produto educacional.
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Para mim, mais empolgante, pois 0 que me inquietava sobre a percepcdo dos/as
professores/as das séries iniciais sobre as questdes raciais poderia alcancar uma propor¢do
maior, visto que o produto educacional em formato diferente de dissertacdo tem a possibilidade
de ultrapassar os muros da universidade e alcancar a sala de aula da Educacdo Basica. Ele
podera auxiliar professores e professoras em suas préaticas diérias, levando para a sala de aula a

desconstrucdo do racismo.

2 Pré-Producéo Do Produto Educacional

Ao iniciar minha pesquisa, percebi que a categoria “raga” seria a que me ajudaria a
refletir sobre o racismo, a discriminacdo racial, a desvalorizacdo e o0 desrespeito contra
negros/as. Fiz leituras, porém eu ndo conseguia compreender a perversidade da discriminacéo
racial. S6 consegui avancar nas reflexdes ao compreender que a classificagdo, categorizacdo
das pessoas pela categoria “raca”, baseada no tripé — raca, classe e género, perpassa 0 processo
de dominacdo, inferiorizacdo, marginalizacao e silenciamento dos povos racializados.

Minha orientadora inseriu-me em um grupo de estudos que foi o “canal” para eu
entender a “liga” que faltava. Permaneci neste grupo de estudos sobre o Pensamento Decolonial
e as Abordagens do Grupo Modernidade/Colonialidade no periodo de 18 de maio a 03 de
setembro de 2020. Experiéncia essencial, porém ndo pude permanecer em funcdo das
dificuldades de conciliar as leituras do mestrado, as do grupo e atender as necessidades
profissionais diarias, bem como ser de dona de casa e de cuidadora da minha mae com uma
deméncia similar ao Alzheimer.

O legado dessa experiéncia em grupo de estudos me levou a leituras sobre o pensamento
decolonial e a necessidade de rupturas com ideias eurocentradas, buscando uma perspectiva de
positivacdo dos conteudos pertinentes as questdes raciais e, sobretudo, um ensino de forma
afrocentrada.

Nessa perspectiva, busquei aporte tedorico em autores/as do Grupo
Modernidade/Colonialidade e outros que ndo sdo, mas que caminham nessa direc¢do, dentro de
uma abordagem tedrico-metodolégico que questiona 0s conhecimentos e saberes que
subalternizam, inferiorizam e marginalizam os/as negros na sociedade brasileira. Aqui n&o nos
interessa as exaustivas defini¢es conceituais das abordagens e perspectivas, se € inter, multi
ou pluricultural, mas sim a contribuicdo para pensar, refletir e debater os conceitos de raca,

racismo e mesticagem nos estudos das relacdes étnico-raciais.
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Porém, hé que se ressaltar que o pensamento decolonial contribuiu para compreender o
processo de deslocamento da modernidade tanto temporal quanto espacial. Esse fator colaborou
para 0 método de classificacdo das pessoas nos moldes eurocéntricos pela triade basilar:
raca/género/classe. Tripé que sustentou o acimulo de capital e a classificacdo em homens de
alma e sem alma ou homens superiores e inferiores, assim como justificou o violento processo
de dominacéo, exploracdo, subjugacéo e silenciamento dos povos racializados.

Seguindo o instrumental tedrico e metodoldgico do pensamento decolonial, é possivel
entender como o conceito de “raga” e de “modernidade” influenciaram na construcao historica
do colonialismo e nos processos de dominacgéo, exploracéao e classificagédo dos povos, naquele

momento historico.

2.1 O aporte tedrico

O Iluminismo, conhecido como “Século das Luzes”, foi um movimento intelectual e
filoséfico, que dominou 0 mundo das ideias na Europa, durante o século XVIII, no periodo
historico denominado Idade Moderna. Contudo, faz-se mister desconstruir alguns
conhecimentos cristalizados. Aprendemos na escola que a Idade Moderna teve seu inicio no
século XV (com a tomada de Constantinopla pelos Turcos Otomanos em 1453) e se encerrou
no século XVI1II (com a queda de Bastilha e a Revolucdo Francesa). Aprendemos que o periodo
se caracteriza por uma fase de grandes transformacdes, revolucdes e mudancas, tanto na ordem
econbmica, cientifica, social e religiosa quanto na mentalidade ocidental. Justamente o que nos
interessa discutir: se as grandes navegacfes comecgaram no século XV e se estenderam até o
XVIII; se a Europa ja se relacionava com diversas culturas pelo mar Mediterraneo, desde 1453
e de que forma pensadores deste ultimo século deslocam o periodo da modernidade somente
para o século XVI1II?

O Iluminismo teve grande influéncia nesse fato, uma vez que na Europa 0 movimento
foi denominado o “Século dos Filosofos”. Além disso, ela passou a ser o centro da historia
mundial a partir de fins do século XVIII e inicio do século XIX com a Revolugéo Industrial.
Um ponto crucial da discussdo que o pensamento decolonial busca refutar é a tese de que a
Modernidade é uma obra da Europa (DUSSEL, 2009) e o lado mais escuro da modernidade,
sendo o processo da colonialidade (MIGNOLO, 2017). Dussel (2009, p. 285) em seu texto:
MeditacOes anti-cartesianas sobre a origem do anti-discurso filoséfico da modernidade, inicia

questionando se René Descartes € o primeiro filésofo moderno.
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Desvendar a maneira pela qual a modernidade europeia se construiu no espago e tempo,
tornando-se a matriz colonial do poder, implica questionar quatro pilares bésicos: a
colonialidade do poder, cuja pedra angular é a nocao de “raga” que classifica e domina
socialmente; o Estado como sistema de controle da coletividade; o capitalismo como o prot6tipo
de exploragédo social e o eurocentrismo como a forma de controle hegemonico das
subjetividades e da producdo de conhecimento (QUIJANO, 2002, p. 01).

Em consonéancia com este pensamento de justificativa e de silenciamento dos povos néo
europeus, Quijano (2009, p. 73) aborda o colonialismo como matriz mundial do poder,
afirmando que a colonialidade € um dos elementos constitutivos e especificos do padréo
mundial do poder capitalista. Sustenta-se na imposicao de uma classificacdo racial/étnica da
populacdo do mundo como pedra angular do referido padréo de poder e opera em cada um dos
planos, meios e dimensdes, materiais e subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escala
societal. Origina-se e mundializa-se a partir da America. (QUIJANO, 2009, p. 73).

Quando Mignolo (2017, p. 2) diz que Quijano! deu um novo sentido ao termo
colonialismo, € porque ele cunha o termo “colonialidade do poder” ou matriz colonial de poder,
o0 qual se refere a uma estrutura de dominacdo/exploracdo, em que o controle da autoridade
politica, dos recursos de producdo e do trabalho de uma populacdo determinada domina outra
de diferente identidade. Essa estrutura de poder é sustentada pelo dominio das forcas e meios
de producdo — colonialidade do poder, pela hegemonia dos meios de produgdes de
conhecimentos considerados universais e inquestionaveis. Isto é, o eurocentrismo sustentado
pela colonialidade do saber e as representacGes simbolicas dos seres dominadas pela
colonialidade do ser. Para o autor, 0 eurocentrismo ndao € uma perspectiva cognitiva dos
europeus, mas de todo conjunto dos educados sob sua hegemonia, consolidando-se o0 mito de
que a Europa colonizou o resto do mundo.

A teoria de Quijano sobre colonialidade propde uma concepcdo da diferenciagdo
colonial e epistémica, em que a colonialidade do poder — matriz colonial do poder — transfere-
se para 0 ambito do saber, agindo para manter a hegemonia eurocéntrica como perspectiva
superior do conhecimento - “colonialidade do saber”. Esta se caracteriza pelo carater universal
da experiéncia historica da Europa convertido em conhecimentos Unicos e validos, objetivos e
universais para as outras sociedades do mundo.

E a modernidade/colonialidade que organiza na sua totalidade o tempo e o espago do

ponto de vista de suas proprias experiéncias, impondo suas especificidades historico-culturais

L Ler as obras do autor (1991, 1993, 1994, 2000).
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como padrdo de referéncia — um devir. Impde o seu conhecimento e a sua produgdo como
universal, sendo as outras formas de saber consideradas ndo sé diferentes, mas primitivas e
arcaicas. Para justificar o violento processo de colonizagéo, exploracdo e dominagdo aos povos
ndo europeus, as teorias eurocéntricas, eurocentradas e deturpadas se fizeram necessarias para
impor sua hegemonia de matriz colonial ndo sé do poder, assim como do saber e do ser a fim
de parecer “normal” os dispositivos violentos do colonizador.

As discussdes teologicas somadas as teorias racistas se estenderam por toda humanidade
para ampliar os dominios territoriais, justificar os processos de desumanizacao e a negacao dos
direitos e da humanidade dos grupos racializados (indigenas e negros). Para que o discurso
funcionasse, foi essencial um suporte tedrico cientifico que sustentasse as justificativas de
separacao por categorias, racializacdo e classificacdo dos seres. Esse arsenal tedrico € o que
Quijano (2009) denomina de colonialidade do saber. A partir desses discursos embasados por
teorias racistas varias préaticas de classificacdo e categorizagdo aconteceram.

A subjugacdo, que subcategorizou grupos sociais em grupos raciais biologicamente
inferiores, permitiu a justificativa sobre o violento processo de dominacao politico, econémico,
social e cultural de povos cerceados por essa classificacdo. Sem as praticas de categorizacao
(separar, classificar por categorias), dominacdo e marginalizacdo, ndo seria possivel a
colonizacdo como ela foi realizada. Era preciso despojar os povos dominados de suas
identidades, inseri-los numa linha de tempo linear para ressignifica-los de atrasados, primitivos
e inferiores com o objetivo de usurpar suas riquezas, terras e explora-los.

A partir desse momento histérico que, no século XVIII, se constitui 0 que concebemos
como “modernidade”, retira-se da Histéria da humanidade como primeira modernidade o
Oriente, a Asia, a Africa, parte da Europa (espanhois e portugueses) e a América Latina. Dussel
(1993, p. 19) evidencia que “[...] a América Latina, portanto, fica fora da histéria mundial. O
mesmo acontecerd com a Africa. De fato, embora haja uma espécie de trindade (Europa, Asia
e Africa), ainda assim a Africa ficara igualmente descartada”. Nesse processo de deslocamento
temporal e espacial, de embates teoricos e ideoldgicos, que o encontro entre as culturas se da e
¢ esse processo que a obra de Dussel (1993) retrata, cujo titulo é sugestivo: 1492: o
encobrimento do outro (a origem do “mito da modernidade”). O autor aborda o tema do
encontro entre os dois mundos na primeira parte da obra, enfocando a colonizagdo como
decurso de conquista da vida do mundo e de conquista espiritual do novo mundo.

De acordo com Quijano (2014), a construgdo do conceito “raga” na mentalidade se

articulou com inimeras e diferentes formas de desumanizacdo. Para ele:
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La formacién del mundo colonial del capitalismo dio lugar a una estructura de poder
cuyos elementos cruciales fueron, sobre todo en su combinacion, una novedad
histérica. De un lado, la articulacion de diversas relaciones de explotacion y de trabajo
— esclavitud, servidumbre, reciprocidad, salariado, pequefia produccién mercantil —
en torno del capital y de su mercado. Del otro lado, la produccién de nuevas

EEINT3

identidades historicas, “indio”, “negro”, “blanco” y “mestizo”, impuestas después
como las categorias basicas de las relaciones de dominacion y como fundamento de
una cultura de racismo y etnicismo? (QUIJANO, 2014, p. 257).

O conceito de raca na base das estruturas sociais implicou diretamente na divisdo social
do trabalho no mundo colonializado. Indigenas e africanos foram submetidos a condicdo de
inferioridade, relegados a serviddo e escravidao, respectivamente. Em contrapartida, as riquezas
geradas com essa acdo possibilitaram a Europa tornar-se o bergo “geocultural” do mundo,
assumindo a hegemonia do capitalismo. Como afirma Quijano (2000, p. 199): “[...] impor a
ideia de ‘raga’ na base da divisdo mundial de trabalho e de intercdmbio e na classificacdo social
e geocultural da populacdo mundial”.

Apo6s a discussdo do conceito de raca e do deslocamento local e temporal da
Modernidade para alguns pensadores decoloniais, interessa-nos saber como isso influenciou na
construcdo, formacdo e constituicdo da nagdo brasileira. Segundo Guimardes (2008, p. 65), para

a biologia é impossivel definir geneticamente racas humanas pela no¢do vulgar de raca:

[...] a construgdo baseada em tragos fisionémicos, de fenotipo ou de gendtipo, é algo
que ndo tem o menor respaldo cientifico. Ou seja, as racgas sao, cientificamente, uma
construgdo social e devem ser estudadas por um ramo préprio da sociologia ou das
ciéncias sociais, que trata das identidades sociais (GUIMARAES, 2008, p. 65).

Para o autor, por ser a raca uma construcdo social, ela se localiza no campo da cultura
simbolica e sdo efeitos dos discursos, 0s quais podem ser construidos sobre varios ambitos da

sociedade, a exemplo, de suas origens.

O que sdo ragas para a sociologia, portanto? S8o discursos sobre as origens de um
grupo, que usam termos que remetem a transmissdo de tragos fisiondmicos,
qualidades morais, intelectuais, psicolégicas, etc., pelo sangue (conceito fundamental
para entender ragas e certas esséncias) (GUIMARAES, 2008, p. 65/66).

2 A formacdo do mundo colonial do capitalismo deu origem a uma estrutura de poder cujos elementos cruciais
eram, especialmente em sua combinacdo, uma novidade historica. Por um lado, a articulacéo de vérias relagGes de
exploracdo e trabalho - escraviddo, serviddo, reciprocidade, trabalho assalariado, pequena produgo comercial -
em torno do capital e seu mercado. Por outro lado, a produgdo de novas identidades historicas, "indio", "negro",
"branco™ e "mestico”, depois se impds como categorias basicas das relagdes de dominagédo e como fundamento de
uma cultura de racismo e etnismo (Traducdo feita pela pesquisadora).
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Na perspectiva de que o conceito de raca € uma construcdo social e de discurso,
Munanga (2004) expde que o fim do seculo XIX e inicio do XX foram decisivos para a
sustentacdo da doutrina cientifica racial denominada raciologia. Embora tal sustentacdo fosse
mais ideologica que cientifica, ganha forca pelo apoio de circulos intelectuais com propo6sitos
nacionalistas e nazistas, que justificaram o exterminio de grupos subjugados, marginalizados e
silenciados.

Para Guimaraes (2005), as teorias raciais serviram para provar a desumanizacao de
determinados povos apoiados na crenca de diversidade de espécie humana. O autor assevera

que

[...] ndo havia davidas de que as “ragas” eram subdivisdes da espécie humana, grosso
modo identificadas com as populagfes nativas dos diferentes continentes,
caracterizadas por particularidades morfolégicas, tais como cor da pele, forma do
nariz, textura do cabelo e forma craniana. A tais particularidades fisicas, juntavam-se
caracteristicas morais, psicoldgicas e intelectuais, que se supunham definir o potencial
diferencial das ragas para a civilizagdo (GUIMARAES, 2005, p. 62).

Tais referenciais foram suportes para classificar os povos em grupos civilizados
(superiores) e ndo civilizados (inferiores), o que caracterizou a variabilidade humana.
Entretanto, com os avancos da ciéncia moderna, sobretudo apds o Projeto Genoma®, houve a
ratificacdo de classificacbes de racas. Os resultados obtidos no projeto levaram o0s
pesquisadores a considerar que a carga genética de cada individuo ndo determina seu fenotipo
(MUNANGA, 2004, p. 21). Por mais que se encontrem diferencas fenotipicas, s6 hd uma raca
da espécie humana.

Ainda que o conceito de raca tenha sido inutilizado pelas ciéncias bioldgicas, fixou no
pensamento social uma naturalizacdo de diferencas. Ha que se destacar que o pensamento de
classificacdo e inferiorizagdo de grupos opera-se por meio de ideologias estabelecidas no século
XIX. Essa ideia de raca como um construto de ideologias tem o poder de transformar e construir
um olhar fantasioso para projetar sobre o sujeito.

Em sintese, a categoria raca foi socialmente construida para classificar numa hierarquia
0s grupos humanos e deixou marcas profundas no imaginario coletivo. Este se materializou na
discriminagdo racial, a qual relegou os povos africanos escravizados e seus descendentes aos

espacgos mais inferiorizados da sociedade.

3 O Projeto Genoma teve inicio em 1990, visando mapear os genes existentes no DNA do corpo humano, com um
dos objetivos de desvendar cura de doencas. Dentre seus resultados, houve a ratificacdo de que o racismo com
base na genética ndo possui valor cientifico, ja que cientificamente néo héa distintas espécies humanas.
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No Brasil, o conceito se entrelaca ao de mesticagem e miscigenagdo, enquanto os
mecanismos de branqueamento materializaram o racismo no pais e serviram como pedra
angular para o surgimento de outro conceito e mecanismo de marginalizacao, que ¢ o “mito da
democracia racial”. Conceitos que apesar de parecerem sem intencionalidade de subjugacéo,
foram simbolos de segregagdo e silenciamento de muitas/os atrizes/atores sociais de nossa
sociedade e, por isso, serdo discutidos no préximo subtitulo.

Com base na perspectiva da colonialidade do poder, a piramide social da sociedade
brasileira expressa a manutencao das hierarquias raciais existentes desde o periodo escravista.
Assim, 0s mesti¢cos mais claros, de acordo com Barros e Rodrigues (2019, p. 301-302), estéo
representados nos cursos de maior status e prestigio, nos cargos de direcdo e chefia; os mestigos
mais escuros estdo representados em ocupacdes subalternas, principalmente nas que pagam
baixos salarios e exigem forca fisica.

Quijano (1993, 2000) observa que os Estados latino-americanos e norte-americano, com
excecdo do Haiti, se tornaram independentes dos impérios europeus, mas nunca descolonizaram
suas hierarquias étnico-racial do poder politico, econémico e social. Esses Estados tornaram-se
independentes, porém controlados pelos filhos dos europeus que aqui ja estavam e deixaram
intactas as hierarquias raciais existentes. Desta forma, negros, pardos, indigenas e mesticos
foram relegados aos espagos e profissdes desvalorizadas, marginalizados e estereotipados.

Na vantajosa condicdo central do capitalismo, a Europa tinha em suas mé&os o controle
do mercado mundial, consolidando seu padrdo especifico de poder para assimilar as novas
identidades geoculturais (América, Africa, Asia e Oceania). O novo padrdo de poder usou de
seu desenvolvimento intelectual e outros fatores para categorizar, social e universalmente, as
populacGes mundiais em padrdes racistas de classificacdo. Ela enquadrava em um unico modelo

as demais configuracdes do mundo:

A incorporacdo de tdo diversas e heterogéneas histdrias culturais a um unico mundo
dominado pela Europa, significou para esse mundo uma configuracdo cultural,
intelectual, em suma intersubjetiva, equivalente a articulacdo de todas as formas de
controle do trabalho em torno do capital, para estabelecer o capitalismo mundial
(QUIJANO, 2005, p. 121).

Entre as diversas operacdes exercidas pelos colonizadores para reconfigurar as novas
identidades e subjetividades estéo as expropria¢oes dos bens dos dominados pelos considerados

aptos ao desenvolvimento do capitalismo. Em especial, a domina¢do do universo simbolico,
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padrdes de sentidos, de expressao e de objetivacdo da subjetividade empulhada por uma heranga
intelectual civilizada, racional e moderna.

Todas essas estratégias epistémicas sdo cruciais para o estudo das relacbes étnico-
raciais. Entender os encobrimentos das localizac6es particulares dos sujeitos para a expansao e
a dominagdo colonial europeia e para o poder das elites em construir uma hierarquia do
conhecimento de seres inferiores e superiores, perpassa pela compreensdo do que asseveram
Figueiredo e Grosfoguel (2009).

No Brasil, ap6s o processo de independéncia, de abolicdo da escraviddao e de
proclamacdo da Republica, os efeitos da divisdo de trabalho associado a raca permanecem até
0 presente e consolidaram a classificagdo social dos sujeitos. Ressalte-se que as transformacoes
politicas, administrativas, econdémicas e sociais ocorridas no pais, a partir dos fatos historicos
mencionados, foram mudancas para a elite que tinha interesse na permanéncia das formas de
poder e de classe ja estabelecidas, preservando a discriminacdo e a marginalizacdo social de
homens e mulheres negros/as.

De acordo com Barros e Rodrigues (2019, p. 297), as elites dirigentes dos estados
independentes e o Brasil ndo possuiam os mesmos interesses dos grupos humanos tidos como
racializados: indigenas e negros africanos. Estes permaneceram as margens das decisdes
politicas e sociais da nagdo, cabendo-as somente & minoria branca, cujas decisdes se
aproximavam dos interesses da burguesia europeia e menos aos dos brasileiros. Conforme os
autores, recorrendo a outra obra de Quijano, os Estados independentes ndo eram considerados
nacionais nem tdo pouco democraticos.

Mignolo (2007) sustenta que houve um colonialismo interno no Brasil ap6s o periodo
de emancipacdo do pais. O poder ndo estava nas maos dos colonizadores, mas da propria elite,
que fazia questdo da perpetuagdo dos mecanismos de dominagdo. A ideia de “raca latina” ou
“latinidade” desempenhou o papel de ajudar a disfarcar essa diferenca colonial, pois difundia a

falsa ideia de incluséo de todos, produzindo o silenciamento racial e social dos marginalizados.

Como destaca Mignolo*, as ideias de “raga latina” e “latinidade” desempenharam o
papel de disfarcar essa diferenca colonial, pois, por meio de uma identidade historica
e cultural, onde se tinha a aparente inclusdo de todos, produziram o silenciamento dos
social e racialmente excluidos. Dessa forma, o periodo pés-colonial trouxe tdo
somente um novo tipo de invisibilidade para essas populacfes (BARROS e
RODRIGUES, 2019, p. 297)

4 MIGNOLO (2007).
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Pouca mudanga houve apos a aboli¢do da escraviddo devido ao colonialismo interno.
Ortegal (2018) atesta que a introdugcdo massiva de imigrantes europeus, associada as condices
financeiras do negro, relegou-o0 a permanéncia no trabalho pela troca de abrigo e alimentacéo.
Além disso, a substituicdo da mao de obra por estrangeiros deu-se pela questdo racial e ndo
técnica, como era justificada.

Com o pensamento voltado para o desenvolvimento da nacéo, era impossivel ndo pensar
no branqueamento para alcancar o degrau de superioridade. Pois, 0 pensamento marcado pelas
teorias raciais forcava a acreditar que a inferioridade bioldgica, a pouca aptidao para o trabalho,
a predisposigéo para as enfermidades, bem como a indoléncia e outros adjetivos pejorativos
associados a cor da pele escurecida, bloqueava o avanco de toda a nagéo.

Nesse contexto, surgem as teorias eugenistas de branqueamento da populacdo por meio
do processo da mesticagem. Deste modo, para designar a generalidade dos cruzamentos ou

miscigenacao recorremos ao posicionamento de Munanga (1999):

[...] utilizaremos o conceito de "mesticagem™ para designar a generalidade de todos
0s casos de cruzamento ou miscigenacao entre populacdes biologicamente diferentes,
colocando o enfoque principal de nossas analises ndo sobre o fenémeno biolégico
enquanto tal, mas sim sobre os fatos sociais, psicolégicos, econdmicos e politico-
ideoldgicos decorrentes deste fendmeno bioldgico inerente & histéria evolutiva da
humanidade (MUNANGA, 1999, p. 21).

Para Schwarcz (1993, p. 13-14), a mesticagem no Brasil servia para explicar o atraso ou
a possivel inviabilidade da nacdo. Tardiamente, as teorias raciais dos anos oitocentos chegam
ao Brasil e sdo amplamente aceitas e acolhidas nos diversos estabelecimentos cientificos da
reduzida elite nacional pensante.

Com a propagacdo de teorias darwinistas, sociais, evolucionistas e eugenistas, as
atencdes voltadas para a formagéo e estruturagdo dos Estados-nagOes, consideravam o fator
“raga” era como evolutivo e elemento-chave de progresso. A mesticagem, principalmente a de
peles escurecidas, simbolizava a degeneracao e 0 atraso. A inser¢do da mao de obra estrangeira
servia a dois propoésitos do pensamento da elite brasileira: trabalho e poderiam embranquecer a
populagéo.

No Brasil pos-colonial, a raga adquire um novo contorno nos projetos de progresso para
0 pais. Inumeros intelectuais se posicionavam e era bem comum circular duas dessas teorias.
De cunho negativo, considerava que a mistura de ragas inviabilizava a marcha para o progresso
e para a civilidade, enquanto a de cunho positivo inferia que a miscigenacao era a solugdo para

0 progresso e apostava no branqueamento da populacao brasileira.
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Munanga (1999, p. 21/22) afirma que a mesticagem era algo comum na historia da
humanidade. No Egito Antigo, na Grécia Classica e no Império Romano essa mistura ndo sofria
preconceito e ndo era problema para os povos. Com efeito, a classificacdo desses povos era
feita a partir do pertencimento a uma cultura ou pelo status.

Vérios foram os tedricos que se manifestaram de forma racista com relagdo a
mesticagem, destacando-se na obra de Munanga (1999), as ideias de Kant, Buffon, Voltaire,
Gobineau, entre outros que deixaram em seu legado uma construcdo de um pensamento
permeado pelas influéncias europeias de valoriza¢do dos homens superiores e desvalorizacéo
dos homens inferiores. Teoria essa de classificagdo dos povos racializados.

A mesticagem no Brasil ndo resolveu a questdo do branqueamento da populacéo, nem
os efeitos da hierarquizacdo e os conflitos de desigualdades raciais, nem a construcdo de uma
identidade nacional. Na verdade, essa categoria intermediaria sofre tanto ou mais preconceito
racial que os negros, pois a classificacdo no Brasil é pela cor e ndo pela origem. Conforme
Munanga (1999, p. 121), “[...] ao combinar o critério de cor, ou seja, o grau de mesticagem ¢ a
condicdo socioecondmica, eles podem atravessar a linha de cor e reclassificar-se no grupo
branco”.

Outro mecanismo de silenciamento das populag¢des subjugadas no processo de formagao
da sociedade brasileira foi impulsionado pelo culturalismo. Segundo seus adeptos, a
constituicdo das pessoas ndo tem nada a ver com os determinismos fisicos e biolégicos, mas
com a cultura. Um exemplo estd na obra Casa grande e Senzala de Gilberto Freyre, que aponta
para uma valorizacdo das misturas raciais e consolida a crenca do mito da democracia racial no
Brasil, o qual prevaleceu até os anos 1990.

Em 1930, no Brasil, apresenta-se uma nova orientacdo politica preocupada com o
desenvolvimento social do pais. Nesse cenario, aparece a teoria de Gilberto Freyre, que desloca
a discussdo do eixo de “raga” para o de “cultura”. Considerado o pai da “democracia racial”,
embora ndo use o termo em sua obra, 0 que Freyre expde em seu texto € uma relagcdo harménica
entre negros, indigenas e brancos. Porém, deve-se destacar na obra do autor é a colaboragéo
positiva de negros e indios na cultura brasileira.

E possivel afirmar que os conceitos de raga e de mesticagem estdo intimamente ligados
a discusséo das relagcOes étnico-raciais no Brasil e ao racismo. Uma vez que, as desigualdades
raciais no pais tém uma especificidade, que é o racismo a brasileira. Muitos reconhecem as
desigualdades raciais, tendo controvérsias nos motivos, nas origens e nas formas de combaté-

las. Contudo, ha muita dificuldade em identificar praticas racistas no cotidiano da sociedade.
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Figueiredo e Grosfoguel (2009, p 229) apontam que os brasileiros veem a discriminacdo
racial e o racismo ligados ao conceito de racismo praticado nos Estados Unidos e na Africa do
Sul. Tipos de segregacao oficialmente impostas, em que um exemplo classico é o impedimento
de adentrar em um ambiente publico.

Outra forma de os brasileiros ndo acreditarem no racismo no Brasil, advém do mito da
democracia racial, mecanismo de segregacdo imposto por intelectuais e pelo Estado,
demonstrando uma falsa harmonia entre senhores e escravos, uma suposta benevoléncia do
colonizador. Ademais, o processo de miscigenacdo, é outro mecanismo de marginalizacao das
populagdes negras e, em certa medida, favoreceu uma convivéncia harmonica das relagdes
étnico-raciais no pais. Essa dificuldade de reconhecer e qualificar atitudes racistas adentram o
ambiente universitario e muitos ndo acreditam no racismo institucional, sendo facilmente

confundido com desigualdade de classe.

Desde criangas, somos socializados para percebemos a desigualdade de classe —
quando visitamos um bairro cujos habitantes sdo majoritariamente, quando néo
exclusivamente, brancos, denominamos o local de bairro de classe média, e ndo como
bairro de brancos; 0 mesmo ocorre com as escolas, sempre referidas a partir da classe,
e ndo da cor (FIGUEIREDO e GROSFOGUEL, 2009, p. 229).

O que dificulta visibilizar praticas racistas em nosso cotidiano, de acordo com 0s
respectivos autores, é porque interpretamos a exclusdo a partir da classe e ndo a partir da cor.
Segundo Fiqueiredo e Grosfoguel (2009, p. 229), “efetivamente, conhecemos muito pouco
sobre o cotidiano dos alunos negros e de como se presentifica o racismo nas suas diferentes
formas e manifestagdes (negacdo/rejeicao/esteredtipos) dentro das universidades brasileiras”.
Acrescento que a falta de conhecimento de praticas racistas no ambiente escolar esta em todos
0s niveis e modalidades de escolaridade no sistema educacional brasileiro. Na educacédo basica,
ha professores que acreditam ndo haver racismo nas escolas em que trabalham. Talvez porque,
por questdes logicas ou ideoldgicas, 0 racismo sempre se atrela & categoria raca.

Para Munanga (2004, p. 24), € o racista quem cria a raca em seu sentido sociologico
com a associagdo de caracteristicas morais, fisicas e/ou biologicas: “[...] tendéncia que consiste
em considerar que as caracteristicas intelectuais e morais de um dado grupo séo consequéncias
diretas de suas caracteristicas fisicas ou bioldgicas”. Desta forma, o racismo extrapola seu
campo de acdo para as situagdes que envolvem relagOes interpessoais, nas quais se nivelem pela

raca, criando barreiras discriminatérias a grupos tidos como racializados.
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ApoGs entender que o racismo no Brasil tem suas especificidades e trata-se de um
entrelacamento estrutural na sociedade, precisamos admitir que ele perpassa as relagoes
estabelecidas em solo escolar. Assim, a abordagem sobre raca, modernidade, mesticagem,
democracia racial e outros conceitos demonstrou que influenciam diretamente nosso
entendimento para a discussao das relagdes raciais no Brasil.

De posse desse arsenal tedrico e metodoldgico para entender os processos estruturais do
racismo brasileiro, passemos a confec¢do do produto educacional/material didatico. Mediante
a traumatica experiéncia de injdria racial, dos questionamentos e problematicas a serem
respondidas, de pesquisa e leituras teoricas, o desafio era pensar um material capaz de levar
aos/as leitores/as e pessoas em forma geral, que vdo usufruir dessa leitura, 0s questionamentos
e reflexdes que nos levem a analisar e debater as questBes étnico-raciais no Brasil,
principalmente em solo escolar, considerando o contexto de sua génese.

E imprescindivel o estudo e a compreensdo dos fatores externos para a classificagio dos
povos, bem como € inevitavel a reflexdo sobre a pedra angular que sustentou essa classificacdo
pela triade raca/género/classe, o capitalismo. Essa classificacdo se deu nos processos de
colonizacdo e se apoia até os dias atuais sem nenhuma fundamentacéo plausivel, porque povoa
0 imaginario coletivo, € reproduzido e naturalizado nos cotidianos como algo “normal”, natural.
Sdo brincadeiras, piadas, perguntas, gracejos que parecem inofensivos que reproduzem o
racismo, passando “despercebidos” se ndo estivermos atentas/os a reflexao.

Com esse intento, busquei confeccionar esse produto educacional na tentativa de
instigar o/a professor/a refletir sobre sua préatica e seu trato com os contetidos que dizem respeito

a tematica das relagdes étnico-raciais.

3 Producdo do Produto Educacional

Ao passo que me apropriava de alguns conhecimentos e refletia sobre minhas agdes,
comecei a planejar esse produto educacional. Devo destacar que a leitura das obras citadas a
seguir colaborou com o processo de organiza¢do dos meus pensamentos para estruturar meu
material.

A dissertacdo de mestrado de Eriziane de Moura Silva Rosa (2016), intitulada Desafios
e perspectivas para o ensino e aprendizagem em Histdria: uma experiéncia no primeiro ano
do ensino fundamental contribuiu para determinar a estrutura das oficinas. A analise da
pesquisadora sobre as contribuicdes do historiador alem&o Jorn Risen (2001) acerca do

conceito de consciéncia histérica, aliada as interpretacdes dos escritos de Isabel Barca (2001,
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2004) e Maria Auxiliadora Schmidt (2008) deram a base metodoldgica para a organizagdo de
nosso produto educacional.

Ja a obra Educacéo das relacdes étnico-raciais no Brasil: trabalhando com historias e
culturas africanas e afro-brasileiras nas salas de aula, organizado por Amilcar Aradjo Pereira
(2014), foi alicerce para a aquisigdo de contetidos e inspirou o desenvolvimento de atividades.
Esse livro ajudou-me a refletir sobre a Histdria da Africa e seus primordios, o colonialismo, a
resisténcia, bem como as sugestdes de atividades serviram de suporte para elaboracdo de outras
acerca das relagdes étnico-raciais, A obra conta com a contribuicdo de professores doutores e
pesquisadores da Historia da Africa e das relacdes étnico-raciais e serve como material de
orientacdo aos professores quanto ao trabalho com os conteddos e as abordagens
metodolodgicas.

O livro Orientacdes e acOes para a educacao das relacfes étnico-raciais, publicado em
2010 pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD —
MINISTERIO DA EDUCACAO 2010), ofereceu embasamento tedrico, sugestdes de
atividades e propostas de projetos. Essas orientacdes feitas pela SECAD sao resultado de grupos
de trabalho constituidos por estudiosos(as), especialmente educadores(as), para orientar a
atividade com os conteudos da temética das relagdes étnico-raciais, desde a Educagéo Infantil
aos cursos de Licenciatura no Ensino Superior. A obra apresenta uma base tedérica consistente,
bem como normativas, contexto historico e social, discurso de combate as desigualdades sociais
e raciais. Trata das questdes afetivas na educacdo infantil, as diversidades de organizacao
familiar, aborda o curriculo na escola e a educacdo antirracista (com o termo antirracismo). A
obra dedica estudos direcionados a Educacdo de Jovens e adultos (EJA) e a Educacédo
Quilombola, além de aporte tedrico e leituras, além de sugestbes de atividades para trabalhar
em cada modalidade de ensino.

A obra Adolescentes e jovens para a educacdo entre pares. Saude e prevencdo nas
escolas - ragas e etnias (MINISTERIO DA EDUCACAO E DA SAUDE, 2010) contém
oficinas e textos relacionados aos temas de raca, racismo e etnias. Sao oficinas que trabalham
temas como preconceito, discriminagdo, desigualdades raciais, entre outras tematicas, além da
base tedrica e metodoldgica, sugestdes de atividades. Os quadros que aparecem no inicio de
cada aula-oficina deste produto educacional foram pensados a partir do modelo apresentado na
obra. Assim como, conceitos abordados no livro foram colocados nos itens “Conversa inicial”
e “Conceitos importantes” de cada Modulo de Aprendizagem do produto educacional.

O livro Educacéo para as relagdes étnico-raciais: outras perspectivas para o Brasil,

organizado por Guimes Rodrigues Filho, Vania Aparecida Martins Bernardes e Jodo Gabriel
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do Nascimento (2012) proporcionou aprofundamento teorico, posto que apresenta qualificada
base tedrica. Ademais, trata do silenciamento do negro em sala de aula, faz um estudo sobre a
lei n® 10.639/03 e sua implementagdo pelos gestores, o enfoque da Histdria da Africa e dos
povos afro-brasileiros nos livros didaticos, o racismo e praticas discriminatérias em ambiente
escolar, mulheres negras no mercado de trabalho e inimeros estudos importantes para 0s/as
professores/as abordarem em sala de aula.

Ja o livro O ensino de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental: teoria,
conceitos e uso de fontes de Bianca Barbagallo Zucchi (2012) forneceu base tedrica e
metodoldgica especifica ao ensino de Histdria nas séries iniciais do Ensino Fundamental, bem
como sugestdes de atividades, material de apoio e como abordar o0s conceitos, a teoria e 0 uso
das fontes historicas. Algumas das sugestfes de atividades foram aproveitadas neste produto
educacional, adaptadas ou ndo. A obra foi publicada pelo Ministério da Educacdo — Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), a qual deveria ser colocada como
bibliografia basica dos cursos de licenciatura para a formagao dos professores de Historia.

O modo como abordei os conteddos no produto educacional tem a influéncia do livro
Nas trilhas do ensino de Histdria: teoria e pratica, de Marco Silva e Amélia Porto (2012). Ele
aborda a teoria e a préatica, da sugestdes de atividades, explicita como usar as fontes e
documentos histéricos, pois é destinado ao ensino de Histdria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Obra publicada pela Ministério da Educacdo — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e deveria ser bibliografia basica nos cursos de
Licenciatura na formacao dos professores de Historia.

Outro livro referencial € Modos de brincar: caderno de atividades, saberes e fazeres,
organizado por Ana Paula Brandao e Azoilda Loretto da Trindade (2010), o qual esté disponivel
no site A cor da cultura. Possui uma abordagem tedrica consistente sobre ancestralidade,
oralidade, corporeidade, memoria, ludicidade e varios aspectos relevantes ao ensino,
apresentando sugestdes de atividades para a sala de aula.

Quanto ao livro Olhar a Africa: Fontes visuais para sala de aula, de Regina Claro
(2012), publicado pelo Ministério da Educagdo — Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) é uma obra pensada para professores/as do 6° ano do Ensino Fundamental
I1. Apresenta base teorica substanciosa, sugestoes de atividades e ilustracdes para a préatica, bem
como possui sequéncias didaticas no final de cada capitulo.

Ao lado da producdo académica, a leitura dos documentos legais foi essencial para a

preparagédo do produto educacional, particularmente os seguintes textos:
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- Parecer n° 03/2004 do Conselho Pleno do Conselho Nacional de educagédo (BRASIL,
2004);

- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgio das Relacdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004);

- Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional para incluir no curriculo oficial
da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira” (BRASIL,
2003);

- Lei n®12.288, de 20 de julho de 2010 que institui o Estatuto da Igualdade Racial.

- Constituicdo Federal de 1988;

- Lei de Diretrizes e Base da Educacdo n°® 9.394/1996 (BRASIL, 1996);

- Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Apos as leituras de suporte tedrico e de aparato legal, iniciei a confec¢do do produto
educacional/material didatico. A proposta inicial era o Projeto de Intervenc¢do Pedagdgica, que
aconteceria no contraturno da escola campo escolhida para a aplicagéo®.

Tal proposta foi elaborada pensando na observacao etnografica dos registros de campo,
pretendendo uma andlise de estudo dos dados coletados para refletir sobre a compreenséo dos/as
alunos/nas acerca das relagdes étnico-raciais e o racismo em ambiente escolar, bem como
eles/as percebiam essas questdes em seu dia a dia. Da mesma forma, investigar como as
professoras percebem o racismo e outros preconceitos em seu dia a dia na instituicdo escolar e
como isso impacta em suas praticas docentes.

Ao idealizar esse formato de pesquisa, elaborei as aulas-oficinas refletindo de que
maneira registrar as percep¢des dos/as alunos/as para fazer as analises. Pesquisei varios
materiais e elaborei quinze aulas-oficinas. Em virtude da mudanca de estrutura da pesquisa por
causa da pandemia do coronavirus Sars-CoV-2, causador da Covid-19, foi preciso repensar a
proposta de forma mais ampliada. Assim, analisar a percepc¢éo sobre as relagdes étnico-raciais
e o racismo em um publico alvo determinado era algo mais “facil”. Ao ampliar a proposta,

vislumbrei a possibilidade de apresentar fundamentos tedricos e metodoldgicos aos/as

> A escola campo funciona (fora do tempo de pandemia) em jornada ampliada na modalidade de tempo integral.
Portanto, os/as alunos/as entram as 7h e saem as 16h. Enquanto estdo na escola, no periodo matutino, recebem as
orientagBes do ensino regular até as 11h20, assim como o café da manha e o recreio. A partir desse horério, é o
almoco e o descanso até as 13h. Em seguida, realizadas as oficinas de Letramento, Numeramento, Musica,
Artesanato e Recreacdo. O horario para as atividades era dividido em duas partes: de 13h as 14h15 (oficinas),
intervalo para o lanche e recreio (30 minutos) e de 14h45 as 16h (oficinas). A escola tem a preocupagdo de alternar
as oficinas a serem ministradas no dia a dia. Foi pensando nessa organizacgdo da escola que eu iria aplicar o projeto
de intervencédo pedagdgica, contando com aulas oficinas com 60 minutos de duragéo.
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companheiros/as de profissdo no produto educacional, o qual ultrapassasse os muros da escola
em que trabalho. Porém, a responsabilidade aumentou para oferecer aos docentes mais
material/aulas-oficinas e principios, fundamentos, metodologias e opc¢des de recursos didaticos.

A estrutura do Projeto de Intervencdo Pedagdgica contava apenas com as aulas-oficinas,
organizadas em unidades de ensino. Entretanto, foi necessario reorganizar o produto
educacional em “Moddulos de Aprendizagens” (cada um conta com “Conversa Inicial” e o
planejamento do passo a passo da oficina). Essa estruturacdo foi pensada para organizar de
forma mais didética e para fornecer aos profissionais da educacdo suporte teorico, a fim de que
fossem munidos dos conceitos e categorias idealizados pela pesquisadora.

Para a elaboracdo dessa proposta ampliada foram necessarios aprofundamento teérico e
metodoldgico, estudos, pesquisas para servir de mediacdo aos/as professores/as na hora da
aplicacdo. Porém, outros aspectos poderiam ter sido aprofundados, mas ressalvo que meus pares
devem aplicar essa proposta acrescentando outras atividades e, sobretudo adequando-a a suas
realidades, os niveis de conhecimento de seus/as alunos/as, respeitando a progressao de
aprendizagens.

Inicialmente, mantive a proposta de publico alvo alunos/as do 3°, 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental I. Todavia, ap6s a avaliacdo das treze professoras, quatro delas demonstraram
preocupacdo quanto a aplicacdo deste material nas respectivas séries. Sensibilizada em relacdo
as preocupacOes das docentes, considerando o déficit de aprendizagem por causa da pandemia
e as aulas remotas/ndo presenciais, optei que este produto educacional seria destinado a séries
iniciais do Ensino Fundamental (4° e 5° anos), considerando os pontos a partir daqui discutidos.

Pensei em aulas oficinas com os elementos indispensaveis para uma aula, a fim de evitar
que os/as professores/as que quisessem coloca-las em pratica, ndo precisassem fazer alteracdes
e/ou adaptacdes, pois o trabalho extraclasse dos docentes ja é sobrecarregado.

Porém, preciso advertir que a BNCC define um conjunto progressivo de aprendizagens
essenciais, indicando conhecimentos e competéncias para serem desenvolvidos na Educagéo
Basica. Deste modo, ao selecionar as respectivas habilidades para as aulas-oficinas deste
produto educacional, considerei que serd preciso o/a professor/a fazer a adequagdo da
linguagem para abordar os contetidos, conforme a faixa etaria, 0 processo progressivo de
aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo/emocional da turma, nas quais as atividades seréo
aplicadas.

Consciente de que as questbes etnico-raciais perpassam todas as séries da Educacdo
Basica, este produto educacional foi elaborado no cruzamento entre as habilidades previstas na

BNCC e as temaéticas abordadas em cada Modulo de Aprendizagem. Eles seguem uma estrutura
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sequencial, abordam uma dada tematica e foram pensados de forma didatica; entretanto, ndo
sd0 uma camisa de forca a engessar o trabalho do/a professor/a, devendo ser flexiveis para
atender as necessidades dos docentes e estudantes.

Nesse sentido, as aulas oficinas possuem o0s seguintes elementos: contetdo, duracdo da
aula, unidade tematica, objeto de conhecimento, habilidades, objetivos gerais e especificos,
categoria de analise, metodologia, produto, recursos e avaliacdo. Além desses elementos fixos,
conforme a utilidade, foram acrescidos contetdos: destaques; curiosidades; informacdes legais;
obras de literatura; musicas; filmes; sites de apoio; imagens para analise; sugestfes de
atividades (podem ser desenvolvidas em folhas avulsas), de leituras, de analise e de
questionamentos em rodas de conversas. Cada acdo estd detalhada, para que os objetivos de
cada aula oficina sejam alcancados.

Tendo em vista a faixa etaria do publico alvo, tivemos cuidado na escolha das imagens,
seguindo um modelo pré-fixado. Abri uma conta no site Pinterest®, criei duas pastas nomeadas
a partir da funcdo que defini para as imagens: “Molduras” ¢ “Viva a diferenga”. Durante a
pesquisa dos referenciais tedricos, salvei os pins’ nas respectivas pastas. Na pasta “Molduras”
guardei as imagens ilustrativas para as sugestdes de atividades, de sites, de material de apoio,
cuja funcdo é chamar a atencdo do/a leitor/a e deixar o produto educacional esteticamente
atraente. Na pasta “Viva a diferenca” salvei as imagens para analise e atividades que poderiam
ser usadas nas aulas oficinas.

Quanto a estrutura do produto educacional, dividi-o em Mddulos de Aprendizagem
tematicos, que funcionassem como capitulos de um livro didatico e dentro deles as aulas
oficinas. Ndo houve a preocupacdo de padronizar a quantidade de aulas oficinas por médulo,
mas a maioria possui cinco oficinas, cuja estrutura final ficou nomeada da seguinte forma:

MODULO DE APRENDIZAGEM 1: Localizando o continente africano, analisando sua

influéncia.

MODULO DE APRENDIZAGEM 2: Identificando ancestralidade, discutindo raca.

MODULO DE APRENDIZAGEM 3: Analisando a familia e o cotidiano.

MODULO DE APRENDIZAGEM 4: Minha histdria e outras historias.

MODULO DE APRENDIZAGEM 5: Meu lugar no mundo.

MODULO DE APRENDIZAGEM 6: Marcas por todas as partes.

MODULO DE APRENDIZAGEM 7: Descolonizando saberes.

6 E uma rede social de compartilhamento de imagens que funciona como um quadro de inspiracdo de ideias.
7 Os pins sdo marcadores que as pessoas usam para salvar conteildos que amam no Pinterest.
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Essa estrutura sequencial para facilitar a estruturacdo dos conteudos e conceitos
considerou o publico alvo e a progresséo de aprendizagem dos alunos/as, entre nove e dez anos
de idade, que correspondem ao 4° e 5° ano do Ensino Fundamental 1.

No Modulo de Aprendizagem 1, procurei mostrar aos/as alunos/as que o continente
africano é o berco da humanidade e seus conhecimentos, saberes, costumes e culturas foram
subjugados para obedecer a uma “ordem mundial” ditada pela Europa. E que essa “ordem”
silenciou, inferiorizou e subestimou o0 que esses povos ja haviam construido, inclusive
saquearam suas artes, que foram levadas para museus europeus, plagiaram suas teorias,
atribuindo-Ihes outras nomenclaturas®, como é o caso do Teorema de Pitagoras.

Se os/as alunos tiverem a nocao de que a vida no continente africano fluia, ha séculos,
sem a intervencdo ou a imposicao da Europa, que ja possuia técnicas, conhecimentos, saberes
e fazeres e que a apropriacdo de conceitos como de classificacdo dos povos, obedecendo as
categorias de raga/género e classe, seria mais facil para esses/as alunos/as compreenderem o
processo de subjugacdo. Uma vez que esse processo se deu para obedecer e, principalmente,
sustentar e justificar a classificacdo dos povos em racas diferentes.

Ressalto que o material apresentado a banca no Exame de Qualificacdo tinha seis
Médulos de Aprendizagem e um total de 25 aulas oficinas. Entretanto, apds as considera¢des
da banca e outras leituras, a estrutura final do produto educacional ficou organizada da seguinte
forma:

O Mdédulo de Aprendizagem 1: Localizando o continente africano, analisando sua
influéncia conta com cinco aulas oficinas e tem a funcdo de introduzir os/as alunos/as na
compreensdo acerca da classificacdo dos povos em ragas. Construto social, que balizou a
classificacdo entre superiores e inferiores, homens com alma e homens sem alma e levava em
consideracdo os quesitos: “homens, brancos e inteligentes” que subjugarias os demais
considerados racializados.

O Modulo de Aprendizagem 2: Identificando ancestralidade, discutindo raga tem cinco
aulas oficinas que discutem ancestralidade e raca. Perpassa pela colonizagdo dos portugueses e
seus interesses econdmicos e ideoldgicos, a captura dos cativos, homens e mulheres africanos/as
e 0 processo diasporico, os simbolos de resisténcia (os quilombos, as figuras de Zumbi e
Dandara, entre outros), além do debate sobre a classificagdo das racas humanas como

construcdo social.

8 Sobre o assunto ver PINHEIRO & ROSA (2018, p. 57 a 74).
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No Mddulo de Aprendizagem 3: Analisando a familia e o cotidiano composto por trés
aulas oficinas, nas quais o0s/as alunos/as analisardo as situagdes do seu cotidiano e suas familias.
Desta forma, poderdo experienciar nas atividades propostas: comparacao entre as organizagoes
familiares de outros tempos e espagos com a propria familia e com a de seus colegas;
representacdo dos familiares por meio de desenhos e fotos; levantamento da cor de pele das
pessoas da familia e montar um gréfico étnico da sala; pesquisas dos tipos de familias no
continente africano; entrevista com um membro da familia para a construcdo da sua arvore
genealdgica; ampliacdo do olhar para as pessoas da comunidade em que mora; observacao no
trajeto para casa do perfil dos trabalhadores nas lojas e comércio em geral de seu bairro ou
municipio.

No Modulo de Aprendizagem 4: Minha histdria e outras histérias com cinco aulas
oficinas, os/as alunos/as estudardo o conceito de racismo, preconceito e discriminacéo de cor
por meio de andlise de obra literéria e representacdes teatrais. Assim como, conhecerdo a
historia e significado de seu nome e sobrenome, pesquisardo o sentido dos nomes dos pais e
dos avos, confeccionardo uma “caixa relicario” onde colocardo objetos de importancia
sentimental, familiarizardo com a historia sobre o cabelo e o significado dele para reconhecer
suas identidades.

No Mddulo de Aprendizagem 5: Meu lugar no mundo com cinco aulas oficinas, os/as
alunos/as poderdo comparar a histéria contada em video com personagens da vida real; fardo
teste da boneca; analisardo o racismo no dia a dia; confeccdo de painel com o conceito de
preconceito, esteredtipo e discriminacdo; assistir ao curta metragem Vista a minha pele e
comparar com o dia a dia dentro e fora da escola; analisar a letra da musica Cor de Douglas
Camppos; leitura e estudo analitico da histéria Minha mé&e é negra sim de Patricia Santana;
pesquisa do significado da palavra “preto”; observagao do tipo de cabelo da mae por meio de
imagens e completar os tracos fisiondmicos dela em desenho; participar de oficina de anélise e
reflexdo sobre piadas, brincadeiras, frases e charges de cunho racista.

O Mddulo 6: Marcas por todas as partes estad organizado em seis aulas oficinas, nas
quais os/as alunos/as fardo um estudo sobre as palavras de origem africana inseridas no nosso
vocabulério; analisardo as tradigdes religiosas e brincadeiras de heranca africana em Goiés;
etnomatematica; pesquisa sobre ritmos e instrumentos musicais africanos; apresentacdo de
coreografias; influéncia da culinaria, da pintura e das mascaras africanas na sociedade
brasileira; oficina de confec¢do de mascaras de matriz africana.

O Modulo de Aprendizagem 7: Descolonizando saberes tem sete aulas oficinas. Estas

visam apresentar aos/as alunos/as 0 mito da origem do mundo na cosmovisdo dos povos
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lorubés; percepcéo sobre o0 mito da criacéo, representando-o em desenhos e comparando-o0 com
suas crencas; desfiles; o Teorema de Pitagoras e a medicdo da sala de aula; literatura de cordel
(recitar e produzir); os povos egipcios e o embranquecimento presente nos livros didaticos;
analise de imagens como fonte documental, desmistificando o conceito de “cientista” ligado a
uma visao estereotipada; estudo da importancia das mulheres negras no cinema e na sociedade;
pesquisa e entrevista com mulheres negras em cargos de geréncia ou chefia em seus municipios.
Além disso, terdo oportunidade de refletir sobre os esteredtipos e padrdes de beleza dos cabelos;
conhecer sobre estilos e instrumentos musicais de matriz africana por meio do estudo sobre o
samba de roda, ciranda e jongo, bem como confeccionar instrumentos musicais.

A medida que eu ia pesquisando materiais para uma oficina, surgiam ideias para a
elaboracdo de outra ou sugestdo para enriquecer uma ja organizada. Deste modo, o0s
pensamentos foram se aprimorando e fluindo. Ficava sentada diante do computador por horas
a fio, lendo, pesquisando, assistindo a videos a fim de conhecer o conteido. Algumas vezes era
possivel aproveitar algo, outras vezes ndo acrescentava novidade ao original. Era um misto de
empolgacéo e de frustracdo por ndo avancar na elaboracdo do produto educacional, além de ter
que lidar com as obrigagfes pessoais cotidianas, desejando ter somente mais dez minutinhos
para concluir uma aula oficina.

Algumas vezes, as quedas de energia sem salvar o que havia digitado, perdendo a Gltima
versdo, causavam o choro por desperdicar o que conseguira produzir. Outros dias deixava o
trabalho no computador com a sensagdo de que havia avancado muito na discussdo. Nesses
momentos, por causa da ansiedade, pensava sempre que eu deveria ter produzido mais.

Quando fui para o Exame de Qualificacdo, minha proposta tinha seis Mddulos de
Aprendizagem, a saber: o primeiro e o terceiro com trés aulas oficinas cada; o segundo, o quarto,
0 quinto e o sexto tinham cinco aulas oficinas cada. Depois da qualificacdo, fiquei mais
tranquila por saber que, apesar das observagOes e correcOes propostas, eu estava trilhando o
caminho certo.

As mudangas pos-qualificagdo foram inUmeras entre acrescentar ora formas de
problematizagdes de fontes documentais, ora mais atividades e sugestdes de materiais. Além
do acréscimo do ultimo Mddulo de Aprendizagem com sete aulas-oficinas e mais quatro nos
outros modulos ja prontos. O produto educacional passou de um total de 25 aulas oficinas para
36 ao final.

4 Pés-Producéo do Produto Educacional/Material Didatico: Avaliacdo Das Professoras
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Uma preocupacéo que percorreu o processo de construcdo do produto educacional foi a
sua aplicabilidade as séries propostas - 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Neste sentido, em
2020, estabelecemos como uma etapa da pesquisa a submissao dele a avaliagdo de professoras
gue atuassem nas respectivas séries. Para tanto, convidamos treze professoras voluntarias para
fazer leitura, andlise e avaliacdo da proposta. O processo de selecdo das professoras
avaliadoras9 se deu por redes de contatos, tantos meus, quanto de minha orientadora.

O contato ocorreu por ligacdo telefénica para convidar a professora para fazer parte
dessa etapa da pesquisa e esclarecer quanto a participacdo voluntaria e a forma de avaliacéo.
Nesse contato, ficou claro que a participante deveria assinar o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE), sendo de forma presencial para as professoras das cidades de Palmelo,
Santa Cruz de Goias e Pires do Rio e as demais seria enviado por e-mail e a participante deveria
assinar o documento, escanea-lo e devolvé-lo via e-mail. Além disso, ficou elucidado que a
forma de avaliacdo do produto educacional/material didatico seria feita via Google Forms.
Desta forma, a versdo do produto educacional apresentada a banca do Exame de Qualificacéo,
foi enviada por e-mail a cada professora participante para a leitura, analise e avaliacdo, dispondo
de um més para realizar esta atividade.

O questionario contendo 56 questdes, foi dividido em trés partes: na primeira parte (15
perguntas) solicitamos dados de identificacdo pessoal, para que possibilitasse compreender o
perfil das professoras avaliadoras; na segunda parte (09 perguntas) as questdes versam sobre a
concepcao e importancia do uso de material didatico em sala de aula e, por fim, na terceira parte
(32 perguntas) as indagaces sao especificas sobre o produto educacional apresentado.

As professoras, quando indagadas sobre sua orientacdo sexual, apresentaram as
seguintes respostas: oito se autoidentificaram como heterossexuais, uma do sexo feminino,
uma respondeu “mulher” e trés ndo responderam. Chama a aten¢do a confusdo entre género e
orientacdo sexual. Quanto a cor da pele: uma respondeu que é morena, duas séo pardas, duas
sdo amarelas, trés séo negras e cinco sao brancas.

A concluséo acerca da auto defini¢do, quanto a cor da pele, diz muito sobre como cada
professora concebe as questdes raciais, 0 que tambeém reflete na avaliacdo destas sobre o
produto educacional. Outro aspecto observado é a porcentagem das auto definigdes, que

representa a proporcao da distribuicdo dessas defini¢cdes no territdrio brasileiro.

® As treze professoras convidadas atuam nas Redes Municipais e Estadual das seguintes cidades: Cataldo (duas
professoras), Pires do Rio (quatro professoras), Palmelo (duas professoras), Santa Cruz de Goias (uma professora),
Orizona (uma professora), Bela Vista de Goiés (uma professora), Caldas Novas (uma professora) e Distrito Federal
(uma professora).
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Sé&o professoras com idade entre 30 e 55 anos de idade, sendo 12 casadas e uma solteira.
Quanto a filhos, 11 tém um ou dois filhos/as e duas ndo possuem filhos/as. Quanto a formacéo
em nivel de graduacdo: trés sdo formadas em Historia, uma em Letras e nove em Pedagogia,
tendo concluido o curso entre os anos de 1990 a 2018, porém, é preciso ressaltar que uma
professora est4 fazendo complementagdo em Pedagogia. Com relagdo a Pds-graduacéo, sao trés
mestras, seis sdo Especialistas, cujo término do curso ocorreu entre os anos de 2005 a 2018,
uma esta cursando com conclusdo prevista para 2022 e demais foram evasivas.

Quanto ao tempo de atuacdo na Educacdo Basica, hd uma variacdo entre oito a 26 anos,
sendo uma aposentada. Sobre a série em que atuam neste ano letivo é diversificado entre
Maternal Il (da Educacdo Infantil — Creche) ao Ensino Médio, duas estdo em cargos
administrativos, sendo uma diretora e uma tutora educacional. Quanto a situacdo funcional, dez
sdo concursadas/efetivas na Rede Estadual de Ensino e/ou nas Redes Municipais de Ensino e
trés sdo contratos temporarios. Quando perguntadas se atuam somente nas séries iniciais ou em
outros niveis de ensino, 10 responderam que s6 lecionam no Ensino Fundamental | e trés
indicaram as séries iniciais, mas também no Ensino Fundamental 1l e no Ensino Médio.

A respeito da segunda parte do questionario, que trata de questdes gerais sobre a
concepcao e uso de material didatico em sala de aulal®, as respostas & Questdo 1- Qual a sua
definicdo de material didatico? foram:

Quadro 1 — Definicdo de material didatico

Participante Respostas

A O material didatico pode ser definido como um recurso ou um produto pedagdgico que
utilizamos no cotidiano escolar, elaborado como suporte pedagdgico ao professor.

B Material didatico é subsidio, o apoio didatico, o recurso que utilizamos para aplicar a
teoria.

C Material didatico, é o conjunto de textos, imagens e de recursos, que posso usar com a
finalidade educativa, implica na escolha de um suporte, impresso ou audiovisual.

D Material de suporte didatico do professor e ao aluno material de apoio e acompanhamento
das licBes de ensino e aprendizado.
Material didatico é aquele que pode ser usado como ferramenta, instrumento ou produto

E pedagdgico usado na sala de aula. Um material elaborado com fim pedagdgico. Pode ser
de carater tedrico como livro didatico, apostilas, mapa, filme, aplicativo, slides, dentre
outros.

10'vale ressaltar que serdo usados codinomes para resguardar a identidade das participantes. Cada professora sera
representada por uma letra do alfabeto obedecendo a ordem do registro de sua avaliagdo no formulario Google
Forms. Assim, a participante A possui 44 anos, parda atua ha 10 anos na educacao basica; B, 55 anos, branca,
aposentada; C, 36 anos, amarela, ndo identificou tempo de atuagéo; D, 38 anos, negra, oito anos de atuacéo; E, 47
anos, branca, 25 anos de atuacéo; F, 38 anos, morena, 15 anos de atuacdo; G, 38 anos, branca, 10 anos de atuacéo;
H, 51 anos, branca, 25 anos de atuagdo; I, 30 anos, parda, 10 anos de atuacdo, J, 48 anos, branca, 26 anos de
atuacdo; K, 33 anos, amarela, oito anos de atuacdo; L, 47 anos, quilombola/negra, 26 anos de atuacédo; M, 49 anos,
negra, 21 anos de atuacao.
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F Todos os materiais que utilizamos como recurso para serem usados na pratica em sala de
aula, assim proporcionando um melhor ensino aprendizado.
G O material didatico é um dos instrumento de grande importancia utilizado pelo educador

em suas aulas.
Compreende que o material didatico é utilizado na elaboracéo pedagégica

I Material didatico é toda e qualquer fonte escrita e ndo escrita que auxilie no trabalho com
0s alunos no processo de ensino aprendizagem.

J Produto pedagdgico, elaborado para uso didatico em sala de aula, que tem como objetivo
facilitar o processo de aprendizagem.

K Ele é um suporte importante na elaboracdo do plano de aula. Serve de base tedrica para
fundamentacdo de conteddos e estrutura para ampliar assuntos a serem trabalhados.

L E um material didatico completo, com guias de atividades virtuais.

M Todo recurso utilizado com fins pedago6gicos.

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora por formulério eletrénico (Google Forms) 2021.

Concebo o material didatico como instrumento pedagogico mediador do processo
ensino/aprendizagem, o qual serve para apoiar as orientacGes ao/a aluno/a, com finalidades
didaticas para subsidiar a construgdo e apropriacdo dos conhecimentos. No entanto, pelas
respostas obtidas é possivel perceber algumas categorias como
recursos/ferramentas/instrumentos/suporte, de maneira que entre as nove professoras
pedagogas, trés conceitua o material didatico como “recurso”, duas responderam ser um
“suporte”, duas ndo estabeleceram um conceito, uma acredita ser um “instrumento” € uma
“fonte que auxilia” o trabalho docente.

Entre as trés formadas em Historia, as respostas foram diferentes entre elas: “conjunto
com finalidade educativa”, “ferramenta/instrumento” e “produto pedagogico facilitador”. Ja a
professora formada em Letras respondeu ser “recurso” como a maioria das pedagogas. Portanto,
nota-se que, a formacdo académica reflete nas concepcbes de ensino, na elaboragdo dos
conceitos e como estes interferem na avaliacdo do produto educacional.

Quando perguntadas sobre as principais caracteristicas de um bom livro/material
didatico, as respostas das professoras foram quase unanimidade em afirmar que ele precisa ter
linguagem clara, objetiva, ser adequado a série indicada, estar de acordo com as diretrizes
oficiais e o PPP da escola, ser coeso, facilitar o aprendizado e ser atualizado. Desta forma, a

professora A afirma que:

O bom material didatico deve ter aplicabilidade, possuir uma linguagem clara e
compreensivel, possuir uma sequéncia pedagégica l6gica, ser adequado ao publico
ao qual é destinado, estimular o pensamento critico, ser interativo, possuir um
embasamento tedrico adequado, e apresentar possibilidades de atividades que
atendam a diversidade existente no contexto o qual sera utilizado (Professora A,
20/03/2021).
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Ao elaborar este produto educacional e antes dele ser avaliado, pensei de forma
criteriosa sobre esses itens apontados pela professora A, pois concebo como caracteristica
de um bom material didatico ser adequado ao publico alvo, flexivel, possuir uma linguagem
clara e coesa, proporcionar o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo e oferecer
ao/a professor/a possibilidades de interagdo com o contetido e com os/as alunos/as.

Na questdo sobre o lugar que o livro/material didatico ocupa no cotidiano de ensino,
as respostas variaram entre importante, imprescindivel, relevante, lugar de apoio e suporte,
base necessaria e de suma importancia. Isso expressa a realidade da educacéo basica brasileira
que, na maioria das salas de aula, o livro didatico é o Unico material disponivel para
professores e alunos/as.

Embora ressaltem que precisam buscar suporte em outros materiais didaticos e nédo

usam somente o livro didatico, conforme resposta da professora J:

Uso diferentes materiais didaticos no dia a dia da sala de aula. Como trabalho com
faixa etdria de 5 e 6 anos, as criangas necessitam de materializar o conhecimento,
por isso é necessdrio adequacdo de materiais voltados para ajudar no
desenvolvimento de habilidades e na concretizagcdo dos conceitos (Professora J,
30/03/2021).

Quando questionadas, se o livro/material didatico adotado pela escola é o Gnico material
que utiliza ou se ha outros, as respostas sdo unanimes: o livro didatico “ndo” é o inico material
utilizado. Dentre os materiais didaticos utilizados, as professoras listaram: midias, livros
literarios, materiais concretos e jogos, brinquedos, quebra cabeca, blocos l6gicos, material
dourado!?!, gravuras, cartazes, plantas, mapas, revistas para recortes, papéis para dobraduras,
calendarios, jornais, murais, vasos, mudas, sementes, alimentos, fotografias, tecnologias

digitais, videos, dentre outros. Pois, segundo as afirmacdes das professoras K e E:

Nd&o. Utilizo internet, jogos, experiéncias culinarias e de observacéo, historias,
pesquisas, brincadeiras, encenacdes e confecc¢des de objetos. Esses recursos tornam
a aula significativa e envolve os alunos, afinal, cada aluno tem uma forma
diferenciada de compreender os contetidos (Professora K, 31/03/2021).

N&o. Durante uma aula de matematica, por exemplo, além do livro didatico posso
utilizar o material dourado. Ou durante uma aula de Geografia posso utilizar o

11 E um dos materiais idealizados pela médica e educadora italiana Maria Montessori para o trabalho com
matematica, especialmente com aritmética, o qual seguiu 0s principios montessorianos como: desenvolver na
crianga a independéncia, confianga, concentracdo, coordenacdo e ordem, desenvolver experiéncias concretas para
maiores  abstracBes, trabalhar com os sentidos das criancas, etc.  Disponivel em:
http://pajé.fe.usp.br/~labmat/edm321/1999/material/ _private/material_dourado.htm. (Acesso em: 27/05/21).
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mapa do municipio ou fotos do Google Earth para mostrar a vizinhanga da escola
e assim também em outras situacdes de aula (Professora E, 29/03/2021).

Sobre as fragilidades do livro/material didatico adotado pela escola, as professoras
afirmaram que eles néo trabalham a realidade local, sdo carentes na abordagem das questdes
étnico-raciais e de género, possuem linguagem técnica e cientifica, ha conteddos que ou ndo
sdo contemplados ou sdo trabalhados de forma superficial, além do que os contetdos da
BNCC nao serem contemplados nos livros didaticos. Ou seja, “a linguagem do livro didatico
€ muito técnica e cientifica, ndo deixando claro seus objetivos, por este motivo deveria
modificar sua linguagem ser mais objetivo em seu conteddo, mantendo o foco principal em
cada problematica apresentada” (Professora C, 26/03/2021). Consoante a professora L
(02/04/2021), “a falta de estar propondo tudo que a BNCC lista para o desenvolvimento
integral do ser humano” ¢ uma das caréncias do livro didatico.

Nas publicages recentes os livros didaticos possuem um bloco de orientacles aos/as
professores/as, elencam as habilidades da BNCC selecionadas e como se espera que os/as
alunos/as desenvolvam tais habilidades. O que foi incorporado nas edicdes a partir do ano
de 2018 pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) vinculado ao Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) e gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE). No entanto, é 16gico que os livros didaticos ndo contemplem todas as
habilidades, como no caso das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, as quais
apresentam Vvarias para cada série e € comum haver mais duas ou mais em uma Unica
atividade, assim como fizemos nas aulas-oficinas propostas neste produto educacional.

Quando a pergunta foi qual(ais) conhecimento(s) de sua area vocé gostaria de ver no
livro/material didatico que vocé usa, as respostas foram as mais variadas, podendo destacar:
“gostaria de ver a representagdo da realidade da comunidade [local] nos livros” (Professora
M, 02/04/2021), abordar as diferencas culturais, religiosas, de género, étnico[-raciais],
histéria do municipio, dentre outras. Ressaltamos o fato de que apenas quatro professoras
destacaram a necessidade de “reflexdes a respeito das questdes de diversidades, dentre elas
a educacdo étnico-racial” (Professora B, 22/03/2021).

A respeito de que maneira os livros/materiais didaticos utilizados na escola abordam
as questdes étnico-raciais, as respostas foram: apenas em datas comemorativas; é um desafio
a ser superado; “em alguns as questdes étnicas- raciais sdo explicitas, porém falta

aprofundamento no assunto” (Professora I, 30/03/2021), pois retrata o0 preconceito e a
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escraviddo de forma superficial apenas em datas comemorativas ou “cada professor planeja
e realiza o conteudo no tempo oportuno” (Professora D, 29/03/2021).
Sobre a necessidade e a importancia dos livros/materiais didaticos abordarem as

questdes étnico-raciais, as professoras G e J ponderam ainda que:

Eles ndo abrangem de forma necessaria as questdes étnico-raciais, e este é um tema
de grande importancia, pois percebe-se que a décadas ha uma luta para que todos
sejam tratados de forma igualitaria, e muito pouco tem se investido dentro das
escolas, mais propriamente dizendo nos livros didatico, e como vamos formar
cidaddos mais igualitdrios sem tratarmos do assunto de forma mais abrangente
(Professora G, 30/03/2021).

A abordagem é feita na parte de orientacdo ao professor. Traz um caderno de
orientacdo explanando sobre a histéria e as culturas afro-brasileiras e indigenas,
afirmando que a colecdo esta adequada as diretrizes propostas para 0 PNLD de
2019, no entanto tal abordagem nédo aparece de maneira direta nos conteldos
desenvolvidos, na realidade a adequacdo estd voltada para as imagens que
aparecem no livro, com a presenca de imagens de pessoas com caracteristicas
fisicas diferenciadas e ndo com relacdo ao contetido (Professora J, 30/03/2021).

Isto é, a falta de profundidade do tema nos livros/materiais didaticos é relevante e
precisa ser repensada nas proximas edi¢cdes, para que sejam, de fato, auxiliares no processo
de aprendizagem e a formacéo do aluno.

As professoras ao serem questionadas sobre 0 modo como a escola insere a tematica
das relacbes étnico-raciais nos contetdos curriculares, elas se manifestaram da seguinte
forma: por meio de projetos de contagdo de historia; é diluida em contetdo de Geografia e
Historia, de forma esporadica; ¢ trabalhada em datas especificas. Ou seja, “na maioria das
vezes as escolas abordam a tematica apenas em datas especificas, ou mesmo de forma
superficial, sem abranger todo o contexto historico e todas as questdes reflexivas que o tema
requer” (Professora A, 20/03/2021).

A maioria das professoras afirmaram que essa tematica é pouco trabalhada ou é
abordada de forma superficial em datas especificas, como no dia 13 de maio, reforcando’? a
escravizacdo ou na semana da Consciéncia Negra, em novembro. H& ainda quem afirme que

a tematica é trabalhada de diversas formas, “através das relagdes interpessoais, brincadeiras,

12 Geralmente as atividades desenvolvidas nas escolas no dia 13 de maio trabalham o processo de escravizagéo,
reforcando apenas esse violento processo, colocando os/as negros/as africanos e afro-brasileiros como seres
passivos na Historia e a Princesa Isabel como a mulher “branca”, bondosa e generosa, que libertou os/as
escravizados/as e a histdria termina ai. Ou seja, comemorando a libertacdo dos escravos sem contextualizar o antes,
o0 durante e o depois desse processo.



43

nas diferentes formas de linguagem corporais e artisticas, nas praticas docentes inseridas no
dia a dia da escola” (Professora H, 30/03/2021).

Quando perguntado sobre que outras questdes vocé acha importante registrar sobre o
tema, as professoras responderam que ele é relevante e vital, necessario ser discutido na
escola, deve-se ampliar a compreensdo para uma educacdo de qualidade social, desmistificar
a miscigenacdo. Entendo que, a professora B quis dizer que, a miscigenagéo foi colocada na
sociedade e nas escolas como um ponto “positivo” da diversidade brasileira, mas, na verdade,
foi um mecanismo perverso de tentativa de silenciamento e de apagamento das culturas
africanas, principalmente da nuance de cor de pele. Uma tentativa de embranquecimento da
populacdo, como disse Abdias Nascimento, um genocidio negro. Todavia, a professora F
destaca questdes importantes a serem discutidas na escola: “migracdo, xenofobia, e até
mesmo homofobia” (29/03/2021).

Sobre trabalhar o tema para a construcdo da identidade dos/as alunos/as afro-
brasileiros, a professora H afirma que “a importancia de abordar as diversidades étnico-
raciais, desde a primeira fase da educacdo, para que construam uma autoimagem positiva,
respeitando e valorizando a diversidade” (30/03/2021) é fundamental. A professora I
(30/03/2021) avalia que € necessario que haja “a implantacdo dessa tematica com mais énfase
nos conteudos curriculares da escola e consequentemente no dia a dia dos alunos e
professores”. Sobre o tema ser abordado em datas especificas, a Professora K (30/03/2021)
disse: “com certeza o tema deve ser abordado em dias distintos, sem ter a semana da
consciéncia negra. Pois, isso limita os estudos historicos e torna a situacdo em apenas uma
data comemorativa”.

De modo geral, percebe-se que as professoras tém percepcdo da importancia de se
trabalhar o tema em sala de aula em estudo transversal para acolher as diferencas; o tema
ndo deve ser abordado apenas pela disciplina de Histéria, mas refletido e discutido por toda
escola. Nesse sentido, o produto educacional vai ao encontro do pensamento e desejo de
alargar os conhecimentos e valorizar a diversidade.

As perguntas da ultima parte do questionario sdo especificas sobre a avaliacdo do
produto educacional, quanto a qualidade e a aplicabilidade. Foram disponibilizadas em questfes
dissertativas e de multipla escolha. Desta forma, foi perguntado as professoras: “Como vocé
avalia a apresentacédo e fundamentacdo tedrica da proposta?”, as quais dispunham de multipla
escolha: ruim, regular, boa e 6tima. Sendo assim, 11 professoras responderam que € 6tima e

duas disseram que € boa.
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Portanto, a qualidade do produto educacional, conforme a maioria das professoras, €
Otima. As implicacdes para essa conclusdo é que, seguindo as ressalvas apresentadas com
relacdo a flexibilizacdo, observando as progressdes de aprendizagens, a faixa etaria e 0s
deficits de aprendizagem, este produto educacional possui qualidade para ser aplicado nas
séries propostas, preferencialmente 0 4° e 0 5° ano do Ensino Fundamental I, bem como para
as demais séries.

Acerca da pergunta “Como vocé avalia as orientagdes de uso da proposta?”, tendo as
opcdes de multipla escolha como a questdo anterior, a resposta foi 6tima, ou seja, as treze
professoras responderam essa opgao.

Em seguida, perguntamos: “A linguagem esta clara, coerente ¢ adequada? Explique
sua resposta”. As treze professoras afirmaram que a linguagem esta clara, coesa e objetiva.
Nesse sentido, a professora A (20/03/2021) assevera que “a linguagem esta clara, tornando a
leitura mais interativa, esta coerente e adequada, respeitando uma sequéncia logica que parte
do macro para o micro, perpassando todos os conceitos historicos e reflexivos que envolvem
a tematica”.

Assim como, em relacdo a adequacdo da linguagem, a professora E (29/03/2021) faz
a seguinte ressalva: “a linguagem esta clara. Mas penso que alguns conceitos e estratégias
precisam ser adequados para o trabalho com as criangas do 3° ano”. Ressaltamos a indicac¢ao
do produto educacional pela professora e destacamos que o levantamento de habilidades da
BNCC do 1° ao 5° ano foi feito pela pesquisadora a fim de mostrar que essa tematica perpassa
todas essas séries e é possivel trabalha-la em varias disciplinas de forma interdisciplinar.
Porém, o produto educacional segue com a indicagdo de ser “preferencialmente” para o 4° e
5° ano, pois cada série exige que o/a professor/a faca as adequacdes necessarias a faixa etaria.
E, por isso, que fazemos a observacdo em relacéo & progressdo de aprendizagem.

Com relagdo a pergunta: “O material pode contribuir para a formagao continuada de
professoras/es das séries iniciais? Porqué?”, todas as professoras responderam que sim, pois
o material fortalece o conhecimento e possibilita o aprofundamento do tema. O que pode
ser confirmado pela fala da professora G (30/03/2021): “Sim, e espera-se que esta proposta
esteja em pautas de formacdes continuadas, pois um assunto desta relevancia deve ser tratado
constantemente por educadores”.

Um destaque para a resposta da professora E (29/03/2021), que diz: “Penso que sim
porque € material muito rico, demonstra muita pesquisa e esclarece conceitos que
historicamente foram trabalhados de forma erronea por professores e professoras”. Destaco

que esse posicionamento da professora ao encontro de sua resposta em outra questdo anterior,
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quando esta fala da importancia de desmistificar a miscigenacao, ou seja, alguns conceitos
foram abordados de forma errbnea em ambiente escolar e na sociedade de maneira geral.

Dando seguimento as perguntas, foi indagado: “Alguma sugestdo de acréscimo ou
supressdo no texto?” e a maioria das professoras colocaram que ndo ha nada a acrescentar
ou suprimir. O que pode ser verificado a resposta da professora C (26/03/2021) ao afirmar
que: “N&o. Gostei muito do material, muito bem elaborado, deixa claro como sera trabalhado
0s médulos, bem estruturado ”. Entretanto, a professora E (29/03/2021) faz novamente uma
ressalva com relacdo a adequacdo a faixa etaria dos oito anos, referindo-se aos/as alunos/as
do 3° ano do Ensino Fundamental I: “Penso que [é necessario] adequar as estratégias e
conceitos aos trabalhar com as criangas do 3° ano”. Lembramos que o/a professor/a deve
considerar a progressao de aprendizagem e a realidade de suas turmas ao abordar quaisquer
temas em sala de aula.

Seguindo a avaliagdo, foi feita a seguinte pergunta: “Como vocé avalia a qualidade
dos conceitos apresentados no produto educacional?”. Assim como as outras questdes de
multipla escolha anteriores, as professoras puderam avaliar, marcando uma das opc¢Ges
dadas. As respostas foram unanimes na opcdo Otima. A conclusdo que se tem € que 0s
conceitos foram abordados com qualidade, de forma coesa, pensando na faixa etéria e que
o/a professor/a deve adequé-lo as necessidades de sua turma.

Com relagédo as experiéncias do/a professor/a, foi perguntado: “O material permite
que o/a professor/a tenha uma experiéncia pedagogica significativa?”’. As treze professoras
responderam que sim, como pode ser observado na afirmacdo da professora B (22/03/2021):
“Sim, o material traz informacdes tanto verbais como ndo-verbais importantissimas para
construcdo do conhecimento dentro da tematica étnico-racial”. Nessa mesma perspectiva, a
professora M (02/04/2021) diz: “Sim. O material norteia um bom estudo e também a pratica”.

Ja a professora K asseverou que:

Sim. A partir das metodologias e orientacdes apresentados em cada parte dessas
propostas, mostra 0 quanto é importante realizar aulas com fundamentagéo tedrica
e préticas, apresenta uma visdo nova e ampla e criativa do contetdo. Isso com
certeza ird acrescentar uma nova préatica pedagégica em sala de aula e na formagéao
do professor (Professora K, 31/03/2021).

Outra pergunta de multipla escolha, assim como as demais dessa natureza, tinha

quatro opcdes de resposta: ruim, regular, boa e 6tima. Foi questionado “Como vocé avalia a
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correcdo e atualizacdo de procedimentos, informacdes e conceitos?”. No total, 10 professoras
avaliaram como 6tima e trés como boa.

Com relagao aos conceitos histéricos, foi perguntado “Quanto as noc¢des e aos conceitos
historicos, a presenca destes € significativa no produto educacional?”, obtendo das treze
professoras a resposta sim. Para ilustrar, a Professora J (30/03/2021) afirma que “sim, mas ¢é
importante ressaltar que € um material aprofundado e que os conceitos trabalhados séo
especificos, o que demanda necessidade de estudo se o professor ndo tiver dominio dos
conceitos”.

Ressaltamos a necessidade de estudo e aprofundamento por parte do/a professor/a em
todos conteudos que for abordar em sala de aula. Este tema/conteido ndo seria diferente, ao
contrario, pois o docente precisa ter conhecimento sobre as formas de construcdo da
aprendizagem, as metodologias para ensino/aprendizagem e a maturidade/capacidade de
abstracdo dos conceitos de cada faixa etéria.

Ainda sobre a abordagem dos conceitos histéricos, a professora L (02/04/2021)
certifica que sdo significativos no contexto do produto educacional, “principalmente quando
fala da questdo do professor ndo estar marcando as datas da escravatura como ponto
positivo”. Novamente a professora E (29/03/2021) se preocupa com a faixa etaria do 3° ano:
“S¢6 precisam ser adequados para as criancas do 3° Ano”. Portanto, refor¢amos as orientagdes
ja abordadas com relacdo a indicacdo da série a que o material é destinado e a necessidade
de adequacdo.

Sobre a adequagdo dos conteudos, foi perguntado: “A sele¢cdo dos conteudos é
adequada ao curriculo oficial?”. Essa pergunta foi estruturada em multipla escolha com as
opcdes: sim, ndo e parcialmente, sendo que as duas Ultimas respostas € necessario
justificar. Desta forma, 12 professoras responderam sim e uma escolheu parcialmente,
porém a professora F, ndo justificou o motivo de sua resposta.

Com relagdo a pergunta sobre a “Conversa Inicial” de cada modulo de
aprendizagem, ela foi estruturada com multipla escolha igual a pergunta anterior. Foi
perguntado: “Os textos de conteudo (Conversa Inicial) de cada modulo fundamentam
teoricamente as propostas de cada oficina?”. A resposta foi unanimidade, sendo sim para as
treze professoras. Sobre a adequacdo dos contetdos, tendo as mesmas opgdes de escolha da
questdo anterior, foi questionado: “Os exercicios estdo coerentes com os conteudos?”. Treze
professoras responderam que sim. Quanto aos exercicios propostos em cada Modulo de

Aprendizagem, as professoras tinham as opc6es de escolha iguais as perguntas anteriores. Foi
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perguntado: “Os exercicios favorecem a formagdo do pensamento critico estimulando a
observagdo ¢ a investigagao?”” e foram unanimes na resposta sim.

A pergunta seguinte possui a estruturacdo de multipla escolha como as anteriores,
assim foi perguntado: “A proposta do produto educacional relaciona os contetidos com as
experiéncias prévias dos/as alunos/as?”. Dez professoras responderam que sim e trés disseram
que parcialmente. A professora B (22/03/2021) justificou que “parcialmente, porque eu digo
isso. Devido alguns alunos ndo possuirem uma bagagem necessaria ou experiéncias dentro
dessa tematica”. Nessa resposta parece haver uma confusdo por parte da professora entre
conhecimentos prévios e falta de experiéncia. Talvez o equivoco seja causado pela idade
dos/as alunos/as.

A justificativa da professora E de novo se assenta em relacdo aos alunos do 3° ano:

A minha preocupacdo € em relacdo a imaturidade das criangas do 3° Ano porque
elas ainda ndo vdo conseguir dominar 0s conceitos, 0s espacos trabalhados
adequadamente. Sugiro que seja utilizado outras estratégias e adequacbes porque
sdo criancas que ainda estdo no ciclo de alfabetizacdo. Elas conseguirdo
compreender, contudo penso que precisa de outra abordagem (Professora E,
29/03/2021).

Assim como, a professora F escolheu a opgdo de resposta “parcialmente”, mas nao
justificou.

Ao ensino de Histdria é delegado o papel de formacdo da identidade e da construcédo da
nocdo de “consciéncia historica”, ou seja, que 0S sujeitos se percebam como parte de um
processo, que sdo sujeitos sociais que vivem em um tempo histérico e que os fatos ndo ocorrem
por acaso, que cada tempo histérico possui caracteristicas proprias de sua época. Por sermos
sujeitos historicos, mudamos com o tempo e podemos mudar ou desconstruir relacdes tidas
como imdveis ou estéticas, fazé-las dinamicas.

O ensino de Historia na atualidade se tornou um grande desafio aos professores, porque
até os anos de 1970, se constituia em um amontoado de ensino e memorizagdo de fatos
historicos com reis e herdis. Portanto, alicercamos na concepcdo de autores que defendem o
ensino de Historia pautados no desenvolvimento da nogdo do letramento historico ou literacia
historica de Peter Lee (2016) e aos pressupostos da consciéncia histdrica de Riisen (2007).

O conhecimento historico na perspectiva de Risen (2007) ndo deve se limitar a
aquisicdo do conhecimento histérico no acimulo de grande quantidade de informacGes

relacionadas a fatos do passado, mas o conhecimento histérico deve servir como ferramenta de
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leitura de mundo como orientagcdo temporal, criando a perspectiva de presente e futuro,
alicercados/as nas experiéncias humanas do passado.

Concebendo o Ensino de Historia pautado nessas perspectivas citadas, concebemos a
importancia deste ensino nas séries iniciais, partindo das complexidades e necessidades de sua
historia local, para por meio da abstracdo do letramento historico partir para a histéria macro.
Deste modo, acreditamos que deve ser proporcionado as criangas, desde tenra idade,
possibilidades que auxiliem no desenvolvimento de tais habilidades de consciéncia historica.
Apesar de parecerem imaturas nessa idade, cabe ao/a professor/a selecionar as linguagens e as
metodologias adequadas a essa faixa etéria.

A proxima questdo esta estruturada com as opg¢des de multipla escolha das perguntas
antecedentes. Sendo assim, foi perguntado: “O material faz uso apropriado de analogias, na
explicagdo dos conceitos, teorias ¢ fendmenos?”’. Doze professoras responderam sim e uma
marcou parcialmente. Mais uma vez foi a resposta da professora E (29/03/2021) uma
preocupacdo com a imaturidade do publico do terceiro ano: “Adequar para trabalhar com as
criancas do 3 ano”.

Passamos para perguntas sobre imagens e ilustragdes, perguntando se “Quanto as
ilustragdes, estas sdo apresentadas com legibilidade?”. Doze professoras responderam que
sim. A Professora B (22/03/2021) diz que “as ilustracdes sdo de excelente qualidade e
apresentadas com legibilidade sim”. Ja a professora A (20/03/2021) assevera que “percebe-
se que as ilustracbes foram selecionadas de forma criteriosa, sempre partindo do contetdo e
da proposta de atividade que se apresenta em cada modulo”.

Sobre a qualidade das ilustracGes, a Professora J (30/03/2021) fez uma ressalva
acerca do tamanho (dimens6es) de algumas imagens dos modulos um e dois, dizendo:
“Algumas imagens estdo pequenas, podem dificultar a visualizacdo do documento: ex.
modulo 1 oficina 3, documento na pagina 31; médulo 2, oficina 2, primeira imagem da
pagina 45; e imagem da pagina 46 texto "abolicdo e escravatura”.

Devo justificar que, quanto ao tamanho das imagens e o problema de visualizagéo,
guando o produto educacional foi enviado as professoras avaliadoras, este ndo tinha passado
pelo tratamento de design grafico ou “arte design” do livro didatico. Desta forma, a
formatacéo dele estava comprometida; todavia, levando em consideragdo 0s nossos anseios
por uma formatacgéo gréafica e o alerta da avaliadora, isso foi verificado e reconfigurado.

Sobre as imagens foi perguntado: “Ainda quanto ao uso das imagens, o0 uso delas é
apropriado ou serve somente de ilustragdo?”. As professoras apresentaram trés respostas

diferentes: onze que sdo imagens adequadas como a Professora H (30/03/2021) responde:
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“Com clareza a imagem enriquece o texto”. Nessa perspectiva, a Professora L (02/04/2021)
reitera: “A ilustragdo ¢ muito importante para chamar a aten¢do das criangas”.

A Professora M (02/04/2021) escreveu em resposta que: “Em algumas partes, soO
como ilustragao”. Devo justificar que a professora avaliadora nao apresentou exemplos, para
que pudessem ser corrigidas, caso fosse necessario.

J& a Professora E nos adverte acerca da violéncia presente nas imagens (Figura 1) e

em todo conteudo sobre a escravizacdo, mostrando uma experiéncia vivida por ela:

A imagem da pagina 81 me incomodou. Porgue certa vez um homem negro ao dar
seu depoimento me disse que sempre quando crianca nas aulas de histéria sempre
via seu povo apanhando nas fotos dos livros. Desde que ouvi essa fala nunca mais
levei uma imagem de negro apanhando para as minhas aulas sobre escraviddo. As
fotos do seu produto sdo aquelas que sempre vemos na internet ou nos livros
mesmo. Até porque o uso de imagens é complicado. Penso que por isso sua
dificuldade de trabalhar com imagens (Professora E, 29/03/2021).

Figura 1 — A escraviddo no Brasil

( A ESCRAVIDAO NO BRASIL |

O negro chegou ao Brasil trazido
pelos portugueses. Eram transportados
em navios, chamados negreiros, e
mais de 1/3 deles morriam no caminho
por causa das péssimas condicdes de
alimentagdo e de salde e do banzo.
(Banzo era o nome dado a tristeza
profunda por sentirem saudades de
sua ferra).

Os negros que chegavam eram
vendidos aos senhores de engenho
para trabalhar nas lavouras de cana-
de-agUcar e de café.

O negro quase nGo suportava
mais de dez anos de trabalho devido
aos maus fratos a que era submetido.

Onegrocomecou aterseusdireitos
reconhecidos com a Lei do Ventre-Livre
e, mais tarde, com a Lei Aurea (1888).

Hoje o trabalho escravo é proibido por lei, mas muitos homens,
mulheres e até criangas ainda continuam vivendo em regime de
escraviddo. E quando se estabelece a escraviddo perde-se a no¢do de
cidadania, fere-se o direito da liberdade e da dignidade.

LIGUE-SE NESTAIIN/~F

(1) Como os negros chegaram ao Brasil?

2 0 que é banzo?

(3 Quais foram as primeiras leis que reconheceram os direitos dos
negros?

[4) Os negros fazem parte da formagdo do povo brasileiro. Pesquise as
influéncias desse povo na cultura de nosso pais.
(81

Fonte: https://22dj.short.gy/ZAHrYo. (Acesso em: 09 jul. 2021)
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A professora, conforme visto, reconhece a dificuldade de se trabalhar com imagens
do periodo de escravizagdo de homens e mulheres negros/as africanos/as e seus
descendentes. Isso porque as fontes que encontramos, geralmente, apresentam uma grande
violéncia. Concordo com a adverténcia da Professora E, a qual também foi feita pela banca
no Exame de Qualificacéo, realizado no dia 18 de dezembro de 2020. Ressalto, contudo, a
necessidade ndo de omitir ou ocultar os fatos, o que ndo impede o cuidado para nao reforgar
apenas a essa violéncia.

Para ganhar peso na discusséo sobre a luta e a resisténcia dos corpos negros, grupos e
sujeitos negros encamparam e organizaram agdes e movimentos sociais para a tematica chegar
a compreensdo que temos, nao fossem as lutas, coragem e enfrentamentos de homens e
mulheres negros/as para encampar essa bandeira e essa discussao; muitos perderam a vida nesse
embate para que a tematica chegasse as reflexdes que temos hoje, foi preciso muita coragem
para que se chegasse a aprovacdo de uma politica publica que obriga as instituicdes escolares
oferecer o ensino da Historia e da Cultura de africanos/as e afro-brasileiros/as.

Ainda assim, pela nossa formacdo de cunho eurocéntrico, ainda nos pegamos
apresentando a tematica das relacbes étnico-raciais e da Histéria dos negros e negras
africanos/as pela entrada da dor, do sofrimento, da violéncia e da “exclusdo social”. Analisando
0 contexto histérico pode-se concluir que, esses povos ndo foram “excluidos”, pelo contrario,
eles foram incluidos em um sistema que os desvalorizava e tentava a todo momento provar que
estes deveriam se enquadrar de qualquer maneira na realidade imposta a eles/as.

Assim Bhabba (1998) em sua obra “O local da Cultura” na tradugdo de Reis (2020),
afirma: “[...] ao negar ao colonizado a capacidade de se autogovernar, a independéncia, 0S
modos de civilidade ocidentais, confere autoridade a versdo e missdo oficiais do poder
colonial”. (p. 127). O que o autor sugere é que ha nessa articulagdo um espaco tedrico e um
lugar politico, que nega a identidade original aos objetos da diferenca (sexual/racial), a partir
dessa percepcdo ha uma diferenciacao perversa, um discurso crucial que embasa as diferencas
e discriminacéo as préaticas discursiva e politica de hierarquizacdo. (106)

De acordo com Bhabba (1998, p. 111) o aparato de poder do discurso colonial se
apresenta no repudio e especificages das diferencas raciais, culturais e historicas, a funcéo
especifica desse discurso ¢ estratégica de criar um espago “povos sujeitos” que produz o
conhecimento do colonizador e do colonizado que séo estereotipados, nesse sentido o autor
afirma: “O objetivo do discurso colonial e apresentar o colonizado como uma populagdo de
tipos degenerados com base na origem racial de modo a justificar a conquista e estabelecer

sistemas de administragcdo e instru¢cao”. (BHABBA, 1998, p. 111). O autor ainda afirma que
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esse discurso trabalha com “jogo”, jogo de poder, de posicionalidade de classe, género,
ideologias, formagdes sociais, etc.

Nesse sentido, o discurso ocidental eurocéntrico emprega todas as forcas de persuaséo,
para convencer os/as homens e mulheres negros/as seu lugar de subalternizacdo e de
marginalizacdo social, dito isso, olhando vérias imagens que circulam nos livros didaticos,
algumas até usadas neste produto educacional, se seguirmos esse olhar “viciado” corremos o
risco de ver apenas a dor e a violéncia.

Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016) afirmam que o discurso colonial ndo so6
descreveu um mundo como “inventaram” com classificagdes modernas/coloniais € que nesse
esquema houve um dissimulado processo de esquecimento e silenciamento que privilegiava uns
em detrimento de outros. Assim os autores concluem: “Esse primeiro grande discurso que
inventa, classifica e subalterniza o outro é também a primeira fronteira do nascente sistema
mundo moderno/colonial”. (BERNARDINO-COSTA E GROSFOGUEL 2016, p. 18).

Se ampliarmos o olhar para todo o contexto historico, levando em consideracdo o que o
discurso ideoldgico eurocéntrico queria ocultar, podemos transpor os conteddos e imagens
desta temética e mostrar que onde alguns veem a dor e a violéncia, esta ali ndo uma entrada
puramente negativa, mas uma imagem de resisténcia, de vigor e robustez, pra mostrar pra todo
um “sistema”, que aquele/s corpo/s ndo se enquadravam nas determinacdes impostas.

Nessa situacdo que esses corpos de homens e mulheres negros/as africanos/as e afro-
brasileiros/as estavam inseridos, eles podiam até ter que obedecer as normas e regras de
imposicdo, mas a voz ndo calava ali por causa dos castigos e mutilagdes. A voz permanecia na
busca por resistir, no animo e obstinacdo por se mostrar sujeitos histéricos com cultura, saberes,
fazeres, forga, vontades e vozes de se sentirem ouvidos, sentidos e respeitados em suas
individualidades e especificidades.

Para ganhar folego para continuar as discussGes acerca do tema, apoiamo-nos em
Beatriz Nascimento e seu conceito “Ori”, que a partir de sua ligagdo com os estudos pos-
coloniais nos convoca a pensar sobre o corpo, gestos, modos e linguagens como tematica central
na producdo de identidade e historia de homens e mulheres africanos/as e afro-brasileiros/as a
partir da memdria coletiva.

Para Reis (2020, p. 12) Beatriz Nascimento foi inovadora ao apresentar a Africa apesar
de suas diversidades e heterogeneidade mostrou sua totalidade apresentando-a como lugar onde
sdo construidas as memdrias em um tempo concreto e considerando os/as africanos/as como

sujeitos e ndo como meros objetos.
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O filme intitulado “Ori” de Beatriz Nascimento, nome que vem de origem Yorub4, que
significa “cabeca” ou “centro”, documenta os movimentos negros brasileiros entre 1977 e 1988
que perpassa pela relacéo entre Brasil e Africa além do conceito “quilombo” como ideia central
para compreender o passado dos negros projetando para o futuro a resisténcia e a permanéncia
de culturas negras.

Ao propor esse titulo a autora pensou na ligagdo do ser humano com sua produgédo
identitarias dos negros em diaspora fazendo a ligagdo: intelecto/memdria, cabeca/corpo,
pessoa/terra, nesse sentido Reis (2020, p. 15) afirma: “Para a autora, essa construgao sera capaz
de retornar ao negro a dignidade e a humanidade roubadas e dilaceradas no processo de
colonizacdo, escravizagdo e, posteriormente, de subalternizacdo advinda do racismo”.

Nesse sentido a proposta da autora é pensar a identidade individual e coletiva da
populacdo negra através da narrativa de reconstrucdo da dignidade dos descendentes de
escravizados € um projeto de humanizacgdo do negro que vai da identidade singular 8 memoria
de sua coletividade e identidade de grupo como afirma Reis (2020, p. 16).

Ainda de acordo com a visdo de Beatriz Nascimento, o corpo seria o guardido da
memoria, a construcdo da imagem corporal no psiquismo esta diretamente ligada a construcéo
do “Eu” negro, um territorio abstrato no “continente da memoria”, (apud REIS 2020, p. 16).

99
1

Ao apresentar o conceito de “Ori” a autora apresenta a possibilidade de construgdo
identitarias do negro em diaspora em sua totalidade, assim como apresenta o “quilombo” como
possibilidade de construcdo territorial que metaforicamente retorna ao territério que ja nao
existe nem em Africa e nem em territorio nacional. O quilombo néo é o territorio geografico,
mas sim o territorio simbdlico. (REIS, 2020, p. 17).

Para Beatriz Nascimento o corpo negro é territorio, o corpo € quilombo, é o préprio
lugar de memoria, assim como para Nora (1993) que diz que “lugares de memoria” sdo lugares
materiais, funcionais, lugares simbolicos carregados de uma vontade de memdria, nesse sentido
a autora afirma: “O corpo negro ¢é, por assim dizer, memoria, ¢ identidade, ¢ territorio e
resisténcia”. (apud REIS, 2020, p. 18).

E nessa perspectiva de trazer Beatriz Nascimento para essa discussdo porque ela
colabora para a desconstrucdo da imagem do negro como uma figura coisificada e fragmentada,
0 acesso de entrada da discussdo dessa autora colabora para pensar o/a negro/a como um lugar
de memoria, um corpo com territorialidade, ndo se nega ou omite o passado violento, mais se
lembra pra jamais esquecer esse territorio negro tem uma herancga historica de resisténcia,

memoaria e historia.
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As perguntas seguintes destinavam-se ao que faltou no produto educacional/material
didatico em relagdo a contetidos, atividades etc. Assim, perguntamos: “O que VOCé pensa que
faltou no produto quanto aos conteudos, atividades e ilustragdes?”, tendo resposta de seis
professoras que o material estd completo e ndo faltou nada. As demais professoras

respondentes fizeram sugestoes:

Quadro 2 — O que faltou no produto educacional (conteudos, atividades, ilustracGes)

Professora AvaliacOes/sugestdes

A Sugiro que nas atividades direcionadas aos alunos com poemas ou textos especificos das
atividades, que se apresente um glossario (20/03/2021).

E Penso que poderia haver estratégias mais especificas para trabalhar com criangas de 3°
Ano. (29/03/2021).

J No médulo 1, oficina 1, pode acrescentar um mapa com formacdo linguistica antes da
chegada dos europeus e ap6s a chegada deles (30/03/2021).

L A proposta deve ser aprimorada na oportunidade em que se for colocada dentro da sala de

aula. (02/04/2021).

Quanto ao conteudo faltou apresentar referéncias negras atuais e as acdes que ocorrem
atualmente em face ao preconceito racial, elencar os avancos e as contribuicGes atuais,
penso que é preciso ter cuidado com estudo que enfatize a escraviddo e ndo a luta, a
M resiliéncia e a resisténcia. Faltou também, a meu ver, mostrar o mapa antes da partilha da
Africa para compreensdo do tamanho dos interesses econdmicos e desrespeito total aos
povos africanos que habitavam o Continente. Quanto as ilustracdes é preciso cuidar, porque
salvo engano, as familias ilustradas sdo brancas e convencionais, embora o conteGdo
mencione as diferencas. (02/04/2021).

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora por formulério eletrénico (Google Forms), 2021.

A sugestdo é bem pertinente e foi acatada, inclusive para pesquisar quais palavras as
substituiram e porque ndo sdo mais usadas. A professora E preocupa-se mais uma vez com
estratégias especificas para criancas da faixa etaria do 3° ano. E recorrente a preocupacao da
professora com relacdo a essa faixa etaria. Assim, acatamos esta preocupacdo e tentamos
incorpora-la no produto educacional. Por isso, apontamos no texto de apresentacao do produto
a necessidade de adaptacdes de linguagem e metodologias, quando o produto educacional for
aplicado em séries anteriores ao 5° e 4° ano.

A professora J sugeriu o acréscimo de um mapa de formacdo linguistica apés a
chegada dos europeus na oficina 1 do médulo 1. Essa sugestdo é bem pertinente, porém néo
a acatei, porque outros mapas foram usados e o médulo de aprendizagem ficou bastante
extenso. Ja a professora L acredita que, quando a proposta for colocada em prética, ela podera
sofrer aprimoramentos, assim como sugerimos que este produto educacional seja adaptado as
necessidades e faixa etaria das turmas.

Finalmente, a professora M fez uma série de sugestdes como: o0 acréscimo de

referéncias negras atuais, pontuar os avangos e contribuicbes em relacdo ao combate ao
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preconceito racial, enfatizar os processos de luta, resisténcia e resiliéncia e menos a violéncia
na escravizacao.

Os apontamentos da Professora M foram relevantes e com relacdo a sugestdo de
artistas negros/as, tanto que acrescentei obras literarias com histéria de personagens negras
no final das aulas-oficinas, haja vista que o produto educacional nasceu da angustia da
pesquisadora para 0 combate ao racismo e demais preconceitos. Enfatizar os conhecimentos,
saberes e fazeres dos homens e mulheres negros/as africanos e afro-brasileiros foi 0 nosso
foco, assim como mostrar um pouco do processo de resisténcia e luta. Todavia, como um
trabalho académico, ndo conseguimos esgotar o tema, hd muito o que fazer e acrescentar nesta
proposta. Acreditamos sim, que esse produto educacional tenha falhas e omissdes, que um
deles seja sim a relacdo passado.

Talvez por falta de tempo ou de leituras muitos aspectos relacionados as questdes
étnio-raciais deixaram de ser enfatizados, mas nossa luta é ardua no sentido de angariar
colegas de profissio que somem esfor¢cos conosco para romper com as estruturas
eurocentradas do curriculo, a fim de que possamos acrescentar novos olhares no sentido de
formar identidades positivadas.

Essa inquietacdo foi expressa pelo professor Luiz Carlos do Carmo, no Exame de
Qualificacdo ao ressaltar que a violéncia existiu e existe, que é preciso mostrar e nao silenciar,
mas nesse conteido a violéncia ndo seja a Unica abordagem para ndo deixar os descendentes
afro-brasileiros em situacdes de constrangimentos e os demais no lugar de privilégio.
Pensando nesses apontamentos, atividades de reflexdo com os/as alunos/as em rodas de
conversas foram reformuladas, algumas com imagens que retratam a violéncia foram retiradas
desse material.

Continuando o rol de perguntas sobre a proposta pedagdgica do produto educacional,
foi perguntado: “Como vocé avalia a abordagem tedrico-metodoldgica proposta pelo
produto?”. Assim como as demais perguntas fechadas de mdaltipla escolha, foram dadas as
opcdes: ruim, regular, boa e 6tima. As treze professoras avaliaram por unanimidade que a
abordagem tedrico-metodoldgica da proposta é 6tima.

A pergunta seguinte foi sobre a proposta didatico-pedagogica: “Como vocé avalia a
coeréncia e adequacéo da proposta didatico-pedagogica?”. Assim como a pergunta anterior,
as opcoes de escolha foram iguais, sendo considerada 6tima por dez professoras e boa por

trés docentes.
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A respeito da utilizacdo dos recursos didaticos, a pergunta foi de multipla escolha
como as anteriores, sendo indagado “Como vocé avalia a utilizacdo de recursos didaticos?”.
Para doze professoras foi considerada 6tima, enquanto para uma foi boa.

Sobre as orientacdes antirracistas e a formacéo cidadd, foram feitas cinco perguntas
com trés opcOes de escolha, sendo: sim, ndo e parcialmente. Caso marcasse as duas ultimas
opcoes, era preciso justificar. Assim, para as quatro perguntas, a saber: 1 - “A proposta
obedece aos preceitos legais e juridicos?”, 2 - “Respeita os principios éticos?”, 3 - “Promove
acdes positivas a cidadania e ao respeito a diversidade?” ¢ 4 - “Promove a valorizacdo e 0
respeito a identidade, bem como a valorizagdo a ancestralidade?”, as treze professoras
indicaram por unanimidade a resposta sim.

Quanto a pergunta 5 - “Promove educagdo ndo racista, ndo sexista e ndo
homofobica/transfobica?”’, onze professoras responderam sim, uma disse ndo ¢ uma escolheu
parcialmente, mas ambas ndo justificaram a resposta dada.

Sobre o projeto grafico-editorial, foram duas perguntas de multipla escolha com as
opg¢oes: ruim, regular, boa e 6tima. Para a pergunta “Como vocé avalia a estrutura editorial
(sumario, referéncias e indicagdes de leitura, glossario)?”, onze professoras responderam ter
sido 6tima, uma professora afirmou ser boa e uma disse ter sido regular, porém ndo houve
justificativa para a resposta escolhida. Quanto a questdo “Como vocé avalia o projeto
gréafico?, oito professoras responderam 6tima e cinco disseram boa.

Vale ressaltar que o material disponibilizado para a avaliacdo das professoras, foi o
mesmo apresentado no Exame de Qualificacdo. Entretanto, ap06s a realizacdo desta fase do
mestrado, algumas modificacdes foram realizadas (retiradas ou acréscimos) nas atividades
propostas nas aulas oficinas, considerando as sugestdes apontadas pela banca e pelas
professoras avaliadoras. Além do que, o material ndo havia sido submetido ao trabalho de
design grafico, o que acreditamos fara uma diferenga no formato final do produto educacional.

Sobre a fundamentagdo tedrica foi perguntado: “A fundamentacgdo teorica € suficiente
para embasar a pratica? Justifique sua resposta”. As respostas estdo apresentadas no Quadro

3 para explicitar a diversidade de posicionamento das treze professoras avaliadoras.

Quadro 3 - Fundamentacéo teorica suficiente para embasar a pratica

Professora Respostas
Sim, a fundamentagdo tedrica se apresenta com foco no tema, tendo sido apresentado de
forma a contribuir para o trabalho com alunos. Vale ressaltar que a Conversa Inicial a cada

A inicio de mddulo também contribui significativamente para o processo de construgdo tedrica
e orientacdo pedagdgica ao professor. (20/03/2021).
B Sim, a teoria é bem abordada servindo de embasamento consistente para pratica.

(22/03/2021).
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Sim. A Fundamentacdo Teorica esta organizada, com contelido conectado de maneira l6gica.

C (26/03/2021).

D Sim, tem embasamento. (29/03/2021).

E Gostei da sua fundamentacdo tedrica achei bem esclarecedora. (29/03/2021).

x Sim. Através deste pode-se se fundamentar para trabalhar com clareza as questfes
étnicas/raciais na pratica da sala de aula. (29/03/2021).

G A fundamentacdo tedrica auxilia e muito no desenvolvimento da pratica, pois traz propostas
interessantes para ser tratadas a respeito do tema. (30/03/2021).

H A fundamentagdo tedrica, consiste na revisdao do produto que serd pertinente para o
desenvolvimento na pratica. (30/03/2021).
Sim. A base tedrica esta bem explicita, coerente, de facil leitura e necessaria para que 0s

I professores conhegam um pouco mais da histéria em si e introduza os contetdos a serem
apresentados aos alunos. (30/03/2021).

3 Sim. A fundamentacéo tedrica oferece elementos para compreender 0s conceitos trabalhados
e faz indicacdes para o aprofundamento das questdes levantadas. (30/03/2021).

K Sim, a estrutura da proposta didatica e bem elaborada, as informac@es sdo claras e de facil
compreensdo. (31/03/2021).

L N&o temos que ter a teoria e a pratica para justificar relatos pedagogicos. (02/04/2021).

M Se fizer uso das indicacfes contidas no material, sim. (02/04/2021).

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora por formulario eletrénico (Google Forms), 2021.

Quanto a resposta da Professora L (02/04/2021), indica que ela ndo entendeu o que foi

perguntado, uma vez que sua interpretacdo pode ter sido de separar a teoria e da pratica no fazer

pedagogico. Nesse sentido, sua resposta foi relativa a atrelar teoria e pratica; porém, a pergunta

é sobre a fundamentagdo tedrica do produto educacional para embasar a pratica do/a

professor/a.

Caminhamos para a finalizacdo da analise acerca das perguntas do questionario, as quais

sdo cruciais para compreendermos a avaliacdo deste produto educacional. Sobre os “Pontos

positivos do material” apresento a resposta de cada professora para ndo perder o cerne da

avaliacdo individualizada.

Linguagem clara; Sequéncia ldgica estabelecida de forma positiva; Diversificagéo
na proposta de atividades; Atividades que estimulam o processo reflexivo, bem
como a criticidade dos alunos; Proposicao de uso de diferentes recursos e materiais
didaticos, como, textos, poesias, musicas, livros literarios, videos, imagens, mapas,
entre outros; Apresentagdo da "Conversa Inicial" antes de cada mdédulo, a qual
contribui significativamente para o processo de construgdo teorica e orientacao
pedagogica ao professor; O uso do item: "Fique atento"” dentro de cada conversa
inicial, direcionando pontos de atencdo ao professor; Uma gama de sugestdes de
literatura, sites, videos, oficinas, atividades, que levam a possibilidade de
ampliacdo por parte dos professores, evitando que o material seja algo pronto e
acabado. Incluséo de legislacdes que podem orientar ou informar o professor, como
possibilidade de aquisicdo de novos conhecimentos a serem multiplicados com os
alunos (Professora A, 20/03/2021).

A professora A possui 23 anos de experiéncia na educacdo basica, sendo dez como

efetiva no quadro de pessoal da rede estadual de ensino. Ela teceu elogios ao produto
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educacional/material didatico, o que me da bastante seguranca, levando em consideracao os
anos de pratica na docéncia e as vivéncias dessa professora, que ja atuou como coordenadora
pedagogica, ministrou aulas de varias disciplinas no Ensino Fundamental 11, foi diretora e, no
momento, é tutora pedagogica na Coordenacgdo Regional de Educacéo de Pires do Rio.

A professora B (22/03/2021) respondeu: “Bem embasado, apresenta as informacdes
com legibilidade, bem construido em todas faces de um material didatico”. Ela atuou muitos
anos nas series iniciais, tanto no municipio de Pires do Rio quanto em escolas estaduais,
tendo longa experiéncia em cargos de gestdo escolar. Trabalhou na Subsecretaria Regional
de Educacdo de Pires do Rio e estd aposentada. Em contato por telefone, a professora elogiou
apesquisa, disse que esta fazendo propaganda deste material as colegas de profissao, afirmou
que eu deveria buscar parceria com as Secretarias Municipais de Educacdo para reproduzir
e disponibilizar o material para os professores. No entanto, expds também uma preocupacéo
com relagéo a aplicabilidade do material no terceiro e quarto anos. Pela sua experiéncia e
pensando na defasagem da aprendizagem com o periodo de pandemia, a professora analisou
que seria bom deixar o material somente para 0 quinto ano para nao correr o risco das
crian¢as ndo abstrairem os conceitos apresentados na proposta.

A professora C (26/03/2021) apontou como pontos positivos: “A apresentacao do
conteudo em moddulos, os textos com as imagens e as sugestdes de sites para pesquisa”. Ela
é recém formada em licenciatura em Histéria com uma bagagem tedrica recente das
discussbes na academia. Ndo indicou tempo de atuacdo na educacgéo basica, porém por estar
trabalhando no Ensino Médio e Ensino Fundamental 1I, fiquei tranquila quanto a sua
avaliacdo, pois ela sabe como os/as alunos/as chegam com deficiéncia de aprendizagem ao
sexto ano. Ou seja, tem noc¢do da capacidade de abstracdes nessa faixa etaria. Ela fez uma
ressalva quanto a série a ser aplicada, pois considera ser aplicavel no quinto e sexto ano, mas
demonstrou interesse em voltar as aulas presenciais para colocar o material em pratica, se
tiver o meu consentimento. Diante dessas palavras, disse-lhe que este é o objetivo da
pesquisa, disponibilizar o produto educacional/material didatico ao maximo de professores
para atuarem em suas realidades, desconstruindo conhecimentos homogéneos e binarios,
proporcionando a partir de suas praticas e realidades a construcao de identidades positivadas.

A professora D (29/03/2021) respondeu que o produto educacional “foi formulado na
linguagem pedagOgica para a faixa etaria”. Ela ¢ mestra em Educag@o, possui oito anos de
experiéncia profissional no Ensino Fundamental | e na Educagdo Infantil — Creche, bem
como mais de sete anos no ensino superior na Universidade Estadual de Goias (UEG) -

Unidade de Pires do Rio. Embora resida em Pires do Rio, é professora efetiva da rede
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municipal de ensino de Caldas Novas. Por telefone, a professora fez bastante elogios a
pesquisa.

Ja a professora E responde que:

Apresenta uma proposta muito adequada para nossa sociedade que sdo as questdes
étnico raciais de forma profunda e bem embasada teoricamente, trabalha questdes
e conceitos que a maioria dos professores e professoras ndo tiveram contato. Ou
que trabalham erroneamente (Professora E, 29/03/2021).

Ela é professora hd 25 anos em Cataldo, atua na rede municipal de ensino, possui
vasta experiéncia nas séries iniciais do Ensino Fundamental e apresentou em sua avaliacdo
uma preocupacdo com relacdo a aplicabilidade do material no 3° ano, ou seja, quanto a
adequacdo do material a faixa etaria. Esta professora atua na alfabetizacdo e, segundo sua
opinido, as criangas de oito/nove anos ndo possuem capacidade de abstra¢do desses conceitos
da forma que foram abordados nessa proposta. A professora acredita que para alcancar as
criancgas dessa faixa etaria sera necessario fazer adaptacGes no material.

As preocupacdes da professora E levou-me a repensar a questdo do publico alvo e,
concordando com ela, o publico alvo, preferencialmente, ficou estabelecido para 4° e 5° ano,
embora concebamos as questdes étnico-raciais como uma tematica que perpassa toda a
educacdo basica, podendo ser trabalhada, desde a educacédo infantil. Foi nesta direcdo que
indicamos nas aulas oficinas as habilidades da BNCC para todas as séries dos anos iniciais,
uma vez que acreditamos no entrecruzamento dessa tematica tdo importante para trabalhar
as questbes identitarias das criancas. Reforcamos a ideia de que € uma proposta sem
intensdes de engessar os profissionais com as atividades propostas, posto que necessitam de
adequacdes as necessidades de cada turma.

A professora F (29/03/2021) destacou como positivo a “clareza e objetividade ”. Ela
atua h 15 anos com dedicacao nas séries iniciais, tem experiéncia como professora de apoio
de alunos da inclusdo, é intérprete de Libras e efetiva na rede municipal de ensino de Caldas
Novas.

(13

A Professora G (30/03/2021) respondeu que o produto educacional “¢ bem
esclarecedor e instiga os docentes a trabalharem o assunto com mais profundidade em suas
salas de aula”. Ela leciona ha dez anos nas séries iniciais, com experiéncia em escola privada
e publica, embora resida em Pires do Rio, € professora efetiva da rede municipal de ensino

de Palmelo.
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A professora H (30/03/2021) afirmou que ha “democracia, valorizagdo, educacéo,
direito a aprendizagem” presente no produto educacional. Ela ¢ efetiva no quadro de pessoal
da rede municipal de ensino de Palmelo ha 25 anos, experiente em docéncia e gestdo,
ministrou oficinas pela Secretaria Estadual de Educacdo (Seduc-GO) em escola de tempo
integral. Neste momento, ocupa o cargo de direcdo de uma escola. Sua resposta me deixou
contente, pois penso que a professora destacou as palavras-chave para a educacdo
antirracista.

A professora | (30/03/2021) avaliou da seguinte maneira: “Facil leitura e
compreensdo - Coeréncia - Teoria e pratica atreladas - Possui sugestes diversificadas -
Atividades com materiais de facil acesso”. E docente ha dez anos com experiéncia nas séries
iniciais do Ensino Fundamental e na Pré-Escola—Creche, também ja atuou na direcdo da
escola e € professora efetiva da rede municipal de ensino de Palmelo.

A professora J respondeu que a proposta do produto educacional:

Apresenta como pressuposto a organizacdo dos conte(dos através de temas
centrais, ha certa interdisciplinaridade e as ideias prévias dos alunos sdo
considerados como relevantes. Oferece elementos para que professores que
diferentes formag6es possam trabalhar de forma coesa e significativas as questdes
étnico raciais (Professora J, 30/03/2021).

Ela é professora com experiéncia de 26 anos de atuacao nas séries iniciais e finais do
Ensino Fundamental. E docente efetiva da rede estadual de ensino de Goias e rede municipal
de ensino de Catal&o, assim como outras colegas de profissdo se preocupou com a adequacao
da proposta para os/as alunos/as do terceiro ano.

A professora K em sua avaliacdo sobre o produto educacional ponderou sobre a
qualidade do material e a necessidade de inser¢do em sala de aula da discusséo acerca das

relagbes étnico-raciais, posto que:

O material apresenta recursos diversificados o que torna a aula significativa, o tema
é muito importante para que haja respeito e o relacionamento social em sala de aula
e fora também , é enriquecedor pois, apresenta a cultura africana na qual estdo
contidas, dangas, brincadeiras, culinarias, costumes, o trabalho escravo, o modo de
vida , origem desses povos, 0 modo em que vieram para o Brasil enfim, deixa claro
que a influéncia e as contribuiu que a cultura africana acrescentou para formacao
da cultura brasileira (Professora K, 31/03/2021).
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Professora com experiéncia nas séries iniciais e na Educacdo Infantil-Creche, tanto
em escola publica quanto privada, ressaltou o entendimento das contribuigdes da cultura
africana para a cultura brasileira.

A professora L afirmou que o produto educacional “abre um leque para trabalharmos
as questdes raciais”. Ela ¢ efetiva na rede municipal de ensino de Santa Cruz de Goids, com
experiéncia de 26 anos de atuacgéo nas séries iniciais do Ensino Fundamental, assim como
em gestdo e na Secretaria Municipal de Educacao.

A professora M destacou que “o material traz organizadas muitas sugestdes praticas.
A partir das indicacdes € possivel estudar e promover um estudo eficaz com as criangas no
enfrentamento ao racismo e ao desconhecimento da historia de Africa e cultura brasileira”.
Professora efetiva ha 21 anos no Distrito Federal, com experiéncia em docéncia, ja participou
de projetos do Governo Federal para ampliacdo e qualidade da alfabetizacdo de criancas e
estd envolvida com pesquisas das relacBes étnico-raciais.

Foi questionado os pontos negativos apresentados pelo produto educacional e, para
ndo correr o risco de menosprezar nenhuma resposta, apresento a avaliacdo feita por cada
professora. Sendo assim, a professora A (20/03/2021) respondeu: “Nao considero como
ponto negativo, considero apenas como ponto de reflexdo, a questdo de analisar as séries as
quais o produto sera destinado”. A referida docente e a professora E ressaltaram a
necessidade de analisar a série para a qual o produto educacional é indicado. O que
consideramos pertinente e repensamos o publico alvo, preferencialmente, para 0 4° e 0 5°
ano do Ensino Fundamental I.

A professora B (22/03/2021) expressou que “poderia ser inserido links de museus,
Jogos entre outros para acessarem on-line”, tornando a aula mais atrativa. Essa sugestdo
podera ser acatada pelos/as professores/as ao colocarem em pratica em sala de aula este
produto educacional.

A professora C (26/03/2021) disse: “Nao considero que tenha pontos negativos”. A
docente, por mensagens de Whatsapp, demonstrou satisfacdo ao fazer a leitura e avaliacao
do produto educacional e pediu-me permissdo para colocar as aulas oficinas em pratica.

A professora D (29/03/2021) respondeu que “nenhum” ponto negativo foi percebido
por ela, assim como a professora F (29/03/2021) respondeu: “Nao pude constatar nenhum
ponto negativo” e na mesma direcao a professora G (30/03/2021) asseverou que “ndo ha
pontos negativos observados”. Esclareco que as respostas com as criticas foram analisadas e
consideradas da forma como foram expressadas por cada professora, visto que ao entrar em

contato com as treze docentes, afirmei que as criticas apresentadas ao produto educacional
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ndo prejudicariam minha pesquisa, ao contrario, seriam analisadas criteriosamente e
incorporadas a ele, caso fosse necessario.

A professora E (29/03/2021) afirmou: “Penso que para trabalhar com o 3° ano as
estratégias e alguns conceitos precisam ser adequados para levar em conta o
desenvolvimento cognitivo e habilidades dessas criangas”. Esta professora foi coerente em
toda a sua avalicdo, expressando sua preocupacdo com relacdo a adequacédo da linguagem a
faixa etaria do terceiro ano. Nessa perspectiva, a professora H (30/03/2021) disse que
“mediante algumas imagens colocadas no material, deverd ser minuciosamente por faixa
etaria, ser aplicada a partir do quarto ano”. Ela acredita que o produto educacional deve ter
aplicabilidade a partir do 4° ano. Esta coeréncia apresentada nas respostas foi importante,
pois reavaliamos o produto educacional com esta preocupacdo em pauta. Nesse processo de
reavaliacdo, concluimos ser o material didatico uma proposta para ser aplicada de preferéncia
no 4° e 5° ano.

A professora | respondeu que ha “alguns erros de digitacdo e o poema " Navio
negreiro" de dificil compreensdo para os alunos”. Quanto a essa avalia¢do, fizemos a reviséo
textual do produto educacional a fim de eliminar os problemas de digitacdo e de uso da lingua
portuguesa. Quanto ao poema, ndo acatamos a sugestdo de suprimi-lo do produto
educacional, mas sindicamos que o/a professor/a fizesse o uso do dicionério em sala de aula
para pesquisar com os/as alunos/as as palavras de dificil compreensdo, a fim de que a
interpretacdo do texto lirico ocorresse de forma adequada, além de proporcionar a ampliacéo
do vocabulario e a percepcdo das palavras que foram substituidas ao longo do processo
historico. Sugerimos também trabalhar a letra da musica Cambur&o tem um pouco de navio
negreiro, interpretada pela banda O Rappa e solicitar que os/as alunos/as fagcam parodias,
comparando-a com o poema. Advertimos que, se o/a professor/a observar que sua turma nédo
consegue compreender o contexto do poema, este deve sim ser retirado da aplicagéo do produto
educacional em sala de aula.

Todavia, esse produto educacional possui sugestfes para trabalhar as relagdes étnico-
raciais em sala de aula apresentando fundamentos e préticas sem a intencdo de prender o/a
professor/a somente nessas sugestbes, uma vez que ao fazer a leitura deste e de qualquer
material didatico, cada professor/a tem suas impressdes e outras ideias vao surgindo.

A professora J disse que “precisa observar o layout do material para melhorar a
visualizagéo e tornar o texto mais limpo”. Lembramos que o material enviado para avaliagdo
das professoras ndo tinha passado pela revisdo textual e nem pela arte designer, procedimento

técnicos adotados para esta versao final.
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As professoras K e M responderam que ndo hd o que declarar para este
questionamento. Ja a professora L (02/04/2021) lembrou que o produto educacional “ainda
nao foi colocado em pratica”. Ela acredita que seja um ponto negativo a falta de aplicagao.
De fato, ela tem razéo ao pensar desta forma, pois sem aplicar ndo se sabe 0s pontos positivos
e negativos dele em agdo em sala de aula.

Quanto a aplicabilidade do produto educacional, perguntamos as professoras “A
proposta do produto educacional ¢ aplicavel as séries propostas? Necessita de adaptacdes?”.

Desta forma, a professora A alertou para adequar o produto educacional ao publico alvo:

Considero que necessita de adaptacGes e/ou reflexbes. Ao analisar os contetidos
em si penso que eles seriam destinados aos alunos do 6° ao 8° anos do Ensino
Fundamental, pois sdo alunos que j& possuem uma certa base sobre o tema,
favorecendo as discussfes propostas ao longo dos mddulos. Vale ressaltar que
estamos vivendo um periodo na educacdo onde os alunos estdo com mais de um
ano em aulas remotas e que 0 acesso ao processo de ensino apresenta
desigualdades, o que reforca a necessidade de analisar o publico alvo ao qual o
produto sera destinado. Considero que alunos de 3° ao 5° ano teriam dificuldades
de interagir com as propostas apresentadas nos médulos, tendo em vista as lacunas
de aprendizagens que estdo sendo estabelecidas no atual periodo que estamos
vivenciando (Professora A, 20/03/2021).

Ao analisar a avaliacdo da professora A, sua observacao sobre o publico alvo ser o 6°
ao 8° ano, reafirmamos que concebemos o estudo da tematica das relacbes étnico-raciais
como fundamental em todas as séries da educacdo basica. Sendo assim, as habilidades
elencadas nas aulas oficinas sdo das séries iniciais do Ensino Fundamental I, indo ao
encontro de nossa percepg¢do, de que a discussdo acerca das relagdes étnico-raciais deve ser
inserida em sala de aula desde as séries iniciais, pois quanto mais cedo a crianga tem
formacdo sobre o tema, mais provavel sua mudanca de atitude, um novo olhar para a
diversidade. O que ndo impossibilita, no entanto, o uso de partes do produto educacional
nas series sugeridas pela respectiva professora.

Das treze professoras que avaliaram este produto educacional, apenas trés fizeram
consideracdes sobre a necessidade de adaptacdo para o publico alvo, nove consideraram
aplicavel as séries propostas e uma sugeriu 0 5° e 0 6° ano, ressaltando que duas delas
indicaram adaptagdes e ou substituicdo do poema “Navio Negreiro” e da musica “O canto
das trés Ragas”.

A professora B (22/03/2021) afirmou que o material “¢ sim aplicavel e esta coerente”,
entretanto a professora C (26/03/2021) considerou “o material adequado para ser trabalhado

a partir do 5° e 6° ano, pois os alunos terdo uma melhor abstracdo do conteudo que esta
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adequado, bem estruturado traz uma proposta de estar trabalhando em mddulos o que permite
ao professor ter uma sequéncia a ser trabalhada em sala de aula”. Ou seja, aponta o 6° ano
como publico alvo.

A professora D (29/03/2021) respondeu que “nao precisa de adaptagdes”, enquanto
para a professora E (29/03/2021) o material “é¢ um produto aplicavel sim as séries propostas,
apenas sugiro que ao aplicar no 3° ano faga adaptac@es nas estratégias ao trabalhar os espagos
geograficos e conceitos para que consiga desenvolver as habilidades propostas”. Como
observado nas respostas anteriores desta professora, hd uma preocupacdo com relacdo as
necessidades de adequacdes do produto educacional para os/as alunos/as do 3° ano, 0 que
faz sentido e nos sensibilizamos propondo os ajustes necessarios.

A professora F (29/03/2021) afirmou que “ndo se faz necessario adaptacdes”, o que
é corroborado pela docente G (30/03/2021) em sua avaliagcdo sobre o produto educacional:
“¢ aplicavel, ndo percebi a necessidade de nenhuma adaptacdo”, além disso, conforme a
professora H (30/03/2021), “a proposta facilitard a aplicagdo das atividades no dia a dia dos
professores e alunos”. As respostas deixam-me satisfeita, pois indicam que a proposta do
produto educacional € viavel.

A professora | (30/03/2021) reforcou que é necessario “somente a substituicdo do

299

poema ‘Navio Negreiro’”. Tal sugestdo possibilitou expandir o alcance inicial proposto para
a atividade com o poema e, ao invés de suprimi-lo, colocamos uma nova indicacdo, para que
o/a professor/a trabalhe em paralelo ao poema a letra da cancdo Todo camburdo tem um pouco
de Navio Negreiro”, de Marcelo Yuka. Assim, pode-se pensar com os/as alunos/as a relagédo
entre a situacao atual das populacdes negras, estabelecendo, principalmente na aula de Histdria,
uma conexdo entre presente e passado. Tanto 0 poema como a musica poderdo ser estudados
em consonancia com habilidades de Lingua Portuguesa, Arte e outras disciplinas. Porém, o/a
professor/a tem a liberdade para utiliza-lo ou ndo em sua sala de aula, inclusive propondo outra
atividade, enriquecendo a atividade, se considerar pertinente.

A professora J (30/03/2021) afirmou que “a proposta ¢ adequada ao Ensino
Fundamental I, mas precisa de adequacgéo para ser desenvolvida com criancas de 3° ano. Se
ajusta melhor nas duas séries finais, 4° ¢ 5° ano”. A referida avaliacdo somada a outras
preocupacdes com as séries a que o material foi destinado, nos ajudou estabelecer o publico
alvo.

Para a professora K (31/03/2021), “a linguagem ¢ de facil compreensao, os textos,

musicas e imagens sdo de acordo com a maturidade do publico que o material esta
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destinado”, o que foi confirmado pela professora L (02/04/2021) com sua afirmagdo
contundente: “Totalmente”.

A professora M (02/04/2021) respondeu que “a oficina 4 do Modulo 2 precisa de
adaptacdes. Algumas musicas como Canto das trés racas, pode ser substituida por letras
mais atuais e acessiveis as criancas”. A sugestdo ndo foi acatada, porque o Moddulo de
Aprendizagem 2 contempla a discussdo da ancestralidade e de raga. Portanto, a tematica da
“diversidade do povo brasileiro”, a apresentacd0 dos processos de resisténcias e a ideia de
que esse povo ¢ composto por uma diversidade de “raga” circulam no imaginario coletivo.
Assim, refletimos que manter a musica neste modulo é fundamental.

Em sintese, nove professoras avaliadoras acreditam que este produto
educacional/material didatico esta aplicavel as séries propostas no inicio, ou seja, 3° ao 5°
ano do Fundamental I; duas acreditam ser preciso adaptacdes para o 3° ano, ajustando-se
bem ao 4° e 5° ano; uma docente afirma que ele se adapte ao 5° e 6° ano e uma professora
avalia o produto educacional propicio para o publico de 6° ao 8° ano do Ensino Fundamental
Il. Portanto, a maioria das professoras avaliadoras consideraram que este material pode ser
aplicado as séries propostas, cabendo, entretanto, ressalvas a depender do nivel da turma e
tomando-se cuidado com 0s conceitos, 0s espagos geograficos, dentre outros aspectos.

Sendo assim, a proposta inicial da pesquisa que era destinada ao publico do 3° ao 5°
ano do Ensino Fundamental |, ap6s as consideracdes aqui apresentadas, concluimos que a
tematica deve ser trabalhada nas séries iniciais, estando o produto educacional mais
adequado ao 4° e 5° anos.

A normativa da BNCC estabelece habilidades que podem desenvolver o ensino da
relacdes étnico-raciais, desde a Educacdo Infantil e abordamos habilidades do Ensino
Fundamental I nas aulas oficinas para demonstrar que é possivel ser trabalhado nessas séries.
Porém, as metodologias e as formas de abordagens para as séries iniciais até o 3° ano
precisam ser adaptadas.

Ao final do questionario deixamos um espago para “Outras considera¢des que achar
pertinentes”. Para facilitar a visualizacdo e analise das opinides colocadas por cada professora

avaliadora, veja 0 Quadro 4:
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Quadro 4 — Qutras considerag0es feitas pelas professoras avaliadoras

Professora Respostas
Sobre o trabalho em si ndo ha consideracBes, apenas parabenizar pela elaboracdo de um
A produto tdo rico, com uma sequéncia didatica tdo bem estabelecida e um tema téo atual e
necessario.

Material muito bem elaborado de étima qualidade, a organizacdo em mddulos, as sugestdes
C de sites para pesquisa sdo muito importantes, principalmente em um assunto tdo importante

para ser trabalhado em sala de aula parabéns sucesso.

Vale reforgar que os baixos niveis de educagdo na sociedade, contribui para as

desigualdades sociais e econémica, que esta ligada diretamente ao preconceito.

A proposta é interessante, acredito que o material contribui e auxilia o professor a abordar
0 tema, pois, a proposta vai além dos conhecimentos culturais, trabalha formacéo social,
K conceitos de convivéncia, valores respeito ao préximo. Isso é muito importante para
formacao pessoal de cada aluno, o contedido vem acompanhado de informagdes que serdo

necessarios para vida em sociedade.

L Na minha opini&o deveria virar uma coletanea.

Fiquei feliz de ler esse material. Como pesquisadora desse tema desde minha juventude,
M promotora de projetos pedagdgicos antirracistas, avalio que esse material é relevante e

necessario nas nossas salas de aula brasileiras.

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora por formulério eletrénico (Google Forms), 2021.

Colocar a minha pesquisa/produto educacional para ser lido e avaliado por
profissionais da area da educacao, levando em consideracao gque entre elas uma ja se encontra
aposentada e a maioria entre 10 e 20 anos de atuacdo na educacao basica, deixou-me ansiosa
e insegura para saber a opinido delas, pois, apesar dos meus mais de dezessete anos como
professora no Ensino Fundamental | e 11, Ensino Médio e Ensino Superior, comecei a refletir
se realmente havia produzido algo de qualidade.

Ao esperar as respostas das professoras avaliadoras, fiquei apreensiva, mas ao recebé-
las, percebi que produzir um produto educacional para trabalhar as relacbes étnico-raciais
em sala de aula é de muita responsabilidade. Porém, fico aliviada porque as avaliadoras
possuem inquietagcdes semelhantes as minhas, quais sejam: desmistificar conhecimentos e
saberes colocados como inquestionaveis ou tratados de forma errénea pelo curriculo escolar.

O alivio foi significativo em saber que a pesquisa/produto educacional foi bem aceita.
Receber sugestdes e criticas nos ajudou a repensar o publico alvo e a refletir sobre contetdos
que precisavamos reorganizar a abordagem, acBes que descrevemos no decorrer desse
relatorio. Por isso, agradecemos aos membros da banca do Exame de Qualificagdo e as

professoras que se dispuseram de forma voluntaria a ler e a avaliar este produto educacional.
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Fico feliz em constatar que as questdes étnico-raciais e ao racismo também fazem parte do
cotidiano dessas companheiras de profissdo. Deste modo, percebi que somos mais pessoas

pensando uma educacao antirracista.

4.1 A questdo técnica

As pessoas que enfrentam os bancos académicos para desenvolver uma pesquisa por
certo devem concordar comigo que esse processo € doloroso, sofrido e exaustivo. S&o meses
e até anos de dedicacao, abdicacdo, choro, agonias, ansiedade e persisténcia. Sdo inumeras
mudangas no percurso, versoes reformuladas e um trabalho incessante de leituras.

Comigo nao foi diferente. Quando me propus a debrucar sobre a tematica das relacdes
étnico-raciais, é porque ele me inquietou como profissional da educacdo, principalmente em
saber a percepcao das criangas e dos profissionais acerca do assunto. Como narrado neste
relatorio, por causa do periodo pandémico, tive que mudar os rumos da minha pesquisa, que
antes seria apenas um projeto de intervencdo pedagdgica com alunos/as do 3°, 4° e 5° ano do
Ensino Fundamental | da Escola Municipal Joaninha Darque, na cidade de Palmelo-GO e
entrevista com as respectivas professoras. Mas, com a mudan¢a dos rumos da minha
pesquisa, foi construido um Produto Educacional, ambicionando alcancar um publico alvo
mais amplo.

Quando minha orientadora e eu tomamos a decisdo dessa troca, incertezas e
preocupac0es se fizerem presentes ao pensar se a proposta teria aceitacdo, se eu iria propor
algo significativo e de qualidade para os/as professores/as aplicarem na pratica em sala de
aula.

Como eu ja havia elaborado aulas oficinas para o projeto de intervencédo pedagogica,
agora teria que planejar uma proposta ampla, pois ndo seria um publico alvo de apenas as
trés series da escola escolhida para aplicacdo da proposta de intervencao pedagdgica inicial.
Essas aulas oficinas foram aprimoradas e outras foram acrescentadas. Varias versdes
construidas e um sucessivo ir e vir do texto para a avaliacdo da orientadora.

A primeira versdo do produto educacional, que foi para a banca de Exame de
Qualificacdo, possuia a Primeira Parte com seis Modulos de Aprendizagem com um total de
25 aulas oficinas. Estas estavam distribuidas de forma aleatoria sem fixar um numero
determinado para cada modulo. Além disso, possuia a Segunda Parte que era uma espécie de

relatdrio, contendo apenas o referencial tedrico.
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Quando a minha orientadora e eu decidimos passar crivo do Exame de Qualificacéo,
deu-se porque o material estava bem extenso (ja possuia 215 péginas ao todo) e precisdvamos
ter um olhar externo para saber se continuavamos ou ndo seguindo o caminho escolhido.
Essa foi uma decisdo. Enviei o material para a formatacao e comegou 0 demorado processo
de procura de uma pessoa que executasse o design grafico. Como ndo encontrei uma pessoa
que pudesse realizd-lo no tempo que eu dispunha, devido a extensdo material, minha
orientadora e eu optamos por fazer a formatacdo béasica antes da avaliacdo da Banca.
Entretanto, diante do tempo exiguo, somente a segunda parte passou pela reviséo textual.

Ap6ds ser aprovada no Exame de Qualificacdo, busquei por uma pessoa para fazer o
design grafico do meu produto educacional. Fui as gréficas de Pires do Rio, Cataldo, Goiania
e ndo encontrei, pois justificavam que sé faziam essa arte para grandes tiragens de livros e
ndo era 0 meu caso, nao agora. Continuei ligando, conversando com colegas e 0 desespero
se fez presente. Além de todo stress de leituras, pesquisas e 0 aborrecimento por causa da
parte grafica.

Queria bem organizado o “meu livro didatico”, imaginava-0 pronto, mas néo
encontrava o profissional qualificado para me auxiliar. Eu queria no meu tempo. Encontrei
um profissional em Catal&o que aceitou fazer, mas ndo se encaixava na minha agenda. Vendo
a minha dificuldade, a orientadora me sugeriu que eu 0 procurasse de NOVO e Propusesse no
tempo dele. Depois de varias ligacdes, frustracfes e aborrecimentos, conseguimos um
profissional.

Outra situacdo bem complicada é a questdo financeira, custear a formatacéo e a arte
design deste material € bem oneroso. O Programa do Mestrado e seu colegiado deveriam
buscar parcerias para ajudar os/as discentes dos cursos, inclusive sugiro que fagam parcerias
com o curso de Ciéncias da Computacdo para uma ajuda mutua, enquanto os/as alunos/as
desse curso de bacharelado coloquem em pratica seus conhecimentos, formatando e usando
outros softwares, os/as alunos/as do Mestrado poderiam retornar com uma contrapartida em
dinheiro pelo trabalho, porém n&o iria ficar tdo caro para o/a mestrando/a.

Uma vez que a caracteristica do mestrado profissional é apresentar um produto
educacional e o corpo docente tem cobrado e incentivado a producgéo deste, o PPGH-MP
poderia estabelecer essa ou outras parcerias para facilitar a producdo de material, porque o
processo de finalizacao de uma pesquisa ¢ “doloroso”. Visto que, ja estamos estressados com
as exigéncias, as leituras, a discussdo tedrica e ter que se preocupar em buscar um
profissional para o trabalho gréfico, sobretudo pagar por essa prestacdo de servi¢o que ndo

é barata, complica mais o encerramento desse percurso.
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Depois dessa caminhada de pesquisa, de leituras, de davidas, de escrita, parece que
fica um vazio, que ndo conseguimos explicar as coisas nas suas complexidades, mas penso
que era necessario falar sobre isso. Em certa medida vem a frustracdo, a sensacdo de
incompletude. Por outro lado, é essa sensa¢do que nos incentiva a ir ao encontro de novos

conhecimentos, novos saberes e romper com nossas certezas.

CONSIDERACOES FINAIS

Contemplar a diversidade em ambiente escolar e na sala de aula, buscando um olhar
que sensibilize para as relagdes raciais, culturais, de género e sociais numa perspectiva
antirracista, € mais que promover a igualdade racial. E proporcionar as professoras/es e
aos/as alunos/as a possibilidade de reflexdo e discussdo das diferencas existentes, para que
ambos munidos de conhecimentos possam firmar suas identidades.

Esta pesquisa e o produto educacional que dela resulta buscam ndo sé apresentar uma
proposta didatica de aulas oficinas, mas difundir e potencializar o cumprimento das Leis n°
10.639/03 e n° 11.645/08, dando énfase aos sujeitos que, historicamente, foram subalternizados
e silenciados pelo longo processo histérico de subjugacdo de sujeitos racializados, portanto,
indigenas e negros/as. Colocamo-nos a tarefa de abordar esses Gltimos sem a pretensdo de
esgotar o tema, mas tentar descortinar e desconstruir conhecimentos que foram banalizados
pelos “homens da ciéncia” a fim de assegurar sua supremacia e hegemonia.

Com a proposta do produto educacional busca-se, pensando na pratica diaria de
alunas/os e professoras/es no chdo da escola, a superagdo de esteredtipos disseminados sobre 0
continente africano sempre atrelado a miséria, a doenca e a auséncia de intelectualidade,
conhecimentos e saberes. A intencdo dessa proposta foi mostrar de forma simples a tematica
em aulas oficinas, porém embasadas por referencial tedrico metodoldgico, que auxilia na
compreensdo de categorias e conceitos essenciais para entender a subjugacdo dos povos
africanos e afro-brasileiros, que residiram e residem no Brasil. Além do mais, apresentei o
continente africano, priorizando os conhecimentos acumulados, os saberes e as praticas de
homens e mulheres que vivenciaram e experienciaram lutas, conflitos, dramas e resistiram para
deixar seu legado a grande histéria da humanidade.

Pensar propostas antirracistas para serem desenvolvidas nas escolas, é pensar no dialogo
das relagGes étnico-raciais para alem da data de 20 de novembro (Dia Nacional da Consciéncia
Negra). Como afirma Béarbara Carine Soares Pinheiro e Katemari Rosa (2018, p. 167), “é

preciso compreender que essa juventude que ocupa, principalmente, as escolas publicas no
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Brasil sdo negras, e € negra todos os meses do ano e sofre os reflexos do racismo a brasileira
diariamente, literalmente, na pele”. O trabalho com o contetdo das relagGes étnico-raciais deve
ultrapassar datas estipuladas no calendario escolar, pois o racismo estruturado em nossa
sociedade ndo espera dia nem hora para acontecer, acontece sutilmente ou escancaradamente
todos os dias em varios ambientes da escola e da nossa sociedade.

Por meio deste material didatico, procuramos superar a 6tica da l6gica colonial nas aulas
de Historia e demais disciplinas de forma interdisciplinar. Portanto, superar a perspectiva da
colonizacdo dos conhecimentos e dos saberes, que a visdo eurocéntrica silenciou e tentou
apagar, solapando os territorios e explorando os corpos dos/as negros/as africanas/os,
expropriando até o intelectual desses povos, pilhando seus conhecimentos e negando suas

culturas. Nesse sentido, as autoras afirmam:

Ele foi além, pilhando nossos conhecimentos, negando nossas culturas, destruindo
nossos padrdes estéticos, construindo em nossas mentes um ideario de negacao a nos
mesmos, uma espécie de “escraviddo mental” que faz com que sempre olhemos para
nés com um olhar de inferiorizagdo em todos os sentidos. N&o nos reconhecemos,
como belos, como igualmente humanos. O padréo de colonialidade europeu criou uma
narrativa histérica universal, monocultural, a qual prevé um mundo centrado na
Europa, tendo-a como “velho mundo” mesmo ja se sabendo que o fossil humano mais
antigo encontrado na terra situa-se no leste africano (PINHEIRO e ROSA 2018, p.
168).

Os esteredtipos e modelos de beleza para corpos, cabelos e formas de pensar,
disseminados pela midia, pela sociedade e pela academia, menospreza o referencial de homens
e mulheres negros/as como padrfes. Silenciar sua identidade, escravizar sua mente para se
encaixar em tais padrGes para mostrarem-se pessoas inclusas na sociedade, é tarefa diaria e
dolorosa para muitos/as negros/as em todo territorio brasileiro; abdicar sua ancestralidade e
referencial para se enquadrar nos ditos “padroes” de beleza e inteligéncia.

A educacdo antirracista, proposta nessa pesquisa, pauta-se em referenciais para
descolonizar os conhecimentos e saberes balizados na hegemonia, linearidade, eurocentrados e
binérios. Esse produto educacional coaduna com discussdes e didlogos acerca das relagdes
étnico-raciais, propondo romper com os contetdos curriculares que reforcam o racismo ou
colaboram para a manutencdo de um ideario, que reforcam os privilégios da branquitude, ndo
colaboram com a construcdo de conhecimentos que valorizam a diversidade e a descoberta de
outros saberes silenciados ou subalternizados.

As representagdes sociais que foram impostas aos negros e negras, relegando-os ao

espaco de inferioridade comparado aos brancos, contribuiram de forma evidente para os
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processos de discriminagdo e racismo. E preciso eliminar os estereétipos de marginalizagio e
de silenciamento dos conhecimentos construidos e desenvolvidos pelos povos africanos.

Essa proposta, que parte do prisma da abordagem decolonial, propde uma discussédo da
ancestralidade, revelando personagens negros/as anteriores a diaspora e da contemporaneidade,
desmistificando estere6tipos e estigmatizacGes que, ainda hoje, reforcam a ancestralidade dos
negros presa a um passado de escravizagdo. Tal proposicdo busca avancar na discusséo das
riquezas do continente africano, revelando a beleza material e imaterial contida na histéria da
Africa e dos africanos que, diasporicamente, povoam varios cantos do planeta e o Brasil é
herdeiro.

O produto educacional tentar superar a rigidez de carater conteudista dos curriculos, dos
contetidos de Historia e da Historia da Cultura da Africa e dos/as africanos/as. Para tanto,
propBe que haja dialogo entre escola e sociedade e a participacao efetiva dos/as estudantes nas
aulas oficinas é de fundamental importancia, para que o/a professor/a compreenda as
percepcdes deles para conduzir sua pratica pedagogica.

Ressalta-se também a necessidade de constante aprofundamento e formacgéo continua
dos profissionais da educacdo para lidar com os conteudos, que reflitam sobre suas praticas
diarias e posicGes socio-historicas. A fim de que colaborem para o desvelamento dos que foram
silenciados, negados e subalternizados nos processos histéricos das producdes cientificas,
configurando-se numa pilhagem dos saberes outros, aqui denominados “epistemicidio”.

As Leis n®10.639/03 e n° 11.645/08 sdo instrumentos legais que nos ajudam a cobrar as
mudancas e romper com conhecimentos (nicos e universais, propondo a ruptura das
continuidades que reforgam o racismo e demais discriminagdes. Os subalternizados da Historia,
resistiram e as referidas leis nos auxiliam na cobranga de uma proposta antirracista de uma
educacdo que valorize outras narrativas, pois atingem diretamente 0s sujeitos e suas praticas na
escola.

Desta forma, a historia e a cultura africana e afro-brasileira poderao auxiliar alunos/as a
construirem, coletivamente, suas proprias percepcdes das herancas ancestrais, valorizar e
respeitar a diversidade étnico-racial, colaborando para uma sociedade mais justa.

Buscar a parceria de professoras das séries iniciais para ler, analisar e avaliar a qualidade
e aplicabilidade desse produto educacional/material didatico fez a proposta ganhar félego para
divulgar a necessidade da problematica e ampliarmos a discussé@o no interior da escola.

E fundamental considerar a formac&o inicial e continuada dos/as professores/as, uma
vez que o conteldo das tematicas raciais ndo é facil, pois é preciso lidar com um passado de

esquecimentos para fazer as desconstrucdes das ideias e categorias hierarquizadas no
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imaginério social a fim de reverter as representacdes carregadas de esteredtipos negativos e
construir novas préaticas pedagogicas que fagam a promocdo da igualdade na perspectiva
antirracista. E preciso que nds professores/as saiamos da zona de conforto, preconizada pela
nossa falha formacéo académica e busquemos outros referenciais tedricos e metodoldgicos para
quebrar os privilégios de determinados grupos sociais no decorrer do processo histérico.

Necessario se faz formar parcerias, para que este material didatico ndo seja engavetado,
mas se junte a outros para construirmos conhecimentos pautados em nossas realidades e em
praticas cotidianas de valorizacdo e respeito a diversidade, promovendo com essa proposta
antirracista 0 combate ao racismo e a promocao da igualdade racial.

Ingressar no Mestrado e desenvolver essa pesquisa foi além do que eu imaginaria
aprender. No inicio, eu esbarrei nas categorias “raca, classe e género”, as pedras angulares da
classificacdo das pessoas pelo colonialismo/capitalismo. Na minha branquitude jamais ouseli
pensar que a mesticagem fora um mecanismo t&o perverso de silenciamento e, como disse
Abdias Nascimento, um genocidio. A democracia racial que, no meu vago discurso sabia que
ndo era essa coisa boa como diziam, descobri que ela comeca bem antes do que eu imaginava
e gue esse paraiso de harmonia racial foi mais astucioso, enganador, impiedoso e desumano,
que eu jamais ousei pensar.

Foi nessa pesquisa vi 0 verdadeiro sentido da luta feminista, que para mim n&o fazia
tanto sentido, era indiferente. Porém, comecou a fazer sentido, quando atreladas aquelas trés
categorias mencionadas, que sao tripé do processo de subjugacdo, dominacao e exploracdo dos
corpos negros: classe, raca e género.

Conceber essa classificacdo, considerando os esteredtipos de representatividade das
pessoas na sociedade, fez sentido, pois, desde a divulgacdo de que a supremacia pertencia ao
“homem”, “branco” e “hetero”, classificar os demais as margens disso seria muito simples, pois
0 “resto” sdo os inferiores.

A falta de representacdo de mulheres e, sobretudo, de mulheres negras em cargos de
chefia, geréncia e na ciéncia, é o que Grada Kilomba (2019) chamou de racismo genderizado.
Essas descobertas tdo visiveis, mas sutis pela forma como a sociedade e a escola as tratam,
como se estivessem trabalhando com o “sagrado”, uma forma de manter em sigilo para ndo ser
revelada, debatida, refletida e analisada em nosso cotidiano.

Por essas descobertas, somadas a minha problematica, descobri como o racismo se
naturaliza no dia a dia e o propagamos e reforcamos sem percebermos 0 quao racista Somos.

Isso é estrutural. Dai a necessidade de ampliar a discussdo e a divulgacdo deste produto
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educacional e de tantas outras pesquisas que tenham como cerne a desconstrucéo de saberes

eurocéntricos.
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ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM HISTORIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PROFESSORAS - AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL/MATERIAL DIDATICO

Este Produto Educacional faz parte de uma pesquisa desenvolvida em nivel de mestrado
profissional em Historia na Universidade Federal de Goids-Regional Cataldo — UFCAT, pela
pesquisadora Rosalina Aparecida Borges sob orientagcéo da Professora Doutora Eliane Martins
de Freitas.

Cara professora, gostaria de convida-la a participar, como voluntaria da pesquisa
intitulada EDUCACAO ANTIRRACISTA: MATERIAL DIDATICO PARA A EDUCACAO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS, como profissional da &rea da Educagfo nas séries
iniciais para avaliar a aplicabilidade e a qualidade deste material.

Sou professora nas séries iniciais na rede municipal de Palmelo-Go desde 2003 percebo
a necessidade do estudo e aprofundamento do tema das relacBes étnico-raciais no chdo das
escolas.

Busco no material apresentado uma abordagem teorico-metodoldgica apoiada no
pensamento decolonial e, nesse sentido, meu intuito com é contribuir para a ruptura com
verdades absolutas de inferioridade e de racismo presentes no curriculo escolar, bem como, de
esteredtipos cristalizados na mentalidade coletiva e reverberados na cultura escolar.

Assim, o objetivo central deste produto educacional é romper com visdes racistas dentro
dos conteudos, sobretudo de Historia nos curriculos escolares, a partir de uma discussdo que
demonstra que a construcdo do conceito de raca e da classificacdo racial das pessoas,
estabelecida no século XIX, obedecem a uma visdo eurocentrada. Nessa perspectiva o material
busca colaborar com uma educacéo antirracista e Afrocentrada.

Afrocentrada no sentido de abordar as contribuicdes historicas do continente africano,
buscando positiva-lo mostrando seus conhecimentos e saberes que foram silenciados e
subalternizados por epistemologias que ndo aceitavam conhecimentos outros.

Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte
do estudo, assine ao final deste documento. Esclareco que em caso de recusa na participacdo
vocé ndo sera penalizada de forma alguma. Mas se aceitar participar, as ddvidas sobre a
pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail (rosalina-
borges@hotmail.com) e de ligacéo atraves do seguinte contato telefénico: (64) 992632173. Ao
persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também
poder4 fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Goias/Regional Cataldo, pelo telefone (64)3441-7609 ou pelo e-mail cep.rc.ufg@gmail.com.

O processo de selecdo se deu por rede de contatos da pesquisadora e de sua orientadora,
de professoras que atuam nas séries inicias do Ensino Fundamental e que residem em Goiés na
regional em que o Produto educacional foi desenvolvido. Nesse sentido foram convidadas 12
professoras das seguintes cidades, a saber: Cataldo (02 professoras), Pires do Rio (03
professoras), Palmelo (02 professoras), Santa Cruz de Goias (01 professora), Orizona (01
professora), Bela Vista de Goias (01 professora), Caldas Novas (01 professora), Brasilia (01
professora).
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O contato se deu primeiramente por uma ligagéo telefonica (via celular) para convidar
a professora para fazer parte dessa avaliagdo e esclarecer a participante quanto a forma
voluntaria e a forma de avaliagdo. Nesse contato ficou esclarecido ainda que a participante
devera assinar o TCLE (Termo de Consentimento Livre Esclarecido) presencialmente - as
professoras das cidades de Palmelo, Santa Cruz de Goias e Pires do Rio, as demais, a
pesquisadora enviard via e-mail o TCLE e a participante devera assinar o documento e escanea-
lo devolvendo novamente via e-mail a pesquisadora. Ficou esclarecido também que a forma de
avaliacdo do produto educacional/material didatico se dard via formulario google que a
pesquisadora disponibilizara o link para acesso e avalia¢do deste.

Ap0s esse contato o produto educacional/material didatico serd enviado digitalmente
(via e-mail) a participante para a leitura e posterior avaliacdo via Formulario Google.

Quanto ao formulario este serd semiestruturado e contempla a sua avaliacdo deste
material didatico quanto a sua aplicabilidade e a qualidade do mesmo.

As informacgdes coletadas no formulario da pesquisa serdo analisadas de forma
qualitativa, e trechos, caso autorize, serdo utilizados na integra ou parcialmente. E os resultados,
favoraveis ou ndo, serdo apresentados em eventos académicos e publicados em periddicos
cientificos e no texto final da dissertacéo.

A sua identidade sera mantida em sigilo, a menos que requerido por lei ou sua
solicitacdo. Somente a pesquisadora e a equipe de estudo e 0 Comité de ética terdo acesso as
informacdes para verificacdo do estudo e da pesquisa. Apesar de que nada sera cobrado de vocé,
caso se sinta lesada, vocé possui o direito de pleitear indenizacao (reparacdo a danos imediatos
ou futuros), que estdo garantidos em lei, segundo a Resolucdo n° 466, dezembro de 2012,
decorrentes da sua participacdo na pesquisa. A participacdo na pesquisa é voluntéria, tendo vocé
0 poder de recusar-se ou de retirar seu consentimento, ou ainda interromper sua participacao se
assim o preferir, a qualquer momento, sem nenhuma penaliza¢éo ou prejuizo a vocé.

Todo material coletado através da sua participacdo sera armazenado em local seguro e
ficard sob minha posse e responsabilidade, tendo somente eu 0 acesso aos dados originais
(respostas do formulario em meio digital e TCLE’s), durante o periodo de realizacdo da
pesquisa de mestrado. Posteriormente, este material sera transferido para a guarda e
armazenamento no Centro de Documentacdo e Pesquisa de Catalao-CEDPEC/UFG/RC, por
tempo indeterminado, com a possibilidade de uso por outras/os pesquisadores em pesquisas
futuras.

Os gastos com a pesquisa sdo de inteira responsabilidade da pesquisadora.

Os riscos apresentados pela pesquisa aos/as participantes sdo minimos, e referem-se a
possibilidade de haver desconforto emocional, pela avaliacdo do produto educacional, bem
como por avaliar o resultado de uma pesquisa de uma colega de profissdo, além do cansaco pela
densidade do material. Os beneficios da pesquisa para vocé participante relacionam-se a
possibilidade de reflexdo/acdo sobre suas praticas pedagdgicas colaborando em seu cotidiano
com praticas que as auxiliem no processo ensino e aprendizagem e no combate a discriminacao
racial, rompendo com os preconceitos disseminados.

Portanto sua colaboracdo € de suma importancia para avaliar alguns critérios de
aplicacdo deste produto bem como de sua qualidade, a veracidade de suas respostas em sua
avaliacdo ajudard em muito nessa ruptura do racismo estrutural, sua privacidade sera preservada
e utilizaremos codinomes nas anélises das avaliagoes.

O roteiro de avaliacao segue trés passos, a saber: | — Identificacao, Il - Percep¢des sobre
material didatico e Il - Avaliagdo do material EDUCACAO ANTIRRACISTA: MATERIAL
DIDATICO PARA A EDUCAGCAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS.

Desde ja agradeco sua atencdo e participacdo, me colocando a disposi¢do para maiores
informagdes. Se vocé desejar, podera ter acesso a este trabalho do qual participou. Ao final da
pesquisa, os resultados serdo divulgados as professoras participantes.
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Consentimento da Participacdo na Pesquisa: (as professoras)

B, et , inscrita sob 0 RG/
CPF e , abaixo assinada, concordo em participar do estudo
intitulado EDUCACAO ANTIRRACISTA: MATERIAL DIDATICO PARA A EDUCACAOQ DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS.

Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participacdo nesta pesquisa é
de carater voluntario. Fui devidamente informada e esclarecida pela pesquisadora responsavel
Rosalina Aparecida Borges sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participa¢do no estudo.

Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que
isto leve a qualquer penalidade. Eu confirmo que li e compreendi este Termo de Consentimento;
portanto, concordo em dar meu consentimento para participar como voluntaria desta pesquisa,
conforme rubrica dentro do paréntese com a proposicao escolhida:

() Permito a divulgacdo de minha opinido, contida no formulario da pesquisa;

() Nao permito a divulgacdo da minha opinido, contida no formulario da pesquisa;

( ..) Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas futuras
e, portanto, autorizo a guarda do material por tempo indeterminado no Centro de
Documentacdo e Pesquisa de Cataldo-CEDPEC/UFG/RC, bem como sua disponibilizacdo
futura a pesquisadoras/es;

() Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas futuras,
mas ndo autorizo seu uso futuro e nem a guarda do material no Centro de Documentacdo e
Pesquisa de Cataldo-CEDPEC/UFG/RC.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel
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APENDICE A - Roteiro de Avaliacdo do Produto Educacional para as Professoras
Avaliadoras

ROTEIRO DE AVALIACAO DO MATERIAL EDUCAGAO ANTIRRACISTA:
MATERIAL DIDATICO PARA A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

| - IDENTIFICACAO

Nome®3:

Idade:

Estado Civil:

Tem Filhas/filhos? Quantos?

Qual sua auto definicdo quanto a sua cor e sua orientacdo sexual?

Area de formacao:

Ano de conclusao do Curso:

Formacdo continuada:

Ano de Conclusio:

Tempo de atuagdo nos Anos Iniciais:

Série que leciona em 2021:

Situacdo funcional: ( ) concursada ( ) contrato ( ) substituta
Atua apenas nos anos iniciais ou atua em outras séries também? Se sim, em quais e em quais

disciplinas?

Il - PERCEPCOES SOBRE MATERIAL DIDATICO

1 — Qual a sua definicdo de material didatico?

2 — Para vocé quais as principais caracteristicas de um bom material didatico?

3 — Qual o lugar do material didatico no seu cotidiano de ensino?

13para preservar sua privacidade das participantes utilizaremos codinomes na andlise das avaliagGes.
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4 — O livro/material didatico adotado pela escola em que vocé trabalha € o Unico material que
vocé utiliza? Se a resposta for sim, por favor, explique. Se a resposta for ndo, por favor, liste os

demais materiais que voceé utiliza e explique o porqué de utilizar esse material.

5 — Quais as principais caréncias/auséncias vocé identifica no livro/material didatico adotado
pela escola em que vocé trabalha?

6 — Qual/quais conhecimento/os de sua area vocé gostaria de ver no livro/material didatico que

VOCé usa?

7 — Como os livros/materiais didaticos utilizados em sua escola abordam as questdes étnico-

raciais?

8 — Como sua escola insere a tematica das relacbes étnico-raciais nos contedos curriculares?

9 — Que outras questdes vocé acha importante registrar sobre o tema?

Il - AVALIACAO DO MATERIAL EDUCAGAO ANTIRRACISTA: MATERIAL
DIDATICO PARA A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

a) Apresentacdo da Proposta: (p. 04-10)
1 — Como vocé avalia a apresentacdo e fundamentacao tedrica da proposta?

()RUIM () REGULAR ( ) BOA ( )OTIMA

2 - Como vocé avalia as orientaces de uso da proposta?
( )RUIM ( ) REGULAR ( ) BOA ( )OTIMA

3 — A linguagem esta clara, coerente e adequada? Explique sua resposta.

4 — O material pode contribuir para a formacgéo continuada e professoras/es das series iniciais?

Por qué?

5 — Alguma sugestdo de acréscimo ou supressao no texto?
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b) Material, conteudos e ilustracées: (p. 12-158)
1 — Como vocé avalia a qualidade dos conceitos apresentados no produto educacional?
( )RUIM ( ) REGULAR ( ) BOA ( )OTIMA

2 — O material permite que o/a professor/a tenha uma experiéncia pedagogica significativa?

3 — Como voce avalia a correcao e atualizacdo de procedimentos, informacdes e conceitos?
( )RUIM ( ) REGULAR ( ) BOA ( )OTIMA

4 — Quanto as nogdes e aos conceitos histdricos, a presenca destes é significativa no produto

educacional?

5 - A selecdo dos contetidos é adequada ao curriculo oficial?
( )SIM ( )NAO ( )PARCIALMENTE

6 - Os textos de contetudos (Conversa Inicial) de cada modulo fundamentam teoricamente as
propostas de cada oficina?

( )SIM ( )NAO ( )PARCIALMENTE
OBSERVA(;AO: CASO SUA RESPOSTA FOR NAO OU PARCIALMENTE, JUSTIFIQUE
SUA RESPOSTA:

7 — Os exercicios estdo coerentes com 0s contetdos?
( )SIM ( )NAO ( )PARCIALMENTE
OBSERVACAO: CASO SUA RESPOSTA FOR NAO OU PARCIALMENTE, JUSTIFIQUE
SUA
RESPOSTA:

8 — Os exercicios favorecem a formacgdo do pensamento critico estimulando a observacédo e a
investigacao?

( )SIM ( YNAO ( )PARCIALMENTE
OBSERVACAO: CASO SUA RESPOSTA FOR NAO, OU PARCIALMENTE JUSTIFIQUE
SUA
RESPOSTA:
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9 — A proposta do produto educacional relaciona os contedos com as experiéncias prévias
dos/as alunos/as?

( )SIM ( )NAO ( )PARCIALMENTE
OBSERVACAO: CASO SUA RESPOSTA FOR NAO, OU PARCIALMENTE JUSTIFIQUE
SUA RESPOSTA:

10 — O material faz uso apropriado de analogias, na explicacdo dos conceitos, teorias e
fendmenos?

( )SIM ( )NAO ( )PARCIALMENTE
OBSERVAGCAO: CASO SUA RESPOSTA FOR NAO, OU PARCIALMENTE JUSTIFIQUE
SUA RESPOSTA:

11 — Quanto as ilustracdes, estas sdo apresentadas com legibilidade?

12 — Ainda quanto ao uso das imagens, o uso delas sdo apropriados, ou serve somente de

ilustracdo?

13- O que vocé pensa que faltou no produto quanto aos contetidos, atividades e ilustracdes?

c) Proposta Pedagogica
1 — Como vocé avalia a abordagem tedrico-metodoldgica proposta pelo produto?
( )RUIM ( ) REGULAR ( ) BOA ( )OTIMA

2 - Como vocé avalia a coeréncia e adequacao da proposta didatico-pedagdgica?
( YRUIM ( ) REGULAR ( ) BOA ( )OTIMA

3 - Como vocé avalia a utilizacdo de recursos didaticos?
( )RUIM ( ) REGULAR ( ) BOA ( )OTIMA
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d) Ensino antirracista e formagao cidada
1 - A proposta obedece preceitos legais e juridicos?
( )SIM ( )NAO ( )PARCIALMENTE

2 — Respeita os principios éticos?
( )SIM ( )NAO ( )PARCIALMENTE

3 — Promove Acdes positivas a cidadania e ao respeito a diversidade?
( )SIM ( )NAO ( )PARCIALMENTE

4 — Promove a valorizacéo e o respeito a identidade, bem como a valorizacao a ancestralidade?
( )SIM ( )NAO ( )PARCIALMENTE

5 — Promove educacdo ndo racista, ndo sexista e ndo homofdbica/transfobica?
( )SIM ( )NAO ( )PARCIALMENTE

e) Projeto Grafico — editorial
1 — Como vocé avalia a estrutura editorial (sumario, referéncias e indicacdes de leitura,
glossario)

( YRUIM ( )REGULAR ( )BOA ( )OTIMA

2 — Como vocé avalia o projeto grafico?
( YRUIM ( )REGULAR ( )BOA ( )OTIMA

3 — A fundamentacdo teorica € suficiente para embasar a pratica? Justifique sua resposta.

a) Pontos positivos do material:
b) Pontos negativos do material:

c) A proposta do produto educacional € aplicavel as séries propostas? Necessita de
adaptacgdes?

d) Outras consideracgdes que achar pertinentes.

Obrigada pela disponibilidade e colaboracao.
Rosalina Aparecida Borges — Pesquisadora
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REFERENCIAS



APRESENTACAO

CARAS PROFESSORAS E
PROFESSORES,

Este material foi elaborado para
apoia-las/os no trabalho com conteudos
relacionados as relacdes étnico-raciais.

Dirigido a professoras/fes da
Educacao Basica, seu objetivo é propiciar a
incorporagédo de diferentes saberes na sala
de aula, valorizando o mudltiplo, o plural,
contribuindo para a desnaturalizacdo de
praticas racistas no ambiente escolar. Para
pensar essa discussdo, Segato (2012) lanca
a ideia de que para alcancar a totalidade
histérica é preciso inserir nos contetdos
escolares 0s sujeitos historicos que foram
ocultados, silenciados e subalternizados.

Essa proposta empreende esforcos
no sentido de possibilitar as professoras/es,
alunas/os, familias, escola e sociedade a
compreensdo de conceitos, categorias e
discursos que marginalizam e silenciam
sujeitos na Histdria e promover a insercao
de préaticas antirracistas que valorizam e
respeitam as diferencas.

Para buscar esse entendimento é
necessario desmistificar alguns saberes e
conhecimentos cristalizados, divulgados e

difundidos, sobretudo nas escolas, que é o

A descolonizacéo dos conhecimentos hegemdnicos,
lineares, binarios e eurocentrados requerem que o/a
professor/a questionem os conhecimentos até entédo
produzidos, problematize esses conhecimentos e

foco deste material. A descolonizagdo?
desses conhecimentos requer uma ruptura
com conceitos e preconceitos enraizados
nos discursos e, sobretudo, nas praticas que
circulam em ambiente escolar, a saber, de
“raga”, Africa, africanas/os e descendentes
inferiores.  Discurso esse divulgado,
principalmente, por teorias racistas de
manutencdo de hegemonia de grupos
historicamente privilegiados e
disseminados pela colonialidade do poder,
do saber, do género e do ser.

Este material visa a partir de
questdes preliminares, simples, porém
necessarias, trazer para o debate em sala de
aula as questdes raciais no geral ocultadas e
mistificadas por ideologias hegemdnicas,
eurocentradas/norte-centradas e binarias de
manutencédo de poder.

A partir do trato da histéria da
Africa, da diaspora e da escravizacio de
povos africanos e descendentes langamos as
discussbes e  debates  sobre a
marginalizacdo, a estigmatizacdo e o0
silenciamento desses povos. Para, a partir
dai, superar a colonialidade do saber e do
ser, buscar bases tedricas e munir de
ferramentas para a constru¢cdo de uma
sociedade mais igualitaria, justa e solidaria,

que busca compreender e respeitar as

saberes, tenha uma postura de enfrentamento e
militante para desconstruir do imaginario coletivo
uma visdo Unica dos contextos econdmicos,
politicos, sociais, culturais e cientificos (PINHEIRO
e KATEMARI 2018, p. 54).



diferengas raciais dos ambientes que
frequentam, desconstruindo saberes que
silenciam as minorias subalternizadas nos
processos historicos, contribuindo para a

transformacéo social dos/as alunos/alunas.

OBJETIVOS DO MATERIAL

Os contetdos abordados nesse
produto educacional, bem como os
objetivos aqui propostos estdo direcionados
a todas as pessoas que acreditam na
necessidade de termos uma educagéo
antirracista.  Portanto, ele ndo esta
direcionado apenas as criancas e adultos
negros/as, mas a todos/as que comungam
deste ideal visando uma sociedade com
verdadeiro exercicio da cidadania.

Buscando expor a ruptura com as
perspectivas que estdo em consonancia com
0s pensamentos de democracia racial,
discurso esse que permanece no imaginario
coletivo de afetividade e benevoléncia entre
a diversidade brasileira, este produto
educacional busca a construgdo pessoal de
atitudes, pensamentos e comportamentos
que combatam o racismo e promovam 0
antirracismo.

Por isso, 0s objetivos deste material
dialogam com os objetivos do pensamento
decolonial, buscando a ruptura dessa
construcdo binaria, linear e homogénea que
sustenta as estruturas da sociedade racista

silenciando e subalternizando sujeitos

racializados. Nesse sentido, seus objetivos
séo:

% Incentivar o desenvolvimento de
projetos pedagdgicos voltados para a
promogdo do debate das relagdes raciais
para a reducdo da incidéncia de episodios de
racismo em ambiente escolar, haja vista o
papel democratico da escola no respeito e
convivio com as diferencas.

& Fomentar a insercdo das tematicas
das relacdes raciais ao cotidiano da préatica
pedagdgica dos/as professores/as.

& Discutir conceitos como raga,
racismo e discriminacdo racial, dentre
outros, que corroboram para a
transformacéo de pensamentos e atitudes.

% Ampliar o debate sobre a
interseccionalidade entre raca, género e
classe, pois a palavra género s6 aparece na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
na disciplina de Lingua Portuguesa com
relacdo aos géneros textuais.

& Estender a discussdo de como as leis
n° 10.639/03 e 11.645/08 foram diluidas na
BNCC.

&  Apoiar a prética de reconhecimento
da diversidade proposta da Resolugéo n° 1,
de 2004 (p. 11-12) com fundamentagdo no
Parecer n° 03/04 do Conselho Nacional da
Educacdo/MEC, o qual afirma que
reconhecer requer justica e igualdade de
direitos  sociais, civis, culturais e
econdmicos, mudancas de discursos,

raciocinios, posturas e l6gicas ao tratamento



de homens e mulheres negros/as e
afrodescendentes, bem como adotar
politicas e estratégias educacionais e
pedagdgicas de valorizacdo da diversidade
e superacdo das desigualdades étnico-
raciais.

& Amplificar o debate sobre racismo e
discriminacdo racial, assim como abordar a
perspectiva de luta por validag&o de direitos
e busca por valorizacdo e respeito as
diferencas;

& Estimular a participacdo das alunas
e alunos para atuarem como sujeitos
transformadores da sua realidade.

& Alargar o dialogo sobre viver e
conviver com as diferencas, respeitando e
valorizando as relages raciais.

% Promover o didlogo com a familia a
partir de pesquisas, entrevistas e dialogos
com componentes familiares sobre suas
experiéncias em episddios de racismo
vivenciados por eles ou por terceiros/as.

& Apoiar a formagdo continuada
dos/as professores/as, uma vez que até
pouco tempo a tematica das relacfes raciais
ndo estavam inseridas nos planos de curso
de formagdo da grande maioria dos
profissionais da educacéo.

& Dar apoio a ampliacdo de parcerias
entre escola e outras institui¢cdes visando a

formacé&o integral do ser.

2 Tomemos como exemplo a habilidade levantada na
oficina 1 do modulo 1: (EF04HI10) Analisar

% Ampliar a inser¢do de outros
objetivos para a promocao de sujeitos que
valorizam, respeitam e divulgam o combate
ao racismo.

Esses objetivos estardo associados e
ancorados @ BNCC que regulamenta as
aprendizagens  essenciais a  serem
trabalhadas nas escolas brasileiras publicas
e particulares, garantindo o direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento pleno
de todos/as os/as estudantes. O documento
tem o objetivo de promover a igualdade no
sistema educacional de forma a colaborar
para a formacdo integral e para a construcéo
de uma sociedade mais justa, inclusiva e
democréatica. Contudo, ndo nos eximimos
de analisar e critica-lo se julgarmos ndo
estar de acordo com 0s objetivos de uma
educacéo para a diversidade e antirracista.

Em cada oficina proposta, foram
levantadas as habilidades que deverdo ser
desenvolvidas de acordo com cada
contetdo. Essas habilidades possuem um
codigo alfanumérico? que corresponde: o0
primeiro par de letras indica a etapa da
educacéo a que é destinada — nesse material
é o0 Ensino Fundamental I (EF 1); o primeiro
par de nimeros indica o ano (01 a 09); o
segundo par de letras indica o componente
curricular — nesse caso é uma proposta

interdisciplinar com maior incidéncia em

diferentes fluxos populacionais e suas contribuicdes
para a formac&o da sociedade brasileira.



Historia (HI) e o ultimo par de numeros
refere-se a posicdo da habilidade na
numeracdo sequencial do ano ou do bloco
de anos.

Além disso, este material esta
apoiado na Constituicdo Federal (CF) de
1988, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) n° 9.394/96 e na BNCC,
um documento normativo que define o
conjunto progressivo de aprendizagens
essenciais, indica  conhecimentos e
competéncias que se espera que todos/as
os/as alunos/as devem desenvolver na
educacdo bésica; € orientado pelos
principios éticos, estéticos e politicos,
direcionando para a formacdo humana
integral para a construgdo de uma sociedade
democrética, justa e inclusiva®.

A BNCC tem como objetivo
também a busca pela equidade na educacao
e, para isso, € necessario demandar
curriculos diferenciados e adequados a cada
sistema, rede ou instituicdo. Nesse sentido,
ndo propde um curriculo nacional,
compreende que a identidade brasileira é
composta por culturas diversas e isso requer
que a escola esteja aberta a pluralidade e a
diversidade. Assim, a equidade reafirma o
compromisso de reverter a situacdo de
exclusdo historica que marginaliza muitos
grupos (BRASIL 2016, p. 09-10).

3 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular, 2016,
p. 07).

Sobre a educagdo integral a

normativa afirma:

Aprender a aprender, saber lidar com
a informacdo cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das
culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar
decis0es, ser proativo para identificar
os dados de uma situacdo e buscar
solucBes, sdo competéncias que se
contrapdem a  concepgdo  de
conhecimento  desinteressado e
erudito entendido como fim em si
mesmo (BRASIL 2016, p. 17).

O wuso dessa expressaio € 0
reconhecimento de que a educacdo basica
deve visar a formacdo e o desenvolvimento
humano de forma global, privilegiando as
dimensGes intelectuais, cognitivas, afetiva e
emocional.

Sobre o curriculo da disciplina de
Historia, a BNCC ressalta a necessidade do
conhecimento de si mesmo, do outro e do
mundo para trabalhar a resolucdo dos

conflitos. Portanto, afirma que

O exercicio do “fazer histéria”, de
indagar, é marcado, inicialmente, pela
constituicio de um sujeito. Em
seguida, amplia-se para 0
conhecimento de um “Outro”, as
vezes semelhante, muitas vezes
diferente. Depois, alarga-se ainda
mais em direcdo a outros povos, com
seus usos e costumes especificos. Por
fim, parte-se para 0 mundo, sempre
em movimento e transformacdo. Em
meio a inimeras combinagdes dessas
variaveis — do Eu, do Outro e do Nés



—, inseridas em tempos e espacos
especificos, individuos produzem
saberes que 0s tornam mais aptos para
enfrentar situagBes marcadas pelo
conflito ou pela conciliacdo (BRASIL
2016, p. 347).

Para o  enfrentamento  dos
problemas, conflitos e tensdes diarias sdo
necessarios o conhecimento e o respeito
matuo. O referido documento destaca ainda
a capacidade de comunicacdo e do dialogo
para respeitar a pluralidade cultural, social
e politica diante de situacdes conflituosas.
Sendo assim, o0 ensino de Historia deve se
munir de diferentes metodologias e
ferramentas para facilitar a compreensdo do

tempo e do espaco por parte do/a aluno/a.

Para se pensar o ensino de Histéria, é
fundamental considerar a utilizacéo de
diferentes fontes e tipos de documento
(escritos, iconograficos, materiais,
imateriais) capazes de facilitar a
compreensdo da relacdo tempo e
espaco e das relagBes sociais que 0s
geraram. (BRASIL 2016, p. 348).

Outro marco legal que serviu de
aporte foi a Resolucdo n° 1 de 2004, a qual
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das RelagBes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura  Afro-Brasileira e  Africana
(DCNERER) com fundamentagdo no
Parecer n° 03/2004 CNE/MEC. Essa
normativa expde que seu objetivo e os das
politicas afirmativas devem instituir e

implantar medidas e agbes com o intuito de

corrigir as injustigas, eliminar
discriminagdes e promover a incluséo social
e a cidadania de todos na sociedade
brasileira, sobretudo no sistema
educacional (BRASIL, 2004, p. 05).

As DCNERER asseveram que
houve posturas legais do Brasil a reforcar o
racismo, desde a Colbnia, o Império e a
Republica. Além disso, ap6s a promulgacao
da Constituicdo de 1988. a qual enfatiza a
cidadania e a dignidade, ainda ha posturas
objetivas e subjetivas a dificultar o acesso e
a permanéncia dos afrodescendentes,
reforcando o preconceito, a discriminagéo
racial e o racismo, estabelecendo fronteiras
que enfatizam a vulnerabilidade social de
grupos racializados (p. 07).

O documento sustenta que tal
situacdo permanece depois da sanséo da Lei
n°® 10.639/03, a qual instituiu a
obrigatoriedade do ensino de Histdria da
Africa e dos africanos, resgatando
historicamente a contribuicdo dos negros na
construcdo e formacdo da sociedade
brasileira (p. 08); que as politicas
afirmativas buscam combater o racismo e a
discriminagdo que atingem 0s negros
particularmente; propde a divulgagéo e
producdo de conhecimentos e saberes e a
formacé&o de atitudes, posturas e valores que
eduquem os cidadéos para a valorizacdo de

sua identidade (p. 10).

O MATERIAL



A escola, sobretudo a sala de aula, é
0 espaco de concretizagdo e materializagdo
dessa proposta pedagoOgica.  Alguns
materiais didaticos ja foram desenvolvidos
para auxiliar profissionais da educagéo no
trabalno com as relagbes raciais. No
entanto, o diferencial desse material € que
foi articulado a partir de anseios e desejos
desta pesquisadora, que tem experiéncia de
mais de dezessete anos em sala de aula nas
séries iniciais, as quais ele se destina.

Sou  historiadora e pedagoga,
professora, branca, entretanto, na minha
branquitude me inquieto e questiono como
as atitudes de discriminacGes raciais e as
praticas preconceituosas se naturalizam em
nosso dia a dia, bem como reproduzimos o
racismo. E preciso pensarmos nossas falas,
pensamentos, atos e comportamentos e, por
isso, a minha formacao profissional aliada
as experiéncias e vivéncias em sala de aula
serviram de suporte para a criacdo deste
produto  educacional/material  didatico:
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais:
descolonizando praticas racistas.

A partir dessa experiéncia de préatica
docente, foi possivel perceber que na
maioria das realidades escolares as Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008 nédo estdo
Politicos

articuladas  aos  Projetos

Pedagogicos (PPP) das instituigdes
educacionais e 0s materiais produzidos tém
em seu bojo o racismo ou discriminagdo

racial por tratar o tema a partir de uma viséo
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eurocentrada, linear, continua e
homogénea, priorizando apenas o periodo
de escravizagdo dos/as negros/as na historia
da nossa sociedade.

Nesse sentido sugerimos aos/as
professores/as um estudo e aprofundamento
das producdes de autores como Bhabba
(1998) que discute o aparato do discurso
colonial para a constituigdo da imagem dos
povos colonizados no imaginario coletivo.

O poder de persuasao desse discurso
eurocéntrico para convencer homens e
mulheres negros/as o seu lugar de
subordinagdo e subalternizagéo.

De acordo com a leitura de Bhabba
(1998) sobre o discurso colonial e a questao
da imagem distorcida, este afirma que néo é
0 reconhecimento das imagens como
positivas ou negativas, mas a compreensao
dos processos de subjetivacao, julgamento e

interpretacdo do discurso do estereétipo.

Julgar a imagem estereotipada com
base em uma normatividade politica
prévia é descarta-la, ndo desloca-la, 0
que sé é possivel ao se lidar com sua
eficacia, com o repertério de posicdes
de poder e resisténcia, dominacdo e
dependéncia, que constrdi o sujeito da
identificacdo colonial (tanto
colonizador  como  colonizado).
(BHABBA, 1998, p. 106).

A imagem a qual o autor se refere é
imagem de representacdo coletiva para a
constru¢do do imaginario ideoldgico de

estratégia discursiva do colonialismo como



o discurso de imutabilidade para a ideologia
de alteridade, mas podemos fazer aqui uma
analogia com relacédo as imagens de homens
e mulheres africanos e afro-brasileiros,
representados por desenhos, fotografias e
outras representaces artisticas presentes
em livros didaticos e paradidaticos, em
situacdo desumana de violéncia seja no
pelourinho ou qualquer outra situacdo
diria, é preciso reconhecer para além dessa
negativacdo da imagem compreender 0s
processos de subjetivacdo do estereétipo
como mecanismo de subjugacdo e
marginalizacdo desses povos.

De acordo com o autor supra para
compreender a construcdo do sujeito
colonial e o exercicio do poder através do
discurso do colonialismo é preciso fazer
uma articulacdo das diferencas sexuais e
raciais, pois para o autor os corpos (mesmo
em conflito) estavam imersos na economia
do prazer e do desejo da economia do
discurso da dominacdo e do poder.
(BHABBA, 1998, p. 106).

Além de Bhabba (1998), os estudos
de Beatriz Nascimento sdo de imensuravel
contribuicdo para a positivacdo da imagem
de homens e mulheres africanos/as e
afrodescendentes. A autora trabalho a partir
do conceito de “Ori” nos convoca a pensar
sobre 0s corpos, 0s gestos, modos e
linguagens como tematica central na
producdo de identidade e historia de

homens e mulheres africanos/as.
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Além do conceito “Ori”, a autora
ainda cunhou o conceito de “quilombo”,
que tem como ideia central a compreensao
do passado dos negros/as projetando para o
futuro a resisténcia e a permanéncia de
culturas negras.

Nesse sentido, as imagens que
aparentemente tem uma entrada para a
divulgacdo da violéncia, permanecem neste
material com intuito de apresentar a
resisténcia, demonstrando que mesmo
inseridos num contexto desumano de
extrema demonstracao de superioridade dos
colonos, os/as homens e mulheres negros/as
lutavam e resistiam e demonstravam que
ndo se engquadravam nesse projeto pensado
para eles/as.

Para pensar uma proposta que insira
os/as negros/as e afro-brasileiros como
sujeitos historicos nos livros didaticos é
preciso se apoiar numa  proposta
afrocentrada, que nomeia, indica feitos,
histérias de vida, culturas, saberes,
conhecimentos, contribuicdes que estdo
bem além das econdmicas sempre citadas
pela dtica de dominacdo e subjugacdo que
os inferiorizam e 0s representam como
sujeitos passivos e coisificados.

Esperamos que ao ler esse produto
educacional, as/os profissionais da
educacdo em colaboragdo com o0s agentes
necessarios a reestruturacdo de seus PPP,
possam pensar na insercdo de temas

relacionados a educacdo das relacdes



étnico-raciais para suas escolas, uma vez
que tdo pertinentes a formacdao e afirmacéo
das  identidades das/os  alunas/os.
Sobretudo, essa insercao se dé por meio de
reflexdes, debates e discussdes, pois 0 que
tem sido praticado até o momento sdo
propostas aleatorias, priorizando datas
comemorativas como os dias 19 de abril e
13 de maio, que reforcam estere6tipos e ndo
propdem mudangas de posturas.

Apesar do Dia Nacional da
Consciéncia Negra - 20 de novembro - ter
sido agregado ao calendario escolar por
meio do artigo 79B da LDB e ser um ganho
de lutas e exigéncias, a data tem sido
trabalhada somente como uma
comemoracao qualquer, muitas vezes sem
passar pelo crivo da reflexdo sobre a
positivacdo e o respeito as herancas e
ancestralidades  culturais dos  povos
africanos e afro-brasileiros.

Para facilitar o dia a dia das/os
professoras/es esse produto educacional
conta com orientaces e sugestdes de
atividades para trabalhar as relagdes raciais
em sala de aula, além de dicas de leituras,
sites, textos, musicas, literatura etc. para dar
praticidade ao trabalho dos/as docentes.

Prioriza uma linha construtiva de
conhecimentos, em que a sala de aula e
outros espacos educativos sdo essenciais
para desenvolver as atividades e envolver a

escola, a familia e a comunidade do entorno
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nesse grande projeto que visa a construcdo
de uma sociedade mais equanime.

Pensa nos direitos de aprendizagem
assegurados pelas competéncias, que
deverdo ser desenvolvidas e nos direitos
humanos de cada cidaddo, que garantem o
respeito e a valorizacdo de sua cultura,
classe, género, credo, etc.

Para demonstrar a afirmacdo, o
indice de wulnerabilidade Juvenil a
Violéncia 2017, documento da Secretaria de
Governo da Presidéncia da Republica,
Secretaria Nacional de Juventude e Férum
Brasileiro de Seguranca Publica de S&o

Paulo atesta que:

A violéncia contra a juventude negra
no Brasil atingiu indices alarmantes e
precisa ser enfrentada com politicas
publicas estruturadas que envolvam as
diversas dimens6es da vida dos jovens
como educacdo, trabalho, familia,
salde, renda, igualdade racial e
oportunidades iguais para todos. Os
jovens de 15 a 29 anos representam
um quarto da populacdo brasileira e
estdo entre as maiores vitimas de
homicidios. Vale lembrar que essas
mortes tem uma geografia e um
endere¢o certo, pois estamos falando
dos jovens, sobretudo das periferias,
que estdo mais expostos a violéncia.
(BRASIL, 2017, p. 11)

Com relagdo a porcentagem e a

identificacéo, o referido documento afirma:

A violéncia atinge especialmente
jovens negros do sexo masculino,
moradores das periferias e Adreas
metropolitanas dos centros urbanos.
Dados do Atlas da Violéncia 2017
(IPEA, FBSP) mostram que mais da



metade das 59.080 pessoas mortas por
homicidios em 2015 eram jovens
(31.264, equivalentes a 54,1%), das
quais 71% negras (pretas e pardas) e
92% do sexo masculino. (BRASIL,
2017, p. 13).

Ele é enfatico ao estabelecer a
discrepante e alarmante situacdo das

mulheres negras:

Outra inovagdo no novo indice é a
influéncia da questdo de género na
determinacdo da vulnerabilidade
juvenil a violéncia. No 1VVJ 2017, ano
base 2015, foi constatado que em
quase todas as Unidades da Federacéo,
as negras com idade entre 15 a 29 anos
apresentam mais risco de exposicdo a
violéncia que as jovens brancas na
mesma faixa etéria. (BRASIL, 2017,
p. 13)

Sabendo que, a maioria desses
direitos € violada e muitas pessoas
vivenciam situacbes de preconceitos,
discriminagdo racial, sexismo, racismo, é
que propomos desconstruir conhecimentos
consolidados e construir outros balizados
pelo respeito e valorizacdo das diferencas
pautados na transformacé&o social.

N&o se trata de discussdes sobre
sexualidade, mas de como o tripé: raca,
classe e género constroem e balizam o
racismo no Brasil. E preciso destacar que a
construgdo binaria de género classificou e
imp0s 0S papéis sociais construidos em
nossa sociedade, negando as mulheres,

principalmente as negras, a ndo ocupagéo
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em cargos de lideranca e de destaque nas
elites brasileiras.

Sobre a discussao acerca de género,
a negacao da afirmacdo e a valorizacao da
mulher negra, Kilomba (2019, p. 97) debate
0 racismo genderizado, o qual é sofrido pela
mulher negra. A autora afirma que as
mulheres negras habitam um espaco vazio,
que sobrepde as margens da “raga” e do
género, chamado “terceiro espaco”.

Kilomba (2019) afirma que, para
conscientizacao, valorizagédo e
reconhecimento de identidades
marginalizadas, € preciso questionar a
negacdo e/ou glorificacdo da histdria

colonial e das estruturas de poder:

[...] S6 quando se reconfiguram as
estruturas de poder é que as muitas
identidades marginalizadas podem
também, finalmente, reconfigurar a
nogdo de  conhecimento  [..]
(KILOMBA, 2019, p. 13 - grifos da
autora).

Para Loomba (2005, p. 137 apud
BALLESTRIN, 2017), na teoria feminista a
problematizacdo sobre corpo, sexualidade e
género é fundamental. No ambito do pds-
colonialismo, nao necessariamente
feminista, esta problematizacao €, em geral,
inserida nos contextos do encontro e da
violéncia colonial.

E como se o poder colonial fosse
somado ao poder patriarcal. A violéncia

sexual em particular aparece como



fundamental para entendermos a violéncia
colonial em geral. O corpo feminino pode
ser pensado como o primeiro “territorio” a
ser conquistado e ocupado pelo colonizador
(homem, branco, cristdo, europeu e
heterossexual).

Associando 0 pensamento dessas
autoras a esse produto educacional, uma das
implicacOes é a interseccionalidade classe,
raca e género e as implicagbes que
perpassam 0 racismo desembocado na
vulnerabilidade das mulheres negras com a
exploracdo sexual, desde os primeiros anos
de colonizacdo. Sobre essa questdo,
Nascimento (2016, p. 73) denuncia uma
espécie de genocidio dos povos negros.
Para o0 autor, j& no periodo da coloniza¢do o
nimero de mulheres brancas era
aproximadamente uma para cinco homens,
dai a exploracdo das mulheres negras
escravizadas.

E preciso colocar em pauta que as
relagOes desiguais interseccionam classe,
“raga”, género e que a pobreza € sempre
cenario social da maioria das/os alunas/os
das escolas publicas. Nesse sentido, sdo
necessarias discussdes sobre a formacdo da
sociedade brasileira para compreender
atitudes e comportamentos do cotidiano que
naturalizam e reforcam a vulnerabilidade, a
marginalizacdo e a estereotipizacdo dos
sujeitos negros com adjetivos negativos.
Por isso, esse produto educacional esta

dividido em modulos de aprendizagem a
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fim de refletir sobre a historia da Africa,
dos/as africanos/as e afro-brasileiros e suas
contribuicdbes de forma  positivada,
buscando reflexdo, dialogos, analises e
debates.

Cada moddulo de aprendizagem
contétm uma base tedrica explicativa
(conversa inicial), orientacGes e sugestes
de atividades. Conforme o tema a ser
trabalhado, havera sugestao de oficinas com
musicas, brincadeiras, literatura infantil,
sites de apoio, dicas de trabalho e sugestao
de leituras.

Os moédulos estdo organizados em
oficinas que descrevem 0 passo a passo de
cada proposta. Cada modulo comega com
uma conversa inicial direcionada aos
professoras/es sobre 0s conceitos a serem
tensionados, além das orientacdes tedricas e
metodoldgicas, seguidas pelos
planejamento das oficinas com dicas,
sugestoes e atividades.

Essas oficinas contém conteldo,
duracdo da aula, unidade tematica, objeto de
conhecimento, habilidades, objetivos gerais
e especificos, categoria de andlise,
metodologia, produto, recursos, avaliacao e,
conforme a necessidade de alguns
conteudos, foram agregados destaques,
curiosidades, informacGes legais e
sugestdes de leituras, literaturas, musicas e
filmes. Cada ag&o esta detalhada, para que
0S objetivos de cada oficina sejam

alcancados.



Entendemos que as questdes raciais
perpassam todas as seéries da educacdo
basica e que a linguagem e o processo de
aprendizagem foi pensado resguardando a
nogdo de progressdo proposta pela BNCC.
Esse material foi projetado no cruzamento
entre as tematicas propostas, a normativa e
suas habilidades e a possibilidade do/a
professor/a adequar o produto educacional
(oficinas) de acordo com a série do EF | (1°
ao 5° ano) e o grau de desenvolvimento de
seus/as alunos/as.

E, apesar de ter optado por uma
estrutura tematica com a adog¢édo do codigo
alfanumérico da BNCC com suas
habilidades, essa escolha foi apenas para a
organizacdao didatica dos modulos e ndo
impede que o/a professor/a coloque-os em
outra ordem como o desejar.

Cada modulo persegue um tema,
porém ndo é uma camisa de forca aos
professores, pelo contrario, esses devem
perceber que as habilidades trabalhadas se
repetem em alguns moédulos e oficinas,
porém a forma de aborda-las é
diferenciada*. Portanto, o material pode ser
usado em todo EF | com énfase no 4° e 5°
ano. Por isso, quando o/a professor/a do 1°
ao 3° ano for desenvolver as habilidades

sugeridas em cada aula oficina dos modulos

4 A exemplo, a habilidade EF04H110 foi abordada no
modulo 1 nas oficinas 1, 3 e 4 e no mddulo 2 nas
oficinas 4 e 5, mas, observe que a abordagem é
diferente em cada uma delas. Como sugestdo de
oportunidade ou escolha de mudancas, por exemplo
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de aprendizagem, deve ter o cuidado de
adaptacdo das atividades e metodologias
para resguardar a faixa etaria e a progressao
de aprendizagem de seus/suas alunos/as.

O material esta estruturado na
escolha de “Unidades Tematicas”, “Objetos
de Conhecimentos” e ‘“Habilidades”

apontados pela BNCC, a qual explica que:

Para garantir o desenvolvimento das
competéncias  especificas, cada
componente curricular apresenta um
conjunto de habilidades. Essas
habilidades estdo relacionadas a
diferentes objetos de conhecimento —
aqui entendidos como conteldos,
conceitos e processos —, que, por sua
vez, sdo organizados em unidades
tematicas. Respeitando as muitas
possibilidades de organizacdo do
conhecimento escolar, as unidades
teméticas definem um arranjo dos
objetos de conhecimento ao longo do
Ensino Fundamental adequado as
especificidades dos diferentes
componentes curriculares. (BRASIL,
20186, p. 26-27).

Consideramos que esse produto
educacional ndo so facilite a aplicacdo das
atividades sobre as relacdes raciais na sala
de aula, mas possibilite que os professores
entendam a proposta de mudanca de postura
diante de situagOes cotidianas e revejam a
formacéo profissional recebida, a qual ndo
priorizava as diferencas, mas reforcava a

nogdo de harmonia e, por isso, ha

trazer a oficina 6 do moédulo de aprendizagem 6 para
ser trabalhada no médulo 1. O/a professor/a escolhe
a sequéncia mais pertinente, adequando outras
metodologias para trabalhar nas séries anterior ao 4°
e 5° ano.



dificuldade significativa para abordar o
referido tema em sala de aula.

Desejamos que leiam a proposta,
desde a conversa inicial de cada modulo,
passando pelas sugestdes de leituras, que
levam a outras e mais outras, a fim de que
saiam da zona de conforto, busquem novos
conhecimentos com bases antirracistas para
pensar no combate ao racismo em nossa
sociedade e proponham uma educacao
antirracista.

Numa sociedade que se constituiu
no conceito de raga marcado pela incluséo e
exclusdo de atores sociais, fazendo crer que
0 pais era o paraiso da democracia racial e
da harmonia entre “ragas”, sabe-se a partir
de pesquisas feitas a posteriori que as
relagbes  sociais de producdo se
desenvolveram diante do capitalismo de
forma desigual e excludente, estabelecendo
janeste momento historico a necessidade de
estratégias de organizacdo para defesa e
ampliacéo de direitos.

E a partir dessa producéo de grupos
subalternizados, marginalizados e
silenciados que surge 0s movimentos

sociais em solo brasileiro, entre os quais o

>Sobre 0 processo de luta, os/as proprios/as
negros/as ja resistiam desde o processo de captura e
apresamento ainda em Africa para serem trazidos
nas viagens em condicOes desumanas pelo oceano
Atlantico, ao chegarem nos portos muitos pereciam
pela fome, doengas e castigos corporais, eram
apartados de seus grupos linguisticos permanecendo
com outras etnias para evitar comunicacdo e
preservacdo de suas identidades. Esse processo
controlava e subordinava os/as  negros/as
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Movimento Negro, que luta® contra todas as
formas de opressdo, pela manutencdo e
ampliacdo de direitos basicos como
moradia, saude, educacdo, liberdade etc.
Embora a luta pela valorizagéo e contra as
formas de opresséo com os homens e
mulheres escravizados/as ja existiam desde
0 sistema escravista.

Porém, é preciso ressaltar que essas
lutas estdo inseridas em espagos de
vivéncias e experiéncias que nao sdo vazias
nem neutras, que se forjam no cotidiano das
pessoas, nas relacdes de amizade, trabalho,
familiares e até na relacdo individual
consigo.

Essas relacdes sdo complexas,
conflituosas, desgastantes e desanimadoras.
A luta pela insercdo e valorizagdo dos/as
negros/as nos espacos da sociedade
brasileira tem sido constante e se esbarra em
antigos discursos ndo superados de racismo
e discriminac0es raciais.

Entre os principais discursos estd o
de democracia racial, embora tenha sido
esclarecido esse falso mito, bem como o
fato de o Brasil ser um pais racista, mas as

pessoas Ndo se assumam como tal®.

africanos/as. Com relacdo a essa temaética, ler:
FILHO, BERNARDES & NASCIMENTO (2012, p.
477). E preciso acrescentar que o processo de luta e
resisténcia dos/as negros/as comega ao serem
retirados de sua patria mée, a Africa. O Movimento
Negro juntou-se a essa causa agregando forca as
demandas em defesa dos direitos civis.

® A autora Schwarcz (2001, p. 76) afirmou que o
Brasil é “ilha de democracia racial, cercada de
racismo” ou “racismo sem racistas”.



E relevante destacar que a situagéo
politica do Brasil, assim como da América
e do Caribe (pela logica da colonizacgéo),
tem sua origem nas relacdes sociais de
producdo estabelecidas pelo processo de
escravizacdo de povos africanos que
prevaleceram no pais por quase quatro
séculos e determinou os lugares sociais dos
individuos na sociedade brasileira. Essa
construida com base no conceito de “raga”,
uma questdo ja debatida, desde o século XV
na Europa.

Essa discussdo da categoria “raca”
passou por variados discursos e ideologias
apoiadas  por inOmeras areas do
conhecimento.  Edificada com bases
escravagistas, alidss uma das maiores
sociedades escravocratas do mundo, o
Brasil foi um dos ultimos a abolir a
escravidao.

Sobre a morosidade de politicas
publicas de inser¢do dos homens e mulheres
africanos e afro-brasileiros para a
participacdo na sociedade brasileira, Abdias
do Nascimento (2016, p. 83) ressalta as
questdes racistas que perpassaram a
construcdo da sociedade, enfatizando o
mecanismo de embranquecimento da
populagédo brasileira como uma forma de
silenciamento e tentativa de apagamento da
linha de cor ou origem étnica dos povos
africanos.

A esse processo o0 autor chamou de

genocidio do negro brasileiro -
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implementado pelo estimulo da vinda de
trabalhadores europeus para substituir a
mdo de obra escravizada, fato que
aconteceu em fins do século XIX e inicio do
século XX — para amenizar a mesticagem da
sociedade, porque nédo era bem vista pelas
classes dominantes brasileiras para o
processo de progresso da nacdo. E
necessario acrescentar que essa estratégia
ndo era apenas econdmica, mas ideoldgica,
pois a mesticagem cumpriria sua missao de
embranquecer a populacdo brasileira e
afastar os homens e mulheres negros/as de
serem inseridos/as no usufruto dos bens de
producdo e nos cargos de chefia e diretoria
da sociedade brasileira.

Diante da nédo inser¢do da méo de
obra negra no mercado de trabalho em
detrimento da ado¢do da mao de obra
imigrante, esse mecanismo, na perspectiva
da classe dominante, “salvaria” a nagao
brasileira do fracasso diante das nagdes
europeias, isso porque o Brasil possuia a
“macula” da mesticagem. Nascimento
(2016, p. 111) chamou de “mancha negra”
que o genocidio da miscigenacdo faria o
papel de apagar a raca negra da histdria
brasileira.

Para aquela classe dominante, de
acordo com o autor, o problema racial do
Brasil seria resolvido com o clareamento da
populagcdo. O mecanismo de embranquecer
0 pais era a esperanca depositada na

salvacdo pelo sangue europeu, ja que, desde



0 periodo de colonizagdo, o estupro da
mulher negra pelo homem branco foi uma
pratica que passou a ser utilizada como
coisa “normal” ao longo das geragdes.
Assim, Nascimento (2016, p. 84)
caracteriza a miscigenagdo provocada pela
exploracdo sexual das mulheres negras
escravizadas como mais um genocidio do
negro brasileiro.

O autor assevera que as leis de
imigracdo no pés-abolicdo foram dentro da
estratégia de erradicar a “mancha negra”.
Prova disso foi a lei de 1890 que s aceitava
a entrada de indigenas da Asia ou da Africa
mediante aprovacdo do Congresso Nacional
(NASCIMENTO, 2016, p. 86).

Esse mecanismo de estimulo @ méo
de obra imigrante além de colocar no
mercado de trabalho individuos “mais
qualificados” - esse era um dos discursos de
ndo aceitacdo da mdo de obra de
escravizados/as  libertos/as, que ndo
possuiam técnicas qualificadas para o
trabalho urbano e industrial em
desenvolvimento - também embranqueceria
a populacao brasileira e, € fato, que a tltima
justificativa era realmente a inteng&o final.

Na tentativa de assegurar a
justificativa de harmonia entre os povos e

permanecer os discursos hegemdnicos de

" Vale ressaltar que esse discurso ja circulava desde
a colonizacdo, porém ganha destaque cientifico e
ideoldgico com a elite desse periodo (inicio do
século XX), sendo Gilberto Freyre um deles com sua
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igualdade de insercdo dos povos negros e
afrodescendentes no mercado de trabalho e
nos bens de producdo, € que as elites
brasileiras, através das ciéncias sociais e das
teorias que circulavam na academia, langcam
o discurso de “democracia racial .

O mito da democracia racial serviu
para silenciar 0s grupos  raciais
marginalizados no processo de formacéo da
nacao. Para Nascimento (2016, p. 47-48):

[...] segundo esta [mito da democracia
racial], tal expressdo supostamente
refletiria determinada relacéo concreta
na dindmica da sociedade brasileira:
que pretos e brancos convivem
harmoniosamente, desfrutando iguais
oportunidades de existéncia, sem
nenhuma interferéncia, nesse jogo de
paridade social, das respectivas
origens raciais ou étnicas.

Segundo o autor, a democracia
racial da aos negros o privilégio de se
tornarem brancos, tanto por dentro como
por fora, outro genocidio do negro
brasileiro (NASCIMENTO, 2016, p. 111).

Circulando o discurso de harmonia
entre racas e de ascensdo social por mérito
individual, o Brasil por muito tempo fugiu
ao debate de subalternizacdo de sujeitos
baseados no racismo estrutural que permeia
toda sociedade, sustentando um tipo de
racismo “cordial”. Esse ¢ alimentado nas
obra Casa Grande e Senzala. Entretanto, o discurso

é desmistificado com o projeto de pesquisa da
Unesco no fim do século XX.



conversas de familia, nas piadas
preconceituosas, vivenciadas nas prosas e
versos da propria literatura e naturalizadas
no cotidiano das pessoas, nas musicas, na
estética, na dramaturgia, nos filmes e nas
novelas, que estigmatizam os/as negros/as e
impOem a estética branca, além de discursos
linguisticos que se naturalizam em varios
espacos da sociedade.

E pensando na insercdo de
discursos, atitudes e praticas racistas, que se
naturalizam e se materializam em varios
espacos da sociedade, inclusive na escola, é
que foi pensado o desenvolvimento desse
produto educacional a fim de impulsionar
uma educacdo para uma sociedade
antirracista.

Na percepcdo desta pesquisadora, a
educacdo antirracista além de promover a
igualdade racial, busca valorizar a cultura e
0s saberes dos/as  negros/as e
afrodescendentes através de debates e
reflexdes o respeito pela heranca deixada
pela Africa e os/as africanos/as.

Esse material foi articulado com
intuito de orientar, auxiliar e ajudar os/as
profissionais da educacéo no
desenvolvimento de atividades na escola

sobre temas relacionados as questfes

8 O conceito de pobreza é muito relativo e na maioria
das vezes é utilizado para fazer alusdo ao uso de
tecnologias, a partir do olhar dos ocidentais. Uma
visdo eurocéntrica usada como escudo para
invisibilizar outros conceitos e cosmovisdes, em que
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raciais, a fim de romper com preconceitos e
esteredtipos que marcam a historia da
Africa, dos/as africanos/as e de seus/suas
descendentes presentes na escola e
reverbera em toda sociedade.

Entre os esteredtipos e preconceitos,
menciona-se o de que a Africa é um lugar
de miséria, pobreza® e atraso e os/as
negros/as sao escravos/as. E preciso romper
com esse imaginario, pois as desigualdades,
contradi¢bes e conflitos existem em todos
os lugares, pois sabe-se que a histdria ndo é
linear, universal e homogénea, com a Africa
ndo seria diferente. Romper com esses
discursos requer apresentar a Africa e os/as
africanos/as a partir das margens e
fronteiras, mostrando todos os lados e ndo
SO a partir desses elementos estereotipados
e estigmatizados.

E preciso priorizar as contribuicdes
e especificidades  histéricas  desse
continente e  desses povos,  Seus
conhecimentos e saberes, sua cultura e
herancas, para fazer circular outro discurso
que ndo seja o da inferiorizagdo e
precarizacdo® desses povos. E necessario
rescindir com conhecimentos e discursos
que circulam como verdadeiros e Gnicos e

ja estdo cristalizados entre a academia e 0

0 homem busca como riqueza a harmonia entre seres
Vivos e natureza.

9 Cabe apresentar a cosmovisdo da maioria dos
povos do continente africano, priorizando as
principais etnias trazidas para o Brasil durante o
periodo escravocrata.



senso comum, sendo reproduzidos no
cotidiano das pessoas como “situacdes
normais”, mas que reforcam o racismo, a
discriminacdo racial e o desrespeito as
relagOes raciais.

Foi pensando nesse processo de
descolonizar o0s saberes produzidos,
divulgados e disseminados em livros
didaticos, que produzimos esse material,
com objetivo de levar a sala de aula essas
discussoes, esclarecendo que este ambiente
ndo € neutro, existem conflitos que
precisam ser debatidos e sdo necessarias
reflexdes que rompam com a desigualdade
e a inferiorizacdo do sujeito. Para isso, é
preciso pensar em mudancas de relacoes e
de estruturas, conforme Walsh (2008), Silva
e Santiago (2016, p. 79) afirmam:

[...] mudar ndo s6 as relagdes, mas
também as estruturas, condigBes e
dispositivos de poder que mantém a
desigualdade, inferiorizacéo,
racializacdo e discriminacéo,
inclusive no &mbito educacional.

E contra essa hegemonia que
lutamos e pautada na teoria que ajuda a
pensar essa desconstrucdo, propus esse
produto educacional/material didatico, a
fim de contribuir com essa discussdo e
debate importantes para pensarmos uma
educacdo antirracista e uma sociedade mais
justa, que respeita e valoriza 0s povos

negros e afro-brasileiros.
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Reconhecer a existéncia do racismo
ndo é suficiente para a busca de combate a
ele. Além do didlogo, o0 auto
questionamento deve existir para ndo cair
no senso comum de que existe racismo sem
racistas. Esse modelo de um Brasil de
democracia racial, de falsa harmonia, ja foi
exportado para 0 mundo. Ele precisa ser
quebrado, repensado, rediscutido, de modo
que cada pessoa aproprie-se de seu papel
neste combate, para ndo cairmos no que

Aime Césaire (1978) atestou:

Uma civilizag8o que se revela incapaz
de resolver os problemas que o seu
funcionamento  suscita, é uma
civilizagéo decadente. Uma
civilizagdo que prefere fechar os olhos
aos seus problemas mais cruciais, é
uma civilizacio enferma. (CESAIRE,
1978, p. 13)

Nessa perspectiva de
“desembrutecer” o0s pensamentos, as
atitudes e as praticas racistas e
preconceituosas que propomos esse produto
educacional/material didatico: Educacéo
das RelacGes Etnico-Raciais:
descolonizando préticas racistas. Na
tentativa de ajudar a resolver problemas tao
estruturais em nossa sociedade, esse
material tem a proposta de debater,
questionar, refletir e discutir questdes
relacionadas as questdes raciais em
ambiente escolar. Pedimos desculpas, pois

muitos temas que combatemos aparece



sendo reforgada em nossa escrita por causa

da nossa formacao eurocentrada.
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INTRODUCAO

Ap0Gs cometer involuntariamente um
ato de injaria racial com uma aluna,
comecei a indagar-me: como 0 racismo, ou
pensamentos racistas, preconceituosos e
discriminatorios se naturalizam e se
reproduzem no dia a dia em nossas falas,
atos, comportamentos e pensamentos, se
ndo nos julgamos racistas?

Para responder a esse
guestionamento, ingressei no Mestrado para
me debrucar sobre essa questdo. Este
material surgiu no ambito de um projeto de
pesquisa intitulado: —PERCEPCOES DE
PROFESSORES E ALUNOS DAS

SERIES INICIAIS SOBRE AS
QUESTOES RACIAIS” que
posteriormente se tornou —Educacao

Antirracista: Material Didatico para a
educacdo das relagbes étnico-raciaisl. A
pesquisa esta ligada ao Programa de Pos-
graduacdo em  Histdria,  Mestrado
Profissional — (PPGH MP), da Universidade
Federal de Goias — UFG/Regional Cataldo,
sob a orientacdo da Professora Dra. Eliane
Martins de Freitas.

O ano de 2019 comegou cheio de
expectativas, pois, fui aprovada no
mestrado em Historia, estava cheia de ideias
e pensamentos para desenvolver minha
pesquisa sobre a educacdo das relagdes

étnico-raciais e o racismo em solo escolar.
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A problemética que envolvia a
minha pesquisa era: Qual era a percepgéo de
professoras/es e dos/as estudantes das séries
iniciais sobre as relagbes étnico raciais,
como percebem o racismo e como isso
impacta em suas experiéncias escolares?

De posse dessa problematica,
comeca o labor da pesquisa, os estudos das
disciplinas obrigatdrias em todo mestrado, a
empolgacéo de pensar as leituras com foco
para a minha pesquisa; o ano foi de
discussOes, debates e producdes. Submeter
0 projeto de pesquisa ao Comité de Etica e,
finalmente, a liberacdo para iniciar a
pesquisa. Em termos metodoldgicos
tratava-se de uma pesquisa qualitativa com
base no método histérico de critica
documental (escrita, oral e imagética) e na
pesquisa-acao.

Aos/as estudantes participantes da
pesquisa seria aplicado um questionario
aberto, entrevista com professoras das
séries iniciais, caderno de campo resultante
de pesquisa etnogréafica a ser aplicada no
projeto de intervencdo pedagdgica.

Esperava-se com resultado da
pesquisa, além de compreender as
percepcOes de alunos/as e professoras das
séries iniciais sobre as questBes raciais,
contribuir para a desnaturalizacdo de
praticas racistas no ambiente escolar. Mas,
essa proposta foi interrompida e ao longo do
texto entenderdo o motivo. Conclui os

créditos obrigatdrios no final de 2019 e o



proximo passo era pensar a dissertacéo, a
pesquisa em si. Porém, todos nés fomos
pegos de surpresa com a SARS —CoV-2,
covid- 19.

O contégio foi rapido, tornando-se
uma pandemia, por conseguinte a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
interferiu e determinou medidas de
isolamento social, dentre as quais tomadas
pelos governos de estado a partir de
decretos, foi a suspensdo das aulas
presencias, substituindo por aulas em novos
formatos ndo presenciais de forma remota
em plataformas, aplicativos e redes sociais,
de acordo com a ades&o de cada escola.

Neste momento, vi meu formato de
pesquisa ser descartado e veio a frustracdo
de ndo poder aplicar o questionario e o
projeto de intervencdo pedagdgica ja
prontos, 0 contato com 0s pais para
assinarem o0s termos de consentimento
(TCLE) e os termos dos/as alunos/as
(TALE) todos reproduzidos, planos das
aulas-oficinas passando pelos detalhes
finais, esperando a aplicacdo dos
questionarios para acrescentar neles as
angustias dos/as alunos/as.

A suspensdo das aulas de inicio seria
apenas de quinze, trinta, sessenta, noventa
dias, no entanto, ndo retornamos. O jeito foi
abandonar a proposta inicial e pensar em
outro formato, outro direcionamento da

pesquisa para conclui-la.
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Assim, tive a ideia de propor a
elaboracao de um produto
educacional/material didatico para o ensino
da educacdo das relagbes étnico-racial
aos/as professores/as das séries iniciais para
a educacdo das africanidades brasileira -
termo cunhado por Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva, importante pesquisadora
com experiéncia em ensino em educagao
das relacGes étnico-raciais.

Sou professora ha mais de 17 anos
na rede municipal de ensino no municipio
de Palmelo/GO, conhego as angustias e
anseios das professoras das séries iniciais
com relacdo aos materiais para o trato dos
contedudos das relacdes étnico-raciais para
serem trabalhados em sala de aula.

Entdo, juntando esse conhecimento
as criticas das formas das representacoes
das populagdes negras e suas culturas nos
livros didaticos e paradidaticos, propus a
pesquisa de materiais didaticos que
pudessem auxiliar para a educagdo
antirracista.

Vi que nesse novo formato de
pesquisa teria a oportunidade ndo sO de
concluir o mestrado, sobretudo colaborar
com colegas de profissdo com um material
para pensar a discriminacdo racial e o
racismo em &mbito escolar e romper com a
colonialidade do saber, propondo uma
reflexdo e uma participagdo mais ativa

dos/as alunos/as nos formatos de aulas.



Ao ver meus planos de pesquisa
frustrados é que encontro um formato de
pesquisa mais interessante e empolgante
para mim, pois além de atender as
demandas e exigéncias do mestrado
profissional sobre a confecgdo de um
produto  educacional/material  didatico,
posso propor uma forma de educacgdo
antirracista, dentro de uma Vvisdo
intercultural da abordagem decolonial do
saber e priorizar ndo sO alunas/os e
professoras/es de uma escola, mas quica
esse material chegue a outras escolas e
alunas/os.

A pesquisa foi dividida em trés
movimentos centrais, a saber: primeiro, a
apropriagéo e discussao tedrico
metodolégica do pensamento decolonial e
sua contribuicdo com o debate do
deslocamento temporal da tese de
modernidade que contribuiu com a ideia de
classificagao de —ragas e,
consequentemente, com o entendimento de
relacBes étnico-raciais no Brasil; segundo, a
producdo do material didatico pedagdgico
para auxiliar na aplicacdo de contetdos
relacionados as relagcdes étnico raciais e a
educacéo antirracista. Finalmente o crivo de
avaliacdo de meus pares para avaliar a
aplicabilidade a qualidade do produto
educacional/material didatico.

O pensamento decolonial tem
produzido  contribuicdes acerca do

deslocamento da modernidade como obra
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de parte da Europa-Norte: Franca,
Alemanha e Inglaterra, do século XV para o
século  XVIIl.  Esse

beneficiou grandes sociedades capitalistas e

deslocamento

prejudicou outras, entre elas, Espanha e
Portugal, bem como suas colbnias na
Ameérica Latina, o que influenciou
diretamente na classificacdo dos povos.

Com 0 deslocamento da
modernidade, além dos beneficios de cunho
econémico e capitalista, os discursos como
mecanismos de dominacdo e hegemonia do
saber influenciaram diretamente no
silenciamento e, especialmente, na
subjugacdo e subalternizacdo dos sujeitos
—outrosl da América Latina.

Essa discussdo aqui nos interessa
sobre as questdes raciais no sentido de que
as teorias racistas e racializadas, que
circulavam em solo brasileiro no periodo
pos-abolicdo, expunham que 0S povos
negros ou mesticos eram inferiores e
incapazes. Assim, esse pensamento torna-se
efetivo na mentalidade coletiva e esta
consoante com o que afirmamos de que 0s
discursos  hegeménicos silenciam e
Subalternizam sujeitos —outros.

A partir dessas conclusbes feitas
pela elite intelectual do pais houve o
processo de classificacdo e acrescento o
conceito de categorizacdo — processo de
separagdo por categorias raciais — dos
sujeitos historicos deste pais que estava em

processo de formacdo da nacao.



Esse processo de categorizagdo e
classificacdo associado aos discursos de
branqueamento/mesticagem e de
democracia racial silenciou 0s grupos
racializados (negros e indigenas) no
decurso de participacdo e construcdo
democratica da nacéo.

Destet modo, 0 pensamento
decolonial nos ajuda a compreender esse
processo de subjugacéo, subalternizagéo e
silenciamento desses grupos.

Além disso, esse arcabouco tedrico
metodoldgico auxilia a pensar a raca como
um construto social e com uma educagéo
antirracista rompendo com pensamentos
cristalizados e colocados como Unicos nos
curriculos das escolas, a exemplo, a
representacdo dos povos e culturas negras
dentro dos documentos oficiais.

Esse instrumental se faz necessario
para a compreensdo de conceitos basicos
para a discussao das relagdes étnico-raciais,
como a classificagdo por ragas. Essa
categorizacdo e classificagdo das —ragas
estruturou as sociedades colonizadas e
influenciou no trato das questbes raciais
nessas sociedades.

Por isso, é muito importante que o/a
professor/a discuta conceitos de raga,
mesticagem, racismo, mito da democracia
racial, desembocando nas questdes raciais
gue atravessam nossas praticas cotidianas

imersas em uma sociedade racista, que nega
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seu passado e seus atores sociais dos
processos historicos, econémicos e sociais.

A partir do trato da histéria da
Africa, da diaspora e da escravizagio de
povos africanos e descendentes, lango
discussbes e  debates  sobre a
marginalizacéo, estigmatizacao e
silenciamento desses povos, a fim de munir
professoras/es e alunas/os de ferramentas
consistentes para a construcdo de uma
sociedade mais igualitaria, justa e solidaria,
que busca compreender e respeitar as
diferengas raciais dos ambientes que

frequentam.

LOCALIZANDO A TEMATICA, OS
CONCEITOS E AS ABORDAGENS

Para trabalhar a tematica das
relacBes étnico-raciais no Brasil a partir de
uma nova abordagem teérico-metodologica
que nega e questiona os saberes entdo
considerados verdadeiros e inquestionaveis,
saberes esses eurocentrados, é preciso se
posicionar para uma perspectiva.

Com o olhar de uma nova
abordagem epistemoldgica e de concepcao
das especificidades, subalternidades e
subjetividades dos sujeitos até entdo
silenciados pela epistemologia
eurocéntrica, essa perspectiva ¢ a do
pensamento decolonial.

Aportaremos em autores que néo

sdo do Grupo Modernidade/Colonialidade



e/ou pensamento decolonial, mas que
caminham nessa assertiva, dentro de uma
abordagem  tedrica-metodologica  que
também  questiona 0s saberes e
conhecimentos  divulgados, o0s quais
inferiorizam e marginalizam 0s negros e
povos afro-brasileiros.

Esses  pesquisadores  abordam
conceitos de raga, racismo, mesticagem em
estudos da tematica das relacBes étnico
raciais. Para entender o conceito de raca,
racismo e seus derivados a brasileira, é
preciso compreender 0s processos de
dominacdo e exploracdo dos corpos
determinados pelo processo de
colonialismo.

Para isso, faz-se necessario o aporte
tedrico de Quijano (2000, 2005, 2007,
2009) que trabalha o conceito de
colonialidade do poder, do saber e do ser,
uma vez gue para a demonstracdo inicial o
conceito de colonialidade de poder é
imprescindivel, para que os mecanismos de
segregacdo e marginalizacdo funcionem.
Somem-se a ele, Dussel (1993) e Mignolo
(2007) com a

classificacbes fenotipicas para inferiorizar

contribuicdo  das

indios e negros, bem como Wallerstein
(1990), com a nocédo de relagdes de poder
do —sistema-mundol, ¢ a contribui¢ao da
feminista Ballestrin (2012, 2017).

Outro tedrico do pensamento
decolonial é Grosfoguel (2009), que

contribui com os conceitos de fronteira e o
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lugar de fala epistémico. Para o autor, é
preciso distinguir esse lugar de fala
epistémico e lugar social, pois estar ao lado
dos oprimidos ndo significa que se pense de

igual  lugar  subalterno que o©s

marginalizados, subjugados e silenciados

da historia estao.

O pensamento decolonial reconhece a
contribuicdo de inimeros
pesquisadores de varias areas e paises
que tém como objetivo romper com 0s
privilégios de uns e o silenciamento de
outros. Nessa assertiva, encontram-se
pesquisadores brasileiros que néo
fazem parte do Grupo
Modernidade/Colonialidade, mas
deixam essa contribuicdo, de acordo
com Costa e Grosfoguel (2016): [...]
Intelectuais como Lélia Gonzéles,
Beatriz do  Nascimento,  Sueli
Carneiro, Guerreiro Ramos, Abdias
do Nascimento, Clévis Moura, para
citar apenas alguns, pensam a
condicdo do negro na sociedade
brasileira a partir da experiéncia da
diferencga colonial. A partir do lugar
epistémico de negro nessa sociedade.
(COSTA e GROSFOGUEL, 2016, p.
20).

Nesta perspectiva, pautamos em
pesquisadores que possuem pensamentos
coerentes para discutir conceitos que
balizam nossas discussdes sobre as relagdes
raciais, dentre eles, Munanga (1996, 2000,
2005), Gomes (2001, 2002), Schwarcz
(1993, 2012).

Séo de fundamental importancia os
conceitos de raga, racismo, mesticagem,
branqueamento, mito da democracia racial,
0s quais envolvem todo processo violento

de subjugacdo e segregacdo dos povos



africanos e seus descendentes, relegando-o0s
a marginalizacdo social, econbmica e
cultural dentro da sociedade brasileira.

Uma vez localizada a tematica
relativa as relagdes étnico-raciais, tentando
aproximar ao méaximo das especificidades e
subjetividades dos povos e culturas negras
dos afrodescendentes silenciados na
constituichio do Estado brasileiro e
marginalizadas até hoje pelos mecanismos
criados por ele para classifica-los,
hierarquiza-los e relega-los aos espacos de
pobreza e subalternizacdo na sociedade
brasileira, concebe-se 0 conceito de raga
como estruturante do racismo.

Ao conceber 0 racismo como um
fendbmeno  historico, social, cultural,
institucional e estrutural, é adequado
considerar a formacgdo e organizacdo do
Estado brasileiro e as formas como as
questdes das relacdes étnico-raciais foram
colocadas, apresentadas e impostas a
sociedade, a fim de que possamos lancar um
olhar sobre as relagGes raciais praticadas,
tanto em ambito da sociedade em geral
guanto em ambiente escolar.

No Brasil, a necessidade de eliminar
0 racismo, a desigualdade e outras formas
de discriminagfes advindas da diferenca
feita pela etnia ou pela raga, s6 foram
colocadas em foco de discussdo nas décadas
de 1980 e 1990, com a inser¢do de temas

dos direitos humanos, principalmente ap6s
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a aprovagdo da Constituicdo Federal em
1988.

As garantias de tais direitos devem
orientar a convivéncia entre 0os homens,
protegendo os principios de igualdade e
liberdade. No entanto, o quadro de
desigualdade ¢ visivel e evidencia a
violacdo desses direitos, bem como a nao
promocgéo do respeito e valorizagdo do ser

humano.

A PERSPECTIVA
EPISTEMOLOGICA: olhar sobre a
construcdo das relacdes étnico-raciais

Discutir as relacdes étnico raciais no
Brasil € percorrer um caminho conflituoso,
pois ha uma diversidade de conceitos e
termos que, as vezes, causam discordancia
ao aborda-los a depender da area de
conhecimento em que € estudado.

A temaética das relacBes raciais no
Brasil é tdo tensionada por diferentes
perspectivas, abordagens e ideologias, que é
possivel dependendo dos termos e conceitos
usados, saber em qual corrente
metodoldgica a interpretacdo serd feita.

Nesta pesquisa interessa-nos as
interpretacdes e abordagens decoloniais,
que discutem questdes preliminares a
construcdo das relacbes étnico-raciais e do
racismo. O arcabougo tedrico e
metodoldgico esta baseado em

pesquisadores  brasileiros e latino-



americanos do pensamento decolonial.
Muitos autores, tanto do pensamento
decolonial quanto das abordagens multi e
interculturais, concordam que €é crucial a
discussao sobre —raga.

Para tanto, partiremos da exposi¢éo
da elaboracdo desse conceito e seus
derivados para entender a construgcdo das
relagBes étnico-raciais no Brasil. Registra-
se que concebemos o conceito de raga como
uma construcdo social a servico de
mecanismos de classificacdo, segregacao e
silenciamento dos povos racializados
(negros e indigenas).

N&o se pode abordar o conceito de
raca e racismo sem mencionar o violento
processo de colonizacdo, dominacéo,
exploracdo e subordinacdo dos povos
latino-americanos.

E nessa perspectiva de abordagens
de sujeitos outros, de subjetividades e
subalternidades, que apoiamos  no
pensamento
Modernidade/Colonialidade (M/C) e afins.

No decurso do tempo, as ciéncias naturais e,

decolonial do  Grupo

sobretudo, as ciéncias humanas icaram
aportes tedricos que se incumbiram de
justificar os violentos processos de
dominacdo e exploracdo das colbnias
americanas.

Por exemplo, o conceito de raca que
foi criado com o propdsito de hierarquizar,
ordenar, estruturar e classificar os fenotipos

humanos, ficando os indigenas e negros na
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base da pirdmide de representacdo das
nuances de cores e valores.

E necessario analisar o conceito de
raca e a sua utilizacdo como instrumento de
dominacdo e, consequentemente, de
exploragdo, observando pelo prisma de
principios e mecanismos de classificacdo de
superioridade branca e inferioridade negra.
Para isso, € crucial superar a colonialidade
do saber a que somos herdeiros, o que
pressupde  pensar para além da
exterioridade, a qual visa —interceder pelo
colonizado, subjetivado, propondo uma
—desobediéncia epistémical e hegemonica.

Uma noc¢do basica ao se fazer uma
pesquisa € ter clareza de que nosso
conhecimento ¢é situado; falamos ou
escrevemos a partir de um determinado
I6cus de enunciacdo. Portanto, a postura
intencional das  ciéncias  modernas
europeias de ocultar seu lécus de
enunciagdo para legitimar-se neutra,
absoluta e universal resultou na negacéao de
outras formas de conhecimento.

Para compreender as origens da
subalternizacdo e marginalizacéo de seres, é
necessario se ancorar na concepcdo de
—ragal e perceber como ela se torna central
na utilizagdo de mecanismos de
classificacdo —superiores versus inferiores.
Desta maneira, o construto —raca passa a

ser um eficiente instrumento de dominacao

social edificado pela colonizacéo.



Seguindo o instrumental teérico e
metodol6gico do pensamento decolonial, é
possivel entender como o conceito de
—racal e de —modernidadel influenciaram
na construcdo historica do colonialismo e
nos processos de dominacgéo, exploracao e
classificacdo dos povos na época.

A Europa passou a ser o centro da
histéria mundial a partir de fins do século
XVIII e inicio do século XIX com a
Revolucdo Industrial. Um ponto crucial da
discussdo que o pensamento decolonial
busca refutar € a tese de que a Modernidade
é uma obra da Europa (DUSSEL, 2009) e 0
lado mais escuro da modernidade, sendo o
processo da colonialidade (MIGNOLO,
2017).

Desvendar a maneira pela qual a
modernidade europeia se construiu no
espaco e tempo, tornando-se a matriz
colonial do poder, implica questionar quatro
pilares basicos: a colonialidade do poder,
cuja pedra angular ¢ a no¢do de —raga que
classifica e domina socialmente; o Estado
como sistema de controle da coletividade; o
capitalismo como o protétipo de exploracao
social e o eurocentrismo a forma de controle
hegeménico das subjetividades e da
producdo de conhecimento (QUIJANO,
2002, p. 01).

O conceito de colonialidade nomeia
a légica da fundacdo e dos desdobramentos
da civilizagéo ocidental. De acordo com o

autor, o conceito ndo pretende ser totalitario
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e por ser a matriz colonial de poder,
modernidade e colonialidade andam juntas,

afirmando que:

[..] a modernidade é uma narrativa
complexa, cujo ponto de origem foi a
Europa, uma narrativa que constroi a
civilizacdo ocidental ao celebrar as
suas conquistas enquanto esconde, ao
mesmo tempo, o seu lado mais escuro,
a —colonialidade. A colonialidade,
em outras palavras é constitutiva da
modernidade — ndo ha modernidade
sem colonialidade. (MIGNOLO,
2017, p. 2).

Por isso, a Europa vendo o cenéario
no inicio do século XIX interconectado pelo
modelo econdmico de capitalismo e uma
diversidade de teorias e praticas politicas,
resolve por meio da producdo de
conhecimento - de muitos filésofos
iluministas - deslocar a modernidade para o
século XVIII para celebrar suas vitérias e
conquistas, assim como esconder, obliterar
e silenciar os povos dominados e
explorados pelos seus mecanismos de
conquista.

Em  consondncia com  este
pensamento de mecanismo de justificativa e
de silenciamento dos povos ndo europeus,
Quijano (2009, p. 73) aborda o colonialismo
como matriz mundial do poder, afirmando

que:

A colonialidade é um dos elementos
constitutivos e especificos do padrdo
mundial do poder capitalista.
Sustenta-se na imposicdo de uma



classificacdo racial/étnica da
populacdo do mundo como pedra
angular do referido padréo de poder e
opera em cada um dos planos, meios e
dimensdes, materiais e subjectivos, da
existéncia social quotidiana e da
escala  societal.  Origina-se e
mundializa-se a partir da Ameérica.
(QUIJANO, 2009, p. 73).

Quando Mignolo (2017, p. 2) diz
que Quijano deu um novo sentido ao termo
colonialismo, € porque ele cunha o termo —
colonialidade do poderl ou matriz colonial
de poder, o qual se refere a uma estrutura de
dominacdo/exploracdo, em que o controle
da autoridade politica, dos recursos de
producdo e do trabalho de uma populagéo
determinada domina outra de diferente
identidade.

Essa estrutura de poder é sustentada
pelo dominio das forcas e meios de
producdo — colonialidade do poder, pela
hegemonia dos meios de producbes de
conhecimentos considerados universais e
inquestionaveis — 0  eurocentrismo
sustentado pela colonialidade do saber e as
representacfes  simbolicas dos  seres
dominadas pela colonialidade do ser.

Para o autor, 0 eurocentrismo nao é
uma perspectiva cognitiva somente dos
europeus, mas de todo conjunto dos
educados sob sua hegemonia,
consolidando-se o mito de que a Europa
colonizou o resto do mundo.

Desde o século XVIII, sobretudo

com o iluminismo, no eurocentrismo foi se
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afirmando a mitol6gica ideia de que a
Europa era pré-existente a esse padrdo de
poder, que ja era antes um centro mundial
de capitalismo que colonizou o resto do
mundo, elaborando por sua conta, a partir
do seio da modernidade e da racionalidade
(QUIJANO, 2009, p. 75).

A teoria de Quijano sobre
colonialidade propde uma concepcdo da
diferenciacéo colonial e epistémica, em que
a colonialidade do poder — matriz colonial
do poder — transfere-se para o ambito do
saber, agindo para manter a hegemonia
eurocéntrica como perspectiva superior do
conhecimento - —colonialidade do saber, a
qual caracteriza-se pelo carater universal da
experiéncia histérica da Europa convertido
em conhecimentos (nicos e Validos,
objetivos e universais para as outras
sociedades do mundo.

E a modernidade/colonialidade que
organiza na sua totalidade o tempo e o
espaco do ponto de vista de suas proprias
experiéncias, impondo suas especificidades
histérico-culturais como padrdo de
referéncia — um devir -. Impde o0 seu
conhecimento e a sua producdo como
universal, sendo as outras formas de saber
consideradas ndo sO diferentes, mas
primitivas e arcaicas.

Para justificar o violento processo
de colonizagéo, exploracdo e dominagdo
aos povos nao europeus, as teorias

eurocéntricas, eurocentradas e deturpadas



se fizeram necessarias para impor sua
hegemonia de matriz colonial ndo s6 do
poder como também do saber e do ser a fim
de parecer —normal os dispositivos
violentos do colonizador.

A subjugacdo, que subcategorizou
grupos  sociais em  grupos  raciais
biologicamente inferiores, permitiu a
justificativa sobre o violento processo de
dominagdo politico, econdmico, social e
cultural de povos cerceados por essa
classificagdo. Sem as praticas de
categorizacdo (separar, classificar por
categorias), dominacdo e marginalizacao,
ndo seria possivel a colonizacdo como ela
foi realizada.

Era preciso despojar 0S povos
dominados de suas identidades, inseri-los
numa linha de tempo linear para
ressignifica-los de atrasados, primitivos e
inferiores com o objetivo de usurpar suas
riquezas, terras e exploré-los. O conceito de
raca na base das estruturas sociais implicou
diretamente na divisdo social do trabalho no
mundo colonializado. indios e negros foram
submetidos a condicdo de inferioridade,
relegados a serviddo e escravidéo,
respectivamente.

Em contrapartida, as riquezas
geradas com essa acdo possibilitou a Europa
se tornar o ber¢o —geocultural, assumindo
a hegemonia do capitalismo, como Quijano
(2000, p. 199) afirma: [...] impor a ideia de

—racal na base da divisdao mundial de
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trabalho e de intercambio e na classificacdo
social e geocultural da populagdo mundial”.

O conceito de raca é socialmente
construido para classificar numa hierarquia
0S grupos raciais e deixou marcas profundas
no imaginério coletivo, o qual se
materializou na discriminacdo racial, a qual
relegou  0S pOVOS negros e  Seus
descendentes aos espacos mais
inferiorizados da sociedade.

No Brasil ndo foi deferente, o
conceito de raca construido socialmente
com 0 mesmo intuito das teorias até aqui
discutidas, esse conceito foi tdo impiedoso
qguanto em outras nacgdes, alids, é preciso
destacar que aqui no Brasil ele foi até mais
perverso, pois se revestiu do mito da
democracia racial para camuflar e
escamotear suas sutilezas e atrocidades.

O decolonialismo,  perspectiva
episttmica de estudos pds-coloniais,
procura uma producdo que rompa com essa
hegemonia e deseja fundar um pensamento
—outro que afirme a necessidade de mudar,
assim com base em Walsh (2008) Silva &

Santiago (2016) afirmam:

[...] mudar ndo s6 as relagBes, mas
também as estruturas, condicBes e
dispositivos de poder que mantém a
desigualdade, inferiorizacéo,
racializacéo e discriminacéo,
inclusive no ambito educacional. (p.
79).



E contra essa hegemonia que
lutamos, para desconstruir esses saberes
universais que inferioriza e subalterniza os
conhecimentos e saberes dos diferentes
povos que compdem a sociedade brasileira.

Pautadas em uma teoria que nos
ajuda a pensar essa desconstrucdo propus
esse produto educacional/material didatico,
espero contribuir com essa discussdo e
debate que considero extremamente
importante para pensarmos uma educagao
antirracista e uma sociedade mais justa que
respeita e valoriza 0S povos negros e
afrobrasileiros. (CESAIRE, 1978, p. 17)
questiona em forma de afirmacgdo, como a
colonizacdo desciviliza o colonizador,
embrutecendo-o, degradando-o e
despertando os instintos ocultos da cobiga,
da violéncia, do o6dio racial e o relativismo
moral.

Reconhecer a existéncia do racismo
ndo é suficiente para a busca de combate a
ele, é necessario além do didlogo o auto
questionamento, para ndo cair no senso
comum de que existe racismo, sem racistas,
esse modelo de falsa harmonia ja foi
exportado para 0 mundo de um Brasil de
democracia racial, ele precisa ser quebrado,
repensado, rediscutido para que cada um
assuma seu papel neste combate, para ndo

cairmos no que Aimé Ceésaire afirma:

Uma civilizacdo que se revela incapaz
de resolver os problemas que o seu
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funcionamento  suscita, € uma
civilizagéo decadente. Uma
civilizagdo que prefere fechar os olhos
aos seus problemas mais cruciais, é
uma civilizagio enferma. (CESAIRE,
1978, p. 13)

E pensando nessa perspectiva de
—desembrutecerl os pensamentos, as
atitudes e praticas racistas e
preconceituosas que propomos esse produto
educacional/material didatico, na tentativa
de ajudar resolver problemas tao estruturais
em nossa sociedade, esse material tem a
humilde proposta de debater, questionar,
refletir e discutir questBes relacionadas as
questdes raciais

Em ambiente escolar pedimos
desculpas, pois muitas coisas que
combatemos ainda aparece sendo reforcada
em nossa escrita por causa da nossa

formacédo eurocentrada.

BOA LEITURA!
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CONVERSA INICIAL

A historia da humanidade ¢
inseparavel da historia da Africa. Lima e
Souza (2006, p. 70) afirmam que “[...] a
Africa é o bergo da humanidade, la surgiram
as primeiras formas gregarias de vida dos
homens e mulheres no nosso planeta”.
Os/as nativos/as africanos/as relacionaram-
se aos/as habitantes de outros continentes e
seus conhecimentos circularam pelo
mundo.

Para compreender as relagdes
étnico-raciais no Brasil, é preciso entender
o entrelacamento'® da histria da Africa,
dos/as africanos/as e seus descendentes na
formagé&o da historia do pais.

A diéspora de negros/as africanos/as
para varios cantos do mundo representou o
mais volumoso e violento processo de
trafico de pessoas para serem escravizadas.
O fenbmeno diaspérico, que alguns
nomeiam de “trafico negreiro”, € o processo

em que homens e mulheres africanos/as

0 termo entrelagamento é com base nas
concepgdes de Shalini Randeria (2000), citado por:
COSTA (2006, p. 121), que cunha o conceito de
“histdrias partilhadas” e “modernidade entrelagadas”
que busca de um lado expressar a interdependéncia e
a simultaneidade dos processos de constituicdo das
sociedades contemporénea, destacando a dicotomia
cingida das intersecgbes  histéricas  nas
representagdes modernas. O termo “partilhado”
trata-se de histdrias compartilhadas e divididas em
sua apresentagdo e representacdo. A autora nédo
busca ofuscar as assimetrias de poder, nem que tudo
se entrelaca na mesma medida e proporcdo, mas
contextualizar as transformacdes interdependentes
no mundo dando sentido as assimetrias e as
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foram trazidos para o Brasil e as Américas
do Sul, Central e do Norte, bem como
levados para alguns paises da Europa para
serem escravizados.

E necessario fazer a distingdo entre
pessoas “‘escravizadas” e ‘“escravos/as”.
Kilomba (2019, p. 20) diferencia os
referidos termos, sendo que escravizada/o*!
descreve um processo politico ativo de
desumanizacdo, enquanto que escrava/o
descreve um estado de desumanizacao
como se fosse a identidade natural das
pessoas que foram escravizadas.

A chegada dos cativos representou
na histéria um longo e doloroso processo;
no Brasil, foram mais de trés séculos de
trafico Atlantico. Esse processo de contato
permanente, cruel e sistematico com a
Africa transformou-se num ir e vir de
pessoas, um negadcio lucrativo e passou a
fazer parte dos processos econdmicos ‘?de

ambos os lados.

desigualdades construidas no interior da histéria
moderna.

11 Utilizaremos o termo escravizado/a sem omitir que
h& escravizadores cruéis e desumanos.

12 E preciso destacar aqui que os interesses nao eram
apenas econdémicos, mas politicos, sociais e
ideolégicos na imensa teia de classificagdo e
categorizacdo dos povos entre humanos e nédo
humanos, pois a serviddo e a escravizagdo dos povos
ja aconteciam em Africa. Porém, a escravizagio de
pessoas elevados a categoria de atividade comercial,
tratados como objetos e mercadorias tomou essa
propor¢do a partir dos interesses ideoldgicos de
classificar entre superiores e inferiores. Sobre isso
ler: Pereira (2014, p. 27).



A esse fendbmeno histérico nomeia-
se de Diaspora Africana que, segundo Lima
e Souza (2006),

Africanos e afrodescendentes foram
espalhados pelo mundo, contra suas
vontades, retirados de suas aldeias,
cidades, de suas familias e de sua terra
natal. Ndo carregavam consigo nada
além de si préprios — seus corpos, suas
tradi¢des, suas memdrias. (LIMA e
SOUZA 2006, p. 71)

A partir da afirmacdo de Lima e
Souza (2006), € possivel concluir que as
culturas®* de matrizes africanas esto
presentes em  diferentes  sociedades
espalhadas pelo mundo. N6s educadoras/es
precisamos conhecé-las para divulga-las,
tornando-as conhecidas, valorizadas e
respeitadas.

Para discutir o fendmeno da
Diaspora africana, é imperioso abordar a
seguinte questdo: alguns estudos e
pesquisas consideram esse fendmeno
apenas em relacdo ao afastamento
geogréfico, deslocamento geogréfico de
desterritorializacdo e corporeo, com fins
comerciais de populagbes africanas para

escravizacdo, esquecendo-se de que a

13 Cabe ressaltar que a disseminagdo dessas culturas
foi uma vitéria dos/as africanos/as, porque as
estratégias de apagamento dessas tradices e
memorias foram inlmeras.

14 Quanto a esse assunto ler: Diaspora como
movimento social: implicacGes para a analise dos
movimentos sociais de combate ao racismo (REIS,
2010, p. 39-45).
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didspora significou um movimento de
consequéncias simbdlicas e culturais.

Somente pela insercdo** de
pensamentos de intelectuais negros como
W. E. B. Du Bois, Richard Wright, Martin
Delany, Frederick Douglas, Edward
Blynden com as discussbes sobre
modernidade e dispersao africana e judaica,
¢ que por meio da reelaboragdo de
narrativas oficiais, via relatos
antieurocéntricos, a noc¢ao de “diaspora”
ganha novos significados.

Nessa nova perspectiva de perceber
o fendmeno diasporico, Gilroy (2001) diz
que a diaspora é um lar fluido, um processo
de desterritorializacdo que estabelece o
“entre lugar”, de reconstrucao de identidade
pelo sujeito diaspdrico africano, dai a nova
nocAo de diaspora®®.

Assim sendo, o fenbmeno da
diaspora ndo se refere apenas ao passado de
angustia e sofrimento dessas populacdes
africanas, mas uma categoria que explica o
presente, enfatizando a extensdo do rico
patrimdnio cultural construido e deixado
como legado, que precisa ser positivado.

Porém, para o0 debate sobre a

didspora, € preciso acrescentar uma

15 Os intelectuais diaspéricos, cujas identidades se
tornaram multiplas e hibridas, assumiram um papel
importante  no desenvolvimento dessa nova
abordagem, na medida em que passaram a pontuar a
identidade de diaspora como uma formagdo que
abarca a reconstrucdo identitaria pelo jogo da
semelhanca e da diferenca. (REIS, 2012, p. 31).



discussdo pertinente, em que, de acordo
com Reis (2010, p. 40-41), o fendmeno
diasporico ocorreu em trés etapas. A
primeira, no século XVI e XVII, que a
autora denomina como resultado forcado de
africanos e seus descendentes a diversos
locais (entre eles a América), motivados
pela escraviddo e pelo trafico negreiro pelo
Atlantico. A segunda é decorrente dos
processos de colonizacdo e descolonizagéo
dos séculos XIX e XX, considerado um
deslocamento voluntario de emigrantes da
Africa para a Europa e América em busca
de melhores condicbes de emprego e
conhecimento. A terceira e a Ultima citada
pela autora é o deslocamento de signos
provocados pelo circuito de informacéo
tecnoldgico/eletronico possibilitado pelos
filmes, discos, modas, cabelos, slogans,
ritmos etc. Essa dltima permite o
reconhecimento de deslocamento de ideias,
atitudes, sons, imagens, ideologias, signos
culturais e politico para o mundo. Esse é o
momento atual da diaspora que possibilita
trocas e recriagcdes em varias dimensdes.
Aqui interessa  que  os/as
professores/fas saibam 0s  processos
histéricos, expliguem aos/as alunos,
enfocando a Gltima etapa como uma visao
afrocentrada, ndo s6 como sofrimento, mas
como resisténcia e, acima de tudo, como

troca e influéncia na cultura brasileira.

FIQUE ATENTA/O!
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A Africa é o segundo continente em
namero populacional, representa cerca de
um seétimo da populacio do mundo,
dividida em 54 paises (o continente africano
possui 0 maior nimero de paises). Sdo onze
linguas oficiais além dos dialetos locais,
sendo o Zulu a lingua mais falada. Cinco
paises também foram colonizados por
Portugal, falam o portugués, a saber:
Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mocambique e S&o Tomé e Principe.

Estudos apontam cinco grandes
familias linguisticas na formacdo dos
idiomas do continente africano: afro-
asiatico, nilo-saariana, khoisan, austronesia
e niger-cordofoniana — esta Ultima se
dividiu em troncos linguisticos, que se
segmentaram em idiomas, um desses
troncos é o banto, trazido por homens e
mulheres africanos/as escravizados/as para
o0 Brasil, contribuindo com muitas palavras
para o0 portugués brasileiro, - estas por sua
vez se misturaram ao portugués local e sdo
chamadas “linguas crioulas” (PEREIRA,
2014, p. 15).

E preciso que esclarecer que o
continente africano tem uma histdria, a qual
é desconhecida por muitos/as estudiosos/as,
inclusive das préprias humanidades, que
viam a Africa como um continente perdido
num passado selvagem.

Na luta contra o racismo surgem
varias abordagens, categorias e conceitos,

sendo um dele o de negritude, que surgiu



para dar sustentacdo a luta contra o racismo.
De acordo com CESAIRE (2010), negritude
€ um dos conceitos mais revolucionarios da
contemporaneidade surgido no mundo
negro, tanto para definir os contornos
culturais, politicos e psicoldgicos, como
para determinar parametros de luta contra o
racismo. E certamente o conceito que
positivou as relagdes raciais no século XX
gracas a contribuicdo de pesquisadores e
intelectuais negros como Aimé Césaire,
Léopold Sédar Senghor e Leon-Gontran
Damas.

A visdo estereotipada do continente
africano é uma imagem construida e
divulgada no periodo colonial — final do
século XIX até meados do XX, portanto
eurocéntrica, na tentativa de justificar o
infame comércio de pessoas para escravizar
no longo processo de trafico atlantico e,
posteriormente, para  legitimar a
continuidade da colonizacao.

Essa visdo eurocentrada nega ao
continente africano®® o direito & sua historia
e aos/as africanos/as o direito de serem
cidaddos, tornando-os/as objetos de
dominacdo, subjugados/as a escravizacao,
silenciando seus costumes e tragos de suas
culturas. De posse da nogdo de que o
continente africano tem uma historia

marcada por lutas, conflitos e pela

16 sobre a imagem totalizante embora demonstrando
suas diversidades ler: RATTS, A. Eu sou Atlantica:
sobre a trajetoria de vida de Beatriz Nascimento.
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diversidade de linguas, culturas e etnias,
desconstruimos  alguns  conhecimentos
naturalizados em  nossa  formacéo
académica e € preciso levar em
consideracdo que essa formacdo tem suas
defasagens.

Ola professor/a poderd pesquisar
textos'’ que as/os auxiliem no trato do
conteddo. Porém, é preciso que tenham
clareza de que para trabalhar o tempo
passado com criancas pequenas, notorio
levar em consideracdo quatro elementos
fundamentais apontados por Ki-Zerbo
(apud Lima e Souza 2006, p. 78-79), a
saber: interdisciplinaridade - buscar o
auxilio de outras disciplinas para entender
as conjunturas e processos; apresentar a
histéria do ponto de vista africano — para
desconstruir a visdo estereotipada e
eurocéntrica; apresentar a historia dos
povos africanos em seu conjunto - ndo tratar
o contetdo de forma simplista e
homogénea, mas afirmar a diversidade e
pluralidade do continente africano e,
finalmente, evitar o factual - contar a
histéria contextualizada no tempo e no
espaco, evitando eventos dissociados que
prejudicam a aprendizagem critica dos/as

alunos/as.

Séo Paulo: Instituto Kuanza; Imprensa Oficial do
Estado de S&o Paulo, 2006.
17 Sugerimos dentre outros: LIMA e SOUZA (2006).



POVOS AFRICANOS: Colonialismo e a
Hegemonia do Saber

Muitas pessoas ainda associam 0
continente africano apenas a pontos
negativos, embora haja um grande esforco
de muitos pesquisadores da area da
Histéria, dentre outras, que buscam
apresentar outros lados dessa moeda. Essas
representagfes estdo cristalizadas no
imaginario popular e insistem em
permanecer.

Entretanto, nessa questdo é preciso
atentar para algo que vai além da mera
despretensdo de uma construcdo de
representacdo negativa para justificar uma
situacdo de dominio de povos sobre outros.
Necessita-se atentar para a significativa
construcdo e produgdo de conhecimentos
gue nega e deserda epistemologias de
conhecimentos que estdo situadas as
margens, na periferia do ocidente.

Mignolo (2005, p. 75) afirma que a
modernidade e a colonialidade s&o faces de
uma s6 moeda. E a partir da colonialidade
que a Europa passa a produzir um modelo
de ciéncia, convencionalmente chamado de
“ciéncia cartesiana”, que torna-se Unico,
universal e objetivo. Esse modelo constroi
conceitos e bases para se sustentar, dentre
eles, negam conhecimentos e saberes de
povos nao europeus e produz o racismo

epistémico da geopolitica do conhecimento.
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Seguindo esta linha de pensamento,
Quijano (2007, p. 93) usa o0s termos
colonialismo e colonialidade. Para o autor,
eles se complementam, mas sdo distintos,
uma vez que o colonialismo é um padrdo de
dominacdo e exploragdo, cujo autoridade
politica, dos recursos de producdo e do
trabalho estéo sob controle de sedes centrais
em outra jurisdicdo territorial. Ja a
colonialidade é mais profunda e duradoura,

Embora 0S processos de
colonialismo tenham chegado ao fim, a
colonialidade foi forjada dentro dele. Deste
modo, se enraizou para além das imposicoes
politica, militar, juridica e administrativa.
Tanto que, Maldonado-Torres (2007, p.
131) afirma:

A colonialidade se mantém viva nos
manuais de aprendizagem, nos
critérios para os trabalhos académicos,
na cultura, no senso comum, na
autoimagem dos povos, nas aspiracdes
dos sujeitos, e em tantos outros
aspectos de nossa experiéncia
moderna.  Enfim, respiramos a
colonialidade na modernidade
cotidianamente.

Quijano (2007) diz que houve dois
processos historicos no século XVI. Umé o
de codificar a ideia de raca, diferenciando
conquistadores de conquistados e o outro é
0 de estruturar o controle do trabalho, dos
recursos e dos produtos com base no
primeiro. Desta maneira, Quijano (2005)

propde o conceito de “colonialidade do



poder”, que ¢ uma alusdo a estrutura de
dominacdo que a América, Africa e a Asia
sofreram pelo processo de colonizacdo
(colonialismo) de nacgdes europeias.

Essa invasdo do imaginario insere
no mundo colonizado o loécus do
colonizador. Aqui adentra-se na ideia que
iniciou esse texto sobre a representacao do
continente africano rodeado de estereotipos
pejorativos, estigmatizados e deturpados.

A ciéncia cartesiana ndo tinha
interesse em divulgar nem reforcar os
saberes dos povos da “periferia”, dos povos
ndo europeus. Pelo contrério, para justificar
0 duro e longo processo de dominacdo,
violéncia, subjugacdo, marginalizacdo,
silenciamento ¢ subalternizacdo “desses
povos”, os conhecimentos eurocéntricos
divulgaram uma visdo deturpada e
deteriorante dos povos que conquistaram,
catequisaram, categorizaram e
classificaram como inferiores.

E preciso que o/a professor/a discuta
com seus alunos que a violéncia presente no
conteddo e no tratamento aos homens e
mulheres africanos trazidos para serem
escravizados no Brasil, € uma violéncia
imposta pelos povos europeus, 0S
colonizadores. Ademais, fazia parte do
mecanismo de ideologia para enfraquecer e
inferiorizar os povos da didspora.

A Africa, um continente que
também caiu nas garras dos “povos

europeus”, teve sua historia negada e
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relegada na  “grande  Historia da
Humanidade”, produzida a partir das
grandes descobertas. Essas significaram o
enriquecimento de alguns povos e o
esfacelamento de outros, a classificagdo dos
povos superiores e dos inferiores.

Pelo estudo da historiografia, sabe-
se que até chegar a aprovacao dessa lei, a n®
10.639/08, houve toda uma dinamica social,
cultural da sociedade brasileira encampada
especialmente pelo Movimento Negro
Unificado, demais organizacGes sociais
tanto em nivel politico, quanto econémico,
social e cultural para chegar ao
aparecimento do preconceito racial como
crime no texto constitucional de 1988.

Foi buscando a valorizagdo e
respeito pela divulgacdo da Historia e das
Culturas de africanos/as e  afro-
brasileiros/as que algumas entidades,
organizacbes e  sujeitos  historicos
encamparam a luta pelo reconhecimento da
ancestralidade de homens e mulheres
africanos/as através da aprovacdo da lei que
ampara a obrigatoriedade do ensino nas
escolas brasileiras.

A promulgacdo da Lei n°
10.639/2003 que obriga a inclusdo em seus
curriculos do ensino da Histéria da Africa,
dos africanos e sua contribuicdo para a
sociedade brasileira em todas as escolas
publicas e particulares em  nivel
fundamental e médio, representa para a

educacdo brasileira a grande possibilidade



de uma educacdo antirracista, que nao
admite o racismo nas estruturas da
sociedade e que discute, combate e busca
construir uma sociedade justa, valorizando
suas origens enraizadas na Historia do
continente africano.

Para isso, é que foi feito o
embasamento no aporte tedrico do Grupo
Modernidade Colonialidade, dentre outros
pesquisadores de linhas tedricas que
comungam dessa mesma assertiva. a fim de
subalternas

descortinar as  histérias

silenciadas ha séculos.

CONCEITOS IMPORTANTES

Afro-brasileiros: adjetivo usado para
referir-se aos descendentes de africanos

com nacionalidade brasileira.

Comércio Atlantico: segundo LIMA e
SOUZA em Historia da Africa: temas e
questdes para a sala de aula (2006, p. 26),
trat-ase de longo processo de migracao
forcada da historia da humanidade, em que
aproximadamente 4 milhdes ou mais foram
trazidos para o Brasil. Ou seja, quase a
metade dos africanos escravizados foram
trazidos para trabalhar no pais: plantar
géneros alimenticios e produtos agricolas
de exportacdo (cana-de-acUcar, tabaco,
algoddo, cacau e café); extrair ouro e
diamantes das minas; carregar tudo o que

fosse necessario; construir casas, igrejas e
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ferrovias; abrir e pavimentar ruas. E ainda
para ensinar vérias técnicas produtivas e
remédios para a populacdo brasileira.
Enfim, além da sua forca de trabalho, os
africanos trouxeram sua civilizacdo,

conhecimentos e saberes.

Classificacdo racial: a classificacdo racial
da populagdo e a associacdo das novas
identidades raciais dos colonizados com as
formas de controle ndo pago e nao
assalariado do trabalho, desenvolveu entre
0s europeus ou brancos a especifica
percepcdo de que o trabalho pago era
privilégio dos brancos. A inferioridade
racial dos colonizados implicava que néo
eram dignos do pagamento de salario.
Estavam obrigados a trabalhar em beneficio
de seus amos (QUIJANO, 2005, p. 120).

Escravizados x escravos: conforme
Kilomba (2019, p. 20), escravizado
descreve um processo politico ativo de
desumanizacdo e escravo descreve um
estado de desumanizacdo como se fosse a
identidade natural das pessoas que foram

escravizadas.

Etnicidade: € a condicéo de pertencer a um
grupo étnico. E o carater ou a qualidade de
um grupo étnico que se autodenomina

comunidade.



Etnocentrismo: tendéncia de alguém tomar
a propria cultura como centro exclusivo de
tudo e pensar o outro apenas a partir de seus

préprios valores e categorias.
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OFICINA 1 DO MODULO 1

Introduzir Aspectos e
. s, Identificar se
nogdes historicos da
L os/as estudantes
basicas cultura .
) tem no¢do que
sobre a africana. L
. a histéria da
historia S,
‘e Africa é parte
da Africa o .,
e alauns indissociavel da
as Sctos historia da
P ] humanidade.
culturais.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v As questdes historicas relativas as
migragoes.

v" O trabalho e a sustentabilidade da

comunidade.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

& O surgimento da espécie humana no
continente africano e sua expansdo pelo
mundo.

& A sobrevivéncia e a relacdo com a

natureza.

HABILIDADES

% (EF04HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas contribui¢des
para a formacdo da sociedade brasileira.

% (EF02HI05) Selecionar objetos e
documentos pessoais e de grupos proximos

ao seu convivio e compreender sua funcao,
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seu uso e seu significado. O tempo como
medida.

% (EF02HI06) Identificar e organizar,
temporalmente, fatos da vida cotidiana,
usando nogOes relacionadas ao tempo
(antes, durante, a0 mesmo tempo e depois).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Relatar o que sabe sobre a Africa.

v' Compreender o fendbmeno da
diaspora  africana:  africanos/as e
afrodescendentes foram espalhados/as pelo
mundo contra sua vontade.

v" Localizar o continente africano no

mapa politico.

METODOLOGIA
Iniciar a atividade com o video da

musica Normal é ser diferente — Grandes
pequeninos, disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=oueAf
g_XJrg (3min50s), acessado em 29 set.
2020. A musica aborda a aceitacdo das
diferencas, do respeito e da amizade.

% Conversar sobre a misica e 0 que
cada um destaca sobre o video;

% Falar como os amigos e grupos

familiares sdo diferentes.



& Perguntar as/aos alunas/os: O que
vocé pensa, quando ouve a palavra
“Africal®”? “Africa” significa o qué?

(OBS: verificar se o/a aluno/a tem
nocdo de Africa como continente e quais
aspectos vao destacar ao ouvir a palavra).
Registrar no quadro as respostas dadas
pelos alunos.

Em seguida, apresentar o video A
Africa que nunca vimos ou que ninguém nos
mostra disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=3vIIEQ
-Xuo0&t=3s (5min43s), acessado em 29
set. 2020.

v' Logo ap6s, conversar com o0s/as
alunos/as sobre o video e o que chamou a
atencdo deles, questionando:

» Alguma das imagens apresentadas
no video é familiar ou vocé ja conhecia?

» O video ressalta a importancia do
continente africano para a histéria da
humanidade. Que fato é esse?

> Otitulo do video A Africa que nunca
vimos ou que ninguém nos mostra trata de
qual Africa?

» O que vocé entendeu sobre frase
final do video: “Um povo que ndo conhece
a sua historia e a sua cultura é como uma

arvore sem raiz” (Marcus Mosiah Garvey)?

18 Para que voceé professor/a tenha argumentos sobre
o0 estudo do continente africano demonstrando suas
diversidades, bem como do processo diasporico e do
conceito de “quilombo”, leia: RATTS, Alex. Eu sou
Atlantica: sobre a trajetéria de vida de Beatriz
Nascimento. S8o Paulo: Instituto Kuanza; Imprensa
Oficial do Estado de S&o Paulo, 2006.
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Além disso, falar com os/as
alunos/as se as suas impressoes sobre a
Africa tém semelhanca com o que foi
apresentado no video.

Depois das primeiras anélises sobre
0 continente africano, dialogar com os/as
alunos/as sobre a Historia da Africa, com
base no texto de Ménica Lima e Souza,
retirado do livro Educacdo das relacgdes
étnico-raciais no Brasil: trabalhando com
historias e culturas africanas e afro-
brasileiras nas salas de aula'®, organizado
por Amilcar Araujo Pereira (2014, p. 10-
30).

Apbs essa introducdo tedrica com
base no texto citado, utilizar os seguintes
materiais didaticos para apresentar o0
continente africano:

v" Mapa-mandi (planisfério) e o globo
terrestre para localizar o continente
africano;

v' Pedir aos alunos para localizar no
mapa 0s paises que tem o portugués como
lingua oficial: Angola, Cabo Verde, Guiné-
Bissau, Mogcambique, Sdo Tomé e Principe

e Guiné Equatorial.

9 Vocé pode encontrar a obra no link:
https://22dj.short.gy/QR6HRg. Acesso em: 15 dez.
2020. Além disso, nas paginas sugeridas para leitura
de embasamento tém outras sugestdes de atividades.



‘ b paplaw /) y )
(

St € e
\ Namibia \ [ Macagiscar
3 P~ ) ey w
\ ¥ A L
| e

ool lindia
-

.......

o E
rica do sut (dsgeh
-

o

Fonte: Disponivel em: https://22dj.short.gy/iTqcHU.
Acesso em: 29 set. 2020.

Além disso, o/a professor/a devera
discorrer com os/as alunos/as sobre a
diaspora e o processo de chegada dos negros

no Brasil.

PRODUTO
Dialogos e conversas informais em

rodas de conversa.

RECURSOS

e Notebook, televisdo e cabo HDMI
para reproduzir o video e a masica.

e Planisfério (mapa-mundi).

e Globo terrestre.

AVALIACAO
Analisar participagdo, envolvimento

e respeito as opinides dos colegas.

20 LIMA e SOUZA (in: PERREIRA 2014 -
Educacdo das relagdes étnico-raciais no Brasil:
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ORIENTACOES

Fonte: Etsy. Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/pMMq1D. Acesso em: 29 set.
2020.

Como sugerido por Ki-Zerbo (apud
LIMA e SOUZA, 2006, p. 78-79) sobre os
quatro elementos fundamentais para o
ensino de Histéria, é essencial que se
destaque dois deles no trato a esse contetdo,
a saber: interdisciplinaridade - o dialogo
com varias disciplinas para contribuir com
0 estudo da Historia da Africa, historia do
ponto de vista dos africanos em seu
conjunto, evitar o factual.

Nesse sentido, buscar o apoio de
outras disciplinas e areas de conhecimentos
(Geografia, Arte, Lingua Portuguesa,
Literatura) que podem auxiliar os/as
alunos/as no estudo dessa tematica, fugindo
de explicagcbes que priorizam os fatos
historicos sem enfatizar 0 contexto
historico, politico, econémico, cultural e
social.

E interessante recuperar todo
processo historico®, desde a Africa como

berco da humanidade, as criticas a pré-

trabalhando com historias e culturas africanas e afro-
brasileiras nas salas de aula).



historia, a historia antiga da Africa,
desmistificando a visdo eurocéntrica da
histdria do Egito®, como se ele fizesse parte
do “mundo oriental”, sem privilegiar sua
ligagdo com as terras do sul africano, a
expansdo banto, o comércio do Isla, a
formacgéo do mundo atlantico e o tréafico de
escravizados/as.

O texto da autora Modnica Lima e
Souza (apud PEREIRA, 2014) traz algumas
orientacdes dos cuidados importantes para
refletir ao ensinar os contedos da historia
da Africa além de pontos para constante
atencdo do/a professor/a.

SUGESTOES DE
ATIVIDADES

- S

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/887TCB. Acesso em: 29 set.
2020.

A obra sugere outras atividades para
trabalhar a “Historia da Africa”, “Historia
dos/as negros/as no Brasil”, “Relagdes
étnico-raciais na historia ¢ no Brasil” e
“Educagdo étnico-raciais no cotidiano
escolar”. Nela ha uma infinidade de

indicacbes de atividades para serem

21 A oficina 4 do médulo de aprendizagem 7 trabalha
a questdo do embranquecimento dos povos egipcios.
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aplicadas na sala de aula, inclusive outras

formas de trabalhar o0 mapa da Africa.

OUTRAS SUGESTOES

v" Dividir a turma em grupos para
pesquisar sobre animais, climas, relevos e
vegetacOes da Africa.

v/ Pesquisar sobre 0s paises que usam
0 portugués como lingua oficial, a saber:
Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mocambique, Sdo Tomé e Principe e Guiné
Equatorial®® e fazer uma producdo textual
sobre suas descobertas.

v Fazer o levantamento populacional
de cada um dos paises falantes do portugués
(registrar os numeros por extenso e fazer a
decomposicdo no quadro de valores), fontes
de economia, caracteristicas culturais e

confeccionar a bandeira de cada pais.

DESTAQUES E CURIOSIDADES
Assistir ao documentario Tombuctu,
a cidade dos livros
(https://www.youtube.com/watch?v=mMIz
LDKkGVRo. - acesso em: 29 set. 2020), o
qual ajuda a desmistificar a historia de
Africa atrasada e selvagem, mostrando o
grande fluxo de comércio e a importancia da
cultura letrada para esse povo, desde tempos

remotos.

2 Adotou o portugués como lingua oficial,
recentemente. conforme 0 site:
https://escolaeducacao.com.br/mapa-da-africa.
Acesso em: 22 fev. 2021.



BRUNA EA GALINHA
D'ANGOLA

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/BTtyeF. Acesso em: 29 set.
2020.

Arvores, flores, frutas e bichos — todos
tém sido simbolo desde que o mundo é
mundo. Seja a macieira com sua maca
inicial, seja a galinha d’angola
espalhando terra para dar firmeza ao
chdo — todos tém representado a
reveréncia de tempos, antigos e
modernos, aos primeiros passos da raca
humana. Os negros que foram trazidos
da Africa contra a sua vontade, ha
muitos anos, e aqui participaram como
brasileiros, intimamente, do esforco de
fazer do Brasil uma nacdo, trouxeram
com eles suas tradi¢des que se tornaram
tradicdes do Brasil como um todo.
Louve-se Gercilga de Almeida por
haver escolhido a bela imagem da
galinha d’angola para com ela contar, a
criancas e adultos, a histdria de como a
terra ficou segura — e de como Bruna e
suas amiguinhas da grande aldeia
chamada Terra se afeicoaram a
Conquém, na beleza de sua pele escura
pintada de pequenas bolas brancas.

Autora: Gercilda de Almeida
llustradora: Valéria Saraiva
Editora: Pallas Editora

Ano: 2000

Link: Disponivel em:
https://22dj.short.gy/57edHZ.  Acesso
em: 20 mar. 2021.
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SITES DE APOIO

v' http://www.acordacultura.org.br/.
(Acesso em: 29 set. 2020).

v https://www.youtube.com/watch?v
=YhVGbrFqgsT4.
2020).

v’ https://br.pinterest.com/miguelguerr
alan/hist%C3%B3ria-africana/.
em: 30 set. 2020).

v http://www.fjmangabeira.org.br/wp
-content/uploads/2019/08/Livro-Curso-de-

(Acesso em: 29 set.

(Acesso

Formacao-Politica-Negritude-Socialista-
Modulo-1.pdf. (Acesso em: 30 set. 2020).

SUGESTAO DE MUSICA

v' Africa — composta por Sandra Peres,
Paulo Tatit e Arnaldo Antunes e
interpretada pelo grupo musical Palavra
Cantada
(https://www.youtube.com/watch?v=yGv4
7mv7874 - acesso em: 14 set. 2020).

SUGESTAO DE OBRAS LITERARIAS

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/M51KuM. Acesso em: 11 set.
2020



v" Links com planos de aula:

a) https://www.geledes.org.br/plano-
de-aula-video-livro-bruna-e-galinha-
dangola/ (Acesso em: 30 set. 2020).

b) https://professoraivaniferreira.
blogspot.com/2015/05/blog-post.html?
m=1 (Acesso em: 30 set. 2020).

T e s B attten o bmte s B mpae

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/XPveia. Acesso em: 11 set.
2020.

A menina Fatou adora ouvir as historias
que seu avd conta sobre a grande
viagem que ele fez pela Africa. Ao ouvi-
las, o leitor ira percorrer estradas,
caminhar a sombra das florestas, passar
pelos mercados e descobrir uma Africa
plena de cores. Com um itinerario que
cobre dezesseis paises - Senegal, Mali,
Burkina Fasso, Guing, Costa do Marfm,
Gana, Benin, Nigéria, Chade, Etiopia,
Republica Centro-africana, Camardes,
Republica Democratica do Congo,
Zambia, Republica do Congo e Africa
do Sul -, este livro apresenta uma visdo
sensivel e artistica da Africa.

Autor: Isabelle Hartmann
llustrador: Caroline Desnoéttes
Editora: Cia das Letrinhas

Link: Disponivel em:

https://22dj.short.gy/PvIZZR.  Acesso
em: 20 set. 2021.
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v/ Histéria com personagens negras,
Link: https://22dj.short.gy/SSFpKDb
(Acesso em: 30 set. 2020).

v" Meninas negras de Madu Costa.
Desenho animado de Rubem Filho. — Conta
a historia de trés meninas negras, Mariana,
Dandara e Luanda, cada uma delas gosta de
sua cor e da historia de suas ancestralidades.
Link: https://22dj.short.gy/JtZrvc. (Acesso
em: 25 mar. 2021).



OFICINA 2 DO MODULO |

OBJETIVO (ONTECDO | CATEGORL DE
ANiLISE

Perceber que | Origem das | Observar
0 conceito de| ragas se  os/as
raca 6 uma| humanas. |estudantes
construcao tem nogao

. dos
social interesses
elaborada por tras da
como classificag
mecanismo do das
de pessoas em
classificacao ragas.
dos povos.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v' Transformacdes e permanéncias nas
trajetorias dos grupos humanos.

v" A comunidade e seus registros.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

% O passado e o presente: a nocdo de
permanéncia e as lentas transformacdes
sociais e culturais.

& A nog¢do do “Eu” e do “Outro™
registros de experiéncias pessoais e da

comunidade no tempo e no espago.

HABILIDADES

& (EF04HI102) Identificar mudancas e
permanéncias ao longo do tempo,
discutindo os sentidos dos grandes marcos

da histéria da humanidade (nomadismo,
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desenvolvimento da agricultura e do
pastoreio, criagdo da industria etc.).

% (EF04HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas contribuicGes
para a formacdo da sociedade brasileira.

% (EF02HI01) Reconhecer espacos de
sociabilidade e identificar os motivos que
aproximam e separam as pessoas em

diferentes grupos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Compreender que algumas
mudangas e permanéncias presentes em
nosso cotidiano estdo diretamente ligadas as
questdes sociais, econdmicas e ideoldgicas.

v' Relacionar as grandes
transformacdes na historia da humanidade
ao desenvolvimento da nogdo de capital
(acumulo de capital).

v' Perceber que a busca por acimulo
de riquezas beneficiou algumas nagbes e
prejudicou outras.

v' Compreender que a classificacdo
das pessoas em racas diferentes € uma
construcdo social, visando dominagdo e

ganhos econdmicos.

METODOLOGIA

Para iniciar a oficina, pedir que os/as
alunos/as ougam a musica Ninguem é igual
a ninguém (legendado), disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=JCiat8
biDFM&t=28s (Acesso em: 22 fev. 2021).



Falar sobre as diferencas e a
valorizagdo delas, principalmente em
relacdo as étnico-raciais, explicando que
elas estdo em todos os lugares e é preciso
respeita-las.

Em seguida, questionar aos/as
alunos/as, se conhecem a origem da ideia de
diferente. Esperar que eles lancem
hipoteses, se necessario registrar no quadro
branco.

Para ficar clara a ideia de diferente,
@ preciso iniciar uma discussdo sobre a
classificacdo dos povos em superiores e
inferiores, que comeca com a colonizagéo
dos continentes e a busca incessante pelo
acimulo de capital. Alguns paises
chegaram primeiro nesse esforco, que
chamamos de “Grandes Navegacdes” no
século XV e XVI. Portugal e Espanha
(posteriormente, Inglaterra, Alemanha,
Franca etc.) estavam nessa disputa pelo
dominio de riquezas e terras para colonizar
e explorar metais, matérias-primas e méo de
obra barata.

Porém, o que eles ndo esperavam
(ou talvez sim) era que existia no “Novo
Mundo descoberto” um ciclo de vida que
fluia independente de suas vontades.
Quando eles se depararam com
organizacoes, a  exemplo: Eqgito,
Mesopotamia, Grécia e outras nagdes —
algumas ja haviam desaparecido, mas
deixaram uma heranca incompardvel a

humanidade — a solucdo foi atraves de
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discurso filoséfico, ideoldgico e religioso (o
[luminismo  com  seus  pensadores
colaborou) justificar seu violento processo
de subjugacdo dos povos, classificando-0s
entre “superiores x inferiores”. O discurso a
circular afirmava que o “novo Mundo”
precisava ser colonizado, 0s nativos
(indigenas) como o0s cativos (negros
escravizados) ndo possuiam alma, eram
comparados a animais, assim como, tantos
outros discursos racistas principiaram a ser
disseminados.

Enquanto o discurso circulava, o
dominio, a subalternizacdo, a subjugacéo e
0 silenciamento aconteciam de formas
brutais. A escravizacdo dos povos
“racializados” (indigenas e negros) era
parte de um plano imperial para dominar e
subjugar os povos. Lancar o discurso de
classificacdo dos povos para justificar o
doloroso e horrivel processo de exploracao
das terras colonizadas era a forma de
convencer a povos brancos e ndo brancos de
que a Europa era superior e 0S povos
brancos possuiam mais inteligéncia para
dominar os bens produzidos. Entéo, da-se o
comeco ao longo processo de captura e
escravizacdo dos povos africanos em solo
brasileiro.

Portanto, retomar a ideia de
diferente relacionando-o com a ideia de
raca, que € uma forma de classificacdo dos
povos, pois ndo existe racas diferentes, €

uma construcdo social. O uso politico das



diferengas para subjugar e silenciar os
povos racializados.

Ap0s essas ideias iniciais perguntar
aos/as alunos/as, se o que foi exposto pelo/a
professor/a tem a ver com as hipoteses deles

(esperar a participacgéo deles).

FAZER A LEITURA DO TEXTO

Parte V: Temas da historia da Africa
para a sala de aula

1. Africa: onde nos tornamos humanos

A frase “a Africa é o berco da
humanidade” ¢ conhecida e faz recordar que
0S primeiros registros da presenca humana
no planeta foram encontrados no continente
africano. N&o apenas a presenca humana,
mas de grupos humanos vivendo em
conjunto, buscando formas de
sobrevivéncia e criando artefatos para isso.

As pesquisas ttm mostrado que a
Africa teria sido o cenario das primeiras e
fundamentais etapas da evolu¢do humana.
L4, foram encontrados vestigios dos
primeiros hominideos — o0s antepassados
dos humanos —, como os recentemente (em
2002) achados no Chade, datados de 7
milhdes de anos atrds. Também foram
descobertos  varios e  importantes
exemplares do Homo habilis — humano que
produzia ferramentas e demonstrava
raciocinio complexo —, que viveram, entre 2

milhdes e 2,5 milhdes de anos, entre outros
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lugares na Africa, no desfiladeiro de
Olduvai (Tanzénia), cenario de tantas
descobertas arqueologicas importantes para
0 conhecimento das origens da humanidade.

H& muitas discussdes sobre como
esses primeiros humanos se espalharam
pelo mundo e se sairam da Africa como
Homo erectus ou Homo sapiens. Contudo,
0 que se pode afirmar sem erro é que, na
Africa, encontram-se os vestigios dos mais
antigos antepassados dos humanos. Além
disso, em territorio africano foram achadas
as pistas de uma série de tipos diferentes dos
primeiros humanos. Com isso, a Africa
revelou informacgdes fundamentais, para a
historia, sobre a vida dos homens e das
mulheres que iniciaram a humanidade.
(Trecho de Educacéao das relacGes étnico-
raciais no Brasil: trabalhando com historias
e culturas africanas e afro-brasileiras nas
salas de aula, organizado por Amilcar
Araujo Pereira (2014, p. 17), disponivel em:
https://www.faecpr.edu.br/site/documentos
Irelacoes_afro_sala_de aula.pdf (Acesso
em: 19 fev. 2021).

PROPOSTA DE ATIVIDADE

Apbs a referida leitura, apresentar o
globo terrestre ou mapa-mundi para os/as
alunos/as localizarem o continente africano
e o0s locais onde foram encontrados oS

vestigios humanos apontados no texto.



Depois, mostrar o mapa politico
atual da Africa, a fim de identificar a divisdo

territorial.
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Fonte: Imagens disponiveis em:
https://22dj.short.gy/I9wWmy. Acesso em 22 fev.
2021.

MAIS LEITURAS

2. A formagdo do mundo atléantico e o
comeércio de africanos escravizados

Foram mais de 11 milhdes de
africanos trazidos para as Américas como

escravos, no mais longo processo de
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migracdo  forcada da histéria da
humanidade. Destes, aproximadamente 4
milhdes ou mais foram trazidos para o
Brasil, ou seja, quase a metade dos africanos
escravizados  para  plantar  géneros
alimenticios e produtos agricolas de
exportacdo  (cana-de-aclcar,  tabaco,
algoddo, cacau e café); extrair ouro e
diamantes das minas; carregar tudo o que
fosse necessério; construir casas, igrejas e
ferrovias; abrir e pavimentar ruas. Tudo
isso, e ainda para ensinar varias técnicas
produtivas e remédios para a populacédo
brasileira. Enfim, além da sua forca de
trabalho, os africanos trouxeram sua
civilizacdo, seus conhecimentos e saberes.
O comercio atlantico de africanos
escravizados conectou ndo somente o Brasil
e a Africa, como parte do Império
portugués, que se estendia até as cidades
costeiras da india e Macau (na China). Essa
ampla rede colocou um conjunto de locais
distantes em contato permanente e
sistematico. As naus de carreira da India
chegavam carregadas ao litoral brasileiro,
pois antes passavam pelo litoral da Africa,
trocando os tecidos que traziam do sul da
Asia — conhecidos como “panos de negros”
— por escravos e, no Brasil, eram trocados
por acglcar e aguardente. Era uma ampla
rede de comércio, que envolvia diferentes
parceiros em diversas partes do mundo,
durante o periodo que durou o trafico de

€scravos.



Essas relacOes, que atravessavam 0s
oceanos, levavam e traziam pessoas e
mercadorias. Junto a elas, novos produtos
agricolas, alimentos, maneiras de cultivar, e
instrumentos de trabalho desconhecidos. E
mais, muito mais: outras formas de falar e
de se expressar, ideias, religides etc. Porém,
ndo se deve esquecer: que o comércio de
africanos escravizados trazia,
principalmente  pessoas. Eram  seres
humanos retirados de sua terra natal, de suas
aldeias, de suas casas e de suas familias. Por
meio de guerras, mais do que tudo, mas
essas pessoas também eram aprisionadas
em expedicOes de captura planejadas para
esse fim. Inicialmente, os envolvidos nesse
processo, que depois ficou conhecido como
“o infame comércio”, eram africanos e
europeus. Contudo, a partir do século
XVIII, esse comércio passou a contar com a
participacdo pessoas nascidas ou residentes
no Brasil.

Para justificar a escravizagdo de
homens e mulheres africanos/as, 0s
colonizadores langaram a justificativa de
que 0s proprios africanos/as eram
escravizados e/ou vendidos para serem
escravizados.

Existe o seguinte questionamento:
como puderam os africanos vender seus
proprios irméos? Para comecar, eles ndo se
sentiam como irmaos naquela época. Deve-
se lembrar que a Africa é um continente

dividido em paises e com diversos povos.
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Naquela época, ndo havia 0s paises, mas
sim povos, organizados em unidades
menores. Eram pequenos grupos, conjuntos
de aldeias, algumas cidades e, poucas vezes,
reinos.

E preciso ficar claro que a forma
como eles  se organizavam e
comercializavam as coisas em Africa, ndo
deve servir de justificativa para a imposicao
da crueldade da escravizagdo fora do
continente africano.

(Trecho de Educacdo das relagdes
étnico-raciais no Brasil: trabalhando com
histérias e culturas africanas e afro-
brasileiras nas salas de aula, organizado por
Amilcar Araujo Pereira (2014, p. 26),
disponivel no enderego:
https://www.faecpr.edu.br/site/documento/
relacoes_afro_sala_de aula.pdf.  Acesso
em: 19 fev. 2021).

Deste modo, dialogar com os/as
alunos/as sobre as ideias centrais dos dois
textos indicados, assim como retomar ideia
de classificacdo de pessoas em diferentes
para desqualifica-las e o uso politico e
ideologico das diferencas estabelecidas
pelas ideias de racas diferentes superiores e
inferiores. E para consolidar o estudo,

propor uma producéo textual.

PRODUTO
Dialogos informais em rodas de
conversa sobre 0s  processos de

classificacdo das pessoas.



Produgdo textual com base em suas

conclusdes dos textos estudados.

RECURSOS

e Notebook

e Televisdto e cabo HDMI para
reproduzir o video

e  Mapa-mundi

e  Papel sulfite, lapis e borracha para
producdo textual.

Copias do mapa politico da Africa e

lapis de cor para colorir.

ATIVIDADE EM FOLHA

SEYCHELLES u

) Q&l ’{ COMORES

0 -
MOCRATICA RV
J
W ‘ |
v WBA ASCAR
6 °

@101 1BIQUE| © " wauricio
0

AFRICA DO

Fonte: Disponivel em: https://22dj.short.gy/X50gSI.
Acesso em: 22 fev. 2021.

AVALIACAO
Avaliar participacdo, envolvimento
e respeito as opinides dos/as alunos/as na

realizacdo das atividades propostas.
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SITES DE APOIO

v Mapa da Africa — paises, capitais e
idiomas do continente africano:
https://escolaeducacao.com.br/mapa-da-
africa/ (Acesso em: 22 fev. 2021).

v Mapa
https://www.guiageo.com/africa-

politico.htm (Acesso em: 22 fev. 2021).

politico ampliado:

SUGESTAO DE OBRA LITERARIA

v" O casamento da princesa (2009),
escrito por Celso Sisto e ilustracdo de
Simone Matias. Conta a histdria da escolha
do esposo da princesa Abena e as rivalidade
entre chuva e fogo
(https://www.slideshare.net/andreaperez19
71/0-casamento-da-princesa - Acesso em:
25 fev. 2021)

SUGESTOES DE
ATIVIDADES
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085as posturas @ nds podamos mudar essa realidade,

aparelnos auditives ou de correcdo nos dentes. Além disso, as criangas com necessidades

em:

disponivel

https://22dj.short.gy/uAoG77. Acesso em: 28 fev.

2021.

Imagem

Fonte:



OFICINA 3 DO MODULO |

OBJETIVO (ONTECDO | CATEGORLA DE
ANALISE
Introduzir Aspectos | Identificar

noc¢oes basicas | historicos | Se os/as
sobre  espaco |4y cultura | €studantes

ge_ograflco, africana e tém nocao
origem de do espago
homens e afrot ) geogréfico
mulheres brasileira. |de ~ onde
africanos/as vieram 0S

trazidos para o negros para

Brasil, as serem
Ameéricas do escravizado
Sul, Central e S e Seus
do Norte, conflitos
como para diarios.

alguns paises
da Europa
para  serem
escravizados.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA
v As questles historicas relativas ao
espaco geogréafico e as migracdes forcadas.
v As formas de registrar as

experiéncias da comunidade.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

v' Os processos migratérios para a
formacédo do Brasil: os grupos indigenas, a
presenca portuguesa e a diaspora forcada
dos/as africanos/as.

v' As fontes: relatos orais, objetos,
imagens (pinturas, fotografias, videos),
musicas, escrita, tecnologia, inscricdes nas

paredes, ruas e espacos sociais.

56

HABILIDADES

% (EF04HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas contribuicGes
para a formacao da sociedade brasileira.

% (EF02HI102) Identificar e descrever
praticas e papéis sociais que as pessoas

exercem em diferentes comunidades.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Localizar o continente africano no
mapa-muandi.

v'  Entender que vinham de lugares
diferentes os homens e as mulheres
africanos/as  trazidos  para  serem
escravizados/as

v' Compreender que, embora morando
em lugares proximos na Africa, muitas
tribos/etnias eram inimigas.

v' Analisar as rotas do trafico de
escravizados/as, percebendo que
aconteceram entre os séculos XV1ao XIX e

0s interesses por tras dessa acao.

METODOLOGIA

v" Iniciar a oficina retomando o
conteudo anterior sobre a localizacdo
geografica do continente africano e suas
caracteristicas.

v' Para ilustrar a fala, utilizar o globo
terrestre e o planisfério (mapa-mundi), bem
como mostrar slide com o mapa da Africa
em data show ou xerocopia-lo ampliado

para facilitar a visualizag&o.



e
smink + et
i | Fomimapsn B bastserensts

Fonte: Disponivel em:
https://22dj.short.gy/3W3IVG. Acesso em: 10 fev.
2020.

v Em seguida, questionar as/aos
alunos/as:

a) Quais os locais de origem dos/as
negros/as  apreendidos para  serem
escravizados?

b) Quais nacdes gque estabeleciam esse
comeércio?

v’ Aos/as alunos/as esclarecer que:

v' Os principais portos estavam na
costa africana, pontos de maior participacao
dos europeus e, no caso brasileiro, sob o
dominio dos portugueses.

v Os paises europeus que
protagonizaram o trafico de escravizados/as
foram: Inglaterra, Holanda, Dinamarca,
Franca, Espanha e Portugal.

v A Africa é um continente dividido
em paises e com diversos povos. Naquela

época, ndo havia o0s paises, mas sim povos

23 Para saber mais sobre o assunto, ler: PEREIRA,
Amilcar Aradjo (Org.). Educacdo das relacdes
étnico-raciais no Brasil: trabalhando com historias
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organizados em unidades menores,
chamadas etnias ou tribos.

v' Nao havia nada que os irmanasse
acima de suas fronteiras étnicas. Muitos
povos?, embora morando em espagos
geograficos proximos, eram inimigos de
guerra. Enquanto outros eram parceiros
comerciais de longa data, tendo rotas
comerciais e populacionais, fluxos de
pessoas e mercadorias, uma dinamica que é
desorganizada pelos europeus com a
selvageria da colonizagao.

v" Avioléncia foi inserida pelos povos
europeus para garantir o processo de
subjugacdo e silenciamento dos homens e
mulheres negras dos processos historicos da
humanidade. Destacar que, essa violéncia
estd registrada na historia, mas minimizar
essa abordagem para ndo privilegiar grupos
com a ideologia da branquitude, enquanto
discrimina outros com o desconforto dos
processos histéricos.

v' Apresentar o mapa do fluxo do

comércio de escravos/as africanos/as:

Fonte: https://22dj.short.gy/9yx11x. Acesso em:
12/09/2020.

e culturas africanas e afro-brasileiras nas salas de
aula. Brasilia, Fundacdo Vale, 2014, p. 27.



v' Explicar® aos/as alunos/as sobre 0s
seguintes pontos:

e Locais de origem dos/as
escravizados/as, ndo s6 da costa ou litoral
africano, mas dos portos na Costa do
Marfim, Nigéria, Congo, Angola, entre
outros.

e Os povos africanos mais afetados
pelo trafico de escravizados/as foram:
iorubds, fons, bantos, bacongo, ambundo,
ovimbundo e maconde, vindos do litoral e
do interior da Africa.

& O tempo histérico e os motivos
econdmicos e ideoldgicos do trafico, bem
como eram utilizados nos  ciclos
econémicos do Brasil. (ciclos do ouro, do
pau-brasil, do algoddo, da cana-de-agucar e
do cafe, entre outras atividades domésticas
que realizavam). Para ilustrar a discussao,
mostrar 0 mapa do Brasil e os principais
ciclos econdmicos
(https://22dj.short.gy/5ei YKA. - acesso em:
12 set. 2020).

& Em seguida, passar o video O tréafico
de escravos de luri Farias (3min51s),
disponivel em:
https://22dj.short.gy/aYcy60. Acesso em
12 set. 2020. Solicitar aos/as alunos/as a
atencdo para as ideias discutidas nele, as

quais serdo retomadas em outra oficina.

24 Apesar de estar destinado ao 7° ano do Ensino
Fundamental I, o link a seguir da suporte tedrico
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v Ap6s ao video, fazer uma
apresentacdo de slides (Power Point, Prezi
ou outra ferramenta digital) sobre a tematica
discutida para facilitar a visualizacdo e o
entendimento dos/as alunos/as, além de
questionar:

a) Quando iniciou o trafico de homens
e mulheres africanos/as trazidos para o
Brasil, as América do Sul, Central e do
Norte, bem como para alguns paises da
Europa para serem escravizados?

b) Quais paises eram responsaveis pelo
trafico de homens e mulheres africanos/as
para serem escravizados/as?

c) Quais eram os trabalhos realizados
pelos/as homens e mulheres africanos/as

escravizados/as no Brasil?

PRODUTO
Rodas de conversas informais com

os/as alunos/as.

RECURSOS
e Notebook.
e Televisao.

e Cabo HDMI para reproduzir o video

e os slides.
e Planisfério (mapa-mandi).

e Globo terrestre.

AVALIACAO

ao/a professor/a: https://novaescola.org.br/plano-de-
aula/  6015/0s-fluxos-do-trafico-de-escravizados.
Acesso em: 10 dez. 2020.



Avaliar participagdo, envolvimento

e respeito aos colegas e as suas opinides.

SUGESTOES

ﬂ

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/I0Htgd. Acesso em: 12 set.
2020.

SITES

v" Um site de apoio ao/a professor/a é
0 https://22dj.short.gy/9WLTW8 (acesso
em: 12 set. 2020), cuja proposta de aula é
para o EF I, mas pode ser adaptada aos/as
alunos do 3°4°e 5°ano do EF I.

OBRA LITERARIA

v Princesa Sawana — conta
a historia da escolha do companheiro para
se casar com Sawana, em que muitos
pretendentes levaram joias, mas ela
escolheu Mosi que lhe tocou o coragdo com
palavras doces
(https://22dj.short.gy/B1L13q - acesso em:
24 set. 2021).
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OFICINA 4 DO MODULO |

o

Perceber que o | Aspectos |ldentificar se

trafico de [historicos |os estudantes
homens e|dacultura [tém  nogdo
mulheres afro- que esse
africanos brasileira. ||ongo
trazidos para o processo  de
Brasil, as deslocamento
America  do de homens e
Sul, Central e mulheres

do Norte, bem
como para
alguns  paises
da Europa para

africanos/as

separados de
suas familias
do continente

serem _
i africano para
escravizados/as i
representou 0 DbBrasil e
uma atividade outros
lucrativa para lugares  do
os colonos e mundo
obedecia a

desumana para
os/as uma estrutura
cativos/as, pois capitalista de
reforgou 0s classificagdo
processos de dos povos.

classificacdo
por raga.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v' As questdes historicas relativas a
diaspora africana.

v’ Estratégias de leitura.

v’ Interesse pela leitura literaria.

OBJETOS DE CONHECIMENTO
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v' Os processos migratorios para a
formacédo do Brasil: os grupos indigenas, a
presenca portuguesa e a diaspora forcada
dos africanos.

v' Localizagdo de informacbes em
textos.

v Apreciacdo de texto literario.

HABILIDADES
% (EF04HI10) Analisar diferentes

fluxos populacionais e suas contribui¢des
para a formacao da sociedade brasileira.

% (EF02LP12) Localizar, em textos
curtos, informagdes pontuais.

% (EF02LP46)

quadras, quadrinhas e poemas, além de

Recitar  parlendas,
cantar musicas e canc¢des, com ritmo,

melodia e sonoridade, observando as rimas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Compreender que no fenémeno da
diaspora africana os/as africanos/as e
afrodescendentes foram espalhados/as pelo
mundo contra sua vontade.

v Perceber que o trafico de homens e
mulheres africanos/as era uma migracao
forgada que envolvia perdas, sofrimentos e
escravizacdo, mas também representou uma
reconstrucdo e invencao para se adaptarem
ao novo continente.

v' Perceber que o trafico de méo de
obra para o trabalho escravizado, embora

tratados como mercadorias, envolvia



sentimentos e emocgdes das pessoas

envolvidas.

CATEGORIA DE ANALISE

Identificar se os estudantes tem
nogdo que esse longo processo de
deslocamento de homens e mulheres
africanos/as separados de suas familias do
continente africano para o Brasil e outros
lugares do mundo obedecia uma estrutura

capitalista de classificacdo dos povos.

METODOLOGIA

Comegar a oficina abordando sobre
a diversidade étnica e cultural dos homens e
mulheres africanos/as que foram trazidos
pelo processo de trafico para serem
escravizados/as no Brasil, ressaltando as
contribuicdes desses povos para a formacao
da sociedade.

Depois, entregar a cada aluno/a uma
copia do trecho do poema dramatico O
Navio Negreiro®, de Castro Alves
(https://22dj.short.gy/VQvMy2 - Acesso
em: 10 dez. 2020)

O Navio Negreiro, de Castro Alves

[...]
v
Era um sonho dantesco... o tombadilho

Que das luzernas avermelha o brilho.

25 E necessario que ofa professor/a faca as
adequacdes necessarias com clareza e seguranga
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Em sangue a se banhar.

Tinir de ferros... estalar de acoite...
Legibes de homens negros como a noite,
Horrendos a dancar...

Negras mulheres, suspendendo as tetas
Magras criangas, cujas bocas pretas
Rega 0 sangue das maes:

Outras mogas, mas nuas e espantadas,
No turbilh@o de espectros arrastadas,
Em ansia e méagoa vas!

[-]

Presa nos elos de uma sé cadeia,

A multiddo faminta cambaleia,

E chora e danca ali!

Um de raiva delira, outro enlouquece,
Outro, que martirios embrutece,
Cantando, geme e ri!

[...]

Vv

Senhor Deus dos desgracados!
Dizei-me vos,

Senhor Deus!

Se é loucura... se é verdade

Tanto horror perante 0s céus?!

O mar, por que ndo apagas

Co'a esponja de tuas vagas

De teu manto este borrdo?...

Astros! noites! tempestades!

Rolai das imensidades!

Varrei 0s mares, tufao!

Quem sdo estes desgracados

Que n&o encontram em vos

para 0 uso desse poema em sala de aula, para que
os/as alunos/as compreendam-no.



Mais que o rir calmo da turba
Que excita a furia do algoz?
Quem sdo? Se a estrela se cala,
Se a vaga a pressa resvala
Como um cumplice fugaz,
Perante a noite confusa...
Dize-o tu, severa Musa,

Musa libérrima, audaz!...

Sdo os filhos do deserto,

Onde a terra esposa a luz.
Onde vive em campo aberto

A tribo dos homens nus...

S&o os guerreiros ousados

Que com os tigres mosqueados
Combatem na solidao.

Ontem simples, fortes, bravos.
Hoje miseros escravos,

Sem luz, sem ar, sem razao.

v" Ap0s a leitura do trecho do poema,
orientar os/as alunos/as para pesquisarem as
palavras desconhecidas presentes no texto.
Ol/a professor/a devera dialogar com o0s
estudantes sobre o motivo dos referidos
termos ndo serem mais usados e por quais
foram substituidos.

v' Introduzir a discussdo sobre as
condigdes de transporte dos/as negros/as
africanos/as para a América. Para isso, a
leitura sobre a tematica® auxiliard o/a

professora/a a fazer um paralelo com as

% Suporte tedrico para explicacdo do conteldo:
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/trafico-
negreiro.htm. Acesso em: 12/09/2020.
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formas em que os/as trabalhadores/as boias
frias sdo transportados e quais sdo suas
dificuldades diérias.

% Mostrar a imagem de uma pintura
com a representacao da parte interna de um
navio negreiro que transportava homens e
mulheres  africanas/os  para  serem

escravizados/as:

Quadro de Johann Moritz Rugendas (1802-
1858)

Fonte: https://22dj.short.gy/7KEvlg. Acesso em: 12
set. 2020.

Vale ressaltar aqui que, a proposta
de analise de imagem?’ como fonte histdrica
e a valorizagdo dela como recurso
pedagdgico tem sido explorada como
orienta os Pardmetros  Curriculares
Nacionais (PCN) de Histéria e Geografia
(1997) e nas colecdes didaticas do Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD) como
aponta Bezerra (2006).

Conforme o historiador Eduardo

Franca Paiva (2006, p. 114) afirma:

27 Quanto ao assunto, ver a obra de Silva (2012, p.
63-64).



[...] asimagens e a leitura delas podem
nos levar e nos auxiliar na tarefa de
melhor compreender nossa histdria,
Nosso comportamento, nossas
maneiras de pensar e de agir, enfim,
nossas proprias vidas.

A indicagdo de utilizacdo e andlise
de imagens como fonte historica se da neste
momento pela preocupacdo em usa-las de
forma correta, ndo como mera ilustracao.

v' Fazer alguns questionamentos
aos/as alunos/as:

v" Vocé consegue imaginar a cena
reproduzida pelas palavras do autor?

v A partir do que imaginou, faga uma
releitura da imagem e do poema produzindo
numa folha essa cena (entregar uma folha
sulfite A4 e dar um tempo para as criancas
desenharem).

& Apds a entrega dos desenhos
representando sua releitura, conversar com
os/as alunos/as sobre 0s sentimentos e
emocOes sentidas por eles/as com a
representacdo da cena imaginaria que o
poema proporcionou.

& Assistir ao video Abolicdo: parte
128 (7min52s) e ir pausando-o para facilitar
o0 dialogo com os/as alunos/as sobre temas
como: as condi¢bes subumanas dos negros
nos transportes de tréafico, a proibi¢cdo do

trafico e a aprovacdo de leis abolicionistas,

28 Video sugerido no link:
https://www.geledes.org.br/plano-de-aula-a-
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as condi¢Oes de vida e de trabalho dos/as
escravizados/as, as lutas e resisténcias.

% Comentar com os/as alunos/as sobre
0 que chamou a sua atencdo e explanar de
forma positiva que, mesmo em condigoes
tdo desumanas, 0s/as negros/as trazidos/as
para serem escravizados/as ndo aceitaram
de forma passiva, pois lutaram, resistiram e
fizeram prevalecer suas culturas e
costumes.

% A fim de aprofundar a discussao da
tematica, o/a professor/a poderd usar a
musica Todo Camburdo Tem Um Pouco de
Navio Negreiro interpretada pelo grupo
musical O Rappa, para que os/as alunos/as
possam fazer parddias, comparando o

poema e a letra da cancdo.

PRODUTO
Dialogos informais em rodas de
conversa sobre o poema e desenho

representando a releitura da imagem.

RECURSOS
e Trecho do poema xerocopiado
e Folha sulfite A4
e Notebook.
e Cabo HDMLI.
e Caixa de som.

e Globo terrestre.

travessia-do-atlantico-o-trafico-de-escravos/.
Acesso em: 12 fev. 2020.



AVALIACAO
Avaliar participagdo, envolvimento
e respeito aos colegas as suas opinides e as

representacdes feitas pelos alunos.

SUGESTAO DE OFICINAS

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/FBi51n. Acesso em: 12 set.
2020.

ABAYOMI

Quando os negros vieram da
Africa para o Brasil como
escravos, atravessaram o

Oceano Atlantico numa viagem
muito dificil. As criangas
choravam assustadas porque
viam a dor e o desesperodos
adultos. As mées negras, entdo,
para acalentar suas criancas,
rasgavam tiras de panos de suas
saias e faziam bonecas com elas
para as criangas brincarem.
Essas bonecas sdo chamadas de
Abayomi.

Fonte: Disponivel em:
https://22dj.short.gy/y815QB. Acesso em: 12 set.
2020.

& Confeccionar com as/os alunas/os as
bonecas Abayomi. No entanto, é preciso
esclarecer aos/as alunos/as que essa origem
romantizada (lenda) das bonecas Abayomi,

embora ndo tenha registros historicos, dura

29 Produzidas por bolsistas do Nucleo de Estudos
do Patrimbnio e Memdria (NEP) da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM).
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mais do que a verdadeira historia de que
surgiram no Brasil no ano de 1980, pelas
mé&os habilidosas da artesd Lena Martins
(https://www.conexao lusofona.org/
bonecas-abayomi-por-que-a-origem-
romantizada-dura-mais/ - acesso em: 12 set.
2020).

% Construir maquetes de navios
negreiros?®(https://22dj.short.gy/vYRRGd-

Acesso em: 12 set. 2020).

SUGESTAO DE VIDEOS
Fonte: Imagem disponivel

https://22dj.short.gy/iehLGT. Acesso em: 12 set.
2020.

e Documentario sobre o trafico de
escravos — Parte 1 (16min23s) -
https://22dj.short.gy/gVfBdB (Acesso em:
08 set. 2020).

e Tréfico negreiro até 1860:
animacdo chocante que deveria ser
obrigatoria (4minl7s) -
https://22dj.short.gy/2azUfl (Acesso em:
08 set. 2020).



e 500 anos o Brasil impériona TV —A
abolicio — EP. 08 (20min03s) -
https://22dj.short.gy/v5Uxqj (Acesso em:
08 set. 2020).

Fonte: Imagem disponivel em:
https://es.123rf.com/photo_14500995_childrhttps://
22dj.short.gy/F5EpADb. Acesso em: 08 set. 2020.

e Planos de aula sobre tréfico de
homens e mulheres africanos/as — a
proposta € para o 7° ano do EF 1, mas pode
ser adequada as séries do EF |
(https://22dj.short.gy/vVV12le- acesso em:
08 set. 2020).

o Para mais suporte tedrico sobre a
tematica, consultar o portal Geledés
(https://www.geledes.org.br/), que € uma
fonte importante de informacGes sobre as
populacdes negras no passado e no presente,
a exemplo:

a) https://www.geledes.org.br/
o-lado-africano-do-trafico/ (Acesso em 08
set. 2020).

b) https://www.geledes.org.br/
sobre-o-trafico-negreiro-serie-rotas-da-
escravidao-estreia-no-brasil/ (Acesso  em
08 set. 2020).
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C) https://www.geledes.org.br/
precisa-se-de-meninas-para-trabalho-
infantil-e-escravo/ (Acesso em 08 set.
2020).

SUGESTAO DE
ATIVIDADE

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/jy00ImAcesso em: 08 set.
2020.

e O plano de aula abaixo esta de
acordo as exigéncias da BNCC para ser
desenvolvida no 4° ano do EF |
(https://22dj.short.gy/B9kQZe- acesso em:
08 set. 2020).

e Desenvolver a atividade de andlise
documentais
(https://22dj.short.gy/yl1Q3fU - acesso em:
12 dez. 2020).

de fontes histéricas

Vamos analisar duas fontes histéricas?
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Fonte: Disponivel em: https://22dj.short.gy/jkgeSe.
Acesso em: 08 set. 2020.



ATIVIDADE
SUGERIDA PELO
SITE

FONTE 1- CONTRATO DE COMPRA E
VENDA DE “ESCRAVO”

a) Do que trata esse documento?

b) Vocés conseguiram ler e entender
tudo o que esta escrito no documento? Que
tipo de dificuldade tiveram?

c) Qual é a data em que foi feito?

d) O que estava sendo vendido?

e) Qual é o nome do comprador?

f) Qual é o nome da pessoa que esta
sendo vendida? Ela possui um sobrenome?

g) A qual nacdo pertencia a pessoa a
venda?

FONTE 2 - ANUNCIO DE
RECOMPENSA PARA QUEM
ENCONTRASSE “ESCRAVO CRIOULO
FUGIDO”

a) Do que trata esse documento?

b) Teve alguma palavra que vocés ndo
souberam o significado?

c) Perceberam que algumas palavras
estdo com uma grafia diferente da atual?

d) Vocés sabem qual é o significado da
palavra crioulo? Que tal pesquisar?

e) Quais habilidades tinha o “crioulo
fugido™?

f)  Qual a sua hipdtese sobre o motivo

da fuga do crioulo?
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g) A fuga poderia ser uma forma das
pessoas escravizadas resistirem a essa
condicdo de trabalho?

h) Serad que ele cometeu algum crime
para estar sendo procurado?

e Relacione presente e passado,
mostrando como funciona a escraviddo
contemporanea. Para isso, vocé devera
pesquisar as formas de escravizacao atual e
em qual/is regido/6es sdo mais recorrentes
no Brasil.

e O/A professor/a podera consultar a
obra de ZUCCHI, Bianca Barbagallo. O
ensino de historia nos anos iniciais do
ensino fundamental: teoria, conceitos e
uso de fontes. Sdo Paulo: EdicGes SM,
2012. (Somos mestres), que aborda diversas
formas de trabalhar esse documento de
propagandas e anlncios como fonte

historica.



OFICINA 5 DO MODULO |

as
manifestacde
s culturais
dos/as
negros/as
escravizados
las
representava
m uma forma
de

resisténcia.

histéricos da
cultura afro-

brasileira.

OBJETIVO CONTECDO (ATEGORLA DE
ANiLISE
Perceber que | Aspectos Identificar se

os/as
estudantes tém
nogao que as
dancas e
outras
manifestacdes
culturais eram
uma forma
dos/as
negros/as
escravizados/a
S resistir e
valorizar seus

costumes.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA
v O lugar em que vive.

v’ Estratégias durante a producdo do

texto.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

v Aproducdo dos marcos da memoria:

formagéo cultural da populacéo.

v" Texto argumentativo.

HABILIDADES
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% (EFO3HIO05) Identificar os marcos

histéricos do lugar em que vive e
compreender seus significados.

% (EF04LP20) Produzir texto com o
intuito de opinar e defender ponto de vista
sobre tema polémico relacionado a
situacOes vivenciadas na escola, utilizando
registro formal e estrutura adequada a
argumentacdo, considerando a situagdo

comunicativa e o tema/assunto do texto.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Identificar a capoeira como uma
manifestagdo  cultural  dos  povos
escravizados, demostrando uma forma de
resisténcia.

v ldentificar que o samba esta
associado a mistura de elementos herdados
da Africa, da Europa e do Brasil.

v' Compreender que as manifestacdes
culturais dos povos possuem significados

que precisam ser mantidos e respeitados.

METODOLOGIA

Comecar a oficina falando das
manifestacbes culturais que possuem
significados para os grupos. No caso das
representagdes culturais brasileiras, as suas
origens podem ter influéncias de varios
povos, como € 0 caso do samba, ritmo
musical conhecido mas nem sempre se sabe
a origem.

Apresentar o video Histéria do

Samba (4min02s) que aborda a histdria do



samba no Brasil, 0s instrumentos musicais
usados, como a composi¢do das cangdes
acontece, geralmente baseada na histéria do
cotidiano e fala dos primeiros compositores
e sambistas (https://22dj.short.gy/a2SGmZ
—acesso em: 01 fev. 2021).

Perguntar aos/as alunos/as se
conhecem alguma letra de samba, deixa-
los/as participarem.

O/A professor/a poderd obter mais
informacdes sobre a trajetdria do samba no
Brasil  (https://22dj.short.gy/CiZHZB -
acesso em: 01 fev. 2021).

PRODUTO

Conversas informais com o0s/as
alunoas/as sobre as letras de musicas de
samba que conhecem.

Releitura da obra de arte Batuque de
J. Moritz Rugendas, na qual registra o

batuque de negros no Brasil do século XIX.

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

O/A professor/a apresentara
aos/alunos/as um slide na data show
contendo a obra de arte produzida por J.
Moritz Rugendas, na qual registra o batuque

de negros no Brasil do século XIX:

30 Ha uma atividade semelhante em SILVA (2012, p.
68-69).

Fonte: Imagem

disponivel em:
https://22dj.short.gy/a5aNEIl. Acesso em: 22 fev.
2021)

Depois, entregar uma folha sulfite
com uma cépia da referida obra de arte, para
que os/as alunos/as possam observa-la e
analisa-la, a fim de responder os seguintes
questionamentos:

e Quem é o autor dessa obra?

e Essa obra de arte foi produzida em
qual século?

e O que vocé consegue observar nessa
imagem? O que as pessoas estdo fazendo?

e Quem sdo as pessoas que estdo na
imagem?

e Qual impressdo vocé tem ao

observar essa imagem?

Em um trabalho interdisciplinar
entre as disciplinas de Historia e Arte, os/as
alunos/as fardo a releitura® da obra de arte
de Rugendas. Para isso, disponibilizar folha
de papel sulfite A4 ou cartolina, lapis de

cor, canetinhas, giz de cera e tinta guache



para as criangas utilizar na sua produgéo
artistica, a qual sera exposta na sala de aula
em um varal para apreciacdo de todos/as
alunos/as.

Em seguida, mostrar outra obra de
arte Capoeira (1835) do mesmo autor J.

Moritz Rugendas.

Fonte: Imagem disponivel em: xn--domniopblico-
ufb0g.com. Acesso em: 22 fev. 2021.

Apb6s essa atividade, pedir as
criangas que, a partir das obras de arte de
Rugendas e das releituras feitas por elas,
produzam um texto explicando como sdo as

rodas de capoeiras ou 0s batuques.

RECURSOS

e Copias coloridas das imagens das
obras de arte de Rugendas para cada
aluno/a, para que possam fazer sua releitura.

e Folha sulfite A4 ou cartolina para o
desenho.

e  Lapis de cor, canetinhas, giz de cera,
tinta guache etc.

AVALIACAO
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Avaliar participagdo, envolvimento
e respeito aos colegas, as suas opinides e as

representacdes feitas pelos alunos.

OUTRAS SUGESTOES
DE ATIVIDADES

Fonte: Imagem disponivel em:
https://pt.pngtree.com/ Acesso em: 08 fev. 2021.

O/A professor/a pode propor aos/as
alunos/fas uma pesquisa sobre letras de
sambas produzidas por artistas referentes
aos Estados brasileiros citados no video:
Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Bahia. Essa
atividade pode ser desenvolvida em
parceria com a Lingua Portuguesa.

Outra proposta é que o/a professor/a
leve algumas letras de sambas impressas e
entregar aos/as alunos/as, para que facam a
leitura e interpretacdo do texto, a fim de
compreender a realidade a que se refere o
samba, uma vez que as musicas Sao
carregadas de informacdes do cotidiano.
Para auxiliar na escolha das letras de
sambas, pode-se consultar 0 site
https://22dj.short.gy/OtaLix (acesso em: 02
fev. 2021).

EXEMPLOS DE LETRAS DE SAMBA



Coisa De Pele
Jorge Aragéo

Podemos sorrir

Nada mais nos impede
Né&o da pra fugir
Dessa coisa de pele

Sentida por n6s

Desatando 0s nés

Sabemos agora

Nem tudo que é bom vem de fora

E a nossa cancio

Pelas ruas e bares

Que nos traz a razao
Relembrando palmares

Foi bom insistir

Compor e ouvir

Resiste quem pode

A forca dos nossos pagodes

O samba se faz, prisioneiro pacato dos
Nossos tantas

O banjo liberta, da garganta do povo as
suas emocdes

Alimentando muito mais, a cabeca do
compositor

Eterno reduto de paz, nascente das varias
feicbes do amor

Arte popular do nosso chao

E 0 povo que produz o show e assina a
direcao

Arte popular do nosso chao

(Composicdo de Acyr Marques e Jorge
Aragao - disponivel em:
https://22dj.short.gy/sYDI7a - acesso em
02 fev. 2021)
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Samba da Minha Terra
Dorival Caymmi

O samba da minha terra deixa a gente mole
quando se canta todo mundo bole, quando
se canta todo mundo bole

Eu nasci com o samba e no samba me criei
do danado do samba nunca me separei

O samba da minha terra deixa a gente mole
quando se canta todo mundo bole, quando
se canta todo mundo bole

Quem n&o gosta do samba bom sujeito ndo
é
Ou € ruim da cabega ou doente do pé

O samba da minha terra deixa a gente mole
quando se canta todo mundo bole, quando
se canta todo mundo bole

Eu nasci com o samba no samba me criei
e do danado do samba nunca me separei

O samba da minha terra deixa a gente mole
quando se canta todo mundo bole, quando
se canta todo mundo bole.

(Disponivel em:
https://22dj.short.gy/BWwwcQE - Acesso
em: 02 fev. 2021).



SUGESTAO DE SITE

Fonte: Imagem disponivel em:

https://22dj.short.gy/Z0QruZ. (Acesso em: 08 fev.
2021).

e  https://www.historiadomundo.com.
br/curiosidades/origem-
samba.htm#headera (Acesso em: 01 fev.
2021).

e https://br.pinterest.com/pin/480477
853992460021/ (Acesso em:03 fev. 2021).

MAIS SUGESTOES

e Pesquisar sobre o0s ritmos musicais
como o batuque e a capoeira.

e Para ampliar a compreensdo acerca
da diversidade do povo brasileiro, pintar a
cor mais semelhante a cor da pele. Para isso,
assistir ao video no link:
https://22dj.short.gy/qgFCIxK (acesso em:
22 fev. 2021), o qual da sugestdes de como
utilizar os lapis de cores para pintar pele
negra.

e Etnomatematica®: pesquisar a

distdncia em quilometragem do Estado

%1 Ler: D’AMBROSIO, U. Etnomatematica, justica
social e sustentabilidade. In: Estudos Avancados, v.
32, n. 94, p. 189-204, 2018 (Disponivel em:
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onde o/a aluno/a mora e os Estados de Sao
Paulo, Rio de Janeiro e Bahia, 0s quais
foram citados no video sobre o samba,
assim como verificar o valor do litro da
gasolina e do etanol. Posteriormente, fazer
as operagdes matematicas simulando o
gasto de combustivel para uma viagem de
ida e volta a cada um destes Estados

conhecer um pouco mais sobre 0 samba.
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CONVERSA INICIAL

Pouco se sabe no Brasil sobre a
historia da Africa, dos africanos e seus
descendentes. Isso se d& pelo processo de
omissdo, silenciamento e distor¢cdo da
historia desses povos. E preciso ter em
mente que a historia do continente é parte
inseparavel da histéria da humanidade. Ela
esta em nos, em nossa vida. De maneira
independente da origem familiar e pessoal,
cada brasileiro/a carrega em seu germe um
pouco da Africa, seja qual for sua cor de
pele.

No Modulo | desse material,
afirmamos que a Africa tem uma historia,
que precisa ser estudada e levada ao
conhecimento dos/as estudantes de forma
interdisciplinar, contada a partir do ponto de
vista afrocentrado e evitando o factual.

E necessario reforcar novamente os
quatro elementos apontados por Kl-Zerbo??
(apud Lima e Souza 2006, p. 78-79),
ressaltando  que  muitos  materiais
produzidos a partir de pesquisas tedricas e
de campo tém contribuido para
desmistificar conhecimentos com
fundamentacGes racistas, que circulam em
no cotidiano.

Porém, alguns conhecimentos sobre

a histéria do continente africano e dos/as

% KI-ZERBO, J. (coord.). Historia geral da Africa
I: metodologia e pré-historia da Africa. Sdo Paulo:
Atica/lUNESCO, 1982.
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africanos/as que é divulgada no dia a dia das
pessoas, nas escolas, nos curriculos,
materiais didaticos e nas salas de aula tém
colaborado para intensificar a
discriminacdo racial e racismo no cotidiano
das pessoas.

Concebendo a premissa de que a
educacdo esta carregada de conhecimentos
disseminados a partir de uma Vvisdo
eurocéntrica, portanto, universal, Unica e
verdadeira divulgada por parte da Europa, a
partir do deslocamento do processo
histérico da Modernidade interessam as
abordagens decoloniais, das relacOes
étnico-raciais e do racismo para abordar o
conceito de “raca”. Este um construto social
que balizou a categorizacéo e classificagado
dos homens e mulheres.

N&o tem como abordar o conceito de
raca e racismo sem mencionar o violento
processo de colonizagdo, dominacao,
exploracdo e subordinacdo dos povos
latino-americanos. O/A professor/a precisa
ter consciéncia que esse conceito foi e ainda
é utilizado, embora de forma diferente, para
classificar as pessoas e justificar a

dominacdo/exploracéo.

FIQUE ATENTA/O



E essencial analisar o conceito de
“raga” e sua utilizacdo como instrumento de
dominacdo e de exploracdo. Para isso, é
preciso superar a colonialidade do poder, do
saber e do ser a que somos herdeiros.

Essa colonialidade é a responsavel
por divulgar o conhecimento estereotipado,
calunioso, infame da historia do continente
africano e dos/as africanos/as, o qual
desonra e rebaixa todo arsenal historico
produzido por esses povos e  Seus
descendentes. As/os professoras/es devem
estar munidas desta consciéncia de que o
papel da colonialidade do saber foi e esta
sendo cumprido, pois muitos negam a rica
colaboracdo desses povos na histéria da
humanidade.

Para que as/os professoras/es
compreendam as origens da marginalizacao
e subalternizacdo de povos africanos e seus
descendentes, é imprescindivel se apoiar na
concepeao de “raca” e perceber como ela ¢
central como mecanismo de classificacao e
categorizacdo da  humanidade em
“superiores x inferiores”. Saindo dai o que
se conhece como racializados, apesar de que
0s superiores (homens brancos) ndo se
sintam racializados.

Por conseguinte, o construto de
“raca” se torna um instrumento eficiente de
dominacdo social, racial e hegemdnico até
0os dias atuais. Deste modo, as/os/as
professores/as precisam debate-lo dentro da

sala de aula, para que os/as alunos/as
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possam refletir e perceber que a
discriminagdo racial e o racismo se
naturalizam a partir da aceitacdo dessas
justificativas que fundamentaram 0s
processos historicos da nagdo brasileira e

que ndo se justificam mais.

O POVO BRASILEIRO

A diversidade cultural do povo
brasileiro é imensa e esta espalhada pelo
vasto territério. Além dos/as indigenas e
seus descendentes, entre outros, abrigam-se
descendentes de europeus, asiaticos e
africanos.

Por toda essa diversidade cultural,
circula um slogan que diz: “Pais de bragos
abertos”. Esse discurso ideologico faz parte
de um mecanismo de ocultagdo e
silenciamento da histéria de povos
“racializados” — indigenas e, sobretudo
negros -, que no processo de formacgdo da
nagdo brasileira ndo foram inseridos como
sujeitos sociais portadores de direitos.
Depois das declaragfes de harmonia racial
entre as ragas no pais, a exposi¢do racista
fez seu papel de igualar os racializados no
discurso, inclusive em discursos legais
como as Leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08.

O mito da democracia racial foi um
mecanismo ideologico para ocultar as
diferengas raciais. Porém, ele ndo impediu
que ao longo da historia inGmeras situagoes

de discriminacdo e exclusédo social e racial



acontecessem. Ao contrario, tal mecanismo
reforcou o preconceito e a discriminacao,
culminando no racismo estrutural que
permeia as instituicdes, os espacos, o dia a
dia das pessoas e suas relacGes sociais.

Por considerar em seus discursos
ideologicos que ndo havia discriminagédo
racial com base na raca/cor no Brasil,
principalmente  porque o pais ¢é
miscigenado, a ideia de democracia racial
divulga o discurso de harmonia, equilibrio,
igualdade, paridade e respeito entre as
“ragas”. A circulacdo dessa ideia nega o
racismo em solo brasileiro.

A partir de pesquisas e estudos
embalados pela demanda de ativistas e
intelectuais dos movimentos  negros
brasileiros, da academia no projeto da
Unesco a partir de 1950, entre outros, todos
comprometidos com a protecdo dos direitos
humanos, é que passaram a considerar a
ideia de “democracia racial” como um mito.
Baseada nessa premissa a luta antirracista
desmistifica a falsa ideia de igualdade entre
as ragas no Brasil.

Por mencionar o conceito “raca”, ¢
necessario que o/a professor/a conceba que
esse é um construto social, fundamentado
nas estruturas sociais, que implicou
diretamente na divisdo de trabalho no
mundo colonializado. Assim, indigenas e
negros/as foram submetidos a condigdo de
inferioridade, relegados a serviddo e a

escravizacdo. Logo, cumprindo sua funcao
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de categorizar, dominar e marginalizar os

“racializados”.

ENFOQUE CENTRAL

Muitos  estudos  apontam a
incontestavel presenca de elementos da
cultura africana, que foram recriados e
adaptados ao contexto historico e social
brasileiro. Seus conhecimentos, costumes,
musica e corporeidade permeiam 0
cotidiano do pais. Apesar de conceber a
existéncia desses conhecimentos e da
colaboracdo social, econdmica e cultural
dos povos africanos, esse sentimento
convive com praticas racistas presentes nas
estruturas da sociedade brasileira e
determinam suas acoes.

Entre as estruturas, em que o
racismo circula, esta a propria academia e
os conhecimentos cientificos que sdao
disseminados por ela. Vale ressaltar que a
historia do continente africano, dos/as
africanos/as e de seus/suas descendentes foi
silenciada ou sofreu distorgdes em sua
génese.

Como produto do tempo historico e
social em que esta inserido, o0s/as
professoras/es devem fazer o processo de
reflexdo/acdo todos os dias para ndo serem
reprodutores de praticas estereotipadas e

racistas no cotidiano em sala de aula.

CONCEITOS IMPORTANTES



Desigualdades raciais: sdo manifestacoes
dos resultados da discriminagdo racial.
Podem ser percebidas, por exemplo, nas
diferencas salariais existentes entre negros e
ndo negros. Elas se baseiam em causas
historicas e sociais, como 0 preconceito e a

discriminacdo racial.

Discriminacdo: € 0 nome que se da para a
conduta (acdo ou omissdo) que viola
direitos das pessoas com base em critérios
injustificados e injustos, tais como a raca, 0
sexo, a idade, a opcdo religiosa e outros. A
discriminagdo € algo como a traducédo
pratica, a exteriorizacdo, a manifestacdo, a
materializacdo do racismo, do preconceito e

do estereotipo.

Discriminacado racial: existe sempre que
aparece alguma forma de distincdo,
exclusdo, restricdo ou privilégio baseado na
raga/cor, na descendéncia ou na origem
nacional ou étnica. Essa atitude tem como
objetivo ou resultado impedir que certas
pessoas possam, em igualdade de
condig@es, usufruir de direitos humanos e
liberdades fundamentais. Significa qualquer
distingéo, exclusdo, restricdo  ou
preferéncias baseadas em raca, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica,
que tenha como objeto ou efeito anular ou
restringir o reconhecimento, 0 gozo ou
exercicio, em condi¢bes de igualdade, os

direitos humanos e liberdades fundamentais
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no dominio politico, social ou cultural, ou
em qualquer outro dominio da vida publica.
Estereotipo: uma tendéncia a
padronizacdo, com a eliminagdo das
qualidades individuais e das diferencas,
com a auséncia total do espirito critico nas
opinides sustentadas” (Idem, ibidem, p. 2).,
o “esteredtipo ¢ um modelo rigido e
andnimo, a partir do qual sdo produzidos, de
maneira  automatica, imagens  ou
comportamentos”. O esteredtipo ¢ a pratica
do preconceito. E a sua manifestacio
comportamental. O estereotipo objetiva (1)
justificar uma suposta inferioridade; (2)
justificar a manutencdo do status quo; e (3)
legitimar, aceitar e justificar: a
dependéncia, a subordinacdo e a
desigualdade. (MINISTERIO DA SAUDE
Secretaria de Vigilancia em Salde
Departamento de DST, Aids e Hepatites
Virais, ADOLESCENTES E JOVENS
PARA A EDUCACAO ENTRE PARES
Salde e Prevencdo nas Escolas Raca e

Etnias, p. 59)

Etnia ou grupo étnico: designa um grupo
social que se diferencia de outros por sua
especificidade cultural. Atualmente, o
conceito de etnia estende-se a todas as
minorias que mantém modos de ser
distintos e formacdes que se distinguem da
cultura dominante. Assim, 0s pertencentes a

uma etnia partilham da mesma visdo de



mundo, de uma organizagdo social propria
e apresentam manifestacdes culturais que
Ihe sdo caracteristicas. (MINISTERIO DA
SAUDE Secretaria de Vigilancia em Salde
Departamento de DST, Aids e Hepatites
Virais, ADOLESCENTES E JOVENS
PARA A EDUCACAO ENTRE PARES
Salde e Prevencdo nas Escolas Raca e
Etnias, p. 59).

Etnicidade: é a condicdo de pertencer a um
grupo étnico. E o carater ou a qualidade de
um grupo étnico que se autodenomina

comunidade.

Preconceito: é a atitude equivocada de
fazer juizo de valor de fatos ou pessoas
antes do conhecé-los. Preconceito ¢ uma
opinido preestabelecida, que é imposta pelo
meio, época e educacdo. Ele regula as
relacBes de uma pessoa com a sociedade.
Ao regular, ele permeia a sociedade,
tornando-se uma espécie de mediador de
todas as relagdes humanas. Ele pode ser
definido, também, como uma indisposicao,
um julgamento prévio, negativo, que se faz
de pessoas estigmatizadas por esteredtipos.
Preconceito  racial: refere-se  a
predisposicOes negativas a respeito de uma
pessoa ou de um grupo de pessoas, com
base em caracteristicas fisicas ou culturais
as quais se associa 0 pertencimento a uma

raca.
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Preconceito de cor: nada mais é do que a
raiva irracional de uma raga por outra, 0
desprezo dos povos fortes e ricos por
aqueles que eles consideram inferiores, e
depois 0 amargo ressentimento daqueles
que foram oprimidos e frequentemente
injuriados. Como a cor é o sinal exterior
mais visivel da raca, ela tornou-se o critério
através do qual os homens sdo julgados,
sem se levar em conta as suas aquisi¢oes
educativas e sociais. (FANON, 2008, p
110).

Raca: o0s conceitos e as classificagdes
servem de ferramentas para operacionalizar
0 pensamento. E neste sentido que o
conceito de raca e a classificagdo da
diversidade humana em ragas teriam
servido. Infelizmente, desembocaram numa
operacdo de hierarquizacdo que pavimentou
o caminho do racialismo. (MUNANGA,
2000, p. 18).

O que séo racgas para a sociologia, portanto?
Sé&o discursos sobre as origens de um grupo,
que usam termos que remetem a
transmissdo de tragos  fisiondmicos,
qualidades morais, intelectuais,
psicoldgicas, etc., pelo sangue (conceito
fundamental para entender ragas e certas
esséncias). (GUIMARAES, 2008, p. 65-66)
‘Raga’ € um conceito que nao corresponde
a nenhuma realidade natural. Trata-se, ao
contrario, de um conceito que se denota tdo-

somente uma forma de classificacéo social,



baseada numa atitude negativa frente a
certos grupos sociais, e informada por uma
nocdo especifica de natureza, como algo
endodeterminado. A realidade das racas
limita-se, portanto, a0 mundo social. Mas,
por mais que nos repugne a empulhacgéo que
o conceito de ‘raca’ permite. ou seja, fazer
passar por realidade natural preconceitos,
interesses e valores sociais negativos e
nefastos. al conceito tem uma realidade
social plena, e 0 combate ao comportamento
social que ele enseja é impossivel de ser
travado sem que se lhe reconheca a
realidade social que s6 o ato de nomear
permite. (GUIMARAES, 1999, p. 9)
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OFICINA 1 DO MODULO 2

OBJETIVO | CONTECDO CATEGORIA DE
ANALISE
Introduzir | Aspectos Observar se os/as

nogoes histéricos da |estudantes tém

bésicas |cultura afro-|nogdo da
sobre  a|brasileira. influéncia da
historia cultura  dos/as
da nativos/as e
formacéo principalmente

da dos/as cativos/as
sociedade na formacgdo e

brasileira. estruturacdo de

Nosso pais.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA
v' As questdes histdricas relativas as
migracdes.

v' Artes visuais

OBJETOS DE CONHECIMENTO

v' Os processos migratérios para a
formacéo do Brasil: os grupos indigenas, a
presenca portuguesa e a diaspora forcada
dos/as africanos/as.

v Processos de criagdo.

HABILIDADES
% (EF04HI06)

transformacdes ocorridas nos processos de

Identificar as

deslocamento das pessoas e mercadorias,
analisando as formas de adaptacdo ou
marginalizagéo.

% (EF15AR04)
diferentes formas de expressdo artistica

Experimentar
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(desenho, pintura, colagem, quadrinhos,

dobradura, escultura, modelagem,
instalacdo, video, fotografia etc.), fazendo
uso sustentavel de materiais, instrumentos,
recursos e técnicas convencionais e ndo

convencionais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Apresentar o inicio do processo de
colonizagdo portuguesa no Brasil;

v" Relatar o processo de escravizacdo
de nativos/as (indigenas) e cativos/as
(povos africanos);

v" Demonstrar a influéncia dos povos
africanos no inicio da formacdo de nossa

sociedade.

METODOLOGIA

Iniciar o0 encontro com os/as
alunos/as, mostrando o video da musica
Pindorama (3min39s) do grupo musical
Palavra Cantada, uma composi¢do de
Sandra Peres e Luiz Tatit
(https://22dj.short.gy/Wtilu7. Acesso em:
12 set. 2020).

Em seguida, entregar uma copia da
letra da cancao
(https://22dj.short.gy/GavJ4j. Acesso em
12 set. 2020) para cada alunas/os, a fim de
que eles cantem e possam fazer a
analise/interpretacdo do texto.

v E interessante repetir a musica
varias vezes para a/os alunas/os observarem

a letra, acompanharem o ritmo e cantarem.



v Pontos para analise:

e O nome do Brasil antes da chegada
dos portugueses;

e O interesse dos portugueses no
Brasil, sobretudo o econdmico (como a
palavra presente na letra da musica €
“descobriu”, explicar a diferenca de que nao
se tratava de uma descoberta, mas de uma

invaséo).

Pindorama
Palavra Cantada

(Terra a vista!)

Pindorama, Pindorama

E o Brasil antes de Cabral
Pindorama, Pindorama

E t4o longe de Portugal

Fica além, muito além

Do encontro do mar com o céu
Fica além, muito além

Dos dominios de Dom Manuel

Vera Cruz, Vera Cruz
Quem achou foi Portugal
Vera Cruz, Vera Cruz
Atras do Monte Pascoal
Bem ali Cabral viu

Dia 22 de abril

Nao s6 viu, descobriu
Toda a terra do Brasil

Pindorama, Pindorama

Mas os indios ja estavam aqui
Pindorama, Pindorama

Ja falavam tudo em tupi

S6 depois, vém vocés

Que falavam tudo em portugués
S6 depois com voceés

Nossa vida mudou de uma vez
Pero Vaz, Pero Vaz

Disse em uma carta ao rei

Que num altar, sob a cruz
Rezou missa 0 nosso frei
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Mas depois seu Cabral
Foi saindo devagar

Do pais tropical

Para as Indias encontrar

Para as indias, para as indias
Mas as indias ja estavam aqui
Avisamos: Olha as indias!

Mas Cabral ndo entende tupi

Se mudou para 0 mar

Ver as indias em outro lugar
Deu chabu, deu azar

Muitas naus ndo puderam voltar

Mas, enfim, desconfio
Nao foi nada ocasional
Que Cabral, num desvio
Viu a terra e disse: Uau!
Nao foi ndo, foi um envio
Foi um plano imperial
Pra aportar seus navios
Num pais monumental

A Alvares Cabral

A El Rei Dom Manuel

Ao indio do Brasil

E ainda quem me ouviu
Vou dizer, descobri

O Brasil ta inteirinho na voz
Quem quiser vai ouvir
Pindorama ta dentro de nés

A Alvares Cabral

A el-rei Dom Manuel
Ao indio do Brasil

E ainda quem me ouviu
Vou dizer, vem ouvir
E um pais muito sutil
Quem quiser descobrir
S0 depois do ano 2000

Apdbs cantar com as/os alunas/os e
analisar a letra da mdsica, principalmente
levando a reflexdo sobre a questdo do
“descobrimento” do Brasil e as inten¢des
por detras desse ato imperial, passar para o

segundo momento: a exibicdo de um video



Chegada dos Portugueses (3min54s),
disponivel no link:
https://22dj.short.gy/60HqC1 (Acesso em:
12 set. 2020). E um video musicado que
aborda a chegada dos portugueses, o contato
com o0s povos indigenas, o choque entre as
culturas e a devastacao das etnias nativas.

Retomar o assunto da aula anterior
sobre a diaspora pelo oceano Atlantico com
video®® apresentado na oficina 2 do Mddulo
I. O video explicita ideias do processo de
navegacOes maritimas de Portugal e sua
ampliacdo de dominios. A captura dos
pOVOS negros cativos, as viagens feitas nos
navios negreiros, o comercio de escravos,
como eram tratados e suas funcGes em
servigos escravizados

v' Para ampliar a discussdo, expor o
video Os africanos — Raizes do Brasil
(https://22dj.short.gy/2cgLjN - acesso em
12 set. 2020) com duracdo de 6min25s. Ele
traz pontos essenciais para serem discutidos
com as/os alunas/os em sala de aula, por
exemplo:

v O modo como os povos africanos
viviam em suas terras antes de serem
capturados;

v' As técnicas de agricultura,
metalurgia e mineragdo que dominavam
(estas aproveitadas pelos senhores de

escravizados)

3 FARIAS luri. O trafico de escravos (3min51s),
disponivel no link: https://www.youtube.com/
watch?v=y2-SAxldlcc. Acesso em: 12 set. 2020.
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v A captura e o trabalho escravizado;

v' O processo de submissdao das
mulheres, principalmente as negras (o/a
professor/a pode fazer o paralelo com a
contemporaneidade) e das misturas de
“ragas” que contribuiram para a formacéo
do povo brasileiro.

v O processo de exclusdo sofrido
pelos/as negros/as ap6s a abolicdo da
escraviddo no pais (os descendentes de
africanos/as - afro-brasileiros - sofrem até
hoje em condicGes de vida inferior a de
pessoas brancas).

v A fragilidade do ensino nas escolas,
que ndo modificou seus conteudos e
metodologias apresentando apenas a
historia dos negros de forma estereotipada e
ligada & musica, ao samba ou ao trabalho
escravo. Por isso, € preciso abordar a
participacdo e colaboracdo dos negros
africanos com suas técnicas para gerar

riqueza a nacdo.

SUGESTAO

E importante que o video seja
apresentado por partes, em que o/a
professor/a aos poucos faca a mediagéo do
contetdo com explicagdes. O video expe
com detalhes temas até aqui estudados ou
que serdo estudados, a exemplo, o0s

processos de marginalizagéo sofridos pelos



povos negros (sdo  resquicios  de
desigualdades ainda nos dias atuais) e 0s
processos de resisténcias.

O/A professor/a pode utilizar o
mapa-mundi e o do Brasil para mostrar 0s
locais, em que os colonizadores aportavam
ao chegar ao territorio brasileiro e, naquela
época, era dividido em capitanias
hereditarias.

A partir da apresentacdo e analise
dos trés videos, as/os alunas/os deverao
estabelecer a ligacdo entre os contetidos que
ja sabem e as informacdes novas que ainda
ndo aprenderam. O/A professor/a faz a
mediacdo, chamando as/os alunas/os para a
discussdo como apresentando  outras
informacbes para a efetivacdo da

aprendizagem.

PRODUTO
Dialogos informais em rodas de

conversa sobre o0s processos de captura
dos/as cativos/as, 0s interesses dos europeus
(no caso do Brasil, os portugueses), as
viagens dos/as negros/as africanos/as em
navios negreiros, os conhecimentos que
cada povo ja havia desenvolvido, o choque
entre culturas e o0s processos de
marginalizacdo de nativos/as e cativos/as
pelos europeus.
RECURSOS

e Mapa-mundi e do Brasil.

e Notebook, televisdo e cabo HDMI

(reproduzir videos e musica).
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e Material impresso ou Xxerocopiado

(letra da masica Pindorama).

AVALIACAO
Avaliar participacdo, envolvimento

e respeito aos colegas as suas opinides.

SUGESTOES DE
ATIVIDADES

8 % J
Fonte: Imagem Disponivel em:
https://22dj.short.gy/m25vEl. Acesso em: 27 out.
2020.

O video Trafico Negreiro — Histéria
em Minutos (https://22dj.short.gy/IlUDrcV —
acesso em 20 out. 2020 - 7minl14s) auxiliara
na discussdo de pontos importantes:

v As principais nagdes que praticaram
o trafico de negros/as africanos/as;

v As etnias de onde eram trazidos/as;

v' Os periodos histdricos e respectivos
séculos;

v' A captura de negros/as cativos/as
para serem escravizados/as;

v" O nimero aproximado de negros/as
trazidos/as para a escravizagdo nas

Américas e no Brasil;



v' O tempo de viagem nos navios
negreiros;
v As leis abolicionistas.
Na aula de Arte, pedir que as
criancas reproduzam a narrativa da musica
em historia em quadrinhos ou com recorte e

colagem de imagens.

SITES

Fonte: Imagem
https://22dj.short.gy/lJiY4k. Acesso em: 16 mar.
2021.

disponivel em

v’ https://brasilescola.uol.com.br/cultu
ra/cultura-africana.htm (Acesso em:10 set.
2020).

v https://www.portalsaofrancisco.co
m.br/turismo/cultura-africana (Acesso em:
10 set. 2020).

v’ https://www.portalafro.com.br
(Acesso em: 10 set. 2020).

ANALISE DE IMAGENS

Outra sugestdo de atividade é
explorar a imagem da Carta de Pero Vaz de
Caminha como fonte historica.
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Fonte: Imagem disponivel em:
https://www.todamateria.com.br/ carta-de-pero-vaz-
de-caminha/ Acesso em: 09 fev. 2021.

v' Texto completo da Carta -
https://22dj.short.gy/uPyQWB (Acesso em:
09 fev. 2021). -

v' Andlise da Carta -
https://22dj.short.gy/cGIWLN (Acesso em:
09 fev. 2021).

v/ Como interpretar nosso primeiro
documento — https://22dj.short.gy/DIOKNd.
(Acesso em: 09 fev. 2021).



OFICINA 2 DO MODULO 2

Bl el

Introduzir Aspectos | Observar  se
nogoes historicos | os/as

basicas sobre | da cultura | estudantes tém
participacdo |afro- nocao da
efetiva dos|brasileira. |influéncia da
homens e cultura
mulheres africana  na
africanos/as cultura

na Histéria brasileira e
do Brasil e dos vultos de
na resisténcia.
estruturacao

da cultura e

da sociedade

brasileira.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v' As pessoas e 0S grupos que
compdem a cidade e o municipio, (enfoque
na formacéo da sociedade brasileira).

v' As questdes histdricas relativas as

migragoes.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

v' O “Eu”, o “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que compdem a
cidade e os municipios: os desafios sociais,
culturais e ambientais do lugar onde vive.

v' Os processos migratérios para a
formacéo do Brasil: os grupos indigenas, a
presenca portuguesa e a diaspora forcada

dos africanos.
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HABILIDADES

% (EFO3HI05) Identificar os marcos
histéricos do lugar em que vive e
compreender seus significados.

% (EF04HI06)
transformacdes ocorridas nos processos de

Identificar as

deslocamento das pessoas e mercadorias,
analisando as formas de adaptacdo ou

marginalizagdo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Perceber a participacdo efetiva
dos/as negros/as na estruturacdo da
sociedade brasileira;

v" Valorizar wvultos da historia
brasileira que foram simbolos de

resisténcia.

METODOLOGIA

Iniciar a oficina com a musica Canto
das Trés Racas, interpretada por Clara
Nunes  (https://22dj.short.gy/yjdmVj -
acesso em: 09 set. 2020).

Apbs, expor a letra da cancdo em
slides no data show para a leitura e facilitar
a compreensdo do assunto pelas criangas.
Ou a/a professor/a podera optar por entregar
a cada aluno/a uma cOpia impressa para

realizar a leitura e interpretacédo do texto.



Canto das Trés Racas

Interpretacdo: Clara Nunes

Composicdo: Mauro Duarte, Paulo César
Pinheiro

Ninguém ouviu
Um solucar de dor
No canto do Brasil

Um lamento triste

Sempre ecoou

Desde que o indio guerreiro
Foi pro cativeiro

E de 14 cantou

Negro entoou

Um canto de revolta pelos ares
No Quilombo dos Palmares
Onde se refugiou

Fora a luta dos Inconfidentes
Pela quebra das correntes
Nada adiantou

E de guerra em paz

De paz em guerra

Todo o povo dessa terra
Quando pode cantar
Canta de dor

E ecoa noite e dia

E ensurdecedor

Ai, mas que agonia

O canto do trabalhador
Esse canto que devia
Ser um canto de alegria
Soa apenas

Como um solugar de dor

Como fonte de orientacdo teorica e
metodologica para o/a professora/a, quanto
as formas de trabalhar a referida musica em
sala de aula como documento histérico nas
séries iniciais, sugere-se a leitura de O

ensino de Histéria nos anos iniciais do

34 Qutras sugestdes e orientagdes para analisar uma
cancdo como documento histérico, a exemplo:
versdo original, regravacdes, mudanca de ritmo
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Ensino Fundamental: teoria, conceito e
usos de fontes (2012, p. 114-115) de Bianca
Zucchi®4.. A obra sugere que, apds a escolha
da musica, os/as alunos/as precisam ouvi-la
algumas vezes e o/a professor/a deve
estimular:

e Expressar sentimentos que a musica
desperta;

e Falar sobre aquilo que a musica

trata.

O/A professor/a deve questionar

aos/as alunas:

a) Ja ouviram essa musica?

b) Conhecem o0s intérpretes ou 0s
compositores?

¢) E uma mosica que da vontade de
dancar?

d) Como dancariam?

e) Conseguem identificar ~ quais

instrumentos musicais foram utilizados?

Além disso, o/a professor/a deve
informar os/as estudantes sobre elementos
da musica, entre outros: compositor,
intérpretes, ano de gravacao, album em que
estd inserida, se tocava nas radios
(ZUCCHI, 2012, p. 114).

Assim como, os/as alunos/as podem
fazer a leitura da letra da musica e ouvi-la

novamente, a fim de que confrontem suas

musical, podem ser encontradas nessa obra de
Zucchi (2012, p. 114-120).



ideias, as andlises das informacdes, suas
sensacdes etc. (ZUCCHI, 2012, p 115).
A partir desse didlogo, outros

questionamentos poderdo ser feitos:

v" Que ideias sobre o assunto tratado
podemos extrair da masica?

v" Qual é o tema principal da masica?

v" Qual o contexto do pais e da cidade,

quando a musica foi gravada?

Conversar com as criancas sobre a
letra da masica, retomando a didspora pelo
oceano Atlantico e a dispersédo dos povos
africanos pelo mundo.

Mostrar os mercados e como 0s
negros eram comercializados por meio da
apresentacdo de imagens® em slide no data

show.

QAR B FLAVE MARKRT A7 FRARALNTOO T

Fonte: Imagem disponivel em:
Ihttps://22dj.short.gy/8A79el. Acesso em: 09 fev.
2021.

35 pesquisar outras imagens para ilustrar a exposicao
dos negros nos mercados. Sugere-se que este

88

Une vente esclaves, 3 Rio-de-Janeiro.

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/ZmnP4Z. Acesso em: 09 fev.
2021.

Debater novamente sobre o0s
processos de classificacdo e de
silenciamento a que os/as africanos/as
foram submetidos pelos europeus, que
tinham como foco o enriquecimento de sua
nacao por meio da subjugacdo de todos os
outros povos fora das fronteiras europeias.
Assim como, fazer referéncia ao processo
pessoal e coletivo que eles enfrentaram para
se reinventar e se reconstruir moral e
psicologicamente.

Relembrar com as/os alunas/os
quais trabalhos homens e mulheres
africanos/as foram responsabilizados em
desenvolver e a forma como eram
realizados.

Em seguida, propor: as/aos
alunas/os em sala de aula as respectivas
atividades:

material seja projetado em data show ou
xerocopiado.



a) Pesquisem em revistas e livros
imagens de pessoas negras e recortem-nas
(tempo: 30min).

b) Conversar com os/as alunos/as sobre
as imagens que recortaram: o que fazem?
Quem acha que séo essas pessoas? Como
estdo vestidas? Entre outras perguntas que
poderdo ser questionadas (tempo: 30min).

c) Apo6s o dialogo, o/a professor/a
devera recolher as figuras para atividades
futuras ou solicitar que elas sejam afixadas
em seus cadernos junto com o registro das
questdes utilizadas no didlogo anterior ou
fagcam producéo de texto.

v E importante destacar que inimeros
homens e mulheres negros/as se tornaram
simbolo de resisténcia e deram exemplos de
lideranca, entre eles, Acqualtune, Zumbi,
Dandara, Luisa Mahin, Maria Firmina Reis,

Maria Carolina de Jesus etc.

HORA DA HISTORIA
Contar a histéria Zumbi, o menino
que nasceu e morreu livre (2012) de Janaina

Amado e Luis Carlos Figueiredo.
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Janaina Amado

* zuml, )

=1 O MENINO ¢

ﬁgﬁUE NASCEU L
E MORREU

Formato

Fonte: Imagem disponivel em
https://22dj.short.gy/z55K0g. Acesso em: 11 set.
2020.

et e |

I Zumbi, o Menino que Nasceu e Morreu
I Livre - Janaina Amado
| Ele havia nascido livre. Corria solto pela
| mata, subia em arvores, lutava capoeira e
: empinava pipas coloridas. Um dia, porém, foi

capturado. Levado para longe de tudo e de
! todos, para um lugar totalmente
I desconhecido. No entanto, esse menino
| hunca se esqueceu de sua gente. Logo que
: teve uma chance, ele fugiu.

Por meio da historia de Zumbi dos Palmares,
. pode-se acompanhar a historia de um povo
| contra a escraviddo e sua luta pela liberdade.
| Um dia, o menino que nasceu livre, que foi
: capturado e que mesmo assim voltou para seu

povo, lutando até o fim, se tornaria o lider
I pelo respeito ao ser humano e pela
| preservacdo dos valores pessoais.
|
|

Editora: Formato
llustrador: Gilberto Tomé

Para ampliar a compreensdo dos/as
alunos/as, conversar sobre a historia de
Zumbi e o que ela representa para a historia

do povo brasileiro.

PRODUTO
Roda de conversa sobre a letra da

musica, recorte de figuras de pessoas negras



em livros e revistas, didlogo sobre as feiras
de vendas de escravizados/as e suas
funcbes, bem como sobre a histdria de
Zumbi.

RECURSOS

e Notebook, televisédo e cabo HDMI

e Letradamausica (impressa e digital)

e Imagens de feiras de comércio de
escravos (impressa ou digital)

e Livros e revistas

e Tesouras sem ponta

e Livro literario Zumbi, 0 menino que

nasceu e morreu livre (2012)

AVALIACAO
Avaliar participagdo, envolvimento

e respeito aos colegas as suas opinides.

SUGESTAO DE
ATIVIDADE

S
.

N

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/149z1G. Acesso em: 11 set.
2020.
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DATA: __ | /. ©Os escravos trabalham muitc € eram castigados. Muitos
fugiram e passaram a viver em quilombos (povoados no meio
da mata), onde eram livres, O mais famoso foi o Quilombo

que era liderado por Zumbi e ficava no Estado
de Alagoas.

Mlguns brasileiros iniciaram uma campanha para que 05
escravos  fossem  libertados. Eram  chamados  de
abolicionistas.

Os escravos foram utlizados principaimente em atividades
relacionadas a agricultura - com destaque para a atividade
ira -  na mineraco, sendo assim essenciais para a
manutencio da economia. Alguns deles desempenhavam

, {também vérios tipos de servigos domésticos e/ou urbanos.

A escraviddo 6 fol ofic a\meme abollda no_Brasil com a
assinatura da Lel Aurea, &

No dia 13 de maio de 1888, a princesa Isabel assinou a Lei
Aurea, extinguindo a escraviddo no Brasil! Os escravos por
fim conseguiram suzs alforrias (libertacao).

A aboligio da escravatura ndo aconteceu do dia para noite,
varios movimentos antecederam a data. Trés anos antes em
1885, foi aprovada a Lei_dos Sexagendrios. Pela lei os
escravos a0 completarem 60 anos eram libertos. Esta era uma
forma de ir gradualmente extinguindo com a escravatura,

BOLICAO DA ESCRAVATURA

Liberdade para todos os povos! Vocit também deve ter ouvido falar da Lei do Ventre Livre.
s filhos nascidos depois do dia 28 de setembro de 1871, apés
A escravidio no Brasil ¢ martalla urn ipalmente pelo uso de complelarem 8 anos poderiam ser libertados caso o
escravos vindos do 0Os 2 o recebia uma
trouxeram muitos negros da Africa para trabalhar como waemza;.m do governo, que criou este mecanismo como um
escravos. instrumento de incentivo a libertagdo dos escravos!

Eles eram vendidos como mercadorias sos donos de fazendas. | FONTE: Livros variados e o site www.smartkids.com.br

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/ETSYNA. Acesso em: 22 set.
2020.

Atividades

1- Escreva sobre os escravos:
) De onde vinham:

t) Como viajava

2-Complete as frases.

a) A entrada de escravos no Brasil
fo proibida no ano de "
b) A lei que libertou todos os
£50ravos chamou-se

¢) A escravidao negra no Brasil
feminouem _______de
de

f d) A lei gue aboliu a esc{av»déo foi

‘ assinada pela

Fonte: Imagem

disponivel em:
https://22dj.short.gy/ISDqdN. Acesso em: 22 set.
2020.

SUGESTAO DE OBRAS
LITERARIAS




v' Todas as cores do negro - Texto e
ilustracdes de Arlene Holanda. Brasilia/DF:
Conhecimento, 2008 — Aborda em
linguagem de prosa poética o universo da
cultura e heranca dos povos africanos no
Brasil. Passeia pelo processo historico da
escravidao, com foco na resisténcia e se
demora no periodo pos-abolicdo: as
condicbes de abandono a que foram
submetidos 0s negros, as estratégias de
sobrevivéncia, o0 preconceito, a segregacao
social.

v' Contos africanos para criangas
brasileiras (2004) — Texto de Rogério
Andrade Barbosa e ilustracdo Mauricio
Veneza — A obra contém dois contos, que
fazem parte da literatura oral de Uganda:
“Amigos, mas ndo para sempre” conta a
histéria do gato e o rato e como se tornaram
inimigos e “O jabuti de asas” conta a
historia da festa no céu e como o jabuti tem
cascos quebrados.

v' Bichos da Africa: lendas e fabulas
— Texto de Rogério Andrade Barbosa e
ilustracdo Cica Fittipaldi - O livro traz duas
lendas: a primeira “A mosca trapalhona”
conta a historia de dois reinos caninos rivais
entre si e a segunda “A tartaruga e o
leopardo” mostra a histéria da tartaruga que
resolve enganar os bichos da floresta para

conseguir alimentos.
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OFICINA 3 DO MODULO 2

OBJETIVO CONTECDO CATEGORLA DE
ANALISE
Introduzir | Aspectos |Observar se
nogoes histéricos | os/as
béasicas da cultura|estudantes tem
sobre afro- nocao dos
simbolos | brasileira. |processos
de conflituosos
resisténcia que marcaram
da cultura a histéria da
afro- escravizacao
brasileira de homens e
mulheres
africanos/as
no Brasil

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA
v Circulacdo de pessoas, produtos e
culturas.

v" O lugar em que se Vvive.

OBJETOS DE CONHECIMENTO
v" O mundo da tecnologia: a integracéo
de pessoas e as exclusdes sociais e culturais.
v A producdo dos marcos da memoria:

formacgé&o cultural da populacéo.

HABILIDADES
> (EF04HI106)

transformacdes ocorridas nos processos de

Identificar as

deslocamento das pessoas e mercadorias,
analisando as formas de adaptacdo ou

marginalizacao.
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» (EFO3HI03) Identificar e comparar
pontos de vista em relagdo a eventos
significativos do local em que vive,
aspectos relacionados a condicdes sociais e
a presenca de diferentes grupos sociais e
culturais, com especial destaque para as

culturas africanas, indigenas e de migrantes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
v' Perceber que o0 processo de
escravizacdo ndo foi passivo, demandou
conflitos e lutas
v' Demonstrar 0s  processos de
resisténcia com a formacéo de quilombos
v" Valorizar wvultos da historia
brasileira que foram simbolos de resisténcia
v' Apresentar vultos de resisténcia
brasileiros na histéria de homens e mulheres
africanos/as

escravizados/as, a saber,

Dandara e Zumbi.

METODOLOGIA
Retomar o assunto sobre a vinda dos
portugueses, relembrando os interesses, 0
processo de captura de homens e mulheres
africanos/as para serem escravizados/as e a
que estes estavam submetidos para
obedecer a seus senhores. Aqui novamente
aparece a necessidade de reforcar a
utilizacdo da politica da diferenca como
mecanismo de inferiorizagdo de homens e
mulheres africanos/as.
» Mostrar a imagem de Dandara em

slide no data show, apresentando-a somo



um simbolo feminino da resisténcia negra
ao processo de escravizagédo e aos caprichos
a que eram submetidas, expondo sua moral,

Seus costumes e suas vidas.
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da elaboracdo de estratégias de resisténcia
do quilombo e das atividades cotidianas,
como pesca e agricultura®. apresentar a

imagem de Zumbi em slide no data show:

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/BWQxOD. Acesso em: 10 set.
2020.

Dandara foi uma guerreira negra do
periodo colonial do Brasil. Era esposa de
Zumbi dos Palmares, com quem teve trés
filhos (Motumbo, Harmddio e Aristogiton).
Na historia do pais, Dandara é uma heroina
que dominava técnicas de capoeira e lutava
ao lado de homens e mulheres nas varias
batalhas que ocorreram em Palmares,
quilombo estabelecido na Serra da Barriga,
situada na Capitania de Pernambuco (atual
estado de Alagoas).

Sabe-se que, quando crianca, teria se
juntado ao grupo de homens e mulheres
africanos/as que desafiavam o0 sistema

colonial escravista. Participou ativamente

%Informacdes  disponiveis no  endereco:
https://22dj.short.gy/BsDCz7. Acesso em 10 set.
2020.

Fonte: Imagem
https://22dj.short.gy/Euk5vu. Acesso em: 10 set.
2020.

disponivel em:

Zumbi dos Palmares foi um lider
quilombola brasileiro, um dos pioneiros na
resisténcia contra a escraviddo na America.
Simbolo de luta contra o sistema escravista,
ele nasceu em 1655 na Capitania de
Pernambuco, em regido pertencente ao
municipio de Unido dos Palmares, no
estado do Alagoas.

Nesse local, situava-se o Quilombo
dos Palmares, uma comunidade formada
por homens e mulheres africanos/as
escravizados/as que haviam escapado das
fazendas, prisdes e senzalas brasileiras.

Ocupava uma area do tamanho de Portugal



e sua populacdo alcancava o numero de
trinta mil habitantes®”.
v Em

alunos/as a discussédo, questionando:

seguida, conduzir  os/as

a) Como homens e  mulheres

africanos/as escravizados/as eram
tratados/as?

b) Porque eram tratados/as dessa
forma? (Aqui abordar o discurso das
“ragas” superiores ¢ inferiores, justificativa
dos europeus para escraviza-1os)

c) Por que tentaram silencia-los e
apagar da Histdria os seus costumes?

d) Imagine vocé sendo tirada/o de sua
familia ou sendo arrancada/o com parte de
sua familia e levada/o para um lugar
desconhecido para se submeter a trabalhos
forgados com castigos fisicos. Como vocé
se sentiria?

e) Vocé ja parou para imaginar que
eles/as ndo foram tratados/as como pessoas,
mas como ‘“‘animais”, “coisas”, “objetos”,
“mercadorias”?

v Realizar com a turma a dinamica de
grupo, denominada “Coisas e Pessoas®.
Para isso, siga 0 passo a passo:

e Escolha, aleatoriamente, um grupo

para ser as ‘“coisas” € O outro ser as

“pessoas”.

$Informagdes obtidas no site:
https://www.criandocomapego.com/a-historia-de-
zumbi-dos-palmares/ (Acesso em: 10 set. 2020).

38 Para saber mais sobre essa dindmica de grupo, ler
a obra Racas e Etnias. Adolescentes e Jovens para
a Educacdo entre Pares: Salde e Prevengdo nas
Escolas. Disponivel em: - http://www.unfpa.org.br/
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e Antes do inicio da dindmica,
estabelecer as regras e registrar no quadro o
que ¢ permitido fazer com as “COISAS”,
para que as “PESSOAS” ndo exponham
demais as criancas que estdo na atividade.

e Leia as regras seguintes para cada
grupo:

a) COISAS: As coisas ndo podem
pensar, ndo sentem, ndo podem tomar
decisbes, tém que fazer aquilo que as
pessoas Ihes ordenem. Se uma coisa quer se
mover ou fazer algo, tem que pedir
permisséo a pessoa.

b) PESSOAS: As pessoas pensam,
podem tomar decisbes, sentem e, além
disso, podem pegar as coisas que querem.

e Peca para o grupo das “pessoas”
pegar “coisas” e fazer com elas o que quiser
(Pode ordenar que facam quaisquer
atividades).

e Dé ao grupo de trés a cinco minutos,
para que “as coisas” desempenhem os
papéis designados pelas pessoas dentro do
espaco da sala de aula ou do patio do
colégio.

] Além disso, explicitar os conceitos®

de preconceito e discriminacéo:

Arquivos/guia_racas.pdf (2010, p. 19). Acesso em:
20 fev. 2021.

% Ler o resumo da oficina Racismo e suas
implicagdes no acolhimento (2017) e assistir aos
videos sobre os conceitos abordados no link:
https://22dj.short.gy/zIR1fa. Acesso em: 17 fev.
2020. Os conceitos de esteredtipo, preconceito e



a. Preconceito refere-se a
predisposi¢Ges negativas a respeito de uma
pessoa ou um grupo de pessoas com base
em caracteristicas fisicas ou culturais.

b) Discriminacéo - conduta (agéo ou
omissao) que viola direitos das pessoas com
base em critérios injustificados e injustos,
tais como raca, sexo, idade, opcao religiosa

e outros.

PRODUTO
Rodas de conversa informais sobre

0s vultos da resisténcia negra e dindmica de

grupo.

RECURSOS
e Notebook, televisdo e cabo HDMI

e Imagens de Dandara e Zumbi e suas

historias de resisténcia.

AVALIACAO
Avaliar participagdo, envolvimento

e respeito aos colegas as suas opinides.

Fonte: https://22dj.short.gy/OU7uRP. Acesso em:
10 set. 2020)

discriminacdo sdo definidos com base na palestra do
psicologo e professor do Departamento de
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Data: _ /[

FTex o

A historia de Zumbi, o guerreiro da liberdade

Zumbi, nasceu no Brasil no ano de 1.650. |Foi criado com guerreiro e marcado para
Era descendente de nobres de uma tribo |ser chefe do Quilombo dos Paimares.
africana. A

Zumbi amou e defendeu seu povo viveu |Sua vida ne Quilombo dos Palmares, foi
dedicada a luta contra a escraviddo. O
Quilombo chegou a abrigarhzo 000
escravos Il

oara defender a liberdade,

¥

O Quilombo recebia, varios ataques. Zumbl
resistiu a todos.

XN Ay 78

Zumbi era forte, inteligente e nunca temeu [Em 1.895, o bandeirante André Furtado
ninguém. Os portugueses ficavam guiu destruir o Qui dos
impressionados com ele. X
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Zumbi morreu, sua cabeca foi cortada, no | Mesmo depois de morto, Zumbi continuou |
dia 20 de novembro. fazendo parte da histéria, feita de sangue |
em busca de sonhos de liberdade e de
ideais de justica.

Fonte: Imagens disponiveis em:
https://22dj.short.gy/HaPTKI. Acesso em: 10 set.
2020.

Psicologia Social da USP, Alessandro Santos do
Instituto AMMA Psique e Negritude.



As Lendas de Dandara

As Lendas de Dandara é um livro que mistura ficgéo,
histéria e um toque de fantasia, onde s&o narrados dez
contos sobre a guerreira quilombola Dandara dos
Palmares, companheira de Zumbi dos Palmares. Escrito
por Jarid Arraes e ilustrado por Aline Valek, o livro conta
sobre a vida de Dandara desde o seu nascimento,
explicando sua origem, suas conquistas e suas lutas.

Com muita aventura, suspense, acontecimentos
sobrenaturais e até um pouco de romance, a autora
conta de uma maneira magica a forma como Dandara,
desde sua infancia, fez feitos dignos de uma lenda.

Texto e imagem do site http://www.aslendasdedandara. com.br/

Atividade

1- Sobre o livro apresentado, & possivel afirmar que

() Conta a histéria de Zumbi dos Palmares
( ) Faz narrativas de contos sobre a guerreira quilombola Dandara.

2- De quem é a autoria do livro?

3- De acordo com o texto, quem foi Dandara dos Palmares?

4- Vocé ja tinha ouvido falar de Dandara dos Palmares?

5- Faga pesquisas na intemet e escreva algo sobre a vida de Dandara que nao foi citado
no texto.

Fonte: Imagem
https://22dj.short.gy/cINhyc. Acesso em:
15/02/2021.

i Nome: Dataz.__f ]

O heréi negro

O dia 20 de novembro é muito especial para populagdo negra
brasileira. E a data em que o Brasil reverencia o heroismo de Zumbi de
Palmares, simbolo maior da resisténcia e da luta dos negros contra a
escravidao.

Zumbi nasceu livre em Palmares no ano de 1655, mas foi
capturado ainda bebé e entregue a um padre jesuita. Batizado com o
nome de Francisco, ele teve educacdo cristd e estudou portugués e
latim. Mas ndo abandonou as raizes.Com 15 anos, Zumbi voltou ao
Quilombo dos Palmares, onde se tornou estrategista militar.

Em 20 de novembro de 1695, depois de ser traido por um
companheiro, foi preso € morto pelas tropas portuguesas.

O Quilombo dos Palmares estava localizado na regiao da Serra da
Barriga, que atualmente, faz parte do municipio de UNIAO DOS
PALMARES no estado de ALAGOAS.

Era constituido por quilombolas (escravos fugitivos das fazendas
que viviam nos quilombos) que tinham sido escravos em fazendas das
capitanias da Bahia e Pernambuco. Tornou-se simbolo da resisténcia
negra a escravido.

1) Coloque ( V) se for verdadeiro ou ( F ) se for falso:

() Zumbi nao representa nada para os negros brasileiros.
( ) Com 19 anos, Zumbi voltou ao Quilombo dos Palmares.
( ) O quilombo era situado no interior da Bahia.

( ) Zumbi nasceu em 1655.

2) Zumbi dos Palmares é considerado como o:
() médico do futuro

( ) homem negro

() heréi negro

4) No dia 20 de novembro é comemorado:
( ) O dia da Patria

( ) O dia de Zumbi

( ) O dia da Consciéncia Negra

", Caderno organizado pela professora Katia Teixeira - © 2016 Todos os direitos reservados ..

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/ra5Xh0. Acesso em:15 dez.
2021.

disponivel em:
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Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/uyg8ry. Acesso em: 10 set.
2020.

v" Propor aos/as alunos/as a confeccéo
de uma maquete para materializar o
Quilombo dos Palmares
(https://22dj.short.gy/rbiS47- Acesso em:

10 set. 2020).

Fonte: Imagem

disponivel em:
https://22dj.short.gy/agpDKp Acesso em: 10 set.
2020.

v Pesquisar sobre a historia de outros
personagens negros da  histéria da
resisténcia, como a mée de Luis Gama
(https://22dj.short.gy/N38JZe. Acesso em:
10 set. 2020)



OFICINA 4 DO MODULO 2

Perceber Origem das | Observar se
que 0 | “ragas” os/as
conceito de [ humanas. estudantes
raca é uma tem  nogdo
construcao dos interesses
social por tras da
elaborada classificacédo
como das pessoas
mecanismo em “racas”.
de

classificacéo

dos povos.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v' Transformacdes e permanéncias nas
trajetdrias dos grupos humanos.

v' Povos e culturas: meu lugar no

mundo e meu grupo social.

OBJETOS DE CONHECIMENTO:

v" O passado e o presente: a nogdo de
permanéncia e as lentas transformagoes
sociais e culturais.

v Cidadania, diversidade cultural e
respeito as diferengas sociais, culturais e

historicas.

HABILIDADES
» (EF04HI102) Identificar mudangas e
permanéncias ao longo do tempo,

discutindo os sentidos dos grandes marcos
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da histéria da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultura e do
pastoreio, criacdo da industria etc.).

» (EFO04HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas contribui¢des
para a formacdo da sociedade brasileira.

» (EFO5HI05) Associar o conceito de
cidadania a conquista de direitos dos povos
e das sociedades, compreendendo-o como
conquista historica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Compreender que algumas
mudancas e permanéncias que estdo
presentes ainda hoje em nosso cotidiano
estdo diretamente ligadas as questdes
sociais e sobretudo econémicas.

v' Relacionar as grandes
transformacdes na historia da humanidade
ao desenvolvimento da nocdo de capital
(acumulo de capital)

v Perceber que a busca por acimulo
de riquezas beneficiou algumas nagles e
prejudicou outras.

v' Concluir que a classificacdo das
pessoas em racas diferentes & uma
construgdo social visando dominagdo e

ganhos econdmicos.

METODOLOGIA

Iniciar as atividades da oficina,
fazendo um feedback sobre a organizacao
dos povos africanos, seus reinos construidos

ao longo dos tempos, as técnicas de



agricultura, comércio e mineragdo, entre
outras, que foram desenvolvidas por
homens e mulheres  africanos/as
escravizados/as no Brasil e ajudou a
enriquecer a metrépole (Portugal).

Ao chegar neste ponto de discusséo,
€ necessario que o/a professor/a tenha
consciéncia da mudanca da modernidade
em seus aspectos espaciais e temporais.

v Aqui o/a professor/a deve discutir de
forma breve, porém clara, que o periodo das
Grandes Navegagdes*® ocorreu nos séculos
XV e XVI, destacando o0 pioneirismo
Portugal, seguido por Espanha e Franca.
Essa era de exploracdo das colbnias (o
Brasil era uma delas), enriqueceu as nacoes
pela exploracéo das riquezas e acimulo de
capital em suas metropoles.

Com o tempo, em funcdo dessa
exploracdo das coldnias, as metropoles
enriqueceram e acumularam capitais e
grandes  riquezas, desenvolveram 0
comércio, 0 que despertou o interesse de
outras nagdes que estavam na retaguarda
desse processo, como a Franga, Inglaterra e
Alemanha.

Quando esses ultimos paises
conseguiram entrar na disputa pela partilha
das terras “descobertas” (invadidas), houve
grandes transformacfes sociais, culturais,
politicas e econdmicas. A Inglaterra, por

exemplo, se langa como pioneira no

40 Sugestéo para base tedrica do contetido as Grandes
Navegacoes:
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processo de industrializagdo, o que facilita
0 processo de deslocamento temporal e
espacial da modernidade, tudo em nome dos
interesses politicos e econdmicos.

De posse dos dominios territoriais,
essas grandes nacles sO tinham interesses
econémicos de acumulo de riquezas. Os
povos que foram encontrados nessas terras
“descobertas”/invadidas foram subjugados
a partir de teorias elaboradas por pensadores
dessas nacgdes. Teorias racistas que
justificavam a subjugacdo dos povos néo
europeus como barbaros e incivilizados,
consequentemente inferiores.

v Nesse ponto crucial de debate,
retomar o que € a classificacdo dos povos
em “racas’” superiores e inferiores.

» Quando o0s portugueses aqui
chegaram, ja vieram a partir de 1530 com
intuito de catequizar os nativos (indigenas)
e submeté-los ao regime de serviddo. Como
ja exposto nos videos analisados em outras
oficinas, esse processo ndo funcionou tao
bem, porque ao trazer os homens e mulheres
africanos para serem  escravizados,
atendiam a interesses econémicos e
ideologicos das elites dominantes e, por
isso, os lucros eram inevitaveis. Portanto,
faziam a captura e o trafico de pessoas do
continente africano para outros locais,
esparramando-os como mercadorias e sob o

discurso de inferiorizacdo de alguns,

https://www.sohistoria.com.br/ef2/navegacoes/
(Acesso em: 10 set. 2020).



enquanto outros possuiam o dominio dos

bens de producdo.

SUGESTAO

O/A professor/a deve organizar
slides com imagens sobre o marco histdrico
das Grandes Navegacbes em PowerPoint
para serem mostrados em data show ou
imprimi-las em folhas sulfite para montar
uma exposicéo em sala de aula para chamar
a atencdo dos/as alunos/as.

v Depois, desenvolver uma atividade
(dindmica de grupo) para dar continuidade
aos estudos, cuja aplicacdo deve durar 25
minutos:

A dindmica é: Ola professor/a deve
levar para a sala de aula imagens de rostos
de pessoas de varias nuances de cor (ja
recortadas e em grande quantidade, para que
a maioria dos/as alunos/as participe).

v’ Como desenvolver a atividade
(dindmica): escrever no quadro o nome de
varias profisses (por exemplo,
administracdo, musica, merendeira/o,
danca, agronomia, medicina, medicina
veterinaria,  faxineira/o, redes de

computacdo,  professor/a,  advocacia,
secretaria/o, telefonista, pedreiro, limpeza
publica, enfermagem, cozinheira/o, entre
outros).

v. Com o0s nomes das profissdes
escritas no quadro, disponha as/os alunas/os
sentados em circulo, coloque as imagens de

pessoas de varias nuances de cores no chéo

99

da sala. Explique-lhes que essas pessoas
desempenham algumas funcbes em uma
cidade e o nome dessas funcdes estdo
escritas no quadro. Entdo, peca que cada
crianga se levante, escolha a imagem de
pessoa e classifigue-a em wuma das
profissbes, colocando-a junto ao nome
escrito no quadro. Quando terminarem de
classificar e categorizar as imagens, faca a
reflexdo com elas.

e E possivel que as imagens de
pessoas brancas ocupem cargos e profissoes
consideradas melhores (por serem mais
valorizadas na sociedade) e que pessoas
negras ocupem cargos e profissoes
inferiores (de acordo com a sociedade).

Se as hipoteses de que irdo
classificar brancos em cargos “melhores” e
negros em  cargos  ‘“‘piores”’  se
concretizarem, o/a professor/a deve
conversar com as/os alunas/os que ela é um
resquicio da classificacdo feita pelos
europeus de “brancos superiores” e “negros
inferiores”, o qual se agravou com as
consequéncias do processo de aboligdo, que
ndo incluiu negros e indigenas nos cargos,
fungdes e no mercado de trabalho. Essa

questdo também ja foi discutida no



video*'ja referendado na Oficina 1 deste
Madulo 2.

Portanto, é fundamental conversar
com as/os alunos sobre o porqué dessa
classificacdo e por qual motivo acham que
essas pessoas desenvolvem tais funcdes e

cargos.

PRODUTO

Dialogos informais em rodas de
conversa sobre 0s processos historicos
estudados, enfatizando a histdria da Africa,
dos homens e mulheres africanos/as
escravizados/as e excluidos dos processos
sociais, politicos e econdmicos da
sociedade brasileira.

Dinamica de grupo sobre os cargos
e as profissbes com debate sobre as

percepgdes do tema pelos/as alunos/as.

RECURSOS

e Notebook, televiséo e cabo HDMI

e Slides com as imagens e imagens
impressas sobre a Grandes Navegacdes

e Cartazes sobre as  Grandes

Navegacoes.

AVALIACAO
Avaliar participacdo, envolvimento

e respeito aos colegas as suas opinides.

41 Os Africanos — Raizes do Brasil #3, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=fGUF wFY
x46s (6min25s). Acesso em: 10 fev. 2020.

&

SUGESTAO DE SITES

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/HdRPNN Acesso em: 11 set.
2020.

Para saber mais sobre as Grandes
Navegacoes:

v’ https://www.historiadomundo.com.
br/artigos/as-grandes-navegacoes.htm
(Acesso em: 11 set. 2020).

v' https://www.todamateria.com.br/as-
primeiras-grandes-navegacoes/
em: 11 set. 2020).

v https://www.portalsaofrancisco.co

(Acesso

m.br/historia-geral/grandes-navegacoes
(Acesso em: 11 set. 2020).

en

SUGESTAO DE
DINAMICA

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/VfATAS. Acesso em: 11 set.
2020.



Essa ¢ uma 6tima sugest&o®? para ser
desenvolvida em sala, porque questiona e
faz refletir sobre o conceito de raca e como
le interfere no referencial coletivo.

e OJ/A professor/a deve orientar os/as
alunos/as da seguinte forma:

a. Fechem os olhos.

b) Imaginem uma fada.

c) Imaginem um médico.

d) Imaginem uma princesa.

e) Imaginem um super-heroi.

e Peca as criancas para abrirem 0s
olhos e questione-as: Quantas dessas

pessoas imaginadas sdo negros?

Fonte: Imagem
https://22dj.short.gy/XXrYch. Acesso em 11 set.
2020.

disponivel em:

42 Ver: https://vm.tiktok.com/ZS5yA9aL/ (Acesso
em: 10 set. 2020).
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@u..wauzu -

Fonte: Imagem

disponivel em:
https://www.colorirgratis.com/desenho-de-a-volta-
ao-mundo-aventura_16710.html. Acesso em 11 set.
2020.

CONTINENTES - OCEANOS

- B Y
CONTINENTES OCEANOS
A ,
QE%PA (1) OCEANO ARTICO
AFRICA (2) OCEANO ATLANTICO

OCEANIA

AMERICA (3) OCEANO PACEFICO
DO NORTE

[6] AMERICA (4) OCEANO INDICO

DO SUL (5) OCEANO ARTICO
ANTARTICA

o _4

ANOTESOOKDAPROF BLOGSPOTCOM
Fonte: Imagem disponivel em:
http://notebookdaprof.blogspot.com/2014/04/introd
ucao-geografia-parte-iii.html. Acesso em: 11 set.
2020.



OFICINA 5 DO MODULO 2

Perceber | Comunidad | Observar se
que as|es os/as estudantes
comunida | quilombola |tem nogdo que
des s em Goias. |as comunidades
quilombol quilombolas
as sdo lutam pelo
simbolos direito a terra,
de outros direitos
resisténci essenciais a
ae luta de vida e a
afrodesce implantacdo de
ndentes projetos de
desenvolviment
0 sustentavel.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA
v" O lugar em que vive.

v A comunidade e seus registros.

OBJETOS DE CONHECIMENTO
v" A producdo dos marcos da memodria:

formacdo cultural da populacéo.
v Formas de registrar e narrar histérias

(marcos de memoria materiais e imateriais)

HABILIDADES
% (EF04HI10) Analisar

fluxos populacionais e suas contribui¢des

diferentes

para a formacdo da sociedade brasileira.
& (EF04HI11) Analisar, na sociedade

em que vive, a existéncia ou ndo de
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mudancas associadas & migracao (interna e
internacional).

% (EF02HI04) Selecionar e comparar
objetos e documentos pessoais como fontes
de memdrias e histérias nos ambitos
pessoal, familiar e escolar.

% (EFO02HI10) Identificar diferentes
formas de trabalho existentes na
comunidade em que vive, suas

especificidades e importancia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Apresentar contetdo basico sobre o
que sdo comunidades quilombolas e suas
lutas

v' Pesquisar as comunidades
quilombolas de seu estado.

v' Apresentar a contribuicdo de
sujeitos escravizados no municipio de Santa

Cruz de Goiés.

METODOLOGIA

Comecar a oficina com a musica
Kizomba, a festa da Raca, composicdo e
interpretacdo de Martinho da Vila
(www.youtube.com/watch?v=0fkJXyZsnn
w - Acesso em: 13 set. 2020). Ouvir
algumas vezes a cancdo e fazer a
interpretacéo da letra da cangéo.

Retomar o assunto das aulas
anteriores, fazendo um feedback sobre a
contribuigéo dos grupos quilombolas como
simbolo de resisténcia na busca pelos seus

direitos.



Logo apds, entregar uma copia do
questionario*® e deixar as/os alunas/os
responderem as questdes propostas:

a) O que significa para vocé a palavra
quilombo?

b) Os quilombos existiram apenas no
passado?

c) Vocé conhece algum quilombo?

d) Vocé acha possivel ainda existir um
quilombo? Se sim, em que locais estdo
localizados?

e) Quem vocé acha que vive nesses

quilombos?

SUGESTAO

Pesquisar e apresentar em slide no
data show (ou imagens xerocopiadas) como
vivem os remanescentes quilombolas*:

» O que sdo quilombos (origem da
denominacdo);

» Os diferentes tipos de quilombos
(rurais, urbanos, de grande concentragédo
populacional e de reduzida populacao);

» O desenvolvimento de praticas
comerciais e agricolas;

» A heranca cultural;

» A resisténcia das comunidades
quilombolas (ontem e hoje).

e E importante®® que alo/a
professor/aa/o destaque quem sdo as

Sugestao disponivel em:
https://22dj.short.gy/NBgxfX. Acesso em: 13 set.
2020.

4sugestdo no site: https://22dj.short.gy/NBgxFX.
Acesso em: 13 set. 2020.
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comunidades  quilombolas?  Origem?
Localizacdo? Populacdo? Como vivem? A
legislacdo e a busca pela terra.

Apbs a apresentacdo dos slides,
pedir que as/os alunas/os comparem suas
respostas com as explicagOes feitas pelo/a
professor/a e concluam com base no que
responderam.

Dando continuidade ao estudo da
teméatica desta oficina, pedir as criancas
para pesquisarem assuntos*® relacionados:

e Aresisténcia de homens e mulheres
africanos/as escravizados/as e
descendentes.

e Oslas escravizados/as africanos no
Brasil.

Em seguida, abordar sobre as
comunidades quilombolas em Goias. Para
isso, o/a professor/a podem acessar 0S
seguintes sites:

a) http://koinonia.org.br/atlasquilomb
ola/# (Acesso em: 13 set. 2020)

b) https://sistemafaeg.com.br/senar/no
ticias/noticias/olhar-para-as-comunidades-
quilombolas-em-goias (Acesso em: 13 set.
2020).

SUGESTAO

4Sugestdo de link para pesquisa:
https://22dj.short.gy/p3rJGb. Acesso em: 13 set.
2020.

4Sugestdo no link: https://22dj.short.gy/sbL9qT.
Acesso em: 13 set. 2020.



Levar para sala de aula o mapa de
Goias para localizar os municipios goianos

que possuem comunidades quilombolas.

Pesquisar a densidade demogréfica e
geogréafica dos municipios goianos que
possuem comunidades quilombolas, assim
como  comparar  distancias  desses
municipios com relacdo ao local em que o/a

aluno/a mora e registrar no caderno.

PRODUTO

Respostas ao questionario.

Pesquisa sobre dados sobre os
municipios goianos com comunidades
quilombolas (densidade demogréafica e

geogréfica, nimero de habitantes etc.).

RECURSOS

e Notebook, televiséo e cabo HDMI

e  Material impresso e Xxerocopiado
(imagens das comunidades quilombolas do

Brasil e de Goias).

AVALIACAO
Avaliar participagdo, envolvimento

e respeito aos colegas as suas opinides.
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SUGESTOES DE LINK

3 e
G Il "{\
Fonte: Imagem disponivel em:

https://22dj.short.gy/hghC7z. Acesso em: 13 set.
2020.

2

e O primeiro quilombo urbano
reconhecido no Brasil - um paradigma.
Entrevista especial com Onir de Aradjo.
(https://22dj.short.gy/V1dUp2 - acesso em:
13set. 2020).

SUGESTAO DE
MATERIAL

Fonte: Imagem Disponivel em:
https://22dj.short.gy/K86CLO. Acesso em: 13 set.
2020.

e Guia de Politicas Sociais
Quilombola -
https://22dj.short.gy/Ok8Ctw. Acesso em:
19 set. 2020.
e Aportes tedricos sobre o0s

quilombos:-



105

a) https://mundoeducacao.uol.com.br/ meio da Constituicao Federal (CF) de 1988,
historiadobrasil/quilombos.htm.  Acesso 0 status de grupo formador da sociedade
em: 19 set. 2020. brasileira. Em seu Artigo 68, o texto da CF

b)  https://novaescola.org.br/plano-de- evoca pela primeira vez ndo apenas uma
aula/5961/quilombos-em-busca-dorespeito. “identidade historica”, mas a expansao das
Acesso em: 19 set. 2020. politicas de reconhecimento, defesa e
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https://22dj.short.gy/WrFgF5. Acesso em: 13 fev.
2020).



SUGESTAO DE OBRAS
LITERARIAS

e As trancas de Bintou de Sylviane A.
Diouf.  (https://22dj.short.gy/dvp8bO -
acesso em: 24 set. 2021).

e Koumba e o tambor de diambé de
Madu Costa e ilustracdo de Ruben Filho -
Fala do som do tambor para cantar a musica
da liberdade e se livrar do preconceito racial
(https://22dj.short.gy/uh3iEE - acesso em:
24 set. 2021).

REFERENCIAS

BRASIL, Ministério Da Salude. Secretaria
de Vigilancia em Sadde - Departamento de
DST, Aids e Hepatites Virais. Racas E
Etnias: Adolescentes E Jovens Para A
Educacao Entre Pares - Salde e Prevencdo
nas Escolas. Brasilia, 2010.

KI-ZERBO, JOSEPH. (coord.). Historia
geral da Africa I: metodologia e pre-
historia da Africa. Sdo Paulo: Atica/UM.

MUNANGA, Kabengele. Origem e
historico do quilombo na Africa. Revista
USP, Séao Paulo, v. 28, p. 56 -63, dez./fev.
95/96. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/revusp/article/
view/28364/30222. Acesso em: 03 mar.
2021.

ZUCCHI, Bianca Barbagallo. O ensino de
histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental: teoria, conceitos e uso de
fontes. Séo Paulo: Edigdes SM, 2012.

106



AN

Fonte: Disponivel em: https://22dj.short.gy/5kjJyU.
Acesso em: 16 mar. 2021.

MODULO DE
APRENDIZAGEM 3:

ANALISANDD A FANILA £0
COTTOAND

% & T

Fonte: Disponivel em: https://22dj.short.gy/aLQteJ.
Acesso em: 16 mar. /2021.



CONVERSA INICIAL

N&o é nenhuma novidade afirmar
que o Brasil é um pais multirracial, bem
como circulam discursos de que o Brasil
vive uma democracia racial, isso é fato.
Entretanto, o que € preciso esclarecer é que
para assegurar essas afirmacdes de que ele
¢ “multirracial”, é preciso acreditar que
existem muitas “ragas” e para engendrar a
ideia de “democracia racial”, para além de
acreditar em muitas “ragas”, ¢ necessario
conceber gque essas vivem harmonicamente
em solo brasileiro.

Sabe-se que os homens e mulheres
africanos/as contribuiram muito para a
formacéo social, cultural e econdmica do
Brasil. Mais que os homens “brancos e
superiores” dessa nagdo, pois foram
trazidos para essas terras contra suas
vontades.

Seria facil fazer essas afirmacdes e
continuar o discurso que as elites
intelectuais brasileiras disseminaram no
periodo historico da formac&o do pais como
nacdo. Discurso esse em consonancia com
as normas cartesianas e eurocéntricas.
Porém, é fundamental se posicionar a

margem desses conhecimentos e fazer ecoar

4 QUIJANO (2000, 2005, 2007, 2009) - autor do
Grupo Modernidade e Colonialidade o qual cunha
€SSes conceitos.

4 Para entender o deslocamento da modernidade,
ler: DUSSEL (2009) e MIGNOLO (2017).
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0 brado dos que foram silenciados na
historia dessa nagéo.

Portanto, este material fundamenta-
se no instrumental tedrico metodologico do
pensamento decolonial, o qual critica a
“colonialidade*® do poder, do saber, do ser
e de género”. Para fazer essa critica, ¢
preciso  entender 0  processo  de
deslocamento®® do periodo historico
Modernidade e compreender que este giro
espacial®® e temporal serviu para beneficiar
nacbes europeias e perpetuar sua
hegemonia.

NacOes europeias —  Franca,
Alemanha e Inglaterra -, que subjugaram,
silenciaram, classificaram e categorizaram
0S povos ndo europeus, fundamentadas no
conceito de “raca”. Foi a nog¢do de “ragas
diferentes” - superiores e inferiores - que
estruturou as sociedades colonizadas.

Essa nocdo de classificacdo por
“raca” influenciou na separagdo dos povos
superiores dos inferiores e deixou seus
resquicios até os dias atuais, influenciando
diretamente no trato das questdes raciais no

Brasil.
RACA, MESTICAGEM E MITO DA

DEMOCRACIA RACIAL

%0 Para entender o giro espaco-temporal, sugere-se a
leitura da primeira parte dessa obra.



O uso etimologico do termo “raca”
sempre esteve ligado a controvérsias.
Primeiro, referente a classificacdo de
plantas, animais e, mais tarde, seres
humanos. De acordo Almeida (2019, p. 24),
a nocdo de raca - como distintas categorias
de seres humanos - remonta ao século XVI.

Por isso, discutir aqui conceitos de
raga, mesticagem e mito da democracia
racial, desembocando nas questdes raciais
que atravessam o cotidiano e as praticas
diarias em uma sociedade racista a negar
seu passado.

Para compreender as origens da
marginalizacao, subjugacéo e
subalternizacdo de alguns povos, concebe-
se o0 conceito de “ragca” como mecanismo
central de classificacdo. Por isso, €
imperioso analisd-lo como instrumento de
dominacdo e exploracdo a categorizar ndo
europeus em povos racializados e
inferiores. Desta forma, notar como esse
mecanismo funcionou no Brasil, ndo s6 nos
tempos de escravizacdo dos negros
africanos, mas, sobretudo, no pos-abolicéo
com a exclusdo desses povos e seus
descendentes dos processos sociais e
politicos da sociedade.

As elites dirigentes do Brasil, nos
periodos subsequentes a sua Independéncia,
ndo estavam interessadas em incluir
indigenas e negros/as nos processos sociais

da nacéo. Ao contrério, o interesse era que
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permanecessem excluidos das decisdes
politicas e sociais do pais.

Portanto, as mudangas que
ocorreram no Brasil favoreceram a
permanéncia das relacbes de poder ja
estabelecidas, assegurando a exclusdo de
sujeitos historicos. Apds excluir indigenas e
negros/as dos cargos publicos, dos trabalhos
bracais das industrias e até das lavouras,
com a insercdo dos imigrantes europeus a
exclusdo estava consumada.

O apoio e as concessdes de
beneficios aos imigrantes serviram para a
inclusdo de mao de obra mais qualificada e
moderna — justificativa baseada em discurso
eugenista e racista para garantir que 0s/as
negros/as libertos/as ndo se encaixassem
nos referenciais de qualificacdo para o
trabalho — sobretudo, para “embranquecer”
a populacdo brasileira.

Nos dias atuais, 0 termo mesticagem
esta ligado tanto as concepcdes bioldgicas
quanto as correntes sociolégicas e
antropolodgicas de utilizacdo cultural e de
senso comum. Para Munanga (1999, p. 21),
este conceito em sua obra serve para
designar a generalidade dos cruzamentos ou
miscigenacao entre populagdes
biologicamente diferentes, porém que néo
deixa de influenciar os fatos sociais,
psicologicos, econbémicos e politicos
decorrentes desse fendmeno biolégico.

De posse desse instrumental tedrico,

¢ admissivel que o processo de



embranquecimento da populacdo do Brasil
baseado na mesticagem consolidou a
classificacéo social dos sujeitos a partir do
conceito de raca.

Apesar de ndo ter usado o termo
“democracia racial”’, a obra de Gilberto
Freire (2003), publicada pela primeira vez
em 1933, colaborou com a ideologia de
harmonia entre as ragas, a nogdo de
igualdade,  paridade,  equilibrio e
conformidade comecou a circular no pais na
década de 1930. A obra do autor engrossou
0 paradigma interpretativo de igualdade
entre as racas no Brasil e fez circular até
mesmo fora do pais a ideia de “democracia
racial”.

A manutencdo da desigualdade
racial no Brasil opera por meio do
preconceito e discriminacao racial explicita
e velada em todos os &mbitos da sociedade.
E na escola ndo seria diferente. O
preconceito e a discriminagdo racial
atentam contra o direito a dignidade da
pessoa humana, garantido pela Constituicdo

Federal.

CONCEITOS IMPORTANTES

Mesticagem: [...] utiliza-se o conceito para
designar a generalidade de todos os casos de
cruzamento ou  miscigenagdo  entre
populagcdes biologicamente  diferentes,
colocando o enfoque principal das analises

ndo sobre o fenémeno bioldgico em si, mas
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sobre os fatos sociais, psicoldgicos,
econdmicos e politico-ideoldgicos
decorrentes deste fendmeno bioldgico
inerente a histdria evolutiva da humanidade

(MUNANGA, 1999, p. 21).

Mito da Democracia Racial: de acordo
com a ideia de democracia racial, no Brasil,
ndo haveria discriminacdo baseada na
raga/cor, principalmente considerando que
é um pais mestico. No entanto, esse discurso
de ndo discriminacdo contradiz com as
praticas cotidianas e institucionais pautadas
pelo racismo, preconceito e discriminagdes
raciais. Por isso, estudiosos e pessoas
preocupadas com a tematica racial
passaram a considerar a ideia de democracia
racial um mito, uma falsa nocéo.

O mito de democracia racial, pautado na
dupla mesticagem bioldgica e cultural entre
as trés racas origindrias, tem uma
penetracdo  profunda na  sociedade
brasileira: exalta a ideia de convivéncia
harmoniosa entre os individuos de todas as
camadas sociais e grupos étnicos,
permitindo as elites dominantes dissimular
as desigualdades, impedindo 0os membros
das comunidades ndo-brancas de terem
consciéncia dos sutis mecanismos de
exclusdo de que sdo vitimas na sociedade

(MUNANGA, 1999, p. 80).

Projeto de Embranquecimento: o projeto

de  branqueamento, sustentado e



experimentado pela elite ideoldgica e
estrategista, como solugdo as mazelas
raciais, ndo surtiu totalmente seus efeitos.
N&o somente porque foi abandonado nos
meados deste século, mas porque havia
resisténcias populares as unides inter-
raciais, conforme comprovado por algumas
enquetes socioldgicas. Em funcdo dessas
resisténcias, nem todos 0s mestigos teriam a
chance de casar com as pessoas mais claras
para terem filhos branqueados, assim como
ndo teriam a possibilidade de encontrar
parceiros sexuais mesticos e brancos que
Ihes dariam filhos mesticos, futuros
candidatos ao branqueamento. Talvez
alguns mesticos e negros, muitos ou poucos
(pois, estou a especular por falta de
estatisticas) ndo tiveram outra escolha, a
ndo ser o intercurso sexual nos limites do

Seu grupo étnico.
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OFICINA 1 DO MODULO 3

OBJETIVO (ONTECDO | CATEGORIA DE ANALISE

Conhecera |Historia |Observar se as
propria da familia | criancas
historia, e do | conseguem

construindo | cotidiano. |perceber as
a identidade. diferencas da
organizagéo
familiar através
do tempo e do
espaco e suas
caracteristicas
étnico-raciais,
relacionando
com as proprias
familias e de
seus colegas.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v. As pessoas e 0S Qrupos que
compdem a cidade e o municipio.

v’ Transformacdes e permanéncias nas
trajetorias dos grupos humanos.

v Mundo pessoal: meu lugar no

mundo.

OBJETOS DE CONHECIMENTO
v 0 “Eu”, o “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que compdem a
cidade e os municipios: os desafios sociais,
culturais e ambientais do lugar onde vive.
v' O passado e o presente: a nogdo de
permanéncia e as lentas transformacdes

sociais e culturais.

112

v" Os vinculos pessoais: as diferentes
formas de organizagéo familiar e as relacGes

de amizade.

HABILIDADES

% (EFO3HI03) Identificar e comparar
pontos de vista em relacdo a eventos
significativos do local em que vive,
aspectos relacionados as condi¢des sociais e
a presenca de diferentes grupos sociais e
culturais, com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e de migrantes.

% (EF04HI01) Reconhecer a histdria
como resultado da acdo do ser humano no
tempo e no espago, com base na
identificacdo de mudancas e permanéncias
ao longo do tempo.

% (EFO01HI02) Identificar a relagdo
entre as suas historias e as histdrias das
familias.

% (EF01HI07) Identificar mudangas e
permanéncias nas formas de organizacéo
familiar, de modo a reconhecer as diversas
configuracbes de familia, acolhendo-as e

respeitando-as.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Identificar percep¢des étnico-racial
a partir de imagens de familias e de
didlogos.

v Identificar diferentes composicoes

familiares.



METODOLOGIA

Iniciar a oficina, solicitando que
os/as alunos/as ougam a musica “Ninguém
¢ igual a ninguém”, composi¢do de Milton
Karam (https://22dj.short.gy/EZi012—
acesso em 20 fev. 2021). Depois, realizar
uma conversa informal sobre o que
perceberam na musica.

Falar o objetivo central do projeto
que € abordar sobre as diferencas e a sua
valorizacdo, principalmente as diferencas
étnico-raciais.  Ressaltar que  estas
diferengas estdo em todos os lugares e é
preciso respeita-las.

Desta forma, observar as familias de
varios tempos e lugares e depois as familias
de cada aluno/a.

e Expor para a turma em folha A4
imagens  xerocopiadas de diferentes
representacdes familiares em diversos
tempos histéricos (Podem ser imagens
retiradas de revistas e/ou livros).

Na sequéncia, em uma roda de
conversa, questionar a turma sobre:

e O que as imagens representam?

e  Quem sdo as pessoas que aparecem
nas imagens?

e Quais sentimentos e lembrancas
tiveram ao observar as imagens?

e Quais os elementos visualizam em
cada imagem? (Pedir que relatem de forma

detalhada cada imagem observada).
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e Como estdo organizadas as
personagens em cada imagem? Que cores
foram utilizadas?

e As imagens foram produzidas no
mesmo tempo e lugar?

e Quais diferencas culturais, sociais e
econémicas conseguem perceber entre as
familias das imagens/

e Quais diferencas étnico-raciais

notam entre as familias das imagens?

Ap6s 0s questionamentos e a
observacdo da percepcdo dos/as alunos/as
quanto as diferencas na formacdo étnica-
racial das familias apresentadas nas
imagens, € importante explorar a
diversidade que compbe as familias:
homens, mulheres, criancas, adultos,
idosos, negros, brancos ou outros
segmentos étnico-raciais, pessoas com
deficiéncia, brasileiros e estrangeiros, entre
outros. Essa sugestdo esta contida na obra
BRASIL (2014, p. 49).

SUGESTOES DE ANALISE

Além da diversidade que compde as
familias, €& importante analisar as
semelhancas dessas imagens com as
pessoas de suas proprias familias e com
outras da cidade onde vivem, relacionando
carateristicas fisicas, organizacles
familiares, aspectos sociais, entre outros,

com as suas vivéncias.



Conversar com os/as alunos/as que o
conceito de familia, seu papel social e sua
composicdo mudam com o tempo e de
sociedade para sociedade. Bem como,
podem incluir as mais variadas
composicoes, tanto filiagdes ndo bioldgicas
entre aqueles que nela convivem gquanto
diversas formas de aliancas conjugais.

Ha varios estudos® que apontam
para mudangas na composi¢do das familias
brasileiras. Elas podem ser monoparentais,
tendo um s6 responsavel ou um casal
homoafetivo ou heteroafetivo; compostas
de filhos biol6égicos e/ou adotivos,
agregados, entre outros. A prépria
Constituicdo  Federal ndo estabelece
hierarquias entre entidades familiares e
sequer define o conceito de familia.

De acordo com o texto
constitucional, o casamento deixou de ser a
unica forma de constituicdo da familia,
passando o Estado a proteger de forma
igualitaria as familias constituidas pela
unido estavel (CF, paragrafo 3°, artigo 226)
e a familia monoparental, formada por
qualquer dos pais e seus descendentes (CF,
paragrafo 4° artigo 226). Reconhecer as
novas formas de organizacdo da familia faz
parte do direito a dignidade humana e €

mais do que uma questdo constitucional.

51 As informagdes estdo em: BRASIL. Ministério da
Educacdo. Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. Historia e

114

v Pedir aos alunos que representem
suas familias através de desenhos,
considerando o que foi sobre composicao
familiar e caracteristicas étnico-raciais.

» Solicitar que os alunos tragam para
a escola uma foto de sua familia, para que
seja organizado um painel de exposicao,
destacar que se empenhem em conseguir
fotografias tanto dos membros mais
distantes (como avas, tios avos, etc.) quanto

dos mais novos.

PRODUTO
Fazer um desenho representando sua

familia.

v" Recolher os desenhos e guarda-los
para serem analisados na proxima aula.

v' Indagar aos estudantes, se as
familias apresentadas nos desenhos sao

iguais e em que elas se diferenciam.

RECURSOS

e Imagens de diversas formas de
familias xerocopiadas em papel sulfite A4;

e Reuvistas e livros;

e Colabranca;

e Folha sulfite A4 para colar as
imagens retiradas de revistas e livros;

e  Folha sulfite A4 para representacéo

das familias através de desenhos;

cultura africana e afro-brasileira na Educacéo
Infantil Brasilia: MEC/SECADI, UFSCar, 2014. (p.
48).



e Lapis de escrever e de cor.
e Notebook, televisdo e cabo HDMI

para reproduzir a musica.

AVALIACAO
Avaliar participacédo, envolvimento e

respeito aos colegas e suas producdes.

FIQUE DE OLHO

Fique atento as respostas dos/as
alunos/as e alunas com relacdo as suas
percepcOes de pertencimento a que grupo
étnico-racial, assim como a classificacdo de
seus familiares. Observar tambem suas
percepcbes sobre as diferencas de
organizacbes familiares, como estas
mudangas alteram no tempo e no espaco e
relaciona-las com as proprias familias e de

seus colegas.

SUGESTAO
DE ATIVIDADE

l &
)
|y
| /
|
A

nn

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/u8iBFIl. Acesso em: 12 set.
2020.

52Sobre isso ver:
http://www.ikuska.com/Africa/Etnologia/familia.ht
m. Acesso em: 12 set. 2020.
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Em vaérias sociedades africanas®?, as
familias sdo compostas por todos os
parentes, inclusive os antepassados, como
membros que pertencem e participam dos
assuntos da familia.

v Sugerir que as criangas pesquisem
as mudancas e permanéncias ha
composicao das familias no tempo e no
espaco.

v' Propor que as criangas pesquisem
como se organizam as estruturas familiares
na Africa, no passado e atualmente.

v' Solicitar que os/as alunos/as
pesquisem como as familias se organizam

nos municipios/bairros em que moram.

ATIVIDADE® PARA REGISTRAR NO
CADERNO

ESCOLA

PROFESSORA DATA: / /
NOME -

Poema: Diferentes tipos de familia pgl”

Familia ¢ uma confusio
Porem seu significado
E de Paixio,

E de grande coragio.

O amor de familia
E de verdade

E puro, ¢ contém
Solidariedade.

E coragies partidos,
Muitas vezes a familia Sendo de familias,

£ muito engracada,

Acabamos falando sem querer,
Um tanto de piada.

Permanecem unidos.

Familia.
Familia nio precisa Familia...
Ser de DNA Todos temos,
Pois familia que & familia Dela viemos.
E baseada em amar. Nela nascemos...

Entio crescemos.
Familia faz diversos
Programas de diversiio, Para uns,
Jogar um jogo, ir a0 parque a familia € s6 o pai,
Ou ver um dvd na televisao, para outros, $6 a mie,
muitos 56 tém 0 avo...
Minha familia Mas & familia:

Nilo & aquela sorridente da TV sinonimo de calor!
Somos a familia engragada
Cabega pra baixo, doidona Tem familia
Que 50 quem esti de perto que € completa,
E a gente consegue ver. repleta,
discreta,
Minha familia seleta,
€ pura unido, aberta...
Nunca me deixa
na solidao.

Blog:httpy//ler-com-prazer.blogspot.com

5 E sempre interessante apresentar textos e
atividades e conversar com os alunos para ver como
suas familias se organizam e se relacionam.



Outra, o pg 2)
€ engragada, l‘amll?..’. ) —
aticada, Famﬂlg & assim:

afinada, nunca & possi el contentar,
engrenada, pois otule ha diferencas,
esforcada, havera desavengas.

empenhada... como a todos agradar?

Mas tem familia Mas entre todos os valores

complicada, Cultivados entre nos
indelicada, Hi algo como uma voz
desajustada, Muito enfitica a dizer:
desacertada, “Cultive a educacio,
debilitada... faga lazer, haja afeicao;
dé carinho, tudo aos seus!
Familia... Mas o maior valor

maior até que o amor
€ cultivar Deus!™

Familia & assim:

14 ndo temos capa

- nada nos escapal
Mascaras, como usar?

Noélio Duarte

Nio, ndo di pri enganar!
As vezes queremos fingir,
mas isto € apenas mentir...

E. ¢ 14 dentro de casa

que surge, cresce, aparece,
o lobo voraz,

0 urso mordaz,

elefantes ferozes,

(com trombas e tudo)

ledes velozes

com unhas e dentes
inclementes...

Familia...

Familia é lugar

onde convivem os diferentes:
um ¢ risonho, outro tristonho:
um ¢ exibido, outro inibido;
um ¢ calado, outro exagerado;
um € cabeludo, outro testudo;
um é penteado, outro descabelado...

Blog:httpy/ler-com-prazer.blogspot.com

Fonte: Imagens disponiveis em:

https://22dj.short.gy/pwU2Q7. Acesso em: 15 set.

2020.

C PRODUZINDO UMA HISTORIA

@ Pesquise com os membros da sua familia historias vividas por eles.
Escolha a de que vocé mais gostar e escreva um fexto com o tema:
“Contos de familia”,

CONTOS DE FAMILIA L
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[ ONDE VIVE MINHA FAMILIA )

(D) Complete o questionario abaixo:

QUANTAS PESSOAS MORAM NA SUA CASA, INCLUINDO VocE? ()

QUANTAS NASCERAM NA Mesma cipaoe? ()

COMPLETE O QUADRO COM O NOME DE ALGUNS PARENTES, A CIDADE E O
ESTADO ONDE NASCERAM, INCLUINDO VOCE.

NOME CIDADE ESTADO

Agora, localize e pinte, no mapa do Brasil, o Estado onde vocé nasceu .

.
of o GeCapricomio
OCEANO
pAGFCD AANTICO
O L
2 3
Fonte: Imagens disponiveis em:

https://22dj.short.gy/whFKyK. Acesso em:15 set.
2020.

Fonte: Imagem

disponivel em:
https://22dj.short.gy/CIBdk4. Acesso em: 14 set.
2020.



SUGESTAO DE MUSICAS

Fonte: Imagem disponivel em:

https://22dj.short.gy/rUgywN. Acesso em: 14 set.
2020

v" Quintal Da Cultura — Minha familia
(https://www.youtube.com/watch?v=1ZM5
EUcv2js - Acesso em: 14 set. 2020).

v' Familia — Md0sica de Rita Rameh
(https://www.youtube.com/watch?v=1gDn
RDbzgts). Acesso em: 14 set. 2020.

Letra® da Musica Familia:
Rita Rameh

Diga quem mora na sua casa

Quem mora com vocé

Com quem vocé divide o que gosta

Quem olha por vocé

Moro com meu pai, minha mée e minha
irma

Eu moro com a minha avo

Moro com minha mae, meu avé e meu
irmao

Eu moro s6 com 0 meu pai

Diga quem mora na sua casa

Quem mora com vocé

Com quem vocé divide o que gosta

Quem olha por vocé

Moro com meu pai, minha méae e trés irmaos

54 Letra da musica no link:
https://22dj.short.gy/YKHNOK. Acesso em: 14 set.
2020.
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Meu cachorro mora aqui tambem

Moro com a minha mée, seu marido e meio-

irmao

E no sabado com meu pai

Tantas familias tdo diferentes

Familias com pouca, com muita gente

Isso ndo importa, 0 gostoso é ter

Sempre uma familia bem pertinho de vocé
v" Mundo Bita - Nossa familia

(https://22dj.short.gy/kB4dMq - Acesso

em: 15 set. 2020.

OBSERVACAO: E sempre interessante
mostrar 0s videos e perguntar aos alunos
como suas familias se organizam e se

relacionam.

SUGESTAO DE HISTORIA

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/TGC1Jb. Acesso em: 14 set.
2020.

v A familia do
(https://www.youtube.com/watch?v=M7V
GsXvu970 - Acesso em: 14 set. 2020).

v As familias do Mundinho — Varal de

Historias

Marcelo



(youtube.com/watch?v=PAg80TplgX8 -
Acesso em: 14 set. 2020).

v" O menino Nito. Entdo, homem chora
ou ndo? — autoria de Soni Rosa e ilustracao
de Vistor Tavares - Conta a historia do
menino Nito que chorava a toa, até que um
dia seu pai Ihe disse que homem ndo chora.
Nito engolia todo choro e adoeceu; o
médico foi chamado e o menino teve que
desachorar. O pai aprendeu a licdo que
chorar deixo o homem mais homem
(https://www.slideshare.net/andreaperez19
71/0-menino-nito - Acesso dia 25 set.
2021).
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OFICINA 2 DO MODULO 3

OBJETIVO CONTELDO CATEGORTA DE
ANALISE

Conhecera |As relacfes |Observar se
propria étnico- as criancgas
historia, raciais no | conseguem
construindo | cotidiano. |perceber as
a identidade. diferencas
das
caracteristica
S étnico-
raciais  de
suas
familias, de
seus colegas
e da sua
comunidade
cotidiana.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA
v" O lugar em que vive.
v Mundo pessoal: eu, meu grupo
social e meu tempo.
v TransformacOes e permanéncias nas

trajetdrias dos grupos humanos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

% A produgdo dos marcos da meméria:
formacdo étnico-racial da familia e da
populagéo onde vive.

% A vida em familia e os diferentes
vinculos e configuragdes.

& O passado e o presente: a nocédo de
permanéncia e as lentas transformacdes

sociais e culturais.
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HABILIDADES
% (EFO3HI07)

Ihancas e diferencas existentes entre

Identificar  seme-

comunidades de sua cidade ou regido, e
descrever o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

% (EF01HI06) Conhecer as histdrias
da familia e da escola e identificar o papel
desempenhado por diferentes sujeitos em
diferentes espacos.

% (EF04HI01) Reconhecer a histdria
como resultado da acdo do ser humano, no
tempo e no espago, com base na
identificagdo de mudangas ocorridas ao

longo do tempo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Relatar oralmente fatos marcantes
da vida de sua familia e de sua vida.

v Identificar diferencas fisicas devido
a etnia, cor.
v Identificar  elementos  sociais,
econdmicos, culturais e étnico-raciais de
seus familiares e relacionar com as
caracteristicas de seus colegas e

comunidade cotidiana.

METODOLOGIA

Iniciar a aula, retomando as
consideracOes feitas no primeiro encontro.
Recolher as fotos trazidas pelos/as
alunos/as e entregar aos alunos as

representacdes feitas de suas familias



através de desenhos, para que possam fazer

a analise coletiva.

& Logo apds, fazer os seguintes
questionamentos:

e As familias apresentadas nos
desenhos s&o iguais? Em que elas se
diferenciam?

e  Que tracos sdo iguais e diferentes
na organizagdo familiar dos colegas e quais

as diferencas étnico-raciais de cada um?

» Esperar que cada aluno/a fale suas
percepcdes de semelhangas e diferencas,
tanto da forma de organizacdo familiar

quanto as caracteristicas étnico-raciais.

%  Propor a atividade do dia:

Para iniciar a oficina, assistir ao video
sobre a obra Que cor € a minha cor? de
Martha Rodrigues, desenhos de Rubem
Filho e dublagem de Nadirjane Medeiros
(https://www.youtube.com/watch?v=MxeF
FyF5bp4 - Acesso em: 14 set. 2020).

» Conversa informal sobre o que os/as

alunos/as perceberam no video apresentado.

& Retomar com as criangas sobre a
observacdo que fizeram sobre como suas
familias se organizam e as relacfes étnico-
raciais de cada uma. Assim, o/a professor/a

deve propor para analisarem com relagéo a
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Si préprios, fazendo alguns

guestionamentos.

Fazer um levantamento com as criangas

das seguintes questodes:

e Qual é a sua cor?

e Qual a cor dos seus pais?

e Qual é a cor de pele da maioria dos
componentes do grupo familiar a que vocé
pertence?

e Qual a porcentagem de negros/as em
sua familia, incluindo os ancestrais?

e Qual a predominancia dos grupos
étnicos das familias de nosso grupo de
estudo?

e \Vocé conhece a origem de seus
familiares?

o Eles sdo afrodescendentes?

e Eles sdo eurodescendentes? De qual
pais?

e Quais os lugares que vocé frequenta
em seu municipio?

e Qual o perfil das pessoas em relagéo
a cor de pele dos que frequentam o0s
lugares que, geralmente, vocé também

frequenta?

> OBSERVACAO: observar se as
criangas fixaram o conhecimento de que a
“raca” ¢ uma construgdo social e que existe
apenas uma raca, a humana. Problematizar,

pois é bem provavel que as criangas, que se



identificarem eurodescendentes saberéo o
nome do pais de origem de seus familiares,
enguanto as criancas afrodescendentes nao
saberdo 0s nomes dos paises.

Ola professor/a devera
problematizar essa questdo das
descendéncias europeias serem
consideradas superiores e a necessidade de
reforgar a descendéncia branca, enquanto os
negros ou foram silenciados e proibidos de
saberem suas origens ou ndo o fazem pela
construcdo coletiva de inferioridade e
subalternidade, negando suas origens. O/a
professor/a deve fazer as perguntas e

esperar que todos respondam.

% Cada aluno deve registrar em folha
de papel sulfite A4 as suas respostas.

» Na sequéncia, organizar um painel
para exposicdo com as fotografias que os
alunos trouxeram e os desenhos em que eles
representaram suas familias.

»  Pedir que as criancas relatem sobre
fotografia, explicitando porque a escolheu e
qual a importancia dela?

»  Apos os relatos sobre as fotografias
e da andlise das diferencas dos grupos
familiares dos/as alunos/as, pedir que
relatem alguns fatos como:

» Principais diferencas entre as
familias daquele grupo.

» O que acha interessante e

importante entre os grupos de uma familia,
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» O que gostaria que fosse diferente

em sua familia.

PRODUTO

Narrativa e exposicdo oral sobre a
organizacdo das familias e outras
caracteristicas observadas entre as familias
de seu grupo e o perfil dos moradores de sua
cidade.

Organizacdo de um painel de
fotografias e desenhos de representacfes
das familias dos/as alunos/as.

Registro no caderno  sobre  0s

guestionamentos.

RECURSOS

» Fotografias de arquivos pessoais
dos/as alunos/as.

» Desenhos da representagdo da
familia de cada aluno/a em papel sulfite A4.

» Notebook, televisdo e cabo HDMI
para reproduzir o video.

» Papel pardo para organizar o painel

ilustrativo de fotografias e desenhos.

AVALIACAO
Avaliar participacdo, envolvimento
e respeito aos/as colegas as suas opinides e

as suas producoes.

FIQUE ATENTA/O
As respostas dos/as alunos/as com
relacdo as suas percepcdes sobre diferencas

e semelhancas entre as familias -



principalmente com relacéo ao
pertencimento étnico-racial, a classificagdo
de seus familiares, como relacionam essas
caracteristicas com 0s moradores de sua
cidade, como caracterizam o perfil dos
moradores de sua cidade — devem ser
registradas no diario de campo do/a
professor/a.

Registrar também suas percepgdes
com relacdo a sua autoidentificacdo e
classificacdo, bem como percebem a
predominancia dos grupos étnicos das

familias de seu grupo de estudo.

SUGESTAO
DE ATIVIDADE

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/RMPg1Q. Acesso em: 14 set.
2020.

» No trajeto para sua casa observe o
perfil relacionado a cor/raca das pessoas
que trabalham nas lojas, hotéis, hospitais,
postos e outros estabelecimentos comerciais

e de saude. Qual é esse perfil?
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» Em sua opinido, qual o perfil geral
da populacdo de seu municipio em relacéo
a raca/cor?

No dia seguinte, conversar com
as/os alunas/os sobre as
percepgdes/resultados que tiveram na sua

pesquisa de campo.

SUGESTAO DE VIiDEO

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/i40IXv. Acesso em: 14 set.
2020.

v' Historias que voam — uma histéria
africana  (https://22dj.short.gy/vITCmX.
Acesso em: 14 set. 2020).

SUGESTAO DE
PESQUISA

Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/oWV58F. Acesso em: 14 set.
2020.



» Pesquisar os tipos de familias
monoparental ou “familia extensa ou
estendida” e familias nucleares.

» Pesquisar 0 recorte racial dos
gestores do municipio em que mora e
ocupantes dos cargos legislativos,

executivos e judiciario.

SUGESTAO DE
OUTROS
QUESTIONAMENTOS
E ATIVIDADES

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/DorHJh. Acesso em: 10 fev.
2021.

Na obra de Zucchi®® (2012, p. 61-62)
ha sugestdes de como trabalhar atividades
relacionadas a familia, a exemplo:

» Ha aspectos sobre o passado de suas
familias que vocés desconhecem ou
gostariam de saber?

» Seus avés sempre viveram onde
vivem atualmente ou eles vieram de outros

locais?

% ZUCCHI, Bianca Barbagallo. O ensino de
histéria nos anos iniciais do ensino fundamental:
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» Quais sdo os principais costumes
(festas, hébitos, brincadeiras, relacbes de
trabalho, composicéo etc) de sua familia?

» O que vocé sabe sobre a infancia de

seus avos e de seus pais?

MATERIAL DE APOIO

e O livro da familia -
(https://www.youtube.com/watch?v=YZisy
PtTDOw — Acesso em: 15 mai. 2021) — o/a
professora/a pode ser expor no data show
para facilitar a leitura dos/as alunos/as e a
visualizacdo das imagens/ou  pode
xerocopiar a historia em folha sulfite A4
(https://22dj.short.gy/kSNC8b- Acesso em:
15 set. 2020).

e Plano de aula para o Ensino
Fundamental | - A Familia de cada um:
diferentes tipos de familia e relacdo de
parentesco (https://22dj.short.gy/bAOEdN-
Acesso em: 15 set. 2020).

e Princesa arabela, mimada que so
ela — autoria de Mylo Freemam e traducéo
de Ruth Salles - Conta a historia de uma
princesa mimada que queria um presente
diferente e ordenou a seus pais que
trouxessem um elefante de presente. Os
servos do rei andaram por sete dias e sete
noites para encontrar, mas o elefante néo
queria obedecer as ordens da menina, pois

desejava voltar para casa e comegou a

teoria, conceitos e uso de fontes. Sdo Paulo:
Edicbes SM, 2012. — (Somos mestres).



chorar, até que Arabela resolveu leva-lo
para sua casa. L& chegando sua mée disse a
ele que estava feliz com seu retorno e ainda
levou o presente que tanto queria. O
elefantinho respondeu que era uma princesa
de verdade (https://22dj.short.gy/eEACT0 -
Acesso em: 25 mar. 2021).
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OFICINA 3 DO MODULO 3

, CATEGORIA DE
OBJETIVO CONTEUDO WiLISE

Conhecer a | As relacdes | Observar se as
prépria étnico- criangas ja
historia, raciais no | conversaram
construindo | cotidiano. |[com  algum
a adulto,
identidade. sobretudo na

familia e na
escola  sobre
sua cor e a
relagdo desta
com sua
ancestralidade.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v" A comunidade e seus registros.

v Mundo pessoal: eu, meu grupo
social e meu tempo.

v TransformacOes e permanéncias nas

trajetdrias dos grupos humanos

OBJETOS DE CONHECIMENTO

L A nogdo do “Eu” e do “Outro”:
comunidade, convivéncias e interacGes
entre pessoas.

& A vida em casa, a vida na escola e
formas de representacdo social e espacial:
0S jogos e brincadeiras como forma de
interacdo social e espacial.

& O passado e o presente: a nocdo de
permanéncia e as lentas transformacdes

sociais e culturais.
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HABILIDADES:

% (EF02HI01) Reconhecer espacos de
sociabilidade e identificar os motivos que
aproximam e separam as pessoas em
diferentes grupos sociais ou de parentesco.

% (EF02HI03) Selecionar situacdes
cotidianas que remetam a percepcdo de
mudanca, pertencimento e memoria.

% (EFO1HI03) Descrever e distinguir
0S seus papeis e responsabilidades
relacionados a familia e a escola.

& (EF04HI03)
transformagdes ocorridas na cidade ao

Identificar as

longo do tempo e discutir suas
interferéncias nos modos de vida de seus
habitantes, tomando como ponto de partida

0 presente.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Relatar fatos marcantes da vida de
sua familia e de sua prépria vida.

v Identificar diferencas fisicas devido
a etnia, cor.

v" ldentificar sua cor e sua
ancestralidade e construir sua propria
identidade.

METODOLOGIA

Comecar a aula, retomando as
consideragcbes  feitas nos  encontros
anteriores sobre familia, os tipos de familias
e as percepcdes sobre as diferengas em

arranjos, culturas, costumes e nuances de



cor das familias da sua sala de aula e de seu
municipio.

Conversar sobre o perfil das pessoas
que trabalham nos comércios de sua cidade
(atividade proposta aos/as alunos/as no dia
anterior, para que observassem o seu trajeto

para casa).

% Propor a atividade do dia:

As/os alunas/os irdo entrevistar alguém
da familia (de preferéncia algum dos
componentes mais velhos: avos, tio avds,

tios, etc.).

Apbs as perguntas iniciais de
identificacdo da pessoa, pedir que essa lhe
ensine (e se possivel grave) uma cantiga,
masica antiga cantada por seus pais e falem
se ela tem algum significado para a/o

entrevistada/o.

OBSERVACAO: No dia seguinte, fazer
uma roda de conversa e indagar as criancas:

e Quais dificuldades foram
encontradas para realizar a entrevista?

e Conseguiram realizar a entrevista?

e Quais depoimentos chamaram sua
atencéo?

e Vocé conhecia esses detalhes sobre
a sua familia?

Apbs essa conversa inicial, as

criangas devem cantar ou colocar a musica
(se tiver gravado) de uma cancdo ensinada

pelos entrevistados, para que os colegas
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escutem. Observar se outras criangas

conhecem a musica.

& Como a atividade para realizar a
entrevista com membros da familia sera
feita em casa, em sala de aula conte a
historia Olele-uma-cantiga-da-Africa,
produzida por Fabio Simdes — a historia
conta a migracdo das familias que moram
nas partes baixas do Rio Cassai (rio
localizado na Republica Democréatica do
Congo na Africa). Para a parte mais alta do
Rio, 0o morador mais velho do lugar retne as
criangcas para contar a historia dessa

migracdo e ensina a musica Olelé,

=y el n I F=T= Py gn s I ammagg
FABIO SIMOES

DLELE

UMA AFRICANTIGA

No Guia Literario do PNLD/2018
do Ensino Fundamental
(https://rhjlivros.com.br/assets/guia_pnld
2018-literario_ensino_fundamental.pdf -
Acesso em: 15 set. 2020) faz a descricdo da
obra e no final do livro d& dicas sobre a

forca da palavra para esses povos, como



cantar a musica, de onde vem essa cantiga,
com mapa e as familias de lingua da Africa.

A historia e a musica séo contadas e
cantadas (https://22dj.short.gy/PNDQMI -
Acesso em: 15 set. 2020).

» Apb6s contar a histéria e/ou
apresenta-la em data show (veja link
anterior), organizar os alunos em coro para

que tentem cantar a musica Olelé.

& Propor aos/as alunos/as que facam
trios ou duplas para confeccionarem
barquinhos (de papel sulfite A4 colorido) e
personagens de dedoches® (de papel
carmem), para representar 0s personagens

da histéria contada.

PRODUTO

Narrativa e exposicdo oral sobre a
organizacdo das familias e outras
caracteristicas observadas entre as familias
de seu grupo e o perfil dos moradores de sua
cidade, confeccdo de barcos e personagens

(dedoches) da histéria contada.

RECURSOS:
> Notebook, televisdo e cabho HDMI

para reproduzir a historia contada e cantada.

% Ppequeno fantoche, geralmente de pano, que se
encaixa no dedo, usado para contar historias infantis
— neste caso o material ndo serd pano, mas papel
carmem.
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» Livro literério: Olele-uma-cantiga-
da-Africa, de Fabio Simdes.

» Papel sulfite A4 colorido para
confeccdo dos barquinhos.
> Papel carmem de varias cores para
0s personagens da historia.

AVALIACAO
Avaliar participagdo, envolvimento
e respeito aos colegas, as opinides e as

producdes textuais e artisticas.

Na obra de Zucchi®’(2012, p. 61-62)
ha sugestbes de como trabalhar atividades
relacionadas a familia, a saber:

e Pecaaos/as alunos/as que anotem no
caderno as perguntas que gostariam de fazer
na entrevista e oriente-0s na investigacéo
sobre o passado de suas familias.

e Ajudar a formular algumas
possibilidades de pesquisa.

e Entrevistas com pais, tios, avés e
outros parentes.

e Fotografias e videos sobre a familia

e Documentos como certiddes de
nascimento, certiddes de casamento, cédula
de identidade etc.

e Construir a linha do tempo com os
familiares: avos, pais e a prépria linha do
tempo Zucchi (2012).

5 ZUCCHI, Bianca Barbagallo. O ensino de
historia nos anos iniciais do ensino fundamental:
teoria, conceitos e uso de fontes/Bianca Barbagallo
Zucchi. — Sao Paulo: Edi¢bes SM, 2012. — (Somos
mestres).



e OQutra sugestdo de atividade &
pesquisar como se alimentavam, que tipo de
moradia seus familiares habitavam e quais
os lugares onde viveram (ZUCCHI, 2012,
p. 75).

» Ola professor/a podera propor como
produto a confecgdo de um livro da familia,
em que o/a aluno/a pode sistematizar 0s
resultados de sua pesquisa, organizando as
informacBes, utilizando fotos, frases,
desenhos, trechos dos depoimentos obtidos,
etc.

» Outra proposta € retomar as
perguntas iniciais e questionar:

e Chegaram a alguma resposta em
relacdo as perguntas formuladas?

e Encontraram alguma informagéo
surpreendente  ou diferente do que
imaginavam que encontrariam?

e A investigacdo provocou novas
perguntas?

e Quais foram as dificuldades que

encontraram?

OBSERVACAO: As perguntas acima
foram retiradas da obra de Zucchi (2012, p.
62).
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SUGESTAO DE
ATIVIDADE

Fonte: Imagem disponivel em
https://22dj.short.gy/qQz8gw. Acesso em: 15 set.
2020.

SUGESTAO DE ATIVIDADE DE
ENTREVISTA

e DESAFIO FAMILIAR

@ Coloque V (verdadeiro) ou F (falso) nas afirmativas abaixo, relacionadas
a familia.

O pai do meu primo é irm&o da minha mae.
@& O meu irmdo mais novo é o cagula da casa.

Minha mae é mais velha do que a minha avé.

Primogénito € o filho mais velho.
m ﬁ Meu tio é filho da minha avé.
Minha mde é casada com o meu tio.
@g & Meu avd é o pai da minha mde.

Meus primos sdo filhos de meus avés.
@ Escolha dois nomes de parentes e escreva acrdsticos ressaltando as

Os filhos de meus avés sGo meus tios.
qualidades deles, conforme o modelo.

ﬁ M ARAVILHOSA
g A MOROSA
o R ESPONSAVEL
=7 | NTELIGENTE
A MIGA




r ENTREVISTANDO

(0 Escolha uma pessoa da sua familia (pai, mae, tio, tia, irmdo, primo)
para ser entrevistada. Siga o roteiro de perguntas abaixo.

NOME:

DATA DE NASCIMENTO:

LOCAL DE NASCIMENTO:

GRAU DE PARENTESCO:

COMIDA PREFERIDA:

O QUE GOSTA DE FAZER:

COR PREDILETA:

PROFISSAO:

DIVERSAO PREFERIDA:

ACONTECIMENTO ENGRAGADO COM A FAMILIA:

2 Com os dados obtidos em sua entrevista, crie um pequeno texto sobre
o entrevistado. Ndo se esqueca de lhe dar um titulo.

20
Fonte: Imagens disponiveis em:
https://22dj.short.gy/GR9yqU. Acesso em 15 set.
2020.

SUGESTAO DE
SITES

Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/Z96C71. Acesso em: 15 set.
2020.

& Olelé — Fabio Mukanya Simdes em
Mogambique
(https://www.youtube.com/watch?v=mmfJ
hgM4Ywg - Acesso em: 15 set. 2020).

& Coreografia da musica Olelé com
Moliba Makasi
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(https://22dj.short.gy/gDwLwWU.  Acesso
em: 15 set. 2020).

% Oléle Moliba Makasi — Berceuse
Africaine avec paroles
(https://www.youtube.com/watch?v=wleM
4PM7aZw. Acesso em: 15 set. 2020).

Fonte: Imagens

disponiveis em:
https://22dj.short.gy/eytm8vAcesso em: 16/ set.
2020.

As criangas desenham suas familias
no modelo abaixo, utilizando lapis de cor,
giz de cera, tinta guache ou de recorte de

imagens.

A minha Familio

twistynoodiecom

Fonte: Imagem disponivel em:
https://twistynoodle.com/a-minha-familia-5-
coloring-page/. Acesso em: 15 set. /2020.



OUTRAS ATIVIDADES QUE
PODEM SER
DESENVOLVIDAS NESTE

v' Os estudantes poderdo construir
mobiles de fotografias das familias ou
podem fazer suas arvores genealdgicas.

v/ Atividade artistica com papel ou
rolinhos de papel higiénico, representando a

familia

Fonte: Imagem disponivel em:
http://karapachristina.blogspot.com/2014/04/7.html
?spref=pi. Acesso em: 16 set. 2020.

Gréaficos com informacbes das

familias da sala:
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Fonte: Imagem disponivel em:
https://semeandovaloreseconhecimento.blogspot.co
m/2018/08/sugestoes-dia-dos-pais.html. Acesso em:
16 set. 2020.

e OBSERVACAO: Esta é uma
sugestdo para a Educacdo Infantil que
poderd ser adaptada pelo/a professor/a de
acordo com os contetdos de outras

disciplinas em estudo.

v Atividades com origamis

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/80iRCr. Acesso em: 16 set.
2020.



Fonte: Imagem disponivel em:
https://alunoon.com.br/infantil/atividades.php?c=65
2. Acesso em 20 mai. 2020.

e Confeccionar uma maquete de sua

casa, usando caixas de papeldo:

Fonte: Imagem disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/296956169171345879/.
Acesso em: 16 set. /2020.

SUGESTOES DE
OBRAS LITERARIAS

e Que cor é a minha cor, da escritora
Martha Rodrigues e desenho de Ruben
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Filho - A menina fala de sua cor e de seus
pais e da mistura de muitas cores e etnias no
Brasil para formar o povo brasileiro. E uma
histéria que ilustra bem o assunto
trabalhado nesta oficina.
(https://www.slideshare.net/roseligsantos/q
ue-cor-a-minha-cor — Acesso em: 26 mar.
2021).

e Na minha escola todo mundo é
igual, escrito por Rossana Ramos e
ilustracdo de Priscila Sanson — A histdria
fala das diferencas, de criancas com
necessidades especiais (autista, down,
deficientes visuais, cadeirantes etc) ou ndo,
que sdo importantes na  escola.
(https://www.slideshare.net/EliseteNunes/n
a-minha-escola-todo-mundo-igual-

13105069 - Acesso em: 29 mar. 2021).
REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacao.
Secretaria de Educacéo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo.
Historia e cultura africana e afro-
brasileira na educagéo infantil. --
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48.
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historia nos anos iniciais do ensino
fundamental: teoria, conceitos e uso de
fontes. So Paulo: Edi¢des SM, 2012.
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Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/EKLVKY. Acesso em: 16/ mar.
2021.
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Fonte: Imagem disponivel em: https://22dj.short.gy/sQe9Yh.
Acesso em: 16 mar. 2021.



CONVERSA INICIAL

Para construir posturas antirracistas
é preciso levar para o debate e discussdes
em sala de aula o tema das relagGes étnico-
raciais, a discriminagao, 0s preconceitos, 0s
esteredtipos e 0 racismo. Levando em
consideracdo a diversidade cultural e a
memoria coletiva de grupos que integram
nossa sociedade e que, em processos de
marginalizacdo e categorizacdo, foram
classificados como inferiores e silenciados
na construcdo de sua identidade e de sua
historia.

Munanga (2005, p. 16) afirma a
importancia de resgatar a memoria coletiva
e a histdria da comunidade negra. Destaca
ainda que recebemos uma educacdo
envenenada pelos preconceitos e 0s
alimentamos. Essa memoria ndao pertence
somente aos negros, mas a todos.

Apesar da complexidade da luta
contra o racismo, o referido autor assevera
que ndo ha leis no mundo capazes de
erradicar as atitudes preconceituosas e que
revertam os quadros preconceituosos a que
0S grupos étnicos raciais negros ja foram
expostos ao longo da historia. Mas, a
educacdo pode oferecer possibilidades de
desconstruir os mitos de superioridade e
inferioridade introjetados pela cultura
racista.

Para o autor devemos tomar a

atitude corajosa de se assumir racista, o que
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é uma transformacdo das nossas estruturas
mentais herdadas do mito da democracia
racial. Essa postura, além de aceitar a
existéncia de preconceitos étnico-raciais,
poderd ajudar a combater o racismo com
estratégias educativas pedagogicas (re)
inventadas.

Munanga (2005, p. 19) ressalta que
para combater o0 racismo, € necessario ir
além do cientificismo que afirma a néo
existéncia biologica de racas — ela é uma
construcdo social -, ir além da moral cristd
que fixa igualdade a todos perante Deus e se
posicionar contra a l6gica da razdo, pois ela
ndo modifica o imaginario e as
representacdes coletivas negativas que se
tém dos grupos racializados em nossa
sociedade — negros e indigenas.

Para o0 autor, supracitado as
estruturas  do  psiquismo  possuem
dimensdes afetivas e emocionais de onde
brotam e cultivam as crencas, valores e
esteredtipos que se materializam em
atitudes, é preciso inventar técnicas para
superarem esses limites, refletir sobre os
grupos  subordinados, silenciados e
minimizados para construir na pratica
educativa mecanismos que ajudem

desconstruir mitos e estereétipos.

COR E RACA: particularidades do

racismo no Brasil



O passado do Brasil, marcado pelo
longo processo de escravizagdo de homens
e mulheres africanos/as, deixou profundas
marcas que se refletem na
contemporaneidade. Para compreender esse
passado, € preciso que ndo se esqueca da
diaspora pelo Atlantico, do lento processo
abolicionista, do lugar da ciéncia que
ajudou a consolidar a discriminagédo contra
negros no Brasil. Para lutar contra o racismo
no Brasil, & fundamental antes de tudo, se
reconhecer como racista em potencial ou
cairemos no que atesta Schwarcz (1996), de
que no Brasil ha racismo sem racistas.

Schwarcz (1996), em sua pesquisa,
demonstra as porcentagens de pessoas que
ndo se acham preconceituosas, mas que
conhecem pessoas preconceituosas em suas
relacOes pessoais. Assim, a autora conclui:
“Todo brasileiro se sente como em uma ilha
de democracia racial, cercado de racistas
por todos os lados” (p. 155). E o racismo
sem racistas.

A autora certifica que o racismo se
manifesta de forma escancarada ou
silenciosa, uma vez que o discurso a
amenizar ou a negar a presenca do
preconceito e da discriminagdo racial no
pais contribui para mascarar o racismo.

Esperava-se a cidadania no pos-
abolicdo, o que nédo aconteceu e até hoje ha

uma luta contra a desigualdade racial

%8 Figueiredo e Grosfoguel (2009).
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arraigada pelo mito da democracia racial. A
grande manobra das relacbes de poder
transformou algo natural como a cor da pele
em um mecanismo ideoldgico de
segregacéo, classificacdo e marginalizagéo.

Teses®® que asseguravam ser as
desigualdades raciais no Brasil resquicios
de um passado escravocrata e tenderiam a
desaparecer ou que a discriminacdo racial e
0 racismo resultaram de competicGes
existentes no  capitalismo,  foram
desconstruidas a partir do aporte tedrico de
Anibal Quijano (1993, 1998, 2000), o qual
articula a perspectiva da colonialidade do
poder. Segundo esse autor, 0 racismo e a
construcdo das categorias raciais comecam
com a formagao de divisdo internacional do
trabalho no final do século XV (em 1492) e
suas caracteristicas capitalista/patriarcal
moderno/colonial.

Com base na perspectiva da
colonialidade do poder, a piramide social da
sociedade brasileira expressa a manutencao
das hierarquias raciais que existem desde o
periodo escravista. Quijano (1993, 2000)
observa que os Estados latino-americano e
norte-americano, com excecdo do Haiti, se
tornaram independentes dos impérios
europeus, mas nunca descolonizaram suas
hierarquias étnico-raciais do poder politico,

econdmico e social.



Esses Estados se  tornaram
independentes, porém controlados pelos
filhos dos europeus que neles ja estavam e
deixaram intactas as hierarquias raciais
existentes. Deste modo, negros, pardos,
indios e mesticos foram relegados aos
espacos e profissdes desvalorizados,
marginalizados e estereotipados.

Nem a abolicdo da escravizacdo de
homens e mulheres africanos/as foi
suficiente para mudar o destino dessa
populacdo marginalizada. Os respectivos

autores afirmam que:

A abolicdo da escravatura foi um
processo importante, mas ndo sufi-
ciente para a descolonizacdo das
sociedades. No Brasil, a
“independéncia sem descolonizagdo”
manteve 0s negros, pardos e indigenas
excluidos, explorados, marginali-
zados, segregados dos espagos de
poder social, cultural, econémico,
politico e educativo (FIGUEIREDO e
GROSFOGUEL, 2009, p. 225).

Portanto, os autores asseveram que a
abolicito sem a descolonizacdo do
pensamento intelectual ligado diretamente a
epistemologia eurocéntrica da geopolitica
do conhecimento, ndo contribuiu para
organizar uma sociedade desigual e, além
de ndo contribuir para isso, ela reforgou e
encobriu hierarquias de poder raciais
hegemonicas.

Essas hierarquias mantiveram 0s
racializados do pais (negros, pardos e

indigenas) excluidos, invisiveis, silenciados
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e subalternizados dos processos de
participacdo dos espagos de poder,
econémico e politico.

O Estudo das Relagdes Raciais no
Brasil € historicamente produzido com base
na suposta horizontalidade das relagdes
raciais, embora destaque as verticalidades
entre grupos racialmente diferenciados. Os
estudos das “relagdes raciais” no Brasil
mostram que estes estavam permeados por
uma epistemologia euro-brasileira e
mantinham uma compara¢cdo com 0S
Estados Unidos.

A0 comparar 0 racismo brasileiro
com 0 norte-americano, pesquisadores
abordam aspectos como a importancia da
raca na construcdo do Estado-nagédo, a
escravidao negra e a prépria definicdo de
raca e racismo em ambos.

O racismo a brasileira é uma
especificidade das desigualdades raciais
dessa sociedade. Isso porque muitos
reconhecem a existéncia das desigualdades
raciais, porém ha uma dificuldade em
identificar praticas racistas no cotidiano da
sociedade, embora haja o reconhecimento
desde as pesquisas de Florestan Fernandes
de que os brasileiros tém preconceito de ter
preconceito. Estamos imersos em tantas
praticas  racistas e  sexistas  que
naturalizamos o racismo.

Figueiredo e Grosfoguel (2009, p.
229) afirmam que:



N&do sé o Brasil é um pais em que
existe racismo sem que haja racistas,
como o racismo é visto como algo
abstrato. Quase todos concordam com
a existéncia das desigualdades raciais,
mas é quase impossivel constatar o
racismo existente em nossa sociedade.

Nessa mesma assertiva, a pesquisa
de Schwarcz (2012, p. 76) usa a expressao
“ilha de democracia”. Em suma, ¢
procedente dizer que 0 racismo existe em
nossa sociedade, ainda que muitas pessoas
ndo se considerem racistas. Nesse sentido, é
preciso se inspirar na fala da filésofa norte-
americana Angela Davis: “ndo basta ndo ser

racista, € preciso ser antirracista”.

CONCEITOS IMPORTANTES

Antirracismo: termo que designa um
movimento de rejeicdo consciente ao

racismo e suas manifestacoes.

Intolerancia: corresponde a atitude mental
e social caracterizada pela hostilidade ou
auséncia de vontade em reconhecer e
respeitar diferencas em pessoas, crencas e
opinides. A intolerancia estd baseada no
preconceito e pode levar & discriminagéo.
Formas comuns de intolerdncia incluem
acOes discriminatorias, tais como racismo,
sexismo, homofobia, intolerancia religiosa

e intolerancia politica.
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Racismo: é um pensamento, uma ideologia
que justifica a organizacdo desigual da
sociedade ao afirmar que grupos raciais ou
étnicos sao inferiores ou superiores, em vez

de considera-los simplesmente diferentes.

Racismo estrutural: [...] o racismo se
expressa concretamente como desigualdade
politica, econdmica e juridica. Porém, o uso
do termo “estrutura” nao significa dizer que
0 racismo seja uma condicao incontornavel
e acbes e politicas institucionais
antirracistas sejam inuteis; ou ainda, que
individuos que cometam atos
discriminatorios néo devam ser
pessoalmente responsabilizados. Dizer isso
seria negar os aspectos social, histérico e
politico do racismo (ALMEIDA, 2019, p.
50-51). Apos entender que 0 racismo no
Brasil tem suas especificidades e trata-se de
um entrelacamento estrutural na sociedade,
precisamos admitir que ele perpassa as

relacOes estabelecidas em solo escolar.

Racismo institucional: ocorre quando as
instituicdes deixam de oferecer um servico
qualificado as pessoas em funcdo de sua
origem étnico-racial, da cor da pele ou de
sua cultura. Manifesta-se por meio de
normas, praticas e comportamentos
discriminatorios adotados no cotidiano de
trabalho, resultantes da ignorancia, da falta
de atencdo, do preconceito ou da

incorporagdo e da naturalizacdo dos



estereGtipos racistas. Resulta em um
tratamento diferencial e desigual para os
diversos grupos sociais, comprometendo a
qualidade e o funcionamento dessas
instituicbes e dos servigos prestados a
populagéo e colocando determinado grupo
racial em desvantagem.

No Brasil, o conceito de racismo
institucional demonstra que o0 racismo
transcende as ac¢des individuais, frisando a
dimensdo do poder ndo s6 de um individuo
sobre uma raca, mas de um grupo racial
sobre outros, quando de posse dos aparatos
institucionais na formulacdo de regras e
padrdes sociais. As instituicbes sdo a
materializacdo das estruturas sociais, ou
seja, as teorias racistas que nelas circulam
sO prevalecem porque a sociedade € racista
(ALMEIDA, 2019, p. 47).

Relacbes étnico-racial: sdo relacdes
imersas na alteridade e construidas
historicamente nos contextos de poder e das
hierarquias raciais brasileiras, nos quais a
raca opera como forma de classificagéo
social, demarcacdo de diferencas e
interpretacdo politica e identitaria. Trata-se,
portanto, de relagBes construidas no
processo  historico,  social,
econdmico e cultural (GOMES, 2011,

s/paginacéo).

politico,

Para reeducar as relacfes étnico-raciais, no
Brasil, € necessario fazer emergir as dores e

medos que tém sido gerados. E preciso
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entender que o sucesso de uns tem o prego
da marginalizagdo e da desigualdade
impostas a outros. E decidir que sociedade
queremos construir daqui para frente
(CNE/CP 3/2004, p. 05).
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OFICINA 1 DO MODULO 4

: CATEGORILA DE

OBJETIVO (ONTELDO WiLISE
Conhecer a | Histdria Observar se as
propria das criancas
historia, familias, |conseguem
construindo | suas perceber que
a historias e |algumas
identidade. | o expressdes sao

cotidiano. |usadas em
nosso dia a dia
sem passar por
uma reflexao.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v’ As pessoas € 0S grupos que
compdem a cidade e 0 municipio.

v’ Transformacdes e permanéncias nas

trajetdrias dos grupos humanos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO
& O “Eu”, o “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que compdem a
cidade e os municipios: os desafios sociais,
culturais e ambientais do lugar onde vive.
& O passado e o presente: a nogdo de
permanéncia e as lentas transformacdes

sociais e culturais.

HABILIDADES
& (EFO3HI03) Identificar e comparar
pontos de vista em relacdo a eventos

significativos do local em que vive,
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aspectos relacionados a condicdes sociais e
a presenca de diferentes grupos sociais e
culturais, com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e de migrantes.

% (EFO3HI07)
semelhangas e diferengas existentes entre

Identificar

comunidades de sua cidade ou regido e

descrever o papel dos diferentes grupos

sociais que as formam.
% (EF04HI03)

transformacdes ocorridas na cidade ao

Identificar as

longo do tempo e discutir suas
interferéncias nos modos de vida de seus
habitantes, tomando como ponto de partida

0 presente.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v Identificar percepcdes étnicas a
partir de esteredtipos colocados pela
sociedade.

v ldentificar percepcbes do que é
racismo em atitudes cotidianas.

v' Compreender 0s mecanismos de
discriminacdo racial em expresses usadas
em espacos educativos e ndo educativos que
prejudicam a formacdo da identidade.

v Refletir sobre o papel da escola na
construcdo de representacdes positivas da

cultura negra e sua historia.

METODOLOGIA



Iniciar o didlogo, relembrando os
conceitos® de racismo, preconceito e

discriminacao.

» Expor que existem falas, frases,
piadas e brincadeiras na sociedade e na
escola que sdo preconceituosas, naturalizam
0 racismo sem que nos demos conta e
precisamos refletir sobre tais aitudes, pois
sdo formas de “puxar o gatilho” e matar o
sonho e a esperanga de muitas pessoas.

» Nessa aula-oficina, vamos usar um
filme®® curta metragem: Dudu e o lapis cor
de pele (19min05s), disponivel no link:
https://22dj.short.gy/Lh9CVYy - Acesso em:
18 set. 2020.

» Para propor o estudo e reflexdo de
um filme, o/a professor/a precisa estar
ciente de que ele é um texto visual %%e, assim
como 0 texto escrito, precisa de andlise
externa e interna.

» Parainiciar o exercicio de utilizacdo
de  filme lancar  0s  seguintes
questionamentos®?:

e Quais sdo os tipos de filmes que
VOoceés assistem?

¢ \/océs valorizam a interpretacdo dos
atores, a mensagem e/ou a conteudo da

obra?

% Podem ser encontrados em: MINISTERIO DA
EDUCACAO (2006, p. 217;221;222) e em
MINISTERIO DA SAUDE (2010, p. 17). Os
conceitos também podem ser encontrados em
MUNANGA (2005), nos textos de Antdnio Olimpio
de Sant’Ana e de Vera Neusa Lopes.
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e Vocés buscam filmes que apenas
mexem com as emocOes e/ou 0s que
também exigem um maior trabalho

intelectual?

& Explicar aos estudantes que
assistirdo um filme curta metragem, o qual
contém expressdes conhecidas ou ndo deles.
Por isso, devem ficar atentos as expressoes,

atitudes e sentimentos dos personagens.

% Colocar o filme curta metragem:
Dudu e o lapis cor de pele, produzido por
Cinema na Veia Producdes e Take a Take
Films.

» Depois do filme, novos
questionamentos podem ser feitos, tais
como:

e Quais falas mais vocé conhece que
estd presente em seu cotidiano e que
naturaliza a discriminacdo e o racismo?

e Alguém se encaixa na “tal” cor lapis
“cor da pele”?

e Nos ambientes que vocé frequenta
existe preconceito e discriminacgéo racial?

e Nos ambientes que vocé frequenta

COmo 0 racismo se manifesta?

80 Sobre a utilizacdo de obras cinematogréaficas,
FONSECA (2003) afirma que podem ampliar o
campo temético e documental e da ao aluno
condicbes de conhecer diferentes abordagens e
conceitos, levando-os a refletir sobre seu préprio
espago historico e social.

61 Sobre texto visual ler: KORNIS (1992).

62 Essa é uma proposta de SILVA (2012, p. 52).



e Vocé acha que alguma fala sua pode
ofender uma pessoa, mesmo que ela seja
feita em forma de brincadeira?

e Quais o0s tipos de frases,
brincadeiras, piadas mais comuns dentro da
escola que demonstram discriminacdo e

racismo?

v Apos essas indagacOes, deixar os/as
alunos/as comentarem sobre o filme e as
situacbes envolvidas com o lapis cor da
pele.

v" Propor uma resenha® critica para as
turmas de 5° ano. Na ficha técnica deve
conter: nome do filme, pais de origem, ano,
género, direcdo, roteiro, duracdo, patrocinio
e autor. Além disso, o/a aluno/a deve
expressar qual filme analisa; falar sobre o/a
personagem/ns principal/is; semelhanca da
historia narrada, a realidade brasileira e sua
realidade; dizer e vale a pena assistir ao
filme e qual é sua opinido sobre o filme,
entre outros aspectos que o/a professor/a

pode acrescentar nessa abordagem.

SUGESTOES DE ATIVIDADE

Levar para sala de aula tinta guache
de varias cores para o0s alunos mistura-las e
tentar descobrir uma cor que mais se
aproxima com sua cor de pele. Se ndo tiver
esse material, o/a professor/a podera levar

uma paleta de maquiagem de contorno para

83 Sugestdo da obra de Silva (2012, p. 60).
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as criancas descobrirem sua cor, sendo que
a testagem serd feita na parte interna do
antebraco.

Entregar aos/as alunos/as uma folha
com a imagem de um busto, para que as
criangas completem com os detalhes de seu
rosto e cabelo e pintem com a nuance de cor
experenciada na tinta ou paleta de

maquiagem.

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/OpnkAT. Acesso em: 18 set.
2020.

% OQutra opcdo é a propria crianca
tracar o perfil de seu rosto e realizar a
atividade proposta.

& Ap6s a descoberta da sua nuance de
cor por cada aluno/a, o/a professor/a podera
fazer uma tabela com as cores, a fim de que

verifiqguem a diversidade.

PRODUTO



Conversa informal sobre as
percepcOes do filme assistido; experiéncia
com cores de tinta guache para descobrir a

nuance de sua cor e atividade em folha.

RECURSOS

e Notebook, televisdo e cabo HDMI
para reproduzir o filme curta metragem.

e Tinta guache de varias cores.

e Atividade xerocopiada com o busto
para ser completado e/ou papel sulfite A4

para desenhar o préprio perfil.

AVALIACAO
Avaliar participagdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas producdes.

SUGESTAO DE LEITURA DE APOIO

v Histdria e conceitos basicos sobre
0 racismo e seus derivados (apud
MUNANGA, 2005, p. 60 a 65) - texto de
Antonio Olimpio de Sant’Ana, a fim de
conceituar: racismo, preconceito,
discriminagdo, discriminacéo racial, género
e estereotipo.

v" Racismo, preconceito e
discriminacdo. Procedimentos didatico-
pedagdgicos e a conquista de novos
MUNANGA,
2005, p. 185-200) - texto de Vera Neusa

Lopes, o qual aborda sobre os conceitos

comportamentos  (apud:

discutido nesse encontro.
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SUGESTAO DE VIDEOS

v" Como pintar pele negra com a
caixa de 12 cores / mateandro -
https://www.youtube.com/watch?v=Q6-
53r7hFdo (Acesso em: 28 fev. 2021).

v' Como pintar pele negra com lapis
de cor - apenas 4 lapis -
https://www.youtube.com/watch?v=0RZqu
AJrTFo (Acesso em: 28 fev. 2021).

\ & TN
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SUGESTAO DE
ATIVIDADES

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/hZWhty. Acesso em: 18 set.
2020.

v/ Utilizar trabalhos com argilas e
outros materiais para criar perfis.

v' Producgdes textuais das perguntas
que foram direcionadas a partir do filme
curta metragem, relacionando-o com o
cotidiano das criancas.

v' Analisar  comportamentos  das
criancas e adolescentes e suas relacGes
consigo e com o outro.

v' As artes visuais ajudam expor as

discriminacdes raciais. Por isso, observar



em imagens como 0S negros estdo
representados  nos  livros  didaticos.
SUGESTAO: aproveitar as imagens que
foram recortadas pelos/as alunos/as no
Mdodulo 2 da Oficina 1 para fazer cartaz ou
olhar em livros didaticos e revistas como
estdo representados®®, verificando se estdo
associados a  figuras  socialmente
subalternizadas, desqualificadas,
delinquentes, primitivas ou quaisquer

outros estereotipos de inferiorizacéo.

ATIVIDADE EM FOLHA

e

ST RACISMO =1

EXpressies racistas due usamos sem saber!
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Atividade 1

Pinte no diagrama as
palavras-chave da
imagem. 530 26,

Atividade 2

Descubra o significado
das expressoes racistas
através da leitura do
QR-CODE
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Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/kuCi4z. Acesso em: 16 fev.
2021.

4 A sugestido se encontra na obra MUNANGA
(2005, p. 132).
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SUGESTAO DE SITE

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/91fa7z. Acesso em: 18 set.
2020.

v' https://www.geledes.org.br/preconc
eito-racial-vida-tem-cor-que-voce-pinta/.
Acesso em: 18 set. 2020.

v https://www.soescola.com/2016/11/
atividades-para-o-dia-da-consciencia.html.
Acesso em: 18 set. 2020.

SUGESTAO DE OBRA
LITERARIA

e Nao faz mal ser diferente, de Todd Parr
(2019) - o texto aborda varias coisas que
circulam pela sociedade de que é ruim
ser diferente
(https://22dj.short.gy/c2nf9y — acesso
em: 26 mar. 2021).

e Meninos de todas as cores, de Luisa
Ducla Soares (2010) - o texto narra as
aventuras do menino branco, que, em

suas viagens pelo mundo,



conhece meninos de outras cores.
Uma histdria mostrando a riqueza de
nossa diversidade
(https://22dj.short.gy/WaclRg — acesso
em: 26 mar. 2021).
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OFICINA 2 DO MODULO 4

Desenvolver |Historia Observar se

atitudes  de|das as criangas
respeito familias, conseguem
mutuo, suas perceber que

empatia e | historias e|algumas
solidariedade. | 0 brincadeiras,
cotidiano. |piadas e
expressoes
sdo usadas
em nosso dia
a dia e ferem
o direito do
outro.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v' As pessoas € 0S Qrupos que
compdem a cidade e 0 municipio.

v' As questdes histdricas relativas as

migracdes.

OBJETOS DE CONHECIMENTO:

% O “Eu”, o “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que compdem a
cidade e os municipios: os desafios sociais,
culturais e ambientais do lugar onde vive.

& O surgimento da espécie humana na

Africa e sua expansdo pelo mundo.

HABILIDADES:
& (EFO3HI03) Identificar e comparar
pontos de vista em relacdo a eventos

significativos do local em que vive,
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aspectos relacionados as condi¢des sociais e
a presenca de diferentes grupos sociais e
culturais, com destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes.

% (EFO3HI07)
semelhangas e diferengas existentes entre

Identificar

comunidades de sua cidade ou regido e

descrever o papel dos diferentes grupos

sociais que as formam.
% (EF04HI09)

motivacdes dos processos migratdrios em

Identificar as

diferentes tempos e espacos e avaliar o
papel desempenhado pela migracdo nas
regides de destino.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Identificar percepces étnicas a
partir de esteredtipos colocados pela
sociedade.

v'ldentificar percepcbes do que é
racismo em atitudes cotidianas.

v"Identificar posturas preconceituosas
nas pessoas de forma geral.

v" Respeitar pessoas que pertencem a
diferentes classes sociais, étnico-racial,

religido, etc.

METODOLOGIA

Comecar o didlogo rememorando
algumas expressdes, brincadeiras e piadas
que circulam no cotidiano da nossa
sociedade séo disseminadas sem passar por
uma reflex&o, pois tais gracejos machucam

pessoas e ferem seus direitos.



Muitas pessoas se sentem lesadas,
outras enfurecidas ou envergonhadas de
suas origens e negam seu passado e a sua
ancestralidade. Em muitos casos, essas
atitudes racistas estdo presas as ideias de
inferioridade divulgadas no periodo de
escravizacdo dos negros africanos e
circulam até hoje.

Como essas ideias estdo presentes
até os dias atuais, se a abolicdo da
escravatura ja aconteceu ha mais de 130

anos?

OBSERVAGCAO: Of/a professor/a pode
fazer esse questionamento aos alunos e
observar suas respostas.

Sabe-se que a categorizagdo® dos
pOVvOos ndo europeus aconteceu tendo a raga
como base dessa classificacdo, a qual
estruturou e sustentou a divisdo de trabalho
e 0 dominio dos bens produzidos. As
representacdes imagéticas dos povos negros
aparecem em livros didaticos e em outros
veiculos de informacdo de forma
estereotipada, caricaturada e marginalizada.
De forma geral, representam 0s povos
negros sendo escravizados ou em
desenvolvimento de atividades
consideradas inferiores pela branquitude.

Quando se trata de relagdes étnico-
raciais na sala de aula, em sua maioria, ha

um reforco do racismo ou de situagOes

5 Quanto a ideia de raca como classificagdo e
dominacdo, ler QUIJANO (2014).
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vexatorias para as populagdes
afrodescendentes. E preciso conhecer para

valorizar a diversidade da cultura negra.

CONTANDO HISTORIA

% Levar para sala de aula a histéria
Romeu e Julieta (1977), da escritora Ruth
Rocha, utilizando a exposicao de slides de
power point no data show ou folhas
xerocopiadas. Pedir que as/os alunas/os
prestem atencdo na historia contada a fim de

participarem das reflexdes posteriores.

Romeu e Julieta - Ruth Rocha

Resumo no site:
https://www.geledes.org.br/preconceito-
racial-vida-tem-cor-que-voce-pinta/
(acesso em: 18 set. 2020).

H& muito tempo, ndo muito longe
daqui, havia um reino muito engracado.
Todas as coisas eram separadas pela cor.
Branco, amarelo, azul, vermelho, preto. As
borboletas brancas s6 visitavam o canteiro
branco. As borboletas azuis s visitavam o
canteiro azul. Neste reino vivam Julieta e
Romeu. Julieta era uma borboleta amarela
do canteiro amarelo e Romeu uma borboleta
azul do canteiro azul.

Seus pais sempre avisavam para que

ndo passeassem em canteiros de outra cor.



Um dia, na primavera, Ventinho
convidou Romeu para dar um passeio no
canteiro amarelo. Chegando &, ventinho
apresentou Romeu a Julieta e os dois logo
ficaram amigos. Romeu e Julieta
comecaram a brincar e sairam para
conhecer melhor o reino. Ficaram
encantados com tudo o que viram e
acabaram entrando na floresta. Quando a
noite chegou, Romeu e Julieta ndo
conseguiram encontrar o caminho de volta.

Enquanto isso, l& no canteiro
amarelo, a mde de Julieta estava
desesperada, e 14 no canteiro azul, o pai de
Romeu estava preocupadissimo. Eles nédo
sabiam o que fazer para encontrar os filhos,
até que a borboleta amarela tomou coragem
e foi falar com a borboleta azul, falaram
com o senhor Vento e todas as borboletas
sairam de canteiro em canteiro procurando
0 Romeu e a Julieta.

Quando amanheceu o dia, 0 céu
estava cheio de cores. Quando Romeu e
Julieta viram seus pais, ficaram felizes em
poder voltar para casa.

E quando chegou de novo a
primavera tudo estava diferente naquele
reino. Os canteiros tinham todas as cores
misturadas. Margaridas, cravos, dalias,
miosotis, rosas,  cresciam  juntas,
misturadas. E juntas brincavam as

borboletas.
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M%J@
ROMEUVU E JULIETA

MARIANA MASSARAN|

Fonte: Imagem disponivel em:
http://lwww.ruthrocha.com.br/livro/romeu-e-julieta.
Acesso em: 18 set. 2020.

O site mencionado sugere esses
questionamentos as/aos alunas/os apos
contar a historia:

e O que vocés acharam da histéria?

e O que Romeu fez?

e Por que vocés acham que Romeu
descumpriu a regra de que cada borboleta
deveria ficar no seu canteiro?

e \Vocés concordam com essa regra?

e Para vocés, as borboletas deveriam
continuar vivendo separadas por cor?

e O que aconteceu quando Romeu
descumpriu a regra?

e Vocés ja viram pessoas separadas
por cor? Onde?

e E possivel que as pessoas vivam
separadas pela cor?

e  Que outras caracteristicas além da
cor podem separar as pessoas? Por que isto

acontece?



AGORA E HORA DE COLOCAR A
MAO NA MASSA

& Pedir que os/as alunos/as a partir do
curta metragem Dudu e o lapis cor de pele
e da historia de Romeu e Julieta elaborem
contextos em que se manifestam situagoes
semelhantes e/ou parecidas com as vistas no
livro e no filme, em seguida, encenem.

v' Se necessario fazer a divisdo em
grupos para essa teatralizacao.

v' Depois conversar com  as/os
alunas/os como foi desenvolver esse
trabalno e dramatizar a cena de seu

personagem.

PRODUTO

Dialogos informais em rodas de
conversa sobre suas percepc@es da historia
contada.

DramatizacOes de cenas da vida real
ou situacfes semelhantes de racismo que
acontecem em casa, escola ou outros
lugares.

Roda de conversa sobre suas

percepcdes a respeito da dramatizacao.

RECURSOS

e Notebook, televisdo e cabo HDMI
para reproduzir a histéria Romeu e Julieta
de Ruth Rocha e o filme Dudu e o lapis cor
de pele.
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e Ou a historia Romeu e Julieta de
Ruth Rocha xerocopiada ou o livro com a

historia.

AVALIACAO
Avaliar participacdo, envolvimento
e respeito aos colegas e suas producdes.

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/pnuqud. Acesso em: 18 set.
2020.

v Aqui é possivel falar de forma breve
e sucinta sobre o Apartheid na Africa do Sul
e a lei Jim Crow dos Estados Unidos da
América.

v’ E possivel abordar também sobre
Martin Luther King.

v' Trazer para a discussdo o nome de
brasileiros que lutam contra o racismo: Luis
Gama, Sueli Carneiro, Lélia Gonzalez,
Abdias Nascimento, Djamila Ribeiro, Elza
Soares, Joaquim Barbosa, dentre outros
ativistas e intelectuais que lutaram e lutam
em busca de respeito.

Confeccionar um livro ou uma
maquete dos jardins citados na histéria
Romeu e Julieta de Ruth Rocha, ficando



cada jardim sobre a responsabilidade de um
grupo ou fazer cartazes representando os

jardins.

v" A Menina e o Tambor é um video
de animagdo (04minl7s) e estd disponivel
https://vimeo.com/15043708

(acesso em: 04 mar. 2021). Direcdo e

no link:

Animacao de Thiago Sacramento feita para
a série Livros Animados, em exibicdo no
Canal Futura, a partir do livro A Menina e o
Tambor de Sonia Junqueira. llustracGes de
Mariangela Haddad. Trilha sonora original
composta por Fernando Moura. No video a
menina tenta de tudo para alegrar as
pessoas, se comunicando verbalmente ou
ndo verbal, até que ela sente uma batida em
seu coragdo e comeca a tocar seu tambor. A
partir dai ela consegue tocar o som do
coracao das pessoas.

» Fazer a exposicdo do video,
conversar com os/as alunos/as e depois
pedir que construam os dialogos da histéria

que se apresenta muda.

SUGESTAO DE SITE

v' Geledés disponivel no link:
https://22dj.short.gy/dhPtiS. Acesso em:
18 set. 2020.

ATIVIDADE EM FOLHA
Contar a historia Kiriku e a
Feiticeira, adaptacdo de Janete Lins

Rodrigues, Josilane Maria Aires, Maria

149

Carmelita Lacerda com ilustracdo de Lelo
Alves, Izaac Brito e Alzir Alves

|(|n|”|(u
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Fonte: Imagem dispom’vel em:
https://www.saraiva.com.br/kiriku-e-a-feiticeira-
9404928/p. Acesso em: 04 mar. 2021.
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1- Viocé seria capaz de definir em poucas palavras os personagens
istados abaixo?

E [

Kirikou

2- Kirikau guena descobr...

{1 Por qual metiva Karaba era ma
{ ) Por qual mative Karaba queria o curo das mulheres da aldeia
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narragao de cada ikau

Q tarceiro

4- Quem ajudou Kirikou a descobrir o segredo de Karaba?
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As imagens das atividades estéo
disponiveis no link:
https://22dj.short.gy/6CYjy0. (Acesso em: 04
mar. 2021).

S —
| AVISO IMPORTANTE I
| Pedir aos/as alunos/as que tragam uma l
| caixa de sapatos para a proxima aula, para l
I que possam desenvolver uma atividade. l
| Pode ser qualquer caixa, ndo precisa ser s6 l

| de sapatos. l
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SUGESTOES DE
OBRAS
LITERARIAS

e Viva a diferenga com a turma da
Mobnica — https://22dj.short.gy/Hgllvq
(Acesso em: 26 mar. 2021).

e Viva a diferenca de Ruth Rocha e
ilustracgdo de  Clair  Arruda -
https://22dj.short.gy/iXaMO0J (Acesso em:
26 mar. 2021).



OFICINA 3 DO MODULO 4

\

Identificar | Historia | Observar se as

semelhancas | das criancas

nas histérias | familias, | conseguem

de vida, nas|suas perceber que 0s

experiéncias | historias e | nomes possuem

e conhecer|o historia e

sua propria|cotidiano. |significados

historia. que estdo muito
ligados a
cultura e a
ancestralidade.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v Mundo pessoal: eu, meu grupo
social e meu tempo.

v' As pessoas € 0S Qrupos que
compdem a cidade e 0 municipio.

v' Circulacdo de pessoas, produtos e

culturas.

OBJETOS DE CONHECIMENTO
& A vida em familia: diferentes
configuracdes e vinculos
& O “Eu”, o “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que compdem a
cidade e os municipios: os desafios sociais,
culturais e ambientais do lugar onde vive.
& A circulagdo de pessoas e as

transformacdes no meio natural.

HABILIDADES
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% (EFO1HI01) Identificar aspectos do
seu crescimento por meio do registro das
lembrancas particulares ou de lembrancas
dos membros de sua familia e/ou de sua
comunidade. As diferentes formas de
organizacdo da familia e da comunidade: os
vinculos pessoais e as relaces de amizade

% (EF01HI02) Identificar a relagdo
entre as suas historias e as historias de sua
familia e de sua comunidade.

Observacdo: As habilidades foram
retiradas do 1° ano, porém, servem de
complemento para as atividades que iremos
desenvolver nesta oficina.

% (EFO3HI03) Identificar e comparar
pontos de vista em relacdo a eventos
significativos do local em que Vvive,
aspectos relacionados a condicdes sociais e
a presenca de diferentes grupos sociais e
culturais, com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e de migrantes.

% (EFO3HI07)
semelhangas e diferengas existentes entre

Identificar

comunidades de sua cidade ou regido, e
descrever o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

% (EF04HI01) Reconhecer a histdria
como resultado da agdo do ser humano, no
tempo e no espago, com base na
identificagdo de mudangas ocorridas ao

longo do tempo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v" Conhecer a historia de seu nome.



v" Vivenciar lembrancas de seu
crescimento a partir de objetos familiares

v" Reconhecer semelhancas e
diferencas nas historias de vida de seus

colegas de sala.

METODOLOGIA

O/a professor/a deve iniciar o
didlogo apresentando para a turma o
significado de seu nome. Se possivel trazer
para a sala fotos e objetos que representem
sua trajetoria e de sua familia, assim como
objetos que fazem referéncia aos valores
sentimentais para vocé ou para sua familia.

Explicar aos alunos que 0s nomes e
0s sobrenomes das pessoas contam histérias

e vém carregados de ancestralidades.

& Perguntar se algum aluno sabe o
significado de seu nome, observando as

respostas das criangas.

O QUE VAMOS FAZER?

% Propor®® aos alunos que, assim como
vocé fez com seu nome e com objetos de
lembrangas de seu crescimento, as criangas
fardo com seus proprios nomes e com 0s
objetos de sua historia pessoal.

& Oslas alunos/as fardo uma caixa de

relicario: explicar que ela contera objetos de

% Essa atividade é proposta de forma semelhante,
porém, com algumas varia¢cdes em Modos de brincar
(2010, p. 118 - 120).
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lembrangas de seu crescimento, de coisas
importantes para a criangca e para sua
familia. Depois de organizado, ela deve
apresenta-lo a turma.

% Os estudantes também uma pesquisa
sobre o significado de seu nome, qual a
origem dele e outras curiosidades que
encontrar, além de perguntar aos seus
familiares se sabiam do significado de seu
nome ou o escolheram porque achava
“bonito, interessante”.

% Na obra de Silva (2012, p. 81 -82),
ha uma proposta®” semelhante, porém
acrescenta fotos de animais de estimacao,
objetos que relembrem alguma viagem,
DVD de algum filme de preferéncia,
brinquedos eletronicos e tradicionais,
camisa de alguma equipe esportiva,
medalha conquistada em algum torneio etc.

% Ola professor/a pode solicitar para
pesquisar os significados dos nomes dos
pais e avls para diversificar e enriquecer a

atividade.

AGORA E HORA DE COLOCAR A
MAO NA MASSA

Os/as alunos/as deverdo pegar a
caixa de sapato ou qualquer outra que

trouxeram para a sala de aula e enfeita-la

67 A obra propde também a exposicdo museoldgica
dos objetos trazidos pelos/as alunos/as, organizando
as legendas para chamar a atengdo do publico e
ajudar na compreensdo da exposicao (p. 82).



com as opcgdes de materiais que o/a
professor/a levou para os estudantes.

SUGESTAO

Tecidos de cores variadas, papeis de
diversas texturas e cores, EVA, TNT, tinta
guache, pinceis, micangas, graos, macarrao,
colas, etc.

Deixar as/os alunas/os usar sua
criatividade para enfeitar sua caixa.

Levar a caixa para casa e trazé-la na
proxima aula com os objetos de lembrancas
de seu crescimento e a pesquisa feita sobre

Seu nome.

OBSERVACAO: Para realizar a
apresentacdo dos relicarios faca sorteio,
utilize a ordem alfabética dos nomes ou
deixe a critério das/os alunas/os para
mostrarem seus trabalhos. Mas, gerencie o
tempo, para que todos participem da
apresentacdo, se necessario direcione mais
de uma aula para essa atividade. E
importante que todas/os as/os alunas/os

participem e socializem suas descobertas.

PRODUTO

Confeccdo da caixa relicario e
pesquisa sobre a histdria de seu nome.
Apresentacdo dos relicarios e pesquisa de
cada aluno/a.

RECURSOS

e Tecidos de cores variadas,

153

Papeis de diversas texturas e cores,
e EVA,
e TNT,

e Tinta guache,

e Pincéis,

e Micangas,

e (Grdos,

e Macarrao,

e Colas,

e FEftc.
AVALIACAO

Avaliar participacdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas producdes.

OUTRAS SUGESTOES
DE ATIVIDADES

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/6ryrg6. Acesso em: 19 set.
2020.

v' Como sugerido pela obra Modos de
brincar (2010, p. 121), confeccionar o
proprio boneco com papel pardo, levar para
casa ou enfeita-lo em sala de aula.
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SUGESTAO DE OBRA
LITERARIA

e As cores de Mateus, de Mariza Lopez
Soria e ilustracdo Katarzyna Rogowicz. -
https://www.slideshare.net/jifonteseca/a
s-cores-de-mateus (Acesso em:
30/03/2021).



OFICINA 4 DO MODULO 4

OBJETIVO COVTE(DO

(ATEGORIA DE
ANALISE

Identificar a|A cultura|Observar se

representacéo |africana e |aparecem

dos  povos|formacgdo |tracos de
africanos e|da discriminacao
afro- identidade | ou mesmo de
brasileiros afro- revolta pelo
através  das | brasileira. |tipo de
historias cabelo.
infantis.

OBSERVACAO: A oficina 5 deste
modulo tratara sobre a imposicdo de
padrBes de belezas para a estética capilar.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v' Povos e culturas: meu lugar no
mundo e meu grupo social.

v Mundo pessoal: eu, meu grupo

social e meu tempo.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

& Cidadania, diversidade cultural e
respeito as diferencas sociais, culturais e
historicas.

& A vida em familia e os diferentes

vinculos e configuragoes.

HABILIDADES
% (EFO5HI04-C) Entender que para

viver em sociedade € preciso respeitar,

155

tolerar e exercer a equidade com o0s
diferentes grupos e culturas que a
constituem.

% (EF01HI07) Identificar mudancas e
permanéncias nas formas de organizagédo
familiar, de modo a reconhecer as diversas
configuracGes de familia, acolhendo-as e

respeitando-as.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Combater a discriminacdo e
valorizar a cultura afro-brasileira.

v" Respeitar colegas e professores que
pertencem a diferentes classes socialis,
racas, religides, etc.

v Identificar a diversidade dos povos

em nossa comunidade e respeita-los.

METODOLOGIA

Comecar o encontro falando que o
cabelo carrega a nossa histéria. Ele
identifica quem somos, o que gostamos. Por
iss0, € sobre 0s nossos cabelos que vamos
falar nessa unidade.

Mostrar a historia: As trancas de
Bintou de Sylviane A. Diouf, disponivel no
link: https://22dj.short.gy/uKJkOl (Acesso
em: 19 set. 2020) e a histéria contada na
obra literaria O cabelo de Lelé de Valéria
Belem e ilustracdes de Adriana Mendonca,
publicado pela Companhia Editora

Nacional.



» Realizar conversa informal sobre a
historia e relacionar com experiéncias que

ja viveram ou presenciaram.

SUGESTOES DE ATIVIDADE®®
Depois da conversa, propor a

brincadeira:

e Vedar os olhos de uma crianga por
vez e essa tentard adivinhar quem é o
colega, tocando somente o seu cabelo. Fazer
esse processo com varios alunos e alunas,
em seguida, dialogar sobre as sensacfes e
percepcoes.

Perguntar as criangas:

e Como vocés queriam que fosse o
corte e a cor de seu cabelo?

e Vocés sabiam que 0 nosso cabelo é
parte de quem a gente é? (Por exemplo,
qguando eu penso em alguém, logo lembro
do tipo de cabelo que esta pessoa tem).

e Quando vao ao cabeleireiro, quem
escolhe o seu corte de cabelo?

e Qual o penteado que vocés ja
usaram ou ja viu alguém usar que acharam
diferente, “esquisito”?

e Como é o cabelo de seus ancestrais
(av0s)?

e Quem sabe o que é um Cabelo Black
Power? (Falar que esse penteado surgiu na

década de 60, quando o Movimento Negro

% Atividades e questionamentos com base em O
mundo de Black Power de Tayd/ Nikké e a
historia dos cabelos. Livros animados Il - Ep. 03,
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passou a exaltar o orgulho de ser negro e
como o cabelo é um corte simbolo de nossa
identidade. Esse penteado ganhou o nome
por causa do volume, da altura e da beleza
dele).

e Expor que hd uma menina que adora
0 seu Black Power e ela pode carregar o
mundo em seu cabelo. Para isso, os/as
alunos/as assistirdo o video da historia de
Livros Animados 11 - Ep. 03 - O mundo no
Black Power de Tay6 / Nikké e a historia
dos cabelos, disponivel em:
https://22dj.short.gy/OMPP2y (Acesso em:
19 set. 2020).

v' Logo ap6s, conversar com as/o0s
alunas/os sobre a histéria de Tayo0, fazendo
questionamentos e anotando as respostas
dadas:

e Tem alguém que esta insatisfeito
com seu tipo de cabelo? Por qué?

e Alguém ja sofreu algum tipo de
brincadeira ou piadinha por causa de seu
tipo de cabelo?

Conversar com o0s alunos sobre
como a personagem da obra O cabelo de
Lelé de Valéria Belém resolveu sua situagdo

com relacao aos cabelos.

EXPERIMENTANDO NOVO VISUAL

disponivel ~em:  https://22dj.short.gy/hAkwUg
(Acesso em: 19 set. 2020).



Pedir as meninas que soltem seus
cabelos e facam a atividade de mistura de
cabelos. Para isso, colocar as criancas lado
a lado e as meninas, por exemplo, jogam
seus cabelos sobre as cabegas dos meninos,
a fim de verificar como cada um deles vai

se apresentar. Fotografar essa experiéncia.

PRODUTO

Conversa informal sobre a histdria e
relacionar com experiéncias que ja viveram
ou presenciaram. Brincadeira da sensagéo e
percepcdo dos cabelos. Registro em folha
de papel sulfite A4 sobre o seu tipo de

cabelo.

RECURSOS

e Notebook, televisdo e cabo HDMI
para reproduzir as historias em videos (j&
indicadas).

e Papel sulfite A4 para registro da
atividade sobre o seu tipo de cabelo.

e Tecido para vendar os olhos.

AVALIACAO
Avaliar participacdo, envolvimento
e respeito aos colegas e suas produgdes.
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OUTRAS SUGESTOES DE
ATIVIDADES

Fonte: Imagem disponivel em:
https://www.teachingenglishgames.com/games/allc
hange.htm. Acesso em: 19 set. 2020.

v Propor uma aula de arte e pintura
com tinta guache em papel pardo.

Os alunos serdo divididos em grupos
de trés a quatro elementos. Cada grupo
receberd um pedaco de papel pardo e tintas
guache, para que possam desenhar o rosto
de um personagem qualquer e fazer os
cabelos bem coloridos e arrumados como 0s
das personagens das historias: As trancas de
Bintou e O mundo no Black Power de Tayo.
Ou seja, tentar reproduzir suas impressoes
dos tipos de cabelos dessas personagens,
apresentar seu personagem a turma e fazer

a exposicao dos cartazes para a escola.



Fonte: Imagem disponivel em:
https://pt.pngtree.com/freepng/primary-school-
students-cartoon-match-humanities-
textbox_4827752.html. Acesso em: 19 set. 2020.

v" 0O link abaixo da sugestdes de outras
atividades para serem aplicadas: é uma serie
de livros animados com sugestdes e
indagacfes.  https://22dj.short.gy/XR1tjv
(Acesso em: 19 set. 2020).
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OFICINA 5 DO MODULO 4

OBJETIVO (ONTE(DO (CATEGORIA DE
ANLISE
Reconhecer |ldentidade |Observar se
e respeitar as | negra elas criancas
diferentes empoderame | conseguem
identidades e | nto. perceber
valorizar a posturas
ancestralidad preconceitu
e. 0sas na
imposicéo
de padrdes
de belezas
de modelos
e
enguadram
entos  de
estéticas.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA
v' Povos e culturas: meu lugar no

mundo e meu grupo social.

OBJETOS DE CONHECIMENTO
&  As tradigGes orais e a valorizagdo da

memoria.

HABILIDADES

% (EF05HI07) Identificar os processos
de producdo, hierarquizacdo e difusdo dos
marcos de memdria e discutir a presenca
e/ou a auséncia de diferentes grupos que
compdem a sociedade na nomeacdo desses

marcos de memoria.
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% (EF01HI06) Conhecer as historias
da familia e da escola e identificar o papel
desempenhado por diferentes sujeitos em
diferentes espacos. (OBS: esta unidade
tematica foi retirada do 1° ano do Ensino
Fundamental I, porque complementa a ideia

da oficina).

OBJETIVOS ESPECIFICOS
v Respeitar as diferencas;
dificuldades

enfrentadas para o reconhecimento dos

v" Conhecer as

povos africanos;
v Desconstruir padrdes de belezas de
cabelos com bases em estere6tipos brancos.
v" Valorizar a ancestralidade e

identidade afro-brasileira.

METODOLOGIA

Dar inicio a oficina com o video
Lado de cima da cabeca de Naira Evine,
com duragdo de 14min06s, disponivel no
link: https://22dj.short.gy/mzCytO (Acesso
em: 01 mar. 2021).

O video exp0e a fala de experiéncia
de jovens sobre  preconceitos e
discriminacdes por causa do tipo de cabelo.
Sendo assim, o video discute:

e  Questbes de estereotipos;

e Modelo de cabelo pelo padrao social
(aprende a ouvir que é feio porque nado se
encaixa em tal modelo);

e A ancestralidade vai brotar no couro

cabeludo;



e A escravizacao fisica e mental;

e Alisar o cabelo para se encaixar num
padrdo que néo é natural,

e A rebeldia mais bonita é se assumir.

e N&o vou mais me agredir para
enquadrar nesses modelos de beleza.

e Empoderar-se usando o cabelo

natural.

RODA DE CONVERSA

e O que mais chamou sua ateng¢éo no
video?

e Algo semelhante ja aconteceu com
alguém da sala? Ou com alguém que vocé

conheca?

SUGESTAO DE VIDEO

e Menina do cabelo crespo (Mdusica
Infantil) -  Canal
https://22dj.short.gy/Z7SzDJ (Acesso em:
01 mar. 2021).

Apbs a conversa, ler a historia O

Malamalenga -

cabelo de Lelé de Valéria Belém.
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o

Disponivel em:
https://atividadespedagogicas.net/2018/08/livro-o-
cabelo-de-lele-para-imprimir.html. Acesso em: 01
mar. 2021.

LELE NAO GOSTA DO QUE VE. JOGA
PRA LA, PUXA PRA CA. JEITO NAO
DA, JEITO NAO TEM.DE ONDE VEM
TANTOS CACHINHOS? A PERGUNTA
SE MANTEM.

TODA PERGUNTA EXIGE
RESPOSTA.EM UM LIVRO VOU
PROCURAR! PENSA LELE NUM
CANTO A CISMAR.

A PERGUNTA SE MANTEM. FUCA
AQUI, FUCA LA,

MEXE E REMEXE ATE ENCONTRAR
O TAL LIVRO, MUITO SABIDO! QUE
TUDO AQUILO PODE EXPLICAR
LELE GOSTA DO QUE VE!

DEPOIS DO ATLANTICO, A AFRICA
CHAMA

E CONTA UMA TRAMA DE SONHOS
E MEDOS

DE GUERRAS E VIDAS E MORTES NO
ENREDO



TAMBEM DE AMOR NO ENROLADO
CABELO

LELE GOSTA DO QUE VE VAI A
VIDA, VAI AO VENTO, BRINCA E
SOLTA SENTIMENTO.

DESCOBRE A BELEZA DE SER COMO
E HERANCA TROCADA NO VENTRE
DA RACA DO PAI, DO AVO, DE
ALEM-MAR ATE

O NEGRO CABELO E PURA MAGIA,
ENCANTA O MENINO E A QUEM SE
AVIZINHA.

LELE JA SABE QUE EM CADA
CACHINHO EXISTE UM PEDACO DE
SUA HISTORIA

QUE GIRA E RODA NO FUSO DA
TERRA DE TANTOS CABELOS QUE
SAO A MEMORIA.

LELE AMA O QUE VE! E VOCE?

A historia esta publicada no link:
https://www.youtube.com/watch?v=_FRS6
3MaBhc (Acesso em: 01 mar. 2021)

RODA DE CONVERSA
Perguntar aos/as alunos/as: E vocé,

gosta do que vé&?
Levar um espelho para sala de aula
para cada aluno/a se olhar, observar seus

cabelos e responder a pergunta.
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Conversar sobre a historia narrada, a
ancestralidade e a historia que esta presente

em nossos cabelos.

PROPOSTA DE ATIVIDADE

Propor um desfile dos cabelos, em
que cada um se arruma como quiser. Apos
o desfile, colocar a musica Seu Cabelo de
Duda Pimenta (clipe oficial), divulgado no
link: https://22dj.short.gy/CqzNJM (Acesso
em: 01 mar. 2021).

PRODUTO
Conversa informal sobre a histéria e

relacionar com experiéncias que ja viveram
ou presenciaram.
Desfile.

RECURSOS

e Notebook, televisdo e cabo HDMI
para reproduzir o videos

e Espelho grande;

e Pente, gliter, piranhas, elasticos e
outros enfeites de cabelo.

AVALIACAO
Avaliar participacdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas producdes.

OUTRA SUGESTAO DE
ATIVIDADE



O site Piraporiando Educacgéo para
a Diversidade, prop6s no dia 28/02/2021,
uma espécie de oficina, intitulada "Se Esta
Histéria Fosse Minha" (evento online e
gratuito), em que a escritora Janine
Rodrigues contou a historia Nuang,
caminhos da liberdade (2017).

Apds as historias, as criangas Sao
convidadas a fazer a atividade "Se esta
historia fosse minha", usando desenhos e
outras narrativas para propor um novo final
para a historia e/ou uma continuidade para
ela, colocando seus olhares, usando sua
criatividade, imaginacdo e analise critica.

Também fazer um bate papo com
criancas de 7 a 12 anos. A minha sugestéao é
que os/as alunos/as facam esse processo “Se
esta historia fosse minha”, modificando o
final da historia, usando a criatividade para
a escrita e desenhos da histdria Os cabelos
de Sara, a qual estd disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=0xW2
LK-K-50 (Acesso em: 01 mar. 2021).

ATIVIDADES EM FOLHA
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S0 D)0 (B +B)e (B0 0B + (D)o ‘ -S>
ESCOLA e g?/‘
DATA SERIE fé/.;
PRO Q;@

@ALUNO(A) Trine forhiean
O cabelo de Lelé @
Valéria Belém

¢

Lelé ndo gosta do que vé.
De onde vem tantos cachinhos?
Pergunta sem saber o que fazer. ¥

Jo%o pra l4, puxa pra cd.

Jeito ndo daq, jeito ndo tem.
Toda perqunta exige resposta.
Em um livro vou procurar!
Pensa Lelé num canto a cismar.

Fuga aqui, fuga L&,
Mexe e remexe até encontrar o tal livro,
muito sabido!que tudo aquilo pode explicar

Depois do Atlantico, a Africa chama

e conta uma trama de sonhos e medos
de querras e vidas e mortes no enredo.
Tambeém de amor no enrolado cabelo.

Lelé gosta do que vé
Vai a’vida, vai ao vento,
Brinca e solta o sentimento.

Descobre a beleza de ser como é
Heranca trocada no ventre da raga do pai,
do avd, de além-mar até...

O negro cabelo é pura magia, -
Encanta o menino e a quem se avizinha.
Que gira e roda no fuso da Terra.

De tantos cabelos que sGo a meméria.

e B o e B2 B B oS0+ B - B

Lelé j& sabe que em cada cachinho
Exigte um pedago de suq\glstor(o

Lelé ama o que Vé! E vocé:

e Cale AT AL O O CAR O O

o({&)OYIVUIIOISUVEL I OYIVINAI E)-e o-(S)e

S0 oS0 D2 S0 =D 0+ (D0 +Se B>
Atividade

1-QUEM E A PERSONAGEM PRINCIPAL DA
HISTORIA?

2-O QUE A MENINA QUERIA SABER? @

9

3-COMO A MENINA DESCOBRIU QUE, EM CADA
CACHINHO DQ SEU CABELO, EXISTIA UM PEDAGO
DE SUA HISTORIA? @

4-NO INICIO DA HISTORIA, LELE:
)NAO GOSTAVA DO SEU CABELO.

JGOSTAVA DO SEU CABELO. ?
i

5-O QUE ACONTECEU NO FINAL DA HISTORIA?

-E VOCE, GOSTA DO SEU CABELO? POR QUE?

e ke e e e e et Cala Cake

e SRS A CARR AT AT C AR O



e cade Sa ks SR CREL ORI AR C AR O3

F) E SE ELA GANHAR MAIS 3 NOTAS DE 5 REAIS,
ELA VAI FICAR COM:

9-USANDO APENAS NOTAS DE 10 REAIS E MOEDAS
DE | REAL, DESENHE OS VALORES ABAIXO:

R$34,00

R$45,00

B ooV N D)+ + B Bre oo+ B+ - Bre o B>

e Cale SAXS Sl CA AL A A O

e Cala CAE AL *@w@u@u@»@w@u@*@*

e Cale CAE CAL AR G R CATE O

7-QUE OUTRO FINAL VOCE DARIA A HISTORIA?

8-LELE_E MUITO VAIDOSA E VAI SAIR COM
SUA MAE PARA COMPRAR NOVAS TIARAS
PARA ENFEITAR SEU CABELO.

LELE VAI LEVAR O DINHEIRO QUE GANHOU DE
SEU_AVO. CONTE A QUANTIA EM DINHEIRO QUE

: :
$ ¢
é 9
@LELE GANHOU DE SEU AVO: @
¢ N g B 0. @ @ g
g B)COMO ESCREVEMOS ESSE VALOR? é
H §
= E
9:

C)COLOQUE O NUMEHAL FORMADO NO QUADRO
VALOR DE LUGAR

CENTENA | DEZENA | UNIDADE

SE LELE GANHAR MAIS | REAL, ELA VAI FICAR

E)SE LELE GANHAR MAIS | NOTA DE 10 REAIS,
ELA VAI FICAR COM

@*@"@*v@"@* *@"@"@"@*

Fonte: Imagens disponiveis em:
https://educacaoetransformacaooficial.blogspot.com
/2018/11/atividades. Acesso em: 02 mar. 2021.
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OUTRA SUGESTAO
DE VIDEO

e Kamalu e sua turma - Cabelo do
ledo -  https://22dj.short.gy/CY6aKm
(Acesso em: 01 mar. 2021).

SUGESTAO DE SITE

e Atividades sobre a historia O cabelo
de Lelé de
https://atividadespedagogicas.net/2018/08/I

Valéria  Belém -

ivro-o-cabelo-de-lele-para-imprimir.html
(Acesso em: 02 mar. 2021).

MATERIAL DE APOIO

Artigo Corpo e cabelo como
simbolos da identidade negra de Nilma
Lino Gomes -  disponivel em:
http://titosena.faed.udesc.br/Arquivos/Arti
gos_textos_sociologia/Negra.pdf (Acesso

em: 03 mar. 2021).

MAIS SUGESTOES DE VIDEOS E
QUESTIONAMENTOS
Cabelo Maluco - (3min58s) - texto
de Carla Vasques - disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0mwsS
WohxK4s (Acesso em: 03 mar. 2021).
% A historia

importantes (trecho a seguir) para fazer

destaca  aspectos

guestionamento com os/as alunos/as:

Ouco Vvérias coisas:



Que cabelo teimoso! - Teimoso néo
curioso- meu cabelo tem ouvidos

Que cabelo dificil! Dificil ndo sensivel-
meu cabelo tem voz

Que cabelo rebelde! Rebelde néo, cabelo
cacheado tem alma de artista, a gente é
versatil.

Eu ndo gosto quando falam, que cabelo
descabelado.

Cabelo maluco — eu heim? Maluco é quem

me diz.

e Pedir que os/as alunos/as fagam o
“Dia do Cabelo Maluco”, indo para a escola
com um penteado bem criativo, como
quiserem se arrumar. Tirar fotos e gravar
videos dos/as alunos/as expondo suas
percepcdes e sensacBes sobre essa
experiéncia
(https://www.youtube.com/watch?v=MJu8
J3JWegA - Acesso em: 03 mar. 2021).

DOCUMENTARIO E
QUESTIONAMENTOS

O teu cabelo ndo nega (13min47s) -
Documentario — Direcdo e producdo de
Gabriela Rocha -
https://22dj.short.gy/KDXLy5 — Acesso
em: 03 mar. 2021)

e O documentério ressalta a fala das

entrevistadas:

Pra os seus filhos ter o cabelo bom

vOCcé tem que casar com um homem branco.
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N&o tenho incentivo nem na familia
nem na midia, as princesas sao brancas do
cabelo liso.

SO fico bonita quando estou de
cabelo liso (cabelo arrumado).

Como construir a identidade
positiva se VOCé tem que negar suas
caracteristicas o tempo inteiro.

Quem é negro sente  isso
(discriminagéo) na pele e ver os amigos
sentirem e tenta juntar-se para fortalecer.

Olhar no espelho e encontrar a
identidade, algo que faz parte de mim.

No comecgo do século XX, pessoas
com o cabelo crespos eram consideradas:
sujas, relaxadas, e sem educacgdo, isso
comega a mudar nos anos 60 com 0 apoio
de movimentos que deram forca a beleza
negra como o famoso Black power,
entretanto dos anos 80 para cd a midia
insiste na estética do alisamento, obrigando
mulheres negras a isso.

Vocé se forma com os elementos
culturais e os valores que te cercam.

O racismo eu ndo posso controlar,
por fugir do meu controle o que eu preciso
fazer € mostrar que ele existe, que ¢ errado
e que machuca 0s outros.

Vocé deixar de cabelo alisado para
cabelo crespo é um processo interno, nao é
uma coisa simples, é processo de se auto
reconhecer, iSS0O € um processo.

N&o é s6 o cabelo, € se colocar como

cidadao no mundo.



Vocé precisa se reconhecer e se

valorizar.
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CONVERSA INICIAL

Ha quase cinco seculos, os homens
e mulheres africanos/as, de diferentes povos
e lugares do continente africano, fazem
parte da histéria do povo brasileiro,
deixando um legado inquestionavel a esta
sociedade. Porém, a consolidacdo dos
valores culturais e costumes foram
incorporados das mais diversas formas
marginalizadas, estigmatizadas ou
silenciadas. O que se pode afirmar com
veeméncia, € que ndo é possivel falar da
cultura brasileira sem mencionar o0s/as
africanos/as e seus descendentes na sua
composicao.

Para ressaltar a contribuicdo das
culturas africanas na sociedade brasileira,
nédo se pode evidenciar apenas sua parte na
economia, na sua experiéncia singular de
subjugacdo ao processo de escravizacao,
que este povo viveu por mais de trés séculos
e meio. Todavia, é preciso levantar os olhos
para outro prisma, salientando sua
contribuicdo na musica, na lingua falada e
escrita, festas populares, linguagem
corporal, culinaria, religides de matriz
africana, entre outras contribuigdes destes
povos tdo plurais em suas manifestacoes.

Para além da contribuicdo e

influéncia econdmica e nos

69 Como afirma Quijano (2005, p. 116), as elites dos
estados independentes, o Brasil esta neste meio, ndo

167

relacionamentos sociais, 0 que dizer de sua
influéncia na politica? A sua participagdo na
politica se deu indiretamente, porque
situacOes de levante e rebeldia da populacao
escravizada anos apos a abolicdo eram
contedos tratados com temor pela elite
agraria do pais.

Apds os processos de independéncia
e de abolicdo da escravidao, negros e indios
permaneceram as margens®® das decisGes
politicas, econémicas e sociais da na¢do. As
decisbes gue se sucederam no pos-abolicéo,
sobretudo o0s processos de mesticagem
engrossada  pelos  mecanismos  de
branqueamento da populacdo brasileira com
a ampla aceitacdo e estimulada pela
imigracao europeia, impactaram
sobremaneira a vida dos afrodescendentes
em nossa sociedade de forma negativada.

Dentre 0s impactos negativos estdo
a exclusdo dessas populacdes dos processos
sociais, politicos e econ6micos; a
representacdo no imaginario popular ligado
apenas ao suplicio da escravizacdo; o
racismo, a relegacdo e a marginalizagéo
desses povos aos locais infimos da
sociedade, negando-lhes direitos basicos,
como educagio, satide e moradia. E preciso
dar visibilidade para as formas como o0s
homens e mulheres africanos/as se

reinventaram e se reconstruiram e,

tinham interesse em inserir na sociedade os indios e
negros, estes permaneceram excluidos das decisdes
politicas e sociais da nagéo.



sobretudo como ainda fazem nos dias
atuais, enfocando os processos historicos e
a historia de luta de cada pessoa, que fazia
emergir a esperanca do reconhecimento, da
valorizag&o e do respeito.

Sabe-se que 0s processos historicos,
politicos e sociais para implantacdo e
implementacdo da Lei n° 10.639/2003 nédo
aconteceram da noite para o dia nem por
benevoléncia governamental. 1sso exigiu
demandas ativistas, intelectuais do
Movimento Negro Brasileiro e movimentos

afins.

O PESO DA LEI N°10.639/2003

Os diversos entraves, conflitos e
lutas que se sucederam, desde os anos 1970
e os esforcos dos simpatizantes da causa
negra nos anos 1980 e 1990, os intensos
movimentos a favor da afirmacdo da
identidade negra, somados ao grande
nimero de negros e negras que
reivindicavam a promulgacdo da lei de
amparo e valorizagdo dos povos
afrodescendentes na sociedades brasileira,
0s anos 2000 passam a ter forca com a
aprovacéo da Lei n® 10.639/2003.

A referida legislagcdo institui
obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira no

ensino publico e particular em niveis

0 BRASIL. Lei n° 10.639, 09 de janeiro de 2003.
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fundamental e médio, propde novas
diretrizes curriculares para o estudo da
historia e cultura afro-brasileira e africana.

Tal lei (BRASIL, 20037%) também
altera a LDB, acrescentando o Art. 26-A
que assegura a incluséo do estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagdo da
sociedade  nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social,
econébmica e politica. E o Art. 79-B que
assegura: “O calendario escolar incluird o
dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”. A Lei ¢ um avango em
relacdo as discussdes raciais no Brasil e para
0 movimento negro uma conquista
historica.

A insercdo da data mencionada é
uma significativa conquista, pois representa
a luta contra o preconceito, a discriminacao
racial e o racismo no Brasil. Afirma ser um
ganho, pois nem sempre as relag0es raciais
foram temas discutidos e debatidos nesta
sociedade, resquicios do mito da
democracia racial.

Um exemplo dessa afirmagdo é a
comemoragdo do dia 13 de maio nas
escolas, geralmente abordado como data
comemorativa, em que se ressalta a parte da

escraviddo — e ndo de escravizagdo — e que



uma princesa — boazinha branca e nobre —
liberta os escravos e estes se tornam livres.

A parte que ressalta 0s interesses
econémicos e politicos por detrds dessa
historia de escravizagdo ndo é ressaltada, a
outra parte da falta de politica de insercao
dos afrodescendentes na  sociedade
brasileira no pos-abolicdo também néo é
destacado. Na verdade, na maioria das
vezes, esse conteudo é folclorizado nas
séries iniciais.

A inclusdo da histdria da Africa e
dos africanos, a luta dos negros no Brasil,
resgata a contribuicdo desses povos na
participacdo e contribuicdo da sociedade
brasileira.

Esse espirito de reconhecimento da
contribuicdo dos povos africanos para a
nacdo brasileira, ndo para apenas no
sentimento  de  reconhecimento e
valorizaco. E para além disso, pois busca
romper com visdes racistas, abrindo espaco
para o didlogo, recuperando as vozes de
qguem foi silenciado e negado sua
importancia. O respeito que se busca ndo é
o de toleréncia, é o de conhecer, reconhecer

e valorizar.

AS RELACOES RACIAIS NOS
CURRICULOS

Até o final dos anos 1999, os
curriculos escolares estavam carregados de

uma visao eurocéntrica do saber, repletos de
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“verdades” e unicidades que ndo abarcavam
as necessidades das representacdes sociais
da sociedade brasileira, marcada pela sua
multiplicidade étnica.

A aprovagéo da Lei n° 10.639/2003
é uma luta para romper com a segregacéo,
silenciamento e marginalizagdo  dos
africanos e afrodescendentes na formacao
da sociedade brasileira.

Com os curriculos escolares
brasileiros demarcados por essa visdo Unica,
sobrecarregados pelo olhar da elite,
tornando-se perceptivel a exclusdo de
grande parte da populagéo brasileira. Eles
eram disseminados nas escolas e pouco
contribuiu para a formacdo ativa,
participativa e auténtica da grande massa
popular.

Os/as negros/as por sua vez sdo
representados nestes curriculos e nos livros
didaticos como submissos estanques na
posicdo de escravos, despreparados,
estereotipados, marginalizados,
vagabundos, entre outros adjetivos
pejorativos a que foram relegados. Os
indigenas sdo preguicosos, folclorizados e
tornados seres exoticos.

E notdria a necessidade de
desconstrucdo desse discurso que circula na
nossa sociedade. Como afirma Nascimento
(2016, p. 111), a historia registra um longo
e antigo processo de genocidio perpetrado
contra os afro-brasileiros, desde a grosseira

classificacdo em selvagens e inferiores até a



tentativa de erradicagdo da “mancha negra”
da  populacdo  brasileira com a
miscigenacdo. Porém, o autor ressalta (p.
114), ignorar a presenca irrefutavel das
populacbes negras na histdria da sociedade
brasileira é forma de genocidio, é preciso
apelar para a consciéncia humana para
erradicar de vez toda e qualquer forma de
discriminagdo racial, seja no cotidiano
social, seja em ambientes escolares que, em
tese, deveriam promover a igualdade.

A evasdo escolar em sua maioria
reflete a situacdo de desvalorizagcdo e
discriminagdo, pois os/as alunos/as ndo se
sentem representados de diversas formas
nos materiais didaticos das escolas e vao
pouco a pouco evadindo do espaco escolar.

N&o se sentindo representados no
espaco escolar, a grande maioria
abandonava as escolas e,
consequentemente, foram passo a passo
sendo banidos aos espagos inferiores e
marginalizados da sociedade. A lei n°
10.639/2003 veio contribuir no trato deste
contetido em sala de aula.

A primeira discussao trata-se de que
ndo sdo escravos, sdo escravizados. Ser
escravo é diferente de tornar-se escravizado
por uma colonizagdo, expressando dominio
e poder. Dai a necessidade de esclarecer os
conceitos para romper com uma Visdo de
subordinacdo e obediéncia.

Os/as professores/as devem ressaltar

as culturas africanas e afro-brasileiras como
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parte  importante da formagdo e
consolidacdo dessa sociedade. Os/as
negros/as devem ser considerados como
sujeitos histdricos, imersos numa sociedade
que esgotava Seu suor e seu sangue. Em
contrapartida, ndo aceitaram, ndo foram
submissos e passivos, pois ocorreram
levantes, conflitos e resisténcias.

Ola professor/a deve munir-se de
ferramentas que as/os ajudem a
desmistificar essa visao sobre 0s negros em
nossa  sociedade, ressignificando e
valorizando as culturas de matrizes
africanas, respeitando a diversidade cultural
dessa sociedade. Principalmente, fazendo as
criancas perceberem que a valorizacdo é
pelo conhecimento e reconhecimento de
contribuicdo e influéncia em todo territorio
nacional.

Ola  professor/a  precisa  ter
consciéncia de que o debate sobre 0 racismo
no Brasil é estrutural. Como afirma
Munanga (2005, p. 18), devemos tomar a
atitude corajosa de se assumir racista para
transformar nossas estruturas mentais
enraizadas do mito da democracia racial,
que nos impede de perceber a existéncia do
preconceito racial para, a partir dai, inventar
estratégias educativas de combate ao
racismo.

De acordo com Ribeiro (2019), a
falta de reflexdo constitui a base para a
perpetuacgéo da discriminacao racial, pois 0

processo histdrico naturaliza e torna comum



a violéncia mesmo que pessoas brancas
tenham atributos morais positivos. A autora
afirma a necessidade de questionar a
branquitude, o lugar de fala, pois este tem a
ver com o lugar social.

Questionar porque ha poucas
pessoas negras em espagos de poder e
geréncia, porque ao circularem em
ambientes sdo comumente confundidas com
copeiras, faxineiras etc. Nao é questionar a
dignidade dessas profissbes, & entender
porque as pessoas negras estdo sempre
sendo estereotipadas.

E preciso questionar os privilégios
dos homens brancos em relacdo a mulheres
brancas e destes em relacdo a homens e
mulheres negras. O lugar de fala colocado
por Ribeiro (2019, p. 35), € o l6cus social, o
ponto de onde as pessoas partem para
pensar e existir no mundo. E preciso tirar da
invisibilidade as questdes raciais na sala de
aula, dizer “eu nao vejo cor” nao contribui,
mas silencia e quica leva a culpa.

A autora assevera que nao € buscar
culpados, pois a culpa leva a inércia E
responsabilizar-se, pois a responsabilidade
leva a acdo. SO quando tomarmos
consciéncia de nosso papel transformador,
gue nossas atitudes de omissdo sdao um
silenciamento e representa sim racismo.
Deixar de lado porque é coisa de crianga, as
brincadeiras, gracejos e piadinhas, isso é
naturalizar o racismo e alimentar o espago,

para que ele prevaleca.
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Carece trazer para o debate, que as
brincadeiras de cunho racista tém fundo
moral e fere o outro. Nao se pode mais
deixar no anonimato essas piadinhas, mas
discutir, debater, responsabilizar para agir.
Haja vista que ndo basta ndo ser racista, é
fundamental ser antirracista, Angela Davis
ja nos advertiu. As/os alunas/os nao faréo
isso por conta prépria, mas necessitam da
conducdo e mediagdo do adulto. Para isso,
ele/a precisa ter consciéncia de seu papel de
constante luta contra o racismo estrutural
imbricado em nossa formacgédo, enquanto
sujeitos de uma sociedade com bases sociais
excludentes e racializadas, que se esbarra
em argumentos racistas para priorizar a

branquitude e marginalizar a negritude.

CONCEITOS IMPORTANTES

Acdo Afirmativa: conjunto de acles

politicas  dirigidas & corre¢do de
desigualdades raciais e sociais, orientadas
para oferta de tratamento diferenciado com
vistas a corrigir  desvantagens e
marginalizagdo criadas e mantidas por

excludente e
(BRANDAO e

TRINDADE, 2010, p. 92).

estrutura social

discriminatoria.

Relagdes étnico-raciais: sdo relagdes
imersas na alteridade e construidas
historicamente nos contextos de poder e das

hierarquias raciais brasileiras, nos quais a



raca opera como forma de classificagao
social, demarcacdo de diferencas e
interpretacdo politica e identitaria. Trata-se,
portanto, de relagbes construidas no
historico,  social,

processo politico,

econémico e cultural. (GOMES, 2011).
Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no
Brasil, € necessario fazer emergir as dores e
medos que tém sido gerados. Entender que
0 sucesso de uns tem o preco da
marginalizacdo e da desigualdade impostas
a outros. E entdo decidir que sociedade
queremos construir daqui para frente.
(CNE/CP 3/2004, p. 05).
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OFICINA 1 DO MODULO

Conhecer a | Minha historia | Observar
prépria e outras | como as
historia, historias, criancas
construindo | familias  sdo | percebem o
a diferentes. racismo. em
identidade. seu
cotidiano.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v' Povos e culturas: meu lugar no
mundo e meu grupo social.

v Mundo pessoal: eu, meu grupo

social e meu tempo.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

» Cidadania, diversidade cultural e
respeito as diferencas sociais, culturais e
historicas.

» A escola, sua representacdo espacial

e sua historia individual.

HABILIDADES

% (EFO5HI04) Associar a nogdo de
cidadania com os principios de respeito a
diversidade, a pluralidade e aos direitos
humanos.

& (EFO1HI03) Descrever e distinguir
0S seus papéis e responsabilidades

relacionados a familia e a escola.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Compreender- se como parte de uma
historia continua;

v' Relatar oralmente fatos marcantes
da vida de sua familia e de sua vida.

v' Perceber as diferencas sociais,
econdmicas, culturais e étnico-raciais entre

as familias de seu municipio.

METODOLOGIA

Iniciar a aula com o video Toda vida
tem uma historia, produzido por Pedro
Gabriel de
(https://www.youtube.com/watch?v=ml4s9
diLkGU - Acesso em: 22 set. 2020).

Figueiredo Rosa

» Incentivar os/as alunos/fas a
comentarem sobre a histéria de cada
personagem.

» Perguntar se conhecem e querem
contar historias de vida de outras pessoas
que vivem situacgdes diferentes das expostas
no video.

» Pedir que os/as alunos/as falem de
forma esponténea sobre a historia da prépria
vida.

» Fazer com que percebam alguns
tracos e caracteristicas dos personagens do
video e reflitam sobre seu cotidiano.

» Fazer o “teste da boneca” com base
no video Doll Test — Os efeitos do racismo
em criangas (https://www.youtube.com/
watch?v=CdoggmNB9JE - Acesso em: 22

set. 2020) com duracdo de 2min44s.



Colocar as duas bonecas em cima da mesa,
entregar um papel sulfite A4 (com as
questdes abaixo xerocopiada) para cada
aluno/a, pedir que coloquem seus nomes e

registrem as respostas:

QUESTIONAR:

1. Qual a boneca branca? () DIREITA ()
ESQUERDA
2. Qual a boneca negra? () DIREITA ()
ESQUERDA
3. Qual a boneca bonita? () DIREITA ()
ESQUERDA
4. Qual a boneca feia? ( ) DIREITA ()
ESQUERDA
5. Qual a boneca boa? () DIREITA ()
ESQUERDA
6. Qual a boneca ma? () DIREITA ()
ESQUERDA

% Analisar as respostas dos/as
alunos/as, relacionando-as ao video

assistido.

SUGESTOES DE ANALISE

» Entregar uma folha de papel sulfite
A4 para cada aluno registrar sua resposta
aos questionamentos:

1. O que é o racismo?
2. Sera que o ser humano nasce racista?
3. Como uma pessoa se torna racista?

4. Porque as pessoas sao racistas?
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5. Quais os efeitos do racismo?

6. Como e quando vocé acha que surgiu
0 racismo?

7. Vocé ja sofreu racismo?

8. Vocé ja presenciou algum tipo de
racismo?

9. Porque existe o racismo?

10. Se existe racismo, por que negros
como Pelé e Neymar sdo aclamados pelo
publico em geral?

11. Vocé considera colocar apelidos nas
pessoas uma ofensa? Por qué?

12. Vocé considera o0 seu ambiente
familiar racista? Por qué?

13. Vocé considera a comunidade do seu
bairro racista? Por qué?

14. VVocé considera sua cidade racista?
Por qué?

Abrir para o debate, deixando os/as
alunoa/as a vontade para manifestarem suas

respostas.

PRODUTO
Exposicéo oral sobre o video.
Registro em papel dos resultados do
“teste da boneca” e sobre as questdoes de

racismo, debate e comparacoes.

RECURSOS

e Notebook, televiséo e cabo HDMI

e Folhas de papel sulfite A4
(atividades xerocopiadas, inclusive as
questdes para facilitar aos/as alunos/as

desenrolar da atividade).



AVALIACAO
Avaliar participagdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas producdes.

FIQUE DE OLHO

Nas percepcdes das/os alunas/os ao
assistir os videos e analisa-los associados as
respostas dadas a questBes propostas sobre
0 racismo.

Ademais, observar e registrar tracos
fisionébmicos dos/as alunos/as ao serem
questionados sobre o racismo, bem como o
comportamento ao falarem de suas

experiéncias.

SUGESTAO DE
LIVROS

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/x5kM7C. Acesso em: 22 set.
2020.

v O presente de Ossanha — Joel
Rufino dos Santos (2000): Através de uma
linguagem simples, sensivel e bem cuidada,
0 autor expde a historia de dois meninos que
viviam em um engenho de agucar. Um era
filho do dono e o outro filho de escravo. Sob
este cenario, 0s personagens se deparam

com situagfes nunca antes vividas que
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geram questionamentos sobre a sociedade
em que estdo inseridos.

v Que cor é minha cor — Martha
Rodrigues (2006): Com o objetivo de
trabalhar a identidade afrodescendente na
imaginacdo infantil, o livro de Martha
Rodrigues trata muito além do colorismo. E
justamente a imaginacdo que esses livros
falam a partir de uma composicao sensivel,
de textos curtos e poéticos, associados a
belas ilustracBes. Modo ludico de reforcar a
autoestima da crianca a partir da
valorizagdo de seus antepassados, de sua
cultura, cor e identidade.

v" A cor de Coraline - Rocco (2016):
“Me passa o lapis cor de pele?”. E essa
pergunta que move o livro de Alexandre
Rampazo, lancado no ano passado. Mas
afinal, “cor de pele é uma s6?”, questiona a
personagem. Ao colocar uma crianca negra
no centro dessa pergunta, 0 autor propde uma
reflexéo sobre identidade,
representatividade, empatia e consciéncia
sobre a pluralidade. A histéria chama a
atengdo para como O preconceito é
socialmente  construido, e, portanto,
apreendido pelas criancas a partir da atitude
dos adultos.

v' Cor de gente, gente de cor -FTD
(2017): o artista gréafico e escritor Mauricio
Negro parte de uma expressao perigosamente
naturalizada na sociedade para definir uma

pessoa negra: “gente de cor”’. A sacada ¢

mostrar como todo ser humano compartilha



das emocOes, medos e angustias. A cada
virada de pagina, o leitor se depara com dois
personagens: um tem a pele negra, 0 outro
tem a pele de outra cor. Lado a lado, eles
vivem momentos de fome, frio, calor, raiva,

ou alegria.

SUGESTAO DE
ATIVIDADE

Fonte: https://22dj.short.gy/ZrI3Bz. Acesso em: 22
set. 2020.

» Apresentar a histéria Menino de
todas as cores de Luisa Ducla Soares
(https://pt.slideshare.net/cruzluc/meninos-
de-todas-as-cores-7243302 - Acesso em: 22
set. 2020).

» Desenvolver as atividades escritas
que estdo disponiveis no link: https://dani-
alfabetizacaodivertida.blogspot.com/2011/
11/cultura-afro-brasileira.html (Acesso em:
22 set. 2020).

SUGESTAO DE PAINEL
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SER DIFERENTE, E NORMAL!

A palavra preconceito, vocé @
deve ter ouvido muitas vezes. E
possivelmente ja sabe que se trata
de uma coisa que ninguém deve
ter, j@ que & uma opinido ou
sentimento, favoravel ou desfavo-
rével, dito sem que se conhega
muito bem do que esta se falando.
Preconceito & sindnimo também
de ignordncia.

A palavro preconceito &
composta do radical pré, que
significa algo que vem antes, mais
a palavra conceito, que significa
idéia, ponto de vista, opinido,

to, eic. Ter pr

julg

significa falar sobre algo ou alguém
antes de conhecer muito bem, ou
fazer um pré-julgamento. Por
exemplo, falar de um povo, de um
pais ou de uma pessoa sem nem
mesmo saber de onde veio, o que
faz, ou de sua importancia.

O preconceito & a maior
barreira contra a paz entre os seres
humanos. E, infelizmente, ainda
existe muito por ai. Portanto, antes
de sair falando coisas sem saber, &
muito imporiante, primeiro,
conhecer.

e
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o portﬁnc'v
. direitos. E des

Fonte: Imagens disponiveis no link:
https://www.pragentemiuda.org/2010/05/ideia-para-
painel-diversidade.html?m=1. Acesso em: 22 set.
2020.

OBSERVACAO: Of/a professor/a pode
sugerir que as criangas vejam as imagens e
elas proprias montem um painel com

desenhos e colagens.



OFICINA 2 DO MODULO 5

Identificar | A populacdo | Observar se as
a negra no | criangas
percepcao | Brasil, conseguem
de representacdes | perceber que
pessoas | em filmes. algumas
negras e brincadeiras
nao até  mesmo
negras alguns

sobre as esteredtipos
questdes de beleza sao
raciais. colocados pela

sociedade
(midias) e que
séo
amplamente
aceitos,  por
que iSO
acontece?

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v' As pessoas e 0S

compdem a cidade e 0 municipio.
v' Teatro

v' Experiéncias estéticas

OBJETOS DE CONHECIMENTO

grupos que

& O “Eu”, o “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que compdem a
cidade e os municipios: os desafios sociais,
culturais e ambientais do lugar onde vive.

% Processos de criagio.

& Processos de criacdo
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HABILIDADES
% (EFO3HI03) Identificar e comparar
pontos de vista em relacdo a eventos
significativos do local em que vive aspectos
relacionados a condi¢Ges sociais e a
presenca de diferentes grupos sociais e
culturais, com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e de migrantes.
% (EF15AR21) Exercitar a imitacdo e
o faz de conta, ressignificando objetos e
fatos e experimentando-se no lugar do
outro, a0 compor e encenar acontecimentos
cénicos, por meio de mausicas, imagens,
textos ou outros pontos de partida, de forma
intencional e reflexiva.
% (EF04LP40)

ficcionais,

Criar narrativas

desenvolvendo enredos,
personagens e cenarios, utilizando técnicas
diversas como a linguagem descritiva,

narrativas em primeira e terceira pessoas e

dialogos.
% (EF05LP42)  Criar  narrativas
ficcionais que utilizem cenéarios e

personagens realistas ou de fantasia,
observando o0s elementos da estrutura
narrativa: enredo, personagens, tempo,
espaco, narrador e a construcdo do discurso

indireto e discurso direto.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
v/ Compreender 0s conceitos de
esteredtipo, preconceito e discriminacéo

racial.



v ldentificar atitudes cotidianas que
se enquadram em racismao.

v' Compreender 0s mecanismos de
discriminacdo racial que afetam as criancas
e jovens negros nos espagos educativos e
ndo educativos.

v Refletir sobre o papel da escola na
construcdo de representacGes positivas da

cultura negra, sua historia e cultura.

METODOLOGIA

Para iniciar a unidade, relembrar
filmes que retratam a discriminacdo racial,
conceituando estere6tipo, preconceito e
discriminacdo, com base na palestra do
psicologo e professor do Departamento de
Psicologia Social da USP, Alessandro
Santos do Instituto AMMA Psique e
Negritude que debate o0s conceitos
(https://www.fazendohistoria.org.br/blog-
geral/2017/11/22/sistematizao-da-oficina-
racismo-e-suas-implicaes-no-acolhimento.
- Acesso em: 22 set. 2020).

» Depois, para estabelecer diferenca
entre 0s conceitos: discriminagdo racial,
preconceito racial e racismo, assistir o curta
metragem: Vista Minha Pele
(https://www.youtube.com/watch?v=LWB
0dKwuHCM. - Acesso em: 22 set. 2020)

Sinopse
O filme traz uma inversdo da

realidade das relaces raciais brasileiras. Ou
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seja, a histéria mostra 0s negros como a
classe dominante e os brancos com um
histdrico de escravizagéo.

A protagonista € Maria, uma menina
branca pobre, que estuda num colégio
particular gracas a bolsa de estudos que tem
pelo fato de sua mae ser faxineira na escola.
A garota é constantemente hostilizada por
sua cor e por sua condicdo social. Maria
quer ser Miss Festa Junina da escola e, por
isso, enfrenta todo preconceito dos colegas
por conta de sua estética fora do padréo
socialmente aceito. Desta forma, a menina,
junto com sua melhor amiga, vai passar por
um  processo de enfretamento a
discriminacdo racial que é evidente na
escola. Tempo de duragdo: 26min25seg -
Ano e pais de lancamento: Brasil, 2003 -
Direcdo: Joel Zito Aradjo.

» Emroda, possibilitar que todos os/as
estudantes possam expor suas percepgoes
em relacdo ao filme. Solicitar aos/as
estudantes que tentem identificar se e como
a escola, retratada no filme, reproduz os
casos de discriminacéo e racismo.

» Questionar aos/as aluno/as, se no
seu cotidiano escolar acontecem coisas
parecidas com o que foi retratado no filme,

justificando suas respostas.

LEVANTAR oS
QUESTIONAMENTOS

SEGUINTES



e O racismo € um preconceito contra
0 qué?

e Vocé ja sofreu algum preconceito?
Qual(ais)?

e Vocé ja presenciou situacdo de
preconceito/discriminacdo racial? Onde?
Quando? Com quem?

e ParaVvocé, o que é preciso fazer para
que acabe com as discriminacdes raciais?

e Vocé considera o seu ambiente
escolar racista? Por qué?

e Em sua opinido, as manifestacfes
de preconceitos mais frequentes na escola

estdo relacionadas a qué?

PRODUTO
Dialogos e conversas informais

acerca de suas percepgdes sobre o filme.

RECURSOS
e Notebook, televisdo e cabo HDMI

para reproduzir os videos.

AVALIACAO
Avaliar participacdo, envolvimento
e respeito aos colegas e suas producdes.

180

SUGESTAO DE
ATIVIDADE

Fonte: Imagem disponivel em:
https://twitter.com/vashtiharrison/status/929837339
823804416. Acesso em: 22 set. 2020.

v' Realizar as atividades abaixo
disponibilizadas no link:
http://ejalugarfeitopravoce.blogspot.com/p/
dia-dia-do-professor-da-eja-vol-2.html
(Acesso em: 22 set. 2020).

! PRECONCEITO E DISCRIMINACAO )

(@ Procure, no diciondrio, o significado das palavras abaixo.

PRECONCEITO DISCRIMINAGAO

Na sua opinido, por que ocorre o preconceito e a discriminacdo entre
as pessoas?

@) Vocéjapresenciou ousofreu algumtipode preconceito oudiscriminagdo?
Relate.

@ Quais os outros tipos de preconceito e discriminagdo que atingem as
pessoas?

€3]



v A atividade é uma sugestdo que
envolve a disciplina de Geografia (mapa),
Historia (relacbes étnico-raciais) e Arte

(recorte e colagem):

C ROSTOS BRASILEIROS

(@ Recorte, de revistas e jornais, rostos que representam o povo brasileiro
e cole-os dentro do mapa do Brasil.

ASSIM E CONSTITUIDO O “POVO BRASILEIRO”

(@)

[ Afixe o frabaihos dos alunos no mural da sala

(fon

v/ Outra indicacdo é as atividades
propostas pela Prefeitura de Petrépolis-RJ
por meio da Secretaria de Educagdo -
Departamento de Ensino Fundamental, as
quais podem ser encontradas no link:
http://web2.petropolis.rj.gov.br/see/educa-
em-casa/uploads/arquivos/5-ano-9-
semana-pdf.pdf (Acesso em: 22 set. 2020).
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SUGESTAO DE SITE

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/s5Grrl. Acesso em: 22 set.
2020.

v" Por um ensino de varias cores -
Com aLein®10.639/03 a historia e a cultura
afro-brasileiras  tornaram-se  conteudos
obrigatérios em sala de aula e pauta para o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) -
https://novaescola.org.br/conteudo/8921/po
r-um-ensino-de-varias-cores (Acesso em:
22 set. 2020).

v/ Site de apoio para se inteirar
10.639/2003 -

https://educador.brasilescola.uol.com.br/est

sobre a Lei n°

rategias-ensino/lei-10639-03-ensino-
historia-cultura-afro-brasileira-

africana.htm (Acesso em: 23 mar. 2020).

v/ Atividade: sequéncia didatica da
historia: As cores de Mateus no link:
https://educacaoetransformacaooficial.blog
spot.com/2018/11/atividades-do-livro-as-
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cores-de-mateus.html Acesso em 22 set.
2020.

SUGESTAO DE
OUTRAS
ATIVIDADES

Ola professor/a podera utilizar as
habilidades de Lingua Portuguesa e de Arte,
levantadas no inicio da aula oficina, para
explorar de diversas maneiras: entre elas a
criacdo da propria narrativa ficcional ou de

cenas da vida real para dramatizacao.



OFICINA 3 DO MODULO 5

OBJETIVO COVIRUDO | CATEGORL\ DE AVALISE

Identificar a|A cultura|Observar se as
representacd |africana e | criancas

0 dos povos |formacdo | conseguem
negros da perceber
atraves  de |identidad |posturas e
uma musica. |e  afro-|ideias
brasileira. | preconceituosa
s na letra da
musica.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA
v' Povos e culturas: meu lugar no
mundo e meu grupo social.

v' Experiéncias estéticas

OBJETOS DE CONHECIMENTO

& O “Eu”, o “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que compdem a
cidade e os municipios: os desafios sociais,
culturais e ambientais do lugar onde vive.

% Cidadania, diversidade cultural e
respeito as diferencas sociais, culturais e
historicas.

& Processos de criagao.

HABILIDADES
% (EFO5HI04) Associar a nogdo de

cidadania com os principios de respeito a
diversidade, a pluralidade e aos direitos

humanos.
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% (EFO05HI05) Associar o conceito de
cidadania a conquista de direitos dos povos
e das sociedades, compreendendo-o como
conquista historica.

% (EF05HI09) Comparar pontos de
vista sobre temas que impactam a vida
cotidiana no tempo presente, por meio do
acesso a diferentes fontes, incluindo orais.

% (EFO3LP37) Construir o sentido de
histérias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e palavras e
interpretando recursos graficos (tipos de
baldes, de letras, = onomatopeias).
Experiéncias estéticas Processos de criagéo.

% (EFO3LP38)  Criar

ficcionais, utilizando detalhes descritivos,

narrativas

sequéncias de eventos e imagens
apropriadas para sustentar o sentido do
texto, e marcadores de tempo, espago e de

fala de personagens.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Combater a discriminacdo e
valorizar a cultura afro-brasileira.

v Identificar posturas preconceituosas
da sociedade.

v Desenvolver o senso critico e ético
através das reflexdes sobre o racismo e a

cultura afrodescendentes;

METODOLOGIA
Colocar os/as alunos/as para

ouvirem a mdasica: Cor de Douglas



Camppos (https://22dj.short.gy/ou63C4 -
Acesso em: 23 set. 2020).

Logo apd6s a audicdo musical,
entregar uma cépia da letra da cancdo para
cada aluno/a a fim de analisar o tema
abordado nos seguinte aspectos:

- seus significados histéricos e as
discriminacBes existentes ao longo da
historia.

- conteudo ideoldgico de raca
superior e lugar de inferioridade.

- se algo o/a impactou ao ouvir a
letra da musica.

» Observar falas e depoimentos de
alunos com relacdo as suas impressdes e

vivéncias recordadas ao ouvir a cangao.

Cor
Douglas Camppos

A cor da minha pele n&o te diz quem sou.
O meu cabelo crespo, ndo te diz quem sou.
O que eu visto no corpo, ndo te diz quem
Sou.

Quanto eu levo no bolso, ndo te diz quem
sou.

Quem sou (repetir 3x).

Restos do passado inesquecido eu sou.
Marcada pela méo branca do opressor, eu
Sou.

Lutando em meio ao caos da ignorancia vou
viver.

Resto do pelourinho, pesado sofrido eu sou.
Marcado pelo agoite ao pé do tronco eu sou.
Lutando pela inser¢do nessa nacéo que ndo
me Ve.

Restos do quilombo perseguido eu sou.
Marcado pelo ardor da escravidao eu sou.
Lutando pela aprovacdo da pele preta sem
ceder eu sou.

O choro, que chora dor, minha dor, eu sou.
A cor da minha pele ndo te diz quem sou.
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O meu cabelo crespo, ndo te diz quem sou.
O que eu visto no corpo, nao te diz quem
sou.

Quanto eu levo no bolso, ndo te diz quem
sou.

Quem sou (repetir 3x).

Paz exclusdo, discriminacdo racismo é um
império sem chao.

Passa daqui a hipocrisia que a cor
homogénea € padrao.

Tira a mdo branca gelada da frente que eu
quero passar com minha cor.

Tira o discurso pesado da boca, Deus néo te
fez superior.

Tira as mazelas que trazes na alma, sdo gas
disseminador.

Tira a ilusdo da escravizacdo, 0 negro é seu
proprio senhor.

Eu sou Mandela, sou Luther King, sou Bob
Marley, Zumbi,

Sou Rosa Parks Elza Soares eu luto pra ndo
sucumbir.

Mentes fechadas, atrofiadas buscando um
antidoto assim.

Presas no escuro em cima do muro ferem
alguém sem sentir.

Fora nazismo, fascismo, racismo, ismo é
um grito no abismo.

Fora machismo contra 0 modismo, eu quero
cantar qué.

A cor da minha pele ndo te diz quem sou.
O meu cabelo crespo, ndo te diz quem sou.
O que eu visto no corpo, ndo te diz quem
sou.

Quanto eu levo no bolso, ndo te diz quem
sou.

Quem sou (repetir 3x).

Meu paladar € amargo, azedo e tem gosto de
sangue.

Frutos dos tempos de fardo, das surras na
beira do mangue.

Hoje acordei diferente, chorando com os
pés sobre 0s cacos.

Mostro minha cor consciente que nés nédo
somos “macacos”.

LEVANTAR oS
QUESTIONAMENTOS

SEGUINTES



% Refletir sobre o interesse de alguém
determinar o lugar de inferioridade a outra
pessoa.

¢+ Conversar sobre a ideologia de raca
e a ideia de branqueamento da populacdo
brasileira.

% Conversar sobre grupos que
defendem a valorizacdo da cultura africana

e afro-brasileira. O que acham disso?

ATIVIDADE

Entregar uma folha de papel sulfite
a4 (com as perguntas xerocopiadas) para
cada aluno/a registrar suas respostas das
questoes:

% Qual o papel de cada um nesse
processo de discriminagdo de qualquer
género?

s Qual o papel da escola nesse
processo de formacdo da identidade dos/as
alunos/as?

% Para vocé, qual é a relacdo entre
educacao e diversidade étnico-racial?

% Como € o seu desempenho na
escola? Se sente acolhido (a) na escola? Por
qué?

¢ Sente-se diferente dos seus colegas?
Fale sobre isso.

% Ha uma relacéo de
amizade/afetividade na sala de aula?

% Alguma vez j& se sentiu

discriminado (a) na escola? Qual a razéo?

PRODUTO
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Dialogos e rodas de conversa sobre
suas percepcOes sobre a letra da musica.
Atividade escrita sobre situacfes do

cotidiano e o papel de cada um.

RECURSOS

e Notebook, televisdo e cabo HDMI
para reproduzir a masica.

e Papel sulfite A4
xerocopiadas).

(perguntas

AVALIACAO
Avaliar participagdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas producdes.

SUGESTAO DE
ATIVIDADE

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/Z9mAo05. Acesso em:22 set.
2020.

% Ola professor/a podera sugerir a
dramatizacdo da letra da musica.

& Pesquisar os icones da luta contra o
racismo e a discriminacéo racial apontados
na letra da mdsica e apresenta-los em

cartazes.



& Dividir a letra da muasica em trechos,
para que as/os alunas/os represente cada um
com imagens.

& Ola professor/a podera utilizar as
habilidades de Lingua Portuguesa para
realizar atividades de Producdes de Textos
de diferentes maneiras (Historias em

quadrinhos, Tirinhas etc.).
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OFICINA 4 DO MODULO 5

OBJETIV0 (OVTEDO (ATEGORIA DE

ANALISE

Perceber que|A cultura|Observar se
0S povos, suas |africana e|as  criancas
culturas, suas |formacdo |conseguem
ancestralidades | da perceber

sdo diferentes e | identidade | posturas e
precisam  ser |afro- ideias
respeitados. brasileira. | preconceituos
as na historia
contada e
conseguem
valorizar sua
ancestralidad
e.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v' Povos e culturas: meu lugar no
mundo e meu grupo social.

v Mundo pessoal: eu, meu grupo

social e meu tempo.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

& As tradicdes orais e a valorizacdo da
memoria

& A vida em familia: diferentes
configuragbes e vinculos. (OBS: esta
unidade tematica foi retirada do 1° ano do
Ensino Fundamental I, porgue

complementa a ideia da oficina).

HABILIDADES
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& (EFO05HI07) Identificar os processos
de producéo, hierarquizacéo e difusdo dos
marcos de memoria e discutir a presenca
e/ou a auséncia de diferentes grupos que
compdem a sociedade na nomeacdo desses
marcos de memoria.

% (EF01HI06) Conhecer as historias
da familia e da escola e identificar o papel
desempenhado por diferentes sujeitos em
diferentes espacos. (OBS: esta unidade
temética foi retirada do 1° ano do Ensino
Fundamental I, porque complementa a ideia

da oficina).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v" Respeitar as diferencas;
dificuldades
enfrentadas para o reconhecimento dos

v" Conhecer as

povos africanos;
v' Despertar para a valorizacdo e o

respeito das raizes africanas no Brasil.

METODOLOGIA

» Comecar a oficina contando a
histéria Minha mae é negra sim! de Patricia
Santana e ilustragdes de Hyvanildo Leite.
Belo Horizonte: Mazza Edicdes, 2008.

A histéria contada pode ser
encontrada no link:
https://www.youtube.com/watch?v=duUQ
QLi7wq0 (Acesso em: 23 set. 2020).



Fonte: Imagem disponivel em:
https://www.bangsontarget.com/products/wholesale
-kinky-curly-360-lace-frontal-wigs. Acesso em: 23
set. 2020.

o o o
Mostra a historia do garoto Eno,

um menino negro que percebe o
preconceito da professora, através da
sugestdo que ela dera, em sala de aula,
para que ele pintasse o desenho da mae,
negra, na coramarela, que ela
considerava mais bonita. O incomodo de
Eno reflete os varios modos como o
racismo atravessa 0 psicologico da
crianca negra. Por fim, seu av0 o0 ensina
a identificar e valorizar desde a cor preta
até costumes da cultura negra presentes
na familia e na historia, fortalecendo sua
autoestima e construindo, com 0 menino,

um repertério cultural.

Disponivel em:
https://casavogue.globo.com/LazerCultura/Livro
s/noticia/2019/11/13-livros-infantis-sobre-
representatividade-negra.html. Acesso em: 23
set. 2020.

v Pedir para observar tracos da cultura
do personagem apresentados em seus
costumes como alimentagdo, expressdes
(racistas, dar apelidos de coisas ou bicho),

palavras (banzo: tristeza profunda);
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v Expor 0S motivos porque O
personagem se ir a escola;

v' Procurar no dicionario a palavra
“preto”, assim como o personagem fez;

v" O papel do av6 dando aula ao neto e
0s ensinamentos passados;

v' As atitudes do personagem para

resolver os impasses com a professora.

ATIVIDADE

» Entregar a atividade xerocopiada,
para que as/os alunas/os circulem a imagem
que mais se assemelha com o tipo de cabelo

de sua mae:

HAIR TEXTURE

Deep Wave

A

Kinky Straight Loose Wave

Straight Body Wave

Kinky Curly

Wcrtertv;/ove
Fonte: Imagem disponivel em:
https://www.bangsontarget.com/products/wholesale
-kinky-curly-360-lace-frontal-wigs. Acesso em: 23
set. 2020.

Natural Wave Curly

» Conversar com as criangas sobre as
semelhangas e as diferencas em texturas e

cores.



» Depois, poderdo escolher entre as
imagens’ a seguir os tracos que mais se
assemelham para a representacdo de sua
mée e completar os tracos do rosto e cor de

pele.

Fonte: Imagem disponivél em:
https://br.pinterest.com/pin/172896073183937298/
Acesso em: 23 set. 2020.

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/vO0TXb. Acesso em:23 set.
2020.

€ e Imagem disponivel em:
pshuserstock com AT https://br.pinterest.com/pin/624593042055557601/
Fonte: Imagem disponivel em: Acesso em: 29 out. 2020.
https://22dj.short.gy/AUUPKN. Acesso em: 23 set.
2020.

"1 Nos links citados ha outras opgGes de imagens que
o/a professor/a podera acessar para levar para sala.
Aqui é s6 uma amostra de opcoes.
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www.shutterstock.com - 257097073

Fonte: Imagem
https://br.pinterest.com/pin/133348838951474319/
Acesso em: 29 out. 2020.

Fonte: Imagem
https://br.pinterest.com/pin/703406035525412971/
Acesso em: 29 out. 2020.

o RA 00
anflR0N
aaannn

Pﬂﬁﬂﬂﬂ

Fonte: Imagem

2020.

disponivel em:

disponivel em:

disponivel em:
https://22dj.short.gy/7bvUaj. Acesso em: 29 out.
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Fonte: Imagem disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/181762534937481584/.
Acesso em: 29 out. 2020
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4
www.shutterstock.com - 41034586

Fonte: Imagem disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/181762534937481501/
Acesso em: 29 out. 2020.
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PRODUTO

Dialogos e conversas informais
sobre suas percepcdes sobre a historia
narrada. Atividade em papel sobre a
representacdo da mae.

RECURSOS

e Notebook, televisdo e cabo HDMI
para reproduzir a histéria.

e Atividade  xerocopiadas das
representagdes que se assemelham com as



maées das/os alunas/os e as texturas de seus
cabelos.

AVALIACAO
Avaliar participagdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas producdes.

SUGESTAO DE
OBRAS LITERARIAS

e Ninguém ¢é igual a ninguém, de
Regina Otero e Regina Rennd — conta a
histéria que cada um na rua é diferente e
queria ser de outro jeito. O mais o legal da
historia é que ela é interativa, pede para as
criancas desenharem ou escreverem sobre
alguns sentimentos como raiva, medo, etc.
(https://22dj.short.gy/K6jsps - Acesso em:
24 mar. 2021).
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OFICINA 5 DO MODULO 5

OBJETIVO CONTECDO (ATEGORIA DE
ANiLISE
Identificar a | Manifesta¢cd | Observar se
representag |es de|as criangas
ao dos [racismo e |conseguem
povos discriminaca | perceber
negros o racial. expressoes,
através de posturas e
expressoes. ideias
preconceituos
as em piadas,
memes e
charges.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA
v' Povos e culturas: meu lugar no
mundo e meu grupo social.

v A comunidade e seus registros.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

% A nogdo do “Eu” e do “Outro”:
comunidade, convivéncias e interacGes
entre pessoas. (OBS: esta unidade tematica
foi retirada do 2° ano do Ensino
Fundamental I, porque complementa a ideia
da oficina).

% Cidadania, diversidade cultural e
respeito as diferencas sociais, culturais e

historicas.

HABILIDADES
& (EF02HI01) Reconhecer espacos de

sociabilidade e identificar os motivos que
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aproximam e separam as pessoas em
diferentes grupos sociais ou de parentesco.

% (EFO5HI09) Comparar pontos de
vista sobre temas que impactam a vida
cotidiana no tempo presente, por meio do

acesso a diferentes fontes, incluindo orais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Combater a discriminagdo racial
disseminadas em expressdes racistas.

v Identificar posturas preconceituosas
da sociedade expressas em piadas e
chavoes.

v" Desenvolver o senso critico e ético
através das reflexdes sobre o racismo

presentes em piadas e brincadeiras.

METODOLOGIA

Iniciar a oficina, relembrando que
estamos imersos em uma sociedade racista
gue se nega racista. Porém, as brincadeiras,
piadas e outros meios de comunicagdo e
expressao expressam o0 racismo. Portanto,
precisamos refletir sobre nossas falas,
brincadeiras e posturas que podem reforcar
0 racismo.

E comum ouvir piadas e
brincadeiras de cunho racista, porque
vivemos em uma sociedade racista. Por
isso, devemos refletir sobre elas para nédo
continuarmos reforcando e divulgando
essas ideias. Ndo podemos aceitar que é
uma brincadeira sem sentido e ndo afeta

ninguém. Pelo contrario, fere, machuca e



diminuem as vitimas. Portanto, deve deixar
de ser comum entre nds, ndo pode ser
considerada natural e desinteressada.

Nessa oficina vamos trabalhar com
expressdes de cunho racista e precisamos
que tanto/a professor/a como aluno/as
facam o processo de reflexdo/acéo.

Ola professor/a deve apresentar em
slides ou impressas as imagens abaixo e
instigar as/os alunas/os a observarem e se
posicionarem, quanto suas opinides e

percepgoes.

VERTD QUE WO BRASIL
a:%zgw% o5 A[/,ﬂmr
RGOS, AS MELHORES (ASAS,
coﬁ‘ézﬁzm caRes, i,
VIVEM MELHOR JUE OS UEGRES
EQUTAO

MAS.. UDE
A0 WSSO0 I

Fonte: Imagem disponivel em:
http://www.ccms.saude.gov.br/igualdaderacialnosus
[charges.php#. Acesso em: 23 out. 2020.

OLHA, MEE,

€U TENHO A
MESMA MARQUINWA
DE NASCENGA QULE

A SENHORA .-

Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/7ggHjSAcesso em: 23 out.
2020.

Fonte: Imagem
https://br.pinterest.com/pin/664210645015344205/
Acesso em: 23 out. 2020.
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disponivel em:

Fonte: Imagem disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/853432198109248061/
Acesso em: 23 out. 2020.

VOCE TEM SORTE DE
SER NEGRO! NEM PRECISA |1

— N

RACISMO IR
SEM 'fg.
QUERER ‘ :

&' - DEa e %
¢ EU NAO $ABIA QUE : -
S GeNTE como voct s ) #f | &
’ o | |\ sensieiioace Para arte: )| b
4 )
¢ A T ]
S ; A | .
3 '
‘

COMO ASSIM VOCE (N
NAO SABE SAMBAR?

i

VOCE CONSEGUIV [ o=scuree: € que BV
R ADVOGA! TE ACKEI SUSPEITO!

. Ve
~ \ com ESSE CABELO?

Fonte: Imagem

disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/834432637191094373/
Acesso em: 23 out. 2020.



NEGROS S50 ASMAIORES
[ VITIMAS TA vrolgﬁsm

TeHAU FiLho!! TchAv Ao/
POM TRAFALHO! BOM TRABALNO
£ VOLTA L0GO EVOLIA yNo!

)

JuN o,
org

ponte.
Fonte: Imagem disponivel em:

https://br.pinterest.com/pin/507851295470731672/
Acesso em: 23 out. 2020.

&V ywro

NO BRASIL 40 HA"
Racismo 7

Fonte: Imagem disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/561753753525092238/
Acesso em: 23 out. 2020.

A MAORIDADE  sEM PropLEMas!
PENAL | ) Gente NUNGa
U S6F CHEGh ATE

Fonte: Imagem disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/422001427561463354/
Acesso em: 23 out. 2020.
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Fonte: Imagem disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/439523244859938680/.

Acesso em: 23 out. 2020.

BEM-VINDO A NOSSA
EMPRESA! SUA FUNCAO
SERA NA GUARITA DO
ESTACIONAMENTO.

0 SENHOR NAO
ENTENDEU! TENHO
DOUTORADO EM
ECONOMIA!

Fonte: Imagem disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/732820170588238535/.
Acesso em: 23 out. 2020.

Imagem disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/485825878550368933/
Acesso em: 23 out. 2020.



LEVANTAR (ON)
QUESTIONAMENTOS

SEGUINTES

v" Naimagem 1: Por que 0 homem
branco ndo enxerga o racismo?

v" Naimagem 2: Vocé ja viu ou ouviu
algo semelhante ou parecido?

v" Naimagem 3: Porque vocé acha
que a crianga negra foi t&o precisa em sua
afirmacéo?

v" Qual sua opinido sobre a imagem
4?

v/ Naimagem 5: a qual marca a
crianca se refere?

v" Naimagem 6: o que ha de errado?

v" Naimagem 7: porque as frases das
maées sdo diferentes se as situacdes sdo
iguais?

v/ Naimagem 8: 0 que aconteceu?

v" Naimagem 9: porque a crianga
negra ndo se importa com a alteragdo da
lei?

v" Naimagem 10: qual sua opinido
sobre ela?

v" Naimagem 11: o que vocé pensa

sobre ela?

OUTRAS IMAGENS
Também podem ser discutidas
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Fonte: Imagem disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/476677941808776711/
Acesso em: 23 set. 2020.

Fonte: Imagem disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/811140582859649947/
Acesso em: 23 set. 2020.



NOSSA!
QUE GATO...

BEM ESTILO.

Admirar signos da cultura negra apenas em pessoas brancas é sinal
de racismo. Afinal, fazer isso € se esquecer que o uso de dreads - assim
como o de turbantes e trangas - faz parte da cultura africana e tem
significados importantes para pessoas negras. A apropria¢do cultural
destes signos ser vista como algo estiloso, enquanto seu uso por
pessoas negras ser visto com preconceito é, além de racista, hipdcrita.

Fonte: Imagem disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/574420127471840803/
Acesso em: 23 set. 2020.

SEU CABELO £ TAO EXOTICO!
COMO VOCE LAVA IS50?/

O corpo de outras pessoas deve ser respeitado - e isso inclui o cabelo.
Tocar nos outros sem permissao ¢ dar status de objeto aquela pessoa.
E ninguém ¢é objeto de ninguém, né?

Fonte: Imagem disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/624311567072219003/
Acesso em: 23 set. 2020.

ESCUTA AQUI, O BANHEIRO DESSE
SHOPPING TA UMA PORCARIA!
MELHOR VOCE IR LIMPAR AGORA!

Assumir que aléuém estd ali para servir é voltar direto para a época m

da escravidao. Que tal ndo ter esse preconceito simplesmente porque
a outra pessoa é negra?

Fonte: Imagem disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/624311567072218996/
Acesso em: 23set. 2020.
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& Selecionar outras imagens e leva-las
para a sala de aula, a fim de debate estes
temas sem medo com os/as alunos/as. No
entanto, o/a professor/a precisa ler sobre o
assunto e se preparar para desmistificar o
preconceito racial e as discriminages
presentes em varias imagens que circulam
em meios de comunicacdo em nosso dia a
dia.

& Pedir que as criangas registrem em
folha sulfite A4 outras frases que

reconhecem como racistas no seu cotidiano.

PRODUTO

Dialogos e rodas de conversa sobre
suas percepcbes a respeito das frases
racistas que circulam nos meios de
comunicagdo. Registro das  frases

consideradas racistas pelas/os alunas/os.

RECURSOS

e Notebook, televiséo e cabo HDMI
para reproduzir as imagens.

e Papel sulfite A4  (imagens
xerocopiadas).

e Papel sulfite A4 para registrar

respostas.

AVALIACAO
Avaliar participagdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas producdes.



SUGESTAO DE
ATIVIDADE

Imagem disponivel em:
https://www.vectorstock.com/royalty-free-
vector/cartoon-character-vector-24958794. Acesso
em: 24 set. 2020.

OUTRAS SUGESTOES DE

ATIVIDADES

e Utilizar a obra O racismo sutil por
tras das palavras (2020), divulgada pelo
Ministério Pablico do Distrito Federal e
Territérios — Secretaria de Justica e
Cidadania. A obra apresenta palavras e
expressdes que sdo usadas no cotidiano das
pessoas, as quais estdo carregadas de
sentimentos que desqualificam a populagao
negra, minimizando a imagem social dela,
reproduzindo e reforcando no coletivo

social o preconceito e discriminagéo racial.

Neste artigo Frases racistas que vocé deve
parar de usar, vocé terd acesso a diversos

exemplos:

“Ela ¢ uma mulata bonita.”
“Pensa que eu sou tuas negas?”
“Ele ¢ da cor do pecado?”
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“Coloca ali no criado-mudo.”

“Ela trabalha como doméstica.”

“Eu nao quero denegrir a imagem de
ninguém.”

“Vamos fazer uma lista negra de
fornecedores.”

“No mercado negro ¢ mais barato.”

“Vocé foi promovido! Parabéns! Que inveja
branca!”

“Amanha ¢ dia de branco.”

“Ele ¢ um vendedor de meia tigela.”

“A coisa ta preta, ndo vendemos nada este
més™”’

“Que servico de preto

")

Fonte: https://22dj.short.gy/mLF7VS.
Acesso em: 23 set. 2020.

» Deve haver uma discussdo sobre o
uso dessas expressdes carregadas de
preconceito e discriminacdo racial. Elas ndo
podem mais circular entre n6s em sociedade
como se fossem frases desinteressadas de

um conteudo racista.

SUGESTAO DE SITES

\

Fonte: Imagem disponivel em:
https://www.vectorstock.com/royalty-free-
vector/cartoon-character-vector-24958794.  Acesso
em: 24 set. 2020.

™)



e  https://www.geledes.org.br/18-
expressoes-racistas-que-voce-usa-sem-
saber/ (Acesso em 24 set. 2020).

e https://22dj.short.gy/UJJFBa
(Acesso em 24 set. 2020).

e https://22dj.short.gy/uuWJJH
(Acesso em 24 set. 2020).

e https://22dj.short.gy/nqHFQ0
(Acesso em 24 set. 2020).

REFERENCIA

SANTANA, Patricia. Minha mae é negra
sim. llustrado por Hyvanildo Leite. Belo

Horizonte: Mazza EdicGes, 2008.
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Gl &Y

Fonte: https://22dj.short.gy/S4ij4Z. Acesso em: 16
mar. 2021.

MODULO DE

APRENDIZAGEM 6:
MARCAS POR TODAS AS PARTES

b a b
Fonte: https://22dj.short. gy/UOGyWZ Acesso em:
16 mar. 2021.



CONVERSA INICIAL

A educacao foi tema presente, desde
a Constituicdo Imperial de 1824, quando o
Brasil era monarquia. Atualmente, o artigo
205 da Carta Magna de 1988 assegura que a
educacdo é direito de todos, sendo dever do
Estado e da familia, devendo ser fomentada
com a colaboragéo da sociedade, visando o
pleno desenvolvimento da pessoa, 0 preparo
para 0 exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho.

Na Lei de Bases da Educacéo (LDB)
n°® 9.394/1996 é consonante com a
Constituicdo Federal em seu artigo 2° e
estabelece em seu artigo 3° principios para
0 desenvolvimento pleno do educando.

Embora esses preceitos estejam
estabelecidos nas duas leis maiores que
regem a educacdo brasileira, concluir a
educacdo béasica € uma realidade distante
para muitos brasileiros. Haja vista que, em
2018 um terco da populacdo com idade
entre 19 e 24 anos ndo havia conseguido
finalizar o ensino médio. Esse abismo se
alarga ao fazer um recorte por cor da pele e
género.

De acordo com dados’? da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilio
(PNAD) de 2018, as informagfes do
Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica

(IBGE) foram tabuladas pelo Instituto

Ler:  https://www1.folha.uol.com.br/educacao/
2019/09/4-em-cada-10-jovens-negros-nao-

200

Unibanco e revelam que o abandono escolar
€ um dos entraves da educagdo no pais.
Além disso, as taxas de reprovacao e evasao
escolar sdo mais acentuadas entre a
populagéo negra.

O racismo € estrutural na sociedade
brasileira, afetando sobremaneira a
populagdo negra. Os alunos negros ndo se
reconhecem nas representa¢fes dos livros
didaticos, nas falas dos/as professores/as,
nos painéis expostos, nas escolas de forma
geral.

Apesar de contar com seus 17 anos
de aprovacdo, a Lei n° 10.639/2003, que
induz a obrigatoriedade do ensino da
Historia da Africa e dos africanos e do
trabalho com as questbes étnico-raciais nas
escolas publicas e particulares, na préatica
estd longe de acontecer no cotidiano
escolar.

O desafio de trabalhar com as
relacOes raciais em sala de aula se da porque
precisamos tomar consciéncia de que o
racismo € estrutural. Recebemos uma
formacdo carregada de vicios, ndo
aprendemos a lidar com a diversidade, com
a diferenca e, em muitos casos, fazemos
“vista grossa” ao que Munanga (2005, p.
15) denominou de “politica de avestruz”.
Isto &, em algumas circunstancias que

poderiamos nos posicionar, como nao

terminaram-o-ensino-medio.shtml. Acesso: 25 set.
2020.



fomos preparados, nos silenciamos. Como
afirma Munanga (2005, p. 15):

[...] Com efeito, sem assumir nenhum
complexo de culpa, ndo podemos
esquecer que somos produtos de uma
educacdo eurocéntrica e que podemos,
em funcdo  desta, reproduzir
consciente ou inconscientemente 0s
preconceitos que permeiam nossa
sociedade.

Para que esse circulo vicioso se
rompa, o/a professor/a precisa tomar
consciéncia de que os materiais didaticos
carregam  0s  conteddos  viciados,
preconceituosos e depreciativos das
culturas e povos ndo oriundos do mundo
ocidental. Esses preconceitos permeiam as
relacBes sociais entre alunos e professores e
as atitudes de acobertamento de situacfes
de discriminacéo sdo constantes ao invés de
construir um espaco de debate, enriquecido
pelo conhecimento de todos. Ao contrario,
contribui negativamente com a formacéo da
identidade das/os alunas/os negras/os e
descendentes.

O autor citado destaca que as
desigualdades apresentadas nas praticas
cotidianas da escola, nos livros e nas
relacbes sociais colaboram para os altos
indices de evasdo e repeténcias dos/as
alunos/as negros. Sem considerar que seus
descendentes ocupam 0s niveis mais baixos
de apropriacdo dos bens da sociedade

(MUNANGA, 2005, p. 16).
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Pautada nas afirmativas do autor, a
heranga deixada pelo “mito da democracia
racial” nos faz ndo sO aceitar o0s
preconceitos étnico-raciais, mas também
negar a existéncia de barreiras sociais
baseadas na diversidade. E preciso uma
atitude corajosa de se assumir racista, se
despojar do medo de ser preconceituoso,
para que possa criar estratégias educativas
de combate ao racismo.

O preconceito é produto das culturas
humanas e se transformou ideologicamente
em arma para legitimar e justificar a
dominagdo. Esta e fruto da sociedade,
porém se projeta nos homens/mulheres de
uma  sociedade. E  fundamental
responsabilizar os individuos e ndo a
sociedade, é preciso estar atento a seguinte
questdo: o racismo ndo desaparece com 0
uso da “razdo” nem o simples fato de ir a
uma universidade “cura” o racismo das
pessoas.

A logica da razdo é importante,
porém ela por si s6 ndo modifica as
representacdes negativas por seculos
construidas no imaginario coletivo. As/os
professoras/es carecem tomar a consciéncia
de sua  participagdo, atuagdo e
posicionamento. Segundo expde Munanga
(2005, p. 19), é preciso deixar aflorar os
preconceitos escondidos nas estruturas do
psiquismo, para gque possamos inventar

técnicas e linguagens capazes de superar as



crencas e Vvalores estereotipados para

colaborar com uma educagéo que liberta.

RECONSTRUCAO E VALORIZACAO
DA DIVERSIDADE

E pautada na postura bem Paulo
Freire de educar para a libertacdo, que a
proposta deste material didatico colabora.
Pensando possibilidades de reconstrucéo e
valorizacdo na perspectiva da insercdo da
diversidade e das relagbes étnico-raciais
como pedra angular para debater e discutir
temas tdo pertinentes a educacdo numa
proposta antirracista.

Que o livro didatico é um dos
materiais pedag6gicos mais utilizados,
principalmente nas escolas publicas, ¢ fato,
O/a professor/a deve estar atento ao carater
de “verdade” wveiculado através deste
material, assim como & omissao,
simplificacéo, marginalizacdo,
subalternizacéo e esteredtipos a que sujeitos
do processo historico sao relegados.

As representacOes negativas dos
negros em esteredtipos e caricaturas
inferiorizantes, que circulam  nestes
materiais didaticos até hoje, sdo reflexos da
ideologia de branqueamento da populagéo
brasileira. Essas ideias negativas circularam
para justificar a agressao e precisam ser
desconstruidas, do mesmo modo que 0 mito

da democracia foi desfeito. Porém, cabe
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ao/a professor/a disseminar que essas
teorias racistas cairam por terra.

E essencial trabalhar a historia dos
negros deixando de priorizar 0s papeis
subalternos, frequentemente ligados a
escraviddo. Esse conteudo deve ser
trabalhado esclarecendo aos/as alunos/as
porque foram escravizados. Todavia, deve-
se reconstruir e valorizar sua histdria, seus
conhecimentos e saberes para corrigir o que
foi silenciado e deturpado por séculos de
subjugacao.

Para garantir a valorizacdo da
identidade negra, a/o professora/o precisa se
referir ao passado dos povos africanos como
homens livres antes da escravizacao,
mostrar sua resisténcia, suas lutas pela
libertacéo.

Para contrapor a estigmatizacdo de
homens e mulheres africanos/as e
afrodescendentes na  sociedade, o/a
professor/a deve demonstrar que a
capacidade intelectual ndo tem relagdo com
0 que convencionou chamar “raga” ou a cor
da pele. Esses conhecimentos produzidos
para inferiorizar a capacidade dos grupos
estigmatizados e oprimidos nasceram para
atender interesses das classes dominantes.
Nesse sentido, deve-se ressaltar a
identidade dos homens e mulheres
africanos/as e afrodescendentes e recuperar
a histéria silenciada, historias de lutas, de
saberes e de conhecimentos de técnicas e

teorias que foram plagiadas e até tentaram



apagar, esse trabalho de pesquisar, indagar,
refletir e analisar. E tarefa do/a professor/a
para despertar em seus/as alunos/as a
inquietude e a ddvida de conhecimentos
prontos e acabados, o que a histdria chama
de “verdade”.

O texto: “A desconstrucdo da
discriminacdo no livro didatico” de Ana
Celia da Silva (apud Munanga 2005, p. 21-
37) sugere que os professores indiquem
obras artisticas, poetas, escritores, ativistas,
pessoas da comunidade negra como meio de
visibilizar o positivo e desconstruir as
representacdes negativas. Quanto mais
esses conhecimentos forem desmistificados
e desmentidos com argumentos plausiveis,
mais as/os alunas/os e a populacdo em geral
formardo habitos e atitudes que respeitam e
integram 0s povos que formaram e formam

a sociedade brasileira.

AS CONTRIBUICOES DAS
CULTURAS AFRICANAS NA
SOCIEDADE BRASILEIRA

Ano apos ano, as escolas e
professores reproduzem atividades de
celebracdo de datas comemorativas sem
reflexdo, reforcando o que deveria ser
combatido. As datas comemorativas, em
sua maioria, celebram herdis, grupos e
costumes, fatos histéricos que seguem

padrbes que corroboram com uma Visdo
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eurocéntrica de um povo brasileiro com
uma viséo Unica.

Em muitos casos, ndo ha inovacgéo
nem das propostas nem das atividades. E
comum, por exemplo, em abril, professores
pintarem  seus alunos, fantasia-los,
desenvolvendo uma série de esteredtipos da
imagem do indigena, enquadrando-os em
uma Unica etnia e linguagem, como se assim
o fosse. As pinturas corporais carregam
significados para cada situacdo, no entanto,
ndo séo ressaltadas e séo trabalhadas como
folclore.

Da mesma forma que acontece com
os indigenas, também sucede com 0s povos
negros. E comum em maio haver
comemoracdo pelo dia da libertagdo dos
escravos feita pela Princesa Isabel. As/os
professoras/es precisam atentarem-se se a
histdria privilegiada ndo é uma reproducao
de uma visdo elitista. Existem inimeros
abolicionistas que precisam ser priorizados
nessa histdria. Sera que estamos priorizando
as lutas de mulheres e homens escravizados
contra o sistema de escravizagdo e se
tornaram anénimos na historia? E
indispensavel resgatar a parte dessa historia
que foi silenciada e “esquecida”.

A propria inser¢do do dia da
Consciéncia Negra (20 de novembro) como
obrigatoriedade no calendario escolar,
representa uma homenagem ao dia da morte
do lider quilombola negro Zumbi dos

Palmares, fato que deve ser ressaltado



pelos/as professores/as em sala de aula. No
dia 20 de novembro de 1695, o grande lider
Zumbi, do Quilombo dos Palmares foi
morto, essa data € ressignificada, lembrada
e celebrada pelos movimentos negros
brasileiros como simbolo de luta e
resisténcia.

As aulas de literatura’ e oralidade
podem ser enriquecidas pelas historias e
obras de Carolina de Jesus, Solano
Trindade, Esmeralda Ribeiro, Conceicdo
Evaristo, Heloisa Pires, Geni Guimaraes,
Maria Firmino dos Reis, Lima Barreto,
Gongalves Dias, Machado de Assis e tantos
outros que colaboram com a divulgacédo da
cultura e lutas dos povos africanos e
afrodescendentes.

O que dizer das brincadeiras que sdo
expressdes proprias da natureza da crianga?
Nas brincadeiras, elas imaginam e
comunicam, obedecem a regras e negociam.
E necessario resgatar brincadeiras de
origens africanas nas escolas, bem como as
historias e os contos colaboram de forma
méagica para a divulgacdo das culturas
africanas, a exemplo: Historias da Preta
(1998) de Heloisa Pires Lima, Kiriku e a
feiticeira (1998) de Michel Ocelot , O
menino Nito (2008) de Sonia Rosa e tantas
outras que possibilitam o contato com as

culturas afro-brasileiras e africanas, com

73 Sugestdes de: Ministério da Educacio - SECAD,
2006.
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personagens que ressaltam a positividade da
representacdo negra em historias.

As cancdes populares podem ser
reinventadas, explorando a criatividade das
criancas, bem como a danca, as expressoes
corporais e o cuidado com o proprio corpo
podem ser trabalhadas com aulas que
exploram o significado e a importancia do
corpo, da masica e da danga.

Ressaltar a influéncia e a
colaboracdo dos homens e mulheres
africanos/as e de seus costumes e culturas
em nosso vocabulério e em nossa culinaria
deve ser constante em sala de aula. Enfim,
o/a professor/a deve dedicar tempo para se
reeducar, se livrando dos preconceitos para
poder abracar essa causa de uma educagéo
antirracista que valoriza a multiplicidade de

culturas e olhares.

CONCEITOS IMPORTANTES

Antirracismo: termo que designa um
movimento de rejeicdo consciente ao

racismo e suas manifestagdes.

Discriminacéo racial: Existe sempre que
aparece alguma forma de distincdo,
exclusdo, restri¢do ou privilégio baseado na
raga/cor, na descendéncia ou na origem
nacional ou étnica. Essa atitude tem como

objetivo ou resultado impedir que certas



pessoas possam, em igualdade de
condig@es, usufruir de direitos humanos e
liberdades fundamentais. Significa qualquer
distingéo, exclusao, restricdo  ou
preferéncias baseadas em raga, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica,
que tenha como objeto ou efeito anular ou
restringir o reconhecimento, 0 gozo ou
exercicio, em condi¢bes de igualdade, os
direitos humanos e liberdades fundamentais
no dominio politico, social ou cultural, ou

em qualquer outro dominio da vida publica.

Racismo estrutural: [...] O racismo se
expressa concretamente como desigualdade
politica, econdmica e juridica. Porém, o uso
do termo “estrutura” nao significa dizer que
0 racismo seja uma condicdo incontornavel
e acbes e politicas institucionais
antirracistas sejam inuteis, ou ainda, que
individuos que cometam atos
discriminatorios néo devam ser
responsabilizados. Dizer isso seria negar 0s
aspectos social, histérico e politico do
racismo (ALMEIDA, 2019, p. 50-51). Ap0s
entender que o racismo no Brasil tem suas
especificidades e trata-se de um
entrelacamento estrutural na sociedade,
precisamos admitir que ele perpassa as

relagOes estabelecidas em solo escolar.

REFERENCIAS

BRASIL, Ministério da Educacao -
Secretaria da Educagéo Continuada,
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Alfabetizacéo e Diversidade. Orientagoes
e acOes para educacao das relacoes
étnico-raciais. Brasilia: SECAD, 2006.

MUNANGA, Kabengele. Superando o
Racismo na escola. 2 ed. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacédo e
Diversidade, 2005.



OFICINA 1 DO MODULO 6

OBJETIVO COVIECDO | CATEGORIA DE ANALISE
Introduzir | Aspectos | Observar se
nogoes histéricos |os/as estudantes
basicas |da cultura|tétm nocdo da
sobre  a|africana. influéncia  da
historia cultura africana
da Africa na linguagem
e alguns (vocabulario),
aspectos tradicdes,
culturais. costumes, festas,

dancas etc. que
sdo tradicionais
em nossa regiéo
(entre elas as
Congadas de
Pires do Rio e
Cataldo).

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA
v' As pessoas e 0S Qrupos que
compdem a cidade e o municipio.
v Registros da histéria: linguagens e

culturas

OBJETOS DE CONHECIMENTO
& O “Eu”, o “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que compdem a
cidade e os municipios: os desafios sociais,
culturais e ambientais do lugar onde vive.
% Os

imateriais da humanidade.

patrimbénios  materiais e

HABILIDADES
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% (EF03HI03-B) Relatar a influéncia
das culturas africanas, indigenas e de grupos
migrantes no territério goiano (e na
sociedade brasileira).

% (EFO5HI10)

patrimOnios materiais e imateriais da

Inventariar 0S

humanidade e analisar mudancas e
permanéncias desses patriménios ao longo
do tempo.

% (EFO3HI04)

patrimoénios historicos e culturais de sua

Identificar 0S

cidade ou regido e discutir as razbes
culturais, sociais e politicas para que assim

sejam considerados.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Compreender que inimeras palavras
utilizadas no cotidiano tém origens
africanas.

v" Relatar a influéncia da cultura
africana através do vocabulario em
territdrio goiano.

v' Entender que a cultura brasileira é
heranca de varias culturas, entre elas a
africana.

v' Compreender que as tradicGes
culturais deixadas como heranca dos povos
africanos e seus descendentes sdo utilizadas

em nosso cotidiano.

METODOLOGIA

Retomar 0 assunto das aulas

passadas, ressaltando a contribuicdo,

influéncia e participacdo dos povos



africanos e afrodescendentes na construcéo
social do Brasil.

Ressaltar que, embora escravizados
e impedidos de viver em seu pais de origem,
muitos homens e mulheres africanos/as e
seus descendentes se tornaram resisténcia,
deram exemplos de lideranga, entre eles,
Zumbi e no convivio ao longo dos anos
foram deixando suas tradi¢cbes para as
geracOes que se sucederam em mais de trés
séculos da escravizacdo. Essas tradi¢Oes
resitiram até hoje, a exemplo, a culinaria, a
arte, a religido, a musica e o vocabulério.
Tanto que, temos um ndmero consideravel
de palavras de origem africana que usamos
em nosso dia a dia e, as vezes, nem nos

damos conta disso.

QUESTIONAR

» Alguém sabe de alguma palavra de
origem africana utilizada em nosso
cotidiano?

» Registrar as colocagbes dos/as

alunos/as no quadro.

Aqui apresento o material do projeto
Memoria das palavras, coordenado por Ana
Paula Branddo, no Rio de Janeiro,
publicado pela Fundagdo Roberto Marinho
(2006), que traz um dicionario das palavras
de origem africanas faladas no Brasil.

» Apresentar o material em data show

aos/as alunos/as.
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% Realizar uma conversa informal,

questionando se  daquelas  palavras
apresentadas quais sdo usadas pelos/as
alunos/as, por alguéem da familia ou por
alguém conhecido (vizinhos, amigos etc.) e
quais o significado de cada uma delas.

» Registrar as repostas  dos/as

alunos/as no quadro branco.

% Em seguida, propor aos/as alunos/as
que se organizem em trés grupos para
confeccdo de um painel com as palavras de
origens africanas, que sdo comuns em seu

dia a dia na escola ou na familia.

Entregar o material impresso e
xerocopiado com as palavras de origens
retiradas do site:
https://22dj.short.gy/27jU6X (acesso em:

africanas

26 set. 2020). As palavras disponiveis neste
site sdo, em sua maioria, as mesmas da obra

Memodria das palavras.

L As divisdes dos grupos devem

considerar 0s seguintes aspectos:

a) O primeiro grupo ficara com a
parte do alfabeto de A a D, totalizando 69
palavras.

b) O segundo grupo ficara com a
parte do alfabeto de E a M, exceto a letra L,
em um total de 68 palavras.

c) O terceiro grupo ficara com a
parte do alfabeto de N a Z mais a letra L,

totalizando 69 palavras.



& Cada grupo montard um cartaz em
papel pardo, selecionando cinco palavras
entre as de seu grupo, expondo o significado
de cada uma e fardo ilustracGes adequadas a
elas.

» Expor os cartazes dos/as alunos/as

na escola, para que os outros participantes da

instituicdo vejam a atividade desenvolvida.

PRODUTO

Dialogos em rodas de conversa
sobre as palavras de origem africana usadas
em seu cotidiano.

Confeccdo de um painel com
palavras do vocabuléario goiano de origem

africana.

RECURSOS
> Notebook, televisdo e cabo HDMI
» Material impresso e xerocopiado das
palavras de origem africana
» Papel pardo;
» Pincel atbmico;
» Cola.

AVALIACAO
Avaliar participagdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas producgdes.
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SUGESTAO DE
ATIVIDADE

A

L
Fonte: Imagem disponivel em:

https://twitter.com/VashtiHarrison. Acesso em: 26
set. 2020.

v Apresentar em slides (Power point)
0 texto Goiés: um Estado com fortissima
influéncia das expressdes culturais negras,
retirado do link:
https://22dj.short.gy/0OgMrVX (acesso em:
26 set. 2020).

O texto aborda aspectos da nossa
cultura que tem origem na cultura africana,
tais como: roda de capoeira, Samba,
congada, praticas religiosas etc.

Assim, em uma conversa informal,
questionar:

e Sabiam que o samba, ritmo musical
tdo usado, principalmente no carnaval no
Brasil, tem origem do “semba” da Africa?

e Sabiam que muitas tradigOes
religiosas e festivas deixadas pelos negros
africanos ainda sdo marginalizadas por

causa de pensamentos racistas seculares?



e Sabiam que as festas comuns em
nossa sociedade e que sdo de origem
africana, em sua maioria, tém interesses
econdmicos’™¥? Como fica a tradicdo
herdada dos negros africanos?

e Pesquisar sobre as festividades de
origem africana que ocorrem na cidade

onde mora ou na regiao.

SUGESTAO DE
SITE

e

Fonte: Imagem disponivel em:
https://br.freepik.com/vetores-premium/garota-
garoto-bonito-feliz-comer-comida-
saudavel_6420111.htm. Acesso em: 26 set. 2020.

v’ https://www.espacoeducar.net/2009
/09/indice-20-de-novembro-dia-da.htmi
(acesso em: 26 nov. 2020).

v https://blog.estantemagica.com.br/tr
abalhe-questao-racial-com-as-criancas/
(acesso em: 26 set. 2020).

74 As festas, em sua maioria, perderam o sentido
religioso para muitas pessoas, tanto que participam
porque tem barraquinhas com bebidas comidas ou
outros utensilios para venda, como é o caso das
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v’ https://educacaoinfantil.aix.com.br/
diversidade-na-sala-de-aula/ (acesso em: 26
set. 2020).

“congadas” no municipio de Pires do Rio-GO. Isto
é, as barracas com funcGes financeiras distraem a
atencdo religiosa.



OFICINA 2 DO MODULO 6

OBJETIVO (ONTE(DO CATEGORIA DE
ANALISE
Identificar a | Brincadeiras | Observar se

representacdo [de  matriz|as criangas

dos povos africana. conhecem
negros e sua essas e/ou
cultura outras
através de brincadeiras
brincadeiras. de matriz

africana.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v O lugar em que vive

v Mundo pessoal: meu lugar no
mundo.

v Registros da histéria: linguagens e

culturas.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

& A cidade e suas atividades: trabalho,
cultura e lazer.

& A escola e a diversidade do grupo
social envolvido (apesar de ser retirado do
1° ano do Ensino Fundamental |,

complementa o sentido dessa oficina)

& Os patrimbnios  materiais e
imateriais da humanidade.
HABILIDADES

% (EFO01HI05) Identificar

semelhancas e diferengas entre jogos e

brincadeiras atuais e de outras épocas e
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lugares (Apesar de ser retirada do 1° ano do
Ensino Fundamental 1, complementa o
sentido dessa oficina).
% (EF03HI12-B) Identificar mudancas
e permanéncias nas formas de lazer de
outros tempos e espagos.
% (EFO5HI10)

patrimdnios materiais e imateriais da

Inventariar 0S

humanidade e analisar mudancas e
permanéncias desses patriménios ao longo

do tempo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Experimentar brincadeiras
populares do Brasil de origens africanas.

v' Valorizar a importancia desse
patrimonio  cultural, respeitando  as
diferengas individuais.

v/ Utilizar estratégias de participacdo
em brincadeiras de origens africanas.

v' Experimentar na escola e fora dela

brincadeiras de matriz africana.

METODOLOGIA

Iniciar a oficina abordando a
importdncia do  brincar, desde a
Antiguidade. As brincadeiras sdo passadas
de geragéo a geracdo, tem se aprimorado e
em vérias culturas tomam variacOes
diversas.

E preciso oportunizar o espago do
brincar e de interagir com outras criancas,
trocar experiéncias, se expressar, se divertir,

criar e ampliar seu universo cultural.



Ressaltar que h& inumeras
brincadeiras do nosso cotidiano, que séo de
origem africana, dentre elas:

e Queimada;

e Barra manteiga;

e Labirinto;

e Pegue o bastéo;

e Pular corda;

e  Chicotinho queimado

As brincadeiras de matriz africana’
podem ser propostas para trabalhar no péatio
da escola ou na sala de aula. As duas
brincadeiras propostas nesta oficina podem
ser desenvolvidas em pouco espaco, Sdo
elas: amarelinha africana ou teca-teca e
escravos de J6. Cada brincadeira devera ser

executada por 30 minutos.

COMO BRINCAR

Amarelinha africana (também conhecida
como Teca Teca - desenhar no chdo o
tracado do jogo, usando giz ou fita crepe,
formando um quadrado com 16 quadrados
menores dentro. Cada participante comeca
a brincadeira de um lado do gréfico,
colocando cada pé em um quadrado. Eles
devem pular para os quadrados a direita ao
mesmo tempo. Depois de pular para os dois
quadrados ao lado, eles pulam de volta onde

comecaram 0 jogo. Ai saltam para o0s

SAs sugestdes de brincadeiras desta unidade s&o
encontradas no livro didatico: STALLIVIERI,
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quadrados em frente. Uma de frente para a
outra. Em algum momento, as criangas se
encontram no meio da amarelinha. Se
estiverem coordenadas, elas vao cruzar o
tabuleiro sem bater uma na outra. A
brincadeira pode ser visualizada no link:
https://www.tempojunto.com/2019/07/24/d
iversidade-de-culturas-na-brincadeira-de-
amarelinha-africana/ (acesso em: 26 nov.
2020).

ETNOMATEMATICA

Aproveitar a amarelinha marcada no
chdo e colocar ndmeros (unidades)
aleatérios dentro dos quadrinhos. Ol/a
professor/a podera trabalhar adicdo ou
multiplicagdo.

Solicitar para cada aluno/a escolher
dois numeros e fazer a adicdo ou
multiplicacdo ou lancar perguntas como:

e Para eu ter 30 unidades, qual
multiplicacdo preciso fazer? A crianca deve
pensar matematicamente e multiplicar 5x6
(por exemplo). Desta maneira, fazer outras
perguntas, envolvendo adigéo e
multiplicacdo.

e Ola professor também pode inverter
a situacdo matematica: meu produto final é
12 unidades, qual sera a operagédo

matematica que devo fazer? Por exemplo, a

Roselise. Manual do/a professor/a para Educacio
Fisica: 3° ao 5° ano. Curitiba, PR: Terra Sul Editora,
2017, p. 28 a 40.



crianca poderd somar 8+4 ou 9+3 etc ou
multiplicar 4x3 ou 2x6.

Escravos de J6 - essa brincadeira estimula
a atengdo, concentragcdo, coordenacao
motora, linguagem, ritmo, memdria e a

cooperacdo entre 0s participantes.

As criangas se sentam em circulo.
Cada uma deve ter nas mados uma pedrinha
(optei por folha de papel amassada em
forma de uma bolinha), que serd o objeto
repassado de uma crianga para outra, numa
coreografia de vai e vem, de acordo com o

ritmo da musica Escravos de Jo.

Escravos de JO6 jogavam caxanga (as
criangas participantes vdo passando as
pedras um para o outro do lado direito, de
maneira que cada jogador fique somente
com uma pedrinha nas maos).

Tira (cada crianca levanta a pedra que esta
em suas maos)

Pde (colocam a pedra novamente no chéo)
Deixa ficar (apontam com o dedo para a
pedra no chao)

Guerreiros com guerreiros (voltam a
passar a pedra para a direita)

Fazem Zigue (colocam a pedra na frente do
jogador a direita, mas ndo soltam)

Zigue (colocam a pedra a frente do jogador
a esquerda, mas néo soltam)

Za (colocam a pedra a frente do jogador a
direita novamente e solta).

» Observar: se todos ficaram com
uma bolinha de papel a sua frente. Brincar

até que o grupo consiga harmonizar e entrar

no ritmo.
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PRODUTO
Somente brincadeiras no pétio da

escola.

RECURSOS

e Giz ou fita crepe para desenhar a
amarelinha no patio.

e Bolinha de papel amassada em

forma de uma bolinha.

AVALIACAO
Avaliar participacdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas producdes.

SUGESTAO DE
BRINCADEIRAS

Fonte: Imagem disponivel em:
https://chaosmamaweb.wordpress.com/2017/10/04/
kindergarten-ja-oder-nein/ (Acesso em 27 out.
2020).

OUTROS JOGOS QUE PODEM SER
PROPOSTOS:

Queimada: o material utilizado € uma bola
de volei ou de borracha, de tamanho medio.
O local é um terreno plano, de forma
retangular, demarcado por linhas que
devem ter mais ou menos 16m de
comprimento por 8m de largura, sendo
dividida em dois campos iguais por uma
linha reta bem visivel tracada no solo. O

tamanho do terreno pode variar, conforme o



nimero de jogadores. Cada time fica
situado em um campo e um dos jogadores
de cada lado devera ser colocado atras da
linha de fundo do campo adversario. O
objetivo do jogo é fazer o maior nimero
possivel de prisioneiros em cada campo. O
grupo vencedor sera aquele que fizer o
maior numero de prisioneiros dentro de um
tempo pré-estabelecido, ou entdo, aquele
que aprisionar todos 0s jogadores
adversarios.

A partida do jogo € iniciada com o
apito do instrutor. Um jogador do partido a
quem coube a bola arremessa-a a0 campo
adversario com o objetivo de atingir,
“queimar” algum jogador adversario.

O jogo de queimada pode ser
conhecido por outras denominagdes como:
Barra Bola; Bola Queimada; Cemitério;
Mata-mata; Mata-soldado;  Queimado;
Cacador (Parana e Rio Grande do Sul);
Carimba (Cear4); Baleado (Bahia)’®.

» O jogo Queimada pode ser
desenvolvido de forma interdisciplinar com
Lingua Portuguesa, ensinando o género
textual denominado texto instrucional.

» Entregar o texto que explica os
procedimentos da brincadeira, depois
questionar aos/as alunos/as: de que trata o

texto? Para que ele serve? VVocé ja conhecia

8Disponivel no link: https://brasilescola.uol.com.br/
educacao-fisica/jogo-queimada.htm (Acesso em: 26
set. 2020).
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a brincadeira? Ela é igual a forma que vocé

brinca?

% OQutras brincadeiras que serdo
desenvolvidas no patio com os alunos e
alunas:

e Barra manteiga;

e Matacuzana;

e Labirinto;

e Pegue o0 bastéo;

e Yoté;

e Pular corda;

e Chicotinho queimado etc

SUGESTAO DE SITES

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/VpFlvg. Acesso em: 26 set.
2020.

Outras sugestdes de brincadeiras:

v’ https://almapreta.com/editorias/reali
dade/brincadeira-africanas-para-curtir-
com-a-criancada-durante-a-quarentena
(Acesso em: 26 set. 2020).



v’ https://22dj.short.gy/GjstDB
(acesso em: 26 set. 2020).

v https://lunetas.com.br/cartilha-
reune-jogos-e-brincadeiras-africanas/
(acesso em: 26 set. 2020).

v' https://22dj.short.gy/WbPgQ9
(acesso em: 26 set. 2020).

v Definicdo do  conceito da
etnomatematica:
https://22dj.short.gy/SNvwrE. (acesso em:
05 jan. 2021)

v O que é Etnomatematica:
http://www.ufrrj.br/leptrans/arquivos/etno.
pdf (Acesso em: 05 jan. 2021)

v' Conheca 0s conceitos da
etnomatematica que nos inspiram a fazer da
sala de aula um lugar de encontro entre
culturas: https://22dj.short.gy/I2XgFT
(Acesso em: 05 jan. 2021).

v’ https://22dj.short.gy/C1J1J6 (acesso
em: 05 jan. 2021).

v' https://22dj.short.gy/YPROL1
(Acesso em: 05 jan. 2021).

OUTRAS BRINCADEIRAS PARA
DIVERTIR

e  https://22dj.short.gy/VIM8mo
(acesso em: 26 set. 2020).
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OFICINA 3 DO MODULO 6

, CATEGORIA DE
OBJETIVO (ONTEUDO WillsE
Perceber Influéncia Observar se
que a|africana na|as criancas
diversidade | musica conhecem
de sons | brasileira. sons, ritmos
musicais e ou
brasileiros melodias da
possui cultura
influéncia africana e
de matrizes sua
africanas. influéncia
em nossa
cultura
musical.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA
v" Registros da historia: linguagens e
culturas.

v Danca.

OBJETOS DE CONHECIMENTO
& Os patrimbénios materiais e
imateriais da humanidade.

% Contextos e préticas.

HABILIDADES
% (EF05HI01) Identificar os processos
de formacdo das culturas e dos povos,
relacionando-os com o espago geografico
ocupado.
& (EFO5HI10)

patrimonios materiais e imateriais da

Inventariar 0S
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humanidade e analisar mudancas e
permanéncias desses patrimonios ao longo
do tempo.

% (EF15AR11) Criar e improvisar
movimentos dancados de modo individual,
coletivo e colaborativo, considerando os
aspectos  estruturais,  dinamicos e
expressivos dos elementos constitutivos do
movimento, com base nos codigos de
danga.

% (EF15AR09) Estabelecer relacGes
entre as partes do corpo e destas com o todo
corporal na construgdo do movimento

dancado.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Entender a influéncia africana na
masica brasileira;

v' Perceber a riqueza  musical
brasileira;

v Conhecer instrumentos e sonoridade

de origens africana.

METODOLOGIA

Iniciar a aula relembrando a
influéncia das culturas africanas no
vocabulario da lingua portuguesa no Brasil.
Destacar que a insercdo dessas palavras
ocorreu através da diaspora africana pelo
Atléantico, a qual durou muitos séculos e
depois da abolicdo da escraviddo, a maioria
dos escravos libertos ficaram por aqui, pois

ja ndo conheciam seus vinculos e



ancestralidade por causa do processo de
trafico a que foram submetidos.

Outros, sem condicdes de retornar a
terra natal, ficaram no Brasil, embora as
politicas e mecanismos de silenciamento e
desvalorizacdo a que foram expostos 0S
afrodescendentes ocorressem. Inclusive,
influenciaram na cultura e costumes
brasileiros, tanto que o processo com a
mausica ndo foi diferente.

e Perguntar as/aos alunas/os se
conhecem algum ritmo musical de origem
africana?

e Questionar tém conhecimentos
sobre algum instrumento musical de origem
africana?

v Apbés as consideracdes das/os
alunas/os, colocar o video com a musica
africana - Africa do Sul — Tribo Swazi —
Cancéo Zulu, disponivel em:
https://22dj.short.gy/O0Cezo (acesso em:
28 set. 2020)"".

v' Explicar a histéria dos povos da
tribo Zhulu®, que era um cla de guerreiros,
havia uma rixa entre duas tribos: os ngwane
e 0s ndwandwe. Nesse processo, nasce
Shaka em uma gravidez antes da
circuncisdo, o que era proibido. Enté&o,

Shaka n&o pode herdar o trono. Porém, foi

70 modulo 7 possui uma oficina que aborda os
estilos e instrumentos musicais.

8 Sobre 0 povo zulu: a) https://revistaraca.com.br/
caracteristicas-do-povo-zulu/. Acesso em: 13 mar.
2021). b) https://22dj.short.gy/FQITNp. Acesso em:
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acolhido em uma tribo e se tornou membro
do exército de Cetshwayo. Em um levante,
toma o trono depois da morte de seu pai em
1816 e, apds 12 anos de reinado, em 1828 é

morto, ndo deixando herdeiro ao trono.

& ApOs essa conversa com 0s/as
alunos/as, se possivel projetar imagens dos
povos Zhulu e sua historia.

Colocar a musica Sorriso Negro do
Grupo Fundo de Quintal, pedir a eles que
observem a letra da masica’® (entregar o
texto xerocopiado) e, em seguida, dividir a
turma em dois grupos, para que elaborem
uma coreografia para apresentar com a
musica.

& Determinar o tempo para 0s grupos

se reunirem e treinarem a coreografia.

Sorriso Negro
Fundo de Quintal

Um sorriso negro

Um abracgo negro

Traz felicidade

Negro sem emprego

Fica sem sossego

Negro ¢ araiz de liberdade
Um sorriso negro

Um abrago negro

Traz felicidade

Negro sem emprego

Fica sem sossego

Negro ¢ araiz de liberdade
Negro é uma cor de respeito

28 set. 2020 e c) https://notapositiva.com/tribo-
zuluf#. Acesso em: 28 set. 2020.

% Disponivel no link: https://www.letras.mus.
br/fundo-de-quintal/1718878/. Acesso em: 28 set.
2020.



Negro é inspiracdo

Negro é siléncio € luto
Negro é a soliddo

Negro que ja foi escravo
Negro é a voz da verdade
Negro é destino é amor
Negro também é saudade
Um sorriso negro

Um abrago negro

Traz felicidade

Negro sem emprego

Fica sem sossego

Negro é a raiz de liberdade
Negro € uma cor de respeito
Negro é inspiracdo

Negro é siléncio é luto
Negro é a soliddo

Negro que ja foi escravo
Negro é a voz da verdade
Negro é destino é amor
Negro também é saudade
Um sorriso negro

Um abrago negro

Traz felicidade

Negro sem emprego

Fica sem sossego

Negro € a raiz de liberdade
Um sorriso negro

Um abracgo negro

Traz felicidade

Negro sem emprego

Fica sem sossego

Negro é a raiz de liberdade

Composicdo: Adilson Barbado / Jair

Carvalho / Jorge Portela / Mario Lago.

PRODUTO

Participacdo dos/as alunos/as nas
conversas  informais  sobre  ritmos,
instrumentos e musicas de origem africana.

Apresentagdo  de  coreografia

musical.

RECURSOS
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e Notebook, televisdo e cabo HDMI
para reproduzir o videos, slides e a masica;
e Letra da mdsica Sorriso negro

xerocopiada.

AVALIACAO
Avaliar participacdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas producdes.

SUGESTAO DE
ATIVIDADE

Fonte: Imagem disponivel em:
https://harmonizacaodeespacos.blogspot.com/2018/
02/torne-sua-rotina-divertida.html?spref=pi (Acesso
em: 26 set. 2020).

v Fazer a analise da musica Canto de
Xangd, dos compositores Vinicius de
Moraes e Baden Powell, que faz parte do
disco Os Afros Samba de 1966.

Eu vim de bem longe

Eu vim, nem sei mais de onde é que eu vim
Sou filho de Rei

Muito lutei pra ser o que eu sou
Eu sou negro de cor

Mas tudo é sé 0 amor em mim
Tudo é s6 0 amor para mim
Xangb Agodd

Hoje é tempo de amor

Hoje é tempo de dor, em mim
Xangb Agodd



Salve, Xango, meu Rei Senhor
Salve, meu Orixa
Tem sete cores sua cor

Sete dias para gente amar
Mas amar é sofrer

Mas amar é morrer de dor
Xangb meu Senhor, sarava!
Me faca sofrer

Ah, me faca morrer

Ah, me faga morrer de amar
Xang6, meu Senhor, sarava
Xang0d Agodo

Fazer a analise®® da musica a partir
de um didlogo entre o professor e os/as
alunos/as:

v' Pedir que enumerem 0S
instrumentos musicais.

v"Identificar quais aspectos na musica
revelam a influéncia africana?

v Procurar no dicionério o significado
de palavras que ndo conhecem.

v" 0 que a letra da musica tem a ver
com o0 que ja estudamos sobre o tréfico

negreiro e a historia do Brasil?

8 Qutras analises da musica poderdo ser propostas
pela/o professora/o.
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SUGESTAO DE SITES

Fonte: Imagem disponivel em:
https://es.123rf.com/photo_8129517 un-grupo-de-
peque-as-de-ni-os-mediante-un-equipo.html?
(Acesso em: 28 set. 2020).

v" Mdsica Africana — Ndive Muroyi,
https://22dj.short.gy/xvHyff. (Acesso em:
28 set. 2020).

v’ Mdsica Africana - Oxam -
https://22dj.short.gy/M7nhj4. (Acesso em:

28 set. 2020).



OFICINA £ DO MODULO 6

OBJETIVO (ONTECDO CATEGORIA DE
ANALISE
Perceber que | Influéncia | Observar se
a diversidade | africana na|as criangas
de sons | musica conhecem
musicais brasileira. sons,
brasileiros ritmos e ou
possui melodias
influéncia de da cultura
matrizes africana e
africanas. sua
influéncia
em  nossa
cultura
musical.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v" Registros da histdria: linguagens e
culturas.

v' Mdsica.

OBJETOS DE CONHECIMENTO
& Os patrimbénios  materiais e
imateriais da humanidade.

& Notacdo e registro musical.

HABILIDADES

% (EF05HI01) Identificar os processos
de formacdo das culturas e dos povos,
relacionando-os com o espago geografico

ocupado.

81 https://www.letras.mus.br/mundo-livre/163317/
(Acesso em: 28/09/2020).
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% (EF05HI10)

patrimOnios materiais e imateriais da

Inventariar 0S

humanidade e analisar mudancas e
permanéncias desses patriménios ao longo
do tempo.

% (EF15AR15)

sonoras diversas, como as existentes no

Explorar ~ fontes

proprio corpo (palmas, voz, percussdo
corporal), na natureza e em objetos
cotidianos, reconhecendo timbres e
caracteristicas de instrumentos musicais

variados.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v" Entender a influéncia africana na
musica brasileira;

v' Perceber a riqueza  musical
brasileira;

v Conhecer instrumentos e sonoridade

de origens africana.

METODOLOGIA

Dar inicio a aula, recordando a
influéncia das culturas africanas em nossos
ritmos musicais.

Apresentar a musica O africano e o
ariano® — Compositores: Fred Zero Quatro
(letra); Apollo 9-Mundo Livre S/A (mdsica)
— Disco: Carnaval na obra — 1998.

Ha quatro seculos a alma humana tem sido
um motor



Da inquietagdo, da resisténcia, da
transgressao

O negro sempre quis sair do gueto

Fugir da opressao fazendo historia
Ganhando o mundo com estilo

O africano foi levado para sofrer no norte e
gerou,

entre outras coisas, 0 jazz, o blues, gospel,
soul,

r&b, funk, rock'n'roll, rap, hip hop

No centro, o suor africano fomentou o
mambo, 0 ska,

o calipso, a rumba, o reggae, dub, ragga,

0 merengue e a lambada, dancehall e muito
mais

Mas é o ariano que ignora o africano ou

é o africano que ignora o ariano?"

E ao sul a inquietude negra fez nascer,
entre outros beats, o bumba, o maracatu, o
afoxg,

0 xote, o choro, o samba, o baiéo, o coco, a
embolada

Entre outros, os Jacksons e os Ferreiras,

o0s Pixinguinhas e os Gonzagas,

as Lias, os Silvas e os Moreiras

A alma africana sempre esteve no olho do
furacéo

Dendé no bacalhau, legitima e generosa
transgressao

E Dr. Dre e é maracatu

E hip hop e é Mestre Salu

Mas é o ariano que ignora o africano ou é o
africano que ignora o ariano?"

SUGESTAO DE TRABALHO

& Dividir a turma em duplas para
pesquisar 0s ritmos musicais apresentados
na letra da musica.

&  Apresentar em data show a obra
Gongué: a heranca africana que construiu
a musica brasileira, disponivel em:
http://www.acordacultura.org.br/kit
(Acesso em: 28 set. 2020).

A obra apresenta os instrumentos

musicais e tem disponivel para download o
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som de cada um. E interessante apresentar
esse  material as/aos alunas/os  se
familiarizarem com 0s instrumentos

musicais e Sseus sons.

PRODUTO

Pesquisa sobre 0s ritmos musicais.

RECURSOS

e Notebook, televisdo e cabo HDMI
para reproduzir a masica

e Notebook, televisdo e cabo HDMI
para reproduzir a obra Gongué: a heranca

africana que construiu a masica brasileira.

AVALIACAO
Avaliar participagdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas producdes.

SUGESTAO DE
ATIVIDADE

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/QVvLCt1l. Acesso em: 28 set.
2020.

v' A partir da apresentacdo do material
do site A cor da Cultura, pode-se

confeccionar instrumentos musicais.



SUGESTAO DE MATERIAL DE
APOIO

Fonte: Imagem disponivel em:
https://br.freepik.com/vetores-premium/alunos-
estudando-geografia_5758734.htm. Acesso em: 28
set. 2020.

v A musica afro-brasileira como
representacdo da cultura escravocrata no
periodo colonial (século XVI-XIX): uma
abordagem viavel no ensino de histéria -
https://22dj.short.gy/NI3BpY (Acesso em:
28 set. 2020).

v' Mdusica Popular Brasileira — A
Constituicdo  dos  Primeiros  Ritmos
Brasileiros - https://22dj.short.gy/Cty7aE
(Acesso em: 28 set. 2020).

v" A influéncia africana na musica
brasileira - disponivel em:
https://22dj.short.gy/OPtBJ4 (Acesso em:

28 set. 2020).
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SUGESTAO DE OBRA
LITERARIA

e A bonequinha preta - de Alaide
Lisboa de Oliveira, ilustracdo Ana Raquel e
histdéria da bonequinha da Mariana que, por
curiosidade de ver o gato pela janela, cai no
cesto de alfaces do verdureiro e 0 gato a leva
embora. Quando Mariana chega do passeio
com saudades de sua bonequinha preta, fica
sabendo da noticia e chora. O verdureiro vai
até a casa do gato e trazem ambos para casa
da Mariana (h
https://22dj.short.gy/XBH50G. Acesso em:
26 mar. 2021).



OFICINA 5 DO MODULO 6

Reconhecer
a influéncia
da culinaria
de matriz
africana em
nossa
sociedade.

Culindria de
matriz africana

Observar se
as criangas
tem nocéo
da influéncia
das culturas
e costumes
africanos em
nossa
culinéaria.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v’ As pessoas € 0S Qrupos que

compdem a cidade e 0 municipio.

v" Conexdes e escalas.

v" Registros da histdria: linguagens e

culturas.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

L O “Eu”, o “Outro” e os diferentes

grupos sociais e étnicos que compdem a

cidade e os municipios: os desafios sociais,

culturais e ambientais do lugar onde vive.

& Territorios étnico-culturais.

& Os

patriménios

imateriais da humanidade.

HABILIDADES
% (EFO3HIO01) Identificar os grupos

populacionais que formam a cidade, o

municipio

€ a

regiéo,

materiais e

as relacOes

estabelecidas entre eles e os eventos que
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marcam a formacdo da cidade, como
fendbmenos migratérios (vida rural/vida
urbana), desmatamentos, estabelecimento
de grandes empresas etc.

% (EF04GE01) Selecionar, em seus
lugares de vivéncia e em suas historias
familiares, componentes de culturas afro-
brasileiras, indigenas, mesticas e migrantes.

% (EFO5HI10)

patrimdnios materiais e

Inventariar 0S
imateriais da
humanidade e analisar mudancas e
permanéncias desses patriménios ao longo

do tempo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Valorizar e respeitar a cultura afro-
brasileira;

v" Reconhecer a importancia da cultura
e do povo africano da culinaria brasileira;

v ldentificar a influéncia africana na

cultura brasileira: culinaria, musica etc.

METODOLOGIA:

No inicio da aula, recordar com 0s
/as alunos/as as influéncias das culturas e
costumes africanos em nosso cotidiano
como: vocabulario, brincadeiras, musicas,
instrumentos musicais e tantas coisas que

realizamos em nosso dia a dia.

SUGESTOES DE ANALISE



e Comece questionando sobre quais
comidas costumam ter em suas casas e

registre no quadro as falas dos/as alunos/as.

& Quando ha festividades em sua
familia, quais alimentos comem?

& Existe algum alimento, ou receita
que foi passada de geracdo em geracdo em
sua familia? Tem conhecimento sobre ele?
Que receita € essa? Vocé sabe como faz?

e Observar os relatos sem registrar no
quadro, pois narrar fatos e acontecimentos
desenvolvem a memoria pessoal e coletiva.
Observar se tem alguma receita em comum.

& Em sua familia ha um alimento que
ao ser preparado vocé fica esperando a hora
de saborear?

e Quais alimentos sdo comuns em
nossa cidade? E em nosso Estado, vocés
sabem? (Registre no quadro).

Apbs essa analise inicial apresente este
material®? (pode ser em cartaz ou imagem

impressa):

8 Disponivel em: https://novaescola.org.br/ plano-
de-aula/4910/migracao-na-nossa-historia#atividade-
objetivo. Acesso em: 29 set. 2020).
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P

CHURRASCO - REGIAO SUL

9°

‘

ARROZ COM PEQUI FEIJOADA
REGIAO CENTRO - OESTE  REGIAO SUDESTE
Fonte: Imagem disponivel em:

https://22dj.short.gy/vx0lls. Acesso em: 29 set.
2020.

QUESTIONE

v' Das comidas de cada regido
mostradas nas imagem, vocés conhece
todas? Alguém ndo conhece algum desses
alimentos?

e Vocé tem nocdo de que a
alimentacdo tem a ver com a histdria do
lugar e dos alimentos que sé&o produzidos
nessa regido?

v" Mostre no mapa politico do Brasil as
regides correspondentes a cada
alimentacéo.

e Ao mostrar no mapa as regides e a
culinéria, observe se as criangas percebem
que faltou a regido nordeste.

v/ Falamos de todas as regifes? Faltou
alguma? Qual?

v" Nesse material apresenta a comida
tipica de nossa regido, todos apreciam essa

alimentagéo?



v' Além dessa alimentacdo, outros
alimentos® sio apreciados na nossa regiso,
tais como: galinhada, pamonha, bolinho de
mandioca, bolo de arroz, chipa, Maria
Isabel, etc.

e Levar as imagens desses alimentos

em cartaz.

& Outro alimento que tem nome de
origem africana € o “mungunzd”. Apresente
imagens 8 dele.

v Alguém conhece esse alimento?

v" Em nossa regido, as pessoas comem
esse alimento?

v Que nome ele recebe em nossa
regido?

v' Porque podemos dizer que esse
prato € uma comida tipica?

v Qual sera a origem desse alimento?

e Observar se as criangas conseguem
reconhecer esse prato tipico e que na nossa

regido conhecemos como “canjica”.

& Apresentar esse material para as/os

alunas/os:

8 Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/
cultura-do-centro-oeste/. (Acesso em: 29 set. 2020).
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REGIAO OU NOME
ESTADO
Nordeste Mungunza
Norte Mingau de
Milho Branco

Maranhdo e Piaui Cha de Burro

Sul e Sudeste Canjica
Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/HXO0IWa. Acesso em:

29/09/2020.

Mostrar 0 mapa do Brasil na data

show, pedir aos/as alunos/as identificarem

as regides da informagéo acima:
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Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/YLGMSn. Acesso em:
29/09/2020.

MUNGUNZA

Comida tipica nordestina feita de

milho branco ou milho amarelo cozidos

8 Disponivel em: https://22dj.short.gy/L9gLtx
(Acesso em: 29 set. 2020).



com leite de coco, agucar, canela em poé e
cravo-da-india.

Pode ser consumido durante todo o
ano, mas, em algumas regides, € mais
consumido no periodo junino.

Comum em vérias partes do pais, em
cada local pode ter um nome diferente e ter
outra forma de preparo

A origem da palavra Mungunza é

africana e significa “milho cozido”.

& Levar esse material impresso e
xerocopiado  para  as/os  alunas/os
identificarem os nomes que o alimento tém

em varias regides do Brasil.

PRODUTO

Conversa informal com registros no
quadro sobre os conhecimentos das/os
alunas/os.

Mapa do Brasil com as regides e 0

prato tipico “mungunza”.

RECURSOS

e Cartazes com as imagens sugeridas
na oficina;

e Notebook, televisdo e cabo HDMI
para reproduzir as imagens sugeridas;

e Atividade impressa e xerocopiada
do mapa do Brasil e a informagéo sobre o

“mungunza”.

AVALIACAO
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Avaliar participagdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas producdes.

SUGESTAO DE
ATIVIDADE

Fonte: Imagem disponivel em:
https://pt.pngtree.com/freepng/way-to-school-
children_2776531.html. Acesso em: 29 set. 2020.

v' Ola professor/a podera sugerir
as/faos alunas/os que cada um traga um
pouco de ingrediente para fazer o
“mungunzd” ou ‘“canjica” na escola.
Conversar com o pessoal da cozinha do
colégio para preparar o alimento.

v" Propor o estudo da feijoada, comida
tipica dos homens e mulheres africanos/as
escravizados/as e como essa comida tipica
era feita pelos negros. Pesquisar com 0s/as
alunos/as e/ou levar os conhecimentos para

sala de aula.

REGISTRAR AS ATIVIDADES NO
CADERNO



N WG a2
CULINARIA AFRO-BRASILEIRA \?

173 CONHEGA ALGUNS PRATOS DA CULINARIA AFRO-BRASILEIRA. DEPOIS, PINTE O PRATO
QUE VOCE ACHOU MAIS GOSTOSO E QUE GOSTARIA DE EXPERIMENTAR.

BOLINHO FEITO DE FARINHA DE MILHO OU DE MANDIOCA, APIMENTADO,
FRITO EM AZEITE-DE-DENDE.

PRATO TIPICO DO NORDESTE, FEITO COM CARNE-DE-SOL OU CHARQUE,
QUIBEBE [REFOGADO E COZIDO COM ABOBORA. TEM A CONSISTENCIA DE UMA PAPA
GROSSA E PODE SER TEMPERADO COM AZEITE-DE-DENDE E CHEIRO-VERDE.
BOLINHO FEITO DE MILHO AMOLECIDO EM AGUA FRIA E DEPOIS MOIDO,
ACAGA | COZIDO E ENVOLVIDO, AINDA MORNO, EM FOLHAS VERDES DE BANANEIRA.
(ACOMPANHA O VATAPA OU CARURU.)

BOLINHO FEITO COM MASSA DE FEIJAO-FRADINHO TEMPERADO COM
ABARA PIMENTA, SAL, CEBOLA E AZEITE-DE-DENDE, ALGUMAS VEZES COM CAMARAO
SECO, INTEIRO OU MOIDO E MISTURADO A MASSA, QUE £ EMBRULHADA EM
FOLHA DE BANANEIRA E COZIDO EM AGUA.

DOCE FEITO DE MILHO TORRADO E MOIDO, MISTURADO COM AZEITE-DE-
DENDE E MEL.

BEBIDA TIPO REFRIGERANTE FEITA DE MILHO, DE ARROZ OU DE CASCA DE
ABACAXI FERMENTADOS COM AGUCAR OU RAPADURA.,

ABEREM BOLINHO FEITO DE MILHO OU DE ARROZ MOIDO NA PEDRA, AMOLECIDO
EM AGUA, SALGADO E COZIDO EM FOLHAS DE BANANEIRA SECAS.

ABRAZO

ALUA

Educador(a), faga uma pesquisa entre es
- gostariam de experimentar.
. Pega-lhes que pesquisem a receita do alimento que foi mais votado. Faga a receita com eles e,/j

= gegois, sirva oy[aa(:?.

B

@

BUIGAG

% Preencha a 2° coluna de acordo com a 1%

@ Alimento O Sarba
@ Mdsica O Atabague
@ Palavra O Cocada
@ Danga O Cachaga

Instrumento musi
@ kel O Feijoada

O Acarajé
O Berimbau
O Cachimbo
O Agogo
Maxixe
O Neném
O Vatapa

Os negros contribuiram muito para a formagéo da
nossa cultura e de nossos costumes.

Respostas: 2, 6,1, 3,1,3,2,1,6,3,6,2,3, 1.
Fonte: Imagens disponiveis em:

https://22dj.short.gy/jnvcNy. Acesso em: 29 set.

2020.
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M e cacasstavrasaivanicos K3 caca-patavras digsticos

Fonte: Imagem disponivel em:
https://instagram.com/cacapalavrasdidaticos?igshid
=nll023n27x8y. Acesso em: 28 fev. 2021.

SUGESTAO DE
MATERIAL DE APOIO

Fonte: Imagem
https://22dj.short.gy/CZMcP4. Acesso em: 29 set.
2020.

disponivel em:

e Diversas atividades que podem ser
selecionadas para trabalhar em sala de aula:
http://dmusicalizando.blogspot.com/2013/0
2/projeto-diversidade.html (Acesso em: 29
set. 2020).



e Plano de aula - Influéncia da cultura
africana no Brasil, de Mariane Ellen da
Silva:  httphttps://22dj.short.gy/WMIIQk
(Acesso em: 29 set. 2020).

e Plano de aula - Migracdo na nossa
Historia:  https://novaescola.org.br/plano-
de-aula/4910/migracao-na-nossa-
historia#atividade-objetivo (Acesso em: 29
set. 2020).

e Plano de aula - A culinaria
tradicional brasileira: https://novaescola.
org.br/plano-de-aula/4912/a-culinaria-
tradicional-brasileira (Acesso em: 29 set.
2020).

e Plano de Aula— VVocé conhece as
principais comidas tipicas da Africa?
https://www.geledes.org.br/plano-de-aula-
voce-conhece-principais-comidas-tipicas-
da-africa/ (Acesso em: 29 set. 2020).

e Texto Culindria Afro-brasileira -
https://www.portalsaofrancisco.com.br/culi
naria/culinaria-afro-brasileira (Acesso em:
29 set. 2020).

LEITURA DO TEXTO
PRANDI, Reginaldo. Segredo
guardados. Orixas na alma brasileira. Sdo

Paulo: Companhia das Letras, 2005.
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OFICINA 6 DO MODULO 6

Reconhecer a | A arte | Observar se
influéncia africana e|as criancas
das suas tem  nocéo
expressoes influéncias. | da influéncia

artisticas dos das culturas
povos e costumes

africanos africanos em
como forma nossa

de expressao culinaria.

e

comunicacéo.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA
v" Registros da histéria: linguagens e
culturas.

v' Artes visuais.

OBJETOS DE CONHECIMENTO
% Os

imateriais da humanidade.

patrimbénios  materiais e

& Matrizes estéticas e culturais.
HABILIDADES

% (EFO5HIO1)

processos de formacgdo das culturas e dos

Identificar 0S

povos, relacionando-os com o0 espago
geografico ocupado.

% (EF15ARO01) Identificar e apreciar
formas distintas das artes visuais

tradicionais e contemporaneas, cultivando a
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percepc¢do, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertdrio imagético.
& (EF15AR04)

diferentes formas de expressdo artistica

Experimentar

(desenho, pintura, colagem, quadrinhos,

dobradura, escultura, modelagem,
instalacdo, video, fotografia etc.), fazendo
uso sustentavel de materiais, instrumentos,
recursos e técnicas convencionais e nao

convencionais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Conhecer e reconhecer a cultura
africana como manifestacdo artistica de
comunicacgdo e expressao.

v' Valorizar a cultura dos povos
africanos na sua esséncia.

v" Reconhecer que os povos africanos
produzem expressdes artisticas que contam

suas historias e saberes.

METODOLOGIA

Comecar a aula recordando as
influéncias das culturas e costumes
africanos no nosso cotidiano, a exemplo, no
vocabuldrio, nas brincadeiras, nas masicas,
instrumentos musicais e em tantas coisas
gue realizamos em nosso dia a dia.

Ressaltar que a pintura é usada por
esses povos na decoracdo das paredes das
mais variadas instituicdes como palacios,
celeiros, choupas sagradas etc, também nas
méscaras e adornos corporais, e usam

formas geometricas ou cenas do cotidiano



(no caso de cacas e guerras) nas paredes das
cavernas.

Quando ocorreu o periodo de
colonizacdo da Africa, os europeus® se
encantaram com a diversidade de mascaras
e saquearam sem saber o real sentido para
esse povo.

Para os africanos, a mascara tem um
sentido mitico, pois transforma o corpo do/a
bailarino/a que encarna o outro que €
representado. A mascara protege quem a
carrega captando as forcas vitais e
distribuindo ao coletivo.

Sobre as artes plasticas e a
participacdo afro-brasileira, mostrar o video
Museu Afro Brasil: artes plasticas
(04min06s) -
https://22dj.short.gy/cUkch3 (Acesso em:
02 fev. 2021).

Dividir a turma em grupos para

disponivel em:

pesquisar os artistas mencionados no video,
a saber, sdo eles: Valentim da Fonseca e
Silva (Mestre Valentim), Arthur Temotheo
da Costa, Estevdo Roberto da Silva, Jodo
Timoteo da Costa, Antdnio Rafael Pinto
Bandeira, Rosana Paulino, Rubem
Valentim, Heitor dos Prazeres, Edival
Ramosa, Mestre Didi e Emanoel Aradjo.
Dar um prazo de cinco dias para
realizarem a pesquisa e apresentar em sala
de aula, levando as curiosidades e

conhecimentos adquiridos.

8Quanto a iss0, ver site:
https://www.geledes.org.br/plano-de-aula-arte-
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PROPOSTA DE ATIVIDADE
Confeccionar mascaras de matriz

africana.

MASCARAS AFRICANAS

0 material mais utilzado @ 3 madeirz, embora existamtambem pecas singulares de
marfim brorze e tecracota

Fonte: Disponivel em:
http://indiarahellen.blogspot.com/
2012/11/atividades-para-o-dia-da-consciencia.html.
Acesso em: 02 fev. 2021.

» Essa atividade propde a confeccdo
de maéscaras africanas com papel, cola e
baldo.

» Misture um pouco de cola e a
mesma medida de agua, pegue papel picado
(rasgado), de preferéncia jornal, encha o
baldo, passe cola e coloque jornal. Faca trés
camadas com a cola e o jornal, deixando
secar bem. Depois, estoure o baldo e a
estrutura da mascara estara pronta. E s6 usar
a criatividade e pintar como preferir usando

tinta guache.

africana-e-suas-influencias/ (Acesso em: 02 fev.
2021).



OUTRA PROPOSTA E ATIVIDADE
NA FOLHA

O PAPEL DAS MASCARAS
NA CULTURA AFRICANA

Fonte: Disponivel em:
http://indiarahellen.blogspot.com/2012/11/atividade
s-para-o-dia-da-consciencia.html. Acesso em: 02
fev. 2021.

PRODUTO

Conversa informal com registros no
quadro sobre os conhecimentos das/os
alunas/os.

Confeccdo da méascara.

RECURSOS

e Jornal, cola, bal6es e tinta guache de
cores variadas.

e Notebook, televisdo e cabo HDMI

para reproduzir o video.

AVALIACAO
Avaliar participacdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas produgdes.
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SUGESTAO DE
ATIVIDADE

Outra sugestdo para desenvolver
com os/as alunos/as € a confecgdo de
mascaras, utilizando papeldo ou papel
cartdo, papéis coloridos, tintas guache,
barbantes e fitas coloridas, abaixo imagens

com essas sugestoes:

Fonte: As imagens acima estdo disponiveis em:
https://rz100arte.com/ideas-sencillas-mascaras-
carnaval/. Acesso em: 03 fev. 2021.
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Ou somente a pintura com lapis de
cor, canetinhas, giz de cera ou tinta guache,
conforme indicacdo:

Fonte: Imagem
https://www.criandocomapego.com/como-fazer-
uma-mascara-africana-de-papelao/. Acesso em: 03
fev. 2021.

Outra sugestdo de atividade para - Imagem
i i . https://22dj.short.gy/toBwru. Acesso em: 03 fev.
desenvolver com as mascaras € a confeccao 2021.

em alto relevo, como na imagem:

Fonte: Imagem disponivel em:
Fonte: Imagem disponivel em: https://br.pinterest.com/ pin/480477853992460021/
https://minimadthings.com/blogs/news/egg-carton- Acesso em: 03 fev. 2021.

faces. Acesso em: 03 fev. 2021.
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AR

16 mar. 2021.

Fonte: https://22dj.short.gy/X0868a. Acesso em:

MODULO DE

APRENDIZAGEM 7:
DESCOLONIZANDD SABERES

Fonte: https://weheartit.com/entry/327643450.
Acesso em: 16 mar. 2021.



CONVERSA INICIAL

Promover a inclusdo social e a
cidadania de todos na sociedade brasileira,
sobretudo no sistema  educacional,
eliminando as discriminagdes e corrigindo
as injusticas, sdo objetivos da educacao
antirracista que perpassa por acOes
afirmativas e politicas publicas.

Sabe-se que, mesmo ap6s a
promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988 que efetiva a condicdo de Estado
democratico dando énfase a cidadania e a
dignidade, ha posturas de cunho objetivo e
subjetivo que dificultam o acesso e a
permanéncia dos grupos racializados. Com
isso, hd& um reforco do preconceito e
discriminagdo racial estabelecendo as
fronteiras que vulneralizam esses grupos.

O ano de 2003 foi um marco
historico. O governo federal, embora sendo
pressionado interna e externamente,
sancionou a Lei n° 10.639/03, instituindo a
obrigatoriedade do ensino da Histdria da
Africa e dos africanos em todos os niveis do
ensino em escolas publicas e particulares.
Resgatando historicamente a contribuigdo
dos/as negros/as na construcdo e formagao
da sociedade brasileira.

Para as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana

(BRASIL, 2004, p. 10), um dos objetivos da
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educacdo para a diversidade é promover
alterages positivas na realidade vivenciada
pela populacdo negra, revertendo os efeitos
perversos de séculos de exclusdo social e
promovendo uma sociedade democratica,
justa e igualitéria.

Politicas afirmativas como a lei n}
10.639/03 esta fundada no combate ao
racismo e a discriminacdo que atinge 0s
negros. Particularmente, propondo a
divulgacdo e producdo de conhecimentos e
saberes, a formacdo de atitudes, posturas e
valores que eduguem os cidaddos para a
valorizagédo de sua identidade.

Nesse sentido, buscando reparar e
superar 0 mito da democracia racial na
sociedade  brasileira, sobretudo em
ambientes escolares, a referida lei apoia a
demanda da comunidade afro-brasileira,
buscando a valorizacgdo, a acdo afirmativa e
o reconhecimento. Assim, uma das formas
de reconhecer apontadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Africana (BRASIL, 2004, p. 12) é:

Reconhecer exige a valorizacdo e
respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e
historia. Significa buscar,
compreender seus valores e lutas, ser
sensivel ao sofrimento causado por
tantas formas de desqualificacdo:
apelidos depreciativos, brincadeiras,
piadas de mau gosto sugerindo
incapacidade, ridicularizando seus
tragos fisicos, a textura de seus



cabelos, fazendo pouco das religiGes
de raiz africana. Implica criar
condicbes para que o0s estudantes
negros ndo sejam rejeitados em
virtude da cor da sua pele,
menosprezados em virtude de seus
antepassados terem sido explorados
COMo  escravos, ndo  sejam
desencorajados de prosseguir estudos,
de estudar questdes que dizem
respeito a comunidade negra.

Anna Maria Canavarro Benite no
prefacio da obra Descolonizando saberes
da lei 10.639/2003 no ensino de ciéncias
(2018) de Barbara Carine Soares Pinheiro e
Katemari Rosa, afirma que a operagéo
racial no Brasil se caracteriza ndo somente
pela violéncia e agressdes. Em especial,
pela invisibilidade dos sujeitos e pela falta
de reconhecimento, omitindo sua historia de
producdo técnica e tecnoldgica, a falta de
representatividade de personagens negros
em varias esferas da sociedade, porém em
solo escolar causa evasdo e baixo
desempenho.

As acles pedagdgicas, que visam 0
reconhecimento e a valorizacdo da
identidade, da cultura e da historia dos
negros brasileiros, devem oferecer suporte
que propiciem as condices fisicas,
materiais, intelectuais e afetivas favoraveis
ao processo ensino/aprendizagem.

E necessario desmontar o mito da
democracia racial. 1sso implica colocar em
discussdo até que ponto as oportunidades
para negros e brancos sdo iguais? E preciso

problematizar como os conteudos escolares
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influenciam positiva ou negativamente as
relagdes étnico-raciais.

As influéncias das diferencas e
hierarquizacGes raciais influenciam em
diferentes dimensdes do individuo, uma
delas é a psicoldgica.

Para abordar as relacdes étnico-
raciais em sala de aula, é preciso
compreender 0 que elas sdo e como se
constituem, se constroem, conforme Gomes
(2011) afirma:

[...] Séo relagbes imersas na alteridade
e construidas historicamente nos
contextos de poder e das hierarquias
raciais brasileiras, nos quais a raca
opera como forma de classificacdo
social, demarcacdo de diferencas e
interpretagdo politica e identitaria.
Trata-se, portanto, de relagdes
construidas no processo histérico,
social, politico, econdmico e cultural
(GOMES, 2011).

Essas relagdes sdo permeadas pelo
conceito de raca, que perpassa 0 imaginario
coletivo, estabelecendo demarcacbes e
interpretagdes. Elas s&o compreendidas
também nas relagdes de poder e nas
construcdes sociais, politicas e culturais,

como disse a autora:

E importante destacar que, nesse
sentido, as racas sdo compreendidas
como construgBes sociais, politicas e
culturais produzidas no contexto das
relacbes de poder ao longo do
processo histdrico. Néo significam, de
forma alguma, um dado da natureza.2
E na cultura e na vida social que nds
aprendemos a enxergar as ragas. 1sso
significa que aprendemos a ver as



pessoas como negras e brancas e, por
conseguinte, a classificd-las e a
perceber suas diferencas no contato
social, na forma como somos
educados e socializados a ponto de
essas ditas  diferencas  serem
introjetadas em nossa forma de ser e
ver o0 outro, na nossa subjetividade,
nas relagcbes sociais mais amplas.
Aprendemos, na cultura e na
sociedade, a perceber as diferencas, a
comparar, a classificar. (GOMES
2011)

Pensar a educacdo das relacdes
étnico-raciais, é pensar na desconstrucao
dos pensamentos de suposta hierarquia
racial introjetados por pensamentos outros
das epistemologias do norte para o sul.
Portanto, isso requer a descolonizacdo dos
saberes subalternos.

A lei n° 10.639/03 representa a
possibilidade de alteracdo na CF, na
formagdo da sociedade brasileira, no
sentido de fortalecer o direito e a identidade
da populacdo negra. Conforme Silva
(2017), a exclusdo dos negros representa
ideologias de dominagéo com a intengdo de
desconstruir a identidade étnico-racial,
cultural, valores e potencialidades.

Sugerir atividades com propostas
decoloniais e antirracistas implica entender
0 contexto de supervalorizagdo de alguns
grupos sociais em detrimento da
subalternizacdo de outros. Deste modo,
Pinheiro e Rosa (2018, p. 44) concebem a

importancia das escolas:
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[...] A escola é um lugar importante de
desconstrucdo dessa logica e da
construgdo de identidades mais
fortalecidas. No entanto, € necessario
pensar  estratégias de  ensino
decoloniais.

Pensar estratégias decoloniais que
rompem com mentalidades construidas ao
longo de séculos, requer destacar que o
conceito de raca € uma construgdo social
forjada nas tensas relacGes muitas vezes
simuladas como harmoniosas. Esclarecer
que o termo raca € utilizado para informar
determinadas caracteristicas fisicas, a cor da
pele e a textura dos cabelos, influenciam
diretamente e até determinam o lugar social
dos sujeitos no interior da sociedade
brasileira (BRASIL, 2004, p. 13).

CONCEITOS IMPORTANTES

Sexismo: corresponde a discriminagdo ou
ao tratamento indigno a um determinado
género ou a determinada identidade sexual.
Diferencia-se do machismo por ser mais
consciente e pretensamente racionalizado,
ao passo que o machismo tende a se
manifestar a partir de comportamentos

naturalizados.

Etnia ou grupo étnico: designa um grupo
social que se diferencia de outros por sua
especificidade cultural. Atualmente, o
conceito de etnia estende-se a todas as

minorias que mantém modos de ser



distintos e formagdes que se distinguem da
cultura dominante. Assim, os pertencentes a
uma etnia partilham da mesma visdo de
mundo, de uma organizacgdo social propria
e apresentam manifestagcdes culturais que

Ihe sdo caracteristicas.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacéo.
Secretaria de Educagéo Continuada,
Alfabetizacédo, Diversidade e Inclusdo.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Brasilia:
MEC, SECADI, 2004.

GOMES, Nilma Lino. Educacéo, relactes
étnico-raciais e a Lei 10.639/03. In:
GOMES, Nilma Lino. A cor da cultura.
2011. Disponivel em:
http://antigo.acordacultura.org.br/artigo-
25-08-2011. Acesso em: 07/01/2021.

SILVA, Rosiléia Santana. ORISUN ATI
AWON AYIE ATI AWON ARAYE: a
cosmogonia ioruba como uma proposta
didatica para a explicacdo da origem do
mundo e da vida no ensino de Histdria do
6° ano. Dissertagdo em Ensino, Filosofia e
Histdria das Ciéncias. Salvador:
UFBAJ/UEFS, 2017.
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OFICINA 1 DO MODULO 7

Reconhecer, |As lendas e | Observar
valorizar e mitos se as
respeitar as africanos e |criangas
pessoas suas tem nocdo
negras, sua riquezas. da
cultura, sua influéncia
historia, seus das
valores e culturas e
nossa costumes
ancestralidade. africanos
em nossa
cultura.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v Registros da histdria: linguagens e
culturas.

v' A comunidade e seus registros.

v' Povos e culturas: meu lugar no

mundo e meu grupo social

OBJETOS DE CONHECIMENTO
% Os
imateriais da humanidade.
% A nogdo do “Eu” e do “Outro”

comunidade, convivéncias e interacGes

patrimdonios  materiais e

entre pessoas.
% O papel das religides e da cultura

para a formacdo dos povos antigos.

HABILIDADES
% (EF05HI01) Identificar os processos

de formacdo das culturas e dos povos,
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relacionando-os com o espaco geografico
ocupado.

% (EF02HI02) Identificar e descrever
praticas e papéis sociais que as pessoas
exercem em diferentes comunidades.

% (EFO5HI03) Analisar o papel das
culturas e das religibes na composicao

identitaria dos povos antigos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Ler e conhecer contos, mitos e
lendas africanas.

v' Conhecer um pouco mais sobre a
cultura africana.

v Recontar de formas variadas lendas

africanas.

METODOLOGIA

O processo de colonizacdo
corrompeu historicamente as diferentes
contribuicdes das diversas nacdes africanas,
dos povos da diaspora e indigenas.

O objetivo das aulas com propostas
de decolonialidade, de descolonizacdo e
desconstrucédo de conhecimentos
estereotipados faz emergir nos
subalternizados da Histéria o desejo de
romper com a tradigdo eurocéntrica.

Os mitos de Ordn Aiyé e Ara Aiyé
fazem parte da cosmovisdo dos povos
loruba, grupo linguistico da regido da
Nigéria, Benin e Togo na Africa Ocidental.
Apresentar essas narrativas é contextualizar

a existéncia dessas populagdes que deram a



vida no processo  diasporico. O
afunilamento didatico da aos iorubas,
bantos e jéje-mahi a presenca, 0
pertencimento e a representatividade
populacional desses povos na formacéo da
sociedade brasileira, sobretudo da Bahia.
(SILVA, 2017).

De acordo com Prandi (2001, p. 18-
19), os mitos estdo presentes nas
explicagbes da criagdo, na justificativa
religiosa e, embora muitos dos seus
descendentes ndo pertengam ao segmento
religioso do candomblé, essas narrativas
fazem parte de sua historia identitéria,
étnica, moral e cultural. Luz (2013)
assevera que 0s mitos € o discurso basico do
conhecimento da nossa gente.

Incorporar novos saberes (neste caso
iorubd) nas praticas docentes permite
problematizar esses saberes, conhecimentos
e descolonizar praticas docentes e/ou
praticas didaticas.

Desta forma, € importante realizar a
proposta de atividades sobre o mito de
criagdo do mundo Aiye. Para tanto, expor
em data show o video: Criacdo do mundo
segundo uma lenda ioruba (7min03s),
disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=gelJZ-
r3jrU (Acesso em 04 fev. 2021).

RODA DE CONVERSA
Qual sua percepcao sobre a lenda da

criagdo do mundo na cultura ioruba?
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Qual diferenca da lenda da criagéo
de Aiyé com a criagcdo do mundo que vocé
conhece?

E possivel estabelecer semelhanca
entre essa lenda com o que vocé ja sabia?

Vocés tem nogdo que essa cultura
foi silenciada pelo processo de catequizacao
dos negros escravizados através do
cristianismo da igreja catolica?

Quial seria o interesse em silenciar a

religido e a cultura desses povos?

PROPOSTA DE ATIVIDADE

Dividir a sala em grupos, para que
cada um desenhe e ilustre de forma criativa
os deuses e a esséncia da natureza, da qual
é guardido. Depois, montar um livro para
deixar exposto no cantinho da leitura da sala
de aula.

Outra proposta de atividade que
podera ser desenvolvida é: realizar um
desfile dos deuses, em que cada aluno/a
sorteia um papel com um nome do deus e se

veste a carater, usando sua criatividade.

PRODUTO
Conversa informal sobre as
percepcOes de conhecimentos da criagao do
mundo, de acordo com seus conhecimentos
passados de geracdo em geracao.
llustrar de forma criativa os deuses
da lenda Aiye dos iorubés e suas esséncias.
Desfile dos alunos caracterizados

como deuses da lenda dos iorubaés.



RECURSOS
e Notebook, televiséo e cabo HDMI

para reproduzir o video.

e Papel sulfite A4, 1apis de escrever e

l&pis de cor, canetinhas, giz de cera.

AVALIACAO

Avaliar participagdo, envolvimento

e respeito aos colegas e as suas producdes.

SUGESTAO DE
ATIVIDADE

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/TYBqvF. Acesso em: 04 fev.
2021.

> As autoras® Barbara Carine Soares
Pinheiro e Katemari Rosa (2018, p. 52-53)
fazem a sugestdo do juri simulado sobre a
problematica - a importancia de conhecer a
mitologia iorubd -, em que esta serd a/o
ré/réu. Dividir a turma em advogados de
defesa e de acusacéo, juri e o/a professor/a

sera o/a juiz/a.

8 Sugestdo inserida em Descolonizando saberes: a
lei 10.639/2003 no ensino de ciéncias de Barbara
Carine Soares Pinheiro e Katemari Rosa.
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> Outra sugestdo é que se dramatize a
criagio do mundo de Aiye com a

participacao dos alunos.

SUGESTAO DE OBRAS
DE APOIO

Fonte: Imagem disponivel em:
https://entraemcena.com.br/o-mundo-sob-o-olhar-
das-criancas/. Acesso em: 04 fev. 2021.

e Cultura loruba: costumes e
tradi¢es. Maria Inez Couto de Almeida
Ifatosin (2006).

http://www.dialogarts.uerj.br/admin/arquiv

Disponivel em:

0s_emgquestao/loruba.pdf. Acesso em: 04
fev. 2021.



SUGESTAO ViIDEO DE
APOIO

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/tU2538. Acesso em: 04 fev.
2021.

e Itan - A criacdo do mundo loruba.
Mitologia  Africana, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=xqrxA
A_OKFk (Acesso em: 05 jan. 2021). Esse
video fala de cada um dos deuses
responsavel pela vida na terra e do que cada

um é guardiao.

SUGESTAO DE OBRA
LITERARIA

e Diversidade, de Tatiana Belinky - fala
das diversidades das caracteristicas das
pessoas e da necessidade de valorizacao,
porque somos todos humanos @ -
https://www.slideshare.net/andreaperez197
1/diversidade-15626312 (Acesso em: 24
mar. 2021).
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OFICINA 2 DO MODULO 7

OBJETIVO (ONTECDO (ATEGORIA DE
ANALISE
Teorema de|Teorema  de | Observar
Pitagoras de | Pitdgoras  de |se as
forma forma criancas
simplificada | simplificada e |tem nogdo
e concreta. | concreta. da
influéncia
das
culturas e
costumes
africanos
em nossa
cultura.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA
v Grandezas e medidas
v' Geometria.
v As formas de registrar as

experiéncias da comunidade.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

% Figuras geométricas  espaciais:
reconhecimento, representacgoes,
planificagBes e caracteristicas.

% Areas e perimetros de figuras
poligonais: algumas relagdes.

& As fontes: relatos orais, objetos,
imagens (pinturas, fotografias, videos),
masicas, escrita, tecnologia e inscrigdes nas

paredes, ruas e espacos sociais.

HABILIDADES
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% (EF02HI06) Identificar e organizar,
temporalmente, fatos da vida cotidiana,
usando nocgOes relacionadas ao tempo
(antes, durante, a0 mesmo tempo e depois).

% (EFO5MAZ25) Realizar pesquisa
envolvendo  variaveis categoricas e
numéricas, organizar dados coletados por
meio de tabelas, graficos de colunas,
pictoricos e de linhas, com e sem uso de
tecnologias digitais, e apresentar texto
escrito sobre a finalidade da pesquisa e a

sintese dos resultados.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v" Vivenciar atividade concreta que
envolve o Teorema de Pitagoras.

v Entender o0 uso da matematica no
dia a dia.

v' Compreender que conhecimentos
matematicos usados hoje ja eram utilizados

pelos egipcios ha séculos antes de Cristo.

METODOLOGIA
RODA DE CONVERSA
Essa atividade é uma proposta de
Pinheiro e Rosa (2018, p. 68) com algumas

adaptacdes da pesquisadora.

Questionar

» Vocé sabe onde surgiu a
matematica?

» Vocé sabia que a matematica surgiu

na Africa?



» Alguém ja ouviu falar em
Pitagoras®’? (Explicar quem €)

» Vocé imaginava que Pitagoras foi
influenciado pela filosofia africana?

» Vocé jaouviu falar o nome de algum
filosofo  antigo?  (Citar:  Pitagoras,
Arquimedes, Socrates, Tales de Mileto,
Platdo, Eratostenes, Euclides, Hiparco)

» Vocé sabia que eles estudaram no
continente africano?

» Vocés ja ouviram falar sobre Egito?
E Egito Antigo?
alunos/as que na aula oficina 4 do médulo 7

(Expor para os/as

irdo adentrar neste assunto, debater ideias e

desconstrucdo de conhecimentos)

PROPOSTA DE ATIVIDADE

Dividir a turma em grupos e entregar
materiais diversos (corda, barbante e fitas)
com tamanhos diferentes. A atividade deve
ser executada fora da sala de aula para

medir coisas.

Os antigos egipcios utilizavam uma corda
com treze no6s, igualmente espagados, de
modo a determinar um angulo reto ou a
perpendicular de uma reta. O primeiro
homem (A) tinha de segurar no 1° e no 13°
no, o segundo (B) segurava no 4° né e o
terceiro e (C) tinha de segurar no 8° nd. Ao
afastarem-se e esticarem bem a corda,
formava-se um triangulo retangulo. O ponto
A € no primeiro nd, o ponto B é no 4° ng, o
ponto C é no 8° nd e o ponto A novamente
no 13° no.

87Sobre esses questionamentos, ler o artigo
“Atividades diferenciadas no ensino do Teorema de
Pitagoras”, disponivel em:
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Texto disponivel em
http://w3.ufsm.br/ceem/eiemat/Anais/arqui
vos/RE/RE_Figueiro_Laralyze.pdf.
Acesso: 24 mar. 2021.

Depois, em sala formar o triangulo,
de acordo com a orientacdo com 0s nos.

Pedir aos/as alunos/as  que
desenhem um quadrado a partir de cada lado

do tridngulo.
OUTRA PROPOSTA

Cada aluno deve receber uma folha
com a fotocopia da imagem abaixo:

2

Fonte: Imagem disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAu
la.html?aula=1645. Acesso em: 06 jan. 2021.

Recorte e numere as figuras,

conforme com a imagem abaixo:

http://w3.ufsm.br/ceem/eiemat/Anais/arquivos/RE/
RE_Figueiro_Laralyze.pdf. Acesso em: 04 fev.
2021.



Figura 2

Figura 6

=

Figura 4

Figura S

Fazer os seguintes questionamentos® aos

estudantes.

Coloque a figura 6 sobre a carteira e
veja se as figuras 1,2,3,4 e 5 sdo copias de
partes dela.

Foi possivel encaixar todas as
figuras (1, 2, 3, 4 e 5) no quadrado em
branco n° 6?

% E importante que os alunos facam
uma comparacao de area das figuras 1,2,3,4
e5comab.

PRODUTO
Conversa informal e

questionamentos, medidas dos espacos na

escola, comparacdes e medidas da figura do

Teorema de Pitagoras.

RECURSOS
e Corda, barbante e fitas.
e Atividade xerocopiada do Teorema

de Pitagoras.

8Atividade sugerida no site;
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAu
la.html?aula=1645. Acesso em: 06 jan. 2021.
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AVALIACAO

Avaliar participagdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas producdes.

SUGESTAO DE
MATERIAL DE APOIO

Fonte: Imagem disponivel em:
https://mundodelivros.com/livrarias-online/. Acesso
em: 04 fev. 2021.

e Plano de aula com tema da Teoria de
Pitagoras - http://portaldoprofessor.
mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=1
645. Acesso em: 06 jan. 2021.

e Planos de aula sobre teorema de
Pitagoras - https://profmatrpsp.
wordpress.com/2013/06/17/plano-de-aula-
teorema-de-pitagoras/. Acesso em: 20 jan.

2021.



OFICINA 3 DO MODULO 7

Propiciar |Literatura de | Observar se
habilidades |cordel e o|as criancas
ligadas & |respeito as|tem nocdo
leiturae |diferencas. |que a
escrita literatura
de cordel
também é
documento
historico.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA
v Pratica de linguagem
v Oralidade

OBJETOS DE CONHECIMENTO

& Forma de composicdo de géneros
orais.

% Areas e perimetros de figuras
poligonais: algumas relagdes.

% Producéo de texto oral

HABILIDADES

% (EF03LP27) Recitar cordel e cantar
repentes e emboladas, observando as rimas
e obedecendo ao ritmo e & melodia.

% (EF35LP27) Ler e compreender,
com certa autonomia, textos em versos,
explorando rimas, sons e jogos de palavras,
imagens poéticas (sentidos figurados) e
recursos visuais e sonoros.

% (EF35LPQ7) Utilizar, ao produzir

um texto, conhecimentos linguisticos e
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gramaticais, tais como ortografia, regras
béasicas de concordancia nominal e verbal,
pontuacdo (ponto final, ponto de
exclamacéo, ponto de interrogacao, virgulas
em enumerag0es) e pontuacdo do discurso
direto, quando for o caso.

% (EF35LP18) Escutar, com atengdo,
apresentacdes de trabalhos realizadas por
colegas, formulando perguntas pertinentes
ao tema e solicitando esclarecimentos

sempre que necessario.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Recitar cordel observando ritmo e
sonoridade.

v Ler, compreender, produzir e recitar

cordel com tema proposto.

METODOLOGIA

Uma pratica importante de analise,
interpretacdo e compreensdo de textos em
sua variedade de género, € o professor
colocar o aluno em contato com essa
diversidade, observando as especificidades
de cada um. Principalmente, encarando este
como um documento histérico que pode
fornecer informagdes, conhecimentos e
subsidios para compreender 0S processos
histdricos e os atos dos sujeitos histéricos.

A literatura de cordel é fonte
importante de conhecimento historico e
podem ser explorados na busca de

informacdes.



Para analisar e entender o cordel
como fonte documental, é importante que
os/as alunos/as saibam que é o autor,
periodo em que ele viveu/ou vive. Fonte de
onde foi retirado. Ideia central do cordel, o
que ele pensa sobre essa ideia central e qual
sua opinido sobre esse assunto.

E de suma importancia que o
professor esclareca aos/as alunos/as que 0s
cronistas, poetas e literatos ndo tém
compromisso em retratar a realidade e o
passado com o mesmo rigor cientifico que
0s historiadores e/ou cientistas sociais.
Porém, € possivel extrair informagdes de
trechos de obras literarias como romances,
contos, musicas e cordel para entender o
cenario em que o fato ocorre ou ocorreu,

pois este trata de questdes cotidianas.

PROPOSTA DE ATIVIDADE

Mostrar o video do poeta Braulio
Bessa  sobre  Consciéncia  Negra,
apresentado no programa ‘“Encontro” de
Fatima Bernardes, no link:
https://globoplay.globo.com/v/5457843/
(Acesso em: 05 fev. 2021).

Expor o video em data show e tv,
pedir aos alunos que prestem atengdo no
cordel e na ideia central.

Conversar com os/as alunos/as sobre a letra

do cordel e como é recitado.

8 Disponivel em: https://22dj.short.gy/9p1sXF.
Acesso em: 05 fev. 2021.
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Em seguida, entregar a letra de outro
cordel do referido autor, intitulado

“Intolerancia”.

Braulio Bessa faz cordel sobre
intolerancia (26/5/17)8°

Sera mesmo que o respeito
anda mesmo em desuso?
Pra mim soa tdo confuso

Essa tal necessidade

de alguém que é diferente

enfrentar um mar de gente

lutando por igualdade.

E talvez essa igualdade
Essa tal pluralidade
seja a mais pura vontade
de viver a liberdade.

De ser s6 0 que se €.
De ser homem, ser mulher.
de ser quem vocé quiser.
de ser alguém de verdade.

Seja transparente!

Seja simplesmente gente.
Mesmo que alguém lhe julgue diferente!
Mesmo que vocé mesmo se julgue
diferente!

Eu reforco: Seja gente! Urgente!

H& quem nasceu pra julgar.
H& quem nasceu pra amar.
e e tdo simples entender em qual lado a
gente esté.

E o lado certo é amar.
Amar para respeitar!



Amar para tolerar!
Amar pra compreender
que ninguém tem o dever
de ser igual a voce.

O amor ¢ a prépria cura
remédio pra qualquer mal
cura 0 amado e quem ama

o diferente e o igual
talvez seja essa a verdade:
E pela anormalidade
que todo amor é normal.

A minha simples poesia
tem o poder de alertar:
Se vocé quiser respeito
aprenda a respeitar
Seja mais inteligente
pois pra alguém diferente
o diferente é vocé
ninguém no mundo é igual
normal é ser anormal
N&o é dificil entender.

Entender que nds estamos
percorrendo a mesma estrada
pretos, brancos, coloridos
em uma s6 caminhada
néo carece divisao
por raca, religido
nem por sotaque, Oxente.
seja homem ou mulher
vocé s é 0 que é
por também ser diferente.

Seja menos preconceito!
Seja mais amor no peito!
Seja amor, seja muito amor
E se mesmo assim for dificil ser
néo precisa ser perfeito
se ndo der pra ser amor
seja pelo menos RESPEITO!
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RODA DE CONVERSA

Apobs receber a letra do cordel,
conversar com 0s/as alunos/as sobre o tema,
a ideia central, o que pensam sobre o
assunto, em que contexto acham que ele foi
produzido e finalmente em trios irdo recitar
o cordel para perceber que precisam de

harmonia para entender o texto.

PRODUTO

Conversa informal e
guestionamentos.

Produzir seu préprio cordel com a

tematica da discriminagdo racial.

RECURSOS

e Notebook, televisdo e cabo HDMI
para reproduzir o video.

e Letra do cordel Intolerancia de
Braulio Bessa xerocopiado.

e Papel, lapis, borracha para cada um

produzir seu préprio cordel.

AVALIACAO
Avaliar participacdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas producdes.



SUGESTAO DE
ATIVIDADE

Fonte: Imagem disponivel em:
https://pt.pngtree.com/freepng/children-reading-
book 3634302.html?share=3. Acesso em: 08 fev.
2021.

Pesquisar o cordel, intitulado “Coisa
de preto” no link:
https://www.brasildefato.com.br/2017/11/2
0/cordel-or-coisa-de-preto (Acesso em: 08
fev. 2021) — fazer a leitura do cordel,
conversa informal; pesquisar sobre a
religido cristd, o candomblé, o batizado e
catulado.

Utilizar trechos de obras literarias
como contos, poemas, romances, cordeis
etc para conversar com os/as alunos/as, que
a escrita dos cronistas e romancistas nao
tem o rigor cientifico dos historiadores.
Perceber que na escrita h& palavras
desconhecidas que podem ser trabalhadas
da seguinte forma: Pesquisa no dicionario
de palavras desconhecidas e depois montar
um glossario.

Os trechos podem ser ferramentas
gue auxiliam na consciéncia historica, pois
fornece ao/a aluno/a o contato com outras

realidades de outros tempos que podem
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auxilid-los a entender as informacoes

fornecidas e levantar hipoteses,
estabelecendo contato com o real e o
imaginario do cronista/romancista.

Além da literatura, o/a professor/a
poderd ter outras fontes como documentos
histéricos como: revistas, periddicos,

propagandas, anuncios, jornais, musicas,

etc.
SUGESTAO DE
MATERIAL DE APOIO
Fonte: Imagem disponivel em:

https://22dj.short.gy/YZq5pw. Acesso em: 08 fev.
2021.

No link abaixo o/a professor/a
encontra informacoes sobre a representacao
do negro na literatura brasileira:
https://22dj.short.gy/YZg5pw (Acesso em:
08 fev. 2021). Esse material serve de base
para a discussdo de que boa parte das
representacdes de forma negativa. Ao ler o
material o/a professor/a deve se posicionar
de forma a positivar essa representacao.

Obras classicas dos romances da
literatura brasileira, cujo enredo conduzem
para a representacdo sofrida, estereotipada

dos povos negros de forma a subalterniza-



los. A exemplo, o romance A escrava Isaura
de Bernardo Guimardes, que aborda o
branqueamento; o poema A cruz na estrada
de Castro Alves, que enfoca a servidao ao
sistema desumano; Mé&e Maria de Olavo
Bilac, que expde o escravo fiel e passivo; O
cortico de Aluisio Azevedo e outras
histérias contadas pelos romancistas
famosos: José de Alencar, Joaquim Manoel
de Macedo que caracterizava a
subalternidade, incapacidade e
animalizacdo dos povos escravizados.

O/A professor/a poderd selecionar
trechos dessas obras literarias para servir
como fontes historicas, contrapondo a ideia
de submissdo e chamando ao debate, a
resisténcia e a luta pela aceitacdo e
valorizagdo da cultura negra na sociedade

brasileira.
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OFICINA 4 DO MODULO 7

Desconstruir  |O  Egito | Observar se
conhecimentos | Africano |as criangas
antigos  que ja ouviram
embranquecem falar de
0s egipcios. Egito
Antigo e se
tem nocéo
que ele faz
parte  do
continente
africano.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v Circulacdo de pessoas, produtos e
culturas.

v' Povos e culturas: meu lugar no
mundo e meu grupo social.

v' As questdes histdricas relativas as

migragoes.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

& O surgimento da espécie humana no
continente africano e sua expansdo pelo
mundo

% O mundo da tecnologia: a integracao
de pessoas e as exclusdes sociais e culturais.

% Cidadania, diversidade cultural e
respeito as diferencgas sociais, culturais e

historicas.

HABILIDADES
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% (EF04HI01) Reconhecer a historia
como resultada da acdo do ser humano no
tempo e no espago, com base na
identificacdo de mudangas e permanéncias
ao longo do tempo.

& (EFO05HI01) Identificar os processos
de formacdo das culturas e dos povos,
relacionando-0s com o espaco geografico

ocupado.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v’ Permitir a desconstrucdo de
conhecimentos que embranquecem 0S
egipcios

v" Desenvolver habilidades de andlise
de imagens.

v' Usar

documentais.

imagens como  fontes

METODOLOGIA

No inicio da aula, questionar se
os/as alunos/as sabem quem s&o 0s povos
egipcios?

Apbs ouvir as percepcBes dos/as
alunos/as, fazer uma rapida explanacao
sobre os egipcios. Para apoiar a fala do/a
professor/a, o material Olhar a Africa fontes



visuais para sala de aula® de Regina Claro
é apropriado ao estudo, porém ele € para o
ensino médio.

Outro material de apoio ao professor
esta disponibilizado no link:
https://escola.britannica.com.br/artigo/Egit
0-antigo/481206 (Acesso em: 12 fev. 2021).
Utiliza-lo para falar sobre o Egito antigo,
sua localizacéo, sua importancia e propor a
atividade, para que os/as alunos/as
observem as imagens e tirem suas proprias

conclusoes.

EUROPE Caucasions
! Phrygians

ASIA MINOR
Lydians

~ Phoenici
7 SYRIA
) /
EL

CEGYRT

Urartd

ﬁ Parthians

Medes

ME: A IRAN
B

Perstans

SOUTH
ASIA

Arabs
(Camel nomads)

ARABIA
AFRICA -
Nubia 4
ko ol
) (AT
Fonte: Mapa disponivel em:

https://www.timemaps.com/acesso em 15 fev. 2021.

Além disso, utilizar mapas do Egito

Antigo -

https://www.ancient-egypt-

online.com/ancient-egypt-maps.html
(Acesso em: 15 fev. 2021).

PROPOSTA DE ANALISE

% Algumas sugestdes, partes informativas do texto e
até objetivos dessa aula oficina foi retirado dessa
obra.
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Projetar em data show ou xerocopiar
as imagens abaixo e pedir aos alunos que
criteriosamente.

observem-nas Depois,

levantar alguns questionamentos na
intengdo de que os alunos percebam os
tracos fisicos dos egipcios. Exibir as

imagens abaixo:

é‘ll‘;’ - .t:"al ‘“/ A:’ .v." -
From the tomb of Rekhmire the vizier: note the hat of the man with the horse

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/EXIm4v. Acesso em: 15 fev.
2021.

A

diépoivel em:
https://blackhistory938.wordpress.com/2017/11/02/
ham-shem/. Acesso em: 15 fev. 2021.



Fonte: Imagem disponl'vel em:
https://22dj.short.gy/auM1rl. Acesso em: 15 fev.
2021.

Fonte: ] Imagem disponivel em:
https://www.flickr.com/photos/anbessa2011/67180
84085/. Acesso em: 15 fev. 2021.

Fonte: Imagem

disponivel em:
https://veredastempo.blogspot.com/2019/06/image
m-cena-do-livro-dos-mortos.html?spref=pi. Acesso
em: 15 fev. 2021.

%1 Questionamentos propostos na obra de ZUCCHI
(2012, p. 123).
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Outro link com sugestdes de mapas
do Egito Antigo é: https://www.ancient-
egypt-online.com/ancient-egypt-maps.html

(Acesso em: 15 fev. 2021).

PIRAMIDE DA ORGANIZAGCAO DA
SOCIEDADE EGIPCIA

EGYPTIAN
SOCIAL PYRAMID
i the top two 7 T

/8y ‘~._\

.| Government officials
Vizier  Priet  Noble

Fonte: Imagem
https://br.pinterest.com/pin/134967320061571650/.
Acesso em: 15 fev. 2021.

disponivel em:

RODA DE CONVERSA
Iniciar os questionamentos®* com as

seguintes perguntas:

e Que tipo de imagem é essa?
(pintura, desenho etc.).

e Quais sdo os principais elementos da
imagem?

e O que chama mais a atencdo de
VOCés?

e Quais relacBes existem entre estas
representacdes e 0 que estamos estudando?

e Ascenas da obra representa 0 qué?



A autora da pesquisa acrescenta
ainda:

e  Quais os tracos fisicos de cada um/a
dos/as personagens da obra? Se fGssemos
comparar 0s tragos fisicos destas
personagens, Com quem pareceria na nossa
sala de aula?

Apb6s levar os/as alunos/as a
conclusdo de que os povos do Egito Antigo
tinham tracos negros, apresentar algumas
imagens de livros didaticos que o0s

embranquecem.

|
3 |
B |

=

4 Tk 3 ¥ B0 i o1 - 1
Fonte: Deuses da coroacdo de Ramsés Il
Derramando agua vital sobre ele. Pintura em papiro
egipcio. Disponivel em:
https://22dj.short.gy/EImxGn. Acesso em: 16 fev.
2021.

TR P
Fonte: Papel velho Egito. Disponivel em:

https://22dj.short.gy/QhHFMJ. Acesso em: 16 fev.

2021.
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Fonte: Etapas do processo de mumificacdo artificial
egipcia. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/quimica/o-
que-e-mumificacao.htm. Acesso em: 16 fev. 2021.

Como Cleopatra era retratada nos
filmes e pinturas:

Fonte: ‘ Iagem disponivel ' em:
http://cassieclarke.co.uk/mixedup/?tag=liz-taylor.
Acesso em: 16 fev. 2021.

Fonte: Morte de Cleopatra retratada pelo pintor Jean-
André Rixens, no século 19. Disponivel em:
https://22dj.short.gy/gYwY20. Acesso em: 16 fev.
2021.



Como provavelmente ela seria

Fonte: Imagem

disponivel em:
https://22dj.short.gy/7WmsNv. Acesso em: 16 fev.
2021,

& Questionar sobre a ideologia de
embranquecimento dos egipcios nos livros,
apresentar a explicacdo abaixo e posterior o
texto de Cheikh Anta Diop.

& Essapergunta central é a proposta na
obra Bérbara® Carine Soares Pinheiro e
Katemari Rosa (orgs.) 2018 na pagina 80:
Por que a cor da pele se tornou téo
importante em tantos lugares e em tantas
circunstancias, ja que as pessoas que tém
menos melanina apresentam vantagens
sociais em relacao as pessoas negras?

Levantar esse debate, bem como
observar o posicionamento e opinido dos/as
alunos/as.

Trecho Cheikh Anta Diop, o qual é
sugerido no livro Olhar a Africa - fontes
visuais para sala de aula (2012, p. 51-52).
Outro link que expbe a obra acima

sugerindo alguns recortes é

92 PINHEIRO e ROSA (2018, p. 80).
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(https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0
000156750_ - Acesso em: 15 fev. 2021).

O Egito® foi a primeira das antigas
sociedades a constituir uma estrutura
politica unitaria. Na bacia do rio Nilo surgiu
um Estado burocrético centralizado que se
manteve por cerca de trés mil anos.

As relagGes entre Egito faradnico e
outras regides da Africa negra foram temas
de grandes debates, combates e polémicas
na historiografia africana dos dois Gltimos
séculos. Uma operacdo  conceitual
recorrente nos livros didaticos remove o
Egito de sua vinculagdo com o continente
africano, associando-o a Mesopotamia e a
Palestina de forma tanto geogréfica como
antropoldgica e culturalmente.

O conceito de “Crescente Fértil”
criado pelo estadunidense James Brestead
na década de 1920 tem claras ideologias de
esvaziamento da importancia da histéria da
Africa, um conceito ndo eurocéntrico, mais
etnocéntrico.  Pesquisadores como 0
senegalés Cheikh Anta Diop foi um dos
precursores que defendeu a negritude do
Egito Antigo e defendia que a origem dos
antigos egipcios era negra e ndo semita

como divulgado nos livros didaticos.

PROPOSTA DE ATIVIDADE

% CLARO 2012 (p.45).



ApoGs as anélises feitas a partir de
questionamentos do/a professor/a e a
socializacdo das percepcBes  dos/as
alunos/as, pedir que elaborem um texto
colocando suas conclusdes a partir do que
foi discutido e analisado nas imagens e no
texto de Diop sobre a “Origem dos antigos

egipcios”.

PRODUTO
Conversa informal e
questionamentos sobre as percepgoes
pessoais das imagens projetadas/ou
xerocopiadas dos egipcios antigos.
Producdo de texto colocando as
conclusbes a partir do que foi discutido

analisando as imagens e o texto sugerido.

RECURSOS

e Notebook, televisdo e cabo HDMI
para reproduzir as imagens.

e Imagens sugeridas xerocopiadas.

e Papel, Ilapis e borracha para

producéo do texto.

AVALIACAO
Avaliar participacdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas producdes.

255

SUGESTAO DE
MATERIAL DE APOIO

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/iKutJ7. Acesso em: 05 jan.
2021.

v' Ler o texto Desafricanizar o Egito,
embranquecer Cledpatra: siléncios
epistémicos nas leituras eurocéntricas sobre
o0 Egito em manuais escolares de Historia no
PNLD 2018 - Anderson Ribeiro Oliva.
Romanitas — Revista de
Grecolatinos, n. 10, p. 26-63, 2017. (Acesso
em: 15 fev. 2021).

v" O embranquecimento histérico do

Estudos

Egito Antigo -
https://22dj.short.gy/WAMS8Yh.
em: 15 fev. 2021).

v Morte e mumificacdo no Egito
Antigo. In: CARVALHO, Leandro. Morte e
mumifica¢do no Egito Antigo. Brasil Escola

(Acesso

- disponivel https://22dj.short.gy/iPBBay.
(Acesso em: 16 fev. 2021).



SUGESTAO DE

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/Yu09uz. Acesso em: 06 jan.
2021.

» Cheikh Anta Diop e a influéncia do
povo africano no mundo - Autor do livro
Nacdes Negras e Cultura, o historiador e
antropdlogo senegalés Cheikh Anta Diop
teve um papel fulcral na escrita da Histéria
de Africa. A obra de Anta Diop abriu espaco
a escrita da historia geral de Africa,
finalmente livre dos preconceitos racistas -
(Disponivel em:
https://22dj.short.gy/FGe3qJ. Acesso em:
16 fev. 2021).
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OFICINA 5 DO MODULO 7

Demonstrar  a|Mulheres | Observar se

importancia das | negras as criangas
mulheres na relaciona o
sociedade, papel de
empoderamento cientista a
da mulher imagem de
negra, homem
desconstruindo branco,
a imagem de tentar
cientista ao desconstruir
esteredtipo  de a imagem
homem, branco, de cientista:
inteligente, etc. homem,
inteligente,
velho,
louco,
cabeludo e
despenteado
em seu local
de trabalho,
0
laboratério.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v. As pessoas e 0S grupos que
compdem a cidade e o municipio

v' Povos e culturas: meu lugar no

mundo e meu grupo social.

OBJETOS DE CONHECIMENTO:

% O “Eu”, o “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que compdem a
cidade e os municipios: os desafios sociais,

culturais e ambientais do lugar onde vive.
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% Cidadania, diversidade cultural e
respeito as diferencas sociais, culturais e

historicas.

HABILIDADES

% (EFO3HI03) Identificar e comparar
pontos de vista em relacdo a eventos
significativos do local em que vive,
aspectos relacionados a condigdes sociais e
a presenca de diferentes grupos sociais e
culturais, com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e de migrantes.

% (EFO5HI09) Comparar pontos de
vista sobre temas que impactam a vida
cotidiana no tempo presente, por meio do

acesso a diferentes fontes, incluindo orais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Demonstrar a importancia das
mulheres na sociedade;

v/ Demonstrar que a ciéncia é area de
dominio das mulheres especialmente
mulheres negras;

v' Buscar inspiracdo em mulheres na

area da ciéncia.

METODOLOGIA

Comecar a aula oficina falando
sobre a importdncia da ciéncia e das
descobertas feitas por cientistas. Por isso,
escrever a palavra “cientista” no quadro e
guestionar aos alunos/as: 0 que vem a sua
cabeca com esta palavra? Quem € essa

pessoa?



Registrar no quadro as respostas
dos/as alunos/as e observar se as criangas
relacionam o “cientista” a uma imagem
estereotipada: homem, inteligente, velho,
louco, cabeludo e despenteado em seu local
de trabalho, o laboratorio.

Propor a desconstrucdo desse
estereotipo por meio de nossa aula oficina e

Nossos estudos.

SUGESTAO DE ATIVIDADE

Mostrar o video Mulheres negras
incriveis do cinema & séries de Alé Garcia
com duragdo 13min53s, disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=_1Ly
M2z025k (Acesso em: 10 jan. 2021).

% Alé Garcia fala de papéis
estereotipados de mulheres negras que

levam ao:
e Racismo
e Sexismo

e Misoginia

e Aborda os tipos de papeis ocupados
por elas

o mulher negra irritada e infeliz

e empregada, baba da familia negra

e jovem negra promiscua envolvida
com drogas e procurando homem

e negra preguicosa com muitos filhos
de pais diferentes que sobrevive da

assisténcia publica
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e mulher negra escandalosa,
barraqueira

e ele questiona a subalternizacdo dos
papéis de pessoas negras como algo natural,
fala da naturalizacdo para reverter o
privilégio branco

e inicia a abordagem com um
universo de mulheres negras e suas
representatividades em diversas areas

v' Shonda Rhimes produz o filme

Scandal com a participacdo de uma mulher
negra poderosa

v Ava Duvernay, produtora série mais
assistida na Netflix, em 2019, Olhos que
condenam tem 0s negros no centro de sua
propria narrativa

v' Adélia Sampaio, primeira diretora
negra a dirigir um longa metragem no
Brasil, em 1984, produziu o filme Amor mal
dito

v' Tais Aradjo, na teledramaturgia,
primeira protagonista em uma novela com
nome estereotipado Da cor do pecado, bem
como fez Chica da Silva e na novela Amor
de Mae ela é advogada.

v Fala do filme O d&dio que vocé

semeia

OBSERVACAO
Conversar com os/as alunas sobre o
video e os pontos destacados como racismo,
sexismo e papeis ocupados pelas mulheres.
Apresentar 0 segundo

documentario: A importancia da Mulher



Negra na Sociedade, cuja duracdo é 10min
34s e esta
https://22dj.short.gy/Y KShEW.
em 10 jan. 2021).

% O documentario ressalta a

disponivel em:

(Acesso

porcentagem de mulheres negras na
sociedade brasileira e sua importancia. No
decorrer do video tem algumas perguntas
boas a serem feitas aos alunos:

e Qual a importancia da mulher negra
na sociedade?

e Por que as mulheres negras tém que
lutar por seus direitos?

e Quais mulheres brasileiras te
inspiram? E porque elas sdo importantes

para as jovens?

PROPOSTA DE ATIVIDADE

Pesquise em seu municipio (ou
bairro) as  mulheres negras  de
representatividade em cargos de geréncia
ou chefia. Ou mesmo ligadas a ciéncia,
entreviste-as® para saber se essa pessoa se
identifica com a sua ancestralidade.

Pesquisar mulheres negras da area

da ciéncia.

PRODUTO
Conversa informal e
questionamentos sobre as percepgOes

pessoais da imagem do cientista e a sua

% Ajudar asfos alunas/os elaborar as questdes a
serem perguntadas aos entrevistados, porque
depende da realidade de cada municipio, da faixa
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desconstrucdo, podendo ser associada as
mulheres, sobretudo negras.

Entrevista com mulheres negras
com representatividade em chefia e gestdo
no municipio/bairro.

Entrevista registrada em caderno.

RECURSOS

e Notebook, televisdo e cabo HDMI
para os videos/documentarios.

e Caderno, lapis, borracha para

registrar a entrevista.

AVALIACAO
Avaliar participacdo, envolvimento

e respeito aos colegas e suas producdes.

SUGESTAO DE
ATIVIDADE

Livro Cientistas Negras:
Brasileiras - volume 1. Este livro surge da
necessidade de darmos visibilidade ao
trabalho de cientistas negras brasileiras e a
assuntos correlatos. Trata-se do primeiro
volume de uma série desta tematica. A
publicacdo é uma acdo do Projeto de
Extensdo  Universitaria  "Meninas e
Mulheres nas Ciéncias" vinculado a Pro-
Reitoria de Extensdo e Cultura da

Universidade Federal do Parana.

etaria das/os alunas/os e do cargo em que a
entrevistada ocupa.



Os  passatempos que foram
elaborados para este material sdo caca-
palavras, desenhos para colorir e palavras
cruzadas que versam sobre a trajetoria e o
protagonismo de  cientistas  negras
brasileiras.

Os materiais foram idealizados e
organizados pelas professoras doutoras da
Universidade Federal do Parana.

O livro estd disponivel no link:
https://22dj.short.gy/KR67Ta. Acesso em:

16 fev. 2021.

Abaixo a atividade da pagina 30 da

obra citada:

Livro de Passatemp... @ & i
_ —

Cientistas Brasileiras Negras

© 2020. Projete de Extenséo Universitdria "Meninas « Mulheres nas Cléncias” - UFPR

Projeto de E: Uni "Meninas e Mulh: nas Ciéncias” - UFPR
e-mail para contato: mulheresnasciencias.ufpr@gmail.com
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AS MULHERES NEGRAS REVOLUCIONARIAS 1. Jesse Owens (1913 . 1980)
DA HISTORIA 12. Bob Martey (1945 - 1981)
1. Marriet Tubman (1822 - 1913) [13. Muhammad Al (1942 - 2016)
2. Maria Firmina dos Reis (1825 - 1917) [14. Nolson Mandela (1018:2013)
. Dandara de Palmares (2 - 1634) 0S MAIS IMPORTANTES HOMENS NEGROS
B, Tia Clata (1854 - 1924) BRASILEIROS
5. Angela Davis (1044) 15, Lulz Gama (1830 - 1882)
6. Sueli Cameiro (1950) [16. Zumbi do Palmares (1655 - 1695)
I7. Shonda Rhimes (1970) [17. Machado de Assis (1839 - 1908)
B. Kwame Nkrumah (1909 - 1972) 18. Grande Otelo (1915-1993)
AS PERSONALIDADES NEGRAS QUE 19. Pixinguinha (1897-1973)
INFLUENCIARAM A HISTORIA DO MUNDO |20, Abias Nascimento (1914 - 2011)
. Maicolm X (1925 - 1965) j21. Milton Santos (1926 - 2001)
}10. Michaet Jackson (1958 - 2009)

L] @cacapalavrasdidaticos K Caga-palavras diditicos
Fonte: Imagem disponivel em:
https://instagram.com/cacapalavrasdidaticos?igshid
=nll023n27x8y. Acesso em: 28 fev. 2021.



OFICINA 6 DO MODULO 7

Reconhecer | Identidade Observar se

e respeitar | negra €las criancas

as empoderame conseguem

diferentes | nto.

identidades perceber

e valorizar a posturas

ancestralida preconceituo

de. sas na
imposicdo de
padroes de
belezas de
modelos e
enguadrame
ntos de
estéticas.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA
v' Povos e culturas: meu lugar no

mundo e meu grupo social.

OBJETOS DE CONHECIMENTO:
& As tradigdes orais e a valorizacdo da

mem0ria.

HABILIDADES

& (EFO5HI107) Identificar os processos
de producéo, hierarquizacdo e difusdo dos
marcos de memoria e discutir a presenca
e/ou a auséncia de diferentes grupos que
compdem a sociedade na nomeacdo desses
marcos de memoria.

% (EF01HI06) Conhecer as historias
da familia e da escola e identificar o papel
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desempenhado por diferentes sujeitos em
diferentes espacos. (OBS: Esta unidade
temética foi retirada do 1° ano do Ensino
Fundamental I, porque complementa a ideia

da oficina).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v" Respeitar as diferencas;
dificuldades
enfrentadas para o reconhecimento dos

v" Conhecer as

povos africanos;
v Desconstruir padrdes de belezas de
cabelos com bases em esteredtipos brancos.
v' Valorizar a ancestralidade e

identidade afro-brasileira.

METODOLOGIA

Comecar a aula oficina com o video
Lado de cima da cabeca de Naira Evine no
link:  https://www.youtube.com/watch?v
=1RFvuAOcu60 (Acesso em: 01/03/2021).

Esse video ja foi trabalhado na
oficina 5 do mddulo 4, mas aqui tem outras
abordagens. Ele tem 14min06s de duracéo e
mostra a experiéncia de jovens sobre
preconceitos e discriminagdes pelo tipo de
cabelo. O video discute:

e  Questbes de estereotipos;

e Modelo de cabelo pelo padrao social
(aprende a ouvir que é feio porque nédo se
encaixa em tal modelo);

e A ancestralidade vai brotar no couro

cabeludo;



e A escravizacao fisica e mental;

e Alisar o cabelo para se encaixar num
padrdo que néo é natural,

e A rebeldia mais bonita é se assumir

e N&o vou mais me agredir para
enquadrar nesses modelos de beleza.

e Empoderar-se usando o cabelo

natural.

RODA DE CONVERSA

e O que mais chamou sua ateng¢éo no
video?

e Algo semelhante ja aconteceu com
alguém da sala? Ou com alguém que vocé

conheca?

SUGESTAO DE
ATIVIDADE

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/wASSFT. Acesso em:
09/03/2021.

& Ler a histdria As trancas de Bintou,
de Sylviane A. Diouf com ilustragdes de
Shane W. Evans - O sonho de Bintou, uma
menina africana, é ter trangas como todas as

mulheres mais velhas de sua aldeia. Mas,
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como ainda é crianga, tem de se contentar
com os birotes.

A autora Sylviane A. Diouf, filha de
pai senegalés e mde francesa, criou uma
delicada histdria sobre a angustia do rito de
passagem e o aprendizado do crescimento.
As ilustracdes de Shane W. Evans reforcam
beleza, tradicdo e encantamento da cultura
africana. Um belo exercicio de respeito a
pluralidade cultural e ao amadurecimento.
Para criancas alfabetizadas. Descricdes
acima no link:
https://22dj.short.gy/xcOpwx. Acesso em
09 mar. 2021.

SYIGETO AT DIO N« LIS OO 08 3 OIS HT Y AT

Fonte: Imagem e descricdo disponivel em:
https://www.amazon.com.br/As-Tran%C3%A7as-
de-Bintou/dp/857503300X. Acesso em: 09 mar.
2021.



! Uma menina que vive na Africa l
| sonha ter trangas longas, enfeitadas |
| com pedras coloridas e conchinhas, I
como as de sua irm& mais velha e de
I outras mulheres de seu convivio. O l
I tivro elege a fantasia como valor |
| capaz de recobrar o sentido mais I
Iprofundo da infancia. Suas belas
ilustracbes e 0s personagens bem I
| delineados sao capazes de trazer ao |
| leitor uma visdo da cultura africana, I
permitindo, assim, repensar também a
I cultura brasileira. I
-

h________

& Problematizar o tema central da

historia com os/as alunos/as.

‘ ATIVIDADES EM FOLHA ‘
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Fonte: As imagens acima estdo disponiveis em:
https://22dj.short.gy/qxDUBX. Acesso em: 09 mar.
2021.



ATIVIDADE DE ARTE

Fazer o desenho da personagem do
texto em cartolina e confeccionar as trangas
de Bintou com fios de 1& ou mesmo em
papel crepom. Esta atividade pode ser

desenvolvida em duplas ou trios.

SUGESTAO DE SITES ‘

Fonte: Imagem disponivel em:

https://22dj.short.gy/HDdTBR. Acesso em:
09/03/2021.

» Mais atividades sobre a historia As
trancas de Bintou estdo disponibilizadas
em: http://atividades-
escolaresl.blogspot.com/2020/08/atividade
s-do-livro-as-trancas-de-bintou.html
(Acesso em:09 mar. 2021).

»  http://atividades-
escolaresl.blogspot.com/2020/08/atividade
s-do-livro-meninas-negras.htmi
em: 09 mar. 2021).

(Acesso
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OUTRAS ATIVIDADES
EM FOLHA

Fonte: Imagem disponivel em:
https://www.vectorstock.com/royalty-free-
vector/set-children-holding-blank-signs-vector-
14693470. Acesso em: 09 mar. 2021.
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» As imagens das atividades acima
estdo disponiveis no link: http://atividades-
escolaresl.blogspot.com/2020/08/atividade
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s-do-livro-meninas-negras.html.  Acesso
em: 09 mar. 2021.

OUTRAS HISTORIAS
OUTRAS ATIVIDADES

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/JeooLIl. Acesso em: 09 mar.
2021.

% Sugestdes de outras atividades com
a histéria Bonequinha Preta de Alaide
Lisboa de Oliveira - http://atividades-
escolaresl.blogspot.com/2020/08/atividade
s-do-livro-bonequinha-preta.html.  Acesso
em: 09 mar. 2021.

% Sugestdes de atividades com a
historia O menino marrom de Ziraldo -
http://atividades-escolares1.blogspot.com/
2020/08/atividades-do-livro-o-menino-

marrom.html. Acesso em: 09 mar. 2021.



OFICINA 7 DO MODULO 7

OBJETIVO CONTECDO CATEGORIA DE
ANALISE
Reconhecer e | Identidade Observar
respeitar negra else as
patrirr_l(“)_nios empoderament criancas
materiais e|o.
imateriais consegue
como m
musicas e perceber
dancas e identifica
valorizar a r a
ancestralidad
c. presenca
de
elementos
ancestrais
presentes
nos
estilos
musicais.

DURACAO DA AULA: 60 minutos.

UNIDADE TEMATICA

v' Povos e culturas: meu lugar no
mundo e meu grupo social.

v Registros da histdria: linguagens e
culturas.

v Mdsica

OBJETOS DE CONHECIMENTO

& As tradigdes orais e a valorizacdo da
memoria.

& Os patrimbnios  materiais e
imateriais da humanidade.

& Elementos da linguagem

HABILIDADES
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& (EFO05HI07) Identificar os processos
de producéo, hierarquizacdo e difusdo dos
marcos de memoria e discutir a presenca
e/ou a auséncia de diferentes grupos que
compdem a sociedade na nomeacdo desses
marcos de memoria.

% (EFO5HI10)

patrimdnios materiais e imateriais da

Inventariar 0S

humanidade e analisar mudangas e
permanéncias desses patriménios ao longo
do tempo.

% (EF15AR14) Perceber e explorar os
elementos constitutivos e as propriedades
sonoras da mdsica (altura, intensidade,
timbre, melodia, ritmo etc.), por meio de
jogos, brincadeiras, cangbes e praticas
diversas de composicéo/criacdo, execucao e
apreciagcdo musical.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v" Respeitar as diferencas;

v Conhecer estilos musicais como o0
samba de roda e a ciranda;

v" Valorizar a ancestralidade e
identidade afro-brasileira presentes nas
representagdes musicais e corporais.

v Confeccionar instrumentos

musicais.

METODOLOGIA
Dar inicio a aula com
guestionamentos aos/as alunos/as se

conhecem estilos musicais de origem



africana. Esperar que participem, levantem
hipoteses e partilhem com os colegas.
Comecar falando da samba de

roda®® ou Ciranda:

O samba de roda é um estilo musical
popular brasileiro, variante do samba com
raizes africanas. O samba de roda surgiu na
Bahia, no século XVII, embora seus
primeiros registros datem de 1860. Hoje, ele
¢ patriménio e heranca cultural da cultura
afro-brasileira.

% Vocé sabe como surgiu o samba de
roda?

Esse tipo de samba brasileiro surgiu
de um estilo musical africano, o semba, que
foi trazido para o Brasil com a chegada dos
escravos angolanos.

O samba de roda é composto por um
grupo de mausicos que tocam diversos
instrumentos. Destacam-se aviola,

o pandeiro, o chocalho, o0 atabaque,
0 ganza, aviola, o reco-reco, 0 agogb e

0 berimbau.

%Informagdes com base no link:
https://www.todamateria.com.br/samba-de-roda/
(Acesso em: 06 mar. 2021).
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Pandeiro \’ S

‘ Agogo
@ e \

Reco-reco

Atabaque

Berimbau

Fonte: Disponivel em:
https://www.todamateria.com.br/samba-de-roda/.
Acesso em: 06 mar. 2021.

ILUSTRACAO DE SAMBA DE RODA

Fonte: IV'ME)stra de“S;amba de Rc;da de Saubara, na

Bahia. Disponivel em:
https://www.todamateria.com.br/samba-de-roda/.
Acesso em: 06 mar. 2021.

Um dos nomes de destaque do
samba de roda € Dorival Caymmi, sendo um

dos exemplos a cangdo “Roda pido”:

Roda piédo

Quando a gente é criancinha
Canta quadras pra brincar



Quando fica gente grande
Ouve quadras a chorar
Como comove a lembranca
De um tempo feliz

Quando ouvimos cantar
Roda, pido

Bambeia, 6 pido

O pido entrou na roda, 6 pido
Roda, pido

Bambeia, 6 pido

Sapateia no tijolo, 6 pido
Roda, pido

Bambeia, 6 pido.

Conversar com 0s estudantes sobre
a letra do samba, a fim que possa observar

0 quanto eles conhecem ou n&o um samba.

O JONGO?®¢

O jongo, ou caxambu, € um ritmo
que teve suas origens na regido africana do
Congo-Angola. Chegou ao Brasil-Coldnia
com 0s negros de origem bantu trazidos
COMO escravos.

A influéncia da nacdo bantu foi
fundamental na formacdo da cultura
brasileira. Para acalmar a revolta e o
sofrimento dos negros com a escravidao e
distrair o tédio dos brancos, os donos das
isoladas fazendas de café permitiam que
seus escravos dangassem 0 jongo nos dias
dos santos catolicos. Para esses negros

africanos e seus filhos, o jongo era um dos

%Com base no link:
http://cidadedasartes.rio.rj.gov.br/noticias/interna/s
31. Acesso em: 06 mar. 2021.
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Unicos momentos permitidos de trocas e
confraternizacéo.
Para material de apoio, sugiro os

links:

% http://multirio.rio.rj.gov.br/index.ph
p/leia/reportagens-
artigos/reportagens/8637-jongo-expressao-
da-cultura-afro-brasileira (Acesso em: 09
mar. 2021);

% http://www.afreaka.com.br/notas/jo
ngo-memoria-viva-dos-antepassados-

negros-brasil/. (Acesso em: 09 mar. 2021).

CONFECCAO DOS INSTRUMENTOS
MUSICAIS

Antes da confeccdo dos
instrumentos  musicais, apresentar 0
material sobre o0 gongué e outros
instrumentos musicais, utilizar o site A cor
da cultura que apresenta uma diversidade
deles de origens africanas. Apresentar o
material em data show para os/as alunos/as
se familiarizarem com os instrumentos
musicais.

Propor aos/as alunos/as a confecgéo
de algum dos instrumentos musicais. Cada
aluno devera escolher entre 0s apresentados
pelo material anterior e confeccionar em
sala. Os/as alunos/as deverdo levar o
material que véo utilizar para confeccionar

0 instrumento no dia seguinte.



Enquanto os/as alunos/as
confeccionam 0s instrumentos musicais,
colocar musicas do estilo musical: samba de
roda e ciranda de origens africana.

No site A cor da cultura
(http://www.acordacultura.org.br/ - acesso
em 09 mar. 2021), na aba “KIT A COR DA
CULTURA”, tem uma op¢ao “SALA DE
MUSICA”, onde ha 16 faixas de musicas
instrumentalizadas, em que alguém narra o
instrumento musical do GONGUE: A
heranca africana que construiu a musica
brasileira e toca o instrumento.

Esse material é riquissimo, pois o/a
aluno/a vé a apresentacdo proposta no item
deste material e depois o/a professor/a
coloca os sons dos instrumentos para 0s/as
alunos/as reconhecerem. Ainda ha a opcéao
de baixar os sons e o0s cadernos até o volume
5 com varias opcBes de metodologias e

atividades.

SUGESTAO DE SITE

Fonte: Imagem disponivel em:
https://22dj.short.gy/aXZ68x. Acesso em 09 mar.
2021.

e  https://www.todamateria.com.br/sa
mba-de-roda/ (Acesso em: 06 mar. 2021).
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e  https://www.todamateria.com.br/da
ncas-africanas/ (Acesso em: 06 mar. 2021).

e  https://www.todamateria.com.br/co
ngada/ (Acesso em: 06 mar. 2021).

e  https://www.educamaisbrasil.com.b
r/enem/artes/samba-de-roda. (Acesso em:
06 mar. 2021).

e https://www.geledes.org.br/jongo/
(Acesso em: 06 mar. 2021).

e http://literaturaafricanaesuaraizes.bl
ogspot.com/2016/06/tipos-de-cancao-ate-
hoje-sao-repetidas.html (Acesso em: 09
mar. 2021).

Para as dancas de matriz africana
pesquisar:

v http://literaturaafricanaesuaraizes.bl
ogspot.com/2016/06/dancas-africanas.html
(Acesso em: 09 mar. 2021);

v http://dancas-
africanas.blogspot.com/2008/12/origem-e-
importncia-da-dana-africana.html (Acesso
em: 09 mar. 2021);

v' http://www.arte.seed.pr.gov.br/mod
ules/conteudo/conteudo.php?conteudo=38
(Acesso em: 09 mar. 2021).



SUGESTAO DE PESQUISA

Fonte: Imagem disponivel em:
https://pt.pngtree.com/freepng/cartoon-little-
girl_3074854.html?share=3. Acesso em: 09 mar.
2021.

Pode pedir para os/as alunos/as
pesquisarem outros nomes como: Jodo
Gilberto, Caetano Veloso, Ataulfo Alves,
Beth Carvalho, Cartola, Dona Edith do
Prato, Dudu Nobre, Mariene de Castro,
Nelson  Cavaquinho, Noel Rosa,

Pixinguinha, Zeca Pagodinho, etc.

SITE PARA LETRAS DE MUSICA:

v’ https://www.letras.mus.br/playlists/
888265/ (Acesso em: 06 mar. 2021).

v’ https://brainly.com.br/tarefa/15389
768 (Acesso em: 06 mar. 2021).

v' http://www.acordacultura.org.br/
(Acesso em: 09 mar. 2021).

MATERIAL DE APOIO
No link
https://22dj.short.gy/5PAaLg (acesso em:

09 mar. 2021) vocé encontra o artigo
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Corpo: som e movimento - Acalantos afro-
brasileiros de Denise Guerra - Revista
Africa e Africanidades - Ano 2 - n. 8, fev.
2010. -  https://22dj.short.gy/DgA61r
(Acesso em: 09 mar. 2021).

v https://22dj.short.gy/JCciyl (Acesso
em: 09 mar. 2021)

v" Neste link ha opc¢oes de trés videos
sobre 0 jongo:
https://22dj.short.gy/X2JYSL. (Acesso em:
09 mar. 2021).
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