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RESUMO

ADAMS, Fernanda. Welter. Docéncia, Formacéao de Professores e Educacao Especial
nos Cursos de Ciéncias da Natureza. 264 f. 2018. Dissertagdo (Mestrado em
Educacao), Universidade Federal de Goias, Cataldo, 2018.

A educacéo dos alunos publico alvo da educacédo especial no ambito da escola regular €
garantia legal e acredita-se que um dos principais agentes na inclusio desses alunos séo
os professores. E pensar a formacéo destes na perspectiva da educacgéo especial e incluséo
escolar se mostra como um desafio, ainda mais quando se trata de professores de ciéncia
da natureza. Diante disso, problematiza-se: Os cursos de ciéncias da natureza estdo
preparando os futuros profissionais da educagdo para atuar com alunos publico alvo da
educagao especial? Com efeito, o presente estudo objetiva de modo geral: investigar como
a educacdo dos alunos publico alvo da educacdo especial tem sido contemplada na
formacdo inicial de professores de Ciéncias da Natureza no estado de Goias, €, de maneira
especifica: mapear os cursos de Ciéncias da Natureza nas Instituicdes Publicas de Ensino
Superior (Ipes) do estado de Goiés; identificar nos planos de curso das disciplinas
(programas), a partir do Projeto Pedagdgico dos Cursos (PPC), os aspetos referentes ao
aluno publico alvo da educacéo especial e a inclusdo escolar desses alunos; analisar o
modo como as disciplinas e demais atividades académicas contemplam a educacdo dos
alunos publico alvo da educacdo especial; analisar de que modo a educacdo dos alunos
publico alvo da educacéo especial é contemplada na formacéo dos cursos de ciéncias da
natureza a partir dos coordenadores e alunos desses. As discussdes foram fundamentadas
tedrica e metodologicamente na abordagem historico-cultural de Vigotski. O universo
pesquisado foram quatro instituicdes de ensino superior do estado de Goias. Para a coleta
de dados, primeiramente, foram aplicados questionarios a 133 bolsistas, e, em seguida,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 19 licenciandos do ultimo periodo do
curso de graduacdo e com os 9 coordenadores de curso. Para a anélise dos dados coletados
utilizou-se a Anélise Textual Discursiva, que permitiu a producéo de significados a partir
da organizacao das unidades de sentidos. Como resultados, pontua-se: a falta da discusséo
da educacdo especial em disciplinas especificas para além da disciplina obrigatoria de
Libras nos cursos de licenciatura; a auséncia de conhecimento dos licenciandos acerca
dos eventos que abordam a tematica; que apesar dos licenciandos terem contato com 0s
alunos publico alvo da educacédo especial no estagio, em sua maioria desconsideram os
alunos em seus planejamentos e aulas, o que se mostra um pouco diferente no Pibid, em
que alguns licenciandos, por iniciativa propria, buscam contemplar e adaptar suas aulas
para atender esses alunos; os resultados mostram ainda que a falta de conhecimento dos
professores formadores sobre a tematica influencia a discussao da educacédo especial nos
cursos de licenciatura, pois estes ndo se sentem preparados para promoveram tais debates;
os desafios levantados pelos licenciandos e coordenadores para ministrarem aulas para
estes alunos foram principalmente a adaptacdo curricular, 0 ndo conhecimento das
especificidades das deficiéncias e 0 processo de avalia¢do destes alunos. Por fim, conclui-
se haver a necessidade de inser¢do de disciplinas e espacos de discussbes acerca da
educacdo e inclusdo escolar dos alunos publico alvo da educacgéo especial no &mbito dos
cursos de formacéo de professores.

Palavras-chaves: Formagéo de Professores. Ciéncias da Natureza. Educagéo Especial.
Abordagem Histérico-Cultural.



ABSTRACT

ADAMS, Fernanda. Welter. Teaching, Teacher Training and Special Education in
Nature Science Courses. 264 f. 2018. Dissertation (Master in Education), Federal
University of Goias, Cataldo, 2018.

The education of the target audience of special education under the regular school is legal
guarantee and it is believed that one of the main agents in the inclusion of these students
are the teachers. And to think about their training in special education is a challenge,
especially when it comes to nature science teachers. Therefore, it is problematic: are
nature science courses preparing future education professionals to work with special
education target audiences? In fact, the present study aims to investigate how the
education of students targeted by special education has been contemplated in the initial
formation of teachers of nature sciences in the state of Goids, and in a specific way: to
map the science courses of the nature in the Public Institutions of Higher Education of
the state of Goiés; to identify in the discipline/program plans, from the Pedagogical
Project of the Courses, the aspects related to the target public student of the special
education and the school inclusion; check with the licenciandos if the disciplines and
other academic activities of the courses contemplate the education of the target public
students of special education; investigate with the course coordinators how the education
of the target public students of special education is contemplated in the training of the
academics of the courses of natural sciences. The discussions were based theoretically
and methodologically on the historical-cultural approach of Vygotsky. In order to collect
data, first, questionnaires were applied to 133 fellows, and then semi-structured
interviews were carried out with 19 graduates from the last period of the undergraduate
course and with the 9 course coordinators. For the analysis of the collected data, we used
the Discursive Textual Analysis, which allowed the production of meanings from the
organization of the sense units. The results are: lack of discussion of special education in
specific disciplines, beyond the compulsory discipline of Libras in undergraduate
courses; the lack of knowledge of the licenciandos about the events that approach the
subject; that although the graduates have contact with the target publics of the special
education in the stage, in the majority these disregard the students in their planning and
classes, which is shown a little different in the Pibid, in which some licensees, on their
own initiative, seek contemplate and adapt their classes to meet the target audience of
special education; the results also show that teachers' lack of knowledge about the subject
influences the demand for discussion of special education in undergraduate courses
because they do not feel prepared to promote such debates; the challenges raised by the
licenciandos and coordinators to teach classes for these students were mainly the
curricular adaptation, the lack of knowledge of the specificities of the deficiencies and
the evaluation process of these students. Finally, it is concluded that there is a need to
insert disciplines and spaces for discussions about the education and inclusion of the
target public education students in the context of teacher training courses.

Keywords: Teacher Training. Science of Nature. Special education. Historical-Cultural
Approach.
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INTRODUCAO

A Educacgédo, se mostra como um mecanismo de transmissdo conhecimento
historicamente construido. E muito tem se discutido sobre ela como um direito
fundamental, que precisa ser garantido a todos e todas sem qualquer distincéo, e de modo
a promover a cidadania, a igualdade de direitos e o respeito a diversidade sociocultural,
étnico-racial, etaria e geracional, de género e orientacdo afetivo-sexual e as pessoas com
deficiéncias. A formacdo e a qualificacdo de professores se constitui essencial para a
insercdo dos temas da diversidade e diferenca. Contudo, muitos conceitos e discussoes
tém sido formulados, sendo assim, se faz necessario situar o leitor a op¢éo tedrica adotada
nesta pesquisa.

Optamos por falar de educagdo especial, conforme ¢ definida na Lei de Diretrizes

e Bases da Educa¢do Nacional - LDBEN, lei n°®9394 de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996), como a “modalidade de Educacdo escolar, oferecida

preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais”. Apesar da LDBEN apresentar o temo portadores de necessidades especiais,
optamos por fazer uso do termo alunos publico alvo da educagio especial® que se refere
aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento altas habilidades
e/ou superdotacdo, conforme definido na “Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva” de 2008 (BRASIL, 2008).

De acordo com principais documentos legais, relacionados aos direitos das
pessoas com deficiéncia, tais como a LDBEN (BRASIL, 1996) e a Declaracao de
Salamanca (1994), a educagdo especial deve ser oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, ou seja, a lei assegura o acesso e a permanéncia da pessoa com
deficiéncia em todos os niveis e etapas da educagdo. De acordo com a Constitui¢cao do
Brasil de 1988 (BRASIL, 1988) Art. 205 “A educacao, direito de todos e dever do estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade”. A
Declaracdo de Salamanca (1994) afirma ainda que as criangas com ‘“necessidades
educacionais especiais” devem ter acesso a escola regular, que deve acomodé-las dentro

de uma pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades.

! Destacamos que optamos por utilizar o termo alunos publico alvo da educagdo especial, todavia
manteremos os termos utilizados por autores, legislagdes e declaragdes. Neste caso, portadores de
necessidades especiais, conforme apontada na LDBEN (BRASIL, 1996).
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Apesar da matricula de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e/ou superdota¢do ser uma realidade nas escolas
brasileiras, os professores se julgam despreparados para lidar com especificidades e
potencialidades destes alunos de forma a garantir que a constru¢do de conhecimento
significativo aos mesmos, assim este segmento permanece ainda segregadas dentro de
salas de aula regular. Portanto, acredita-se que um dos principais agentes na inclusdo
desses alunos sdo os professores. Diversos pesquisadores como Chacon (2001), Garcia
R. (2009), Mendes (2011), Pletsch (2009) e Tartuci (2001) observam que a precaria
qualificacdo dos profissionais da educagdo para lidar com a educagdo especial tem
representado uma barreira para o acesso € permanéncia com sucesso na escola. Dessa
forma, acredita-se que ndo ¢ garantido aos professores uma formacao inicial voltada para
atendimento dos alunos publico alvo da educacao especial.

O professor ¢ um dos responsaveis por criar condigdes, principalmente
permanéncia, para o aluno publico alvo da educacdo especial no ensino regular. Para
tanto, é necessario que os cursos de formacao de professores promovam a articulagdo dos
conhecimentos, fundamentos e praticas que preparem o futuro professor para lidar com a
heterogeneidade da sala de aula regular. Porém, quando o assunto ¢ educacao especial, o
que se observa ¢ a formagdo de profissionais despreparados e aflitos por chegarem em
seu ambiente de trabalho e ndo terem nogdo de como abordar os conhecimentos
cientificos de forma a contribuir para o processo de ensino e aprendizagem desses alunos.
O que ocorre, pois a educacdo especial foi e ¢ trabalhada de forma desarticulada em sua
formagdo inicial, levando o licenciando muitas vezes a ndo saber como abordar o
conteudo de forma com que este o aluno se sinta incluido. Isto se deve a desconsideragao
deste publico pelas matrizes curriculares dos cursos de formacao de professores.

O interesse em pesquisar a formagao inicial de professores de ciéncias da natureza
na perspectiva da educagdo especial se deu a partir de experiéncias vivenciadas que me
incitaram a conhecer mais sobre a educagao de alunos publico alvo da educagdo especial.
Durante minha gradua¢do em Licenciatura em Quimica cursei a disciplina de Préticas
como Componente Curricular (PPC 3), em que tive uma introdugdo da educacgdo de
alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades e/ou
superdotacao, baseada na legislagdo que rege a educacdo especial € em metodologias
desenvolvidas para atender esses alunos. Logo ao concluir a graduagao tive contato em
sala de aula com alunos com deficiéncia intelectual e com baixa visdo e ao elaborar aula

para atender aos mesmos observei que a formacao inicial vivenciada ndo me deu suporte
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suficiente para elaborar uma aula de quimica que levasse em consideracdo as
potencialidades desses alunos.

A partir da experiéncia vivenciada em sala de aula e de estudos sobre o tema
algumas questdes foram elaboradas para conduzir esta pesquisa: Como os cursos de
ciéncias da natureza estdo abordando a educacdo especial na formacao de professores?
Os cursos de formacao estdo preparando os futuros profissionais da educacdo para atuar
frente as diferencas e demandas dos alunos publico alvo da educagdo especial? Ha
disciplinas especificas para abordar a educagao especial? O que os licenciando acham de
sua formacao na perspectiva da educagdo especial? A formagdo inicial prepara os
profissionais da educagdo para reconhecer, respeitar, lidar, e atuar com as diversidades e
especificidades dos alunos publico alvo da educagdo especial? Estas e muitas outras
questdes suscitaram a definicdo do problema dessa pesquisa, qual seja: Os cursos de
ciéncias da natureza estao preparando os futuros profissionais da educagao para atuar com
alunos publico alvo da educacao especial?

A presenga do aluno publico alvo da educacdo especial na sala comum ¢ uma
realidade e a legislagdo educacional brasileira garante o acesso e a permanéncia desse
alunado na escola. No Estado de Goias, no ano de 2015, segundo os dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), registrou-se nos
anos finais do ensino fundamental 8.190 matriculas de alunos publico alvo da educagio
especial e, no Ensino Médio 3.166 alunos. Considerando esse acesso e a demanda de
ampliacdo de matricula € necessario propiciar que os professores de ciéncias da natureza
sejam preparados desde sua formacao inicial para atender e lidar com as especificidades
desses alunos.

O objetivo geral desta pesquisa € investigar como a educacdo dos alunos publico
alvo da educagdo especial tem sido contemplada na formacao inicial de professores de
Ciéncias da Natureza no estado de Goids. E os objetivos especificos foram mapear 0s
cursos de Ciéncias da Natureza nas Instituicdes Publicas de Ensino Superior (Ipes) do
estado de Goias; identificar nos planos de curso das disciplinas (programas), a partir do
Projeto Pedagdgico dos Cursos (PPC), os aspetos referentes ao aluno publico alvo da
educacéo especial e a inclusdo escolar desses alunos; analisar o modo como as disciplinas
e demais atividades académicas contemplam a educagdo dos alunos publico alvo da
educacdo especial; analisar de que modo a educacédo dos alunos publico alvo da educacgéo
especial é contemplada na formacdo dos cursos de ciéncias da natureza a partir dos

coordenadores e alunos desses cursos.
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Este estudo vincula-se a linha de pesquisa de Praticas Educativas, Formacgao de
Professores e Inclusdo do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Unidade
Académica da Universidade Federal de Goids/Regional Cataldo e tem como orientadora
a Prof®. Dra. Dulcéria Tartuci. Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo, e tem sua
génese nos questionamentos sobre a atual realidade da educagao especial e a formagao
inicial dos professores em busca do atendimento do aluno publico alvo da educacdo
especial e melhorar o processo de ensino e aprendizagem destes alunos. Para tanto, foram
realizados levantamentos bibliograficos e documentais de modo a contemplar aspectos
de ordem conceitual e metodologico sobre a tematica em estudo. Martins (2004) afirma
que a pesquisa qualitativa ¢ importante porque permite coletar evidéncias a respeito do
tema abordado de maneira criadora e intuitiva, visto que ha uma proximidade entre
pesquisador e pesquisado possibilitando a compreensdo de crengas, tradigdes, em um
maximo entrelacar com o objeto em estudo.

Mapeou-se os cursos de ciéncias da natureza nas Ipes do Estado de Goids e em
seguida os Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) foram analisados com o intuito de se
reconhecer nos planos de curso/programas de disciplinas, aspectos relacionados a
educagao do aluno publico alvo da educagdo especial. Apos a realizagao desta analise
documental, questiondrios e entrevistas semiestruturadas foram aplicados a licenciandos
e coordenadores dos cursos de ciéncias da natureza das instituicdes que serdo investigadas
com o intuito de se reconhecer através da fala dos sujeitos a articulagdo dos seus cursos
de formacao inicial com a educagao especial.

A dissertagdo estd organizada em seis capitulos. O primeiro capitulo intitulado
“Abordagem historico-cultural, acerca da educacao especial e a formagao de professores”
¢ apresentado em duas partes; na primeira busca-se compreender a constitui¢do do
homem e de deficiéncia com base nos pressupostos da abordagem histdrico-cultural para
assim pensar a formacao de professores para um sujeito que se constitui na relagdo com
seus pares. A segunda parte intenta discutir alguns dos pensamentos da teoria, como a
mediacdo e como estes contribuem para a formagao de professores capazes de garantir a
apropriagdo do conhecimento a todos os alunos, independentemente de suas
especificidades.

O segundo capitulo denominado “Educagao especial e a formagao de professores
de ciéncias da natureza” também se divide em duas partes; a primeira parte busca discutir
de forma critica a formagdo de professores, em que se aborda as politicas, pesquisas e

iniciativas de formag¢do docentes voltadas para a educacdo especial. Na segunda parte ¢
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abordada a formacao de professores de ciéncias da natureza na perspectiva da educagao
especial, discutindo-se as pesquisas e iniciativas do ensino de ciéncias voltado para a
educacdo de alunos publico alvo da educagdo especial.

No terceiro capitulo sera apresentado o percurso metodologico da pesquisa
baseado na abordagem historico-cultural que tem como principal estudioso Vigotski.
Situando o leitor quanto a selecdo do local onde a pesquisa foi realizada, a selecdo dos
participantes, os procedimentos de construcao e analise de dados.

Em seguida, no quarto capitulo, denominado “Formacao inicial de professores de
ciéncias da natureza e o publico alvo da educagdo especial”, inicia-se as discussoes dos
resultados da pesquisa. Neste capitulo, discute-se os espagos de formagdo dos
licenciandos em ciéncias da natureza de Ipes, como as disciplinas que abordam a tematica,
o estagio, o Pibid e eventos, buscando assim identificar se ocorre a discussdo da educacgao
especial durante a formagao inicial destes licenciandos, como esta sendo essa formagao
e, ainda, em que espacos ¢ realizada.

No quinto capitulo intitulado “Formacdo e atuag¢do dos professores formadores
dos cursos de ciéncias da natureza”, o foco sdo os coordenadores, onde busca-se discutir
a formagao dos formadores na perspectiva da educagao especial e inclusdo escolar, bem
como se 0s mesmos apontam demandas para formacao.

E, por fim, o capitulo seis, intitulado, “A invisibilidade dos alunos publico alvo da
educacdo especial e os desafios do ensino e da formagdo de ciéncias da natureza”, busca
discutir como os alunos publico alvo da educagdo especial sdo vistos pelos futuros
professores, o que eles veem como desafios para garantir o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento altas

habilidade e/ou superdotagdo.
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CAPITULO | - ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL ACERCA DA
EDUCACAO ESPECIAL E A FORMACAO DE PROFESSORES

Os homens sédo produtores de suas representacdes, suas
ideias, etc, mas 0s homens reais e ativos tais como se acham
condicionados por um determinado desenvolvimento de suas

forcas produtivas e pelo intercambio que a ele corresponde até
chegar as suas formac6es mais amplas. A consciéncia jamais
pode ser outra coisa que 0 ser consciente, e o ser dos homens é o
seu processo de vida real.

Karl Marx

Pensar a formacdo de professores na atualidade se mostra como um desafio a partir
grandes mudancas vividas pela sociedade. Na passagem do século XX para o XXI, um
dos fatos mais importantes que presenciamos foi a globalizacdo ou a mundializacdo da
economia. Tal fendmeno estd diretamente relacionado ao desenvolvimento historico da
sociedade capitalista, estratificada em classes sociais, e produz mudangas nas relacdes e
no consumo. Nesse contexto, 0 mercado de trabalho esta exigindo e valorizando homens
competitivos, que saibam utilizar a informatica e a internet, tenham habilidades
comunicativas, cognitivas e sociais. Todas essas transformacGes intervém em varias
esferas da vida social, provocando mudancas nos ambitos social, politico, cultural, assim
como nas escolas e no exercicio da profissdo docente (FACCI, 2004).

Sendo assim, acredita-se que a profissdo professor deve ser valorizada na direcéo
de propiciar a constituicdo de sujeitos ativos na sociedade, e para isso acredita-se que a
abordagem histérico-cultural pode contribuir para uma compreensao nessa perspectiva.
Facci (2004) corrobora afirmando que a abordagem Vigotskiana admite uma posicao de
valorizacdo do trabalho do professor entendido como ato de ensinar, como processo de
transmissdo da cultura ou usando as palavras de Saviani (1991, p. 21), como “ato de
produzir, direta e indiretamente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Pasqualini (2010) aponta que o educador ndo pode ser entendido como alguém
que apenas estimula e acompanha a crianga em seu desenvolvimento, o professor deve
ser entendido como aquele que transmite a crianca os resultados do desenvolvimento
historico, explicita os tracos da atividade humana cristalizadas nos objetos da cultura -
mediando sua apropriacdo - e organizando a atividade da crianca, de forma a promover

a aprendizagem e seu desenvolvimento psiquico.
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1.1 A Constituicdo do homem e da Deficiéncia

Vigotski? teve uma fundamentacio marxista para a construcao de sua teoria. Santa
e Baroni (2014, p. 7) falam das raizes marxistas dos pensamentos de seu pensamento:

Vigotski ndo foi um tedrico do marxismo, mas um pensador marxista.
Essa sutil diferenca representa um fator determinante dentro da sua
configuragéo intelectual, na medida em que o pensamento marxista
representava o substrato tedrico sobre o qual Vigotski construiu a sua
psicologia, mas ndo os limites aos quais ela estava circunscrita. O
materialismo histérico-dialético, entendido como método mais coerente
de leitura da realidade em seu desenvolvimento historico, representou
para Vigotski uma importante ferramenta na tarefa de estabelecer um
modelo cientifico de estudo dos fenémenos psiquicos.

Lev Semenovich Vigotski (1896 - 1934) nasceu em Orsha, uma pequena cidade
localizada na Bielo-Russia. Foi educado em casa, até os 15 anos por tutores particulares,
e desde cedo manifestou uma grande capacidade intelectual e autodidatismo, mostrando-
se interessado pelos mais diversos assuntos, desde literatura até artes em geral. Aos 17
anos completou o curso secundario num colégio privado em Gomel, sendo congratulado
pelo seu excelente desempenho. De 1914 a 1917 estudou Direito e Literatura, na
Universidade de Moscou. O seu interesse pela psicologia académica comegou a partir de
seu trabalho com a formacéo de professores, onde entrou em contato com criangas com
deficiéncias fisicas e mentais, o que se tornou uma motivacao para que ele pesquisasse
alternativas que pudessem auxiliar o desenvolvimento dessas criangas, e foi uma
excelente oportunidade para que ele viesse a compreender 0s processos mentais humanos,
assunto que viria a ser o centro de seu projeto de pesquisa.

Em 1924, Vigotski fez sua primeira aparicdo publica no segundo congresso de
Psiconeurologia realizado em Petrogrado, onde apresentou seus trabalhos produzindo e
Kornilov o convidou para trabalhar em seu Instituto de Psicologia” (SHUARE, 1990, p.
54). A partir, deste momento Vigotski comeca a inserir seus trabalhos na academia e
inicia também a triade Vigotski, Leontiev e Luria, que deu origem entdo a abordagem
historico-cultural. Estes intelectuais para construirem sua teoria, partiram do
materialismo histérico e dialético, afirmando o homem como um ser social, cultural e

historico®. Segundo o autor esta abordagem tem como objetivo central caracterizar os

2 0 nome de Vigotski tem sido grafado de diversas formas na literatura. Optou-se na escrita desta
dissertagdo, por esta, a ndo ser em caso de citagdes diretas ou referéncias, em que a grafia adotada pelo
autor sera mantida.

3 Exige-se que o termo historico seja entendido em seu amplo sentido, ou seja, a historia inclui o processo
de evolugdo dos seres vivos, a historia da humanidade por suas formagdes sociais especificas e a historia
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aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipoteses de como essas
caracteristicas se formam ao longo da histéria humana e como se desenvolvem durante a
vida de um individuo (VIGOTSKI, 2007).

Silva (2013) destaca que Vigotski (2004) defendia a construcdo de uma nova
sociedade (socialista), na qual pudesse ocorrer o desenvolvimento livre e completo do
pleno potencial humano e que, para tanto, o intelectual se apoiava em Marx, no
desenvolvimento omnilateral* do homem e ndo no desenvolvimento unilateral e
distorcido das capacidades humanas. A abordagem historico-cultural, portanto, alicercada
nos pressupostos do materialismo historico e dialético, enxerga a sociedade como aquilo
que cria o proprio ser humano e ndo como algo externo ao individuo ou como uma forca
estranha a qual o individuo deve se adaptar (SILVA, 2013, p. 139). Com relagdo ao
homem e a sociedade, Rego (1995) diz que Vigotski afirmava que as caracteristicas
tipicamente humanas ndo estao presentes desde o nascimento do individuo, nem sdo mero
resultado das pressbes do meio externo, mas que resultam da interacdo dialética do
homem com seu meio sécio-cultural.

Na teoria de Vigotski “o eixo que, como espiral dialética, organiza e gera os
demais conceitos, € o historicismo” (SHUARE, 1990, p. 59). O tempo ¢ definido como o
vetor que define a esséncia da psique humana. Vigotski compreende como sendo algo
além de um postulado filosofico abstrato. Para ele, o tempo humano é histéria e, para
compreendé-lo, o conceito de atividade e, sobretudo, o de atividade produtiva sdo
fundamentais (SHUARE, 1990). Por isso, se entende 0 homem como um ser historico e
social. a autora acredita, que ele foi o primeiro a aplicar o materialismo historico e
dialético a uma ciéncia psicolégica, de modo a promover uma revolucéo na Psicologia.
Para ele 0 homem se constitui socialmente e historicamente mediante a heranca cultural
de seu povo, ou seja, diante da sociedade e do contexto historico vivido, as relacdes e a
atividade séo transformadas e apreendidas por cada individuo. Assim, conforme Freitas
(2002, p. 22):

Encontrar métodos de estudar o homem como unidade de corpo e
mente, ser biolégico e ser social, membro da espécie humana e
participante do processo histdrico. [Vygotsky] percebe os sujeitos como
historicos, datados, concretos, marcados por uma cultura como
criadores de ideias e consciéncia que, ao produzirem e reproduzirem a

do desenvolvimento pessoal de um dado individuo (MARTINS, 2007).

4 Pensamento marxista que defende que o homem deve se sentir completo a partir de sua convivéncia em
sociedade e de seu trabalho. Ele se refere a uma formag@o humana oposta a formagao unilateral provocada
pelo trabalho alienado, pela divisdo social do trabalho, pela retificagdo, pelas relagdes burguesas
estranhadas.
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realidade social, sdo ao mesmo tempo produzidos e reproduzidos por
ela.

Este desenvolvimento historico e social dos homens ocorre a partir da atividade
pratica social do trabalho. Na visdo de Marx (1844) é pelo trabalho que 0 homem se
afirma como sujeito de sua existéncia, construindo um mundo humano e humanizando-
se nesse processo. O trabalho compde a esséncia, a cultura, 0 mundo do homem, enfim o
constitui. Na teoria marxista, 0 processo de humanizacdo resulta do surgimento do
trabalho, da organizacdo da vida em sociedade e da linguagem, sob a influéncia
predominante de leis socio historicas, desde o aparecimento do Homo sapiens. Ou,
melhor explicando, nessa teoria, 0 homem faz parte da natureza e evolui na relagédo com
essa mesma natureza, por meio da atividade vital, como organismo vivo pertencente a
uma espécie animal com estrutura bioldgica especifica, inicialmente num movimento
adaptativo, respondendo as necessidades, aos estimulos e as condi¢cBes exteriores
objetivadas e, posteriormente, num estagio superior de hominizacdo, adquirindo habitos
ou comportamentos preparatorios da vida social (LEONTIEV, 1978; DUARTE, 1993,
2004, 2007).

Isto posto, hd uma radical diferenca no modo de producdo de existéncia entre o
animal e o homem. Para Leontiev (1978 apud DUARTE, 2004, 2007), os animais
realizam atividades para satisfazerem necessidades bioldgicas, fazendo uso das
capacidades herdadas da espécie, podendo diversificar comportamentos e habitos no
esforco de se adaptarem ou sobreviverem no meio ambiente. Essas atividades podem
apresentar niveis de complexidade, incluindo relagdes gregarias, mas havera sempre uma
relacdo direta entre o contetdo da atividade ou objeto (o que faz) e motivo (o que leva a
agir), havendo uma fusdo na mente entre necessidade e satisfacdo organica.

De acordo, com Engels (1999 apud LEONTIEV, 1978), na transformacéo do
animal ao homem, com a mediacédo do trabalho, desenvolvem-se alteragdes anatdmicas e
fisiolégicas no cérebro, nos 6rgdos dos sentidos, nos érgdos de atividades exteriores e em
todo o organismo. Num estagio inicial de evolucdo natural, Engels e Leontiev concebem
que os seres humanos realizam o trabalho para produzirem os meios de satisfacdo de suas
necessidades biologicas, mas, nessa atividade, criam uma nova necessidade, ndo mais
bioldgica, mas uma necessidade cultural ou uma producdo material. Assim, desenvolve-
se uma atividade mediadora — a producdo de instrumentos para a satisfacdo de suas
necessidades pessoais e coletivas. Desse modo, cria-se a histdria social por meio da

atividade humana que, desde o Homo sapiens, desenvolveu-se de forma coletiva, em um
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processo de autoformacdo do género humano e da individualidade, intermediada,
também, pelas rela¢Ges sociais, linguagem e comunicacao entre 0s homens.
Na teoria histdrico-cultural, apropriando-se da concepc¢do de Marx (1989, p. 22), a

atividade humana significa a categoria trabalho, ou seja:

o trabalho é um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que o ser humano com sua prépria acdo, impulsiona, regula
e controla seu intercAmbio material com a natureza. Defronta-se com a
natureza como uma de suas forcas. PGe em movimento as forcas
naturais de seu corpo, bracos e pernas, cabeca e maos, a fim de
apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a
vida humana. Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a,
ao mesmo tempo modifica sua prépria natureza. Desenvolve as
potencialidades nela adormecidas e submete ao seu dominio o jogo das
forcas naturais.

Nessa perspectiva, Marx (1989) compreende que o trabalho é uma atividade de
interligacdo homem e natureza, pressupondo o objeto ou matéria a ser transformada, uma
acao intencional sobre o objeto, mediada por instrumentos e relacdes sociais. Assim, 0
trabalho cria e recria 0 homem e a cultura. Nesse sentido, o trabalho envolve a
interdependéncia do uso e da producdo de instrumentos, bem como se realiza na acao
comum coletiva entre seres humanos sobre a natureza para a satisfacdo de necessidades.
Ao produzirem 0s meios de sua existéncia, os homens transformam a natureza,
apropriam-se dela e objetivam-se nela, provocando, por esse movimento de
objetivacdo/apropriacdo, 0 surgimento de novas necessidades que orientam formas de
acdo num constante movimento de superacgdo por incorporagdo (DUARTE, 2003). Em
suma, o trabalho produz a histéria do género humano e torna-se condicéo essencial da
apropriacdo/criacdo da cultura. Saviani (2008), corrobora com essa ideia dizendo que para
a discussao da categoria de atividade na abordagem histérico-cultural, faz-se necessario
que se compreenda um principio basico do materialismo, o trabalho como esséncia
humana.

Destarte 0 ser humano ndo nasce homem, ele se constitui como homem através do
trabalho e da apropriacdo da cultura que é transmitida pelos seus pares e pela convivéncia
em sociedade. Com relagéo a isso, Martins (2007, p. 44)) afirma que:

O trabalho é um processo que liga 0 homem & natureza, representando
acles que, ao operarem no sentido de mudancga da natureza, operam
também na construgdo do proprio homem, modificando sua natureza,
desenvolvendo suas faculdades e constituindo-o de fato como ser
humano.
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Em relagdo a convivéncia em sociedade, Shuare (1990) alega que no materialismo
historico-dialético a sociedade ndo € vista como uma forga estranha e externa, na qual o
homem deve se adaptar e sim como o que cria o proprio homem; portanto, 0 homem néo
é somente objeto, ele é sujeito nas relacGes, pois é produto e produtor da sociedade. Em
relacdo a cultura, Duarte (2004) afirma que os individuos precisam se apropriar da cultura
acumulada, j& que esta se constitui no processo mediador entre o processo historico de
formacédo do género humano e de cada individuo como ser humano.

Vigotsky (2001a, p. 43) enfatiza que, desde que se tornou possivel o trabalho,
entendido enquanto “interven¢ao planejada e racional do homem nos processos naturais
com o fim de reagir e controlar os processos vitais do homem e a natureza”, a humanidade
avangcou um novo degrau que diferencia o ser humano dos animais. O desenvolvimento
das formas superiores de comportamento esta sujeito a evolugdo da cultura humana e
muda em funcéo das transformacdes historico-sociais.

Em vista disso, Martins (2007) acredita que € por meio do trabalho, ndo s6 se
criam os produtos da atividade dos individuos, mas também se formam suas capacidades,
constroem-se conhecimentos, desenvolvem-se habitos, enfim, produzem-se processos
afetivos e intelectuais de diferentes niveis.

Na perspectiva marxista o trabalho docente se configura como trabalho “nao
material” (MARX, 1989, p. 404), pois deve-se ao fato do produto ndo se separar do ato
de producdo, ou seja, do saber objetivo que deve ser aprimorado pelo educando
permanece ligado aos sujeitos participes do processo, ndo se alheia do docente. Em
coeréncia com esse referencial entendemos que é no trabalho docente, ao desenvolver
acOes intencionais que tenham por objetivo dar conta dos desafios cotidianos do ensinar,
que o professor constitui-se professor. Saviani apresenta a educa¢ao como “trabalho néo-
material”, pois esta tem a ver com ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos,
habilidades, ou seja, trata da producéo do saber, seja do saber sobre a natureza. Saviani
(2003, p. 12) destaca que a producdo ndo-material se distingue em duas modalidades,
quais sejam:

A primeira refere-se aquelas atividades em que o produto se separa dos
produtos, como no caso dos livros objetos artisticos. Ha, pois, nesse
caso, um intervalo entre produto e consumo, possibilitando pela
autonomia entre o produto e o ato de producdo. A segunda diz respeito
as atividades em que o produto néo se separa do ato de producéao. Nesse
caso, ndo ocorre o intervalo antes observado; o ato de producéo e o ato
de consumo imbricam-se.
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A educacao se insere na segunda modalidade citada por Saviani (2003), em que 0
produto ndo se separa da educacdo, ou seja, ela é simultaneamente produzida pelo
professor no momento em que este transmite o saber sistematizado e o aluno se apropria
deste saber, ou seja, € pelo trabalho ndo-material que o0 homem conhece o mundo. Ao
falar do trabalho educativo Saviani (2003, p. 13) proclama que:

[...] este é o0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Sendo que o objeto da
educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo.

O trabalho é forma de producdo da sociedade, assim como a educacdo. Mas de
acordo com, Meira (2007) coloca a necessidade de se identificar tanto os elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos para se tornarem humanos,
quanto as formas mais adequadas de atingir esse objetivo. Marx ndo se dedicou ao estudo
do campo da Educacdo, tampouco adentrou os aspectos pedagdgicos que envolvem o
trabalho docente, mas em sua obra O Capital, ao discutir o trabalho produtivo, faz
referéncia ao mestre-escola (MARX, 1996, p. 472), como aquele que trabalha a cabeca
das criangas extenuando a si mesmo para enriquecer 0 empresario, e se refere também a
este Gltimo como o proprietario dos meios de producdo. Nesse sentido, Marx coloca 0
mestre-escola, o professor ou o docente, como aqui convencionamos colocar, como o que
executa trabalho de forma produtiva ou improdutiva, ou seja, como alguém que
intenciona fazé-lo, que esta envolvido em um processo e que pretende com isso obter um
resultado a fim de satisfazer suas necessidades, produzir algo que detém valor de uso, ou
mesmo uma mercadoria (SILVA, 2015).

O trabalho docente contém a contradi¢cdo da intencionalidade dominante e a
oposicao entre o saber do dominante e o saber do dominado que, ao executar a tarefa de
construir conhecimentos através do processo ensino e aprendizagem ou da pesquisa,
termina explicitando as condigdes sociais que determinam o carater da exploracdo. Ha
um conflito porque a falsa consciéncia cede espaco a consciéncia mais totalizante que,
por si s6, ndo leva a transformacédo (SILVA, 2011).

Com efeito, os trabalhadores intelectuais, em especial o0s professores,

desenvolvem em sua profissdo praticas que, ao mesmo tempo, reforcam e contestam as
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formas de dominag&o e controle®. O trabalho docente contém a contradicdo, a oposi¢io
entre o saber do dominante e o saber do dominado, em virtude da qual, ao executar a
tarefa de construir conhecimentos, seja através do processo ensino-aprendizagem ou
através da pesquisa, explicitam-se as condi¢Ges sociais que determinam o carater da
exploracdo, e a falsa consciéncia pode ceder espaco a consciéncia mais totalizante
(SILVA, 2011).

Na opinido de Kuenzer (1999) a funcéo do educador é ensinar, transmitir o saber
sistematizado e para isso € preciso que haja intencionalidade no trabalho do professor.
Para garantir essa intencionalidade no trabalho do professor é preciso garantir que o
mesmo, tenha uma sélida formacdo proporcionando ao mesmo tanto o conhecimento
cientifico quanto o saber pedagdgico. Discutir a formacéo de professores perpassa pela
reflexdo sobre como o0 homem se constituiu e como a educacgdo tem papel fundamental
nesse processo. Observa-se que com o decorrer do processo de evolugdo e mudanca da
sociedade as necessidades vdo mudando e, consequentemente, muda-se 0 homem, 0s
processos de educacgéo e a formacéo de professores.

Compreendendo as questdes gerais das relacbes sociais e desenvolvimento do
homem, fez-se necessario destacar as contribuicdes de Vigotski ao discutir sobre a
defectologia®, para compreender o processo de desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia ou dita “anormal” na época. Segundo Vigotski (1997, p. 37):

Apoiado na teoria materialista dialética sobre o desenvolvimento,
Vigotski define a defectologia como ramo do saber acerca da variedade
qualitativa do desenvolvimento das criancas anormais, da diversidade
de tipos deste desenvolvimento e sobre essa base esboga 0s principais
objetivos tedricos e praticos que enfrentam a defectologia e a escola
especial soviética’.

A nova concepcdo de defectologia defendida por Vigotski “esta lutando agora por
[...] teses basicas que afirmam: [...] a crianga cujo desenvolvimento estd complicado pela
deficiéncia ndo é simplesmente uma crianca menos desenvolvida que os outros normais,
sendo desenvolvido de outro modo” (VIGOTSKI, 1997, p.12). O autor entendia a

> O trabalho intelectual, que esta para ser vinculado a reproducio ideoldgica, necessita ocultar a realidade
da exploracdo econémica e tem que fazer os interesses burgueses parecerem 0s interesses gerais,
contradicdo que possibilita ao professor, na qualidade de trabalhador intelectual, comprometer-se apenas
no discurso (SILVA, 2011).

® Este termo foi utilizado poo Vigostski e outros autores referindo-se a area de estudos tedricos e praticos
relativos a preocupacdo quanto a educagdo de pessoas com deficiéncia, ao que se conhece hoje como
educacdo especial. Nao ha uma tradug@o literal em portugués, assim sera mantida a tradugdo do espanhol.
T As citagdes desta obra foram traduzidas do espanhol pelos autores, € conserva alguns termos originais
utilizados por Vigotski presentes na obra lida que ndo fazem parte da nomenclatura mais atual.
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deficiéncia antes como uma questdo social que biologica, quando na defesa de sua tese
nas décadas de 1920-1930, j& se tinha conhecimento de que havia diferentes modos, niveis
de comprometimentos e, na visao vigotskiana, “assume diferentes conotagdes ou valores
de acordo com a sociedade e a cultura” (BARROCO, 2007, p. 120).

Nesse seguimento, para o autor, ha a deficiéncia primaria e a deficiéncia
secundaria. A primeira esta ligada a causa organica, enquanto que a segunda aparece
como consequéncia social da deficiéncia priméria (VIGOTSKI, 1997). Pensar a
deficiéncia como uma condi¢do incapacitante supde uma situacdo concreta na qual ha a
preponderancia do defeito secundario sobre o defeito primario. Este predominio dos
sintomas secundarios remete a incapacidade do sujeito de se libertar das amarras
bioldgicas e sociais, de superar, portanto, a deficiéncia.

Para Vigotski (1997), a deficiéncia € muito mais uma construcao social do que
biolégica e, por isto, este sujeito é capaz de se constituir como homem e de se
desenvolver. A pessoa com deficiéncia, seja qual for ela e em que nivel de
comprometimento se apresenta, tal como todas as demais, deve ter oportunidades de se
apropriar daquilo que esta no plano social, publico, levando a sua esfera ou ao seu
dominio particular, privado, ndo s6 o que se refere aos valores e saberes do convivio
cotidiano, mas também o que se refere aos contetidos cientificos; isso € possivel a partir
do momento em que as potencialidades dessa pessoa sdo levadas em consideragéo. De
acordo, com Riviere (1985, p. 41), o sujeito ndo se faz de dentro para fora, ndo € um
reflexo passivo do meio nem um espirito anterior a si mesmo que entra em contato com
as coisas e pessoas; ao contrario, é o resultado de uma relagéo. Nas palavras de Vigotski
(2001b, p. 33), o homem ¢ “a personalidade social = o conjunto de relagdes sociais,
encarnado no individuo (fungdes psicologicas, construidas pela estrutura social)”.

A partir da ideia de valorizacdo das potencialidades da pessoa com deficiéncia,
Vigotski (1997) apresentava o discurso que criticava teorias subjetivistas e idealistas,
qguando manifestava-se a favor de uma nova forma de ver o homem pela sua
potencialidade e ndo pela sua deficiéncia:

O cego seguira sendo cego e o surdo, surdo, porém deixardo de ser
deficientes porque a defectividade é um conceito social, tanto que o
defeito € uma sobreposicdo da cegueira, da surdez e da mudez. A
cegueira em si ndo faz uma crianca deficiente, ndo uma defectividade,
isto €, uma deficiéncia, uma caréncia, uma enfermidade. Chega a sé-lo
somente em certas condicdes sociais de existéncia do cego. E um signo
da diferenca entre a sua conduta e a dos outros. [...]
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Com base nos escritos de Vigotski e Luria (1996), todos podem aprender e, por
isso, desenvolver-se. Todos podem encontrar, em caso de deficiéncia, meios de
desenvolver o talento cultural, isto é a capacidade de empregar de modo mais eficaz
possivel as fungdes que estdo integras. Quando falta o talento bioldgico, as mediacbes
culturais contribuem para a construcdo de um novo edificio: a formacdo do homem
cultural, com todas as compensacdes possiveis, com relacdo a isso Rego (1995, p. 107)
afirma que:

O bom ensino € aquele gue se adianta ao desenvolvimento, ou seja, que
se dirige as fungdes psicologicas que estdo em vias de se completarem.
Essa dimenséo prospectiva do desenvolvimento psicol6gico € de grande
importancia para a educacdo, pois permite a compreensao de processos
de desenvolvimento que, embora presentes no individuo, necessitam da
intervencdo, da colaboracdo de parceiros mais experientes da cultura
para se consolidarem e, como consequéncia, ajuda a definir o campo e
as possibilidades da atuagdo pedagogica

Consoante com Vigotski (1997, p.128), a crianca com deficiéncia é antes de tudo
uma crianca e somente depois uma crianca deficiente. Logo, “ndo se deve perceber na
crianca com deficiéncia apenas o defeito, os gramas de doenca, ndo se notando 0s
quilogramas de salde que a crianga possui. Do ponto de vista psicoldgico e pedagdgico
deve-se tratar a crianga com deficiéncia da mesma maneira que uma normal”, pois como

aponta Carlo (1999, p. 64-65):

A pessoa com deficiéncia, comumente, é vista como aquela que se
diferencia do tipo humano “normal”, entretanto, o desenvolvimento
comprometido  pela  deficiéncia apresenta uma  expressdo
gualitativamente peculiar, que se diferencia conforme o conjunto de
condigdes em que se realiza. Como todo o aparato da cultura esta
adaptado a constituicdo do ser humano tipico, com determinada
organizacdo psicofisioldgica, parece haver uma divergéncia entre o0s
processos de crescimento e maturacdo organica e 0s processos de
enraizamento da crianga a civilizagdo. Porém, as leis de
desenvolvimento séo iguais para todas as pessoas (deficientes ou néo)
e a diferenciacdo do padrdo bioldgico tipico do homem implica numa
alteracdo da forma de enraizamento do sujeito na cultura. A cultura
provoca uma reelaboragdo da conduta natural da crianca e um
redirecionamento do curso do desenvolvimento humano sob novas
condigdes e sobre novos fundamentos

As ideias da defectologia contribuem para essa nova percepcdo da pessoa com
deficiéncia como sujeito de potencialidades, atribuindo importancia ao ambiente escolar,
uma vez que o aprendizado ocorre mediante a insercdo do individuo em um grupo
cultural, promovendo o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Hoje, o

gue se apresenta é uma proposta fragilizada de inclusdo composta de caréncias no proprio
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conceito de homem e educacéo, que continua vendo o homem com deficiéncia pela sua
condic&o de deficiente em vez de vé-lo pela sua potencialidade humana.

Assim, cabe a escola e ao professor estarem atentos e disponibilizarem diferentes
tipos de recursos pedagogicos alternativos para que estas criancas se desenvolvam e
tenham acesso ao conhecimento que é proporcionado a todos, permitindo-lhe, com isso,
desenvolver um modo de pensar, de memorizar, de abstrair de modo mais complexo,
preparando-a para a vida.

Quando o aluno comeca a dominar conhecimentos de matematica, fisica, quimica,
lingua materna, etc., passa a ser transformado néo s6 pelo conteddo das disciplinas que
Ihe oferecem uma outra base explicativa dos eventos, dos fatos, mas também é provocado
a ter um modo de pensar mais complexo, a dirigir voluntariamente sua atencéo, a lembrar-
se das coisas de modo mediado. Neste sentido, a escolarizagdo provoca verdadeiras
revolugbes nos alunos. Acreditamos que os professores, juntamente com outros
profissionais da escola, devem estabelecer planos de trabalho para os alunos com
deficiéncia que resulte em aprendizado.

Os conhecimentos ja elaborados pelos homens sdo mediados pelo professor aos
estudantes através de um planejamento que leve em consideracdo as potencialidades dos
alunos com deficiéncia o que permite que 0s mesmos tenham acesso ao desenvolvimento
cultural. “O desenvolvimento cultural ¢ a principal esfera em que € possivel compensar a
deficiéncia. Onde ndo é possivel avancar no desenvolvimento organico, abre-se um
caminho sem limites para o desenvolvimento cultural” (VIGOTSKI, 2011, p. 869).

Sobre o olhar de Vigotski (2011, p. 869) o ser humano poder ser definido como
um agregado de relagBes sociais encarnada no individuo, sendo constituido nas relacGes
pelas quais 0s homens criam sua propria condicdo de existéncia mediante a sintese

dialética entre trabalho e linguagem:

O defeito exerce uma dupla influéncia em seu desenvolvimento. Por um
lado, ele é uma deficiéncia e atua diretamente como tal, produzindo
falhas, obstaculos, dificuldades na adaptacdo da crianga. Por outro lado,
exatamente porque o defeito produz obstaculos e dificuldades no
desenvolvimento e rompe o equilibrio normal, ele serve de estimulo ao
desenvolvimento de caminhos alternativos de adaptacdo, indiretos, os
quais substituem ou superpBem funcBes que buscam compensar a
deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a uma nova
ordem.
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Vygotski (1997) ndo nega da existéncia da deficiéncia; contudo, enfatiza que o
trabalho para com ela deve focar em suas consequéncias sociais, enfim, se situar nos
conflitos gestados entre a necessidade de apropriacdo cultural e a impossibilidade de tal
tarefa derivada por uma sociedade, pouco sensivel as diferencas e adaptadas para
determinados tipos ideais. As mais serias deficiéncias podem ser compensadas a partir de
um ensino adequado, e este € proporcionado por uma formacdo de professores que
considere as potencialidades dos alunos com deficiéncia.

Os autores, Vigotski e Luria (1996), argumentam que os contetdos trabalhados
pelo professor no processo educativo criam, em nivel individual, novas estruturas mentais
evolutivas, decorrentes dos avangos qualitativos no desenvolvimento da crianga. Assim,
a educacao escolar precisa contar com professores devidamente instrumentalizados e em
condicdes de criar mediadores especificos para utilizar-se de técnicas pedagdgicas,
recursos e meétodos especiais que busquem a superacdo das dificuldades apresentadas
pelos alunos. Isto somente é possivel através de uma formacdo de professores que 0s
preparem para lidar com as potencialidades desses alunos. Dessa forma, acredita-se que
uma formacdo a partir da abordagem historico-cultural poderia contribuir para uma

compreensdo mais prospectiva de educacao das pessoas com deficiéncia.

1.2 —A abordagem historico-cultural e suas implicacées para a formacio de

professores na perspectiva da educacio especial

Acreditamos ser importante refletir a educacdo escolar a luz da abordagem
historico-cultural, pois a mesma valoriza o0 homem como um ser histérico, social e
cultural. O processo de formacdo do homem perpassa pela educagédo e a transmissdo do
saber sistematizado ocorre no espaco da escola. Saviani (2003, p. 95) afirma que a origem
da escola se da a partir de uma classe que ndo precisa trabalhar para sobreviver, uma
classe ociosa:

Escola, em grego, significa “o lugar do 6cio”. O tempo destinado ao
6cio. Aqueles que dispunham de lazer, que nao precisavam trabalhar
para sobreviver, tinham que ocupar o tempo livre, e esta ocupagéo do
6cio que é traduzida pela expressdo escola. Na lIdade Média,

evidenciou-se a expressdo latina otium cum dignitate, o “6cio com
dignidade”, isto é, maneira de se ocupar o tempo livre de forma digna.

Durante muito tempo a escola foi vista como um espago para se ocupar o0 tempo
livre, tendo acesso a ela apenas a classe de proprietarios. Mas com o tempo a classe

trabalhadora teve acesso a educacdo, que via a educacdo como complementar e
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secundaria, pois a massa se educava atraves do processo de trabalho, isto &, aprendiam a
cultivar a terra, cultivando a terra, mas a sociedade burguesa vé a importancia do dominio
dos conhecimentos bésicos por todos e coloca em exigéncia a universalizacdo da
educacdo basica (SAVIANI, 2003).

A escola deve garantir a 0 acesso ao saber elaborado (cientifico); para tanto, as
atividades da escola devem ser organizadas de forma a se promover isso. Para Saviani
(2003, p. 7) ha dois tipos de saberes — o0s sistematizados e 0s espontaneos:

N&o interessam em si mesmos; eles interessam, sim, mas enquanto
elementos que os individuos da espécie humana necessitam assimilar
para se tornarem humanos. Isto porque o homem ndo se faz homem
naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser homem, vale dizer, ele nao
nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e sentir;
para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que implica o
trabalho educativo. Assim, o saber que interessa a educagao é aquele
gue emerge do resultado do processo de aprendizagem, como resultado
do trabalho educativo. Entretanto para chegar a esse resultado a
educacdo tem que partir, tem que tomar como referéncia, como matéria-
prima de sua atividade, o saber objetivo produzido historicamente.

Na visdo de Vigotski (1997) a educacdo, garante o desenvolvimento psicoldgico
dos alunos. Na educacao pensada por ele o professor tem um papel fundamental, sendo
ele o responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem do aluno; portanto, a fungao
do professor ¢ valorizada. O educador tem a fungdo de especificar ao aluno os tragos da
atividade humana amparada nos objetos da cultura, transmitindo, assim, os resultados do
desenvolvimento historico, dirigindo racionalmente o processo de desenvolvimento da
crianca (LEONTIEV, 1978). Nesta perspectiva ¢ evidente que o professor e a escola tém
papel de transmitir o conhecimento acumulado e sistematizado historicamente pelos
homens.

Facci (2003) em sua tese de doutorado, aponta a teoria vigotskiana como uma
concepcdo que valoriza o trabalho do professor como “agente fundamental em uma
educagdo escolar comprometida com a apropriagdo, pelos alunos, das formas mais
desenvolvidas de conhecimento histérico e coletivamente produzido pelos seres
humanos. Para a autora compete ao professor ensinar a crianga aquilo que ela ndo € capaz
de aprender por si s0, de maneira que a tarefa do processo educativo ¢ dirigir o
desenvolvimento psiquico do individuo, em que o professor como mediador dos
conteudos cientificos intervém e contribui para a formacao dos processos psicoldgicos

superiores.
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Observamos no enunciado da autora, que o papel mediador do professor garante
o processo de ensino e aprendizagem do aluno, sendo a mediagdo um conceito de
fundamental importancia nos estudos de Vigotski (FACCI, 2003). Esse conceito, tem
forte relacdo com o processo de ensino e aprendizagem “ndo como algo que s ocorre na
relacdo direta entre as pessoas. Ela também pode ocorrer [...] sem a presenca visivel ou
participacdo imediata do outro” (PLETSCH e OLIVEIRA, 2013, p. 8), portanto o bom
aprendizado parte de uma relacdo mediada e a mediacao é produto de nossas significacdes
a partir das relacdes vivenciadas e contextualizadas. Dessa forma, o conceito de mediagao
tem fundamental importancia para pensar a formacao de professores.

Duarte (2001) ressalta a importancia da mediagdo entre o processo historico de
formacao do género humano e da formagao de cada individuo como ser humano. Sendo
assim, “sempre um processo mediatizado pelas relagcdes entre os seres humanos,
caracterizando-se como um processo de transmissdao de experiéncia social e, portanto,
como um processo educativo” (DUARTE, 2001, p. 123). O autor ainda observa que a
educacdo escolar torne-se determinante na formagdo do individuo pois “nela o carater
mediatizado do processo de apropriagdo da cultura assume caracteristicas especificas,
decorrentes da propria especificidade do trabalho educativo escolar” (2001, p. 124).

As relagdes de apropriacdo da cultura sdo mediadas e para pensar a mediagao
vamos partir da crianga, pois € nesta fase que os processos de mediacao se iniciam. De
acordo com, Rego (1995) a mediagdo se faz presente desde o nascimento, o bebé estd em
constante interagdo com os adultos, que ndo s asseguram sua sobrevivéncia, mas também
medeiam a sua relagdo com o mundo. Os adultos procuram incorporar as criangas a sua
cultura, atribuindo significado as condutas e aos objetos culturais que se formaram ao
longo da historia. Ou seja, desde o nascimento o ser humano tem contato com a mediagao,
tornando-se humanos através dela, pois ¢ fundamental a presenca de um parceiro mais
experiente para garantir a constitui¢do do comportamento e pensamento humanos. Na
opinido de Vigotski (1995, apud PASQUALINI, 2010, p. 9), o processo de
desenvolvimento cultural da crianga obedece aos seguintes passos: primeiramente “outras
pessoas atuam sobre as criangas”, promovendo a partir dai “a interacdo da criangca com
seu entorno”; por fim, a crianga se torna capaz “de atuar sobre as demais” e
posteriormente “comeca a atuar em relacdo consigo mesma”. Assim, €sse processo
ocasiona “o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e de todos os demais

processos superiores da conduta”.
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Fichtner (2010, p. 16) acredita que uma das principais teses da abordagem
Vigotskiana se pauta em:

As relagdes do homem com o mundo nédo séo relagdes diretas, mas sim
relacbes profundamente mediadas. A transformacdo do mundo
material, mediante 0 emprego de ferramentas, estabelece as condi¢des
da prdépria atividade humana e a sua transformacdo qualitativa em
consciéncia. A atividade do homem é pressuposto desta transformacéao
e a0 mesmo tempo o resultado dela.

As ac0es e operacoes requeridas ao homem, bem como a formacéo das faculdades
e fungBes necessarias a sua realizacdo apenas sdo desenvolvidas na crianga porque a
relacdo que ela estabelece com os objetos é mediatizada por outros seres mais experientes
que ja se apropriaram desses objetos. Podemos entdo apresentar a mediacdo, como agédo
compartilhada entre pessoas com os elementos mediadores. Leontiev (1978) ilustra esse
processo utilizando o exemplo da apropria¢do de um instrumento fisico pela crianga — a
colher. Considerando-se uma crian¢a que nao teve nenhum contato com esse objeto, é
possivel imaginar como seria sua reacdo se fosse colocada diante de uma colher.
Possivelmente ela a manipularia, a usaria para bater em outro objeto, poderia leva-la a
boca; enfim, poderia realizar vérias a¢oes, sem utiliza-la do modo elaborado socialmente.
Apesar de as caracteristicas desse objeto — tamanho, forma e espessura — serem adequadas
as operacOes necessarias ao alcance da sua finalidade, como afirma o autor, as ac0es e
operacdes estdo apenas postas no objeto que, por si, ndo se d& a conhecer ao sujeito. Mas
a crianga ndo esta sozinha no mundo com os objetos e fendbmenos, e por isso,
possivelmente, mesmo antes de ter condi¢des de utilizar a colher para se alimentar, ja
interagiu com outros sujeitos que dela fazem uso. A crianga ndo precisard "construir” um
significado para esse objeto, pois esse foi construido historicamente, estd presente nas
acOes humanas, na cultura da qual ela faz parte. Nesse exemplo, configura-se uma
mediacg&o do tipo ndo intencional, ndo dirigida.

H& uma comunicacdo pratica entre a crianca e as demais pessoas. Todavia, a
mediacdo nem sempre € espontanea, e, justamente por ndo ser, em poucos anos a crian¢a
incorpora a experiéncia de varias geracoes que a precederam. Seguindo o exemplo citado,
a mée ou outra pessoa gque alimenta a crianca fazendo uso da colher, coloca-a na méo da
crianga e intervém dirigindo seus movimentos que, inicialmente, sdo aleatorios;
acompanhando essa acao, 0 objeto é nomeado, explica-se a crianga como usé-lo, tudo isto

muito antes de ela entender toda a linguagem verbal presente na situagéo.
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Na acdo compartilhada — pratica e verbal — a crianca se apropria dos modos
humanos de acdo com esse objeto, ou seja, ela aprende a usar a colher como objeto
humano, como instrumento que se interpde entre ela e o alimento. Aos poucos, 0 uso
desse objeto passa a ser tdo "natural™ a crianca que lhe parece um prolongamento das
méaos, como se fosse parte do seu corpo. Poderia a crianca chegar a esse conhecimento
sem a intervencdo do adulto? Ou ainda, se a intervencdo do adulto ndo lhe fosse
suficientemente acessivel? "Esperar-se um resultado, mas, ap6s quanto tempo; e qual serd
0 seu atraso em relacdo a uma crianca mais feliz a quem 'inteligentemente se guiou a
mao” (LEONTIEV, 1978, p. 322). "Guiar a mao", eis ai a funcdo mediadora do adulto
em interagdo com a crianca. A relacdo entre pessoas estava dirigida para o ensino do uso
de um instrumento que medeia a acao das pessoas no ato de se alimentar, ou seja, tratava-
se de uma mediacdo sobre um elemento mediador das a¢cbes humanas.

Braga (2010, p. 26) acredita que a mediacdo ¢ parte da consciéncia humana. “A
compreensdo da emergéncia ¢ da defini¢do dos processos mentais especificamente
humanos e da ligagdo entre os processos culturais, historicos e sociais ¢ alicer¢ada nessa
no¢ao. Ja, Oliveira (2010) afirma que a ideia de mediacdo ndo deixa de ser uma ideia de
intermedia¢do, de que existe algo interposto entre uma coisa e outra.

Segundo Fichtner (2010) a Antropologia moderna, instrumentos e signos tém uma
origem comum. Isto é: o trabalho humano. Para construir um instrumento é necessario
como propdsito um sistema de signos. Construir signos significa o pressuposto do
contexto social do uso dos instrumentos, porque construir instrumentos ndo é um ato
individual, mas, fundamentalmente, um ato social. Com relacdo a isso Vigotski (1984, p.
86) diz que:

A invenc&o e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um
dado problema psicoldgico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher
etc.) é andloga a invencéo e uso de instrumentos, s6 que agora no campo
psicolégico. O signo age como um instrumento de atividade psicoldgica
de maneira analoga ao papel de um instrumento no trabalho.

Fichtner (2010), diz ainda que os instrumentos sdo elementos externos ao
individuo, construidos fora dele, mas por ele e mesmo quando ndo sdo construidos por
ele — somente se configuram como instrumentos quando s&o significados pelo homem
como instrumento (forma de utilizagdo) — aqui reside uma dificuldade na distin¢ao fora e
dentro — plano externo e interno; sua funcdo é provocar mudanga nos objetos, controlar
processos da natureza. Foi a partir dos pressupostos marxistas que regem a teoria de

Vigotski que o uso dos instrumentos ganhou importancia na atividade humana, pois este
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€ objeto de trabalho e assim permite a transformacao da natureza que promove a criacdo
da cultura e das histdrias. Um exemplo é uma vasilha que permite o armazenamento de
agua; que auxilia 0 homem na agdo concreta. O uso dos instrumentos e a capacidade de
inventar novas formas de utiliza-los s@o pré-requisitos para o desenvolvimento histérico
dos seres humanos, condi¢des necessarias para o surgimento das fungdes psicoldgicas
superiores, especificamente humanas (MARTINS, 2007)

Os signos, por sua vez, também chamados por Vigotski de “instrumentos
psicoldgicos”, sdo orientados para o proprio sujeito, para dentro do individuo; dirigem-se
ao controle de agdes psicologicas, seja do proprio individuo, seja de outras pessoas, na
sua forma mais elementar, o signo é uma marca externa, que auxilia 0 homem nas tarefas
que exigem memoria ou atencdo (FICHTNER, 2010).

Exemplos do uso destes é fazer uma lista de compras, usar um mapa para encontrar
um local, usar pedras para marcar cabecas de gado. O signo atua como instrumento
psicoldgico de maneira semelhante a um instrumento de trabalho, o que permite aos
individuos controlar suas atividades voluntirias e ampliar suas capacidades
(VIGOSTSKI, 1984). Martins (2013) acredita que estes sdo meios auxiliares para a
solugdo de tarefas psicologicas e, analogamente as ferramentas ou aos instrumentos de
trabalho, exigem adaptagdo do comportamento a eles, do que resulta a transformacgao
psiquica estrutural que promovem.

Na visdo de Tuleski (2000) a apropriagdo dos instrumentos e signos culturais,
convergem a regulagdo, ao controle do proprio comportamento, ao abandono das
condutas impulsivas e sem reflexao, desenvolvem no homem no comportamento racional,
pois a medida que os homens se organizam, se relacionam e produzem bens para a sua
sobrevivéncia vao produzindo signos mais complexos. Portanto, para Tomio (2004) pode-
se relacionar o desenvolvimento humano ao grau de dominio de cada individuo em
relagdo aos signos produzidos socialmente. Admitir “que as fungdes psiquicas do homem
sao de carater mediatizado significa admitir a presenca de elementos (signos) capazes de
estabelecer relagdes entre a realidade objetiva (externa) e o pensamento” (PALANGANA
2001, p. 119)

Oliveira (2010) afirma que a mediagdo de forma simbolica nos proporciona
transitar por dimensdes de tempo, pensar em coisa que ja nos aconteceram, antecipar
coisas futuras, assim como pensar em coisas que estdo em outro espaco. Isso tudo, por

meio desse transito simbolico desses mediadores que fazem a intermediacdo entre a
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pessoa e 0 mundo. Em pesquisa recente acerca do papel da mediacdo na formacao
docente, Araudjo (2009, p. 147) enfatiza que:

O conceito de mediacdo passa, necessariamente, pela compreensao do
uso e funcdo dos signos e instrumentos na formacgdo das funcdes
psicoldgicas superiores. E por essa razdo que se afirma que a
significacdo torna possivel ao sujeito ao apropriar-se da experiéncia
social da humanidade. (...). Desse modo, pode-se entender que a
mediacdo da-se no campo da significacdo e compreende, assim, a
criacdo e 0 emprego dos signos existentes na/pela atividade prética.
(...) O fato de a significacdo guardar em si a experiéncia social da
humanidade a conforma, em termos de producdo histérica da
consciéncia, como campo de possibilidade no qual a experiéncia social
da humanidade se torna a experiéncia de um sujeito.

Vale ressaltar, ainda, que a abordagem histdrico-cultural considera a mediagéo
que se d& por meio do outro. Como aponta Silva et al (2011 p.222), “é na relagdo com o
outro que se constitui o plano interpsicoldgico do desenvolvimento cultural do individuo.
Neste sentido, o outro € signo mediador de condutas, gestos, sentimentos e pensamentos”.
Assim, podemos compreender que a formacdo de conceitos passa primeiro pela esfera
social: é preciso ouvir, ver, sentir e conhecer pelo outro, numa relacdo mediada, para
assim apropriar-se e ser capaz de utilizar os conceitos internalizados para orientar suas
acOes e seu proprio pensamento. Facci (2003) lembra que, para Vigotski, 0s processos
psicoldgicos superiores estdo sujeitos as leis que orientam a evolugdo da cultura humana
e, portanto, mudam em funcéo das transformacdes sociais e historicas. Vygotsky (2012,
p. 47) utiliza a argumentacgéo de que:

Todas as fungBes psiquicas superiores sdo processos mediatizados, e 0s
signos sdo 0s meios basicos utilizados para domina-los e dirigi-los. O
signo mediatizador esta incorporado a sua estrutura como uma parte
indispensavel, verdadeiramente central do problema em sua totalidade.
Na formacdo do conceito, esse signo é a palavra que joga primeiro o
papel de meio, e mais tarde se convertera em seu simbolo.

Com relacdo a intermediacdo entre a pessoa e 0 mundo, Vygotsky (2003) dizia
que o caminho do objeto até a crianca e dessa até o objeto passa por outra pessoa, que ndo
necessariamente precisa estar presente fisicamente, mas sim, incorporado no processo de
apropriacdo de signos e instrumentos. A mediacdo para o autor, é a interposi¢cdo que
provoca transformacdes, encerra intencionalidades socialmente construidas e promove
desenvolvimento, enfim, uma condicdo externa que, internalizada, potencializa o ato de
trabalho, seja ele pratico ou teorico, portanto a mediacdo é transformadora. Nesta
abordagem destaca-se o papel do outro na mediagdo. Todavia, conforme destacado por

Leontiev (1978, p. 161-163):



45

Pelo vinculo mediatizado crianca-mundo, mediacdes estas garantidas
tanto por pessoas quanto dos objetos. Desde os vinculos bioldgicos mais
diretos crianga-mae, temos a mediacdo dos objetos (alimentacéo,
vestuario, etc.), como nos vinculos das criancas com as coisas,
encontramos as mediacGes por partes das pessoas (0 adulto apresenta-
Ihe o objeto, confere-o, retira-o, etc.).

A atividade da crianca se revela desde sua origem realizando os vinculos entre 0s
homens pela mediacdo dos objetos e para com os objetos pela mediagdo dos homens.
Conforme Tartuci (2015, p. 50):

Em sua trajetéria, o ser humano ndo nasce como um individuo
construido. Essa construgdo vai-se fazendo a medida em que se
relaciona socialmente. O que ocorre € um processo ele é um ser social
na origem: desde cedo ele se forma pela apropriagdo ativa das
experiéncias acumuladas pela humanidade. (...) O desenvolvimento
abrange saltos e descontinuidades e ndo estd moldado por uma
sequéncia temporal ele transformacfes. Isso porque a formagdo
individual é interpretada na articulagdo entre historia coletiva e historia
particular. Nessa concepg¢do, a pessoa estd imersa num mundo em
constante transformacao e, ao transformar-se, ela é também construtora
ativa e permanente dessa cultura.

Ao pensar em mediacdo também iremos remeter ao conceito de zona de
desenvolvimento proximal. Para compreender o desenvolvimento humano Vigotski
(2007) compreende que este se divide em dois niveis. O primeiro pode ser chamado de
nivel de desenvolvimento real, isto é, o nivel de desenvolvimento das fun¢Ges mentais da
crianca que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento
completados). E o nivel de desenvolvimento que compreende aquilo que a crianca
consegue realizar sozinha, aquilo que ja amadureceu. O outro nivel de desenvolvimento
é o potencial que € determinado pelas atividades que a crianca ndo soluciona sozinha, mas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais experientes
(VIGOTSKI, 2007). Isso €, sdo aquelas que envolvem atividades que as criancas precisam
de orientacdo para resolver, e representa “os ciclos ou processos que estdo ainda
comegando a se desenvolver ou que se desenvolverdo no futuro” (ANDRADE, 2007, p.
54). Conforme seus estudos, Vigotski (2001a) ressalta que este nivel de desenvolvimento
€ muito mais indicativo do desenvolvimento da crianca que o de desenvolvimento real.

Ao explicitar o conceito de zona de desenvolvimento proximal, Vigotski (2011)
mostra a relacdo entre o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores e a
aprendizagem, apontando o papel do professor e do ensino nesse contexto. O autor

argumenta que, na zona de desenvolvimento real, o aprendiz mostra aquilo que sabe ou
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que € capaz de aprender sozinho e na zona de desenvolvimento proximal aponta o que o
educando ndo domina, mas é capaz de aprender com o auxilio de pessoas mais experientes
para desenvolver a aprendizagem. Tais pessoas podem ser o professor, um tutor, uma
pessoa mais experiente e até mesmo uma crianca mais velha.

O trabalho docente direcionado para a “exploragdo” da ZDP e para a construgio
de conhecimentos deve estar atento para a complexidade desse processo de construgédo
pelo aluno, para a complexidade do contexto, que envolve as multiplas influéncias sociais
presentes nas relacdes do aluno na escola, enfim, para a complexidade da prépria
mediacdo escolar e das relacbes com o outro. Goes (2001) chama a atencdo para isso,
alertando para o fato de que as interagOes de parceria e cooperacgao entre criangas e entre
elas e o professor podem ser tensas e conflituosas, ndo podendo ser vistas estritamente no
sentido de mediacdo harmoniosa e de carater pedagégico homogéneo. Nesse sentido,
Gobes (2001, p. 85) diz que:

Mesmo quando o conhecimento esta sendo efetivamente construido, 0s
processos interpessoais abrangem diferentes possibilidades de
ocorréncias, ndo envolvendo apenas, ou predominantemente,
movimentos de ajuda. Nos esfor¢os da professora para articular o
instrucional e o disciplinar, para manejar os focos de atencéo e para
conduzir as criangas a elaboragdes quase categoriais, podemos ver que
o0 papel do outro é contraditério, e que o jogo dial6gico, que constitui a
relacdo entre sujeitos, ndo tende apenas a uma direcdo; abrange
circunscri¢do, expanséo, dispersdo e estabilizacdo de significados e
envolve o deslocamento ‘“for¢cado” de certas operagdes de
conhecimento.

A ideia de que toda interacdo é positiva e que ndo had um jogo dial6gico no
processo de mediacdo, em que ocorre diversos movimentos, desconsideram a
complexidade do processo e que a mediacao pedagdgica é fundamental para a construgédo
do conhecimento, assim como a interagdo social, a referéncia do outro, por meio do qual
se podem conhecer os diferentes significados dados aos objetos de conhecimento
(CALACO et al, 2007). Nessa mediacdo, ressalta-se o papel da linguagem como
fundamental para o desenvolvimento do pensamento, dos processos intelectuais
superiores, nos quais se encontra a capacidade de formacdo de conceitos. Conforme
Vigotski (1993, p. 50):

A formacdo de conceitos € o resultado de uma atividade complexa em
que todas as fungdes intelectuais basicas tomam parte. No entanto, o
processo ndo pode ser reduzido a associacao, a atencédo, a formacéo de
imagens, a inferéncia ou as tendéncias determinantes. Todas sdo
indispensaveis, porém insuficientes sem o uso do signo, ou palavra,
como o meio pelo qual conduzimos as nossas operac@es mentais,
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controlamos o seu curso e as canalizamos em direcdo a solucdo do
problema que enfrentamos.

A compreensdo do processo de formacdo de conceitos pelo sujeito é um dos
pontos de preocupacdo de Vigotski (2011) e suas consideragdes a respeito constituem
uma grande contribuicdo de seu pensamento para o ensino escolar. Do ponto de vista do
ensino, a imitacdo sem mediacdo ou explicacdo ndo promove a aprendizagem dos
“verdadeiros” conceitos, ou seja, o autor destaca o papel da colaboragdo externa e os
beneficios da influéncia do par mais desenvolvido, mais experiente, mas destaca-se que
essa influéncia tem que ser pautada no conhecimento apropriado pelo mais experiente. O
autor ainda destaca que um ensino apto a se organizar desenvolvimento real e potencial
requer uma solida formagdo de professores, que o0s instrumentalizem tedrica e
metodologicamente para a assuncdo da complexa tarefa representada nos processos de
ensino e aprendizagem. Nesse processo, a linguagem é um instrumento mediador
fundamental no trabalho docente que realiza o professor em sala de aula (VIGOTSKI,
2001)

De acordo com as ideias de Rego (1995) o pensamento humano é culturalmente
mediado, sendo que a linguagem é o meio principal dessa mediacao, ou seja, a linguagem
é um signo mediador por exceléncia, pois ela carrega em si 0s conceitos generalizados e
elaborados pela cultura humana. Sendo assim acredita-se que a linguagem é um signo de
extrema importancia para a constituicdo do homem como um ser social, histérico e
cultural. Sendo assim, Rego (1995, p. 53) proclama que:

Vygotsky dedica particular atengdo a questdo da linguagem, entendida
como um sistema simbolico fundamental em todos os grupos humanos,
elaborado no curso da histéria social, que organiza os signos em
estruturas complexas e desempenha um papel imprescindivel na
formacéo das caracteristicas humanas. Através da linguagem é possivel
designar os objetos do mundo exterior (como, por exemplo, a palavra
faca que designa um utensilio usado na alimentagdo), acdes (como
andar, cortar, ferver), qualidades dos objetos (como flexivel, aspero) e
as que se referem as relagdes entre objetos (tais como: abaixo, acima,
proximo).

A linguagem exprime trés mudancas essenciais nos processos psiquicos humanos,
sdo elas: a linguagem permite lidas com os objetos do mundo exterior mesmo quando eles
estdo ausentes; através da linguagem é possivel analisar, abstrair e generalizar as
caracteristicas dos objetos, eventos, situagdes presentes na realidade (processos de

abstracdo e generalizagdo que a linguagem possibilita); e a fungdo de comunicacéo entre

0s homens que garante, como consequéncia, a preservacgéo, transmisséo e assimilagéo de
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informacdes e experiéncias acumuladas pela humanidade ao longo da historia (REGO,
1995). A linguagem €é o signo que permite que os individuos compartilnem a sua
realidade e constitui-se em condig&o para que haja pensamento, na visdo de Luria (1991,
p. 80):

Quando a crianga assimila a linguagem, fica apta a organizar de nova
maneira a percepcao e a memaria; assimila formas mais complexas de
relacdo sobre os objetos do mundo exterior; adquire a capacidade de
tirar conclusbes das suas proprias observacOes, de fazer deducoes,
conquista todas as possibilidades do pensamento.

E pela linguagem que os seres humanos interagem entre si, com o ambiente, com
a historia e apropriando-se da cultura. A partir de seus estudos, Vigotski (2011) aponta a
linguagem como sistema de signos dotados de sentido e significado que se desenvolve
inicialmente no ambito da familia, espaco em que se da a interacdo com 0s outros,
estendendo-se para outros espacos como a escola, 0s amigos, 0s vizinhos, o trabalho etc.
Portanto, € no convivio social que a linguagem atua como um instrumento da
comunicagdo, mediando o processo de internalizagdo dos conhecimentos e conceitos
cientificos que ordenam o mundo, e, simultaneamente, para o desenvolvimento do
pensamento. Por meio da linguagem, desenvolvem-se 0s processos mentais humanos,
entendendo que «O longo caminho do desenvolvimento humano segue, portanto, a
direcdo do social para o individual» (REGO, 1995). E, também, por meio do pensamento
e da linguagem que existe a educacdo dos seres humanos: “a educagdo deve ser a base
para alteragdo do tipo humano historico” (VIGOTSKI, 1930, p. 7). A linguagem permite
entdo o ato de ensinar.

Ao discutir o estatuto da linguagem na constituicao do sujeito em Vigotski (1993,
1995), Tartuci (2015, p. 51) aponta que:

A linguagem é um signo mediador por exceléncia, pois carrega em si
0s conceitos generalizados e elaborados pela cultura humana.

A linguagem emerge da necessidade de vida coletiva. E uma atividade
socio-historica cuja origem estd nas relagdes estabelecidas entre 0s
homens em busca de percursos para suprir sua necessidade material e
de interacdo. Ela também repercute na formacgdo das capacidades
mentais, uma vez que permite ao homem superar a experiéncia sensorial
rumo ao pensamento abstrato generalizante e, assim, instaura novos
modos de agir, novas agdes e significagdes.

Ao atribuir a linguagem a possibilidade de desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores, Vygotski (1993, 1995) enfatiza a
dimensdo semidtica que perpassa todo o processo de apropriacdo e
elaboracdo da cultura. A linguagem ndo é tomada somente como
instrumento, como elo de ligacdo entre os homens, mas é destacada
como constitutiva do proprio homem. A mediacdo semidtica esta
sempre presente na formacdo do individuo, constitui seu modo de olhar
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e de ser olhado por esse mundo social dos homens. A palavra, signo por
exceléncia, tem um papel tdo importante que permite a construcdo da
prépria consciéncia humana, e nesse processo possibilita ao sujeito
refletir sobre a realidade e agir sobre ela; transforméa-la e transformar-
se.

A apropriacdo dos conceitos cientificos € apontada por Libaneo (2004, p. 5) como
meios necessarios para 0 “desenvolvimento das capacidades cognitivas ¢ operativas”,
ocorre através da atividade de ensinar. Nessa perspectiva, € no espago escolar que o
professor promove a aprendizagem, visto que, ao se colocar como mediador dos
conhecimentos e conceitos cientificos viabiliza a apropriacéo e a objetivacdo por parte de
seus educandos desses conhecimentos e conceitos cientificos, fundamentais para o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Sendo a escola um “lugar de mediagao
cultural”, ¢, consequentemente, 0 espaco em que o professor, por meio de suas préaticas
pedagdgicas, organiza para seus alunos a aprendizagem dos conceitos cientificos
(FARIAS; BORTOLANZA, 2013)

Sobre o olhar de Brabo (2013) cabe ao professor a fungéo de organizar, selecionar,
planejar e propor situagdes de aprendizagem, as quais instiguem a interlocucéo e a
partilha de experiéncias e conhecimentos, e nesse processo de planejamento a mediacao
deve estar inserida de forma a garantir que o aluno se aproprie da cultura de forma efetiva.
Ainda, de acordo com Braga (2010) o professor promovera relagdo com o0 mundo atraves
do conhecimento sistematizado, com as outras pessoas através das praticas pedagogicas
e com nGs mesmos atraves da apropriacdo do conhecimento, isto €, o professor € mediador
do processo de ensino e aprendizagem do aluno. E, pela mediacao da escola, que acontece
a passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura
erudita. Cumpre assinalar, também aqui, que se trata de um movimento dialético, isto é,
a acdo escolar permite que se acrescente novas determinacdes que enriquecem as
anteriores. Assim, 0 acesso a cultura erudita possibilita a apropriacdo de novas formas,
por meio das quais se podem expressar proprios contetdo do saber popular (SAVIANI,
2003).

Martins (1997) corrobora com essa ideia afirmando que a apropria¢do da cultura
pelo aluno n&o acontece de forma passiva: a internalizacdo do significado dos conceitos
desenvolvidos pela escola promove nesse aluno uma sintese pessoal que, por sua vez,
propicia transformacdes na prépria maneira de pensar.

A aprendizagem realizada na escola é uma fonte importante de extensdo

conceitual, visto ser um ambiente privilegiado no sentido de fornecer o suporte as ricas e
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profundas interagdes com o conhecimento socialmente elaborado possibilitando, “ndo sé
a apropriacdo do legado cultural, a construgdo de funcbes psicoldgicas superiores e a
elaboracdo de valores que possibilitam um novo olhar sobre o meio fisico e social, como
também sua andlise e eventual transformagdo” (OLIVEIRA, 2002 p. 119). Dessa forma,
Facci (2003) afirma que a formacdo das funcGes psicologicas superiores € decorrente do
carater mediatizado da atividade humana, e amplia as possibilidades de compreenséo e
intervengdo dos homens sobre a realidade.

O professor ¢ o mediador do conhecimento e este se torna aprendizagem a partir
da apropriacdo. De acordo com a abordagem historico-cultural a apropriacdo € um
mecanismo determinante para o desenvolvimento do psiquismo humano, € um processo
de incorporacdo de ideias movimentos e sempre ira ocorrer através do processo de
mediacdo e um bom exemplo desse processo de apropriacdo mediado € o apropriar-se da
cultura. A apropriacdo € o processo de incorporacao das ideias e € uma das primicias para
que ocorra aprendizagem.

Para Meira (2007), é o processo de apropriacdo da experiéncia acumulada pelo
género humano no decurso da historia social, que permite a aquisicdo das qualidades,
capacidades e caracteristicas humanas e a criagdo continua de novas aptidGes e funcdes
psiquicas. E esse processo de apropriacdo sempre ocorre atraves da mediacdo. Davidov e
Makova (1987a) asseguram que 0 processo de reproducdo, dos procedimentos
historicamente formados de transformacao dos objetos da realidade circundante, dos tipos
de relacdo em direcdo a isso e 0 processo de conversdo em padrbes, socialmente
elaborados, em formas da “subjetividade” individual. O desenvolvimento se realiza
através da assimilacdo (apropriacdo) pelo individuo da experiéncia histérica-social.

Ao discutir a fala dos autores supracitados Facci (2003), nos diz que a apropriacéo
do conhecimento, ndo se da a partir de uma adaptacédo passiva do individuo a realidade;
ela representa o resultado da atividade do individuo com o objetivo de dominar os
procedimentos socialmente elaborados. A autora aponta que o professor é o elemento
mediador fundamental no processo de formacdo dos conceitos e dos processos
psicologicos superiores. O professor, portanto, faz a mediacdo entre os conteddos
curriculares e o aluno, com a finalidade de provocar o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores do mesmo.

A mediacdo também se torna fundamental para a constru¢do de conhecimento
pelos alunos publico alvo da educacéo especial. Sobre o trabalho escolar com deficientes

Vigotski (1987, p.28) propde que: “a educacgdo para estas crianc¢as deveria se basear na
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organizacao especial de suas funcdes e em suas caracteristicas mais positivas, ao inves de
se basear em seus aspectos mais deficitarios”. A proposta do autor ¢ de agdo educacional
no contexto escolar, pela qual o professor realiza suas mediagOes para descobrir as "vias
de acesso™ a constituicdo de conhecimentos e valores. O professor precisa conhecer o que
esta integro e, por essa via, colateral, contribuir para o desenvolvimento do aluno.
Vigotski (1997) fez uma defesa fundante sobre a importancia de compreender o
aluno com deficiéncia como individuo social que, dependendo das mediacdes recebidas
em seu ambiente fisico e social, podera acionar mecanismos compensatérios, que entram
em conflito com o meio externo, para promover a maximizacdo de sua aprendizagem. O
autor reconhece o aluno com deficiéncia como capaz de aprender, a partir do momento
que o professor usa da mediagéo para atingir as potencialidades do aluno, pois a mediagéo
no processo de aprendizagem é muito importante para que o aluno com deficiéncia possa
sair do imediato concreto para formar o pensamento categorial ou conceitual. Ndo se pode
perder de vista a identidade do alunado com e sem deficiéncia que estd em processo de
aprendizagem, por isso, dependendo do seu acesso a cultura, demonstrara falta de
habilidades intelectuais em estabelecer, de forma consciente, as conexdes logicas dos

fenbmenos entre si.
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CAPITULO Il - EDUCACAO ESPECIAL E A FORMACAO DE PROFESSORES
DE CIENCIAS DA NATUREZA.

Por consequéncia da ampliagdo de politicas educacionais para a educacao
especial, e do aumento de matriculas de alunos pablico alvo da educacéo especial nos
espacos escolares, ha a necessidade da atuacdo de um profissional, com formacdo na area
da educacdo especial, que tenha desenvolvido competéncias necessarias para atender as
reais necessidades educativas desses sujeitos.

Pletsch (2009, p. 148) salienta que o maior desafio das instituicdes de ensino
superior na formagao de professores “é o de produzir conhecimentos que possam
desencadear novas atitudes que permitam a compreensdo de situacfes complexas de
ensino, para que os professores possam desempenhar de maneira responsavel e
satisfatoria seu papel de ensinar e aprender para a diversidade”. A partir disso, este
capitulo tem o proposito de discutir os caminhos historicos e politicos da formagao de
professores na perspectiva da educacdo especial e mais especificamente, a formagao de
professores de ciéncias da natureza, perpassando pelas primeiras iniciativas de formagao
docente, pelas politicas de educagdo especial até chegar na formacao dos professores e as
perspectivas do ensino de ciéncias natureza para o aluno publico alvo da educagdo
especial. Tendo como referencial tedrico autores que discutem a historia da educagdo
como Tanuri (2000); Silva (1991); Casto (2006), historia da educagao especial e formagao
de professores de educacdo especial, como Mazzotta (2003 e 2011); Jannuzzi (2012);
Rafante (2006, 2011 e 2013); Mendes (2002, 2003 e 2017); Rocha (2017) e autores que
discutem a formacdo de professores e o ensino de ciéncias como Benite (2009, 2015);

Echeveria ef al (2007); Schnetzler (2000) e Mortimer e Santos (1999).

2.1 Iniciando o didlogo sobre formacgao de professores

N&o ha como pensar a educacdo especial sem pensar no processo histérico e
cultural de lutas e conquistas da pessoa com deficiéncia do direito a educacéo e, mais
ainda, ndo se pode pensar as iniciativas para a formacdo dos professores na perspectiva
da educacdo especial sem discutir o processo histérico e cultural da construcdo das
iniciativas de formacdo docente. Na visdo de Silva (1991) o debate sobre a

profissionalizacdo docente ndo é recente, e nas ultimas décadas se intensificou devido as
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iniciativas de reestruturacdo curricular das escolas normais e dos cursos de pedagogia,
com as experiéncias de novos cursos de formacdo em nivel superior e também com a
producéo académica intensa sobre o assunto. Pensando em se discutir a educagéo especial
e as primeiras iniciativas de formacao de professores nessa perspectiva se fara uma breve
sintese, historica sobre a formacéo docente.

Castro (2006) aponta que em 1549, chegam ao Brasil os padres jesuitas, com eles
tem-se o inicio da historia da educacdo em nosso pais; durante dois séculos - XVI e XVII
- eles foram praticamente 0s nossos unicos educadores. Transmitiram conforme Azevedo
(1963, p.93 apud CASTRO, 2006), “quase na sua integridade, o patrimonio de uma
cultura homogénea, a mesma lingua, a mesma religido, a mesma concepcéo de vida e o0s
mesmos ideais de homem culto”. Através da obra de educagdo popular, nos patios de
colégios ou em aldeias, eles formaram e organizaram os fundamentos do nosso sistema
de ensino.

Em relacdo aos professores, que eram considerados aptos para exercer o
magistério somente aos trinta anos, os jesuitas dedicavam atencéo especial ao seu preparo:
selecionavam cuidadosamente os livros e exerciam rigoroso controle sobre as questdes a
serem suscitadas pelos professores, especialmente em filosofia e teologia (CASTRO,
2006). Depois de 210 anos de permanéncia no Brasil, em 1759 os jesuitas sdo expulsos
desorganizando assim o sistema de ensino que havia sido construido em nosso pais em
dois séculos. Entdo nesse momento, tem inicio um processo de laicizacdo da educacéo
através do encaminhamento de professores régios por Portugal. Névoa (1995, p. 15)
explica que o processo de estatizacdo do ensino:

Consiste, sobretudo, na substituicio de um corpo de professores
religiosos (ou o controle da Igreja) por um corpo de professores laicos
(ou sob o controle do Estado), sem que, no entanto, tenha havido
mudangas significativas nas motivacdes, nas normas e nos valores
originais da profissdo docente: 0 modelo do professor continua muito
préximo do padre.

Mesmo com esse processo de laicizagdo as condic¢des de instrugdo continuavam
precarias. Com relacdo a isso Villela (2000, p. 98) destaca algumas medidas em relacdo
a instrugdo primaria que passaram a ser desenvolvidas: “unificar o sistema por meio de
adogdo de um método, definicdo de contetdo de ensino, autorizacdo ou proibi¢do de
livros, estabelecimento de normas burocraticas a serem seguidas pelas escolas”. Castro
(2006) afirma que essas medidas tinham a intencdo de estabelecer homogeneidade e

tornar estatal um sistema caracteristico pela diversidade, ja que a imersao dos individuos



54

na cultura letrada se fazia por iniciativa da familia, igreja, preceptores particulares,
corporacdes profissionais, associagdes filantropicas, dentre outras. Observamos que nesse
momento se buscava uma homogeneidade na escola, ficando assim exclusos desse
ambiente alunos de classes sociais menos favorecidas e outros de grupos minoritarios.

Formatos distintos do processo de ensino e aprendizagem conviveram por muito
tempo; no transcorrer de trés séculos a funcdo docente, ndo era especializada e era
exercida como ocupacgdo secundaria, com relacdo a isso Névoa (1995, p. 15) destaca que:

A funcdo docente desenvolve-se de forma subsidiaria e nédo
especializada, constituindo uma ocupacdo secundéria de religiosos ou
leigos das mais diversas origens. A génese da profissdo de professor
tem lugar no seio de algumas congregacdes religiosas, que se
transformaram em verdadeiras congregacdes docentes. Ao longo dos
séculos XVII e XVIII, os jesuitas e os oratorianos, por exemplo, foram
progressivamente configurando um corpo de saberes e de técnicas e um
conjunto de normas e de valores especificos da profissao docente.

Podemos observar na fala do autor que a funcdo docente era subsidiaria, uma
ocupacdo secundaria de uma classe de pessoas, ou seja, desde os séculos XVl e XVIII ja
se acredita que qualquer um poderia ser professor, que ndo se faz necessaria € uma
formacéo de qualidade a este profissional, 0 que permanece até os dias de hoje. A primeira
forma de preparacéo de professores, de acordo com Castro (2006), deu-se nas primeiras
escolas de ensino mutuo instaladas a partir de 1820, no Brasil, pois havia a preocupacéo
ndo somente de ensinar as primeiras letras como também de preparar docentes,
instruindo-os no dominio do método. Com relagdo ao curriculo a autora nés diz que este
quase ndo se diferenciava do das escolas primarias, a ndo ser pela parte metodologica,
uma vez que os futuros mestres deveriam dominar, tedrica e praticamente o método
lancasteriano®.

N&o havia inten¢éo de oferecer ao futuro mestre uma formacéo mais aprofundada
em termos de conteudo, enquanto a formacdo moral e religiosa era muito enfatizada, era
dada pouca importancia aos contetdos que o professor deveria ensinar durante sua
formagdo. Acreditamos que os professores devem ter uma formacéo sélida tanto teorica
quanto préatica de forma a garantir o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, Facci

(2004, pg. 65) corrobora afirmando que:

80 método lancasteriano procurava, entre outras coisas, desenvolver principalmente os habitos
disciplinares de hierarquia e ordem, exercendo um controle pela suavidade, uma vigilancia sem punigéo
fisica. Tais caracteristicas se encaixavam perfeitamente nos propositos politicos do grupo conservador”
(VILLELA, 2000, p. 107).
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A teoria tem importancia fundamental na formacéao de professores, pois
proporciona a eles possibilidades de compreender o0s contextos
historicos, sociais, culturais. Além dessa formacdo que leve em
consideracdo os conteidos a serem ensinados, se faz fundamental o
professor ter uma formacdo critica, que o propicie a desenvolver a
criticidade nos alunos, ou seja, o professor deve compreender as
questdes politicas e sociais que afetam o seu cotidiano, a sua pratica e
gue estes podem tomar decisdes que podem mudar a realidade e auxiliar
na luta pela justica social”

E é somente em 1827 que ocorre a criacdo da lei Geral do Ensino que se efetivara
a formacdo de professores. De acordo com Tanuri (2000), o estabelecimento das Escolas
Normais veio garantir que o preparo especifico dos professores estivesse ligado a
institucionalizacio da instrucdo publica. E com a Revolugdo Francesa que se concretiza
a ideia de uma Escola Normal a cargo do Estado destinada a formar professores leigos.
Antes, porém que se unissem as primeiras instituicdes destinadas a formar professores
para as escolas primarias, ja existiam preocupacdes no sentido de seleciona-los. A Lei de
15/10/1827, que mandava criar escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e
lugares mais populosos do Império, também estabelecia exames de sele¢do para mestres.

Até 1930, no Brasil, os professores foram formados pela Escola Normal,
(BRZEZINSKI, 1996). Mas, a partir desta década a figura Escola Normal foi sendo
substituida pelos Institutos de Educacdo nos quais, segundo Tanuri (2000), a formacéo
do professor priméario se dava em dois anos contendo tanto as disciplinas tradicionalmente
conhecidas como Fundamentos quanto as Metodologias de Ensino. O Instituto de
Educacdo oferecia também cursos de especializacdo, aperfeicoamento, extensdo e
extraordindrios.

O Decreto/lei 8530, de 2 de janeiro de 1946, que a instituia, a Lei Organica do
Ensino Normal, oficializou como finalidade do ensino normal, “promover a formagao do
pessoal docente necessario as escolar primarias; habilitar administradores escolares
destinados as mesmas escolas; desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas
relativas a educacao da infancia” (ROMANELLI, 1984, p. 164). O ensino normal ficou
subdividido em cursos de dois niveis: como curso de primeiro ciclo, passava a funcionar
o curso de formacéo de regentes de ensino primario, com a duracdo de quatro anos, que
funcionaria em escolas com o nome de Escolas Normais Regionais; e, como curso de
segundo ciclo, continuavam a existir os cursos de formacao de professor primério, com a
duracéo de trés anos, que funcionariam em estabelecimentos chamados Escolas Normais
(CASTRO, 2006).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n® 4024, de 20/12/1961,
conforme Castro (2016), ndo trouxe solucbes para o ensino normal, conservando as
grandes linhas da organizacdo anterior, seja em termos de duracdo dos estudos ou de
divisdo em ciclos. Registra-se apenas a equivaléncia legal de todas as modalidades de
ensino medio, bem como a descentralizacdo administrativa e a flexibilidade curricular,
que possibilitariam o rompimento da uniformidade curricular das escolas normais.

Manteve-se a preparacao de professores regentes, nas chamadas Escolas Normais
Ginasiais, com curso de 4 anos, e as Escolas Normais Colegiais, passaram e encarregar-
se da habilitacéo dos professores primarios, também com duracao de 4 anos. Os Institutos,
por sua vez, continuaram a oferecer 0s mesmos cursos previstos pela legislacéo anterior,
sendo-lhes acrescentada a possibilidade de habilitar professores para ministrar aulas em
Escolas Normais dentro das normas estabelecidas para os cursos das Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras (GONCALVES; PIMENTA, 1992).

N&o podemos deixar de destacar os desafios do contextual atual da educacéo
brasileira, que atinge substancialmente a formacéo de professores. Observamos que a
educacdo brasileira vem sofrendo retrocessos e que a cada dia mais o poder publico vem
retirando os direitos dos professores, desvalorizando a carreira docente e com um forte
atague a autonomia e concepc¢des de educacdo publica, a politica vigente e as metas
apontadas no Plano Nacional de Educacdo (PNE). De acordo com Lino (2018) o pais
atravessa um grande retrocesso educacional, politico, econémico e social, imposto a
nacdo brasileira pelo governo golpista que restringe a liberdade de manifestacéo,
criminaliza os movimentos sociais € promove a retirada de direitos sociais, ferindo a
Constituicdo Federal de 1988. Destacamos as tentativas de inviabilizar o cumprimento da
Lei 13.005/2014 — Plano Nacional de Educacéo, suas metas e estratégias, com a reducao
dos recursos necessarios ao seu atendimento, apos a aprovacao da Emenda Constitucional
95/2016.

Vemos a educacdo e o profissional sendo atacado por um retrocesso nas politicas,
pois uma formacdo de qualidade deveria articular a formacdo inicial, a formacao
continuada, condicGes de trabalho, salarios e carreira profissional, mas o que observamos
é uma politica elitista que desvaloriza o profissional e o sujeito que esta na escola, pois
acreditam que devem ter direito a educacdo apenas 0 homem branco e com condic¢des
financeiras, sendo assim as minorias ao invés de fortalecer os principios da educacéo

inclusiva podem ampliar a excluséo, com relacgdo a isso Lino (2018, p. 52) afirma:
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Vemos o descompromisso com cada uma das 13 estratégias relativas a
formacdo dos profissionais de educacéo, e acBes que promovem sua
desconstrugdo, das quais citamos, entre outras: a reducdo do
financiamento estudantil, ao invés de sua consolidagdo (15.2); a
descontinuidade de programas de iniciacdo a docéncia, e ndo sua
ampliagéo (15.3); o desmonte dos programas de formag&o voltados para
as escolas do campo, comunidades indigenas e quilombolas e educacao
especial (15.5); o corte de bolsas e o término de programas como
Ciéncias sem fronteiras e as Licenciaturas internacionais,
inviabilizando também o aprimoramento da formag&o dos professores
de idiomas estrangeiros (15.12). Registramos também o descaso com o
fomento e a implantacdo de politica de formacdo dos profissionais da
educacédo nédo docentes (15.10 e 15.11).

Também ndo podemos deixar de citar a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que impacta negativamente a formacdo de professores ao impor uma légica
centralizadora nos processos educativos e de avaliacBes de larga escala de alunos,
professores e escolas, assim como a adequacdo da formacao aos itens da BNCC, como
propdem o MEC. Sendo assim, e sabendo que a profissdo docente estd entre uma das
profissbes que ndo irdo acabar com o passar dos anos é preciso reivindicar do poder
publico uma formacéo de professores de qualidade que relacione a teoria com a pratica,
bem como uma formag&o que discuta o processo educativo das minorias e a valorizagao
da carreira profissional, bem como defender a autonomia universitaria na implantacéo de

seus cursos de formacdo inicial de professores.

2.2 Primeiras iniciativas de formago de professores para os alunos publico alvo da
educacao especial.

Até este momento apresentamos consideragdes gerais acerca da formagdo de
professores, por acreditar que ndo € possivel pensar a formag¢do de professores na
perspectiva da educacdo especial sem levar em consideragdo aspectos mais amplos,
sendo assim, a partir deste momento discutiremos a historia da educacdo especial e a
formacao de professores para os alunos publico alvo da educacao especial.

Mendes (2006) afirma que a historia da educacdo especial comecou a ser tracada
no século XVI, com médicos e pedagogos que, desafiando os conceitos vigentes na
época, acreditaram nas possibilidades de individuos até entdo considerados ineducéveis,
esta era uma fase de segregacao. No século XIX temos o inicio ao acesso a educacao
para as pessoas com deficiéncia, nas chamadas classes especiais, necessitando assim
que a formacao de professores para este publico seja pensada.

Entdao em 1883, segundo Jannuzzi (2012, p. 13) “ocorreu o I Congresso de
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Instrugdo Publica entre os temas desse congresso constavam sugestoes de curriculo de
formagdo de professores para cegos e surdos”. A autora ainda destaca que a educagdo
do publico alvo da educagdo especial ainda ndo era percebida pelo governo da época
como uma ag¢ao da educagado, entdo este Congresso foi fadado ao esquecimento, pois
nao havia a preocupagdo com a educagao de todos e as discussoes acabavam se dando
mais na area médica. Portanto, registra-se na educacdo dessas pessoas uma forte
influéncia da medicina e essa pode ser percebida inclusive nos responsaveis pelas
discussdes que ocorreram no Congresso € mesmo na criacao de instituicdes escolares
ligadas a hospitais psiquiatricos, € que congregavam criancas bem comprometidas
(JANNUZZI, 2012).

O Instituto Benjamin Constant, juntamente com a Fundacdo Getdlio Vargas do
Rio de Janeiro, em 1947 realizou o primeiro Curso de Especializacdo de Professores na
Didatica de Cegos. No periodo de 1951 a 1973, passou a realizar tal curso de formacéo
de professores em convénio com o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep)
(MAZZOTTA, 201). Pode-se observar que as iniciativas para a formagdo docente
voltada a educacéo especial eram isoladas, sendo oferecidas por um e outro Instituto e
dentro de suas especialidades, como também pode ser observado no Curso Intensivo de
Especializacdo de Professores que organizado pela Sociedade Pestalozzi de S&o Paulo
que focalizava o ensino dos deficientes mentais que até o ano de 1959 foi realizado
anualmente (MAZZOTTA, 2011).

Em 1954 na segunda gestdo de Getulio Vargas na presidéncia, em discurso de
abertura da sessdo legislativa, ele evocou o “direito de voto ao individuo cedo, como
grande passo para a recuperacdo social” e a abertura de cursos para professor
especializado de surdos-mudos®, considerando-se o grande nimero de “deficientes
sensoriais existentes, 100.000 cegos e 50.000 surdos-mudos” (JANNUZZI, 2012 p.76).
Vemos neste momento da histéria da pessoa com deficiéncia no Brasil, uma iniciativa
tanto politica quando de formacdo docente voltado para o publico alvo da educacdo
especial, o direito ao voto para os cegos e a formacdo de um professor especializado para
os surdos isso ocorre devido ao alto numero de pessoas com deficiéncia e a visdo de que

eles tém sim importancia na participagéo historica e cultural na sociedade.

A expressdo surdo-mudo ndo é mais utilizada. Assim, utilizaremos o termo surdo, assim manteremos o uso do
primeiro somente em citagBes. Veja discussdes a respeito da surdez e da pessoa surda em: Lacerda (1998), Lane
(1992), Lopes (2004), Moura (1997), Sacks (1990), Souza (1998), Strobel (2009), entre outros.
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Apesar das diversas iniciativas de formagao de professores para o atendimento dos
alunos publico alvo da educagdo especial foi Helena Wladimirna Antipoff uma das
educadoras que mais fortemente influenciou esta formacdo, sendo uma pioneira na
formacgao voltada para o atendimento do publico alvo da educagao especial nos anos 1930.
Ela defendia a ideia de que o educador tinha que ter formacdo cientifica solida para
efetivar seu trabalho e exigia criatividade, reflexdo e método para pensar a educacéo
(ROCHA, 2017).

Como um dos grandes marcos do trabalho de Helena Antipoff com os alunos
publico alvo da educagdo especial no Brasil, podemos destacar a criagao da Sociedade
Pestalozzi, instituicdo que se preocupava com atendimento e também com a formacao
de professores nessa area. Em 1932, a educadora, criou a Sociedade Pestalozzi de Belo
Horizonte, em 1945, a Sociedade Pestalozzi do Brasil, em 1948, a Sociedade Pestalozzi
do Rio de Janeiro ¢, em 1952, a de Sdo Paulo. Ela defendia a formacdo cientifica e o
trabalho pratica e se preocupava com as criancas que careciam de atendimentos
educativos especiais e acreditava que “a escola especial ndo deveria romper os vinculos
com a escola regular, em uma perspectiva semelhante ao que atualmente se denomina
educacdo inclusiva” (TURCI; RODRIGUES; LOURENCO, 2014, p. 2). A partir dessa
preocupacao com os atendimentos educativos, a educadora também pensou na formacao
de professores para realizar esse atendimento, formagdo esta que seria oferecida na
Sociedade Pestalozzi, com a realizacdo de mais de 30 cursos na area da educacédo
especial.

Helena Antipoff atuou ainda no Departamento Nacional da Crianga, 0 que
permitiu a realizacdo dos primeiros seminarios sobre a infancia excepcional, que
ocorreram em 1951, 1952, 1953, 1955 e se constituiram em importante meio de discussdo
sobre as questdes relacionadas a educacao dos “excepcionais”. O objetivo dos seminarios
foi a constituicdo de um atendimento mais sistematizado para as Criangas “excepcionais”,
sob bases cientificas comuns, partindo das ac6es realizadas pela Sociedade Pestalozzi do
Brasil, buscando homogeneizar as acdes e viabilizar a fundacdo de instituicbes
especializadas em outras localidades, expandindo o atendimento para atender a uma
demanda declaradamente negligenciada pelos poderes publicos (RAFANTE, 2013). Os
seminarios sobre a infancia excepcional também se constituem como espagos de
formagéo por pensarem no atendimento dos alunos publico alvo da educagéo especial,
portanto sdo estas as contribui¢Oes desta educacdo para a formacgdo de professores

voltadas para a educacéo especial.



60

Continuando a falar das primeiras iniciativas para a formagdo de professores na
perspectiva da educagdo especial em 1951, Ana Rimoli de Faria Doria, diretora do
Instituto Nacional de Surdos-Mudos (INSM), ofereceu em 27 de fevereiro o primeiro
Curso Normal de Professores para Surdos no Brasil, equivalente ao grau médio, de trés
anos de duracédo (SOARES, 2014). Vemos la em 1951 uma preocupac¢do com a formacéo
de professores para os alunos surdos de forma a atenderem as especificidades desse
alunado, pois ele apresenta um potencial que deveria ser trabalhado através da educagdo
especializada.

Podemos observar uma ampliagdo da preocupacao com a inclusdo do publico alvo
da educagdo especial na escola comum e consequentemente com a formagdo de
professores que vai 1951 a 1973, condigdo esta que, segundo Mendes (2006) propiciada
devido a grande crise do petroleo de 1970, onde o primeiro corte feito foi na educacao,
cortando entdo o investimento destinado a escolas especiais, criando-se possibilidades
de uma escola inclusiva. Ela ressalta que um fator crucial de influéncia na mudanca na
filosofia de servigos da década de 1960 e 1970 foi o custo elevado dos programas de
segregacdo, no contexto da crise mundial do petroleo. Até entdo, apenas os paises
considerados desenvolvidos haviam criado um sistema educacional paralelo para os
alunos com deficiéncia. A partir da década de 1960, passou a ser também conveniente
adotar a ideologia de integracdo pela economia que elas representariam para os cofres

publicos. Associadas as questdes econdmicas Mendes (2006, p. 388-389) afirma que:

O contexto historico da década de 1960 apontava um avango cientifico
representado tanto pela comprovacao das potencialidades educacionais
dos portadores de deficiéncia quanto pelo criticismo cientifico
direcionado aos servicos educacionais existentes. Paralelamente,
ocorria a explosdo da demanda por ensino especial ocasionada pela
incorporacgdo da clientela que, cada vez mais, passou a ser excluida das
escolas comuns, fazendo crescer o mercado de empregos profissionais
especializados e a consolidagdo da area, o que também ajudou na
organizacao politica de grupos que passaram a demandar por mudangas.
Isso tudo, associado ao custo alarmante dos programas paralelos
especializados que implicavam segregagdo, num contexto de crise
econdmica mundial, permitiu aglutinacdo de interesses de politicos,
prestadores de servigos, pesquisadores, pais e portadores de deficiéncia
em dire¢do a integracdo dos portadores de deficiéncia nos servigos
regulares da comunidade.

Buscamos trazer um historico nacional da formacgao de professores na perspectiva
da educagdo especial, mas as questdes politicas estdo imbricadas nesse processo, € essas

questoes sofrem influéncia internacionais diretas. Os cortes referentes a crise do
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petroleo comegam na Inglaterra e nos Estados Unidos e chegam ao Brasil, e quando um
pais sofre com questdes econdmicas os cortes se iniciam em educagdo e
consequentemente na formacdo dos professores, sujeitos estes que se tiverem uma
formacdo de qualidade tem base para instrumentalizar a sociedade, mas quanto mais
desarticulada uma sociedade estiver mais interessante para o modo de producao isso se
torna, modo de produgdo esta que nés mantém reféns. Por isso que a educagdo ocupa o
lugar da desvalorizacdo, todas as resolugdes dos problemas sociais vao parar nas maos
dos professores, que ndo possuem formacao inicial que de subsidios em geral para lidar
com todas as situagoes vivenciadas na escola

No ano de 1973, quando foi criado o Centro Nacional de Educagdo Especial
(Cenesp) o o6rgdo responsavel por gerenciar a educacao especial no Brasil, e junto com
ele um Projeto Prioritario que tinha o intuito de promover a expansdo e melhoria
qualitativa da educacdo especial, para tanto criou algumas metas para atingir este
objetivo referente a essas metas podemos destacar a 3 que era referente a formacao de
professores para as universidades, que previa o preparo de 24 docentes mediantes bolsas
de estudo no exterior, sendo 4 de doutorado e 20 de mestrado; a meta 5 especializagao,
aperfeigoamento e atualizacdo de pessoal docente que atuava na area de educagdo
especial.

Nesta formagdo do pessoal docente foi privilegiado as instituigdes privadas ao
destinar 60%° dos recursos para a capacitacio de pessoal docente e os restantes 40%
para pessoal das Secretarias Estaduais de Educagdo e do Cenesp; a meta 7 que faz
referéncia a atualizacao de professores de classe comum, ou seja para esta meta estava
prevista a realizacdo de cursos, com duragdo minima de 30 hora-aula, voltadas para
nogdes gerais sobre a educacdo especial e destinado a professores de classe comum de
1* a 4* séries do ensino de 1°grau (atual anos iniciais do ensino fundamental) observa-
se nesse momento que estas metas vinculam-se que iniciativa de formagdo continuada
para a educacdo especial e a0 mesmo tempo a formagdo de pesquisadores com a
finalidade de formar docentes do ensino superior para expansdo da formagdo de
professores e de pesquisa no ensino superior (ROCHA, 2017)

O Cenesp conforme Mazzotta (2011) denota uma preferéncia pela formacao de
técnicos, em detrimento da formagao de docentes especializados. Neste sentido, pode

estar ai implicita uma abordagem do atendimento aos alunos publico alvo da educagao

10 Nesse momento os alunos publico alvo da educagdo especial eram atendidos em escolas privadas e
especializadas, de cunho assistencial e em regime de segregagao.
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especial que, mais do que a educagao escolar, privilegia a assisténcia e/ou a reabilitagao
onde ¢ primaria a importancia do técnico e secundaria a do docente.

Em 1981 o Cenesp, foi transformado em Secretaria de Educacao Especial (Sespe),
pelo Decreto 93.613 como 6rgdo central de direcao superior do Ministério da Educacao,
gue manteve basicamente a mesma estrutura e competéncia do Cenesp. A Secretaria de
Educacgéo Especial (Sespe) foi extinta no governo de Fernando Collor de Melo (1990-
1992). Em 15 de marco de 1990 as atribuigdes relativas a educacao especial passam a ser
de reponsabilidade da Secretaria Nacional de Educacdo Baésica (Seneb) e em 8 e
novembro do mesmo ano € incluido a este 6rgdo o Departamento de Educacao Supletiva
e Especial (Dese). No final de 1991 a Coordenacéo de Educacéo Especial foi desativada
e todas as atribuicOes especificas da Educagdo especial passaram a ser exercidas pela
diretoria da Dese. Em 1992 no governo Itamar Franco (1992-1994), a Secretaria de
Educacdo Especial sob a sigla Seesp é retomada buscando desenvolve programas,
projetos e a¢des a fim de implementar no pais a Politica Nacional de Educacéo Especial.
Em 1993 langa a Proposta de Inclusdo de Itens ou Disciplinas acerca dos Portadores de
Necessidades Especiais nos Curriculos dos Cursos de 2° e 3° Graus, que tem a finalidade
de oferecer subsidios a acdo do Conselho Federal de Educacdo para a revisao dos
curriculos dos cursos de formacdo de educadores e outros profissionais que atuam com
pessoas portadoras de deficiéncias (MAZZOTTA, 2011).

Atualmente o 6rgdo responsavel pela Educacdo Especial é a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi). As acdes,
projetos e programas da Secadi sdo destinados a formacao de gestores e educadores, a
producdo e distribuicdo de materiais didaticos e pedagdgicos, a disponibilizacdo de
recursos tecnologicos e a melhoria da infraestrutura das escolas, buscando incidir sobre
fatores que promovam o pleno acesso a escolarizacdo e a participacdo de todos 0s
estudantes, com reducdo das desigualdades educacionais, com equidade e respeito as
diferencas. Estes sdo 6rgdos que pensam a educacdo especial e consequentemente a
formacdo de professores atraves de cursos de formacdo continuada, aperfeicoamento
presenciais e a distancia.

Destacamos como um grande passo para as iniciativas de formacgdo docente
voltadas para a educacéo especial, os cursos em nivel superior voltados para a temaética.
Em 1962, iniciou, na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), as aulas do primeiro
Curso de Extensdo Universitaria que foi o0 marco na formagéo de recursos humanos para

a Educacéo Especial (MAZZOTTA, 1993). Na sequéncia dessa primeira iniciativa, outras



63

foram implementadas, a saber: em 1973, no Colégio Universitario da Universidade
Mackenzie de Sao Paulo, a habilitacio em “Magistério de Deficientes Mentais”; na
Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (PUC-SP), a habilitacdo em “Educagio de
Deficientes da Audio-comunica¢do” e, nas “Faculdades Metropolitanas Unidas”, a
habilitacio em “Deficientes da Audio-Comunicacdo”; em 1975, na Pontificia
Universidade Catolica de Campinas (PUC-Campinas), a habilitagdo em “Magistério para
Deficientes Mentais”; em 1976, na Faculdade Auxiliam de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Lins, a habilitagdo em “Magistério para Deficientes Mentais” e, na Universidade de
Mogi das Cruzes, a habilitagio em “Educagio de Deficientes da Audio-Comunicagio”.
Todas essas habilitagdes foram implantadas no curso de Pedagogia (MAZZOTTA, 1993).

Mais tarde, em 1974, foi criada a Habilitagdo em Deficientes da
Audiocomunicacao no curso de Pedagogia dessa mesma Universidade. Nos anos de 1977
e 1978, foi oferecido o Curso de Educacao Especial — Licenciatura Curta e, a partir de
1982, o curso foi aprovado pelo entdo Conselho Federal de Educacdo como Licenciatura
Plena. A partir do ano de 1984, os ingressantes passaram a frequentar o Curso de
Educacdo Especial. Trata-se do primeiro curso de Licenciatura Plena em Educacao
Especial do Brasil (DEIMLING, 2013).

Foi no ano de 1972 que o primeiro curso de formacdo de professores de
excepcionais (area de ensino de deficientes mentais) do pais foi instalado no Estado de
Sdo Paulo como habilitacdo especifica do Curso de Pedagogia. Tal iniciativa foi tomada
pela Faculdade Pestalozzi de Ciéncias, Educacdo e Tecnologia, no municipio de Franca
(SP). O curso de Pedagogia oferecia, além das habilitacbes em Administracdo Escolar de
1° e 2° Graus, Orientacdo Educacional de 1° e 2° Graus e Ensino de Disciplinas e
Atividades Praticas do Curso Normal (Magistério), habilitagdo em “Educagdo de
Excepcionais Deficientes Mentais (MAZZOTTA, 1993). Em seguida a habilitacdo em
educacdo especial se espalhou por diversos cursos de pedagogia, essa habilitacdo se
concentrava nas areas da deficiéncia visual, auditiva, mental e fisica (BUENO, 2000).
Mazzotta (1992, p. 12) relata que no periodo que vai de 1972 a 1989, a “formacdo em
nivel superior, através da habilitacdo especifica do curso de Pedagogia, passou a ser
mantida por entidades particulares e puablicas, assumindo uma multiplicidade de
tendéncias”.

Enumo (1985) afirma que para o periodo de 1973 a 1976 ficou estabelecida como
prioridade promover a formacdo, aperfeicoamento e atualizacdo, de pessoal técnico e

docente no pais. Essa formacdo estava regulamentada pela Lei n° 5540/68 e pela Lei
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n°5692/71, uma vez que também a Deliberacdo CFE n° 15/71 determinava que somente
o profissional formado em Pedagogia, com Habilitacdo especifica em Educacdo de
Excepcionais, poderia atuar nessa area. Apenas em 1977 foi criada a primeira habilitacdo
especifica em Educacdo Especial em uma universidade publica do Estado de Sao Paulo,
ou seja, na Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), Campus de
Marilia. Tal habilitacdo foi denominada de “Habilitacdo para o Ensino de Retardados
Mentais e Deficientes Visuais”. Em 1986, nessa mesma universidade, porém no Campus
de Araraquara, foi instalada a “Habilitacdo de Educacao Especial: Ensino de Deficientes
Mentais” (PEDROSO, 2016).

O autor afirma ainda que no que tange as trés universidades publicas paulistas, a
implantacdo da area da Educagdo Especial como habilitacdo no curso de Pedagogia
concretizou-se na UNESP (Campus de Marilia), em 1977; na Universidade de Sao Paulo
(USP), em 1983, com a instalacdo das habilitagdes em “Educagdo de Deficientes
Mentais” e “Educacao de Deficientes Visuais”, no Curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo; e na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), em 1988, com a
habilitacao em “Educagdo de Deficientes Mentais”, também no curso de Pedagogia. A
area da Educacdo Especial do curso de Pedagogia na Universidade Estadual Paulista
(UNESP), nos campi de Marilia e de Araraquara, desde a sua implantacdo, foi-se
consolidando até se configurarem em polos de referéncia na formacéao de professores para
a Educacdo Especial, na formacdo de massa critica em nivel de pés-graduacdo e na
producdo de conhecimento para a area da Educacdo Especial. Essa estrutura das
habilitacbes na area da Educacdo Especial, oferecidas nos cursos de Pedagogia,
permaneceu nas faculdades de Marilia e Araraquara até 2008 e 2007, respectivamente
(PEDROSO, 2016).

DE acordo com Godotti (2001), a formacdo em nivel médio em todo Brasil foi
elevada ao nivel superior no final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970, conforme
estabelece o Parecer CFE 295/69, que tinha por principio a maior especializacdo exigida
para essa modalidade de educacdo escolar. O artigo 5° da Resolu¢do CFE n° 2/69, no
entanto, abre a possibilidade de se organizarem habilitagcbes especificas no curso de
Pedagogia relacionadas a parte comum, a parte diversificada e as outras matérias e
atividades pedagdgicas incluidas nos planos das Instituicdes de Ensino Superior. Quanto
a esse ultimo item, a Resolugdo ndo faz nenhuma especificagcdo, porém, o Parecer n°
252/69 cita como exemplo vérias disciplinas, dentre elas, a “educacdo de excepcionais”

(SAVIANI, 2012).
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Até esse momento apresentamos as primeiras iniciativas para a formacao docente
na perspectiva da educagdo especial e inclusdo escolar, desde o inicio da discussdo da
educacao no Brasil com a chegada dos jesuitas, passando por grandes nomes da formacéo
nessa perspectiva como o da Helena Antipoff até chegar implantacéo da area da Educacéo
Especial como habilitacdo no curso de Pedagogia até o final da década de 1980, sendo
assim a seguir discutirem a formacao de professores através da politica de educacdo na
década de 1990.

2.3 Formacao de professores historia e movimento politico na perspectiva da

educacio especial.

Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos,
em Jomtien — Tailandia —, e coube ao pais, como signatario da Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos, a responsabilidade de assegurar a universalizacdo do direito a
Educacdo (KASSAR, 2011). Com base nos pressupostos do Banco Mundial (BM), dos
quais a educacdo ¢ “a pedra fundamental para o desenvolvimento humano e redugdo da
pobreza”, a Unesco (2005) assume que ela ¢ “[...] um meio para desenvolver o capital
humano, para melhorar o desempenho econémico e as capacidades e as escolhas
individuais, a fim de desfrutar das liberdades de cidadania” (s/p). Entdo mais uma vez a
escola é sobrecarregada de funcbes, sendo o professor responsabilizado por uma
formacéo adequada.

Esse movimento de universalizacdo da educacdo também atinge as pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e/ou superdotacéo,
uma vez que temos uma proposta politica para atender esse publico preferencialmente na
rede regular de ensino, ou seja, temos um processo de inclusdo do aluno. Silva (2008)
destaca que, na década de 1990 ocorreu “[...] um movimento no ambito mundial pela
inclusdo das pessoas com necessidades especiais com seu foco na busca ampliacéo e
equiparagdo de oportunidades para todos”. A autora ainda identifica essa tendéncia na
politica educacional implementada pela LDBEN, ja que esta consagra igualdade de
condi¢des de acesso e permanéncia na escola e o atendimento do aluno publico alvo da
educagdo especial preferencialmente na rede regular de ensino. A UNESCO (2005; 2009)
ao falar de incluséo afirma que esta € vista como um processo enderegado a responder a

diversidade das necessidades especificas de cada aluno, considerando a realidade local e
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as tradi¢cOes culturais, com vista a aumentar a participacdo do aluno cada vez mais nos
processos de aprendizagem e a reduzir a exclusdo dentro da educacéo.

Em outras palavras, esta ideia indica que a educacdo é um direito fundamental
basico e a chave para o desenvolvimento e para a erradicacdo da pobreza, e somente 0
acesso a uma educacdo de qualidade pode redimensionar as possibilidades de vida de uma
pessoa com deficiéncia, bem como sua insercao nas atividades laborais futuras. Portanto,
0 ndo acesso a educagdo pode levar a um agravamento da situagdo de pobreza. Além
disso, pode acabar por representar um alto custo para a economia dos paises, tanto pelo
gasto com assisténcia social como pela falta de méo de obra produtiva (UNESCO, 2005;
2009).

Na visdo de Coraggio (1998) a escola é vista pelo Banco Mundial como empresa
produtora de recursos humanos, portanto, deve ser submetida, como qualquer outra
empresa, a reducdo de custos para obtencdo de retorno financeiro. Os discursos
neoliberais “defendem” a educagdo, como instrumento para a “valorizacdo humana”,
visando que esta propicie “qualidade de mao de obra”. Reproduzem a manutencio da
divisdo sécio-técnica do trabalho, buscando manutencéo da alienacdo e impedindo que a
criticidade seja construida no ambito escolar. No neoliberalismo o direcionamento da
educacédo prevé o avango intelectual para poucos. Por outro lado, busca-se 0 avango
técnico, na medida em que surgem as demandas para a manutencdo do modo de producao
capitalista. Mas uma vez vemos as questdes econdmicas comandarem 0 processo de
ensino e aprendizagem:

A experiéncia, sobretudo nos paises em via de desenvolvimento, indica
gue o alto custo das escolas especiais supBe, na pratica que s6 uma
pequena minoria de alunos [...] se beneficia dessas instituicGes...[...] Em
muitos paises em desenvolvimento, calcula-se em menos de um por
cento o numero de atendimentos de alunos com necessidades educativas
especiais. A experiéncia [...] indica que as escolas integradoras,
destinadas a todas as criancas da comunidade, tém mais éxito na hora
de obter o apoio da comunidade e de encontrar formas inovadoras e
criativas de utilizar os limitados recursos disponiveis (UNESCO, 1994,
p. 24-25).

Essa declaracdo enuncia que diante do alto custo em manter instituigdes
especializadas as escolas comuns devem acolher todas as criancas independentes de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outros. Dois anos mais
tarde, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996 — LDB/96 — é

promulgada, propondo a adequacéo das escolas brasileiras para atender satisfatoriamente
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a todas as criancas. Diferencas étnicas, sociais, culturais ou de qualquer ordem passam a
ser foco do discurso de incluséo escolar (KASSAR, 2011).

E para que a inclusdo ocorra sua base deve ser a escola, cuja funcéo é promover a
construcdo de conhecimentos cientificos, mas também formar cidaddos. Com a incluséo
presente nas escolas é de se esperar que as maiores cobrangas recaiam sobre o0s
professores, sendo eles que deve fazer com que ela ocorra. Com relacdo a formagéo de
professores a UNESCO afirma que:

Treinamento pré-profissional deveria fornecer a todos os estudantes de
pedagogia de ensino primario ou secundario, orientacdo positiva frente
a deficiéncia, desta forma desenvolvendo um entendimento daquilo que
pode ser alcancado nas escolas através dos servicos de apoio
disponiveis na localidade. O conhecimento e habilidades requeridas
dizem respeito principalmente & boa prética de ensino e incluem a
avaliagdo de necessidades especiais, adaptacdo do conteudo curricular,
utilizacdo de tecnologia de assisténcia, individualizagdo de
procedimentos de ensino no sentido de abarcar uma variedade maior de
habilidades, etc. Nas escolas praticas de treinamento de professores,
atencdo especial deveria ser dada a preparacgao de todos os professores
para que exercitem sua autonomia e apliqguem suas habilidades na
adaptacdo do curriculo e da instrucdo no sentido de atender as
necessidades especiais dos alunos, bem como no sentido de colaborar
com os especialistas e cooperar com os pais (UNESCO, 1994).

A Declaragao de Salamanca (1994) se configurou como um marco na educagao de
alunos publico alvo da educagdo especial, enfatizando que os governos deveriam
promover programas de formacdo de professores, tanto inicial como continuada, visando
garantir uma educagao de qualidade e atender especificidades de seu publico nas escolas.
Em nosso pais, um maior direcionamento da formacao docente inicial voltada para uma
perspectiva inclusiva foi evidenciado somente a partir das diretrizes da Politica Nacional
de Educacdo Especial de 1994, desenvolvida durante o governo de Itamar Franco, que

indicavam:

Produzir, em parceria com 6rgdos de ensino superior, amplo programa
de formacdo e/ou especializacdo de recursos humanos na area de
educacéo especial (p. 57).

Promover articulagfes com os conselhos estaduais de educacéo, para a
inclusdo de disciplinas ou de itens em disciplinas do curriculo, além de
estagios em educacdo especial, na grade curricular dos cursos de
formacédo de magistério a niveis de 20 e 30 Graus, bem como em todos
0s cursos superiores (3° e 4° Graus) (BRASIL, 1994a, p. 57).

Nesse mesmo ano, foi assinada pelo entdo ministro da educacdo, Murilo de
Avellar Ringel, a Portaria Ministerial MEC n° 1.793 de 27 de dezembro de 1994, que

recomendava a inclusio da disciplina “Aspectos Etico-Politico-Educacionais da
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Normalizagéo e Integra¢ao da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais”, nos cursos
de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas. A portaria n° 1793, de dezembro
de 1994, “recomenda” a inclusdo de disciplinas de educagdo especial nas licenciaturas e
nas demais graduagdes, bem como a incluso de contelidos relativos aos aspectos—Etico—
Politicos— Educacionais da Normalizacdo e Integracdo da Pessoa Portadora de
Necessidades Especiais nos cursos do grupo de Ciéncia da Saude (Educacdo Fisica,
Enfermagem , Farmacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Nutricdo, Odontologia,
Terapia Ocupacional), no Curso de Servi¢o Social e nos demais cursos superiores, de
acordo com as suas especificidades, e ainda recomendar a manutencdo e expansdo de
estudos adicionais, cursos de graduacdo e de especializacdo ja organizados para as
diversas areas da Educacdo Especial.

Um dispositivo legal de muita importancia para a educacdo especial no Brasil ¢é
a LDBEN, que reforcou a obrigacdo do pais em prover a educagdo, esta teve forte
influéncia tanto da Declaracdo de Salamanca (1994) quanto da Declaragdo da Educagdo
como um direito de todos (1990) para pensar a educagdo especial. Tanto que ela define a
educagao especial como a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidade especiais, garantindo
apoio especializado quando necessario e que o atendimento educacional sera feito em
classes, na escola regular e comeca a pensar a formagao de professores nessa perspectiva.

A partir da aprovacédo da lei acirraram-se os debates em torno da formacao dos
profissionais da educacdo. Esta refor¢ou a dicotomia entre professores e especialistas e
tirou dos cursos de Pedagogia e das Faculdades de Educagdo o l6cus preferenciais para a
formacdo do professor para a Educacdo Infantil e para as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental:

art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterdo: | - cursos
formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educa- ¢éo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental; Art. 64. A
formagdo de profissionais de educacdo para administragéo,
planejamento, inspec¢do, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacdo basica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou
em nivel de pos-graduacao, a critério da institui¢do de ensino, garantida,
nesta formacdo, a base comum nacional (BRASIL, 1996).

Introduzindo como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os Institutos
Superiores de Educacdo e as Escolas Normais Superiores, a LDBEN sinalizou para uma
politica educacional tendente a efetuar um nivelamento por baixo: os Institutos Superiores

de Educagdo emergiram como instituicbes de nivel superior de segunda categoria,
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provendo uma formacao mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duracao
(Saviani, 2008), como foi o caso dos Cursos Normais Superiores, que passaram a ser
oferecidos em instituicdes particulares de ensino, em curta duracéo, para a formacéo de
professores da educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. A partir dessa
nova estrutura organizacional, coloca-se no centro do debate a formacéo de professores
nos Institutos Superiores de Educacdo, o que volta a ser destaque no Plano Nacional de
Educacdo (PNE), aprovado em 2001, veio reforcou os termos do artigo 62 da LDBEN
sobre a formacdo do professor da educacédo bésica, afirmando que a formacdao inicial
desses profissionais deveria ser responsabilidade, principalmente, das Instituicdes de
Ensino Superior, ou seja, a formacéo de professores passou a ocorrer nas Universidades,
em cursos de graduacéo.

Mas, para pensarmos como essa discussdo deve ocorrer nesses cursos se faz
necessario compreender as primeiras iniciativas de formacdo nessa area, 0o que sera
discutido a seguir. Segundo estudos de Almeida (2004), verificamos que 0s primeiros
cursos realizados eram em nivel médio, com carga horéria muito variada por serem cursos
intensivos, 0s quais reuniam professores de varios Estados do pais. Esses cursos eram
ministrados nos estabelecimentos federais, Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES-RJ) e Instituto Benjamim Constant (IBC-RJ) e por organizagbes nao
governamentais, e que segundo Gotti (2001, apud ALMEIDA 2003) merece mengao o
Instituto Pestalozzi (Belo Horizonte/MG). Havia também o Colégio Caetano de Campos
em S&o Paulo. Tentaremos a seguir discutir quais cursos eram esses.

A LBDEN garante o atendimento especializado aos alunos publico alvo da
educagdo especial, conforme o prescrito nos artigos 58 e 59 que define que os sistemas
de ensino deverdo assegurar a esses alunos professores especializados e capacitados para
inclui-los nas classes comuns. A partir da lei € possivel observar um compromisso com a
formagao docente voltada para a educagao especial, afirmando que o professor deve estar
preparado e ser capaz de compreender a diversidade dos alunos. Mesmo considerando
que a formacdo de professores ainda poderia ocorrer em nivel médio (modalidade
Normal), a publicacdo da LDBEN apontou que os professores do ensino regular deveriam
ser igualmente preparados para o ensino de alunos com deficiéncia. 1sso provocou
possivelmente a ampliacdo da oferta de cursos de Especializacdo sobre a temaética e a
insercdo de disciplinas e/ou contetidos no curriculo dos cursos (PEDROSO, 2016).

Moreira e Saviani (2001) corroboram com estd opinido dizendo que educacao

especial ganhou mais destaque nesta do que nas leis anteriores. Bueno (1999, p. 20) ao
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refletir sobre a lei afirma que “apos quase trinta anos de vigéncia da exigéncia para a
formacéo de professor de educagdo especial em nivel superior, a lei resgata sua formacéao
em nivel médio.” O autor, acredita ainda que a LDBEN, em seu artigo 62, incorpora a
opcao pela formacgédo em nivel medio também para professores especialistas, transferindo
para a area da Educacdo Especial a mesma e eterna provisoriedade de formacgdo do
professor da educacdo infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental, em nivel
meédio, ao invés de apontar, a0 menos como meta, a formacdo em nivel superior.

Como o ldcus do trabalho € o estado de Goiés, acredita-se que se faz necessario
apresentar a legislacdo do estado para a educacdo especial. Portanto, com relacdo a
politica do estado de Goias, Freitas (2009, pg. 11) afirma que:

O Estado a partir do Férum Estadual de Educacdo de Goias realizado
em Goiénia por iniciativa da hoje extinta Fundacdo da Crianca, do
Adolescente e da Integracéo do Deficiente (Funcad) em parceria com a
Universidade Catélica de Goiés, a Secretaria Municipal de Educacdo de
Goiania e outros, discutiram um documento preliminar: “Uma Nova

9

Proposta Educacional com Base nos Principios da Inclusdo”, “este
documento gerou enorme interesse e compromisso, em 1999, por parte
da Superintendéncia de Ensino Especial, que criou, treinou e manteve,
durante todo seu, mandato (1999-2002), uma equipe técnica
especializada em inclusédo escolar. O imenso desafio de se proporcionar,
em Goias, uma educacao de alta qualidade sem excluir um Gnico aluno
foi denominado Programa Estadual de Educacdo para a Diversidade
numa Perspectiva Inclusiva (ou simplesmente: Programa Estadual)”.

De acordo com Flores (2011), no periodo de 1999 a 2002 o referido programa
promoveu cursos de aperfeigoamento para os professores principalmente de libras. Os
cursos realizados nesta época contribuiram para que os professores se atualizassem e se
inteirassem do processo inclusivo. Nesse mesmo periodo a formagdo de professores na
perspectiva da educacdo especial ocorria nos cursos de habilitacdo em pedagogia, que até
0 ano 2000, existiam trinta e um (31) cursos de Pedagogia com habilitacdo para Educacgéo
Especial e alguns outros com habilitacdo para outros tipos de deficiéncia. Mendes (2002)
esclarece ainda que até o ano de 2002 existiam treze (13) cursos com habilitacdo para
deficiéncia mental, cinco para deficiéncia auditiva, dois para deficiéncia visual e um para
deficiéncia fisica.

Na visdo de Mendes (2002, p. 15), os estudos sobre a Habilitacdo em educagéo
especial do curso de Pedagogia “ja vinham sinalizando para a necessidade de
reformulacdo com vistas a fazer com que o docente da Educacéo Especial fosse antes de
tudo um professor e ndo apenas um especialista”. Nesse sentido, a Habilitacdo em

educacéo especial representava a alternativa para acabar com a dicotomia mencionada. A
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autora aponta que esse contexto se descortinava até a aprovacdo do Parecer n° 17 de 03
de julho de 2001, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/Camara de Educacao Bésica
(CEB) que definiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Bésica.

Voltado a pensar a politica no ambito nacional, no ano de 2001 temos a
promulgacdo das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, que afirma que o atendimento dos alunos publico alvo
da educacéo especial deve ser feito nas escolas regulares. E as escolas devem garantir
professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e especializados
respectivamente como ja havia sido prevista no artigo 59 da LBDEN e com base nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Docente da Educacgdo Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal
(Resolucdo CEB N° 2, DE 19 DE ABRIL DE 1999), e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior curso
de licenciatura plena (Resolugcdo CNE/CP 1, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002).

A CNE/CBE n°. 2/2001 ndo esta voltada especificamente para a discussao da
formagéo de professores, mas discute a necessidade da capacitacdo do professor para
atuar na educacao especial, prescrevendo, no artigo 18 8 1 que os professores para serem
considerados capacitados para atuar nas classes comuns com os alunos publico alvo da
educacdo especial devem ter incluido na sua formacdo conteudos sobre educacdo
especial, que permite a esse profissional perceber as necessidades educacionais especiais
dos alunos; a flexibilizar das acdo pedagdgica voltadas ao desenvolvimento desse aluno;
avaliar continuamente a eficacia do processo educativo e atuar em equipe, inclusive com
professores especializados em educacdo especial.

Segundo a referida legislacdo serd considerado professores especializados aqueles
que possuem formagdo em licenciatura plena em educacdo especial ou uma pds-
graduacdo nas areas especificas da educacdo especial. Este profissional deve ser capaz de
identificar as necessidades educacionais especiais para definir, implementar, liderar e
apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas, adequados ao atendimento
dos alunos publico alvo da educacao especial. Os dispositivos da resolugdo CNE/CEB N°
2/2001 permitem considerar que a formacdo de professores especializados em educagéo
especial para atuar na educacdo basica poderia, em tese, ocorrer tanto no ambito da
formacéo inicial, por meio das licenciaturas em educacéo especial, quanto pela formacéo

continuada, por meio de especializacdes. Apesar da existéncia dessas diretrizes, a lacuna
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deixada pela extincdo das habilitacdes em educacdo especial dos cursos de pedagogia
ainda ndo foi suprida pelo poder publico, sendo necessaria a criagdo de parametros
normativos que possam conduzir de forma mais clara como deve ser a formacéo inicial
desses professores (BUENO; MARIN, 2011).

O Conselho Nacional de Educacdo elaborou a Resolucdo do CNE/CP n° 9/2001
(BRASIL, 2001), que fixava as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacao
de Professores da Educacédo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao
plena. Trata-se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos que devem
ser observados na organizacdo institucional e curricular das instituicbes de ensino
superior que ofertam cursos de licenciatura para todos os niveis e modalidade da educacéo
bésica, ou seja, apresentam diretrizes para a formacao de professores e critérios para a
organizagdo da matriz curricular sem, no entanto, explicitar conteudo. De acordo com o
Parecer CNE/CP n. 9/2001 as referidas diretrizes tinham como objetivo propor uma base
comum de formacédo docente baseada no que é relevante de serem desenvolvido ao longo
do processo formativo no ensino superior (BRASIL, 2001). A partir da Resolugdo do
CNE/CP n° 9/2001 o curso de licenciatura ganhou identidade sendo estd uma forma da
valorizacdo da formacdo de professores, sendo que as Universidade brasileiras sempre
privilegiaram os cursos de bacharelado.

Segundo Almeida (2004) A Resolugéo n°® 02 de 11 de setembro de 2001 recomenda
a necessidade de trabalho pedagdgico especifico com as pessoas com necessidades
especiais e considerando que cada curso deve ter o seu projeto politico pedagdgico
pautado na Resolugcdo do CNE/CP 1 de 18 de fevereiro de 2002, deve-se levar em conta
que:

I. a formacdo deverd garantir a constituicdo das competéncias
objetivadas na educacao basica;

Il. o desenvolvimento das competéncias exige que a formagdo que
contemple diferentes ambitos do conhecimento profissional do
professor;

I11. a selecdo dos contetidos das areas de ensino da educacao basica deve
orientar-se para ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas
diferentes etapas da escolaridade;

IV. Os contetdos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser
tratados de modo articulado com suas didaticas especificas;

V. A avaliacdo deve ter como finalidade a orientacdo do trabalho dos
formadores, a autonomia dos futuros professores em relacdo ao seu
processo de aprendizagem e a qualificacdo dos profissionais com
condicdes de iniciar carreira;

Paragrafo Unico: A aprendizagem devera ser orientada pelo principio
metodoldgico geral, que pode ser traduzido pela acdo-reflexdo-acéao e
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gue aponta a resolucdo de situagdes problema como uma das estratégias
privilegiadas.

O documento acima fala de: selecdo de conteudos e articulacdo com suas didaticas,
avaliacdo com o objetivo norteador do trabalho, acdo- reflexdo, resolucdo de situacdes
problema. Todas essas sdo competéncias importantissimas para todo professor. Mas que
outras competéncias um professor precisa, além dessas, para atuar na area de Educacéao
Especial? (ALMEIDA, 2004) A autora cita Gotti (2001), que indica que professores
especializados em areas de Educacdo Especial devem estar preparados para exercer as

seguintes competéncias:

I. Refletir sobre os determinantes filoséficos, politicos, pedagogicos,
historicos e legais da Educacao Especial;

Il. Desenvolver praticas pedagogicas diversificadas, cooperativas,
centradas na aprendizagem e nos niveis de desenvolvimento dos alunos;
I1l. Avaliar, continuamente, os processos de desenvolvimento e
aprendizagem, afim de identificar necessidades educacionais especiais
dos alunos visando seu atendimento;

IV. Implementar flexibilizacdo/adapta¢cbes em qualquer dimensdo
curricular, demandadas pelas necessidades educacionais especiais dos
alunos;

V. Realizar trabalho em equipe, atuando com familiares, professores do
ensino regular, equipes de profissionais da comunidade envolvidos no
atendimento ao aluno com necessidades educacionais especiais;

VI. Dar respostas educativas que permitam aos alunos desenvolver
conceitos, habilidades, atitudes e valores nas areas de Linguagem,
Cadigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias e em Ciéncias Humanas.

As Diretrizes fazem referéncias explicitas a inclusdo e a formacdo de professores
afirmando que “a educacdo basica deve ser inclusiva e deve atender a uma politica de
integracdo dos alunos com necessidade educacionais especiais nas classes comuns e isso
exige que a formacdo dos professores as diferentes etapas da educacdo basica incluam
conhecimentos relativos a educagdo desses alunos” (BRASIL, 2001, p. 25-26). A
diretrizes expdem a necessidade de que a discusséo sobre educagéo especial ocorra nos
cursos de formacdo de professores. Entretanto, Chacon (2001) constatou que as
universidades brasileiras pouco se movimentaram parva modificar seus cursos de
formagéo de professore e outros profissionais tendo em vista a perspectiva da incluséo
escolar de estudantes publico alvo da educacdo especial.

Sobre o olhar de Pletsch (2009), a Proposta de Diretrizes para a Formacao de

Professores da Educacdo Baésica delineia as exigéncias que se colocam para 0
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desempenho do papel docente frente as novas concepcbes de educacdo do mundo
contemporaneo, fazendo referéncia ao papel do professor:

Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
responsabilizar-se pelo sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e
saber lidar com a diversidade existente entre os alunos; incentivar
atividades de enriquecimento curricular; elaborar e executar projetos
para desenvolver contetdos curriculares; utilizar novas metodologias,
estratégias e material de apoio; desenvolver habitos de colaboragdo e
trabalho em equipe (BRASIL, 2000).

Observamos que a legislacdo ndo apresenta um referencial Unico de ensino e
aprendizagem, vemos assim gque a mesma se mostra confusa com relacéo a qual deve ser
o0 papel do professor. Como partimos da abordagem histérico-cultural, acreditamos que o
professor deve possuir um papel mediador e dessa forma garantir o processo de ensino e
aprendizagem de qualquer aluno independente de sua deficiéncia ja que este aluno possui
potencialidades e estas devem ser levadas em consideracao no processo de aprendizagem.
Com a publicacao da Resolucéo n° 1 do Conselho Nacional de Educagéo/Conselho Pleno
de 2002, foram conquistados mais avangos na formacdo inicial de professores,
principalmente no que diz respeito a antecipacdo do contato dos futuros professores com
0 ambiente escolar e no estabelecimento de normas para a resolucdo da dicotomia teoria
X pratica. Ha intencionalidade em aproximar a teoria da pratica, ja que é imperativo a
articulagdo entre o estudo de conceitos, modelos e analises de situacdes reais (BRASIL,
2002).

Pensando em garantir a discussdo da educacao especial na formacdo inicial de
professores como indica na diretriz supracitada a Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicacdo e expressao, determinando
que seja garantida formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a
inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacédo de professores e de fonoaudiologia:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formagdo de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
instituicGes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino
e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior,
0 curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados
cursos de formacdo de professores e profissionais da educacao para o
exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos
demais cursos de educacdo superior e na educacao profissional.
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A partir desta lei todos os cursos de formacéo de professores deve inserir em seus
curriculos a disciplina de Libras, mas a legislacdo ndo deixa claro qual deve ser a carga
horaria da referida disciplina, desta forma ha uma discrepardo com relagéo a carga horéria
da disciplina nos diversos cursos de formacao de professores espalhado pelo Brasil.

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, visando a incluséo
dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a
formacao e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino
da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da
educacdo bilingue no ensino regular. A Resolugdo CNE/CP n°1 de 2015, também destaca
a disciplina de LIBRAS na formacdo de professores no artigo 3. § 6 afirmando que deve
ocorrer a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formagao dos professores,
e da aprendizagem da Libras. Diferente da Portaria N°1793/1994, que em seu artigo 1,
orientava a inclusao de disciplina “Aspectos ético-politico-educacionais da normaliza¢ao
e integracdo da pessoa portadora de necessidades especiais”, a inser¢do da disciplina
Libras ocorre como Decreto, condigdo que tem que ser cumprida por todos os cursos de
licenciatura.

No mesmo momento em que € criada a obrigatoriedade da insercdo nos curriculos
da disciplina de Libras, todas as habilitacGes especificas nos cursos de graduagdo em
Pedagogia seriam formalmente extintas com a publicacdo da Resolugdo CNE/CP n° 1 de
15 de maio de 2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia. Nesse momento entdo teremos a formacdo dos professores
capacitados através da discussdo da educacdo especial nos cursos de licenciatura e a
formagédo de professores especialistas que serdo aqueles professores que irdo cursar
licenciaturas plena em educacdo especial onde no ano de 2017 temos nove (9) cursos que
oferecem essa especialidade, sendo trés (3) cursos Na Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), um (1) curso na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e cinco
(5) cursos em Faculdades Particulares.

Mais uma vez faz-se necessario apresentar a politica de Goids na perspectiva da
educacdo especial para entender o processo de constru¢do da formagao de professores no
estado. No ano de 2004 o governo estadual de Goias no Plano Plurianual 2004-2007
(GOIAS, 2004), apresentou uma proposta para a educacdo inclusiva. O documento

apresenta também os objetivos propostos, no Programa Estadual de Educacdo para a
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Diversidade numa Perspectiva Inclusiva (Peedi), que sdo os seguintes: implementar as
Unidades Inclusivas, instituir Unidades de referéncia (escolas especiais), implementar
projetos de atendimento hospitalar, implantar ou racionalizar projetos referentes as
metodologias e recursos especiais, estabelecer, consolidar e articular parcerias e interfaces
(GOIAS, 2003, p. 9). Observa-se neste documento que o trabalho voltado para a educagio
inclusiva deve ser desenvolvido pelas equipes multifuncionais. Entdo, que ndo foi
objetivo do programa do Peedi formar um professor que pensasse a inclusédo escolar a
partir de seu fazer educativo, ou da pratica pedagogica, ao contrario, 0 programa
disseminou uma formacao continuada centrada na pratica como um fim em si mesmo,
sem o exercicio da reflexdo (SILVA, 2014).

Tartuci (2011) ao falar da politica do estado de Goias cita a Resolucdo N. 07, de
2006 do CEE que prevé em seu art. 14 o atendimento aos estudantes com necessidades
educacionais especiais deve se realizar em classes comuns do ensino regular em todas as
etapas ¢ modalidades da educagdo e, para tanto, as escolas, conforme o art. 15, “devem
prever e prover, na organizagdo de suas classes comuns”, algumas condig¢des: Matricula
dos estudantes com necessidades educacionais; professores capacitados; servico de apoio
realizado nas classes comuns; servigo de apoio realizado em salas de recursos ou em
escolas especiais; servicos de apoio pedagogico especializados, realizados em escolas em
processo de inclusdo; curriculo escolar que considere em seu conjunto as caracteristicas
de ensino-aprendizagem dos alunos; temporalidade flexivel do ano letivo em qualquer
etapa do fluxo de escolarizacdo e, por fim, a sustentabilidade do processo inclusivo,
mediante a aprendizagem compartilhada em sala de aula, trabalhos de equipe e
constituicdo de rede de apoio.

Em 2008 o Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo lanca a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva que tem como objetivo o0 acesso
e a participacdo dos alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades e/ou superdotacao nas escolas regulares garantindo o educacéo especial
desde a educacdo infantil até a educacdo superior, o atendimento educacional
especializado, a formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais para garantir a educagdo especial. Com relacdo a formacgédo do
professor a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva afirma que
0 mesmo deve ter como base de sua formacéo ou inicial ou continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area, podendo atuar

nas salas regulares, no atendimento educacional especializado e nas classes hospitalares.
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De acordo com Tartuci (2011), Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva no estado de Goiés afirma que existe uma dificuldade em atender
esta legislacdo e que ndo h& uma politica no estado para a formacao de professores para
a educacdo especial, conforme dispde legislacdo, uma vez que este documento aponta que
na educacdo especial a formacdo do professor, inicial e continuada, deve contemplar,
além de conhecimentos gerais para a atuacdo na docéncia, conhecimentos especificos na
area de educacdo especial. De acordo com Souza (2017) as pesquisas em Goias
demonstram uma formacéo inicial no estado que foi suprida por cursos de capacitacdo
em servico, realizados, na primeira década do século XXI, por professoras
multiplicadoras. No segundo quinquénio, as professoras foram responsabilizadas pelo
poder publico estadual a buscar de forma isolada, sua formag&o. Silva (2014, p. 177)
também analisar a legislacdo de Goids e proclama que:

Goias dispbe de uma extensa legislacéo que trata da formag&o e atuacao
dos profissionais da educacdo especial, ha uma tendéncia em nao se
observar os critérios pré-definidos nesta legislacdo na implementacéao
das acdes, isto &, define-se que para o professor atuar em SRMs, o
mesmo deve ser licenciado em Pedagogia, mas no ato de ingresso,
admite-se um profissional sem o perfil legal, desse modo, confirma que
os critérios de ingresso dos professores nas SRMs ndo tém como
referéncia a legislagdo. O que podemos apreender dos relatorios dos
cursos de formagéo ofertados pela SREC, é que ela abragou a proposta
do Peedi desde o0 ano de 1999 até 2012, centralizando toda a formacao
dos professores nos parametros pré-estabelecidos do referido programa,
ou seja, énfase na pratica, sem postura reflexiva e a disseminagdo da
Libras como um recurso instrumental e ndo como formagdo para uma
educacdo bilingue para estudantes surdos. Podemos atribuir essa
reducdo da oferta de cursos a falta de um programa de formacéo
legitimado pelo governo, haja vista que o que ficou claro é que os
programas de formagdo implementados sdo marcados pela
descontinuidade devido a transi¢do do governo estadual.

Ou seja, o Estado de Goids possui uma ampla politica para tratar da formacao de
professores para a educacdo especial, mas ao colocar em pratica esta se baseia em
multiplicadores e em atender as demandas emergenciais. Acreditamos que a formagao
fornecida pelo estado seja suficiente para garantir que o professor seja preparado para
atender as especificidades e potencialidades do aluno publico alvo da educagado especial,
¢ preciso garantir uma formagao continuada de qualidade aos profissionais que ja atuam
com a inclusdo e incentivar as Institui¢des formadoras do estado a prepararem os futuros
professor com uma formagao inicial também de qualidade.

Em relacdo a data de criacdo dos cursos de pedagogia em educacao especial,

pode-se considerar que a maior parte deles surgiu recentemente, sendo que nove foram
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criados a partir do ano de 2008, possivelmente para responder as lacunas decorrentes da
extingdo da habilitacdo em educacdo especial do curso de pedagogia (BRASIL, 2006).
No ano de 2008, ano de criagdo da maioria dos cursos, foi lancada a Politica Nacional de
Educagdao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008) que
incentivou, dentre outros fatores, o aumento da matricula de alunos publico-alvo da
educacao especial, ou seja, estudantes com deficiéncia fisica, visual, auditiva, intelectual,
altas habilidades/superdotagcdo e transtornos globais do desenvolvimento, nas redes
regulares de ensino (OLIVEIRA E MENDES, 2017).

Nesse sentido, Greguol, Gobbi e Carraro (2013) acrescentam que com o advento
da politica de inclusdo escolar, desencadearam-se importantes modificagdes na forma de
se pensar a formacdo docente. Ainda nesse ano, foram criados o Plano de
Desenvolvimento da Educagdao — PDE, a Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia, a Politica de expansao e reestruturacdo das Universidades Federais (Reuni)
e, em 2009, o Plano Nacional de Formacao dos Professores da Educagdo Basica (Parfor),
programas esses que colocaram em destaque a formacao de professores para a educagdo
geral e educagdo especial.

Para Saviani (2007), ¢ imprescindivel que uma boa formagao ocorra em cursos
de formagdo de longa duragdo no interior de institui¢cdes organizadas como universidades.
Ao abordar o contexto atual da formagdo de professores em educacao especial, Saviani
(2009, p. 153) expde que:

[...] serd necessario instituir um espaco especifico para cuidar da
formagdo de professores para essa modalidade de ensino. Do contrario
essa area continuara desguarnecida e de nada adiantardo as reiteradas
proclamagoes referentes as virtudes da educagdo inclusiva que povoam
os documentos oficiais e boa parte da literatura educacional nos dias de
hoje.

Na visdo do autor supracitado, os cursos de licenciatura em educagdo especial
mostram-se como a proposta que melhor condiz com a formacdo de professores
especializados para atuagdo na educacao especial (OLIVEIRA E MENDES, 2017). As
autoras acreditam ainda que o nimero de institui¢des de ensino superior que oferecem o
curso de educacdo especial tenha se expandindo nos ultimos anos, ao se considerar as
dimensdes do pais, o nimero de cursos existentes estd distante de suprir a demanda por
profissionais especializados. Nesse sentido, torna-se evidente que a politica de formacgao
de professores de educacao especial adotada pelo governo nao tem priorizado a formagao

inicial de professores especialistas. Bueno, Marin (2011) e Braga (2008) relatam que
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grandes esfor¢os sdo realizados por parte do governo a fim de promover a formagao
continuada, no entanto, os mesmos esfor¢os ndo sdo empreendidos quando se trata da
formagao inicial do professor de educagdo especial.

Bueno e Marin (2011) desenvolveram um estudo que teve como objetivo realizar
um balango das producdes bibliograficas referentes a formagdo de professores
especializados para atuar na educagdo especial. Os autores utilizaram como fonte de
dados o banco de teses da Capes, compreendendo o periodo de 2002 a 2008. Foram
encontrados 43 estudos, sendo dezoito voltados a educagao continuada, doze a formacao
inicial e dez abordavam ambas as formacdes. A partir deste levantamento, os autores
chamaram a atengdo para a baixa producgdo cientifica acerca da formacdo inicial e
concluiram que a formacgao inicial de professores nao tem sido o foco das pesquisas em
educacdo especial, uma vez que essas tém se direcionado mais significativamente para
forma¢do continuada. Em vista disto, sugeriram que mais estudos, relacionados a
organizagdo curricular, carater e natureza das disciplinas dos cursos de formagao inicial
de professores voltados ao ensino especial, fossem realizados para ampliar a compreensao
a respeito do funcionamento desses cursos ¢ fornecer subsidios para uma reflexao de
como vem se organizando e estruturando a formagao inicial de licenciados em educacgao
especial.

Com relacao a pos-graduagao stricto sensu, a quantidade de cursos especificos na
area de Educacdo Especial ¢ ainda menos expressiva. Conforme pesquisa nos cursos
reconhecidos pela Capes (Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior), dentro das grandes areas de Ciéncias Humanas e Multidisciplinar e,
especificamente, as areas de Ensino e Educacdo, respectivamente, o Brasil conta com
apenas dois cursos, sendo eles o curso de Educagdo Especial (Educacdo do Individuo
Especial) na modalidade de mestrado e doutorado na UFSCar e Diversidade e Inclusao
na modalidade mestrado profissionalizante na Universidade Federal Fluminense (UFF),
e em alguns programas de pds-graduagdo temos linhas de pesquisa que discutem a
inclusdo, como no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de
Goias/Regional Cataldo que possui a linha de pesquisa “Praticas educativas, formagao de
professores e inclusao”.

Mais recentemente, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado em 2014 e
com vigéncia até 2024, pretende, de acordo com 0 exposto na meta 4, universalizar para
0 publico-alvo da educacdo especial de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos 0 acesso a

educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
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regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
Para tanto, orienta que os sistemas de ensino deverdo fomentar a formacéo continuada de
professores para o atendimento educacional especializado, nas escolas urbanas, do
campo, indigenas e de comunidades quilombolas (BRASIL, 2014).

Em 6 de julho de 2015, é aprovada a Lei 13.146 que institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) a mais recente
lei que trada do publico alvo da educacdo especial. Esse documento, publicado muito
recentemente, define:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

XIV - inclusdo em conteldos curriculares, em cursos de nivel superior
e de educacdo profissional técnica e tecnolégica, de temas relacionados
a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento
(BRASIL, 2015).

Observamos que até o ano de 2015 as leis ainda sugerem a discussdo da educacao
especial nos cursos de licenciatura, acredita-se que o momento que sugestdo dessa
discussdo ja passou, sendo assim, se faz necessario a discussao de um Decreto que garanta
a obrigatoriedade de uma disciplina voltada para a tematica em todos os cursos de
formagao de professores. Apos 13 anos da DCN de 2002, uma nova Diretriz foi
formulada, sendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educagdo Bésica

que se aplicam:

A formagdo de professores para o exercicio da docéncia na educagio
infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas
modalidades de educagdo (Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo
Especial, Educacao Profissional e Tecnoldgica, Educagdo do Campo,
Educacao Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educagdo Escolar
Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e com integracao
entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar
(BRASIL, 2015, p. 3).

Segundo a Resolugdo CNE/CP n° 1/2015 a formagdo inicial e a formacao
continuada destinam-se, respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de
profissionais para fungdes de magistério na educagdo basica em suas etapas — educagao
infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades — educacao de jovens e

adultos, educacdo especial, educacdo profissional e técnica de nivel médio, educacdo
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escolar indigena, educacdo do campo, educagdo escolar quilombola e educacdo a
distdncia — a partir de compreensdo ampla e contextualizada de educagdo e educacdo
escolar, visando assegurar a produgdo e difusdo de conhecimentos de determinada area e
a participagdo na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagdgico da
institui¢do, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliacdo institucional.

O paragrafo 3°, do artigo 9° prevé que “a formacgao inicial de profissionais do
magisteério sera ofertada, preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrao
académico, cientifico e tecnoldgico e cultural” (BRASIL, 2015) mas tem se observado
um crescente no nimero da oferta de cursos de licenciatura a distancia. Ja o artigo 10
define que a formacdo inicial é destina aqueles que pretendem exercer o magistério da
educagdo basica em suas etapas e modalidades de educagdo e em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagogicos, compreendendo a articulacdo entre estudos
teorico-praticos, investigacdo e reflexdo critica, aproveitamento da formacdo e
experiéncias anteriores em instituicdes de. O artigo 13 da referida resolugdo afirma que:

Os cursos de formacao inicial de professores para a educacao basica em
nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas
especializadas, por componente curricular ou por campo de
conhecimento e/ou interdisciplinar, considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a
formagdo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na
educacdo basica, incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos
processos educativos escolares e ndo escolares, da producdo e difusao
do conhecimento cientifico, tecnoldgico e educacional, estruturam-se
por meio da garantia de base comum nacional das orientacdes
curriculares (BRASIL, 2015, p. 11)

Quanto a estrutura e curriculo dos cursos de formacéo inicial, em nivel superior
previstos no capitulo V estes terdo carga horaria minima de 3.200 horas de efetivo
trabalho académico, em cursos com dura¢do de, no minimo oito semestres ou quatro anos,
assim distribuidos: 400 horas de pratica como componente curricular, distribuida ao longo
do processo formativo; 400 horas dedicadas ao estagio supervisionado; 2.200 horas
dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos incisos | e Il do artigo 12 desta
Resolugdo; 200 horas de atividade tedrico-préaticas de aprofundamento em areas especifica
de interesse dos estudantes, conforme inciso Il do artigo 12 desta Resolugio (BRASIL,
2015). Os incisos 1, 11 e 111 do artigo 12 da Resolugdo CNE/CP n°1/2015 estao descritos
na Tabela abaixo:

Com relagdo a estrutura curricular a Resolugao. CNE/CP n°2/2015 afirma que:
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Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos contetdo
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares,
seus fundamentos e metodologias, bem como contetidos relacionados
aos fundamentos da educacao, formagao na area de politicas publicas e
gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educagéo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas BRASIL, 2015, p. 11).

A legislacao garante que as organizagdes curriculares dos cursos de licenciatura
contemplem a Libras. E previsto na legislagio que os cursos de formagdo de professores
contemplem a educagdo especial. Enfatiza-se a formacdo inicial e continuada a partir da
compreensdo ampla e contextualizada da educacao, com o intuito de assegurar a producéo
e difusdo do conhecimento e a participacdo na elaboracdo e implementacdo PPP da
instituicdo, de modo a garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem.
Dessa forma, as instituicbes devem atender aos direitos da sociedade no momento de
organizacdo do PPP, sendo assim, as instituicbes ndo podem deixar de lado a educacdo
especial, pois ela é garantia legal.

A Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacao Basica, tem por
finalidade organizar e efetivar, em regime de colaboracgéo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, em estreita articulagio com os sistemas, redes e
instituicbes de educacdo basica e superior, a formacdo dos profissionais da educacédo
basica. Essa politica nacional, a ser coordenada pelo MEC, se constituiu como
componente essencial a profissionalizacdo docente (DOURADO, 2015, p. 301)

Observa-se que pouco sobre a formacdo de professores na perspectiva da
educacdo especial é apresentado nas politicas especificas de formacdo. Segundo Viera
(2002, p.38) “as politicas de formacgao, todavia, parecem ainda permanecer mais proximas
de modelos tradicionais, sem dispensar énfase significativa em uma qualificacdo docente
compativel com um mundo ja transformado. A leitura dos documentos oficiais sobre a
politica educacional de inclusdo mostra-nos, de um lado, a preocupag¢do do governo
federal com a questdo, expressa pelo numero de leis homologadas e o seu conteudo. Do
lado da escola, de seus professores e de seus alunos, constatamos as dificuldades de
viabilizacdo das medidas legais, diante dos resultados encontrados, conforme as analises
de varios autores citados anteriormente. Alids, o proprio governo nio tem oferecido
condi¢gdes para operacionalizar as politicas por ele propostas. A vigéncia do Estado

minimo impede que a educagdo se transforme de modo a cumprir a lei.
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Se levarmos em conta os textos legais, podemos considerar que a educagao dos
alunos publico alvo da educagdo especial encaminha-se para um futuro promissor, no
entanto, quando observamos a realidade da escola, dos professores e alunos, verificamos
que a lei, em tese ¢ uma garantia dos direitos humanos, ndo tem assegurado nem
proporcionado condigdes para tal.

Assim, a educacdo especial é um desafio, é tarefa dos educadores, dos repre-
sentantes governamentais e de todos os cidaddos, mas para se efetivar uma politica
inclusiva deve-se ir além da andlise e aplicacdo de documentos legais como diz Moreira
(2005, p. 43):

[...] estes aparatos legais, sem duvida, sdo importantes e necessarios
para uma educacgdo inclusiva no ensino superior brasileiro, muito
embora, por si s6 ndo garantam a efetivagdo de politicas e programas
inclusivos. Uma educacdo que prime pela inclusdo deve ter,
necessariamente, investimentos em materiais pedagdgicos, em
qualificacdo de professores, em infraestrutura adequada para ingresso,
acesso e permanéncia e estar atento a qualquer forma discriminatoria.

Segundo Garcia (2013) o modelo de educagdo especial presentado nas politicas
de Educagdo inclusiva no Brasil assume papel fundamental no direcionamento da
formagdo de professores para essa modalidade. Por outro lado, as mudancas atualmente
propostas para as politicas de formagdo de professores no Brasil ndo favorecem o
questionamento do modelo hegemodnico para a Educagdo Especial. Desse modo, a
formagdo de professores na perspectiva da educagdo especial deve ir além das politicas
publicas, deve ocorrer através de disciplinas pedagogicas, especificas e estagios, em
discussdes em programas de incentivo a docéncia como Pibid, Prolicen, etc. € ainda nas

demais atividades académicas.

2.4 Formaciao dos professores e as perspectivas do ensino de ciéncias da natureza

para o aluno publico alvo da educacio especial.

E preciso reconhecer o progresso na legislacdo brasileira concernente a garantia
dos direitos das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades e/ou superdotacdo a educacgdo. Houve uma expansdo no nimero de vagas e
h& legislacdo que apoia o ingresso de todas as pessoas a escola, independentemente de
suas condicbes (LEITE, GIORGI, 2004). Porém ainda existem varias contradi¢fes e
entraves no processo de construcdo de sistemas educacionais inclusivos e diante da

necessidade de escolarizar alunos com publico alvo da educacdo especial em classes
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regulares, alguns dos principais desafios enfrentados pelos atores educacionais no
cotidiano escolar sdo: a formacdo de professores (MENDES, 2002, 2008, 2010;
FREITAS, 2008). Portanto ¢ de fundamental importancia garantir uma formacgao de
professores para lidarem com as especificidades e potencialidades dos alunos, observa-se
que a legisla¢des nao definem a formacao que deve ser feita, € preciso agora para além
de sugestoes das legislagdes garantir de fato uma de formacao de professores de qualidade
na area da educagdo especial na perspectiva da inclusdo escolar. Na visao de Benite et al,
(2009) a comunidade académica vem discutindo a melhor maneira de formar os
professores para a diversidade. Algumas iniciativas estdo sendo realizadas. Assim, a
mudanca na perspectiva da educagdo e da configuracéo das salas de aula acarreta também
mudangcas no perfil do professor que deve estar nesse ambiente.

Para Figueiredo (2008) trabalhar com criancas especiais requer um
aprimoramento do professor para que ele seja capaz de identificar as particularidades de
seus alunos, visando eliminar as barreiras existentes em suas relacdes na escola. Portanto,
¢ preciso preparar os professores para aceitarem as diferencas individuais das criangas e
adolescentes com deficiéncia, incentivando-os a abandonar os tradicionais “medos” a fim
de enfrentar essa realidade cada vez mais presente no cotidiano escolar (CAVALCANTE,
2000). Ou seja, quanto mais os professores conhecerem seus educandos, maiores
condigdes terdo de se prepararem emocional e pedagogicamente para o desafio da
educacdo especial.

A escola deve se adaptar as caracteristicas de todos 0s seus alunos, e os professores
em atuacdo devem receber apoio para solucionar suas dificuldades em realizar essas
mudangas. No caso dos professores que ainda estdo em processo formativo, o papel das
instituicGes de ensino € muito importante, uma vez que a formacao desse docente é de
sua responsabilidade e deve haver um redimensionamento da formacdo usual
(PROCOPIO et al, 2010). Nesta diregdo desde 1994, portanto ha mais de 20 anos, a
Portaria Ministerial n° 1793 recomenda a inclusdo de disciplinas de educagdo especial nas
licenciaturas.

Além da insercao de disciplinas e contetdos acerca da educacdo dos alunos
publico alvo da educacdo especial, os cursos de licenciatura em ciéncias da natureza para
preparem os futuros professores precisam ainda superar o modelo de ensino conteudista,
pois historicamente estes cursos estavam voltados a formar bacharéis, deixando de lado,
portanto os aspectos pedagdgicos necessarios a um curso de licenciatura. Schnetzler

(2000), Carvalho e Gil-Pérez (2003) corroboram com essa afirmacao dizendo que os
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curriculos das areas das ciéncias naturais, nas universidades brasileiras t€ém sido
compostos por um recorte do curriculo do bacharelado acrescido de alguns componentes
psicopedagogicos. Silva et al (2010) completem articulando que a formacao do professor
encontra-se voltada para a memorizagdo ¢ aplicacao dos saberes de forma acritica e
descontextualizada, sem problematizagado e sistematizagao dos conhecimentos cientificos
e pedagogicos. Como refere-se Gil-Pérez (1996), ¢ importante questionar as visdes
simplistas sobre a formagao dos professores de ciéncias e compreender a necessidade de
uma preparagao rigorosa para garantir uma docéncia de qualidade, tarefa dificil em razao
as limita¢des dos cursos e ainda do tempo limitado de formagao inicial.

Ao superar esse modelo de ensino os cursos de licenciatura irdo ganhar um perfil
de formagdo de professores. E essa superagdo exige um posicionamento teorico-
metodoldgico que embase agdes que vao além de mudancas de cargas hordrias, da
inser¢do de conteudos “novidadeiros” e de simples ajustes do curriculo e demandas do
mercado, ou seja, a formagdo de professores deve partir de um referencial que lhes
permita penetrar, com toda a radicalidade possivel, na realidade em que vive e vai atuar
(SILVA et al, 2010), portanto, ¢ preciso inserir na formacao dos professores uma base
teorica solida e que garanta que os mesmos sejam preparados para o cotidiano escolar,
acreditamos que formar professores a partir da abordagem historico-cultural pode
provocar essas mudancas®?

Sendo assim, para Mesquita (2007) faz-se necessaria, durante a formacao inicial,
a apropriacdo pelo futuro professor de conteudos tedricos, procedimentais e atitudinais
que o auxiliem a compreender a realidade da educacao especial e a atuar nesse contexto.
Destaca-se que essa formacao na perspectiva da educagdo especial ocorra ainda na fase
inicial, ou seja, no curso de licenciatura, para que como indica Mendes (2004, p. 227) seja
evitada uma “necessidade permanente de preencher lacunas com cursos de formagao

continuada”.

11 Defendemos o uso da abordagem histdrico-cultural na formacio de professores, por acreditar que a
mesma garante ao professor tanto um embasamento de conteudo cientifico, quanto pedagdgico e mais ainda
um embasamento critico para garantir aos alunos se formarem com cidadédos atuantes na sociedade. Mas,
isto somente sera possivel com uma mudanca politica, que leve em consideracdo a necessidade de preparar
o professor lidar com as especificidades culturais, historicas e de aprendizagem dos alunos. Mas vemos que
isso ndo vem acontecendo, um exemplo claro é a formulagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que apresenta uma visdo fragmentada do conhecimento e do desenvolvimento humano, por invisibilizar as
questdes ligadas a identidade género e orientacdo sexual, enfatizar o ensino religioso e antecipar a idade
maxima para conclusdo do processo de alfabetizagdo, ignorando as especificidades de aprendizagem de

cada aluno.


http://educacaointegral.org.br/reportagens/professor-alagoas-perseguido-por-abordar-identidade-genero-diversidade-sexual/
http://educacaointegral.org.br/reportagens/professor-alagoas-perseguido-por-abordar-identidade-genero-diversidade-sexual/
http://educacaointegral.org.br/reportagens/os-desdobramentos-do-ensino-religioso-confessional-nas-escolas-publicas/
http://educacaointegral.org.br/reportagens/antecipacao-alfabetizacao-base-criticada/

86

E preciso considerar a formac&o do professor para a educac&o especial como parte
integrante do processo de formacao geral, e ndo como um apéndice de seus estudos ou
um complemento. Mais do que isso, é importante que o professor adquira uma visao
critica sobre o assunto, pois é ele que serd o responsavel pela selecdo curricular nas
escolas e deverad realizar adaptacbes quanto aos conteudos, praticas avaliativas e
atividades de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, para que tenhamos uma mudanca
paradigmatica na educacao especial, as primeiras mudancas devem ocorrer em rela¢éo ao
professor. (VILELA-RIBEIRO, BENITE, 2010).

O Art. 2° das Diretrizes Nacionais para a Formacao de professores Resolucao
CNE/CP de 18 de fevereiro de 2002 definem que na organizacgdo curricular de cada
instituicdo devera ser observada formas de orientagdo inerentes a formacdo, as quais o
preparo para:

I - O ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - O acolhimento e o trato da diversidade;

111 - O exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - O aprimoramento em praticas investigativas;

V — A elaboracéo e a execugdo de projetos de desenvolvimento dos
contetdos curriculares;

VI - O uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VII - O desenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho em
equipe (BRASIL, 2002, P. 2).

Essas prescrigdes apontam para um perfil de professor que as politicas nacionais
desejam na contemporaneidade. As mudangas exigem um repensar quanto aos espagos
de formacdo docente, particularmente, de formag¢do inicial dos professores, para que
sejam espagos capazes de oportunizar a construgdo “de um perfil profissional coerente
com demandas da contemporaneidade, permitindo aos docentes produzir
conhecimentos profissionais na reflexdo sobre a agdo, fugindo da ideologia da
racionalidade técnica” (ZANO; WENZEL, 2003, p. 78).

Muitas discussdes a respeito da formacao docente propdem que o professor deve
ser visto como um profissional autonomo, que reflete, toma decisdes e cria durante sua
acdo pedagogica, a qual ¢ entendida como um fendmeno complexo, singular, instavel e
carregado de incertezas e conflitos de valores (MORTIMER; SANTOS, 1999). Nessa
perspectiva Silva et al (2010) acredita no trabalho (ser professor) como principio
educativo e este esta vinculado a uma praxis pedagdgica que visa a formagao de cidadados

com capacidade critica e organizativa, que tenham autonomia e iniciativa, qualidades

necessarias para lutar por uma sociedade igualitaria. Um professor que adote o trabalho
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como principio educativo estara contribuindo, de alguma forma, para a transformagao
social, ou seja, a formagdo de professores de ciéncias da natureza deve se desenvolver a
partir de uma perspectiva critica, pois professores tém responsabilidade social de formar
cidadaos capazes de superar esse modelo capitalista que nos mantém reféns.

Silva (2011) defende que a formacéo de professores € um processo continuo que
envolve duas dimensdes indissociaveis: a de conhecer (tedrica) e a de transformar
(prética). Esse processo deve possibilitar a esses profissionais compreender e transformar
a realidade socioambiental para que exercam sua funcdo docente de forma critica e
humana. A autora também destaca que a:

Formacgao de professores é um processo continuo de desenvolvimento
pessoal, profissional, politico e social que nao se constréi em alguns
anos de curso, nem mesmo pelo acimulo de cursos, técnicas e
conhecimentos, mas pela reflexdo coletiva do trabalho, de sua direcdo,
seus meios e fins, antes e durante a carreira profissional (SILVA, 2011,

p-15).
O professor contemporaneo, para Demo (1994), precisa ser autdbnomo, criativo,
critico e transformador, um profissional que se preocupa em buscar novos fazeres e novas
praticas para o futuro. Nesta dire¢ao afirma Imbernon (2006, p. 61) que:

Aos futuros professores e professoras devem estar preparados para
entender as transformagdes que vao surgindo nos diferentes campos e
para ser receptivos e abertos a concepgdes pluralistas, capazes de
adequar suas atuagdes as necessidades dos alunos e alunas de cada
época e contexto.

Se essas questdes nao forem discutidas na formacdo inicial de professores, corre-
se o risco de tornar a educagdo especial um processo insustentdvel (DENARI, 2006).
Assim, concordamos com Freitas (2006, p. 170) que tanto a “heterogeneidade dos alunos
e a complexidade da pratica pedagdgica sdo dimensdes essenciais a serem garantidas na
formagao de professores”.

Segundo Castanho e Freitas (2005, p. 1) “a universidade ¢ um lugar onde os
valores e praticas de educagdo inclusiva precisam ser vivenciados” e para isso 0s
licenciandos precisam vivenciar uma formag¢ao que va além do conhecimento cientifico,
de conceitos e organizacio do trabalho pedagodgico. E preciso inserir novas propostas,
como a inser¢ao de disciplinas que abordem a discussao da educagao especial, de forma
a garantir uma preparagao solida nessa area. Consequentemente, repensar a formacao de
professores constitui-se parte fundamental das reformas educacionais, ja que sdo eles que

concretizam as ac¢Oes e formam os novos sujeitos (SILVIA, 2011).
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Os modelos de formacdo mais difundidos séo os relacionados a racionalidade
técnica, também conhecida como epistemologia positivista da pratica. A forma
preponderante de pensar e fazer ciéncia aceita na modernidade toma como modelo as
ciéncias fisicas e bioldgicas, herancas do positivismo que se desenvolveu a partir do
século XIX. As ciéncias humanas e, consequentemente, a educacdo, cujas teorias sdo
perpassadas por estas ciéncias, seguem o modelo positivista, que se constituira como uma
hegemonia na sociedade e se manifestarad também na educacdo (SILVA, 2011). A autora
afirma ainda que esse momento na formacdo de professores foi denominado de
racionalidade técnica, pois a atividade profissional é concebida como instrumental e é
dirigida para a aplicacéo rigorosa de técnicas especificas a serem repetidas. Na educagéo,
sob a influéncia da psicologia comportamental e da tecnologia educacional, os estudos
privilegiavam a dimensdo técnica do processo de formacdo, ou seja, 0 treinamento.

De acordo com Schon (2000), esse modelo permeia todo o contexto da vida
profissional e estd presente nas relagdes entre pesquisa e préatica, pois espera-se que 0
pesquisador forneca a ciéncia basica e as técnicas dela derivadas para diagnosticar e
resolver problemas da pratica que serdo aplicados pelos profissionais. O papel do
pesquisador é, desse modo, diferente, superior, pois ele lida com a teorizacdo; e o
profissional, no caso o docente, engajado com a prética, é considerado de menor valor,
pois ele trata dos conhecimentos empiricos, que séo, conforme a visao da racionalidade
técnica, conhecimentos de segunda classe, em comparagdo com o conhecimento tedrico
que da base a prética.

Os curriculos de formacdo profissional, com base na racionalidade técnica que
deriva do Positivismo, tende, exatamente, a separar 0 mundo académicos do mundo da
pratica e, assim, manter o monopdlio da pesquisa (MALDANER, 2000). Na visdo de
Schon (1983, 1992) esses curriculos procuram proporcionar um conhecimento basico
solido no inicio do curso, com subsequentes disciplinas de ciéncias aplicadas desse
conhecimento para, finalmente, chegarem a pratica profissional, com os diferentes tipos
de estagio. Como vimos, os problemas abordados em tais curriculos estdo abstraidos das
circunstancias concretas e da vivencia, constituindo-se, em problemas ideais e que nao se
aplicam as situacdes praticas. Isso se faz com que os profissionais percam a confianga na
pesquisa académica, pois ela ndo se aplica e ndo se encaixa nas situacdes reais
(MALDANER, 2000).

Muitos cursos de formagao de professores de ciéncias da natureza ainda seguem

o modelo de formacgao 3+1 que se baseia na racionalidade técnica, que foi constituido em
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1962 e na visao de Benite (2011) se caracteriza por ministrar as disciplinas de conteudo
especifico no inicio do curso e as de cunho pedagdgico num momento final, supondo que
a partir do conhecimento teodrico se torna mais facil aprender a pratica para usa-la nas
solucdes de problemas. A formacdo estava limitada ao manuseio de conhecimentos
disciplinares e algumas técnicas pedagogicas. Segundo Souza (2004) a racionalidade do
mundo moderno foi impulsionada pelas praticas sociais do comércio por volta de 3000 a.
C. como um fenomeno ligado a propria organiza¢do dos individuos para viver em
sociedade, ou seja, era um instrumento de normalizagdo da vida dos individuos.

A reflexdo produzida por varios autores sobre a formagdo de professores
(SCHNETZLER, 2000; PEREZ GOMES, 2002) tem apontado e criticado o predominio
do modelo de formagdo no qual o professor ¢ concebido como técnico, e sua atividade
profissional como aplicacdo de teorias e técnicas na solucdo de problemas, ou seja,
dirigida por uma racionalidade instrumental ou técnica. Neste sentido, Delizoicov ef al.
(2007) criticam o carater tecnicista das Diretrizes Curriculares para o Curso de Formagao
de Professores nas quais o docente é concebido como um reprodutor de conhecimentos,
cuja pratica sustenta-se numa didatica instrumental. O modelo da racionalidade técnica,
ndo se baseia nas dicotomias entre meios e fins, pesquisa e pratica, fazer e conhecer, ja
que a pratica se assemelha a pesquisa, os meios e fins sdo concebidos de forma
interdependente nos problemas, assim como o conhecer e fazer sdo inseparaveis.

O modelo de formagdo baseado na racionalidade técnica apresenta diversas
limitacdes e ndo ¢ o modelo mais indicado para garantir uma formagao de professores na
perspectiva da educagdo especial, concordamos com Echeverria et a/ (2006) quando diz
que a racionalidade técnica procurar informar a realidade as teorias, técnicas e métodos
que considerados universais podem atender a qualquer realidade, ao invés de buscar
métodos, terias e técnicas que atendam as necessidades especificas de uma dada realidade.
A visdo geral de formagdo baseada na racionalidade técnica apresentada pela autora, no
leva a pensar que se faz necessario uma formacao de professores que supere esse modelo,
e mais que essa formacao também leve em consideracdo a realidade da presenca do aluno
publico alvo da educacdo escolar na escola e de como ensinar ciéncias da natureza para
eles.

No mesmo tom de contraposi¢do a racionalidade técnica, surge o conceito de
racionalidade critica, proposto por Contreras (2002), que vem para ampliar a questao da
reflexdo sobre a acdo educativa. Acrescentando um viés critico ao contexto em que tal

acdo ocorre, conduz os professores a questionarem sua concepg¢ao de sociedade, de escola
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e de ensino. Nessa perspectiva, os professores participam tanto da constru¢cdo do
conhecimento tedrico quanto da transformagdo do pensamento e da pratica social. Dessa
forma, o professor deve “desenvolver um conhecimento sobre o ensino que reconhecga e
questione sua natureza socialmente construida e o modo pelo qual se relaciona com a
ordem social, bem como analisar as possibilidades transformadoras implicitas no
contexto social das aulas e do ensino” (CONTRERAS, op. cit. p.157-158).

A discussdo da educacdo especial na formacdo de professores de ciéncia da
natureza ainda é algo ainda muito recente, por isso faz-se necessario saber o que esta
sendo pesquisado na area, para isso realizou-se um levantamento bibliografico nas bases
eletronicas do Scielo.br!2. Para tanto utilizou-se como descritores de assuntos formagéo
de professores; ensino de ciéncias; formacdo de professores de ciéncias. Considerou a
partir do alto nimero de artigos encontrados (mais de 500 trabalhos) um novo refinamento
utilizando agora como descritores as palavras-chaves: ensino de ciéncias; deficiéncia;
incluséo; necessidades educacionais especiais; educagdo especial; ciéncias e inclusao;
ciéncias e educacao especial.

A partir dos descritores citados encontrou-se noventa e quatro artigos, a leitura
dos titulos e resumos destes foi realizada e se mostrou desafiadora, pois alguns dos
trabalhos ndo apontavam a formacdo de professores de forma clara nos objetivos, essa
caracteristica dificultou o trabalho de identificar a problematica discutida. Descartou-se
setenta e trés artigos que se repetiam nos varios descritores ou tratavam da inclusao social
0 gque néo ¢ o foco desta investigacdo. Dos artigos lidos foram considerados aqueles que
tratavam da inclusdo escolar dos alunos publico alvo da educacao escolar, No quadro 1
sdo apresentados os vinte e um, 21 artigos selecionados.

Quadro 1 — Artigos sobre formagéo de professores na perspectiva da educacéo especial,
levantamento no Scielo no ano de 2016.
Titulo Area Revista Ano e Autor

Paradoxos da formacao de professores para | Educagéo Rev. Bras. Ed. Esp. Michels (2005)
a educagdo especial: o curriculo como | Especial
expressao do modelo médico-psicologico
Gestdo, formagdo docente e inclusdo: eixos | Educagio Rev. Bras. de Educ. Michels (2006)
de reforma educacional brasileira que
atribuem contornos a organizac¢ao escolar

A formagdo de professores para educagdo | Educagdo Educar Pletsch (2009)
inclusiva: legislacdo, diretrizes politicas e | Especial
resultados de pesquisa
A formagdo de professores e a capacitagdo | Educagdo TransInformacao Estabel, Moro ¢
de bibliotecarios com limitacdo visual por | Especial Santarosa (2009)

12 pesquisa realizada no dia 22 de julho de 2016 as 18:30 horas.
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meio da EAD em ambiente virtual de
aprendizagem

Percepcdo de professores de educagdo | Educagdo Rev. Bras. Ed. Esp. De Vitta, De Vitta

infantil sobre a inclusdo da crianga com | Especial ¢ Monteiro (2010)

deficiéncia

A educacgdo inclusiva na percepcdo dos | Ensino de | Ciéncia &Educagdo Vilela-Ribeiro e

professores de quimica Ciéncias Benite (2010)

Formagao continuada de professores em | Educagdo Rev. Bras. Ed. Esp. Orth, Mangoan e

informatica a educacdo especial: analise de | Especial Sarmento (2011)

dissertagoes ¢ teses

Formagdo de Professores e Inclusdo: como | Educagao Educar em Revista Rodrigues e Lima-

se reforma os formadores? Especial Rodrigues (2011)

Estudo de Planejamento e Design de um | Ensino de | Ciéncia &Educacdo Queiroz;  Silva;

Modulo Instrucional sobre o Sistema | Ciéncias Macedo e Benite

Respiratorio: E ensino de Ciéncias para (2012)

Surdos

Formagao de professores para a educagdo | Educagéo Rev. Bras. Ed. Esp. Greguol. Bobbi e

especial: uma discussdo sobre os modelos | Especial Carraro (2013)

brasileiro e italiano

A formacao de professores para a educagdo | Educagao Caderno Cedes Kassar (2014)

inclusiva e os possiveis impactos na | Especial

escolarizagdo de alunos com deficiéncia

Objeto virtual de aprendizagem incluir: | Educagao Rev. Bras. Ed. Esp. Bisol e Valentini

recurso para a formacdo de professores | Especial (2014)

visando a inclusdo

Inclusdo escolar, formacao de professores ¢ | Educagao Rev. Bras. Ed. Esp. Rosin-Pinola e

a assessoria baseada em habilidades sociais | Especial Del Prete (2014)

educativas

Ensino colaborativo para o apoio a inclusdo | Educagéo Rev. Bras. Estud. | Vilaronga e

escolar: praticas colaborativas entre os Pedagog. Mendes (2014)

professores

Opinido de professore sobre a sexualidade | Psicologia | Estudos de Psicologia | Maia, Reis-

e a educagdo sexual de alunos com Yamauti, Schiavo,

deficiéncia intelectual capellini e Valle
(2015)

Estudos Nacionais sobre o Ensino para | Educagéo Rev. Bras. Ed. Esp. Figueiredo e Kato

Cegos: uma Revisdo Bibliografica Especial (2015)

Planejamento de Estratégias para o | Educagdo Educagao & | Santiago e Santos

Processo de Inclusdo: desafios e questdes Realidade (2015)

Os professores e a educacdo inclusiva: | Psicologia | Psicologia USP Dias, Rosa e

identificacdo dos fatores necessarios a sua Andrade (2015)

implementagdo

Aulas de ciéncias para surdos: estudos | Ensino de | Ciéncia &Educagio Oliveira e Benite

sobre a produgdo do discurso de intérpretes | Ciéncias (2015)

de Libras e professores de ciéncias

O uso de narrativas (auto) biograficas como | Ensino de | Bolema Rosa e Baraldi

uma possibilidade de pesquisa da pratica de | Ciéncias e (2015)

professores acerca da  Educagdo | Matematic

(Matematica) Inclusiva a

A formacdo docente no contexto da | Educagdo Cadernos de Pesquisa | Mendonga ¢ Silva

inclusdo: para uma nova metodologia Especial (2015)

Fonte: Produgao propria a partir de informagdes contidas no site da Scielo (2016).

Os vinte e um artigo (21) analisados apresentam-se dentro do periodo de 2005 a

2015, em onze (11) periodicos diferente que estdo dentro das areas de psicologia (2

periddicos), ciéncias (1 periddico), matematica (1 periodico), ciéncia da informagéo (1
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periddico), educacdo especial (1 periédico), e educagdo (5 periodicos). A partir das
leituras observou-se que os artigos trazem em comum discussdes sobre as diretrizes
legais: Declaracdo de Salamanca (1994), LDBEN (9394/1996), Resolugdo CNE/CEB n.
2/2001 e a Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008) como marco de uma formacéo de professores voltada para a educagédo especial.
De forma geral os artigos discutem o fato dos professores serem 0s agentes responsaveis
pela educacgéo especial, mas que estes ndo tém uma formacéo adequada para atender 0s
alunos publico alvo da educacéo especial, alguns discutem a aceitacdo ou ndo dos alunos
publico alvo da educacdo especial na sala regular e que a escola tem papel de transformar
a sociedade. Nove (9) artigos abordam a formagdo continuada, seis (6) abordam a
formagé&o inicial e seis (6) artigos falam de formagéo de forma geral.

Ao analisar os artigos observou-se uma énfase nas metodologias qualitativas,
dentre as quais pode-se destacar a pesquisa-acdo, colaborativa/ensino colaborativo e
pesquisa participante. Como instrumento de coleta de dados destaca-se a analise
documental, as entrevistas semiestruturadas e os questionarios. Os sujeitos participantes
se constituem em professores da educacao basica (educacao infantil e ensino fundamental
2), professores de ensino superior, licenciandos, professores do atendimento educacional
especializado, professores e bibliotecarios (com limitagbes visuais), cursistas de
formacédo continuada e alunos publico alvo da educacdo especial (alunos com surdez,
cegueira e deficiéncia intelectual).

Para fundamentacao teorica, os artigos analisados trazem para discutir a formacao
de professores autores como Gatti (2003), Tardif (2002, 2010), Saviani (2009), Névoa
(1992, 2002, 2006), entre os tedricos que abordam a formacéo de professores e a educagao
especial destaca-se Glat (2002, 2004, 2006), Michels (2006), Lacerda (1998, 2009, 2015),
Mendes (2002, 2006, 2007, 2010), Jannuzzi (1985, 2004), Mazzotta (2002, 2009), e para
discutir o ensino de ciéncias destaca-se Chassot (2003) e Benite (2009, 2015). Alguns
autores ainda utilizaram o teoérico Vigotski (2000) como referéncia para discutir o
processo de aprendizado dos alunos com deficiéncia e a formacao de professores a luz da
abordagem histérico-cultural.

A maioria dos artigos analisados afirmam haver uma precariedade na formagéo
inicial voltada para a educacéo especial. Destacamos um trecho do artigo “Os professores
e a educacao inclusiva: identificacéo dos fatores necessarios a sua implementagdo” de

Dias et al (2015) que retrata bem essa falta de formagao:
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Todas consideram que durante o periodo em que frequentaram a
universidade, ndo tiveram uma boa formacdo para atuar em educacéo
inclusiva. A professora A, que estava no quinto semestre do curso de
Pedagogia, afirma que a discussdo sobre educagdo inclusiva é feita
apenas com base na legislacdo. Embora se queixem de suas formacdes,
duas professoras (A e C) fizeram cursos complementares voltados a
educacéo inclusiva.

Este trecho deixa claro que as discussdes sobre educacdo especial ndo sao
frequentes como deveriam ser nos cursos de formacdo inicial e mesmo quando hé esta
ndo é suficiente, pois esta pautada na legislacdo, ndo se discute os tipos de deficiéncia e
as suas especificidades o que seria fundamental para preparam os futuros professores para
lidarem com as especificidades dos alunos publico alvo da educacao especial, pois e
conhecendo as especificidades do aluno com deficiéncia que o professor se torna capaz
de elaborar aulas que levem em consideragéo as suas potencialidades.

Os autores dos artigos analisados concordam que uma formacdo para educagéo
especial deve ir além da transmissdo das informacGes, deseja-se uma formacéo que
permita o professor a atender as necessidades de seus alunos. E necesséario o
desenvolvimento de valores e atitudes apropriadas, além de competéncias, conhecimentos
e compreensao da concepcao de educacdo inclusiva. (BISOL e VALENTINI, 2014)

Os autores sdo enfaticos ao afirmarem que as aulas tradicionais ndo atendem as
demandas do processo de ensino e aprendizado dos alunos publico alvo da educacgédo
especial, precisando assim haver uma adaptacao curricular para atender as especificidades
desses alunos. Mas 0 que se observa nas leituras € que os autores destacam que 0S
professores ndo sabem como realizar esta adaptacdo, como elaborar metodologias para
atender os alunos, ou seja, este seria um assunto para ser discutido nos cursos de formacéo
de professores, seja em instancia inicial ou continuada. Ao citar a necessidade da
adaptacdo curricular, os autores apontam a capacidade de mediacdo como um fator
necessario para que a adaptacdo ocorra. A capacidade de mediacdo € uma das
competéncias dos professores que € muito discutida na atualidade, como autor que discute
0 conceito da mediacdo podemos citar Vigotski.

O professor ensina a crianca aquilo que ela ndo consegue aprender sozinha, e a
mediacdo é fundamental nesse processo, pois as relagdes do homem com o mundo que o
rodeia sao mediadas, e para que isso ocorra ha o emprego de ferramentas (instrumentos e
signos). A adaptacdo curricular se mostra no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos puablico alvo da educacdo especial como um caminho indireto para o

desenvolvimento, uma forma alternativa do aluno construir aprendizado. Vigotski (2011)
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afirma que a crianga comeca a recorrer a caminhos indiretos quando, pelo caminho direto,
a resposta é dificultada, ou seja, quando as necessidades de adaptacdo que se colocam
diante da crianga excedem suas possibilidades, quando, por meio da resposta natural, ela
ndo consegue dar conta da tarefa em questao.

Além de uma formacao que prepare o professor para ministrar aulas para os alunos
publico alvo da educagdo especial, alguns artigos apresentam a necessidade da aceitacdo
(ou ndo) dos alunos com deficiéncia, sendo que o professor deve gostar de trabalhar na
area como observado no trecho do artigo escrito por De Vitta et al (2010, p. 425):

[...] alguns professores, destacaram que ndo séo todos que gostam dessa
area. Além de conhecimentos adequados para facilitar a aprendizagem
da crianca incluida na escola comum, seria necessario que o professor
gostasse e se sentisse motivado para sua atuagdo, assim como para se
reciclar e atualizar seus conhecimentos.

Ressalta-se a discordancia com a afirmacao apresentada no artigo, independente
ou nao de se gostar de trabalhar com alunos publico alvo da educacéo especial, 0s mesmos
estéo presentes na escola regular e tem direito a um atendimento com exceléncia como os
demais alunos. Portanto, a vontade do professor deve ser deixada de lado e 0 mesmo deve
se capacitar para atender seu aluno seja ele com deficiéncia, afro descendente, gay, etc.
deve haver ética e preocupacdo com o processo de ensino e aprendizado de todos alunos,
a despeito de qualquer diferenca. N&o estamos aqui responsabilizando o professor com o
unico responsavel pela educacdo dos alunos publico alvo da educacgdo especial, uma vez
que cabe a escola de forma geral, todavia ndo ha como o professor ndo assumir a docéncia
destes alunos.

O professor em exercicios deve se manter atualizado tanto com relacdo aos
acontecimentos globais como com relagdo as mudancas curriculares, pedagégicas e sobre
a legislacdo em vigor na educacéo. Sendo assim, estes sabem que 0 acesso e permanéncia
de alunos publico alvo da educacdo especial é garantia legal e para que 0s mesmos que
possam promover um ensino de qualidade a estes alunos devem optar por realizar uma
formacgédo continuada. Na opinido de Chimentdo (2009) a formacdo continuada de
professores tem sido entendida como um processo permanente de aperfeicoamento dos
saberes necessarios a atividade profissional, realizado apo6s a formacdo inicial, com o
objetivo de assegurar um ensino de melhor qualidade aos educandos. A formacéo de um
professor deve-se estender ao longo da sua carreira.

Nove (9) dos vinte e um (21) artigos analisados tratam da formagéo continuada,

mostrando que esta tem sido uma opcao para os professores em exercicio. A auséncia de
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uma diretriz de formacé&o inicial de professores para educacao especial tem redundado em
formag0es continuadas aligeiradas e essencialmente em EAD, ndo que sejamos avessos a
esta modalidade, entretanto ela ndo deve substituir a outra. Sdo dois espacos de formacéo,
com suas especificidades e que, portanto ndo devem ser excludentes. Assim, observa-se
uma preocupacéo das pesquisas sobre a formacéo de professores em abordar a formacao
continuada, pois esta se mostra “sobrecarregada” para preencher a auséncia da formagao
no ambito da educacdo especial. Os artigos analisados trazem uma visdo de formacao
continuada para além de um simples treinamento com palestras e cursos que apenas
transmitem informacao aos professores, 0s autores demostram em suas discussdes que é
necessaria uma formacgdo que realmente capacite os professores para lidar com as
especificidades dos alunos publico alvo da educacdo especial. Como pode ser observado
nas conclus@es de Bisol e Valentini (2014) sobre sua pesquisa envolvendo o objeto virtual
de aprendizagem INCLUIR “uma proposta de formagao que deslocou seu foco para além
da transmissdo de informac&o, promovendo e mobilizando uma atitude reflexiva e critica
sobre o processo de ensino e aprendizagem e contribuindo para a construcdo novas
praticas”. Candau (1997), uma autora renomada nas discussdes sobre formacéo
continuada afirma que é vital para que um programa de formacéao continuada seja capaz
de qualificar professores, que os programas partam das necessidades do dia-a-dia do
profissional da educacéo e que se proponham temas e métodos de operacionalizacdo que
busquem auxiliar o docente a refletir e a enfrentar as adversidades vivenciadas na pratica.

Quando o assunto pesquisado foi ensino de ciéncias com os descritores
deficiéncia, inclusdo, necessidades educacionais especiais e educacédo especial os artigos
encontrados foram quatro (4). Porém destes apenas dois (2) abordam a educacdo de
alunos publico alvo da educacdo especial, vale destacar que os dois tem coautoria de
Benite um intitulado “A educag@o inclusiva na percepgao dos professores de Quimica” e
publicado a em 2010 e o outro “Estudo de planejamento e design de um mdédulo
instrucional sobre o sistema respiratorio: o ensino de ciéncias para surdos” publicado em
2015, ou seja, as publicacdes sobre de ensino de ciéncias e a educacao especial centram-
se nas pesquisas desta autora.

Os artigos analisados tratam do ensino de ciéncias para surdos e, um deles
apresenta uma estratégia pedagdgica para ensinar o contetido de sistema respiratério e o
outro apresentam uma discussdo da relagcdo entre o professor regente e o intérprete de
Libras. Os dois (2) artigos também discutem a necessidade do conhecimento da Libras

para o ensino de alunos surdos, bem como da atuacdo conjunta entre o professor interprete
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e o professor regente, o que pode ser observado no seguinte trecho do artigo de Vilela-
Ribeiro e Benite (2015, p. 470):

Nossos resultados permitem considerar, ainda, que o ensino de ciéncias
sO serd possivel por meio da atuacdo conjunta entre professor e
intérprete de LIBRAS, no planejamento das atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula, e ndo somente no desenvolvimento de
métodos e técnicas.

O trecho apresentando ainda nos permite observar que a formacéo dos professores
ndo deve ser baseada apenas em métodos e técnicas, é necessaria uma formacao teorica
de qualidade para garantir que os professores estejam aptos a garantir um processo de
ensino e aprendizado de qualidade. O professor precisa de um minimo de conhecimento
sobre a diversas deficiéncias para garantir aos alunos o aprendizado de qualidade, pois o
este é responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem do aluno puablico alvo da
educacdo especial.

Destacamos o artigo das autoras Vilela-Ribeiro e Benite (2010) denominado “A
educagdo inclusiva na percep¢do de professores de quimica” que tem como objetivo:

Investigar a percepcédo sobre educacdo inclusiva de todos os professores
formadores de um curso de licenciatura em Quimica de uma Instituicdo
de Ensino Superior (IES) publica de Goiés, sobre politicas publicas de
inclusdo (VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2010, p. 588).

O artigo buscou investigar a visdo dos professores formadores sobre a educacéo
especial. Analisando os resultados pode-se observar que os professores formadores
participantes da pesquisa desejam formar profissionais que dominem o contetdo de
guimica e consigam desenvolvé-lo, ou seja, os professores formadores estdo preocupados
com a apropriacdo dos conceitos cientificos pelos licenciandos e em momento nenhum
0s mesmos se demostram preocupados com a discussdo da parte pedagdgica e nem com
as questdes da heterogeneidade da sala de aula.

A fala das autoras Vilela-Ribeiro e Benite (2010, p. 590) corroboram com esta
analise “parece ndo haver formagao inicial para a educacao inclusiva nesta instituicao, 0S
professores formadores ndo apresentam percepcOes sobre esse assunto”. As autoras
acreditam ainda, que ndo h4d uma formagcé&o inicial voltada para a educagdo especial, pois
os professores formadores ndo tém uma percepcao positiva sobre a mesma, pois nao
tiveram uma formacao nessa perspectiva e nem possuem interesse em estudar a mesma.

Os professores formadores em sua maioria ainda apresentam uma visao de que 0s
alunos publico alvo da educacao especial devem estudar em escolas especiais. O mesmo

acontece quando esses profissionais sdo questionados sobre a presenca do aluno com
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deficiéncia transtornos globais do desenvolvimento altas habilidades e/ou superdotacéo
no ensino superior a maioria ndo se sentem confortaveis para receberem estes alunos. O
que pode se mostrar como uma justificativa para ndo haver a discusséo sobre educagéo
especial nos cursos de formacao de professores de quimica, pois os formadores acreditam
que o lugar deste publico ndo é com os demais alunos em escolas regulares, portanto este
professor ndo vem potencialidades nestes alunos.

Os cursos de formacdo de professores estdo se adaptando a legislacdo que rege a
educacdo especial, mas em contrapartida os professores formadores precisam se
qualificar para garantir uma discussdo adequada sobre este tema. As autoras Vilela-
Ribeiro e Benite (2010, p. 592) concluem que a Universidade ndo prepara esses
profissionais para a inclusdo o que se afirmar em uma inseguranca tanto para ministrar
aulas para os alunos publico alvo da educacdo especial quanto para formar professores
nessa perspectiva.

Além do levantamento de artigos que tratassem do tema da presente pesquisa,
realizou-se um levantamento de teses e dissertacdes no site Biblioteca Brasileira de Teses
de Dissertagdes (BDTD), para tanto, fez-se uso das seguintes palavras-chaves formagao
de professores, abordagem historico-cultural e educacdo especial, encontrando-se um
total de cinquenta e oito (58) teses e dissertacdes, devido ao alto numeros de trabalhos
determinou-se alguns critérios de selegdo, sendo eles, teses e dissertagdes que tratassem
do ensino de ciéncias da natureza e educacao especial, da formacao inicial ou continuada
de professores e aquelas que tivesses como nivel de ensino o ensino fundamental e médio,
restaram entdao quinze (15) trabalhos, sendo nove (9) teses e seis (6) dissertacdes para a
analise. Estas sdo apresentadas no quadro 2.

As dissertagdes analisadas partem da abordagem historico-cultural que tem como
seu principal tedrico Vigotski, mas os autores também apresentam as discussoes feitas
pelos seus colaboradores como Leontiev, Luria, Davidov, Engestron, Batkin. Entre os
tipos de pesquisa temos a pesquisa qualitativa e o estudo de caso e como instrumentos de
coletadas de dados se destacam o questiondrio, entrevista semiestruturada, andlise
documental e o grupo focal. O periodo da publicagdo das teses e dissertacdes varia de
2004 a 2016, ou seja, as discussoes da formacdo de professores, da formacdo de
professores e educagao especial dentro do referencial tedrico-metodologico escolhido €
recente.

De forma geral as teses e dissertacdes que discutem somente a formagdo de

professores a partir da abordagem histoérico-cultural, apresentam a formacao inicial e
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continuada de professores apresentando a discussdo dos estagios e de disciplinas de
permite o contato do licenciando com a pratica de ser professor, da profissionalidade
docente, da subjetividade da docéncia, a formacdo de professores em cursos EAD. Ja
aqueles que focam na formacao e na educagao especial, trazem a discussao da necessidade
da insercao da discussdo da temadtica nos cursos de licenciatura para garantir aos
professores o investimento em atividades complexas e que levem em consideracdo as
potencialidades dos alunos com deficiéncia e ndo os seus déficits. Com relagdo a isso
citam Vigotski (1982) que criticou a forma como se organizava a a¢do pedagdgica para
alunos com deficiéncia. Argumentava que a escola, ao considerar que o aluno, em
decorréncia da deficiéncia, ndo tem potencial para desenvolver as capacidades de
compreensdo e abstracdo, termina por adaptar-se a deficiéncia, atuando no nivel do
treinamento das fungdes sensoriais e motoras, em detrimento do desenvolvimento das
funcBes cognitivas. Ou seja, o professor deve ser preparado para saber que o aluno com
deficiéncia possui especificidades mas que este é sim capaz de se desenvolver.
Destacamos a tese “Tecnologia Assistiva e Computacional: Contribui¢des para o
Atendimento Educacional Especializado e os desafios na formacdo de professores”
Caldas (2015), do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Espirito Santo, defendido no ano de 2015, que discute como a tecnologia computacional
é utilizada no Atendimento Educacional Especializado e como se deu a formacdo de
professores para utilizar esse recurso. Essa tese nos permite observar que a grande maioria
dos professores das SEM ndo teve formacdo para fazer uso das tecnologias
computacionais e isso promove insegura no professor que acaba deixando de fazer uso
dessa feramente e de potencializar o processo de ensino e aprendizagem do aluno com
deficiéncia, o que leva a crer na necessidade de garantir ao professor desse espaco uma
formacdo de qualidade. Essa tese nos faz pensar como as leis que regem a educacgéo tem
se cumprido, ja que o profissional para trabalhar como professor de apoio, professor de
AEE precisa ser um professor especialista com graduagdo ou pés-graduacdo na area da
educacdo especial, 0 que nos leva mais uma vez ao pouco caso que 0 governo tem para
com a educacéo, permitindo que pessoas sem formacédo atuem nos espacos da educacéo.
Além da discussdo da formagéo para o uso das tecnologias assistiva, as teses e
dissertagdes discutem a formacdo dos professores de Libras focando na histdria e nos
saberes destinados a eles no espaco da formacéo inicial, analisam as préaticas pedagogicas
realizadas por professores para uma aluna com paralisia cerebral e como estas

influenciam na formacao de professores que ja atuam na educacdo bésica, ou seja, fala da
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necessidade de formacdo continuada dentro dessa perspectiva. E destacamos a tese de
Brabo (2013) “Formagdo Docente Inicial ¢ o Ensino do Aluno Deficiéncia em Classe
Comum na Perspectiva da Educacdo Inclusiva”, que teve como objeto de estudo a
disciplina Intervencdes Pedagodgicas e as necessidades Especiais Educativas
demonstrando essa disciplina como um espacgo de mediacéo entre alunos professores e a
pratica pedagdgica, ou seja, uma vivéncia que responda a demanda dos futuros
professores.

O principal objetivo da realizacdo do levantamento do tese e dissertagdes era
analisar como a formacao de professores de ciéncias da natureza na perspectiva da
educacao especial tem sido realizada nos programas de pos-graduagao e também se estas
partem do referencial tedrico-metodologico da abordagem historico-cultural, por
acreditarmos ser esta a melhor forma de formar professores. Mas ao analisar o
levantamento podemos observar dos quinze (15) trabalhos selecionados que apenas cinco
(5) abordam a formagao de professores e o ensino de ciéncias, destes trés (3) relacionam
a formagao com a educagdo especial, o que demostra que pouco tem sido pesquisado
nessa area.

Estes Trés (3) trabalhos como a presente pesquisa possuem como locus o estado
de Goias e o Programa de Pds-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFG,
sendo em sua maioria orientados pela professora Anna M. Canavarro Benite. Portanto, ha
uma predominancia das pesquisas de formacdo de professores de ciéncias da natureza na
perspectiva da educacdo especial no estado de Goias.

Um dos trabalhos intitula-se: “Saberes profissionais para o exercicio da docéncia
em quimica voltado a educagdo inclusiva” que busca contemplar o planejamento e
desenvolvimento da disciplina de nudcleo livre intitulada Fundamentos de Educacdo
Inclusiva (FEI), algo inédito no curso de licenciatura em Quimica, até aquele momento
nenhuma disciplina com a temética havia sido ofertada e o desenvolvimento de estagios
supervisionados no Centro Brasileiro de Reabilitacdo e Apoio ao Deficiente Visual
(CEBRAV). Os resultados apresentados pela tese indicaram que os alunos da disciplina
se apropriaram das discussdes promovidas, mediante a reflexdo pelo confronto do que a
legislacdo prevé com a realidade das escolas publicas do estado de Goiés e dessa forma
que a discussdo de temas como a educacao especial na formacao inicial possibilita aos
futuros professores que busquem a compreensédo das especificidades e dos dilemas do
contexto escolar para que eles possam se apropriar dos saberes experienciais e

profissionais, 0os quais se relacionam com a coletividade, o dialogo e a parceria na
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construcdo de uma escola para todos, mas que a insercdo de apenas uma disciplina na
grande curricular ndo é o suficiente para garantir uma formacéo de qualidade dentro da
tematica.

A outra dissertacdo orientada por Benite intitula-se “Formacéo de professores de
ciéncias e educacdo inclusiva em uma instituicdo de ensino superior em Jatai-GO” Vilela
—Ribeiro (2011) discusséo sobre a formagéo de professores de ciéncias para a inclusao ,
para tanto investigaram como uma Instituicdo de Ensino Superior em Jatai-Goias
(IES/Jatai) vem se preparando para responder a perspectiva da educacéo inclusiva no que
diz respeito aos seus cursos de formacdo de professores de ciéncias (Biologia, Fisica,
Matematica e Quimica) e para receber estudantes com deficiéncia. Os resultados apontam
que embora a maioria dos docentes tenha se mostrado receptiva as propostas da educacao
inclusiva, ndo se sentem preparados para atuar e nem para formar para a diversidade. Ou
seja, a dissertacdo mostra que é preciso garanti um professor formador com uma formacéo
na perspectiva da educacédo especial como forma de garantir uma formacéo inicial de
qualidade.

A terceira dissertacdo que aborda o ensino de ciéncias e a educacéo especial, trata
especificamente das ciéncias bioldgicas e foi escrita por Fernandes (2008) e denomina-se
“A Formacao de professores de Cié€ncias Bioldgicas ¢ a Educag¢do Inclusiva: uma
interface da formacgdo inicial ¢ continuada”, esta analisa dois cursos de formagao inicial
e um de formacdo continuada, com o intuito de verificar como ocorre a capacitacdo dos
professores ciéncias bioldgicas na perspectiva da educacéo inclusiva. Como resultado a
dissertagdo apresenta que os professores ndo tém nem formacéo inicial e nem continuada
dentro dessa perspectiva. De forma geral vemos que os professores de ciéncias da
natureza no estado de Goias ainda ndo possuem uma formacao inicial e continuada na
perspectiva da educacdo especial.

A partir da analise das teses e dissertaces observa-se que as pesquisas que focam
na formacao de professores de ciéncias da natureza na perspectiva da educacédo especial
devem ser ampliadas e ainda é preciso que as pesquisas vao além de apenas investigar
como anda essa formagao é preciso que as mesmas sinalizem como essa formacao deveria
acorrer para garantir aos alunos publico alvo da educacéo especial tenham um processo

de ensino e aprendizagem de qualidade.
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CAPITULO III — A PESQUISA EM EDUCACAO: A INTERFACE ENTRE A
ABORDAGEM HISTORICO-CULTURALE A PESQUISA QUALITATIVA

Este capitulo tem por objetivo apresentar os caminhos que nortearam esta
pesquisa, cujo referencial tedrico que orienta as discussdes se pauta na abordagem
historico-cultural de Vigotski (1997) e na pesquisa qualitativa. Para atingir os objetivos
desta pesquisa faz-se necessario o contato com os seres humanos (coordenadores e
licenciandos dos cursos de ciéncias da natureza) envolvidos no processo de formacéo
inicial. Por se tratar de uma pesquisa que envolve seres humanos, € de extrema
importancia seguir um rigoroso procedimento ético.

De acordo com Cenci (2000), a ética, desde as suas origens, busca estudar e
fornecer principios orientadores para o agir humano. Ela nasce amparada no ideal grego
de justa medida, do equilibrio nas a¢des. Sendo assim, o projeto de pesquisa foi inserido
na Plataforma Brasil, no més de junho de 2016, sendo aceito para avaliagdo em
03/06/2016, sob o protocolo n°® CAAE: 56691216.8.0000.5083, com parecer
consubstanciado do CEP em 06/07/2016, sob o0 numero 1.624.529 (ANEXO A). Assim
sendo, este capitulo apresenta a contextualizacdo, o universo, a populacdo, 0s

instrumentos de construcéo de dados e a metodologia de analise dos dados coletados.

3.1 A abordagem histérico-cultural e a pesquisa qualitativa

A pesquisa em educa¢do, em sua maioria, parte de uma questdo problema que
norteia e auxilia na escolha do método de pesquisa; sendo assim, pode-se afirmar que

pesquisar € uma busca por respostas, Segundo Gil (2007, pg. 17) € um:

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesguisa
desenvolve- se por um processo constituido de varias fases, desde a
formulacéo do problema até a apresentacao e discussdo dos resultados.

Para Rey (2010), o problema de pesquisa tem como fun¢do metodoldgica principal
organizar, de forma sistémica, o conjunto de aspectos que definira o processo de pesquisa,
pois & por meio do problema que o pesquisador consegue representar teoricamente a
pesquisa e localiza-la em um contexto. Entretanto, destaca que o problema pode evoluir

durante a pesquisa.
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Destaca-se que a escolha de um método e dos instrumentos de construcéo de dados
em uma pesquisa no campo da educacdo ndo e uma tarefa facil. O metodo deve se
relacionar com os objetivos e com o carater da pesquisa. Desta forma, a presente pesquisa
parte do método da abordagem historico-cultural, que tem como principal tedrico
Vigotski (2007, pg. 69), que buscou no marxismo o método para a construcdo de sua
teoria e afirma:

A procura de um método torna-se um dos problemas mais importantes
de todo empreendimento para a compreensdo das formas
caracteristicamente humanas de atividade psicologica. Nesse caso, 0
método é, ao mesmo tempo, pré-requisito e produto, o instrumento e
resultado do estudo.

Para Martins (2002) o marxismo defende um método que contém a possibilidade
de aprender a vida social como realidade que estd sendo continuamente transformada,
mesmo pela participacdo involuntéria das pessoas. Pois, segundo a autora, para Marx 0s
homens fazem sua propria histéria, mas ndo a fazem como querem, nem sob
circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente ligadas
a transmitir pelo passado.

Assim, se para Vigotski, todo conhecimento é sempre construido na inter-relagdo
das pessoas, entao, “produzir um conhecimento a partir de uma pesquisa €, pois, assumir
a perspectiva da aprendizagem como processo social compartilhado e gerador de
desenvolvimento” (FREITAS, 2002, p. 25). A pesquisa representa um processo de
construcdo de conhecimento, portanto ela deve perpassar pelos campos do histérico, do
cultural e do social para garantir a compreensdo da esséncia do objeto de estudo e
aproximar o pensamento do objeto de estudo.

Pensando na relacdo do objeto de estudo com o método adotado, esta pesquisa
associa a abordagem historico-cultural com a pesquisa qualitativa, com o intuito de
melhor compreender os resultados construidos. Martins (2004) afirma que a pesquisa
qualitativa é importante porque permite coletar evidéncias a respeito do tema abordado
de maneira criadora e intuitiva, visto que had uma proximidade entre pesquisador e
pesquisado, possibilitando a compreensdo de crencas, tradigdes, em um maximo
entrelacar com o objeto em estudo. Segundo Zago (2003) uma pesquisa na perspectiva
qualitativa deve permitir a compreensao da realidade homogénea do ambiente de estudo.
Condicdo que se articula a percepcdo apontada anteriormente sobre pesquisador e

participante da pesquisa.
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Bogdan e Biklen (1994) afirmam que a pesquisa qualitativa se caracteriza por
coletar os dados no “ambiente natural”, por meio “do contato direto do pesquisador com
a situacdo estudada”, apresenta-los de maneira descritiva e desvendar a “perspectiva dos
participantes”, “valorizando o processo” de constru¢ao de dados. Destaca-se que 0
ambiente natural do presente estudo séo as instituicbes formadoras de professores no
estado de Goids, sendo que a pesquisadora teve contato direto com os sujeitos da pesquisa
em seu ambiente de estudo, a sala de aula, Acredita-se que o0s pesquisadores devem
frequentar os locais de estudo, de forma a conhecer o contexto, sendo que o l6cus da

pesquisa deve ser compreendido em sua totalidade histdrica, social e cultural.

3.2 Conhecendo o Universo da Pesquisa
3.2.1 Estado de Goiés: as Institui¢des de Ensino Superior

A pesquisa realizou-se no Estado de Goias que esta localizado geograficamente
na regido Centro-Oeste do Brasil. Sua extensao territorial é de 340.103,467 quildmetros
quadrados, correspondendo a 4% do territério nacional brasileiro. Conforme contagem
populacional realizada em 2014 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), sua populacdo totaliza 6.533.22 habitantes, distribuidos em 246 municipios,
sendo o estado mais populoso do Centro-Oeste.

O estado possui quatro (4) instituicdes publicas de ensino superior, sendo elas a
Universidade Federal de Goias (UFG) com cinco (5) Regionais; a Universidade Estadual
de Goias (UEG) que possui quarenta e um (41) Campus espalhados pelo Estado; o
Instituto Federal Goiano (IFGo) com treze (13) Campus e o Instituto Federal de Goias
(IFG) que possuiu quatorze (14) Cémpus no Estado. A Figura 1 demostra
geograficamente onde o Estado de Goiés se localiza no Brasil.



Figura 1 — Mapa do Brasil com destaque ao Estado de Goias.

Goias - 340 086,7 Km*

Qistrito Federal -5 801,9 Km*
Area total (Km?) - 345 888,6
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Fonte:https://www.google.com.br/search?q=mapa+do+Brasil+com+destaque+no+estado+de+goias&rlz=
1C1GCEA_enBR751BR751&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEw;j_lurglgjXAhUJIZAKHY

FvDYYQ_AUICigB&biw=1366&bih=662

Iniciou-se a pesquisa com a realizacdo do mapeamento das Instituicdes de Ensino

Superior Publicas do Estado de Goiads que possuem cursos de licenciatura na area de

ciéncias da natureza (ciéncias bioldgicas, fisica e quimica). O quadro 3 apresenta as

instituices, os Campus e qual(is) curso(s) de ciéncias da natureza cada Campus possui.

Quadro 2 — Os cursos de ciéncias da natureza das Instituices de Ensino Superior

Publicas do Estado de Goias.

Instituicdes

BIOLOGIA

FISICA

QUIMICA

UFG/Regional Cataldo

UFG/Regional Cataldo —

Educacdo do Campo/habilitagdo em Ciéncias da Natureza

UFG/Regional Goiania

UFG/Regional Jatai

UEG/ Anépolis

UEG/ Formosa

UEG/ Iporé

UEG/ Itapuranga

UEG/ Morrinhos

UEG/ Palmeiras de Goias

UEG/ Porangatu

UEG/ Quirinopolis

Instituto Federal Goiano/Ceres

Instituto Federal Goiano/lpora

Instituto Federal Goiano/Morrinhos

Instituto Federal Goiano/Rio Verde

Instituto Federal Goiano/Urutai
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Instituto Federal Goiano/Rede Arco Norte

Instituto Federal Goias/Anapolis

Instituto Federal Goias/Formosa

Instituto Federal Goids/Goiania

Instituto Federal Goias/Inhumas

Instituto Federal Goias/ltumbiara

Instituto Federal Goias/Jatai

Instituto Federal Goias/Luziania

Instituto Federal Goias/Uruagu

Fonte: producdo prdpria, a partir do levantamento dos Campus nos sites das Instituigdes Formadoras do
Estado de Goiéas (2017).
.Obs: a cor azul indica os curso de ciéncia da natureza que a instituicdo possui.

A partir do levantamento, encontrou-se um total de vinte e cinco (25) Instituicdes
que possuem cursos de ciéncias da natureza. Na figura 2 € apresentada a distribuicédo
geogréfica dos vinte e cinco (25) Campus que possuem cursos de ciéncias da natureza no

estado de Goias.

Figura 2 — Distribuicdo geogréfica das Instituicbes de Ensino Superior com cursos de
ciéncias da natureza no Estado de Goias.

UFG/Goiania/Central/Biologia/Fisica/Quimica
IFG/Goiania/Central/Fisica UEG/Anapolis/Central/Biologia/Fisica/Quimica

IFG/Andpolis/Central/Quimica

UEG/Pora "gam/NOfte/Biologia
IFGy,
ruacu/None/Qul.mka UEG/Itapuranga/Central/Biologia

IFGo/Ceres/Central/Biologia/Quimica

IFG/Inhumas/Central/Quimica\

IFGo/Iporé/Central/Quimica
UEG/Iporé/Central/Biologia

IFG/Formosa/Norte/Biologia

/ UEG/Formosa/Norte/Quimica

\ IFG/Luizidnia/Leste/Quimica
UEG/Palmeiras de /
Goids/Sul/Biologia \ IFGo/Urutai/Sul/Biologia/Quimica
IFGo/Rio Verde/Sul/Biologia/Quimica /
\ Legenda:
UFG:
\ Universidade
Federal de Goids.
IFGo/Morrinho/Sul/ UFG/Cataldo/Sul/Biologia/ UEG:
Quimica Fisica/Quimica Universidade
UEG/Morrinhos/Sul/Biologia Estadual de Goids.
IFG: Instituto
IFG/Itumbiara/Sul/Quimica federal de Goids.
IFG/Jatai/Sul/Fisica IFGo: Instituto
UFG/Jatai/Sul/Biologia/Fisica/Quimica Federal Goiano.

UEG/Quirindpolis/Sul/Biologia

Fonte: producdo prépria (2016).

Devido ao grande numero de cursos e ao pouco tempo de pesquisa, critérios de
selecdo das instituigdes/cursos foram determinados, sendo eles: a pesquisa foi realizada

nas quatro (4) instituicbes formadoras do estado e nos Cadmpus que possuissem o maior
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numero de cursos de ciéncias da natureza. A partir destes critérios quinze (15) Campus
foram descartados, restando ainda onze (11) em que a pesquisa poderia ser realizada como
pode ser observado no quadro 4. Destaca-se que os Campus de Jatai e Goiania do IFG,
mesmo possuindo apenas um curso de ciéncia da natureza ndo foram excluidos, visto que
estes dois Campus sdo 0s Unicos a possuirem o curso de licenciatura em fisica dos IF’s.
Se os mesmos fossem excluidos o curso de licenciatura em fisica seria investigado apenas
na UFG e UEG, ja que o IFGo possui apenas os cursos de licenciatura em quimica e

ciéncias bioldgica.

Quadro 3 — Relagéo dos cursos apds a definicdo dos primeiros critérios de selecéo.

Instituicdes BIOLOGIA FISICA QUIMICA

UFG/Regional Cataldo

UFG/Regional Catalio - Educagdo do
Campo/habilitacdo em Ciéncias da Natureza

UFG/Regional Goiania

UFG/Regional Jatai

UEG/ Anapolis

Instituto Federal Goiano/Ceres

Instituto Federal Goiano/Rio Verde

Instituto Federal Goiano/Urutai

Instituto Federal Goiano/Rede Arco Norte

Instituto Federal Goias/Goiania

Instituto Federal Goias/Jatai

Fonte: producéo prépria, a partir do levantamento dos Campus nos sites das Instituigdes Formadoras do
Estado de Goias (2017).

Investigar onze (11) instituigdes ainda seria complicado devido ao tempo. Desta
forma, um novo critério de selecéo foi elaborado, sendo ele a regido em que se encontrava
a instituicdo. Optou-se por investigar instituicdes da regido central e sul de Goias. No

quadro 5 séo apresentados os quatro (4) campis onde a pesquisa foi realizada.

Quadro 4 — Instituicdes e Campus onde a pesquisa foi realizada.

Instituicbes

BIOLOGIA

FISICA

QUIMICA

UFG/Regional Cataldo

UEG/ Anapolis

Instituto Federal Goids/ Campus Goiania

Instituto Federal Goiano/Campus Urutai

Fonte: producéo prépria, a partir do levantamento dos Campus nos sites das Institui¢des Formadoras do

Estado de Goias (2017).

.Obs: : a cor azul indica os curso de ciéncia da natureza que a instituicdo possui
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Destaca-se que na UFG/RC o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com
habilitacdo em ciéncias da natureza ndo participou da pesquisa, por se tratar de um curso
novo, € no momento da construgdo dos dados ndo possuir alunos no ultimo ano da
graduacdo, o que foi um critério para a selecdo dos sujeitos que serdo apresentados a
seguir. A Figura 3 apresenta a distribuicdo geografica dos Campus que participaram da

pesquisa.

Figura 3 — Distribuicdo geografica das Institui¢des de Ensino Superior selecionados para
participarem da pesquisa.

‘ IFG/Goiania/Central/Fisica ‘ UEG/Anapolis/Central/Biologia/Fisica/Quimica ‘

UEG: Univers ederal de Go
UEG: Umverswdade Estadm[de Goias.
IFG: Instituto Federal de Goias.
IFGo: Instituto Federal Goiano.

‘ UFG/Cataldo/Sul/Biologia/Fisica/Quimica ‘

o,

‘IFGo/Urutai/SuI/BioIogia/Qul’mica ‘

Fonte: producéo prépria (2016).

3.2.2 Em foco os licenciandos e coordenadores dos cursos de ciéncias da natureza

Ap0s a selecdo do local da pesquisa, partiu-se para 0 momento de determinagdo
de quem seriam os sujeitos participantes da pesquisa. Sendo assim, optou-se por realizar
entrevista com todos os coordenadores dos cursos de ciéncias da natureza e com dois (2)
licenciandos do 8° periodo da graduacéo, optou-se por entrevistar estes licenciandos, pois
0S mesmos j& haviam cursado a maior parte da carga horaria referente as disciplinas
pedagdgicas. Ressalta-se que os dois (2) licenciandos participantes da entrevista foram

indicados pela turma. Ainda, aplicou-se questionarios a todos os licenciandos dos dois
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ultimos anos da graduacéo totalizando cento e trinta e trés (133) questionarios aplicados.
O quadro 6 apresenta numero de sujeitos que responderam 0 questionario por curso e
instituicdo pesquisado. Os codigos criados para a identificagcdo dos participantes
seguiram os seguintes critérios, adotou-se a letra C para identificar os coordenadores e a
letra L para os licenciandos seguidos dos ntimeros “17, “2”, para determinar a sequéncia
optou-se por utilizar a ordem alfabética dos cursos de ciéncias da natureza (ciéncias
biologicas, fisica e quimica) e a ordem em que as entrevistas foram realizadas com 0s
participantes, ficando os codigos de C1 a C9 para os coordenadores e L1 a L19 para 0s
licenciados. Sendo estes cddigos referentes a entrevista, mas ao longo do trabalho também
sdo apresentados excertos dos questionarios pois, 0 mesmo possuia questdes abertas, para
diferenciar dos excertos das entrevistas optou-se pela letra Q, quando o excerto refere-se

ao questionario, ficando dessa forma para os questionarios os codigos Q1 a Q133.

Quadro 5 — NUmero de alunos dos cursos participantes da pesquisa, por curso e

instituicao.
Instituices Biologia Fisica Quimica
UFG/Regional Cataldo 6 6 5
UEG/ Anapolis 33 17 14
INSTITUTO FEDERAL GOIAS/ Campus Goiania 15
INSTITUTO FEDERAL GOIANO/Campus Urutai 26 11
Total de 133 participantes

Fonte: producdo propria, a partir dos questionarios respondidos/2016

O quadro 7 apresenta os participantes da entrevista por curso, incluindo
coordenador e licenciando. Na realizacdo da selecdo dos sujeitos a serem entrevistados
no curso de Quimica da UEG, além dos dois (2) licenciandos indicados pela turma, um
terceiro quis participar da pesquisa por acha o tema interessante, dessa forma no curso de

qguimica da UEG a entrevista foi realizada com trés (3) licenciandos.

Quadro 6 — Alunos dos cursos de ciéncias da natureza participantes da entrevista
semiestruturada.

Instituicdes Biologia Fisica Quimica
UFG/Regional Cataldo 3 3 3
UEG/ Anépolis 3 3 4
INSTITUTO FEDERAL GOIAS/ Campus Goiania 3

INSTITUTO FEDERAL GOIANO/Campus Urutai 3 3
Total de 28 participantes

Fonte: producdo prdpria, a partir das entrevistas realizadas com licenciados no ano de 2016/2017
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Em seguida a aplicacdo dos questionarios e tabulacdo dos mesmos, realizacdo da
entrevista semiestrutura e transcricdo das mesmas, organizou-se um quadro de
identificacdo dos sujeitos. O quadro 8 faz referéncia a identificacdo dos coordenadores
participantes.

Quadro 7 — Identificacao dos coordenadores.

Cad Idade e Formacao Form. Atuacéo profissional Disciplinas Tempo na
Sexo na EE na Educacéo e ministradas no coord.
tempo. ensino superior
Graduacéo Pés-Graduagéo Basica Superior
Stricto Sensu
(Mestrado —M;
Doutorado — D)
C1 37 Licenciatura/ M: Morfologia Néo Sim, 12 anos Disciplinas 6 meses
anos; F | Bacharel em animal nédo especificas
Ciéncias lembra
Biolbgicas D: Parasitologia
c2 3lanos; | Licenciatura/ | M: Biologia Né&o 10 3 anos Bioquimica, 7 meses
M Bacharel em | celular e meses informética e
Ciéncias molecular fisiologia
Biologicas D: Pesquisas sobre vegetal
DNA
C3 30 Licenciatura/ | M: Ciéncias Né&o Né&o 4 anos Geofisica e 1ano
anos; Bacharel em | fisioldgicas fisiologia e
F Ciéncias D: Patologia ntcleos livres
Bioldgicas molecular
c4 37 Licenciatura/ M: Fisica Né&o Né&o 3anose?2 Fisica 1ano
anos; Bacharel em | estatistica meses computacional e
M Fisica e | D: Fisica tetrica termodinamica
cursou fisica | Pos-doc:  Fisica
estatistica tedrica.
C5 37 Licenciatura M: N&o 10anos | Maisde 8 Introducéo a 2 anos
anos; Fisica Fisica tedrica e anos informagao,
M computacional/6ti quantica, fisica
ca quantica 2, laboratoério de
D: Biofisica fisica moderna
Cé 43 Bacharel em | M: Né&o Sim, 2 Fisica 2, fisica 3 meses
anos; Fisica Fisica anos e 10 anos 3
M Experimental meio eletromagnetis
D: mo, algumas
Fisica disciplinas de
experimental/Mat estagio ou de
eriais ensino.
Pés-doc:
Materiais
c7 37 Licenciatura M: Ensino CTS Sim, Sim, 6 anos Estagio, 2 anos
anos; em Quimica disc. do | 15 anos didatica,
F D: Em curso Dr. transformacéo
de professores,
quimica
fundamental 1 e
2.
c8 28 Bacharelado M: Fisico-quimica Né&o Sim, 2 2 anos e 6 Fisico-quimica 1ano
anos; em Quimica anos e meses 1e 2, estrutura
M D: Néo tem 6 e propriedade
meses da matéria, OPP
de informética
aplicada ao
ensino de
quimica
disciplinas do
ensino médio
C9 45 Licenciatura M: Biomateriais Néo Sim, 5 10 anos Estéagio superv. 1 anos e 2
anos; F | em Quimica anos 1,2,3e4; meses
D: Materiais quimica geral;
quimica
Pés-doc: quantica;
N&o disse o tema instrumentacéo
de pesquisa para o ensino de
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quimicale2e
célculos em
quimica.

Fonte: producao prépria, a partir das informagdes fornecidas durante a entrevista no ano de 2016/2017.

A identificagdo dos coordenadores participantes da pesquisa nos mostra que eles
estdo dentro de uma faixa etaria que vai de 28 anos aos 45 anos, sendo que 82% deles ja
atuaram na educacéo basica, sendo que o que trabalhou menos tempo foi por 10 meses e
0 que trabalhou por mais tempo foi 15 anos. Todos trabalham na educacéo superior ha
mais de 2 anos e com relacdo ao tempo de coordenacgdo do curso observou-se que todos
estdo a frente da coordenacdo por 2 anos ou menos, ou seja a maioria esta iniciando na
coordenacao do curso. Referente ao sexo dos participantes, 55% dos coordenadores sdo
do sexo masculino e 45% do sexo feminino. Apenas um coordenador possui pés-
graduacdo na area do ensino de ciéncias, sendo que 0s demais possuem pds-graduacao
em éareas do bacharelado como biomateriais, fisica estatistica e biologia celular e
molecular. No quadro 9 estdo descritas as informacdes de identificacdo dos licenciandos

participantes da pesquisa.

Quadro 8- Identificacdo dos licenciandos participantes da pesquisa.

Curso Ciéncias Bioldgicas | Fisica Quimica
(65 sujeitos) (38 sujeitos) (30 sujeitos)

Idade 19 a 35 anos 19 a 44 anos 18 a 34 anos
Sexo F: 52 F.: 9 F: 21

M: 13 M: 29 M: 9
Estado civil S: 63 S: 33 S: 28

C:2 C:5 C:2
Possui filhos S:2 S:7 S:3

N: 63 N: 31 N: 27
Outra formagdo | S:1 S:5 S:1
no ensino v Andlise de v Ciéncias

; sistemas contabeis v" Farmécia.
superior
P @
N: 64 v’ Matemética | - 29
v' Gestdo
ambienta
v Sistemas de
informacdo.
N: 33

Contato com S: 35 S: 19 S: 17
alunos PAEE
durante a N: 30 N: 19 N: 13
educacdo basica




111

Possui deficiéncia | S: 0 S:2 S:0
v" Miopia
N: 165 cronica. N: 30
v Estigmatizo,
daltonismo
e foto fobia,
v" Visual.
N: 36
Alguém da S: 16 S: 7 S:7
familia possui ¥ Néo lembra; v Deficiéncia
deficiéncia 4 D,e_flc.lenua intelectual 4 _ParaI|_5|a
fisica, (2); infantil/
v' Ma formagéo v' Deficiéncia autismo
do cérebro; visual; v' Deficiéncia
v Autismo; v Surdo; visual
v Deficiéncia v" Fisica, v' Deficiéncia
intelectual (4); paralisia fisica
v' Paralisia infantil; v Deficiéncia
Infantil (3); v Déficit de intelectual (2)
v" Microcefalia e atencdo; v" Hidrocefalia/aut
hidrocefalia v N3o citou a ismo.
(2); deficiéncia.
v" Sindrome de N: 23
down (2); .
v Deficiencia | N* 31
visual.
N: 49

Fonte: producdo prépria, a partir dos dados fornecidos no questionario, aplicado no ano de 2016.

Ao observar a identificacdo dos licenciandos participantes observou-se que 0S
mesmos estdo na faixa etaria entre 18 a 44 anos, sendo que 62% sao do sexo feminino e
38% do sexo masculino; 93% se identificam como solteiros e os outros 7% como casados;
9% deste possuem filhos e 91% n&o. Com relagédo a formacéo se observou que para 95%
dos participantes a graduacdo em licenciatura em um curso de ciéncias da natureza é a
primeira formacdo em educacdo superior, 0s outros 5% possuem outra formacao
académica em cursos como matematica, analise de sistemas e farméacia. Com relacéo a
educacao especial, 53% dos licenciandos teve contato com alunos publico alvo da
educacdo especial durante a sua educacgdo basica ja os outros 47% nao tiveram nenhum
contato. Este € um dado interessante, pois a maioria dos participantes terminou sua
educacao béasica até o ano de 2012 e 0 acesso dos alunos publico alvo da educacao especial
na educacéo basica se efetivou a partir do ano de 1996; entéo esperava-se que um nimero
maior de licenciados tivesse tido contato com alunos publico alvo da educacéo especial
durante sua educacéo basica.

Dos participantes da pesquisa, 1,5% se identificou como deficiente visual; o0s

outros 98,5% afirmaram néo possuir nenhum tipo de deficiéncia; 23% dos licenciandos
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assegurou possuir algum familiar com deficiéncia, como fisica, intelectual, visual, etc. Ja

0s outros 77% afirmaram ndo possuir membros da familia com deficiéncia.

3.3 Produzindo conhecimento: a construcao e analise de dados

A construcdo dos dados na abordagem qualitativa de uma pesquisa € um momento
de suma importancia, pois a partir da reflexdo dos mesmos a problematica sera
respondida. Bons dados sdo construidos a partir de clareza no referencial tedricos e
seriedade na escolha e construcdo dos instrumentos a serem utilizados. Segundo Zago
(2003) os instrumentos adotados na coleta de dados somente ganham sentido quando
articulados a problematica de estudo.

Com relacdo aos instrumentos, Rey (2010) afirma que estes representam apenas o
meio pelo qual vamos provocar a expressao do participante da pesquisa, ou seja, 0
instrumento permite que o sujeito se expresse no contexto em que se realiza a pesquisa.
Nesta pesquisa, como instrumentos de construcdo de dados fez-se uso da andlise
documental, dos questionarios e da entrevista semiestruturada. Optou-se por estes
instrumentos pois acredita-se que através deles sera possivel responder a questdo
norteadora da pesquisa. A seguir serdo discutidos os instrumentos que foram utilizados
para a construcao de dados da presente pesquisa.

Como mencionado anteriormente, antes do inicio da construcdo de dados, esta
pesquisa foi aprovada no comité de ética na UFG; destaca-se que para insercao do projeto
de pesquisa no CEP a pesquisadora entrou em contato com os diretores das Institui¢cdes
de Ensino Superior Publicas que foram investigadas, apresentou a pesquisa e obteve 0
consentimento de participacdo das instituicdes por meio da assinatura do termo de
anuéncia, sendo que em trés instituicdes obteve-se a assinatura de forma presencial e em
uma via e-mail (ANEXOS B, C, D e E). Com o parecer favoravel, iniciou-se o0 processo
de construcdo de dados no més de setembro de 2016, onde se teve um primeiro contato
com os coordenadores dos cursos de ciéncias da natureza via e-mail, sendo encaminhado
aos mesmos o projeto de pesquisa juntamente com o modelo do TCLE (ANEXO F) e o
parecer do comité de ética sugerindo possiveis datas para a construcdo de dados. Os
coordenadores responderam ou de forma favoravel as datas sugeridas ou com outras
opcodes de datas para a pesquisadora escolher. Destaca-se que com o IFG/Campus Goiania
o processo foi diferente, pois apds a aprovacdo pelo comité de ética a pesquisadora entrou

em contato com a instituicdo via telefone, onde a mesma foi orientada a redigir um oficio
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ao diretor do Campus para que 0 mesmo dessa sua aprovacdo e encaminhasse ao
coordenador do curso de fisica para aprovagdo da pesquisa pelo colegiado.

Antes da aplicacdo dos questionarios e da entrevista semiestruturada foi realizada
uma breve descricao dos objetivos e solicitada a autorizacdo para o uso das respostas dos
questionarios e da gravacdo de audio das entrevistas, por meio da assinatura do TCLE,
que também foi lido brevemente com o0s sujeitos da pesquisa. Neste momento, foi
comunicado aos participantes que os questionarios, audios, enfim todas as informacoes
construidas pela pesquisa, seriam armazenadas por um periodo de cinco (5) anos, ficando
assim sob responsabilidade da pesquisadora, com a garantia de manutencdo do

anonimato, sigilo e confidencialidade, sendo utilizado somente para os fins cientificos.

3.3.1. Indicio da produ¢ao humana: a analise documental

A andlise documental consiste em uma etapa de grande importancia dentro desta
pesquisa, pois a mesma permitiu conhecer mais a fundo as Instituicdes de Ensino Superior
Publicas estudadas, bem como a organizagdo curricular dos nove cursos de ciéncias da
natureza pesquisados.

A andlise documental consiste em identificar, verificar e apreciar os documentos
com uma finalidade especifica e, nesse caso, preconiza-se a utilizacdo de uma fonte
paralela e simultanea de informacdo para complementar os dados e permitir a
contextualizacdo das informac@es contidas nos documentos (MOREIRA, 2005). A etapa
documental pode complementar a pesquisa, subsidiando dados encontrados por outras
fontes, no sentido de corroborar a confiabilidade dos dados (MARTINS; THEOPHILO,
2009).

Moreira (2005) desta que a analise documental deve extrair um reflexo objetivo
da fonte original, permitir a localizacdo, identificacdo, organizacdo e avaliacdo das
informagdes contidas no documento, além da contextualizacéo dos fatos em determinados
momentos. O PPP do curso é um documento que permite ter uma visao historica, social
e cultural de como o curso de licenciatura se organiza.

Com relacdo ao processo da analise documental Cellard (2008, p. 303) afirma que
0 mesmo “inicia-se pela avaliacdo preliminar de cada documento, realizando o exame e
a critica do mesmo, sob o olhar dos seguintes elementos: contexto, autores, interesses,
confiabilidade, natureza do texto e conceitos-chave”. “Os elementos de analise podem

variar conforme as necessidades do pesquisador. Apos a andlise de cada documento,



114

segue-se a analise documental propriamente dita, que consiste no “[...] momento de reunir
todas as partes — elementos da problemética ou do quadro tedrico, contexto, autores,
interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave” novamente” (CELLARD,
2008).

A construcdo de dados através da analise documental ndo elimina a subjetividade
do pesquisador, expressa na escolha dos documentos a serem analisados no intuito de
desvendar o conteudo latente que eles possuem em uma perspectiva dindmica, estrutural
e histdrica. Isto porque o pesquisador deve ter um olhar critico frente aos dados construido
durante o processo de analise documental (TRIVINOS, 1987).

Os documentos séo definidos segundo Oliveira (2007) como registros escritos que
proporcionam informacdes em prol da compreensdo dos fatos e relagdes, ou seja,
possibilitam conhecer o periodo histdrico e social das a¢des e reconstruir os fatos e seus
antecedentes, pois se constituem em manifestacdes registradas de aspectos da vida social
de determinado grupo.

A anélise documental, permite ao pesquisador uma visao de tempo, espaco, social,
portanto, os documentos permitem uma visdo histérica do desenvolvimento social. Bravo
(1991) afirma que documentos sdo todas as realizacdes produzidas pelo homem que se
mostram como indicios de sua ac¢do e que podem revelar suas ideias, opinides e formas
de atuar e viver. Nesta concepcao é possivel apontar varios tipos de documentos: 0s
escritos; 0s numéricos ou estatisticos; os de reproducdo de som e imagem e 0S
documentos-objeto. Na presente pesquisa fez-se uso de documentos escritos.

O Parecer CES/CNE 146/2002, de 3/04/200213, estabelece que: “as institui¢des de
ensino superior deverdo, na composicao dos seus projetos pedagogicos, definir, com
clareza, os elementos que lastreiam a prépria concepcao do curso, o seu curriculo pleno
e sua operacionalizacdo, destacando-se 0s seguintes elementos, sem prejuizos de outros:
objetivos gerais do curso; cargas horarias das atividades didaticas e da integralizacdo do
curso; formas de realizacdo da interdisciplinaridade; modos de integracdo entre teoria e
pratica; formas de avaliacdo do ensino e da aprendizagem; incentivo a pesquisa como
necessario prolongamento da atividade de ensino e como instrumento para a iniciagdo

cientifica; concepcdo e composicdo das atividades de estagio, por curso: concepgao e

13 O Parecer CES/CNE 146/2002, de 3/04/2002 é um pronunciamento por escrito que contempla as
orientagdes das comissdes de Especialistas e as SESuU/MEC que deram origem a elaboragao dos documentos
sobre Diretrizes Curriculares Gerais dos cursos de graduag@o.
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composicao das atividades complementares; oferta de cursos sequenciais e de tecnologia,
quando for caso.”

Além do citado pelo parecer, o PPC deve contemplar o conjunto de diretrizes
organizacionais e operacionais que expressam e orientam a pratica pedagdgica do curso,
sua estrutura curricular, as ementas, a bibliografia, o perfil profissiografico dos
concluintes e tudo quanto se refira ao desenvolvimento do curso, obedecidas as diretrizes
curriculares nacionais, estabelecidas pelo Ministério da Educacdo (BRASIL, 2002).

O objetivo de analisar os PPC dos nove (9) cursos participantes da pesquisa foi o
de conhecer a organizacao curricular dos mesmos, verificando se ha alguma disciplina
especifica que trate da temética educagdo especial e se nas ementas das demais disciplinas
pedagogicas a tematica é contemplada. Sendo que, analisar os objetivos gerais do curso,
a carga horaria das atividades, as ementas das disciplinas e as atividades complementares
sdo de suma importancia para atingir os objetivos da pesquisa. Pois, conhecendo a
organizacao curricular dos cursos de ciéncias da natureza € possivel ter uma ideia de como
a educacao especial é trabalhada na formacdo inicial desses profissionais. Enfatiza-se que
estes documentos foram obtidos ou através do site da instituicdo investigada ou através

de uma conversa formal com os coordenadores de curso.

3.3.2 O contato com os participantes da pesquisa: em foco os questionarios

Outro instrumento utilizado para a construcdo de dados desta pesquisa foram os
questionarios, instrumento utilizado com o intuito de atingir o maior nimero de
licenciandos dos cursos de ciéncia da natureza possivel. Destaca-se que 0 mesmo foi
aplicado aos licenciandos dos dois ultimos anos da graduacdo, por serem os alunos que
teriam cursado uma maior carga horaria de disciplinas pedagdgicas.

O questionério foi aplicado de forma presencial, para evitar algumas de suas
desvantagens como a percentagem pequena de questionarios que voltam, o grande
namero de perguntas sem resposta, a dificuldade de compreensdo das questes e a
devolucdo tardia que prejudica o calendario ou sua utilizagdo. O mesmo possuia 23
guestbes que em sua maioria eram fechadas. Segundo Marconi e Lakatos (2010, p. 187)
as perguntas fechadas sdo aquelas em que o informante escolhe sua resposta entre duas
opcdes: sim e ndo. Optou-se por este tipo de questdo pois 0 numero de participante foi

alto (133 participantes) e as questOes fechadas facilitariam o trabalhado de tabulacao.
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O tempo médio gasto pelos licenciandos para responderem o questionario foi de
25 minutos. Estes foram aplicados aos licenciandos nas salas de aulas, nas disciplinas de
estagio, instrumentacdo para o ensino, quimica ambiental e microbiologia, com o
consentimento tanto do coordenador(a) do curso quanto do professor(a) da disciplina.
Ressalta-se que a pesquisadora esteve presente durante a aplicacdo do questionario.

Para Gil (1999, p 128-129) os questionarios como uma técnica de investigacao
que por meio de um numero mais ou menos elevado de questdes escritas, visa “o
conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes

vivenciadas, etc.”. Como vantagens do uso de questionarios para a coleta de dados, temos:

[...] b) Implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario
nédo exige o treinamento dos pesquisadores;

c) Garante o0 anonimato das respostas;

d) Permite que as pessoas o0 respondam no momento em que julgarem
mais conveniente [...]

Estas vantagens também sdo apresentadas por outros autores. Para garantir que a
eficdcia do questionario seja aumentada, Marconi e Lakatos (2010) afirmam que a
elaboracdo deve seguir algumas recomendacdes como: os temas escolhidos estarem de
acordo com os objetivos da pesquisa; o questionario deve ser limitado em sua extensao e
em sua finalidade (20 a 30 questdes e demorar cerca de 30 minutos para ser respondido);
as questdes devem ser codificadas, a fim de facilitar a posterior tabulacdo; deve estar
acompanhado de orientacdes sobre como respondé-lo; o aspecto e a estética devem ser
observados. Com relacdo a elaboracdo dos questionarios, Hair et al, (2005) recomenda
que inicialmente sejam apresentadas perguntas que estabelecam um contato inicial com
0 respondente, e, na sequéncia, que sejam apresentas as questdes relacionadas ao tdpico
da pesquisa. Destaca-se que as recomendacdes citadas foram seguidas pela pesquisadora
e que as questdes elaboradas partiram dos objetivos tanto geral quanto especifico da
pesquisa e dos conhecimentos prévios da pesquisadora em relagdo ao tema de pesquisa.

Apobs a elaboracdo das perguntas, recomenda-se que se faca um pré-teste do
questionario, ou seja, ele “precisa ser testado antes de sua utilizagdo definitiva, aplicando-
se alguns exemplares em uma pequena populagdo definida” (MARCONI; LAKATOS,
2010 p. 186). Estes autores destacam ainda que o pré-teste serve também para verificar
se 0 questionario apresenta trés importantes elementos: a fidedignidade: os resultados

serdo 0s mesmos, independentemente de quem o aplicou; a validade: os dados construidos
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s80 necessarios a pesquisa; e a operatividade: o vocabulario é acessivel e o significado é
claro.

Seguindo as recomendacOes de Marconi e Lakatos (2010) aplicou-se um
questionario piloto com os licenciandos do 6° periodo do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da UFG/RC. A partir da analise do questionario piloto foram
realizadas algumas alteragOes nas questdes de forma que o mesmo contemplasse 0S
objetivos da pesquisa. Os dados, foram tabulados e analisados através de um programa
computacional (Excel), onde os dados referentes as questdes fechadas foram organizadas
em graficos (um total de 30 gréaficos, sendo utilizados na escrita deste trabalho 15), a

questdo aberta foi tabulada em documento de Word.

3.3.3 Conhecendo a visdo sobre educacédo especial sobre a formacao de professores: as

entrevistas

Acredita-se que a entrevista € um instrumento que enriquece a construcdo de
dados, pois ela permite responder ao problema de pesquisa a partir da analise da
fala/opinido/experiéncia dos participantes sobre a temética estudada, pois trata-se de uma
conversa com objetivos pré-estabelecidos.

Dessa forma, fez-se uso da entrevista por acreditar que a fala dos participantes que
vivenciaram a atual formacdo inicial de professores seriam de extrema importancia para
se conhecer como a educacéo especial tem sido discutida nos cursos de formacdo de
professores de ciéncias da natureza. Para tanto, entrevistou-se dois licenciandos do 8°
periodo dos cursos de ciéncias da natureza participantes e os coordenadores de tais cursos.
Como critério de escolha dos licenciandos que participariam da entrevista inicialmente
determinou-se que um dos participantes seria escolhido através de sorteio e o0 outro
através da indicagdo dos colegas. Mas no primeiro momento de selecdo dos entrevistados
a pesquisadora se deparou com uma turma que de cara indicou dois licenciandos para
participarem; desta forma, o critério de selecdo foi alterado de forma que os dois
entrevistados foram indicados pela turma ou ainda aqueles licenciandos que demostraram
interesse em participar.

Com os licenciandos a entrevista foi realizada com o intuito de explorar como a
educacdo especial vem sendo discutida na formac&o inicial. Ja com os coordenadores a

entrevista focava entender qual a ideia dos professores formadores sobre a educagéo
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especial e a necessidade da tematica ser discutida na formacdo inicial de professores de
ciéncias da natureza e ainda como 0 curso Se organiza para contemplar a educagéo
especial na formacao dos licenciandos. Destaca-se que foi realizado um total de 10 h, 46
min 33 s de entrevistas, sendo 5 h 38 min 45s com os coordenadores e 5 h 17min 54s com
os licenciandos.

As entrevistas realizadas foram semiestruturadas; para tanto, elaborou-se algumas
questdes norteadoras relacionadas com os objetivos da pesquisa, questdes estas que
poderiam sofrer alteracfes durante a realizacdo da entrevista. Segundo Zago (2003) a
escolha pelo tipo da entrevista ndo é neutra. Os roteiros foram elaborados no més de maio
e junho de 2016 para serem submetidos ao comité de ética da UFG a partir do
conhecimento da pesquisadora sobre a tematica e dos objetivos que se pretendia atingir,
sendo aprovados no més de julho do mesmo ano. Mas destaca-se que o mesmo sofreu
pequenas alteracdes apos o aprofundamento da tematica pesquisada e da realizacédo de
uma entrevista piloto. As entrevistas com os participantes foram realizadas entre os
meses de setembro de 2016 a abril de 2017.

Com relacdo a entrevista semiestruturada, Trivifios (1987, p. 146) afirma que é:

Aguela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipdteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que
vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante.
Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador, comega a participar na elaboracdo do contetdo da

pesquisa.

Para Manzini (2012), a entrevista semiestruturada parte de um assunto sobre o
qual é confeccionado um roteiro com perguntas principais abertas, onde pode existir
flexibilizacdo da sequéncia das perguntas ao entrevistado ou pode-se complementar a
entrevista por outras questBes inerentes as circunstancias da entrevista, de forma a
entender melhor a temética discutida.

Realizou-se as entrevistas nas prdprias instituicbes de ensino superior
selecionadas para a pesquisa; esta escolha se deu, pois este € um ambiente de facil acesso
aos licenciandos e ainda por se acreditar que estes se sentiriam mais a vontade para falar
sobre 0 assunto no ambiente em que ocorre a sua formagdo. Segundo Zago (2003) o local
é importante na producao de dados, podendo facilitar ou produzir constrangimentos e que

os resultados podem ser distintos se 0 encontro ocorrer na casa dos participantes, na escola
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ou no seu local de trabalho, ou seja, em um espaco em que 0 participante se sinta a
vontade.

As entrevistas foram gravadas em &udio, com auxilio do gravador da marca
Digital Voice Record e também com o auxilio do aplicativo de video/audio celular da

marca Moto X Play. Quanto a gravacdo do material, Zago (2003, p. 299) afirma que:

A gravacdo do material é de fundamental importancia, pois, com base
nela, o pesquisador esta livre para conduzir as questdes, favorecer a
relacdo de interlocucdo e avancar na problematizacdo. Esse registro tem
uma funcéo também importante na organizacao e analise dos resultados
pelo acesso a um material mais completo do que as anotacfes podem
oferecer e ainda por permitir novamente escutar as entrevistas,
reexaminando seu contetdo.

Realizou-se uma entrevista piloto com a coordenadora do curso de pedagogia da
UFG/RC com duracgéo de 28min 05s. A entrevista piloto permitiu averiguar se as questoes
elaboradas estavam de acordo com 0s objetivos da pesquisa, se estavam em uma
sequéncia ldgica, se a linguagem utilizada estava de acordo e, principalmente, como uma
experiéncia para a pesquisadora que ainda ndo havia produzido dados a partir de
entrevistas. A partir da leitura do texto “Consideracgdes sobre a elaboragio de roteiros para
entrevista semiestruturada” de Manzini (2003) realizou-se alteracdo na linguagem com
que se realizaria as perguntas durante a entrevista. Este autor afirma que se deve ter muito
cuidado na forma com que o pesquisador faz a pergunta ao entrevistado, sendo que deve-
se optar pelo uso de um vocabulario que o entrevistado compreenda; o entrevistador deve
evitar o uso de palavras que lhe sdo préprias, assim como o uso de jargao.

Uma das partes mais importantes da realizacdo de uma entrevista é a sua
transcri¢cdo, onde o pesquisador sai do papel de entrevistador e se coloca no papel de
interpretador de dados (MANZINNI, 1983). No momento da transcricdo o pesquisador
vai olhar para tudo o que foi feito, analisando criticamente o que foi dito; além disso pode-
se perceber ainda o que foi ou ndo perguntado, o que foi ou ndo respondido e 0 que esta
inaudivel ou incompreensivel.

Para a transcrigéo das vinte e oito (28) entrevistas realizadas utilizou-se as normas
elaboradas por Marcuschi (1986) que compilou quatorze (14) sinais que considerava mais
frequente e Uteis para a realizacdo das transcricdes, no quadro 10 estdo descritos 0s
principais sinais utilizados durante as transcri¢fes das entrevistas e mais alguns sinais
adaptados pela pesquisadora. O autor ainda indicou algumas dicas para a transcrigédo: 1)

evitar as maiusculas em inicio de turno; 2) utilizar uma sequencia¢do com linhas néo
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muito longas para melhorar a visualiza¢do do conjunto; 3) indicar os falantes com siglas
ou letras do nome ou alfabeto; 4) ndo cortar palavras na passagem de uma linha para
outra. Para 0 mesmo autor, palavras pronunciadas de modo diferente do padrdo teriam
algumas grafias consensuais, tais como: ne, pra, prum, come, tava, ou truncamentos, tais
como: compr (comprou), vam di (vamos dizer), dentre outras (MARCUSCHI, 1986).
Destaca-se que para realizacdo das transcrigdes das 10h 46min 33s de entrevista gastou-
se um més e meio, ocorrendo entdo nos meses de fevereiro e margo de 2017, totalizando
335 paginas de transcri¢do, sendo 133 paginas referentes a transcricdo das entrevistas

realizadas com os coordenadores e 202 paginas para as entrevistas dos licenciandos.

Quadro 9 — Principais sinais utilizados para normatizacdo das transcricoes.

Categoria Sinais Descricdo da categoria

Pausas e siléncios (+) ou (2,5) Para pequenas pausas usou-se um sinal + para
cada 0,5s. Pausas superiores a 1,5s indica-se 0
tempo.

Duvidas ou () Quando ndo foi compreendida parte da fala

sobreposicao usou-se parénteses e a expressao inaudivel, ou
0 que supds ter ouvido.

Enfase ou acento | MAIUSCULA | Utilizou-se quando silabas ou palavras eram

forte pronunciadas com maior énfase.

Alongamento de " Usou-se dois pontos para indicar o

vogal prolongamento de alguma vogal.

Comentarios do « ) Utilizou-se este sinal para inferir alguma

analista colocacgéo do analista.

Silabacéo --- Usou-se hifens quando as palavras foram
pronunciadas silaba por silaba.

Sinais de “oo Usou-se: aspas duplas para subidas rapidas,

entonacao aspas simples para subida leves e aspas
simples abaixo da linha para descidas leves

Repeticdo Propria letra Duplicacdo da letra ou silaba

Falas simultaneas [ 1* Use-se colchetes seguido de asterisco para

idénticas quando o entrevistado e o entrevistador
repetem a mesma fala.

Falas [] Usa-se os colchetes quando o entrevistado ou

interrompidas 0 entrevistador faz algum comentéario durante
a fala do outro.

Fala descontinua * Usa-se 0 asterisco quando o entrevistado inicia
a resposta antes do fim da pergunta do
entrevistador

Fonte: Adaptacdo pela pesquisadora do Quadro - Resumo explicativo das normas compiladas e dos
exemplos apresentados por Marcuschi (1986, p.10-13 apud SILVA, 2014, p. 202).
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3.4 Refletido sobre o que foi construido: a analise de dados

3.4.1 A Andlise Textual Discursiva

A andlise dos dados esta presente em varios momentos da investigacao e se torna
mais sistematica ap6s o encerramento da construgio dos dados (LUDKE E ANDRE,
2013). O dado é uma evidencia incontestavel da realidade que existe, no entanto seu
significado é sempre uma producdo humana. Dessa forma, a andlise é a etapa de
sistematizar e refletir na construcao dos dados. Sendo assim, este ndo pode ser um fim
em si mesmo; pois 0 mesmo produz significado a partir do momento em que o pesquisado
Ihe atribui sentido. A reflexdo sobre o que foi construido é de extrema importancia durante
a andlise de dados. Segundo Bogdan e Biklen (1994) a leitura do referencial teérico que
guia a pesquisa contribui significativamente para a analise dos dados, pois ela estimula
as ideias e ndo impede que Sse pense por si mesmo.

O momento da reflexdo dos dados construidos consiste no pesquisador dar sentido
as informacdes que foram construir ao longo do processo com a finalidade de elaborar
categorias, interpretar, estruturar, revisar o referencial tedrico, sendo este 0 momento em
que os achados da pesquisa sdo enfatizados. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p, 205), é
a parte de trabalho “com os dados, a sua organizacao, divisdo em unidades manipulaveis,
sintese, procura de padrdes, descoberta dos aspectos importantes e do que deve ser
aprendido e a decis&o sobre o0 que vai ser transmitido aos outros”. Este é entdo 0 momento
de articular as ideias dos participantes com o referencial teérico de forma a responder o
problema de pesquisa.

A analise dos dados deve superar a mera descricao das informac6es e € importante
nesse momento fazer uso da reflexdo que permite buscar a esséncia das informacGes
construidas. Com relacéo a isso, Vigotski (2007, p. 66) afirma:

[...] sdo necessarios meios especiais de andlise cientifica para por a nu
as diferencas internas escondidas pelas similaridades externas. A tarefa
da analise é revelar essas relacdes. Nesse sentido, a anélise cientifica
real difere radicalmente da andlise introspectiva subjetiva, que pela sua
natureza nao pode esperar ir além da pura descricdo. O topo de analise
objetiva que defendemos procura mostrar a esséncia dos fenémenos
psicologicos em vez de suas caracteristicas perceptiveis.

A partir do que foi descrito pelo autor procuramos intercruzar as informacoes

obtidas através das entrevistas, questionarios e analise dos PPC dos cursos para entender
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a esséncia de como esta ocorrendo a formacéo de professores na perspectiva da educacgéo
especial no estado de Goias.

Apo6s 0 movimento de tabulacdo de todos os dados, iniciou-se 0 processo de
apropriacdo das informac0es. Para tanto, foi realizada uma leitura sistematizada e tendo
em vista a analise textual discursiva organizou-se estas informagdes em categorias e
realizou-se a interpretacdo dos sentidos a luz do referencial tedrico adotado. Moraes e
Galiazzi (2007, p. 7) definem esta abordagem como “uma metodologia de analise de
dados e informagdes de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas
compreensdes sobre os fendmenos e discursos”, sendo um processo auto organizado
constituido de trés etapas: unitarizacdo, categorizagdo e comunicacao.

A andlise Textual Discursiva se inicia pelo processo de unitarizacdo, que
compreende a desmontagem dos textos. Estes sdo examinados detalhadamente e
fragmentados em unidades de analise, também denominadas unidades de significado
(MORAES E GALIAZZI, 2007). Este foi um processo que exigiu muita dedicacdo desde
0 momento da transcricdo das entrevistas. Deve-se ressaltar que a unitarizacdo é
influenciada pela leitura e pela significagdo. Um mesmo texto permite diferentes leituras,
que estdo relacionadas as intengdes dos autores, aos referenciais tedricos e aos campos
semanticos em que se inserem. Assim, a analise textual propde a descricdo e a
interpretagdo de alguns sentidos originados da leitura de um conjunto de textos
(SANTOS, 2013).

Apds a termino das transcrigcdes das entrevistas uma nova leitura foi realizada que
permitiu observar quais 0s assuntos que apareciam com maior frequéncia na fala dos
coordenadores e dos licenciandos, e assim foi possivel agrupar as unidades de
significados (excertos) que tenham proximidade de sentido e estabelecer categorias e
subcategorias, algumas especificas para os licenciandos, outras para os coordenadores e
em alguns momentos articulando as falas dos dois. Esta etapa da Analise Textual
Discursiva ¢ denominada de categorizacdo. Segundo Moraes e Galiazzi (2007) a
categorizacdo se trata de um processo ciclico, pois por meio do retorno aos mesmos
elementos é possivel aperfeicoar e delimitar as categorias com maior rigor e precisao.

As categorias criadas constituem os elementos de organizagdo do texto a ser
escrito, ou seja, € a partir delas que serdo produzidas as descrigdes e interpretacdes das
compreensfes surgidas durante a analise. Existem diferentes formas de produzir as

categorias. No método dedutivo as categorias sdo construidas antes mesmo da
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unitarizacao. Ja no método indutivo as categorias sdo produzidas a partir das unidades de
significados obtidas na etapa de unitarizacdo (MORAES E GALIAZZI, 2007). Destaca-
se que neste trabalho, utilizou-se o método indutivo, pois por mais que partissemos de
pressupostos tedricos iniciais, as categorias foram organizadas por meio da comparacao
entre as unidades de significado que surgiram durante a desmontagem dos textos. No
capitulo seguinte serdo discutidas as categorias levantadas.

Nos capitulos seguintes serdo discutidas as categorias levantadas, como
apresentadas no quadro 10.

Quadro 10 — Categorias levantadas através da Analise Textual Discursiva do PPC, dos
questionario e entrevistas semiestruturada.

Capitulo Formacdo inicial de | Formacdo e atuacdo dos | A  invisibilidade dos
professores de ciéncias da | professores formadores dos | alunos publico alvo da
natureza e o publico alvo | cursos de ciéncias da | educagdo especial e a 0s

da educacdo especial natureza. desafios do ensino e da
formagdo de ciéncias da
natureza
Subategoria | “So Libras mesmo”. “EBu sei que profissdo “Depende muito do tipo de

docente tem um certo grau necessidade especial do
de  desaprovagdo”: a | aluno”
politica de desvalorizagdo

e desprofissionalizacdo

Subategoria | “E eu nem tinha ideia de | “Ainda ¢é wuma caréncia | “Eles ndo te preparam para
que existia congressos | minha”: a formagdo dos | essas situacdes que
sobre isso”. professores formadores. existem, eles te preparam
para uma situacdo em que
todos os alunos fossem
iguais”.

Subategoria | “Cheguei na sala que eu | “Todo mundo tem que seguir | “Sei que ndo posso avalia-
faco estagio e 14 tem alunos | um caminho para aprender”.
com deficiéncia, mas optei
por nao trabalhar eu avalio o colega dele que

especialmente com ele”. x
néo tem nenhuma

lo da mesma maneira que

deficiéncia”

Subategoria | “A gente levou lupas e
diferentes minerais, com
caracteristicas fisicas
diferentes para mostrar que
eles tém arranjos e
composic¢des diferentes™: o
Programas de Iniciagcdo a
Docéncia e a educagdo
especial.

Fonte: produzido pela autora

Os préximos trés capitulos, de resultados e analises dos dados, foram estruturados

a partir das trés categorias apontadas e suas subcategorias.
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CAPITULO IV - FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE CIENCAIS DA
NATUREZA E O PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

A educacao deve desempenhar o papel central na
transformacéo do homem. Nesta estrada de formacéo social
consciente de geracfes novas, a educacao deve ser a base das
alteracdes do tipo humano historico. As novas geragoes e suas
novas formas de educacéo representam a rota principal que a
histdria seguira para criar o0 novo tipo de homem.

L. S. Vigotski

O homem se constitui como tal a partir da apropriacéo da cultura, dessa forma é
essencial a efetivacdo do direito de todos a educacdo de qualidade e que transforme o
homem. O acesso do aluno publico alvo da educacéo especial a educacédo e a educacao
especial € uma garantia legal, face ao processo de democratizacao da educacao brasileira,
o perfil das escolas vem se alterando e ha cada dia temos uma escola mais heterogénea, o
que indica que esta ocorrendo uma expansdo no nimero de vagas, assim como ha uma
legislacdo que assegura o ingresso de todas as pessoas a escola, independentemente de
suas condicOes (LEITE; GIORGI, 2004).

Assim, é de fundamental importancia garantir a formacgdo de professores para
lidarem com as especificidades desse alunado, pois observa-se que apesar das diretrizes
legais apontarem algumas indicacGes de como essa formacéo deve ser feito, todavia é ndo
ha de fato uma definicéo politica acerca da formacdo inicial de continuada de professores
para atuar com os alunos publico alvo da educacdo especial. Segundo Ferreira et al (2007)
e Benite et al (2009) a comunidade académica vem discutindo a melhor maneira de
formar os professores para a diversidade. Assim, a mudanca na perspectiva da educacgéo
e da configuracdo das salas de aula acarreta também mudancas no perfil do professor que
deve estar nesse ambiente.

Olhar para a formacdo docente através das lentes da teoria histérico-cultural nos
permite enxergar com maior clareza detalhes e nuances fundamentais para o
desenvolvimento de um trabalho compromissado com a atuacdo profissional critica,
reflexiva e sensivel. Implica em pensar um modo de formagéo que considere as suas
experiéncias sensiveis e a formacdo em mdaltiplas linguagens, de modo a propor praticas
educativas que auxiliem na apropriagéo de recursos expressivos e mobilizem a percepgéo

do professor, ser humano em pleno exercicio de sua atividade, que se torna mais inteiro
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e completo a cada experiéncia vivida e valoriza as vivéncias e 0s processos de
aprendizado através do fazer e do compartilhar.

O presente capitulo, apresenta as analises geradas a partir da sistematizacdo dos
dados construidos através da analise dos Plano Politicos de Curso (PPC) dos cursos
investigados, dos questionarios e das entrevistas semiestruturadas. Com o intuito de
discutir como tem ocorrido a formacgdo dos professores de ciéncias da natureza na
perspectiva da educacgdo especial dos mais variados espagos de formacéo, incluindo as

disciplinas, os eventos e o Pibid.

4.1 “So Libras mesmo”

Um dos aspectos que podem contribuir com a formacdo de professores de
educacdo especial € proporcionar a discussdo da educacdo especial no ambito da
licenciatura e uma destas formas é a insercéo de disciplinas que abordem o tema, todavia
a Portaria n°® 1.793 publicada em dezembro de 1994 que fazia uma recomendacédo e
somente com o Decreto n° 5.626/05, a obrigatoriedade da insercdo da disciplina Libras
nos cursos de licenciatura foi garantida. Embora o foco fosse a Libras, todos os cursos de
formagdo de professores precisaram inserir em seus curriculos a disciplina de Libras e
Segundo Rossi (2010) o ensino de Libras como uma disciplina pode proporcionar a
difusdo dessa Lingua, ainda desconhecida pela maioria dos educadores e dos que
participam do processo educacional e social de sujeitos surdos, com a disciplina inclusa
em cursos de licenciatura esse cenario pode ser modificado.

Sendo entdo a disciplina Libras uma obrigatoriedade, todos os cursos de formagéo
de professores de ciéncias da natureza investigados possuem a disciplina, mas o que
podemos observar é que a abordagem da disciplina varia de um curso para o0 outro. No o
quadro 11 séo apresentadas a ementa da disciplina de quatro dos cursos investigados,
destaca-se que selecionou-se um curso de cada Instituicdo de Ensino Superior pesquisada

para a elaboracdo do quadro e da discussao.

Quadro 11 Ementa e bibliografia basica da disciplina Libras de um curso de ciéncia da natureza

de Instituicdo de Ensino Superior do Estado de Goias

Curso Ementa Carga
horaria
UEG/Campus Ementa: 60H

Anapolis - Ciéncias | Histéria da educacdo especial. Paradigma inclusivo.
Biologicas Legislagdo. Filosofias educacionais de atendimento aos
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surdos. Cultura surda. Aquisi¢éo da LIBRAS: conversagédo
e interpretacao.

IFG/Cémpus A Lingua de Sinais Brasileira. Libras: reflexdo sobre sua | 54H
Goiinia - Fisica importancia. Historia da educacgdo de surdos. Caracteristicas
béasicas da fonologia. Nogdes béasicas de léxico, de
morfologia e de sintaxe. Ensino de libras de nivel basico.
UFG/RC - Fisica Conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, seus | 64H
aspectos conceituais, gramaticais, linguistico-discursivos,
praticas de compreensao e produgdo em Libras e o papel da
mesma para cultura, inclusdo, escolarizacdo e constituicdo
da pessoa surda.

IFGo/ Campus | Politicas linguisticas e educacionais para surdos no Brasil. | 34H
Urutai - Quimica | Concepgbes de linguagem, lingua, lingua sinalizada e
abordagens de ensino dos Surdos. Estudo das identidades e
cultura surdas. Libras e lingua portuguesa: contrastes e
semelhancas. Novas tecnologias e educagdo de Surdos.
Introducdo a Libras.

Fonte: produzido pela pesquisadora, a partir dos dados dos PPC dos cursos pesquisados

Destaca-se que o0s trés cursos de ciéncias da natureza da UEG/Campus Anapolis
apresentam a mesma ementa, pois Libras € considerada uma disciplina de nucleo
modalidade!*. Observamos que a ementa de uma Institui¢do para outra ou até mesmo de
um curso para o outro apresenta variagfes, 0 que nos leva a observar que a legislacao
garante a obrigatoriedade da disciplina Libras nos cursos de Licenciatura, mas néo
apresenta uma definicdo e a instituicdo tem autonomia para elaboracdo da mesma, o que
gerou diversas formas e concepcdes. Vale destacar, que em algumas instituicdes nédo
havia professores com formacao ou mesmo discussdes e pesquisas na area, todavia, outras
historicamente j& haviam incorporado as discussdes sobre a educacdo de surdos, 0 que
gerou diferentes disciplinas com diferentes formas, abordagens e carga horaria.

Através da analise da ementa da disciplina Libras do curso de Ciéncias
Biologicas/UEG/Campus Anapolis pode-se observar que a mesma perpassa a historia da
educacdo especial, a legislacdo até chegar a aquisicdo da lingua. Destaca-se a
preocupacdo em apresentar aos licenciandos a histdria da educacdo especial, e acredita-
se que este tema deve ser inserido na disciplina Libras ja que a grande maioria dos cursos

de licenciatura ndo possui outra disciplina especifica em que essa discussao possa ocorrer.

14 A Universidade Estadual de Goias possui algumas especificidades com relacio a natureza das disciplinas;
ela apresenta 0 nicleo de formacdo dos contetidos divididos em Nucleo Especifico, que é dividido em
formacdo pedagdgica docente e a formagdo dos contetidos cientificos. Nicleo comum, que abrange as
disciplinas comuns a todo e qualquer aluno da Universidade Estadual de Goias e Nucleo Modalidade que
abrange disciplinas que todos os alunos dos cursos da modalidade das licenciaturas da UEG devem cursar.
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Discutir a histdria da educacdo especial permite apresentar aos licenciandos como 0s
alunos publico alvo da educacdo especial conquistaram o direito ao acesso a educacéo,
sendo esta também uma forma de mostra a estes que além do acesso é preciso garantir a
permanéncia do aluno através de um processo de ensino e aprendizagem que levem em
consideracdo as suas potencialidades e assim garanta o seu desenvolvimento, ou seja, de
que o futuro professor de ciéncias da natureza se sinta professor do alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento altas habilidade e/ou superdotacéo.
Portanto, o objetivo da disciplina ndo é restrito ao ensino da Libras, mas leva em
consideracdo todo contexto educacional em que os futuros profissionais da educacao irdo
atuar.

Na ementa da disciplina Libras dos demais cursos o foco é a pessoa surda, a
ementa sugere que a discussao perpasse pela aquisicdo da linguagem, mas também pela
importancia da Libras na cultura, a inclusao e escolarizacdo do aluno, o que € interessante,
pois se faz necessario que o futuro professor saiba da importancia dela na constituigcdo do
espaco social e principalmente no processo de escolarizacdo desse aluno. Segundo Rossi
(2010) a Libras € considerada a primeira Lingua gue o surdo tem contato, sendo por meio
dela ensinada a Lingua Portuguesa como segunda Lingua; sendo assim, é imprescindivel
para o processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo que o professor tenha
conhecimento de que a Libras é sua primeira lingua e que é através dela que o
desenvolvimento do aluno sera garantido. Vigotski (2012) aponta a linguagem como
sistema de signos dotados de sentido e significado que se desenvolve inicialmente no
ambito da familia, espago em que se da a interagdo com os outros, estendendo-se para
outros espagos como a escola, 0s amigos, os vizinhos, o trabalho etc. Portanto, é no
convivio social que a linguagem atua como um instrumento da comunica¢do, mediando
0 processo de internalizacdo dos conhecimentos e conceitos cientificos que ordenam o
mundo, e, simultaneamente, para o desenvolvimento do pensamento.

O que também podemos observar através da analise das ementas da disciplina
Libras dos cursos pesquisados € que a carga horéaria varia de 34 horas a 64 horas. O que
nos permite concluir que fica a critério do curso determinar qual deve ser a carga horaria
destinada a disciplina, ndo obstante, alguns cursos ddo menor importancia a necessidade
da presenca dessa disciplina na formacao de professores, delegando uma carga horaria
menor e ficando a cargo do licenciando buscar mais conhecimentos em uma formagao

continuada acerca da Libras.
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Mesmo quando o curso destina 64 horas para a disciplina € necessario
problematizar, pois sabemos que a Libras é a que primeira lingua dos alunos surdos, sendo
assim, como € possivel que o futuro professor faca a aquisicdo de uma lingua em téo
pouco tempo. A esse respeito Martins (2008, p.195) salienta que ndo se pode tornar
“superficial o ensino da lingua de sinais, tomando uma unica disciplina semestral, como
manual de inclusdo dos surdos na escola e na sociedade”. Vilela-Ribeiro (2011) também
acredita que participar de uma Unica disciplina de Libras, geralmente dada em um
semestre letivo, ndo garante que os professores saberdo se comunicar corretamente com
a comunidade surda, e muito menos deterdo conhecimentos da linguagem de modo
suficiente a realizarem transposicéo da linguagem cientifica para essa lingua.

A fala dos licenciados pesquisados corrobora com essa afirmagdo de Martins de
que a disciplina é superficial, pois quando indagados se essa disciplina os preparou para

trabalhar com alunos surdos eles responderam:

Excerto 1 - N&o, ndo. Eu néo daria conta néo (...), acho que para trabalhar com
alunos surdos a gente tinha que ter uma preparacdo melhor, vai muito além de
uma matéria em que vocé aprende s6 0 basico, vamos dizer assim. L2/ Licenciando
do curso de ciéncias biologicas

O excerto evidencia o que os licenciandos veem a necessidade de estudos mais
aprofundados sobre a Libras para atuarem com alunos surdos e que a disciplina cursada
por eles oferecia apenas no¢des. Com relacdo ao profissional que ministra a disciplina
nos cursos pesquisados, averiguou-se que é um professor formado em Letras/Libras ou
em Letras/Portugués-Inglés com especializagdo em Libras ou em Pedagogia com
especializagdo em Libras, ou seja, o docente que ministra a disciplina possui formacéo na
area.

Na entrevista os licenciados foram questionados sobre como veem a
obrigatoriedade da disciplina de Libras e todos os participantes afirmaram verem sim a
importancia da obrigatoriedade dessa disciplina, pois acreditam que em algum momento
o professor vai ter contato com esses alunos e é muito importante que o docente tenha

formacéo voltada para essa area:

Excerto 2 - Ah, é importante, mesmo sendo pequena a carga horaria, é importante
porque as chances da gente ter contato com esses alunos é muito grande em nossa
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futura sala de aula. Entdo precisa dessa formacao. L4/Licenciando do curso de
fisica

Excerto 3 - E importante, se nio me engano tem uma legislacéo é de 2004 ou 2006
alguma coisa assim, € ndo lembro a data dessa resolugdo, mas é importante
porque até 2000 nao se falava muito nessa formagao, mas tem que incluir o aluno
né, tem que discutir, principalmente, o pessoal da licenciatura, porque o professor
vai lidar com aquilo. L6/Licenciando do curso de quimica

Com relacdo a obrigatoriedade da disciplina, todos os licenciandos afirmam ser
que a Libras é importante para a sua formacéo inicial, pois acreditam que ao chegarem
em sala de aula poderdo encontrar com alunos surdos como apresentado no excerto 2.
Observa-se também, pelos excertos que alguns desses participantes conhecem a
legislagdo que garante a obrigatoriedade da disciplina e que o aluno surdo se faz presente
na sala regular. E, dessa forma, os futuros professores enxergam que devem ser
preparados para lidarem com esses alunos de forma a garantir a sua aprendizagem,
independentemente de suas especificidades.

Portanto a obrigatoriedade da disciplina Libras nos cursos de licenciatura se
mostra como um avanco educacional na discussdo da educacao especial na formacéao de
professores, pois até a promulgacdo do decreto que rege essa obrigatoriedade ndo havia
nenhuma discussdo sobre essa tematica. Mas, acredita-se que essa discussdo deve ir além
da Libras, é preciso que os futuros professores conhecas todo o publico alvo da educacéao
especial. Com relagéo a isso, Silva (2014) afirma que foi um avanco a obrigatoriedade da
Libras nas licenciaturas, porém, o modo como ela vem sendo instituida ndo garante a
formacdo do professor da educacdo basica e nem do professor do Atendimento
Educacional Especializado, visto que ndo se trata apenas de formar o licenciado para o
ensino da Libras, mas também de disseminar a Libras e a propria cultura surda.
Acreditamos que, a despeito de toda a problematica envolvida no ensino dessa disciplina
na graduacdo, e considerando que as demandas da formacao ndo haveria possibilidade do
curso propiciar ao licenciando o dominio de uma lingua e a0 mesmo tempo para seu
ensino, ela tem contribuido para “levantar” a discussdo sobre a educac¢do dos alunos
publico alvo da educagdo especial (QUINTANILHA; TARTUCI; SILVA, 2013).

Além da Libras ha a recomendacao de insercdo de outras disciplinas nos cursos
de licenciatura para a discussdo da educacdo especial. Mas, estudos como de Chacon
(2004), Quintanilha, Tartuci e Silva (2013) vinha demonstrando que, a despeito das

recomendacdes, os cursos de formagdo de professores ndo vinha inserido, em suas
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propostas curriculares, disciplinas ou mesmo tematicas voltadas para a educacdo do
publico alvo da educacdo especial, o que provocava um prejuizo na formacdo dos
professores, pois estes encontraram na sala de aula alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades e/ou superdotacéo e nédo estardo preparados
para garantir o processo de ensino e aprendizagem destes alunos. Entretanto, esta situacao
vem sendo reposicionada nos cursos de licenciatura.

Pensando nas recomendacOes da discussdo da educacdo especial nos cursos de
licenciatura, realizou-se uma analise do PPC dos cursos participantes da pesquisa com o
intuito de fazer um levantamento se nos mesmo ha disciplinas especificas para a discussao

da educacéo especial. A relacdo das disciplinas encontradas é demostrada no quadro 10.

Quadro 12 — Relagdo das disciplinas que abordam a Educacéo Especial nos cursos de
ciéncias da natureza.

Instituicdo/Curso Disciplina CH Periodo Natureza
Total
UFG/RC — Ciéncias Libras 64 horas 7° Obrigatoria
Bioldgicas
UEG/Campus Anépolis Libras 60 40 Ndcleo
- Ciéncias Biolégicas Horas modalidade
Educacdo para a 60 40 Nucleo
Diversidade Horas especifico
IFGo/ Campus Urutai - Libras 34 3° Obrigatoria
Ciéncias Bioldgicas Horas
UFG/RC - Fisica Libras 64 7° Obrigatéria
Horas
UEG/Campus Anapolis Libras 60 7° Nucleo
- Fisica Horas modalidade
IFG/Campus Goiania - Libras 54 2° Obrigatéria
Fisica Horas
UFG/RC - Quimica Libras 64 6° Obrigatoria
Horas
Educacdo Inclusiva 64 8° Obrigatéria
Horas
UEG/Campus Anapolis Libras 60 6° Nucleo
- Quimica Horas modalidade
IFGo/ Campus Urutai - Libras 34 1° Obrigatoria
Quimica Horas
Oficina de Prética 68 7° Obrigatoria
pedagogica de Quimica Horas
Organica
Educacéo para a inclusdo, | 34 horas | Qualquer Optativa
diversidade e cidadania. periodo

Fonte: produzido pela pesquisadora a partir dos dados dos PPC’s dos cursos pesquisados
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Atraveés da andlise dos PPC foi possivel observar, além da disciplina Libras, trés

(3) disciplinas especificas que abordam a discussdo da educacdo especial foram

encontradas, a primeira “Educag@o para a Diversidade” no curso de Ciéncias Biologicas

da UEG/Campus Anapolis, esta é uma disciplina de nucleo especifico, com 60 horas,

sendo esta cursada no 4° periodo, a mesma ainda possui como pré-requisito a disciplina

“Diversidade, Cidadania e Direitos”, uma disciplina de nacleo comum, com carga horaria

de 60 horas, sendo esta ultima cursado no 2° periodo, a presente disciplina proporciona
ao licenciandos a discusséo da diversidade:

Questdes de cultura, género, etnia, raca e desigualdades sociais. Nogdes

sobre formacdo da cultura brasileira. Relagdes étnico-raciais. Respeito

e valorizag&o das diferengas culturais, sociais e individuais. Cidadania:

concepcOes, garantias e praticas. Estado Democratico de direito,

democracia, movimentos sociais e cidadania. Constitucionalismo e

Direitos: concepcdes, violagdes, promocgdo, defesa e garantias.

Evolucdo do conceito: dos direitos de liberdade ao direito planetério e
a sustentabilidade socioambiental.

Portanto a disciplina garante a discusséo de inclusdo de forma geral. Os outros
cursos que apresentam disciplinas especificas para a discussdo da educacéo especial sdo:
a UFG/RC — Curso de Quimica, com a disciplina “Educagdo Inclusiva”, de ntcleo
obrigatoria, com 64 horas, sendo esta cursada no 8° periodo e o IFGo/ Campus Urutai —
Curso de Quimica que possui a disciplina “Educagdo para a inclusdo, diversidade e
cidadania”, sendo optativa, com 34 horas, ¢ podendo ser cursada em qualquer periodo, de
acordo com a oferta da mesma. O IFGo/ Campus Urutai — Curso de Quimica ainda possui
um tdpico que discute a educacdo especial na disciplina “Oficina de Pratica pedagdgica
de Quimica Orgénica”, que € obrigatdria, com 68 horas e cursada no 7° periodo.

Se faz importante saber como estas disciplinas discutem a educacéo especial, para

tanto as ementas das mesmas serdo apresentadas no quadro 13.

Quadro 13 — Ementas das disciplinas que abordam o tema Educacdo Especial.

Instituicéo Disciplina Ementa

Curso

UEG/Campus Educacdo paraa | Reflexes sobre a relacdo entre educacdo,
Anépolis - Ciéncias Diversidade identidade e diversidade. A educacéo escolar como
Bioldgicas catalisadora e expressdo das diversidades. A

diversidade como constituinte da condicdo
humana. Politica nacional de atencdo
educacional as pessoas com necessidades
especiais, minorias e demais casos de negacgao de
direitos na sociedade. A formagdo de professores
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numa perspectiva de atendimento & diversidade,
Pratica Pedag6gica e acesso ao conhecimento
numa perspectiva do principio de Educacdo para
Todos. Contextualizacdo curricular. Formacéo
cidada. Articulacao entre a educacao especial e a
educacdo para o mundo do trabalho. A garantia
das condigdes de acessibilidade para plena
participacdo e aprendizagem das pessoas com
deficiéncia a formacao profissional.
Desenvolvimento de ferramentas didaticas para
educacao inclusiva, como aulas préticas,
preparacdo de colecBes didaticas.

UFG/RC - Quimica | Educacéo Educacéo e inclusdo das pessoas com necessidades
Inclusiva educacionais especiais/publico alvo da educacéao
especial: concepcdes, histdria e diretrizes politicas.
As acgdes e programas de educacdo especial e
inclusdo. Educacdo especial, praticas pedagdgicas
e a atuacdo do professor regente e especializado na
escola e em outros contextos educativos e as
demandas de formacdo e de recursos especiais,
tecnologia assistiva.

IFGo/ Campus Oficina de Préatica Pedagdgica de Quimica Orgénica. Leitura,
Urutai - Quimica Prética andlise e discussao de artigos cientificos e livros-
pedagdgica de | texto relacionados a pratica docente, ao ensino

Quimica de quimica, ao ensino de quimica organica e ao

Orgénica ensino de quimica organica para alunos com

necessidades especiais. Discussdo sobre a
comunicacdo em publico com énfase na pratica
docente. Producdo de material didatico
relacionados ao ensino de Quimica Organica.
Seminérios que simulem aulas de Quimica
Organica para alunos do ensino médio.

Educacdo paraa | Abordagem da educacdo na diversidade com o

inclusdo, reconhecimento das diversas populacdes e
diversidade e | teméticas a serem tratadas. Conceitos sobre as
cidadania diversas populacbes e tematicas da diversidade.

Processos e metodologias de introducdo desses
conceitos na educacgdo bésica. Discussdes sobre
praticas pedagoégicas inclusivas na escola.
Seminarios e palestras sobre os temas da Educacéao
para a Diversidade e Cidadania.

Fonte: produzido pela pesquisadora a partir dos dados dos PPC dos cursos pesquisados.

Obs. Grifos nossos

Das trés (3) disciplinas especificas encontradas nos cursos participantes da
pesquisa, duas (2) séo disciplinas mais amplas, que tratam da incluséo e da diversidade
de forma geral e discutem em alguns momentos a educacdo especial e apenas uma (1)
tem toda a sua ementa voltada para a discussdo da educacéao especial.

A disciplina “Educacdo para a Diversidade”, apresenta em dois (2) momentos a

discussdo da educacdo especial; quando aborda a questdo politica e a articulagdo da
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educacdo especial e 0 mundo do trabalho. Acreditamos que discutir politicamente o
acesso do publico alvo da educagdo especial a educacdo tem sua relevancia, mas os
futuros professores precisam ir além dessa discussao, eles precisam conhecer 0s processos
de desenvolvimentos, a aprendizagem e o0 ensino dos alunos com deficiéncia
compreendendo esse individuo com um ser social que através da mediacédo é capaz de
acionar mecanismos compensatorios e assim potencializar a sua aprendizagem
(VIGOTSKI, 1997). Sendo assim, valorizamos a ementa no momento que ela propde
desenvolvimento de aulas, ferramentas didaticas e coletaneas, pois esse € 0 momento em
que o professor vai pensar a sua aula levando em consideracao as especificidades destes
alunos, mas mais do que elaborar esse material o licenciando deveria aplica-lo tendo
assim o contato direto como o aluno, portanto problematiza-se em que momento 0
licenciando podera vivenciar o contato com este aluno no ambito da escola, como 0s
cursos vem se organizado para instituicdo de espacos que facam a mediacdo da formacéo
com os contextos profissionais dos futuros professores.

Gatti (2010) diz que é preciso repensar sobre a organizacdo dos curriculos, visto
que sdo fragmentados. Nas ementas, pouco se preocupa em relacionar adequadamente as
teorias com as praticas. Os contetdos das disciplinas a serem ensinados na educacédo
basica sdo abordados de forma superficial, sugerindo fragil associacdo com as praticas
docentes, e é constatada uma insuficiéncia formativa para o desenvolvimento do trabalho

do professor. Com relacdo a isso Gatti (2010, p. 1372) afirma:

Nas ementas observou-se um evidente desequilibrio na relacéo teoria-
pratica, em favor dos tratamentos mais teoricos, de fundamentos,
politica e contextualizagdo e que a escola, como institui¢do social e de
ensino, € elemento quase ausente nas ementas, o que leva a pensar numa
formagdo de cardter mais abstrato e pouco integrado ao contexto
concreto onde profissional-professor vai atuar.

O IFGo/Campus Urutai —Curso de Quimica possui uma disciplina especifica para
a discussdo da educagdo especial, sendo ela “Educacdo para a inclusdo, diversidade e
cidadania” e uma outra disciplina que possui um topico voltado para essa discussao, mas
esta sera apresentada mais a frente. A disciplina “Educagdo para a inclusdo, diversidade
e cidadania” ¢ uma disciplina mais voltada para a discussao da inclusdo de forma geral,
mas o0 publico alvo da educacdo especial estd presente nessas discussdes, a disciplina
busca fazer discussdes de praticas pedagdgicas inclusivas. Sua bibliografica basica se
base nas legislacbes como a LDBEM (BRASIL, 1996) e a Constituicdo Federal
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(BRASIL,1988). Mas destaca-se que diferente das demais disciplinas esta é uma
disciplina de caréater optativo.
Com relagdo a oferta das disciplinas optativas o PPC do curso afirma:

Além dos componentes curriculares de natureza obrigatéria, 0 curso
oferta no 5° e 8° periodos, componentes curriculares de carater optativo,
qgue serdo escolhidas pelos alunos conforme o seu interesse por
determinado assunto dentro da carreira de docente de Quimica. Os
discentes escolherdo as disciplinas a serem cursadas, considerando seus
interesses pessoais, afinidade com a ementa, bem como as condicdes de
oferta das disciplinas no periodo vigente. Ressalta-se que quando da
oferta de unidades curriculares optativas no periodo noturno (Optativas
I e 11), no minimo trés disciplinas serdo previamente apresentadas aos
alunos (preferencialmente, no final do semestre que antecede a oferta
das mesmas), devendo os mesmos escolherem qual delas seré ofertada.
Para isso, é organizada uma assembleia, com registro de votacdo
simples para a escolha da disciplina optativa a ser ofertada. Sera
ofertada aquela que receber maior nimero de votos. Além das
disciplinas ofertadas no periodo noturno, tais disciplinas optativas
poderdo ser cursadas nos periodos matutino e vespertino, em outros
cursos oferecidos pelo IF Goiano Céampus Urutai, tais como
Bacharelado em Agronomia, Tecnologia em Alimentos (TAL),
Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas (TADS).

Pelo PPC vé-se que os discentes podem escolher as disciplinas a serem cursadas
considerando seus interesses pessoais, afinidade com a ementa, bem como as condi¢Ges
de oferta das disciplinas no periodo vigente. Desta forma, problematiza-se a frequéncia
com que essas disciplinas sdo ofertadas, pois o curso oferece 20 opg¢Oes de disciplinas
optativas, sendo apenas 3 para a area do ensino e as demais de areas especifica como:
Biotecnologia, Quimica Inorgéanica, Quimica Quantica, Quimica dos alimentos, entre
outras. Além da frequéncia da oferta da disciplina problematiza-se o interesse dos alunos
em cursar uma disciplina optativa voltada para a educagdo especial, pois para isso 0
licenciando precisa ser incentivado durante o seu processo de formacdo a ver a
necessidade e a importancia de se preparar para trabalhar com os alunos publico alvo da
educacdo especial ou até mais ele precisa ser levando a enxergar este como aluno da
escola e seu aluno e ndo o “incluso”. Os cursos nas areas de ciéncias da natureza
apresentam grandes indices de reprovacao nas disciplinas, sendo assim, os alunos estéo
sempre com a matriz curricular completa por disciplinas de outros periodos e isso o leva
a fazer a disciplina optativa que couber nessa grade, sem ter muita opcéo de escolha, isto
pode ser observado no relato a seguir, onde o licenciando esta cursando a disciplinas

citada, mas néo pelo interesse pelo tema mais sim porque era a que cabia em sua grade
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horéaria. Ou seja, o foco da grande maioria dos futuros professores é se formar desta forma,

cursam a disciplina optativa que encaixar em sua grade curricular:

Excerto 4 — Estou cursando a disciplina “Educacdo para a inclusdo, diversidade e
cidadania”, porque foi a que encaixava no meu horario. Nao foi “nossa eu vou fazer essa
disciplina porque deve ser um tema interessante ”, foi a que encaixava no meu horario. E
uma dificuldade muito grande encontrar disciplina e horario. Ai, foi a que deu. L15/
Licenciando do curso de quimica.

A presenca de uma disciplina optativa que discuta a educacao especial na matriz
curricular de um curso de formacdo de professores pode significar que muitos alunos ndo
tiveram e ndo terdo contato com essa discussdo, o que ndo é compativel com os altos
nameros de matricula de alunos publico alvo da educacéo especial na sala de aula regular.
Se o professor nao tiver esse contato com a discusséo da educacdo especial em formacéo,
ndo terd conhecimento das formas do desenvolvimento do aluno e ndo serd estimulado a
descobrir maneiras de ajudar tais criangas a desenvolver suas potencialidades individuais
(LURIA, 2006).

A disciplina “Oficina de Pratica Pedagdgica de Quimica Orgéanica” traz um topico
voltado para a discussdo da educacdo especial em sua ementa que propdem a leitura,
andlise e discussao de artigos cientificos e livros-texto relacionados a préatica docente, ao
ensino de quimica, ao ensino de quimica organica e ao ensino de quimica organica para
alunos com necessidades especiais. A proposta deste topico se mostra bastante relevante
para a formacao inicial dos licenciandos, pois analisa artigos cientificos que discutem a
pratica pedagdgica voltada para a inclusdo dos alunos publico alvo da educacéao especial
nas aulas de quimica orgénica e € uma forma de promover o contato dos futuros
professores com experiéncias que deram certo e isto mostra aos mesmos que é possivel
promover o ensino e a apropriacdo de conhecimento por parte destes alunos se as suas
potencialidades forem levadas em consideracdo, 0 que por certo traz repercussdes para
todos os outros alunos da sala de aula.

Mas ao analisar a bibliografica desta disciplina observou-se que ha uma Unica
referéncia de carater complementar relacionada com a tematica, sendo ela Secretaria de
Educacdo do Estado do Rio de Janeiro. A educagéo especial: teoria/pratica. Rio de Janeiro
(RJ): [s.n.], 1990, referéncia alias que consideramos totalmente desarticulada com o que
a ementa da disciplina se propdem a fazer. O que nos leva a questionar se realmente esse

topico da disciplina é de fato desenvolvido.
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Os cursos de formacdo de professores ndo podem abrir mao da discussdo da
educacao especial, j& que a presenca do aluno publico alvo da educagéo especial é uma
realidade nas escolas brasileiras. Com relagdo a isso, Freitas e Moreira (2011, p. 70)

destacam:

E consenso a importancia de que os cursos de graduacao, sobretudo os
de formacdo de professores, incluam contetidos e disciplinas na area das
necessidades educacionais especiais, em suas matrizes curriculares,
mesmo que isso, por si s, ndo garanta a qualidade profissional dos
futuros professores, nem a incluséo escolar dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais. Entretanto, a inexisténcia de um
espaco para se abordar essa tematica é mais um agravante para ndo se
concretizar uma Educacédo Inclusiva para esses alunos.

Observa-se pela fala dos autores que para que a inclusdo ocorra é importante que
haja a discusséo da educacéo especial na formacéo inicial de professores e isto vai ocorrer
através da inclusao de conteudos e disciplinas sobre esse tema.

A disciplina “Educagdo Inclusiva” do curso de Quimica da UFG/RC apresenta
uma ementa toda voltada para a educacao especial, discutindo as concepc¢des, histéria e
diretrizes politicas, bem como as préaticas pedagdgicas e a atuacdo do professor regente e
especializado, a discussao sobre recursos didaticos e tecnologia assistiva, apresenta uma
bibliografia com autores consagrados na area da educacdo especial como Caiado,
Mendes, Lodi, Pletsch, entre muitos outros. Bibliografia esta que permite discutir temas
como o Atendimento Educacional Especializado (AEE), o professor de apoio, servicos
de apoio, letramento e bilinguismo para alunos surdos, o deficiente visual, etc.  Ou seja,
a ementa da disciplina se propdem a discutir diversos aspectos da educacao especial. Mas
na ementa ndo ha a previsdo de uma carga horaria destinada ao contato com os alunos
publico alvo da educacgdo especial em sala de aula, ou seja ndo é uma disciplina que
contempla a carga horaria do Componente pratico. Os licenciandos do curso de quimica
da UFG/RC foram questionados sobre a disciplina “Educacao Inclusiva”, com o intuito
de saber mais como a educacdo especial é abordada dentro da mesma:

Excerto 5 - [...]Na disciplina a gente trabalhou com textos, autores, com a
declara¢do de Salamanca também fizemos visitas em dois lugares. [...] Nado
tivemos contato com o aluno, mas simulamos um plano de aula que envolvia toda
essa parte que a gente jd tinha aprendido. L19/Licenciando da Quimica

O licenciando cita que a discussdo da educacdo especial dentro da disciplina foi
realizada através de textos e da discussdo da legislagao. Destaca-se a visita a dois lugares,

citada pelo licenciandos, visita essa que também foi citada pelo participante L19 que
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afirmou que foram conhecer uma escola regular da cidade que possui alunos publico alvo
da educagdo especial e a Escola Santa Clara que faz atendimento a esses alunos. Mesmo
com essas visitas observa-se que o licenciando afirma que: “Nao tivemos contato com o
aluno, mas simulamos um plano de aula que envolvia toda essa parte que a gente ja tinha
aprendido”, sendo assim, acreditamos que as visitas tiveram o intuito de que os futuros
professores conhecessem o espago da escola, mas ndo proporcionou aos mesmos O
contato em sala de aula com os alunos publico alvo da educacdo especial. Mas o
licenciando afirma ter simulado um plano de aula a partir dos contetidos trabalhados na
disciplina, atividade esta realizada na Universidade e ndo com os alunos publico alvo da
educagdo especial. O licenciando L16 também citam um episodio em que o professor
formador os coloca em situagdo de simula¢do de uma aula, ou uma situag¢ao envolvendo
os alunos publico alvo da educagao especial:

Excerto 6 — [...] a professora colocou a gente na situacdo de um aluno com
deficiéncia visual; ela vendou os nossos olhos para mostrar as dificuldades de se
trabalhar com esse aluno. E uma vez desenvolvemos modelos atdbmicos para estes
alunos, mas ndo colocamos em pratica. L16/Licenciando da Quimica.

Valorizamos o intuito do professor da disciplina querer levar os licenciandos a
planejarem aulas que considerem a inclusdo dos alunos publico alvo da educacao especial,
mas acredita-se que mais do que uma simulagdo ¢ preciso que os futuros professores
vivenciem a experiéncia de elaborarem aulas para alunos com deficiéncia transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidade e/ou superdotagdo.

Das disciplinas que abordam a educacdo especial presentes nos cursos de
formacédo de professores de ciéncias da natureza é a que contempla a discussao e perpassa
pela maioria dos campos voltados a educacao especial, 0 que pode permitir ao licenciando
conhecer as discussfes na area da educacdo especial. Com relacdo a isso Vigotski (1997,
pg. 47) afirma que:

A educacdo de criangcas com diferentes deficiéncias deve basear-se em
gue, simultaneamente com a deficiéncia também estdo dadas as
tendéncias psicologicas de orientacdo oposta, estdo dadas as
potencialidades compensatérias para superar a deficiéncia e que
precisamente sdo estas as que saem em primeiro plano no
desenvolvimento da crianca e devem ser incluidas no processo
educativo como sua forga motriz.

Encontrou-se em apenas uma disciplina do nucleo pedagogico a discussao da
educacdo especial, mas perguntamos aos licenciandos durante a entrevista se essa

discussdo ocorrer nestas disciplinas, pois as vezes o professor que ministra acaba trazendo



138

essa discussao a partir de algum outro tema ou até mesmo do interesse dos alunos, as

respostas podem ser observadas no grafico 1:

Grafico 1 — Demais disciplinas do nucleo pedagogico que discutem a Educagao Especial

50%

Biologia Fisica Quimica

Fonte: produzido pela pesquisadora a partir dos dados dos questionarios (2017)

A maioria dos licenciandos afirmam que ha a discussao da educacdo especial nas
demais disciplinas do nucleo pedagdgico oferecidas pelo curso. As licenciandos citam
que essa discussdo é realizada em disciplinas como: praticas do ensino de fisica II;
politicas educacionais, psicologia da educacdo ou psicologia do desenvolvimento;
didatica e destaca-se um licenciando da ciéncia bioldgicas que afirmou no questionario
que esta discussdo ocorre na disciplina de genética, acredita-se que essa discussdo se
relaciona com a mutacdo do cromossomo 21, causador da Sindrome de Down. Alguns
licenciandos citam que essa discuss@o acontece quando o professor que ministra a
disciplina tem formacéo na area:

Excerto 7 - As vezes, depende do professor, como a gente tem uma professora que
tem formagdo na drea entdo em todas as disciplinas que ela ministra ela tenta
incluir a discussdo/...] Ela busca falar das necessidades desse aluno.
Li18/Licenciando da Quimica
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A afirmacdo deste licenciando nos leva a problematizar a falta de formacao dos
professores formadores na perspectiva da educacdo especial e a necessidade de que as
Universidades abram vagam para professores com formacéo nessa area ou garanta aos
professores oportunidades formacao continuada dentro da tematica, ainda gque esta seja
problematica se considerarmos o acumulo de atividades realizadas pelos professores.
Talvez este possa ser um papel assumido pelos cursos de P6s Graduagdo Strictu Sensu. A
seguir apresentamos mais alguns excertos que citam episodios da discussdo da educagdo

especial nas demais disciplinas do nucleo pedagdgico:

Excerto 8 — Em didatica, a professora discutiu esse tema de forma bem rapida,
com algum texto, algumas atividades especificas e uma aula, montei uma aula
para alunos surdos [...] a gente trabalhou o contedldo com um video, ndo tinham
conhecimento sobre Libras, entdo a gente levou um video pronto em que o
professor explicava o contetdo, a gente tentou trabalhar mais com a questao do
visual. L7/Licenciando da Fisica

Excerto 9 - S6 mesmos na disciplina de psicologia que a professora teve uma
abordagem breve sobre deficiéncia. L4/Licenciando da Ciéncias Bioldgicas

Observa-se uma variedade de disciplinas que abordaram atematica da educacéo
especial, mas esta discusséo aparece sempre de forma superficial, em que os professores
formadores citam que é uma realidade presente em sala de aula, mas ndo leva o
licenciando a refletir sobre como garantir o processo de ensino e aprendizagem deste
aluno. Observamos uma abordagem um pouco distinta no excerto 7 onde o licenciando
afirma ter elaborado uma aula para alunos surdos, destaca-se a iniciativa do professor
formador que levou a sua turma a pensar em como seria uma aula com a presenca de
alunos publico alvo da educacao especial.

Ao analisar os PPC dos cursos participantes, foi possivel observar que os cursos
de formacao de professores de ciéncias da natureza em sua maioria ainda ndo contam em
sua matriz curricular disciplinas que discutam a educacao especial para além da Libras,
isto também foi observado por Bueno (2002) em uma pesquisa realizada em diversas
Universidades Brasileiras, em que 45% dos cursos de formacdo de professores ndo
possuiam disciplinas que abordem a tematica educagdo especial. Acredita-se que é
preciso uma diretriz politica para garantir a discussao da educacgéo especial em disciplinas
nos cursos de formacédo de professores, € preciso que se crie uma obrigatoriedade da

insercdo nas matrizes curriculares de disciplinas que promovam essa discussdo, como foi
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com a Libras, ainda que se entenda a importancia da autonomia da graduagdo na
construcdo de seus PPC e matrizes curriculares.

E preciso também que os cursos propiciem ao futuro professor vivencias em sala
de aula com os alunos publico alvo da educacéo especial, ou seja, as disciplinas precisam
estabelecer a relacdo teoria e pratica e aproximar dos contextos de atuacdo. A literatura
tem apontado inUmeras criticas quanto a efetividade de cursos de formacdo de futuros
professores devido a separagdo entre conhecimentos cientificos e conhecimentos
profissionais docentes, conhecimento académico e realidade escolar, disciplinas
especificas da area e disciplinas pedagogicas (SCHON, 2000; NOVOA, 1992;
MARCELO, 1999; TARDIF, 2002). Sobretudo, ¢ a falta de integracdo que caracteriza o
modelo usual de formacdo docente nos cursos de licenciatura de ciéncias da natureza,
posto que € calcado na racionalidade técnica. Assim, com base nesse modelo, os
curriculos de formacéo profissional tendem a separar o mundo académico do mundo da
prética. Por isso, procuram propiciar um sélido conhecimento basico-tedrico no inicio do
curso, com a subsequente introducdo de disciplinas de ciéncias aplicadas desse
conhecimento, para chegarem a pratica profissional com os usuais estagios de final de
curso (SCHNETZLER, 2000).

Ao pensar em uma disciplina que aborde a educacéo especial somos a favor que a
mesma tenha como referencial teérico da abordagem histérico-cultural, ou seja, traga as
ideias de Vigotski sobre desenvolvimento e deficiéncia. Para o Vigotski garantir o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia é focar o trabalho em suas consequéncias
sociais, garantindo a apropriacdo cultural, pois até mesmo as mais serias deficiéncias
podem ser compensadas por um ensino adequado, e este é proporcionado por uma
formacédo de professores que considere as potencialidades dos alunos com deficiéncia.

Acreditamos que eve ser inserido na formacao inicial disciplinas especificas que
abordem o tema da educacédo especial. Mas, temos no¢do de que apenas esta iniciativa
ndo ira atender todas as necessidades formativas dos professores em uma perspectiva
inclusiva, todavia ela se constituird em espaco de discussdes e ampliard o debate nas
licenciatura e na universidade como um todo. Esta formacdo n&o deve se restringir a
formagé&o inical, uma vez que professor deve vivenciar uma formagdo continuada ou

formag&o em servigo sobre o tema como forma de se qualificar.
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4.2 “E eu nem tinha ideia de que existiam congressos sobre isso”.

A partir da andlise da categoria anterior, podemos observar que 0s cursos de
formacéo de professores de ciéncias da natureza possuem lacunas na matriz curricular
quanto a formagdo na perspectiva da educagédo especial, sendo assim, acreditamos que
além da insercdo de outras disciplinas, ha outros espagos que os licenciandos pode ter
acesso, tais como na participacdo de atividades complementares como congressos,
palestras, oficinas, minicursos que abordem a tematica, pois as atividades
complementares tém a finalidade de enriquecer o processo de ensino e aprendizagem,
privilegiando a complementacdo da formacgéo social e profissional (BRASIL, 2010).
Além de permitir que os licenciando conhe¢cam o que vem sendo produzido na area e
sejam motivados a participarem de projetos de extensdo e pesquisa e incluirem os alunos
publico alvo da educacdo especial através das experiéncias exitosas, que promovem o
aprendizado dos alunos.

Pileggi, et al (2005), corrobora com essa ideia afirmando que as atividades
complementares, ou extraclasse, vém se mostrando cada vez mais relevantes na formacéo
profissional do aluno. Por meio das mesmas o educando pode desenvolver competéncias
ndo contempladas pelas disciplinas em sala de aula. E Silva (2008) acredita que elas
ampliam os horizontes do conhecimento do aluno para além do ambiente da sala de aula
e propiciam a transdisciplinaridade no curriculo.

Pensando nas atividades complementares como um espa¢o de formagéo,
questionou-se os licenciandos se durante a sua formacdo participaram de alguma
atividade académica (congresso, minicursos, oficina, etc.) que abordasse a educacgédo dos

alunos publico alvo da educacéo especial, o resultado pode ser observado no grafico 2:
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Grifico 2 — Participagdo em atividades académicas envolvendo a Educagao Especial

Biologia Fisica Quimica

Fonte: produzido pela pesquisadora a partir dos dados dos questionarios (2017).

Através da andlise do gréafico foi possivel observar que em todos 0s cursos
investigados a maioria dos licenciandos ndo participaram de atividades académicas que
discutissem a educacdo especial, em sua maioria os licenciandos ndo conheciam a
existéncia de eventos que fazem essa discussdo como pode ser observado no excerto a
sequir:

Excerto 10 - Eu nem sabia, nem tinha ideia de que exista congresso sobre isso.
L1/Licenciando em Ciéncias Biologicas

Dessa forma, se faz necessario problematiza-se a pouca divulgacdo dos eventos
especificos da educagdo especial nos cursos de licenciatura em ciéncias da natureza.
Porém, a despeito de alguns licenciandos desconhecerem, esses eventos, durante as
entrevistas pode-se perceber que alguns tiveram a oportunidade de participar de algum
evento que abordasse a educacdo especial, observa-se também que sdo evento especificos
de sua area de ciéncias, que trazem a discussdo através de alguma palestra, oficina ou
minicurso:

Excerto 11 — Teve um simpdsio de biologia em que veio uma professora que
trabalha nessa area e ela mostrou como que é a realidade dentro da sala mesmo
com esses alunos. L6/Licenciando em Ciéncias Biolégicas
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Excerto 12 - Aqui no curso mesmo teve uma mesa redonda, temos um professor que ele
da aula no mestrado e trabalha com a educacéo especial, ele trabalha com alunos surdos
[...] eu ndo lembro muito bem, faz muito tempo, mas eram uma discussdo geral, focando
no ensino de fisica para a educacao especial [...] A com certeza a discussao contribuiu
(com a formacgédo do licenciando) a educacdo especial é um caso a se pensar, tenho
certeza que quando eu entrar numa sala que tiver um aluno que n&o enxerga, por exemplo
eu vou pensar nisso [...]. L8/Licenciando em Fisica

Excerto /3 - Eu vi uma apresentagdo de trabalho, na SBQ de 2015 ld em Aguas de
Lindoia. Eu ndo lembro qual foi o professor, ele falou um pouco sobre isso, mas
nunca participei de uma palestra ou um minicurso. L14/Licenciando em Quimica

Dos participantes entrevistados apenas 32% participaram de algum evento que
discutisse a educacao especial. Podemos ainda, observar que sao 0s mais variados eventos
como mesas redondas, oficinas, minicurso. Destacamos a participacdo como ouvinte do
licenciando L14 em apresentacdo de trabalho, pois é de grande valia para a formacéo do
professor também conhecer o que tem sido pesquisado sobre todos os temas referentes a
educacdo. Destacamos também que a maior participacdo nestes eventos € de alunos dos
cursos de licenciatura em quimica.

A formacao dos professores deve ocorrer nos mais variados meios e espagos
formativos e aos futuros professores devem ser proporcionadas diversas vivéncias de
formagdo, pois a partir delas se constr6i uma identidade docente, ou seja, se desenvolve
um professor mediador da cultura socio historica da humanidade. Para Vigotski (2010)
em seus estudos sobre a pedologia, o desenvolvimento relaciona-se com o meio e o0 que
determina esta influéncia s&o as vivéncias, ou seja, ndo somente experimentar ou viver
uma situacdo, mas vivenciar no sentido da aquisicdo do conhecimento. Pelos relatos
abaixo podemos observar duas vivéncias distintas da discussdo do mesmo tema, a
educacdo especial:

Excerto 14- Eu assisti um minicurso do Gerson Mol sobre a incluséo, ele mostrou
o0 braile para a gente; fez uma dindmica em que uma pessoa me guiava com oS
olhos vendado e do mesmo jeito eu fiz com a outra pessoa (para simular as
dificuldades da deficiéncia.) L15/Licenciando em Quimica

Excerto 15 - Eu participei de uma oficina em Ceres com o pessoal da APAE. Foi
bem legal, eles mostraram o projeto deles. A gente também teve contato com
alguns integrantes do grupo; eles, mostraram algumas das atividades realizadas
como tapetes e pinturas, mas ndo foi voltada para o ensino s foi mesmo para
conhecer o trabalho da APAE. L17/Licenciando em Quimica
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Nos excertos vemos vivéncias dos licenciandos com a educacao especial, uma
vivencia que permite a estes licenciandos, através das dificuldades enfrentadas por uma
pessoa com deficiéncia ou através de artesanatos enxergar estes como sujeitos que
possuem potencialidades, capazes de aprender, sendo assim acredita-se que a participacdo
nesses eventos sensibilizou os licenciandos e estes poderdo ter uma postura de
preocupacdo com a educacdo destes alunos em sala de aula e em outros contextos
educacionais.

De acordo com o pensamento vigotskiano, o aprendizado acontece na medida em
que o sujeito é capaz de internalizar experiéncias culturais, atribuindo a elas novo
contexto e significado. Desta maneira, uma situacdo vivida pode gerar a apreensdo de
determinado conceito, mas ocasionard também muitas outras aprendizagens que ndo eram
previstas inicialmente, pois ao relacionar o conceito com suas vivéncias, seu referencial
pessoal e suas historias, novos saberes serdo incorporados. Assim, quanto mais situacdes
formativas vividas pelos professores e qudo maiores forem as suas possibilidades de
conhecer outros modos de pensar a docéncia, mais ampla serd a sua capacidade de
significacdo acerca do proprio trabalho. (PREZOTTO et al, 2015). Os licenciados
também foram perguntados se a educacédo deveria ser tratada com mais frequéncia nesses

eventos cientificos, como pode ser observado no grafico 3.

Gréfico 3 — Discussdo da educagéo especial nos eventos cientificos.

100% 100%

Biologia Fisica Quimica

Fonte: produzido pela pesquisadora a partir dos dados dos questionarios (2017).
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Pela analise do grafico podemos observar que nos cursos de fisica e quimica 100%
dos futuros professores afirmaram que a discussdo da educagdo especial deveria ocorrer
com mais frequéncias em eventos cientificos; ja no curso de ci€ncias bioldgicas a maioria
(97%) afirmaram que sim, que essa discussdo deveria ocorrer com mais frequéncia, mas
os outros 3% afirmaram que ndo. Acredita-se que isto deve-se ao fato destes 3% nao terem
interesse em dar continuidade na profissdo docente ap6s o término da graduagao, o que ¢
muito comum nos cursos de licenciatura em ciéncias da natureza onde o curso de
bacharelado nao ¢ ofertado. Ao contrario, observou-se durante as entrevistas que alguns
dos licenciandos tem interesse em participar destes eventos, conforme o enunciado

abaixo:

Excerto 16 -/...] Tenho (interesse em participar de eventos que abordem a educagdo
especial), inclusive a gente a partir da inser¢do em um projeto que trabalhou com
a questdo do tato foi com alunos aqui da Universidade, mas eles ndo eram
deficientes, mas queriamos fazer agora com esses alunos. Entdo comegamos a
pesquisar sobre o tema, e eu nem tinha ideia de que existe congresso sobre isso,
com a pesquisa que vimos que realmente tem congressos sobre deficiéncia, a gente
se interessou em fazer um trabalho, mas igual eu te falei a gente ndo tem muita
bagagem para tratar do assunto. L1/Licenciando em Ciéncias Biologicas
Como pode ser verificado no excerto, o licenciando ndo tinha ideia de que existiam
eventos que abordavam a educacdo especial. Foi a partir da inser¢cdo do mesmo em um
projeto que abordava a questdo do tato, e da intencdo de desenvolver este com alunos
publico alvo da educacdo especial que o mesmo realizou uma pesquisa e passou a saber
da existéncia desse tipo de evento cientifico, 0 que mostra a importancia da autonomia do
professor na sua formacéo continuada, ainda que se destaque o papel das redes publicas
na oferta da mesma. No final de sua fala do participante cita ainda que “nio tem muita
bagagem para tratar do assunto”, este mostra ndo se sentir preparados para lidar nem
teoricamente € nem de forma pratica com a educagdo especial, 0 que mostra mais uma
vez que falta a discussdo do tema na formagao inicial de professores.
O licenciando L10 também mostra interesse em participar de eventos que abordem

a educagdo especial:

Excerto 17 - De ouvinte sim para saber, como que seria a pratica que a gente fica
s0 debatendo, mas a gente ndo tem a pratica, ndo sabemos qual seria a forma
ideal de fazer com que os alunos sejam incluidos, de como ensina-los mesmo, de
transmitir o conhecimento eu ndo faco a minima ideia de como que isso deve ser
feito. L10/Licenciando em Fisica
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A partir da analise do excerto, podemos observar que para além do interesse em
participar dos eventos que abordem a educacdo especial, o licenciando destaca que a
pratica com esses alunos deveria ser abordada, a discussdo de como incluir os alunos
publico alvo da educacdo especial e principalmente de como ensina-los, entdo vemos o
anseio e a preocupacao deste futuro professor com sua pratica frente as especificidades
desse publico. Acreditamos que esta discussdo deveria ser feita através da inclusdo de
disciplinas que abordem tanto a teoria quanto a pratica no curriculo de formagdo de
professores, mas o que nao desmerece o fato de que o desenvolvimento deste aluno seja
abordado em minicursos, oficinas, palestras, etc.

A participagdo em eventos, como os descritos pelos licenciandos se mostra como
um espacgo de troca de experiéncias, um momento de constru¢do de conhecimento e de
construcdo de identidade docente. Rego (2014, p. 110) afirma que, “[...] na perspectiva
de Vygotsky, construir conhecimentos implica numa acao partilhada, ja que € atraves dos
outros que as relagdes entre sujeito e objeto de conhecimento sio estabelecidas”. A autora
ainda alega que as interagdes vinculadas ao diadlogo, a cooperacdo e a troca de
informac@es sdo condi¢cdes necessarias para a producdo de conhecimento.

Observamos através dos dados que os licenciandos dos cursos de ciéncias da
natureza nao estdo tendo a oportunidade de participarem de eventos especificos que
abordem a educacéo especial o acaba por ser prejudicial no processo de formacdo desses
sujeitos, pois atividades complementares com eventos, congressos, oficinas e minicursos
preenchem lacunas na formacdo do aluno, lacunas promovidas pelo processo de

aligeiramento da formacéao dos professores.

4.3 - “Cheguei na sala que eu faco estagio e 1a tem alunos com deficiéncia, mas optei
por nio trabalhar especialmente com ele”.

O Estagio Supervisionado é o primeiro contato que a grande maioria dos futuros
professores tem com seu vindouro campo de atuacdo. Onde, por meio da observacao, da
participacao e da regéncia, o licenciando podera refletir sobre e vislumbrar futuras aces
pedagdgicas. E nesse espaco que os licenciandos tero a vivéncia com a heterogeneidade
da sala de aula, principalmente com os alunos publico alvo da educacdo escolar, o que
podera contribuir para a inclusdo escolar e para que ele possa se preparar para lidar com
ela. Sendo assim, os licenciandos participantes da pesquisa foram questionados se durante

a realizacao do estagio tiveram contato com alunos com deficiéncia, transtornos globais
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do desenvolvimento e altas habilidade e/ou superdotacdo e o resultado é descrito no
grafico 4.

Grafico 4 - Contato dos licenciados dos cursos de ciéncias da natureza com alunos
publico alvo da educacéo especial através da disciplina de estagio

Biologia Fisica Quimica

Fonte: produzido pela pesquisadora, a partir dos dados dos questionarios.

Observa-se através dos dados do grafico que nos cursos de ciéncias biologicas e
quimica a metade dos licenciandos teve contato com os alunos publico alvo da educacéao
especial nas disciplinas de estagio, sendo 51% e 57% respectivamente. E, se
considerarmos o total de licenciandos participantes da pesquisa, 50,3% tiveram esse
contado. Este dado confirma a presenca do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotagéo nas escolas e a possibilidade dos
futuros professores terem uma visdo de uma sala heterogénea. Observa-se que os alunos
vivenciaram uma sala de aula com as mais variadas deficiéncias, como pode ser
observado no relato a seguir:

Excerto 18 — Sim, nesse ultimo estagio! Na minha sala de regéncia, por exemplo, tem 3

alunos, 2 com deficiéncia visual e 1 com um pequeno nivel de autismo
[...JL14/Licenciando da Quimica.

O licenciando cita que teve contato com alunos com deficiéncia visual e transtorno
do espectro autista. Nos demais relatos ainda temos a afirmacéo dos licenciandos que
tiveram contato com alunos com sindrome de down, deficiéncia intelectual, deficiéncia

fisica, deficiéncia auditiva, entre outras. Observa-se assim uma gama de deficiéncias que
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os futuros professores encontraram em suas salas de aula e mais uma vez se vé a
necessidade de tratar desse tema na formagé&o inicial de professores e a possibilidade do
estagio proporcionar este contato, seja na forma de observagao ou de regéncia. O estagio
é 0 eixo central na formacdao de professores, pois € atraves dele que o profissional conhece
0s aspectos indispensaveis para a formacédo da construcdo da identidade e dos saberes do
dia-a-dia (PIMENTA & LIMA, 2004). E através do estagio, que o licenciando se imagina
como professor, conhece a realidade escolar e pode colocar em pratica todos os
conhecimentos cientificos e pedagogicos construidos durante a sua formacéo, ou seja, é
0 momento em que o licenciando faz uma relagcdo dialética entre teoria e pratica,
vivenciando a heterogeneidade da sala de aula.

O estagio para a grande maioria dos licenciandos é o primeiro contato com a
experiéncia docente, sendo assim vemos que muitos ao chegarem na sala de aula e se
depararam com os alunos publico alvo da educacdo especial levam um susto, pois em
geral ndo participaram de discussdes acerca de grupos heterogéneos, conforme podemos
observar isso no excerto a seguir:

Excerto 19- Bom, assim foi um susto, mas logo eu me reparei que tinha a

professora de apoio entdo assim foi um alivio, e para falar a verdade eu segui

como os professores normalmente seguem. L18/Licenciando da Quimica

Pela fala de L18 vemos que a presenca do professor de apoio em uma sala de aula
que tem o aluno publico alvo da educacédo especial se mostra como um “alivio”, ou seja,
interpretamos que se h& a presenca do professor de apoio este aluno ndo é minha
responsabilidade, visdo estd comum a maioria dos professores tanto é que o licenciando
afirma que continuou seguindo a aula como os demais professores seguem, portanto
deixando o aluno publico alvo da educacdo especial a cargo somente do professor de
apoio a inclusdo. E preciso superar essa visio de que a educacio especial é realizada pelo
professor de apoio e o professor de AEE, e isso s0 ird acontecer quando a formacéo de
professores proporcionar aos licenciandos uma discussdo de educacao especial critica,
que leve aos futuros professores a refletirem sobre sua pratica com os alunos publico alvo
da educacéo especial.

Um sentimento muito como aos estagiarios quando tem seu primeiro contato com
os alunos publico alvo da educacéo especial € o de incapacidade e medo de ndo conseguir
ensinar o contetdo para o aluno. Angelotti e Conti (2010, p. 3) relatam em uma de suas
pesquisas esse momento inicial do estagiario ao encontrar na sala de aula o aluno publico

alvo da educacdo especial e sentir uma “incapacidade de agdo” diante do aluno:
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Esse sentimento de incapacidade talvez ndo tivesse surgido se, ela,
aluna da licenciatura, antes, tivesse aprendido, entre outras coisas, algo
sobre a surdez ou a linguagem de LIBRAS nas disciplinas de seu curso
de licenciatura. Diante daquela situacdo, Vanessa, como futura
professora, e eu, como sua orientadora de estagio, uma das primeiras
coisas que nos passou pela cabeca foi pensar se conseguiriamos ensinar
matematica para aqueles estudantes. Na hora, ndo nos demos conta de
gue esse ndo era o primeiro de nossos desafios.

Este sentimento pode ser evitado se o licenciando ao cursar a disciplina de estagio
tiver o contato com o aluno publico alvo da educacéo especial e além do contato incluir
este aluno no planejamento de suas aulas, pois o estagio permite ao licenciando vivenciar
arealidade da escola, com relacdo a essa insercdo Pimenta (1991) afirma que esta vivencia
deve proporcionar a possibilidade de um olhar mais centrado e profundo sobre a
complexidade que se instaura em torno do processo de ensino e de aprendizagem que se
desenvolve na realidade educacional, impelindo os alunos a estabelecerem, em torno
dessa “pratica”, um exercicio de reflexao que contribua, por um lado, para a compreensao
de tal realidade, e, por outro, para a constru¢cdo de novos conhecimentos a partir da
realidade da escola.

A vivéncia do estagio é uma oportunidade do licenciando observar a presenca do
aluno publico alvo da educacdo especial e enxergar este como um sujeito com
potencialidade e apto a aprender, mas nem sempre isso acontece, pois o licenciando pode
encontrar na escola uma experiéncia em que os professores ndo desenvolvem atividades
com este aluno e assim reafirmar que como professor regente nao deve se preocupar com
0 processo de ensino e aprendizagem daquele aluno, pois foi esta a experiéncia que teve
durante a sua formacao, e assim acaba reproduzindo o exemplo de seus ex-professores
nas experiéncias vividas como alunos, com relagéo a isso Schnetzler (2000) e Abid (1996)

destacam que:

Que os professores tendem a ndo utilizar os métodos de ensino que lhes
foram artificiosamente ensinados no decorrer de sua formacgéo, mas
somente aqueles que foram usualmente aplicados na sua educagéo, ou
seja, de tanto observarmos como sdo dadas as aulas acabamos por
construir uma concepcao de como deve trabalhar o professorem

No excerto a seguir podemos ver a situacdo em que o licenciando tem contato com
o0 aluno publico alvo da educacéo especial durante o estagio, mas prefere ndo enxergar a

presenca destes alunos em sala de aula:
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Excerto 20 - Olha a gente ndo é focado a fazer isso no estagio, mas acho que cabe ao
aluno decidir isso, quando ele for estagiar, e se ele deparar com um aluno especial no
colégio e se interessar em trabalhar, tem alunos daqui do estagio que fazem isso, mas
ndo é o meu caso. Cheguei no colégio que eu faco estagio, Ia tem (alunos publico alvo da
educacdo especial), mas eu ndo optei por trabalhar especialmente com ele, Ia tem esses
alunos em varias salas, tem alunos com Sindrome de Down, deficiéncia cognitiva,
deficiéncia fisica, mas eu ndo cheguei a trabalhar especificamente com eles néo.
L10/Licenciando da Fisica

Pela fala do licenciando, podemos observar que em seu curso o estagio nao é
focado para a vivéncia com os alunos publico alvo da educacdo especial. E mais, podemos
analisar que o licenciando tem a visdo de que o professor tem a opcdo de escolher
trabalhar ou ndo com o aluno publico alvo da educacéo especial, 0 que vai de desencontro
com a politica da educacao especial. Cartolano (1998) afirma que em nossa sociedade
historicamente cativa de tradigdes culturais e de praticas sociais discriminatdrias, a
educacdo especial ndo tem se constituido, em geral, como parte do contetdo curricular da
formacéo basica, comum, do educador; quase sempre € vista como uma formacéo especial
reservada aqueles que desejam trabalhar com alunos com "necessidades
especiais", diferentes, individuos divergentes sociais, deficientes.

A fala desse licenciando nos leva a pensar que professor esta sendo formado,
que visdo de sociedade esta sendo construida, sabemos o que o professor é o pilar para a
mudanga social, mas se isso nao for trabalhado durante a formacéo o professor chegara a
escola e serd um mero reprodutor do conhecimento cientifico ndo levara os seus alunos a
pensarem e se posicionarem criticamente, portanto ndo causara a mudanca social que
tanto se espera. Corroborando com essa ideia Silva et al (2010, pg. 94) afirma que:

O ato de ensinar requer muito mais do que saber repassar, ou seja,
reproduzir, em sala de aula, determinados conhecimentos aprendidos
no espaco de formacao de professores. O professor que ensina € aquele
junto com o aluno, mediado pela ag&o concreta — o trabalho — possibilita
0 acesso ao saber estabelecido socialmente, cujo contetdo deve incluir
aquilo que de mais expressivo, relevante e avangado a humanidade
produziu.

O excerto 19 ainda nos leva a refletir se essa viséo de escolha em trabalhar como
os alunos publico alvo da educacéo especial é causada pela compreensdo de que este
aluno ndo possui a capacidade de aprender, ou seja, a sua inclusdo deve se apenas no
aspecto de sociabilidade. Acreditamos que a visdo de uma educacdo especial apenas para
0 convivio em sociedade deve ser superada e para que esta se constitua tanto no chdo da

escola quanto no processo de formacao, o professor deve acreditar que o aluno é capaz
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de aprender, assumindo que a funcdo fundamental da escola é a formacéo do sujeito; é
também ensinar o aluno a aprender, ensinar o aluno a ter um método de estudo, criar nele
novas necessidades de conhecimento, comprometer-se com desenvolver sua capacidade
para realizar um estudo independente (MELLO e LUGLE, 2014).

Esperamos que essa constituicdo da educacdo especial, que a apropriacdo pelo
professor de que o aluno publico alvo da educacdo especial é capaz de se desenvolver se
inicia atraves da discussdo desse tema na formac&o inicial e, principalmente, através da
vivéncia com o aluno em sala de aula, ou seja, atraves de uma relacdo dialética entre
teoria e préatica, visando a compreensdo global do processo educacional e a uma pratica
educativa transformadora. O que se observa, através dos dados da pesquisa, é que ainda
ndo se atingiu o ideal nesta modalidade de formagao.

Durante a entrevista os licenciandos foram questionados se tiveram o contato com
os alunos publico alvo da educacéo especial e se durante esse contato incluiram os alunos
em suas atividades de regéncia, dos entrevistados 3 licenciandos afirmaram ter esse
contato e que incluiram o aluno. Deste, 2 acreditam que com a atividade desenvolvida o
aluno se desenvolveu:

Excerto 21 - Na escola que eu fiz 0 estagio, tinha uma aluna com deficiéncia visual; entdo

eu aproveitei 0 gancho da matéria de didatica em que eu fiz um plano de aula voltado

para alunos deficientes visuais eu apliquei uma atividade com ela (uma atividade gréfica
em braile) e o professor da sala me auxiliou também [...] acredito que com essa atividade

ela consegui visualizar mais os graficos, vetores, pois nos possibilitamos a ela um pouco
da abstragdo. L9/Licenciando da Fisica

Observamos que o licenciando elaborar um recurso didatico para facilitar o
aprendizado da aluna, ou seja, o mesmo fez uso de um signo (o grafico em braile) para
mediar o conceito de vetores e garantir assim a apropriagdo da aluna com deficiéncia
visual do conceito trabalhado, de acordo com Aratjo (2009), o conceito de mediacao
passa, necessariamente, pela compreensédo do uso e funcéo dos signos e instrumentos na

formacao das funges psicoldgicas superiores. E segundo Vigotski (2012, p. 47):

Todas as fungdes psiquicas superiores sdo processos mediatizados e 0s
signos sdo 0s meios basicos utilizados para domina-los e dirigi-los. O
signo mediatizador esta incorporado a sua estrutura como uma parte
indispensavel, verdadeiramente central do problema em sua totalidade.
Na formacdo do conceito, esse signo € a palavra que joga primeiro o
papel de meio, e mais tarde se convertera em seu simbolo.

Observamos ainda que o licenciando teve o auxilio do professor regente da turma,

portanto teve a troca de experiéncia com um sujeito mais experiente, e segundo a teoria
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que embase esta pesquisa essa troca de experiéncia com o sujeito mais experiente €
fundamental para o desenvolvimento (VIGOTSKI, 2012), pois a abordagem historico-
cultural prima pela interagdo entre os sujeitos e como esta ¢ positiva para a constitui¢ao
o homem, o que nao ¢ diferente na constituicdo do ser professor, considerando que ¢ na
relagdo com o outro, numa atividade pratica comum, que o sujeito se constitui e se
desenvolve como ser humano (WENZEL , 2013). O ser professor se constitui com e pelos
alunos, para os quais se planeja a aula e com 0s quais se convive cotidianamente, das
experiéncias até entdo vividas conjuntamente e das licbes aprendidas. Do mesmo modo,
o profissional da educacdo é constituido pelos seus parceiros de trabalho, sejam eles
professores, assistentes ou gestores. Sao pessoas com as quais o dialogo se estabelece,
que provocam desequilibrios, incertezas e motivam o deslocamento em busca de novos
aprendizados (PREZOTTO et al, 2015). Desse modo, a troca de experiéncias durante e
apos a formacao se constitui elemento na construcao da identidade docente. Wenzel et al,
(2010) corrobora com essa afirmagdo dizendo que no contexto formativo é
essencialmente na relagdo com o professor do componente curricular como orientador
que os licenciandos passam a se constituir como professores.

O licenciando que buscou a inclusdo do aluno publico alvo da educacdo especial

em sua regéncia, mas acredita que esse ndo desenvolveu conhecimento relata que:

Excerto 22 — Acredito que ele ndo chegou a aprender, porque igual no estagio que a
gente fez, apresentamos uma parddia, ele cantou e dangou com todo mundo, mas falar
que ele aprendeu a matéria, acredito que ndo. L3/Licenciando da Ciéncias Bioldgicas
O licenciando relata que o aluno participou da atividade proposta, uma parddia,
cantando e dancando, e que essa participacao ndo € o suficiente para afirmar que o mesmo
desenvolveu aprendizado. Concordamos com a fala do licenciando, pois a simples
participacdo em uma atividade diferenciada como a desenvolvida ndo é suficiente para
afirmar a apropriacdo do conteldo. Mas acreditamos que além dessa parddia o
licenciando deve ter desenvolvido alguma outra atividade para explicar o conteudo,
observamos que o licenciando ndo relata a participacdo do aluno publico alvo da educacéao
especial em nenhuma outra atividade desenvolvida, 0 que nos leva a pensar se 0 mesmo
foi incluido nessa atividade, pois € muito comum que os professores incluam os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e/ou

superdotacdo em atividades ladicas com a citada, mas no momento de abordar o contetido



153

cientifico deixem o aluno de lado, por acreditar que 0 mesmo nao ¢ capaz de desenvolver
aprendizado, e incluir em atividades Iudicas como forma de convivio social.

E preciso que a formagc&o de professores garanta que os licenciandos superem essa
visdo de que a educacao especial tem o objetivo de garantir o convivio social dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e/ou
superdotacdo, para tanto é preciso que nas discussdes sobre o tema a visdo de que este
aluno possui potencialidades seja ressaltada.

Dos demais licenciando que tiveram o contato com os alunos publico alvo da
educacdo especial, mas que ndo desenvolveram atividades com esses alunos, destacamos

0 seguinte relato:

Excerto 23 - Talvez eu vou falar uma coisa aqui, que eu posso até estar enganado,
nao quero que seja levado para um lado de discriminacéo, eles fazem perguntas
durante a aula, mas eles perguntam coisas que ndo estdo relacionado com o
assunto, por exemplo, vocé esta falando da tabela periddica e eles vao te
perguntar se a gasolina pega fogo, um aluno ja me perguntou isso [...] ele ndo
participava do conteudo, arrumava um jeito de ir além daquilo, porque ele queria
saber se a gasolina pegava fogo, porque ndo apagava com agua e eu estava
discutindo ligacdo quimica, por exemplo. L18/Licenciando da Quimica
Observamos no relato do licenciando algo comum ocorrer nas aulas de ciéncias da
natureza ou em outras disciplinas, perguntas que fogem do contelido que estd sendo
ministrado. Perguntas estas feitas por qualquer aluno presente na sala de aula, aluno em
geral ndo demonstra interesse no contetido, mas quer se ver notado na aula. No caso citado
em que o aluno publico alvo da educacgdo especial faz esse tipo de pergunta, podemos
dizer que 0 mesmo estava querendo participar da aula ministrada pelo licenciando, mas
por ndo estar compreendendo o conteGdo de ligacdes, contetdo este de dificil
compreensdo e que possivelmente precisaria de alguma estratégia didatica diferenciada
que garantisse a aprendizagem do aluno em questao, por ndo estar se sentindo incluido na
aula o aluno pode ter arrumado uma outra forma de chamar a atencéo do licenciando. O
que nos leva a ver a necessidade de que a aula planejada atinja todos os alunos presente
em sala de aula.
Considerando o estagio como um espaco de formacdo, questionou-se aos
licenciandos se os professores orientadores do mesmo incentivam a inclusdo dos alunos

publico alvo da educacéo especial nas aulas, o resultado pode ser observado no gréfico 5.
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Gréfico 5- Incentivo da inclusdo dos alunos publico alvo da educagdo especial nas
regéncias do estagio.

Biologia Fisica Quimica

Fonte: produzido pela pesquisadora, a partir dos dados dos questionarios (2017).

A andlise do grafico nos mostra que apenas no curso de fisica a maioria dos
professores orientadores do estagio (69%) incentivam os licenciandos a incluirem os
alunos publico alvo da educacéo especial nas atividades desenvolvidas no estagio; o que
se mostra muito diferente nos cursos de quimica com 30% dos licenciandos afirmando
que foram incentivados a desenvolverem atividades que incluissem os alunos publico
alvo da educacdo especial e nos cursos de ciéncias bioldgicas com 39%.

Excerto 24- Eu cheguei a comentar com ele (professor orientador do estégio),

perguntando se o aluno tinha necessidade especiais, porque ele estava acompanhado, ele

disse que sim que tinha necessidades especiais, mas ndo deu uma orientacdo de como
trabalhar com esse aluno. L13/Licenciando da Quimica.

E possivel observar na fala do licenciando a auséncia de um direcionamento para
a atuagao do estagiario com os alunos publico alvo da educacao especial. Deste modo,
cabe problematizar o motivo dessa falta de direcionamento, ¢ por falta de conhecimento
do professor formador sobre a educagdo especial, € pela visdo de educacgdo especial do
professor formador, € pela crenca de que este aluno nao € capaz de aprender, enfim, qual

o0 motivo que levou esse professor a ndo aproveitar a oportunidade do interesse do
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licenciando na especificidade do aluno e usar este espago para um momento de formacao,
tanto para o futuro professor quanto para o proprio professor formador aproveitando esta
oportunidade até mesmo como fonte de pesquisa, com relacdo a isso Wartha e Gramacho
(2010) afirmam que a formagao pode ser bem conduzida, de forma critica, com bons
fundamentos pedagogicos, em contato com as escolas, na forma de pesquisa, tentando
superar, nesse processo, o modelo pedagdgico que os licenciandos vivenciaram. Ou seja,
o professor formador perdeu a oportunidade de promover no licenciando uma visao critica
do espaco escolar, uma visao de escola e sala de aula heterogénea, e apenas mostrou ao
futuro professor que ele vai encontrar alunos publico alvo da educagdo especial mas que
nada precisa ser feito para garantir o processo de ensino e aprendizagem do mesmo.

Ainda nesse sentido, Andrade (2005) acredita ainda que o estdgio é uma
importante parte integradora do curriculo, a parte em que o licenciado vai assumir pela
primeira vez a sua identidade profissional e sentir na pele 0 compromisso com o aluno,
com sua familia, com sua comunidade, com a instituicdo escolar que representa sua
inclusdo civilizatéria, com a producdo conjunta de significados em sala de aula, com a
democracia, com o sentido de profissionalismo que implique competéncia-fazer bem o
que Ihe compete.

O estadgio é uma oportunidade impar que garantir uma formacdo inicial na
perspectiva da educacédo especial, pois com o aumento crescente de acesso dos alunos
publico alvo da educacdo especial a escola regular receberd cada ano um nimero maior
deste grupo. Mas o que observamos pelos dados de pesquisa que isso ndo vem
acontecendo nos cursos de licenciatura em ciéncias da natureza, pelo contrério a maioria
dos licenciandos ou € incentivada a deixarem este aluno de lado ou ndo se veem como
professores destes alunos o que demonstra a “exclusdo includente” vivenciada nas
escolas. O que nos leva a questionar como os futuros professores vao trabalhar com estes
alunos se ndo vivenciaram situaces que os levassem a esse aprendizado durante sua
formagé&o, sendo essencial a sua participagdo em todo 0 processo e 0 contato com outro
(professor orientador ou professor do regente da turma) mais experiente. Pois acreditamos
que a pratica docente é uma atividade especificamente humana e culturalmente
construida.

E acreditamos ainda que o estagio se mostra um espaco de formacao tanto inicial
quanto continuada, ou seja, tanto para o licenciando quanto para o professor orientador
que possivelmente ndo vivenciou uma formagéo na perspectiva da educagdo especial,

entdo esse contato com o aluno publico alvo da educacéo especial, bem como com
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professor regente, professor de apoio a inclusao e o professor do AEE se bem aproveitado
seria fundamental para a formagao dos mesmos, pois estes seriam sujeitos ativos no seu
processo de formagao.

Para além do estagio, acreditamos que os licenciandos devem ter outras vivéncias
que proporcionem o contato com o aluno publico alvo da educacéo especial, como nas
atividades do Programa Institucional de Bolsas de Incentivo a Docéncia (Pibid), sendo

assim na préxima categoria a formacao nesse espaco sera discutida.

4.4 - “A gente levou lupas e diferentes minerais, com caracteristicas fisicas diferentes
g p
para mostrar que eles tém arranjos e composicoes diferentes”: o Programas de

Iniciacdo a Docéncia e educacéo especial.

Neste momento buscamos discutir o como a educacao especial ¢ abordada no
Programa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), por considerarmos este como um espago que
contribui com a formacao de professores e que deveria abarcar em suas atividades essa
discussdo. Sendo assim, os licenciados participantes desta pesquisa foram questionados
se participaram deste programa ou outros projetos de extensdo, e o0s resultados sdo

apresentados no gréfico 6.

Grafico 6 — Participagdo em Programas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) ou outros
projetos de extensao.

Biologia Fisica Quimica

Fonte: Produzido pela pesquisadora, a partir dos dados dos questionarios (2017).
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Pela analise do grafico constatou-se que nos cursos de ciéncias bioldgicas 56%
dos licenciandos participaram de programas de iniciacdo a docéncia ou outros projetos de
extensdo; nos cursos de quimica 53% e nos cursos de fisica 46%. Os nimeros indicam
que mais de 50% dos alunos dos cursos ciéncias da natureza participam de algum projeto,
0 que mostra que os futuros professores estdo se preocupando com a pesquisa e extensdo
e, em participar dos mais variados espacos de formacdo durante sua formacao inicia.
Sabe-se que um dos objetivos destes programas, principalmente o Pibid, é o de promover
uma parceria entre a universidade e a escola, permitindo ao licenciando vivenciar a
realidade da escola os dados mostram que os licenciandos em sua maioria participam
destes espacos de formacgdo o que podem significar que estdo vivenciando a realidade
escolar.

Ao discutir sobre as politicas de apoio aos professores iniciantes em municipios
brasileiros, André (2015) aponta a importancia dos programas de parceria entre
universidade e escola, que devem ser valorizados e ampliados para diferentes regides do
pais, porque constituem excelentes alternativas para superar o distanciamento que
historicamente se observa entre os espa¢os da formacéo e os do exercicio profissional.
Além disso, auxiliam os estudantes a se identificarem com a profissdo e favorecem a
insercio a docéncia (ANDRE, 2015, p. 44). Muitas pesquisas voltam-se para estes
programas como o Pibid, mostrando a importancia do mesmo para a formagéo inicial e
para a valorizacdo da profissdo docente.

Do total de participantes que afirmaram ter participado do Programa de Iniciacao
a Docéncia ou projeto de extenséo, a maioria (80%) afirmou que participou do Pibid. Dos
licenciandos que participaram de projetos de extensao, destacamos a fala de um deles que
afirma ter interesse em desenvolver o projeto que participou com os alunos publico alvo
da educacdo especial, em especial com aluno com deficiéncia visual ou baixa visdo por

se tratar de projeto que permite valorizar o cerrado a partir do olfato e tato:

Excerto 24 - Eu trabalhei com um projeto a partir da disciplina de educacdo ambiental
gue a gente teve. N&@o foi com alunos especiais, mas a gente quer estender esse projeto
para estes alunos. O projeto era para conscientizacao da importancia do cerrado, entdo
trabalhamos com a questdo do sentir e do toque, a gente fez uma trilha interpretativa
onde os alunos ficavam de olhos vendados para sentirem os componentes presentes na
trilha. A gente pensou em estender esse trabalho para alunos especiais, mas ainda néo
temos muita bagagem para trabalhar com estes alunos. L1/Licenciandos das Ciéncias
Bioldgicas.
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Ressaltamos na fala de L1 a vontade de desenvolver um trabalho com os alunos
com deficiéncia visual, mas a0 mesmo tempo ele demostra inseguranga ao afirmar “nédo
ter bagagem para trabalhar com estes alunos”, isto ¢ muito comum nos licenciando que
nunca vivenciaram o trabalho com alunos publico alvo da educacéo especial, 0s mesmos
apresentam o0 medo do novo, de experienciar, de trabalhar com esse publico que é
desconhecido para ele. Acredita-se que essa sensac¢ao deve ser muito comum aos futuros
professores no momento em que se deparam com os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidade e superdotacéo; o professor tem o desejo de
incluir o aluno ou até mesmo de desenvolver algum recurso didatico ou metodologia para
facilitar o processo de ensino e aprendizagem desse aluno, mas ndo tem o conhecimento
necessario e em algumas vezes nem sabe onde buscar este conhecimento. Portanto,
destaca-se novamente a necessidade da discussdo da educacdo especial nos cursos de
formacdo inicial em ciéncias da natureza, principalmente a discussdo de como ocorre 0
processo de desenvolvimento desse aluno para facilitar que o professor o inclua nas
atividades.

Durante a entrevista os licenciandos foram questionados novamente sobre a
participacdo no Pibid com o intuito de conhecer mais a fundo como ocorre a formacao
neste espago; do total dos entrevistados, 16 licenciandos afirmaram ter participado do
programa, sendo que destes, 8 tiveram contato com alunos publico alvo da educagdo
especial e destes, 3 realizaram alguma intervengdo com os alunos. Os licenciandos que
tiveram o contato com alunos publico alvo da educacdo especial e ndo desenvolveram
atividades com os mesmos, relatam n&o terem sido incentivados ou que néo tiveram
interesse de incluir estes alunos nas atividades desenvolvidas:

Excerto 25 - Tem, um aluno que é surdo, ele tem a professora que faz 0 acompanhamento
(professora de apoio), mas assim os projetos que a gente desenvolve sdo voltados para
os alunos de maneira geral, ndo tem um projeto especifico para alunos com necessidades
especiais. L2/Licenciandos das Ciéncias Biolégicas.

Excerto 26- Com certeza (E o programa ou o professor orientador te incentivaram incluir
este aluno nas aulas, a desenvolver alguma atividade para ele?) Nada a gente sd vai na
escola e aplica alguma atividade, na maioria das vezes deixa este aluno lado, ja
atendemos muitos alunos na escola, se d& para auxiliar a gente auxilia, mas é dificil de
acontece. O professor orientador ndo falou nada para auxiliar o aluno e nem mesmo 0s
professores da sala de aula, eles pedem para deixar mais para o lado vamos dizer assim
é muito chato. L5/ Licenciandos das Ciéncias Biolégicas.

Através da analise dos excertos, podemos observar que os licenciandos ndo séo

instruidos pelos professores orientadores a incluirem os alunos publico alvo da educacao
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especial nas atividades desenvolvidas e mais alarmante ainda é a afirmacao do excerto 26
de que até os professores supervisores do projeto também néo incentivam levar a presenca
do aluno na sala de aula em consideracdo, esperava-se que este por ter a presencga do aluno
cotidianamente em sala de aula fosse incentivar o licenciando em incluir o aluno de forma
a garantir o seu processo de ensino e aprendizagem.

Observamos mais uma vez que o licenciando afirmam ter o contato com o aluno
publico alvo da educacdo especial, mas este espaco de formacao nédo é aproveitado pelo
sujeito mais experiente, no caso o professor orientador e o professor supervisor, pois este
€ um momento em que o licenciando teria a oportunidade de vivenciar a pratica com o
aluno, tendo a oportunidade de conhecer como se d& o processo de ensino e
aprendizagem, pois a formacao inicial é a oportunidade de desenvolvimento profissional,
e sabemos que o futuro professor ird se deparar com alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidade e/ou superdotacdo em sala de aula, entdo o
mesmo deve ser preparado para isso. Wartha e Gramacho (2010) corroboram com essa
ideia afirmando que os futuros professores s6 poderdo analisar criticamente o ensino e
construir propostas inovadoras se vivenciarem estas propostas em seus cursos de
formacdo. Portanto, é urgente que se mude a concepcao da formacao de professores.

Embora a falta de atencdo ao aluno publico alvo da educagdo especial tenha sido
ressaltado pelos licenciandos no Pibid e também em situacGes de estagio, observa-se nos
excertos a seguir um posicionamento distinto frente a esse publico, vemos licenciandos

que buscaram incluir o aluno na atividade desenvolvida em sala de aula:

Excerto 27- Com o aluno especifico ndo, tentamos incluir ele juntamente com toda a sala,
como era uma sala de EJA, os alunos eram bem diversificados, entdo tentamos fazer
algumas atividades praticas, para tentar alcancar todo mundo [...] montamos uma aula
de minerais, se ndo me engano levamos lupas e diferentes minerais, com caracteristicas
fisicas diferentes para mostrar que eles tem arranjos e composicdes diferente; eles
ficaram super empolgados vendo ali as configuracdes e conseguindo diferenciar o0s
minerais. L6/Licenciando de Ciéncias Bioldgicas

Excerto 28 — Tivemos contato com uma aluna deficiente visual. Percebemos que na fisica
onde precisa desenhar para o pessoal entender, como ela ndo tinha esse recurso ela
ficava muito perdida e nos contava isso, entdo pensamos em desenvolver alguns materiais
para auxiliar nessa visualizacao [...Jtentamos trabalhar alguns conceitos de grafico, de
vetor conceitos mais gerais que eram a dificuldade que ela fala ter, tentamos facilitar a
visualizacéo [...], elaboramos uns pontinhos assim ((mostra como eram os pontinhos na
mesa se referindo ao uso do braile)) para montar os eixos cartesianos e a partir da
ligacdo destes pontinhos ela formava uma funcdo que dava origem a um grafico.
L9/Licenciando da Fisica
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Excerto 29 - NOs estamos orientando na feira de ciéncias, que vai acontecer dia primeiro
de novembro e tem uma aluna especial, ela tem uma deficiéncia visual e a gente esta
pensando em alguma coisa para que ela possa participar da feira, conversando com a
coordenadora da escola, ela disse para fazer uma coisa bem simples porque senéo ela
nao ia conseguir participar ou explicar o experimento. Ela (a coordenadora) disse para
pegar um modelo da molécula de &gua, fazer a sua estrutura, com bolinhas de isopor e
pedir para ela explicar que o hidrogénio seriam as bolinhas menores e 0 oxigénio a
bolinha maior s6 isso [...]. L16/Licencianda em Quimica.

Excerto 30- Desenvolvemos algumas atividades com uma aluna especial. ((O
contetido trabalhado com os demais alunos e com ela foi 0 mesmo?)) N&o. ((Por
que néo trabalharam o mesmo conteido?)) Porque a sala ja tinha passado desse
contetdo [...] era o conteudo de vetor, grandezas escaleres vetoriais, € um
conteudo fundamental para todos anos da fisica e ela ndo conseguir visualizar

muito bem, ela mesmo havia falado isso com a gente, por isso escolhemos esse e

trabalhos com ela fora da sala. ((Por que a escolha de tirar ela de sala de aula e

ndo trabalhar com ela e com os demais alunos?)) Porque ai a gente estaria

congelando a aula, a gente teria que voltar com todo mundo, assim acho que o

professor ndo ia gostar muito disso [...] Acredito que daria para trabalhar com

todos os alunos. L5/Licenciando da Fisica

O licenciando de ciéncias bioldgicas cita que desenvolveu atividades em uma
escola de EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), que segundo ele da muita importancia
para a diversidade e inclusdo, ndo s6 do aluno publico alvo da educacgéo especial, mas de
todos alunos da sala. O licenciando também buscou fazer essa inclusdo, bem como
garantir o processo de ensino e aprendizagem através de uma atividade pratica que
abordava os conhecimentos do arranjo e composi¢do dos minerais. Quando o licenciando
afirma que “eles ficaram super empolgados vendo as configuragdes e conseguindo
diferenciar os minerais”, podemos observar que todos os alunos participaram da atividade
proposta e construiram conhecimento sobre o arranjo e composicao dos minerais.

Destacamos o fato do licenciando desenvolver uma atividade pratica e incluir o
aluno publico alvo da educacdo especial, ja que para a area das ciéncias da natureza a
experimentacéo facilita a compreensdo de muitos conhecimentos cientificos, e o que se
observa é que o professor acredita que esse aluno ndo é capaz de participar desse tipo de
atividade pela sua deficiéncia.

Mas isto pode ser superado, como pode ser observado no trabalho de Nunes et al
(2010) intitulado: “Propostas de atividades experimentais elaboradas por futuros
professores de Quimica para alunos com deficiéncia visual” no evento XV Encontro
Nacional de Ensino de Quimica (XV ENEQ) que discute roteiros experimentais
elaborados por alunos do 6° periodo de um curso de Quimica — modalidade Licenciatura,

matriculados em uma disciplina que discute a insercdo de atividades experimentais em
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aulas de Quimica, adequado as especificidades educacionais de alunos com deficiéncia
visual e alunos videntes. Observa-se que os alunos, ao elaborarem seus roteiros levaram
em consideracdo as especificidades da deficiéncia, mas que os roteiros elaborados
pudessem ser aplicados em uma aula com alunos com e sem deficiéncia. Através do
trabalho de Nunes et al (2010) observou-se que é possivel que os aluno publico alvo da
educacdo especial participem de atividades experimentais se estas levarem em
consideracdo as suas especificidade e potencialidades. Vigotski (1997, p. 21) afirma que
h& um sistema de compensacao:

Se algum 6rgdo, devido a deficiéncia morfoldgica ou funcional, ndo
cumpre seu trabalho, entdo o sistema nervoso central e o aparato
psiquico assumem a tarefa de compensar o funcionamento insuficiente
do o6rgdo, criando sobre este ou sobre a funcdo, uma superestrutura
psiquica que tem a tendéncia de assegurar o organismo no ponto débil
ameacado.

Para Vigotski (1997) a deficiéncia € muito mais uma construcdo social do que
bioldgica e por isto, este sujeito e capaz de se constituir como homem e de se desenvolver.
A pessoa com deficiéncia, seja qual for ela e em que nivel de comprometimento se
apresenta, tal como todas as demais, deve ter oportunidades de se apropriar daquilo que
estd no plano social, publico, levando a sua esfera ou ao seu dominio particular, privado,
ndo so o que se refere aos valores e saberes do convivio cotidiano, mas também o que se
refere aos conteddos cientificos, isso € possivel a partir do momento em que as
potencialidades dessa pessoa sdo levadas em consideracdo. Ou seja, o licenciando nao
olhou para as limita¢des do aluno, mas sim para as suas potencialidades garantindo assim
0 desenvolvimento do mesmo. Sendo assim, acredita-se que a participacdo do
licenciando em um programa que possibilitou a sua aproximagéo com o cotidiano escolar
e principalmente com o planejamento de aulas para uma turma heterogénea foi
fundamental na formacao inicia. Este vivenciou uma formacéo que permitiu observar que
alunos publico alvo da educacdo especial possuem potencialidades e sdo capazes de

aprender. A atividade experimental também aparece na fala de L16:

Excerto 31 - Na escola que a gente trabalha temos no periodo vespertino 3 alunos
com deficiéncia, um é visual e os outros eu ndo sei dizer o que eles tém, mas eles
tém professor de apoio. ((Mas o programa e vocé mais especificamente desenvolve
alguma atividade diferenciada ou tenta incluir estes esses alunos nas aulas?))
Nao muito dificil [...] a gente faz apenas intervengoes, ndo podemos dar aula, por
exemplo, em alguma disciplina, ou melhor conteudo que os alunos tenham mais
dificuldade, a gente faz uma oficina, algum experimento e leva para fazer com a
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turma para facilitar a aprendizagem deles. ((No caso de um experimento vocés
realizam ou no laboratorio ou em sala, o aluno com deficiéncia participa? Ele
fica em sala com vocés? O que acontece com esse aluno?)). Ele participa, a gente
tenta incluir, mas é um pouco complicado até mesmo porque a gente ndo tem muita
formagdo para isso. LI16 Licencianda em Quimica

O licenciando afirma que na escola que o projeto atua possui alunos publico alvo
da educacdo, mas ao ser questionado se eles tentam incluir o aluno nas atividades
desenvolvidas logo 0 mesmo afirma que: “Nao muito dificil”, vemos nessa fala que o
licenciando acredita que incluir ¢ muito dificil de ser feito, possivelmente por ser um
aluno que precisa de uma atencao mais especifica e por ele ndo ser sido orientado em
como fazer isso. Ao continuar a entrevista o licenciando afirma que no projeto eles
realizam atividades pontuais como oficinas e atividades experimentais, a partir disso o
mesmo ¢ questionado sobre a participacao do aluno nessas atividades experimentais e
afirma: “ele participa, a gente tenta incluir, mas ¢ um pouco complicado até mesmo
porque a gente ndo tem muita formacdo para isso”. A fala do licenciando nos leva a
refletir em como se da a participagdo do aluno publico alvo na atividade experimental se
logo em seguida ele assegura que ¢ complicado e que ndo tem formacao para isso, serd
que o aluno ndo fica apenas em sala, observando de longe a atividade sendo desenvolvida.
E mais uma vez fica evidente a necessidade de se garantir uma formacao inicial para os
futuros professores de ciéncias da natureza.

Nos excertos 28, 29 e 30 também podemos observar uma preocupacdo dos
licenciandos em incluirem os alunos publico alvo da educacdo especial nas aulas e
atividades desenvolvidas. No excerto 28 o licenciando elaborou uma forma de trabalhar
graficos e vetores com uma aluna com deficiéncia visual através do braile, isso a partir
de uma conversa com a prépria aluna que relatou a dificuldade, sendo assim o licenciando
buscou uma forma de compensar a sua deficiéncia e garantir o seu aprendizado. Com

relacdo a compensacao Vigotski (1997, p. 47) afirma que:

[...] Crer que qualquer deficiéncia se compensaré é tdo ingénuo como
pensar que qualquer enfermidade termina indubitavelmente na
recuperacgdo. Principalmente necessitamos de critério e realismo na
valorizacdo, sabemos que as tarefas da supercompensacdo de tais
deficiéncias como a cegueira e a surdez sdo enormes, enquanto que o
fluxo compensatorio é pobre e escasso; o caminho do desenvolvimento
é extraordinariamente dificil mas, por isso, é t&0 mais importante
conhecer a direcao correta.
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A compensacao refere-se ao processo substitutivo que garante o desenvolvimento,
ou seja, quando uma ou mais vias de apreensdo do mundo e de expressdo ndo estdo
integras ou ndo podem ser formadas, o individuo pode eleger outras que estejam integras.
Isto Ihe permite estar no mundo e com ele se relacionar. Acontece, no entanto, que em
alguns casos o individuo ndo apenas compensa o que lhe falta, mas vai além. Ele pode
compensar, isto € apresentar um grau de adaptacdo na area em que tinha limites bioldgicos
a um nivel acima da média esperada para a sociedade na qual esté inserido e na qual se
humaniza (COELHO; BARROCO; SIERRA, 2011).

Os autores ainda evidenciam que estamos diante de uma teoria que ndo valoriza e
se conforma com o sofrimento e com os limites bioldgicos, e sim com a superagéo destes,
impulsionando para o estabelecimento de novos posicionamentos a respeito de velhas
questdes, como a de que deficiéncia seja fator de impedimento ao desenvolvimento. Essa
concepcdo, de que a deficiéncia ndo é somente uma debilidade, mas também
potencialidade, resulta em uma importante referéncia em favor das possibilidades para o
pedagogo, o psicdlogo e a outros profissionais em seus trabalhos junto a educacgdo
(COELHO; BARROCO; SIERRA, 2011).

E no excerto 29, observamos que o licenciando tentou buscar a incluir o aluno em
uma atividade que estava sendo desenvolvida na escola a feira de ciéncias e para isto
procurou o auxilio da coordenadora da escola (sujeito mais experiente), acredita-se que
essa busca ocorreu devido a falta de conhecimento do licenciando frente a deficiéncia e
em como auxiliar na participacdo da aluna na atividade. Mas através da fala do
licenciando vemos que a busca foi frustrada, pois o licenciando recebeu a orientagdo de
realizar uma “coisa bem simples”.

Vemos a crenca de que a aluna ndo possui a capacidade de ter a ideia e de
desenvolver um projeto que fosse do seu interesse e ainda a potencialidade de desenvolver
conhecimento, ou seja, a orientacdo da mesma é para que o licenciando elaborem uma
estrutura deem para a aluna e a coloquei Ia com os demais colegas, 0 que nos leva a refletir
onde esta a inclusdo nessa participacdo da aluna na feira de ciéncias, porque ndo inserir a
aluna em algum grupo em que ela pudesse trabalhar em colaboragcdo com os colegas e
assim se desenvolver a partir de suas potencialidades. Portanto, vemos que a escola ndo
é inclusiva e que isto é passado aos futuros professores ao vivenciarem experiéncias de
formagéo neste espaco. Rego (1995, p. 110) diz que, “[...] na perspectiva de Vygotsky,
construir conhecimentos implica numa acéo partilhada, j& que é através dos outros que as

relacdes entre sujeito e objeto de conhecimento sdo estabelecidas™. A autora ainda afirma
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que as interacdes vinculadas ao dialogo, a cooperacdo e a troca de informacbes sdo
condicBes necessarias para a producdo de conhecimentos.

No excerto 30, observamos que o licenciando observou uma dificuldade da aluna
com deficiéncia e tentou desenvolver uma atividade para contribuir com o processo de
ensino e aprendizagem da mesma ja que o contetdo em questdo é fundamental para ao
aprendizado de fisica. Mas para desenvolver a atividade com a aluna 0 mesmo a tirou de
sala de aula, e quando questionado sobre o motivo de tirar a aluna da sala o licenciando
afirma que: “Porque ai a gente estaria congelando a aula, a gente teria que voltar com
todo mundo, assim acho que o professor nao ia gostar muito disso”. Ao retirar a aluna de
sala de aula o licenciando vai contra as ideias de incluséo e apenas repete uma pratica que
é comum nas escolas ditas inclusivas, mas nos questionamos esse licenciando sabe o que
é inclusdo? Alguém o orientou que a ndo tirar a aluna da sala de aula ou o professor
regente se sentiu aliviado por naquela aula ndo ter a presenca da aluna, muitos sdo os
questionamentos feitos e ha muito ainda se fazer para que a inclusdo escolar se efetive.
Destacamos a visdo o licenciando em relagéo a dificuldade da aluna e sua intengéo em
buscar uma forma de sanar a dificuldade apresentada pela mesma, mas salientamos a
necessidade nesse momento do sujeito mais experiente para orientar como se deve ocorrer
ainclus&o. No excerto a seguir vemos o relato do licenciando que buscou no seu professor
orientador do Pibid auxilio para a realizacdo de uma atividade com alunos publico alvo
da educacéo especial:

Excerto 32 - Nos que propomos de elaborar uma atividade para ajudar a aluna, porque
no Pibid a gente prop8e muito o que vamos fazer e desenvolver, partiu da gente mesmo.
((Mas vocés tiveram auxilio do professor orientador ou buscaram internet, literatura,
etc.?)) [...] Ele contribuiu muito, mas a maior parte foi a gente procurando por fora
mesmo, mas ele é muito disposto a ajudar. ((Vocés estudaram as especificidades da
deficiéncia teoricamente, leram algum trabalho?)) [..] O professor Lucas ele
disponibilizou um livro que ele tem sobre préaticas para com alunos cegos, depois disso a
gente teve uma ideia de como &, porque o livro ele relata exatamente como foi a aula,
lendo a gente teve uma ideia de como trabalhar com um aluno cego que é um pouco
diferente. L9/Licenciando da Fisica

Vemos que o licenciando teve a iniciativa, mas teve também o auxilio do professor
supervisor do Pibid (sujeito mais experiente), ou seja, foi um momento de troca de
experiéncia, de discussdo sobre o tema, de incentivo para a realizagédo do trabalho com o
aluno publico alvo da educagdo especial. No mesmo sentido, Mizukami (2013) fala da
necessidade do trabalho colaborativo, das socializagdes e trocas de experiéncias ainda na

formacdo inicial. O autor entende que “[...] é preciso, pois, comecar a vivé-las nos cursos
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de formacéo inicial; de modo a serem instalados, nesse momento formativo, atitudes
investigativas ¢ comprometimento com a autoformacao” (MIZUKAMI, 2013, p. 27).
Vemos nesse momento como a orientacdo e o incentivo séo importantes no processo de
formacdo dos futuros professores, mesmo com a iniciativa sendo dos licenciandos o
professor formador estava disposto a contribuir emprestou material para a pesquisa, enfim
viu a importancia dessa experiéncia para a formacao do licenciando. Acreditamos que
este ser4 um professor que o vé os alunos publico alvo da educacdo especial na sala de
aula e preocupado com o processo de ensino e aprendizagem dos mesmos. E que as
vivéncias da formacéo inicial podem influenciar na construcédo profissional qualificado.

Programas como o Pibid tem se consolidado com uma iniciativa muito importante
no que diz respeito a formagdo inicial dos académicos das licenciaturas. Este vem
preencher lacunas existente na maioria dos curriculos dos cursos de licenciatura,
especialmente nos cursos de licenciatura em ciéncias da natureza. Estes programas
aproximam o licenciando da realidade escolar, espaco que proporciona uma rica formagéo
e contribuiu com a criacdo da identidade docente. Nele os licenciandos lidam com
situacOes reais e podem refletir sobre elas e assim se preparar para 0 que irdo enfrentar
quando se formarem. Portanto, € um espaco privilegiado a busca de reflexdes, aquisicdo
de conhecimentos e implicacGes praticas. Concomitantemente permite a interacdo entre
os licenciandos e os professores da escola (sujeitos mais experientes) e que podem
contribuir também com a formacéo inicial dos licenciados ou ainda com a formacéo
continuada dos professores de ciéncias da natureza, aproximando formacéo inicial e
continuada.

Mas ainda vemos que mesmo nesse espaco pouco tem se discutido sobre a
educacdo especial, alguns poucos licenciando buscam desenvolver alguma atividade para
garantir o processo de ensino e aprendizagem dos alunos publico alvo da educacdo mas
ndo possuem uma orientacdo correta de como o processo de inclusdo deve ocorrer e
acabam por desenvolver atividades de formas erroneas ou ainda em vez de incluir o aluno
acabar excluido. Mas valorizamos essas tentativas, pois é através delas e de sua reflexdo
que iremos construir uma educacgéo especial forte.

A formacdo inicial, numa perspectiva social, supera o estigio de iniciativas
individuais para aperfeicoamento proprio ou necessidade pessoal porque se insere como
um direito dos professores, possibilitando-lhes o inicio da construcéo de sua identidade e
a profissionalizagdo. A participacdo no Pibid também permite que o licenciando conheca

0 espaco fisico da escola com isso que conheca o0s servicos de apoio que sdo oferecidos
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aos alunos publico alvo da educacao especial, sendo assim, a seguir discutiremos esses

servigos e se eles sdo apresentados aos futuros professores durante a formagéo inicial.
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CAPITULO V. FORMACAO E ATUACAO DOS PROFESSORES
FORMADORES DOS CURSOS DE CIENCIAS DA NATUREZA.

A formagdo para a educacao especial deve ser iniciada durante a graduagdo; sendo
assim, ¢ importante compreender o papel dos formadores nesse processo. Acredita-se que
para compreender como ocorre a formacao inicial dos licenciandos dos cursos de ciéncias
da natureza na perspectiva da educagao especial se faz necessario analisar a formacao e a
atuacdo destes profissionais formadores nesta direcdo. Pensando nisso realizou-se

entrevistas com os coordenadores dos cursos e os dados serdo apresentados a seguir:

5.1 — “Eu sei que profissao docente tem um certo grau de desaprovaciao”: a politica
de desvalorizac¢ao e desprofissionalizacao

A profissdo docente é um dos oficios mais antigos e importantes do mundo. E sem
duvida, sempre esteve presente em toda nossa formacao escolar e, sua representacao veem
passando por fortes mudancas em nossa sociedade. Vimos nos capitulos iniciais todo o
processo histérico da formacao de professores no nosso pais, essa construcao histérica foi
possivel notar que sempre houve pouca preocupacao com a formacéao destes sujeitos, que
a partir da sua formacéo de trabalho o ensinar sdo capazes de garantir uma transformacéo
social.

A cada dia vemos uma politica nacional pouca preocupada em garantir uma
formacdo de qualidade aos profissionais da educacdo, politica, essa baseada no
desenvolvimento de competéncias do professor o que fica muito claro na Proposta de
diretrizes para a formacdo inicial de professores de educacdo basica em curso de nivel
superior (BRASIL, 2000) acreditando que dessa forma ira resolver os problemas da
escola, vemos que a politica se baseia no em uma logica de treinamento do professor,
treinamento para garantir que o mesmo ndo faca o aluno a pensar, nds concordamos com
Duarte (1993, 1996) de que o desafio da escola esta em encaminhar os individuos para
refletir sobre os conhecimentos, como a ciéncia., a arte, a filosofia, a moral e a politica.
Mas isso s0 possivel com uma formacdo de qualidade que garanta ao professor a
apropriagdo do conhecimento produzido e acumulado pelos homens, para que seja
possibilitado ao aluno ndo s6 ter acesso a ele como se situarem e se compreenderem
dentro do processo social contemporaneo (FACCI, 2004).

Ao analisar as entrevistas dos coordenadores vemos que um deles cita a politica

como um instrumento utilizado contra a classe dos professores:
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Excerto 33 -Cada dia mais a politica do pais se mostra contra essa classe, ndo sé do
ensino superior mais do ensino basico também. C5/Coordenador da Fisica.

Acreditamos que ao citar que a politica do nosso pais se mostra contra a classe dos
professores o coordenador que dizer da desvalorizacdo que esta profissdo tem em nosso
pais, com os baixos salarios, carga horarias altas que dificultam a busca por uma formacao
continuada, planos de carreira nacional, a sobrecarga da profissdo que tem que dar conta
de tudo sem apoio, enfim por uma gama infinita de motivos. Os excertos apresentados a
seguir demostram o que observamos em todos 0s coordenadores ao questionarmos como
0S mesmos veem a profissdo docente:

Excerto 34 - Eu acho de suma importancia a profissdao docente, mas € muito mal
valorizada. E mal valorizada em todos os sentidos mas principalmente no
financeiramente. Essa semana a gente estava fazendo a divulgacao do curso, porque nos
vamos ter o processo seletivo e aqui na quimica a gente costuma nao ter muitos alunos,
entdo temos que fazer uma divulgacdo macica, mas infelizmente quando vou fazer essa
divulgacao eu me sinto mentindo para o aluno, sabe para divulgar eu preciso falar que o
curso é bom, que quando ele terminar o curso vai ingressar no mercado de trabalho, vai
ter boas oportunidades, mas infelizmente no atual cenério, principalmente no estado de
Goias ndo é isso que acontece, o licenciado é mal valorizado, ainda mais com essa PEC
que deve estar saindo por ai, permitindo pessoas que nao sdo licenciadas a ministrarem
aulas, entdo eu acho que € uma profissdo importantissima, mas € muito mal valorizada.
C8/Coordenador da Quimica.

Excerto 35 - Acho que o grande problema é que ninguém quer dar aula, e isso ndo vem
de hoje vem da época que eu fiz graduacao, acho que agora ela s6 piorou, digamos que
agora chegou no estopim. E existe uma falta de respeito muito grande também,
principalmente nas esferas sociais, vocé ndo tem um respeito com o profissional professor
igual vocé tem com um médico, por exemplo. C3/Coordenador da Ciéncias Bioldgicas

Vemos no excerto 34 que o coordenador consideracdo a profissdo docente
importante mas desvalorizada principalmente financeiramente e, mais do que isso a
preocupacdo com os futuros professores, com a pouca atracdo que esta profissdo tem, e
isto é visto claramente com a diminuicdo dos ingressantes nos cursos de licenciatura.
Gatti e Barretto (2009, p. 247) corroboram com a afirmagdo apresentada pelo
coordenador, ao explicitar que "os salarios recebidos pelos professores ndo sdo tdo
compensadores, especialmente em relacdo as tarefas que lhe sdo atribuidas”. Nesse
sentido, a escolha por seguir uma carreira no magistério esta cada vez menos desejada, a
baixa atratividade da profissdo, faz com que o nimero de pessoas que optam por uma

licenciatura venha decaindo gradativamente.
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Ja no excerto 35 vemos o coordenador ressaltar a pouca visibilidade que a
profissdo docente tem socialmente, que se trata de um visdo também pautada na
desvalorizacédo, Vicentini e Lugli (2009) ponderam, como esse quadro da situacdo atual
do professorado no Brasil se produz uma imagem dos seus membros que pode ser
sintetizada da seguinte forma: um profissional mal preparado e com uma remuneracéo
insuficiente que goza de pouco prestigio na sociedade e cuja legitimidade estd sob
constante ameaca.

Na fala de C7 também vemos a questdo da desvalorizacdo, mas destacamos o
momento em que o coordenador relata que foi preciso ir em busca do aluno para o curso

de licenciatura, para garantir uma concorréncia para que o mesmo nao fosse fechado:

Excerto 36 - No atual quadro que nos encontramos ta meio tenso, eu sempre fui muito
positiva com tudo eu sempre acreditei tive muitas ideologias mais eu acho que a gente ta
num momento que deu uma baqueada, eu trabalho formacéo de professores, trabalho
motivagdo dos professores com os meninos, eu trabalho com a valorizagéo da carreira,
eu trabalho com eles a importancia da licenciatura [...] mostro o lado bom da carreira,
porque apesar da gente estar passando por um momento dificil por varios cenarios né
pela reforma do Ensino Médio pela questdo das OS no estado de Goias questdo da a
gente estar com um problema aqui na UEG também do redesenho institucional que teve
a possibilidade da suspensdo dos cursos de licenciatura que a gente teve que fazer um
rebolico para manter a concorréncia por senao ia ser suspenso é eu falo que foram varias
guestdes que que nos leva hoje a fortalecer esse trabalho com os meninos [...] entdo hoje
esta dificil argumentar para o menino que realmente vai ser interessante para ele ser
professor, pois a OS ela abalou muito a nossa estrutura, porque era uma profissao
interessante onde vocé tinha estabilidade, o que eu acho interessante na carreira é a
guestdo da autonomia de trabalho o dinamismo, a flexibilidade, a questao ideoldgica de
poder transformar e mudar pessoas|...] C7/Coordenador da Quimica-

Vemos a fala do coordenador um apelo por urgéncia, na valorizacédo do professor,
por politicas publicas que se preocupem em garantir cursos de formacao inicial efetivos
na preparacdo de um bom profissional. O relatério Escassez de Professores no Ensino
Médio: Propostas Estruturais e Emergenciais (BRASIL, 2007) mostra que o
financiamento insuficiente da Educacdo resulta na baixa remuneracdo do professor, e,
consequentemente, na desvalorizacdo do mesmo. Esse fato leva os alunos a ingressarem
em numero cada vez menor nos cursos de Licenciatura, 0 que acarreta em escassez de
professores no ensino médio, especialmente nas disciplinas das Ciéncias Exatas e da
Natureza. Enfrentamos uma falta de professores na area de ciéncias da natureza, sendo

que esta deveria ser outra preocupacgdo a mais dos 6rgdos publicos incentivar o ingresso
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em cursos de licenciatura nas areas em que a defasagem de professor, mas vemos um
posicionamento contrério que busca fechar

Acreditamos que a fala do coordenador se mostra como reflexo da politica atual
de que qualquer um pode ser professor, de que ndo é preciso ter uma formacdo para
ensinar entdo ndo sdo necessarios manter cursos de formacdo de qualidade aos
professores, ou seja, ocorre uma valorizagao das desprofissionalizacdo, com relagao a isso
Lib&neo (1999, p. 43) afirma que:

A desprofissionalizacdo afeta diretamente o status social da profisséo
em decorréncia dos baixos salarios, precéria formagao tedrico-prética,
falta de carreira, deficientes condi¢des de trabalho. Com o descrédito
da profissdo, as consequéncias sdo inevitaveis: abandono de sala de aula
em busca de outro trabalho, reducdo da procura dos cursos de
licenciatura, escolha de cursos de licenciatura ou pedagogia como
altima opgéo (em muitos casos, sdo alunos que obtiveram classificagéo
mais baixa no vestibular), falta de motivacdo dos alunos matriculados
para continuar o curso.

Ainda temos a visdo de alguns coordenadores que acreditam que a falta de
valorizacgdo da profissional docente se da pela falta de interesse do profissional em buscar
uma formacéo continuada:

Excerto 37 - Eu sei que profissdo docente tem um certo grau de desaprovagéo, mas essa

desaprovacdo as vezes, € sustentada pelo fato de que alguns docentes ndo querem se

especializar o suficiente. Entdo algumas pessoas me falam “a professor ndo ganha
nada”, e isso ndo é necessariamente verdade, isso vai depender do quanto vocé se dedica

e se especializa, até chegar em um nivel em que vocé vai ganhar o suficiente. Entéo, eu

acho que professor é uma carreira muito boa, s6 que é preciso se especializar bastante

para chegar nesse nivel (nivel de ganhar bem). C4/Coordenador da Fisica. Formacao
continuada

Vemos que o coordenador acredita que atraves da especializacdo o professor tem
uma maior valorizagéo, principalmente financeira, 0 que nos leva a questionar em que
momento um professor da educacdo basica vai em busca dessa especializacao se é preciso
gue o0 mesmo trabalhe com carga horaria maxima para garantir o sustento de sua familia;
e 0 tempo para essa especializacdo; e as vagas nos cursos de pds-graduacdo existem para
todos os professores interessados. Os professores devem ser valorizados com salarios
dignos e com oportunidades de se profissionaliza de forma que isso nao prejudique o seu
trabalho e também orgamento.

Acreditamos que a formacgdo continuada seja um momento de apropriacdo de
conhecimento e que pode contribuir para melhorar no aprendizado do aluno, para tanto a

formacéo continuada deva atender as necessidades do professor no seu cotidiano, ela ndo
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pode ser entendida como um receituario, ou seja, um conjunto de modelos metodoldgicos
e/ou lista de conteidos que, se seguidos, serdo a solucao para os problemas. Os processos
de formacdo continuada podem ser valiosissimos, se conseguirem aproximar oS
pressupostos tedricos e a pratica pedagdgica. A formacédo continuada deve ser capaz de
conscientizar o professor de que teoria e pratica sao “dois lados da mesma moeda”, que a
teoria 0 ajuda a compreender melhor a sua pratica e a Ihe dar sentido e, consequentemente,
que a pratica proporciona melhor entendimento da teoria ou, ainda, revela a necessidade
de nela fundamentar-se (CHIMENTAO, 2009).

Os dados nos mostram que os coordenadores veem a carreira docente como
desvalorizada em todos os sentidos e também que se preocupam com o futuro dos cursos
de formac&o de professores, pois h& pouca procura pelos cursos de licenciatura e isto sO
sera diferente quando houver uma valorizacdo da carreira docente (SHULMAN, 2005),
que inclui aumento dos salarios, diminuicdo da carga horéria, elaboracdo de um plano de
carreira nacional, melhor formacéo, além de fornecimento de condicfes decentes de
trabalho, como salas de aula com um ndmero reduzido de alunos. Freire (2015), também
afirma que é necessario engajar na luta em prol do respeito a Educacédo e por melhores

salarios.

5.2 - “Ainda é uma caréncia minha”: a formacao dos professores formadores.

Os professores formadores sdo essenciais para se garantir uma formacao inicial de
qualidade; desta forma, acredita-se que o mesmo deve ser preparado para orientar 0s
licenciandos frente a qualquer situacdo que 0s mesmos possam encontrar na sala de aula,
especialmente como aluno publico alvo da educacdo especial uma vez que, este tem
direito ao acesso e permanéncia na escola regular. Sendo assim, vé-se a necessidade da
educacdo especial ser discutida na formacdo inicial, e isto s6 acontecera se tivermos
formadores aptos a realizarem essa discussdo. Segundo Vilela-Ribeiro (2011) a formacao
de docentes universitarios para a educacao especial é tema ainda incipiente em pesquisas,
entretanto, o desafio estd sendo lancado cotidianamente a todos os docentes das
Universidades na medida em que aumentam todos 0s anos o0 nimero de pessoas com
deficiéncia ingressando no ensino superior. Ainda sobre os docentes universitarios, as
pesquisas demonstram que realmente ndo ha pessoas suficientemente preparadas para
efetivar as mudancgas que a incluséo exige. Portanto, sdo realizadas poucas pesquisas

voltadas para a formacéo necessaria a um professor formador para garantir que o futuro
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professor chega a escola preparado para lidar com a especificidades desses alunos levando
em consideracao as suas potencialidades.

Codd (1999) acredita que o despreparo docente nesse sentido pode ser atribuido a
falta de discussdes na formacao inicial, excessiva carga de trabalho, inUmeras atividades
a serem realizadas extraclasse (pesquisa e extensdo), além de questdes administrativas e
burocraticas caracteristicas do trabalho do docente de ensino superior. Concordamos com
0 autor, pois a maioria dos professores formadores participantes de nossa pesquisa
concluiu a graduacdo antes que educacdo especial ganhasse espa¢o no ambito politico e
educacional:

Excerto 38 - Olha na época da minha graduacao néo se falava muito, a gente ouvia falar
alguma coisa, pois estava comegando a aplicar aa LDB, mas néo falava especificamente
de inclusdo. [...] C2/Coordenador da Ciéncias Bioldgicas

Excerto 39- Na época de 2000 estava comec¢ando a ter alguma conversa sobre o
assunto, mas o foco eram as novas tecnologias educacionais, 0 uso do
computador(...]. C5/Coordenador da Fisica

Vemos pela fala dos dois coordenadores que em sua formacéo inicial ndo tiveram
a oportunidade de discutirem a educacdo especial, por ser uma época em que essas
discussOes estavam comecando a chegar no espago da Universidade. Muito embora nosso
pais tenha assumido uma politica inclusiva — haja vista o texto contido na LDB/96,
determinando que a Educacédo Especial deva ser oferecida, preferencialmente, no ensino
regular para atender as peculiaridades dos alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais— e tenhamos também a Portaria n® 1.793 publicada em dezembro
de 1994 recomendando que nos curriculos dos cursos superiores, prioritariamente nos de
Pedagogia e Psicologia, se ofertasse uma disciplina com conteddo de Educacdo Especial
que desse énfase a integracdo do portador de necessidades educacionais especiais
(VITALIANO, 2007), mesmo com a legislacdo garantindo a educacdo especial e essa
discussdo no ensino superior € possivel verificar, na pesquisa de Chacon (2001), ja citada
que poucas instituicdes de ensino superior até 2000 tinham se mobilizado para atender a
essa Portaria, ou seja, a grande maioria dos professores atuantes na Universidade
formaram-se antes que essas discussdes ganhasse forca.

Dessa maneira, para haver uma implantacdo real de praticas inclusivas nas
Universidades € preciso repensar a formacdo continuada de seus professores, de maneira
que eles conhegam o0 assunto e saibam se posicionar critica e reflexivamente no ensino

(VILELA-RIBEIRO, 2011). Portanto, um dos primeiros passos para se garantir que a
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educacdo especial seja discutida na formacdo inicial de professores é que haja
profissionais qualificados para realizar esta discusséo. Sendo assim, acredita-se que seja
necessario que a Universidade forneca a seus professores a oportunidade de vivenciarem
cursos de formacdo continuada dentro dessa tematica, como forma de prepara-los para
formarem professores aptos a lidarem com a heterogeneidade da escola.

Beyer (2006) apresenta uma ideia de educacdo especial que a compreende como
uma visao de vida, mais do que um projeto educacional. E um movimento que veio para
questionar, confrontar e reestruturar o modo de organizacdo escolar que tem como
caracteristica basica a homogeneidade entre os alunos. Dessa forma, a educacéo especial
impde a necessidade de as escolas de todos os niveis de ensino rever sua organizacao,
seus critérios de aprovacao e reprovacao, seus programas e, especialmente, a formacgédo
dos profissionais que a conduzem. Mas €, sobretudo, um processo que estd em construcdo
e se faz a cada momento que consegue diminuir praticas rotineiras de segregacao e
discriminacdo oferecendo oportunidades adequadas de aprendizagem e participacgao para
aqueles individuos que durante o processo historico da humanidade foram excluidos
(BEYER, 2006). A educacdo especial veio para mudar a escolar, mas acreditamos que
essa mudanca € positiva, pois agora a escola é um espaco de todos pois como afirma
Vigotski (1997) até mesmo a crianga que € agravada pela deficiéncia tem a possibilidade
de se desenvolver. Mas, sabemos também que a escola ndo foi preparada para receber o
aluno publico alvo da educacéo especial em nenhum sentindo, mas para além a estrutura
e do espaco fisico um agravante da realizacdo da educacéo especial é a concep¢do que 0s
professores tém desse aluno, e acreditamos que esta concepcao € construida durante a
formagdo inicial ou ndo é modificada durante a formagdo inicial.

Sendo assim, achamos relevante conhecer qual a concepcéo de educacgéo especial
os professores formadores dos cursos pesquisados possuem e para tanto 0s mesmos foram
questionados sobre essa visao durante a entrevista:

Excerto 40 — Eles (os alunos publico alvo da educacédo especial) precisam de um local
em que eles possam desenvolver suas potencialidades, eles ndo tém o mesmo ritmo de
aprendizagem e ndo vao ter, eles ndo fazem as mesmas coisas que as outras criancas da
mesma faixa etaria, entdo porque colocar ele 14 no meio, a vocé esta incluindo ele
socialmente, mas esta excluindo ele educacionalmente essa é a minha opinido [...Jeu
acredito que eles teriam um aproveitamento intelectual muito melhor se tivesse um
acompanhamento adequado para o tipo de deficiéncia dele, ndo somente jogar ele na
sala de aula e colocar um intérprete ou um professor de acompanhamento para que ele
fazer alguma coisa que néo esteja de acordo com o que foi proposto para aquela aula,
pois mesmo que o professor de uma atividade diferenciada e ele ndo conseguir resolver
ele vai ficar excluido [...]. C5/Coordenador da Fisica.
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Observa-se que fica evidente no excerto 40, um posicionamento de que o
aluno publico alvo da educacdo especial precisa de um local especifico onde possa
desenvolver suas potencialidades, onde ele tera um acompanhamento proprio para o seu
tipo de deficiéncia, ou seja, de que o aluno deveria frequentar uma escola especial onde
“conseguiria acompanhar” os alunos por estes terem a mesma deficiéncia e assim nao
seria excluido educacionalmente. A opinido deste coordenador nos leva a refletir sobre a
necessidade de um embasamento tedrico onde os professores possam observar que um
aluno com deficiéncia € um sujeito de potencialidades, pois insistimos, & preciso
compreender que a deficiéncia é um fendmeno social, que os 6rgdos afetados nos
sintomas secundarios sdo 6rgaos sociais, e que, portanto, a superacdo desta condigéo se
da também no meio social, a partir das mediaces. Para Vigotski (1997, p. 74):

[...] ao contrario do animal, o defeito organico do homem nunca pode
manifestar-se diretamente na personalidade, porque o olho humano e a
orelha ndo sdo apenas seus 6rgaos fisicos, mas também 6rgdos sociais,
porque entre 0 mundo e 0 homem, esta também o meio social que refuta
e dirige tudo o que 0 homem faz no mundo e tudo o que 0 mundo realiza
no homem. E por isso que a falta de visdo ou de audicdo implica,
sobretudo, a perda das funcdes sociais mais importantes, a degeneracao
dos lagos sociais e o deslocamento de todos os sistemas de
comportamento.

E nos posicionamos contrarios a ideia de escola especial apresentada por C5, pois
acreditamos que nesse espaco é negado ao aluno com deficiéncia o direito de tentar
desenvolver suas potencialidades através de atividades desafiadoras, poderiamos falar em
uma timidez forcada, em que a crianca era destinada a atividades exclusivamente restritas
a sua deficiéncia. Os estudos defectoldgicos de Vigotski criticavam também a maneira
como as escolas especiais tratavam as criancas, afirmando que inviabilizavam o seu
convivio com outras da mesma idade, acarretando prejuizo para seu desenvolvimento
social e psicolégico. O autor trata essa situacdo como uma selecdo, em que de um lado
s&o escolhidos os alunos que podem frequentar a escola normal e dela usufruir e, do outro,
aqueles que ndo tém condicdes de participar desta instituicdo, sendo a eles destinada a
Escola Especial, com todas as restricdes que a deficiéncia poderia justificar. Afirma, ainda
que isto acarretava a separagéo de criangas em grupos, trazendo danos a sua formagéo
social e psiquica (VIGOTSKI,1997).

A nova concepcao de defectologia defendida por Vigotski “[...] esta lutando

agora por [...] teses bésicas e diz: a crianca cujo desenvolvimento est4d complicado pela
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deficiéncia ndo é simplesmente uma criangca menos desenvolvida que os outros normais,
sendo desenvolvido de outro modo” (VIGOTSKI, 1997, p.12). Nesta perspectiva,
tomamos a deficiéncia como um fendbmeno produzido por determinantes
pluridimensionais que ultrapassam as classificacdes e identificacdes presentes nas varias
terminologias utilizadas para se referir a pessoa com deficiéncia. Segundo o autor
supracitado, ha a deficiéncia priméria e a deficiéncia secundéria, ou sintomas primarios e
sintomas secundarios associados a deficiéncia. A primeira esta ligada a causa organica,
enguanto que a segunda aparece como consequéncia social da deficiéncia priméaria
(VIGOTSKI, 1997). Pensar a deficiéncia como uma condicéo incapacitante supde uma
situacdo concreta na qual ha a preponderancia do defeito secundario sobre o defeito
primario. Este predominio dos sintomas secundarios remete a incapacidade do sujeito de
se libertar das amarras bioldgicas e sociais, de superar, portanto, a deficiéncia.

Mas alguns coordenadores se posicionam com uma opinido contréaria a de C5,

acreditando que o aluno publico alvo da educacdo especial deve estar na sala comum:

Excerto 41- Ent8o eu acho gue ele tem que estar na sala de aula comum, com aluno que
ndo tem deficiéncia para que ele possa crescer junto com esse aluno, para que ele tenha
um estimulo para melhorar. Mas sinceramente eu acredito que do jeito que esta hoje é
pior ele estar na sala de aula do gue se ele estivesse numa escola especial, numa APAE,
por exemplo [...] porque o profissional que o atende na rede hoje nédo €é capacitado, talvez
poucos sdo, mas a grande maioria ndo € capacitado, a gente vé na escola publica da rede
estadual os professores ministrando aula sem ter terminado o curso superior, sem ser
licenciados, entéo esse professor dificilmente ele vai estar capacitado para atender esse
aluno, aqui no IF nds temos professores mestres, doutores mas que também ndo sao
capacitados que é o meu caso, por exemplo, eu ndo sou capacitado e tenho certeza que
os colegas também tem dificuldade com isso [...].C8/Coordenador da Quimica.

Vemos na fala de C8 que este acredita que na sala de aula regular o aluno publico
alvo da educacéo especial é capaz de se desenvolver através do contato com o aluno sem
deficiéncia que ira estimula-lo a crescer, ou seja, 0 coordenador acredita que a interacdo
social é capaz de contribuir na superacao da deficiéncia, concordamos com isso mas a
partir do momento que esse convivio leve em consideracdo as potencialidades do sujeito
e ndo suas condicBes limitantes. Mas observamos ainda que C8 acredita que a educagéo
especial hoje ndo vem dando resultados devido a falta de formacdo dos sujeitos
responsaveis, afirmando que ele e os colegas tem dificuldades tem dificuldades para
ministrar aulas para os alunos publico alvo da educacao especial. Portanto, o coordenador

vé sua dificuldade frente ao puablico da educacdo especial e nos reafirmamos a
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necessidade de se garantir uma formacéo continuada aos professores coordenadores de
forma que estes estejam preparados para garantir uma formacao inicial de qualidade.
Vilela-Ribeiro (2011) em suas pesquisas também encontrou esse resultado, onde
os professores dos cursos de licenciaturas em ciéncias da IES/Jatai demonstram aceitacdo
dos principios da educacdo especial, entretanto, tém dificuldade em implementar
propostas relativas a esse assunto, uma vez que ndo tiveram nenhuma formagéo ou
preparo para isso. A fala de mais um dos coordenadores corrobora com essa ideia:

Excerto 42 — A gente ndo tem essa capacitacdo, como gue vocé vai propor uma discussao
como essa se vocé ndo tem uma formacéao, a gente se propde a fazer aquilo que se sente
confortavel, entdo eu acho que devido essa falta de formacgdo que ficamos indiferente a
necessidade dessa discussdo [...] eu acredito que deveria ser uma cobranca dos dois
lados, a Universidade fornecer essa capacitacdo e os professores do colegiado de cada
curso, juntamente com os coordenadores, observarem que h& necessidade dessa
discusséo para a formacao dos licenciados. C1/Coordenador da Ciéncias Biologicas

Excerto 43 —[...] os alunos gostam de uma disciplina da matriz antiga, € uma
disciplina optativa de educacdo inclusiva, mas a professora que trabalha a
disciplina néo € da area. Entdo eu penso que nosso problema, nosso déficit é de
um professor qualificado realmente na &rea de educacao inclusiva para trabalhar
com disciplinas da educacéo inclusiva, tanto que hoje na UEG o professor que
trabalha a disciplina de Libras ndo é especifico da &rea, ou seja, fez um curso,
entende um pouco, mas ndo tem formacéo superior na area, ndo tem entdo um
déficit muito grande; penso que ainda é uma das falhas que a gente tem no nosso
curso. C7/Coordenador da Quimica
Nos excertos observamos mais uma vez que coordenadores enfatizam a falta de
formacdo para propor a discussao da educacdo especial na formacdo de professores e
ainda mostram a necessidade da Universidade proporcionar essa formacéo continuada e
que os professores dos cursos se sensibilizem dessa necessidade. Acreditamos que é
preciso que o professor formador veja a necessidade de uma formagao nessa perspectiva,
Eidelwein (2005) acredita que para o professor universitario aceitar um assessoramento
e reconhecer a necessidade de uma preparacdo pedagogica, ele precisa rever sua
representacdo profissional, alguns mitos, principalmente aquele que se acha detentor do
saber. Faz-se necessario, ainda, que perceba suas incertezas e saiba que nao tem todas as
respostas prontas e que isso nao o fara perder seu prestigio profissional. Além disso, deve
dispor de motivagéao para buscar, pesquisar e aprender. Vemos que alguns coordenadores
acreditam nisso também:

Excerto 44 - [...] eu penso que é preciso que o professor tanto da educacéo
basica quanto do ensino superior se sensibilize para a importancia desse tipo de
formagcdo e o aprimoramento profissional, porque a gente ndo tem nada
relacionado a isso em nossa formacdo. Mesmo quando tem, também tem
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professores nao se interessam em fazer. Quando tem entdo eu penso que precisa

realmente haver ai essa sensibilizacdo € da importancia dessa educacéo [...]

Cremos que se faz necessario formar os professores formadores que estes se
sintam preparados para levantar a discussdo sobre a educacdo especial nos cursos de
formacéo de professores e para além disso que se abram vagas nos cursos de licenciatura
para aqueles profissionais que estdo pesquisando na &rea da educacao especial, que fazem
pos-graduacao dentro do tema. Vilela-Ribeiro e Benite (2010) em seu trabalho intitulado
“A educacao inclusiva na percep¢ao dos professores de quimica”, também buscaram
conhecer a percepcao sobre educagao inclusiva de todos os professores formadores de um
curso de quimica de uma institui¢do de ensino superior publica de Goids, em que as
autoras observam que os professores formadores relacionam o ndo preparo para a
educagdo inclusiva como consequéncia da falta de preparo dos proprios professores
formadores e com suas percepgdes sobre o tema, pesquisa esta que apresenta dados que
corroboram com os encontrados por nos:

Constata-se a existéncia de argumentos de que a Universidade néo
prepara esses profissionais para a inclusdo porque 0s proprios
formadores ndo tiveram contato com esse assunto — 0 que é
caracterizado como pejorativo, mas como uma realidade dos
profissionais formados em anos anteriores as politicas de incentivo a
inclusdo. E o gque acontece é que a questdo nao € resolvida e a culpa é
sempre do outro, e ndo de n6s mesmos (VILELA-RIBEIRO;

BENITE, 2010, p. 592).

As autoras ainda demostram que o fator que mais influéncia nas concepc¢oes destes
professores é a area de concentracdo de seus cursos de pos-graduacdo. Professores com
area de pesquisa e pos-graduacdo em educacdo em ciéncias apresentam maior
compreensdo sobre o tema do que aquelas da area técnica (VILELA-RIBEIRO, 2011).
Nos relatos dos professores formadores também podemos observar que 0s mesmos
acreditam que a educacdo especial € uma questdo recente, e por isso durante sua
formacdo, ndo tiveram a oportunidade de realizar a discussdo do tema e também a questéo
de desde o inicio das discussdes sobre educacdo especial faltarem nas universidades
pessoas com qualificagéo para esta discussao.

Ao se analisar os cursos de pés-graduacdo dos coordenadores pesquisados
observamos que apenas um deles possuiu pés-graduacao na area da educagdo ou ensino,
especificamente no ensino CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), ja os demais possuem
cursos nas areas técnicas. E ao observar o curso de graduacdo dos coordenadores

observamos que a maioria (45%) teve uma formagdo que seguiu 0 modelo 3+1 (com 3
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anos destinados a discussao das disciplinas especificas € mais 1 ano de disciplinas
pedagogicas) e com o agravante de apenas 34% dos coordenadores serem licenciados.
sendo assim, problematiza-se se estes profissionais ndo tiveram uma formagéo
pedagdgica e muito mais uma formacédo que valorize o aluno publico alvo da educacao
especial como um sujeito de potencialidades, como poderdo formar professores
preocupados com a inclusdo e com o processo de ensino e aprendizagem de seus alunos.

Na viséo de Vilela-Ribeiro (2011) essa problematizacdo afirmando que em suas
pesquisas previamente pensava que professores que fizessem cursos de licenciatura
teriam percepcOes mais apuradas sobre inclusao, haja visto o carater social que a maioria
dos cursos de licenciatura possui. Entretanto, os seus resultados, apoiados nas teses de
outros pesquisadores, demonstram que a formacéao inicial € insuficiente para caracterizar
pensamentos educacionais criticos (SHULMAN, 1986; SELLES, 2002). Para Tardif
(2000, p.13), “os alunos passam pelos cursos de formacéo de professores sem modificar
suas crencas anteriores sobre o ensino”. Além disso, as multiplas facetas da profissao
docente de ensino superior (ensino, pesquisa e extensao) nao exigem que o professor seja
licenciado, uma vez que a competéncia laboral ndo esta intrinsecamente relacionada a um
diploma de “licenciado”. Portanto, observa-se que a nao exigéncia de que o professor seja
licenciado para ministrar aulas em cursos de formacéo de professores se caracteriza como
um agravador desse processo de formacdo, pois este professor nao terd base teorica e
pedagdgica para dar suporte ao futuro professor.

Durante a entrevista os coordenadores foram questionados se tiveram em algum
momento de sua formacao, seja na graduacdo ou pds-graduacao a discussao da educagdo
especial; apenas um dos coordenadores afirmou ter cursado recentemente uma disciplina

voltada para essa area durante o doutorado:

Excerto 45 -[...] agora que eu tive uma disciplina no doutorado com a professora
Elizabete Tunes que me ajudou a entender a educacgao inclusiva [...] Nessa disciplina a
gente trabalhou com a parte da defectologia, a gente leu e discutiu o livro do Vigotsky
mesmo, foram discussdes profundas [...] Mas eu ainda me sinto leiga para trabalhar esse
tema [...]. C7/Coordenador da Quimica.

Observamos que o coordenador teve o contato com a educagdo especial somente
no doutorado, onde teve discussdes do tema através dos estudos de Vigotski sobre a
defectologia, uma abordagem tedrica com a qual concordamos, pois corroboramos com

o autor quando o mesmo afirma que a crianga com deficiéncia possui potencialidades.
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Esse momento de formagdao que o professor formador vivenciou durante o doutorado
permitird que o mesmo leve para o seu curso de licenciatura uma visdo diferente de
deficiéncia. Uma visdo que ndo leva em consideragdo o “defeito” da crianga, mas sim sua
potencialidade vendo que esta pode se desenvolver a partir do planejamento de um
trabalho adequado.

Acreditamos que essa experiéncia vivenciada por C7 pode acarretar na inser¢ao
da discussdo da educacdo especial na formagdo promovida pelo curso de quimica em
questao, pois este adquiriu através da disciplina uma concepcao de educagao especial que
pode dar certo e que a mesma deve ser discutida na formacao inicial de professores. Uma
concepg¢do de desenvolvimento baseada nos pressupostos de Vigotski, onde o
desenvolvimento se orienta do plano social para o individual, a forma como o sujeito que
apresenta uma lesdo organica ou alteracdo cromossdmica desenvolve-se esta intimamente
relacionada ao modo como vive, as interacdes sociais com as quais esta envolvido
(CARDOSO, 1999). Segundo Brabo (2013) que vivemos um momento de aposta na
capacidade de aprendizagem desses alunos e o incentivo ao desenvolvimento de suas
potencialidades e cabe ao professor buscar adequacgdes ao seu processo de aprendizagem.
Vemos essa concepcao diferenciada do coordenador a partir do relato a seguir, onde o
mesmo conta que tentou proporcionar aos professores do seu curso uma formagao voltada
para a educagdo especial acreditando que o sucesso da formagao inicial se dé a partir da
formacgao dos professores formadores:

Excerto 46 - A gente teve uma tentativa de formagao com os professores no inicio de
semestre em uma reunido de planejamento, eu trouxe a professora Ana Barbara para
ministrar uma palestra para os professores sobre a questdo da parte cognitiva. Foi um
inicio, mas observei também que os professores sdo bem resistente para participar. Eu
acredito que é preciso ser feito um trabalho ainda maior no curso de conscientizacao da
importancia desse tema, foi com a disciplina que eu tive essas inquietacdes [...] mas os
professores ndo estdo acostumados com esse tipo de assunto. C7/Coordenador da
Quimica.

Observamos que cursar uma disciplina que tratou da educacao especial despertou
no coordenador inquietagdes sobre o tema e a necessidade de leva-lo aos seus pares, como
forma de sensibiliza-los também com relacdo a discussdo da educagdo especial. Através
da fala foi possivel observar que houve resisténcia dos professores com o tema discutido
€ mais uma vez levantamos a questdo da garantia de uma formagao continuada voltada
para a educacdo especial, uma vez que além de formarem professores para lidar com o

aluno publico alvo da educagdo especial, estes estdo chegando a universidade.
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Apesar de ter cursado uma disciplina que aborde o tema educacgdo especial, C7
relata que ainda ndo se sente preparado para trabalhar profundamente o tema com os
licenciandos, o que nos mostra que apenas uma disciplina ndo ¢ suficiente para garantir

uma formacao solida:

Excerto 47 - [...] Ainda é uma deficiéncia minha; por exemplo, meus alunos me procuram
para trabalhar com educacdo inclusiva, mas eu ainda ndo me sinto confortavel.
C7/Coordenador da Quimica.

Vemos que o coordenador teve a atengdo despertada para o tema, possui alunos
interessados em conhecer e pesquisar a educagdo especial, mas nao se sente confortavel
em discutir o tema, o que nos mostra que uma formagdo aligeirada dentro dessa
perspectiva ndo ¢ o suficiente, acreditamos que € preciso ter um embasamento tedrico
como o que C7 teve, mas a formagao precisa ir além, é preciso a pratica o convivio em
sala de aula com o aluno publico alvo da educagdo especial. E tendo o embasamento
tedrico descrito pelo coordenador acreditamos que esse desconforto relaciona-se ao receio
de realizar alguma atividade que ndo dé€ certo ou até mesmo pela fata de pratica, mas a
formagao também se da através do processo de planejamento e desenvolvimento das
aulas, sendo assim, a inseguranca deve ser superada, ¢ preciso colocar mao na massa, pois
os alunos publico alvo da educacdo especial estdo na escola regular ansiosos para
aprenderem.

Mas a formacgao ndo se apenas por disciplinas e curso de pos-graduagdo ela pode
ocorrer através da discussdo do tema em eventos, congressos, oficinas, minicursos, etc.
pois este ¢ um espaco de troca de experiéncias, de conhecer o que vem sendo pesquisado
na area, ou seja ¢ um espaco de comunicacdo Wenzel et al/ (2010) acreditam na
importancia da comunicacdo como propiciadora de interagdo transformadora dos sujeitos
com seu meio. E na interagdo com os “outros”, por meio das trocas com seus colegas,
professores e demais pesquisadores da area, que o sujeito reconstroi seus conhecimentos,
(re)direciona suas buscas e aumenta a sua capacidade individual. Para Pino (2000, p. 59)
“a palavra dirigida ao outro produz efeito também naquele que a pronuncia” e assim a
comunicagdo ¢ construtiva do sujeito, num duplo sentido, para quem fala e para quem
escuta.

Nesse sentido, indagarmos os coordenadores sobre a participacdo em eventos,
palestras, minicursos oficinas, etc. que abordassem a educagdo especial, dos sujeitos

participantes apenas dois afirmaram ter participado de eventos que trataram do tema:
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Excerto 48 — Observo que nos eventos que a gente tem ido do ensino de Quimica todos
hoje tem eixo tematico para submissdo de trabalhos na linha da educacéo inclusiva [...]
participei de uma palestra com o CB* na UFMS sobre educagdo inclusiva e foi muito
boa. C7/Coordenador da Quimica.

Excerto 49- N6s temos a semana da fisica, um evento que realizamos anualmente[...]nos
tivemos uma mesa redonda com o professor GE, o professor CM, e 0 nosso professor, o
C, eles sdo especialistas em educagdo inclusiva [...] “Ensino de Ciéncias para pessoas
com deficiéncia: desafios e fronteiras da alfabetizagdo cientificas” foi 0 tema da mesa
[...]Basicamente o foco dos dois ultimos componentes da mesa foi a educacao através de
EAD para pessoas com deficiéncias [...] C5/Coordenador da Fisica.

Observamos que no excerto 48 o coordenador afirma participar de uma palestra
com pesquisadores de renome no campo da educacao especial e formagéo de professores
nessa perspectiva na area de quimica. Ele ainda destaca que tem observado que 0s eventos
tém destinado eixos tematico para a submissdo de trabalhos que discutam o tema, o que
se mostra de grande relevancia, pois este € um passo para inserir a discussao na formacéo
de professores. Através desses eixos as pesquisas que vem sendo realizadas nessa
perspectiva sdo divulgadas e os professores formadores, professores da educacdo basica
e futuros professores passam a conhecer praticas, metodologias, recursos didaticos,
cursos de formacdo continuada, enfim veem que a educacéo especial pode sim dar certo
se for levada em consideracdo, bem como que é possivel garantir o processo de ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncia, transtornos, globais do desenvolvimento altas
habilidade e/ou superdotacéo.

Aos coordenadores que ndo tiveram a oportunidade de participar de eventos,
palestras, minicursos, etc. que abordassem essa tematica, questionou-se o interesse dos
mesmo em participar de algum evento que discutisse o tema. Todos 0s coordenadores
afirmaram que sim, justificando que este € um tema interessante e também que tem se
tornado uma necessidade conhecer um pouco mais sobre a educacao especial devido ao

ingresso de alunos publico alvo da educacdo especial também no ensino superior:

Excerto 50- N&o participei, mas assim, até tornou-se uma necessidade participar, pelo
fato da gente ter recebido alunos com necessidade especiais aqui no curso. E como nés
néo fomos preparados para lidar com esse aluno tivemos muita dificuldade de enfrentar
a situacédo. Chegando ao ponto dos alunos evadirem por se sentirem excluido, nés viamos
neles uma certa dificuldade de aprendizagem mas ndo sabiamos como lidar.
C1l/Coordenador de Ciéncias Bioldgicas.

15 Optamos por utilizar as iniciais dos professores citados pelos coordenadores para garantir o anonimato.
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Observamos que o coordenador vé a necessidade da formacdo no ambito da
educacao especial a partir do momento em que também tem o contato com o aluno pablico
alvo da educacdo especial e se sente despreparado para ministrar aulas a eles. A formagéo
pedagdgica dos professores universitarios deve ser pensada de modo a contribuir para que
estes desenvolvam uma pratica pedagdgica mais reflexiva e comprometida ética e
politicamente com as exigéncias do contexto atual (VITALIANO, 2007). Portanto, a
formagdo do professor formador deve também ser voltada ao aluno publico alvo da
educacdo especial, uma vez que este também se faz presente na universidade, entdo além
ser preparado para formar o futuro professor para lidar com o aluno na educacéo bésica,
este deve ser preparado para lidar com o aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e/ou superdotacdo no ensino superior.

Castanho e Freitas (2005, p.1) comentam que: “a universidade ¢ um lugar onde os
valores e praticas de educagdo inclusiva precisam ser vivenciados” e para isso 0s
professores precisam de preparo que vai além do conhecimento cientifico, visto que no
ambiente académico, assim como em qualquer outro, temos singularidades e conflitos de
valores.

Alguns dos coordenadores afirmaram nao terem participado de eventos, palestras,
minicursos, etc. sobre o tema, mas tiveram a oportunidade de participar de outras
situacdes que lhes proporcionaram a construcdo de conhecimento frente a tematica:

Excerto 51 - Eu participei recentemente de uma banca de mestrado, inclusive de um

colega meu do curso de fisica, que faz parte do colegiado de fisica. Ele é pedagogo

também e trabalha nessa &rea de educagdo inclusiva. Ele tem alguns projetos no
mestrado em ciéncias, mestrado profissional e eu participei da qualificacéo e da defesa
do mestrado [...] era um projeto de acompanhamento de alunos com sindrome de down,
onde trabalhava com a contagem de 0 até 10 [..] esse mestrado gerou produtos, como um

software e um aplicativo para celular que foi desenvolvido é com esse objetivo de contar
de 0 a 10. C5/Coordenador da Fisica.

Excerto 52 - Eu quando eu trabalhei no curso de ensino a distancia aqui na EAD, nds
tivemos um curso de Libras, eu achei interessante, gostei das aulas que eu assisti.
C6/Coordenador da Fisica.

Excerto 53 - Bom eu n&o sabia nada, mas quando entrei na coordenacg&o e fui atualizar
0 PPC, ent&o eu li um pouco, mas ndo tenho dominio, entdo eu conheci um pouco mais
com a coordenacao e no inicio deste ano nos tivemos uma aluna que defendeu o trabalho
de concluséo de curso voltada para alunos especiais. E eu aprendi basicamente o que sei
sobre aluno de Educacéo Especial assistindo o TCC dela. Ela fez um trabalho em uma
escola da cidade vizinha Pires do Rio, no colégio foi o Sagrado Coracéo de Jesus, se ndo
me engano com alunos do 1° ano do Ensino Médio e na sala tinha um aluno com
deficiéncia intelectual e ai ela desenvolveu jogos com ele. Os resultados que ela
apresentou foram bem interessante. C8/Coordenador da Fisica
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Os excertos 51 e 53 mostram que 0s coordenadores tiveram contato com a
educacao especial através da participagdo em bancas, de mestrado e de TCC, acredita-se
que para participar das referidas bancas estes professores tiveram que buscar conhecer
melhor a educacdo especial, o processo historico, as legislacGes, enfim tiveram que
estudar o tema para poderem contribuir com o trabalho que estavam analisando, e vemos
nos casos citados um espaco interessante de formacgdo continuada aos professores
formadores. J& no excerto 52 o coordenador afirma ter feito um curso de Libras ao
trabalhar com a Educacdo a Distancia (EAD), conhecimento este que é comum aos
futuros que devem cursos a disciplina de Libras, mas acreditamos que além da Libras o
professor deve ter estudo, sobre o processo de aquisicdo de conhecimento pelo aluno
surdo, com certeza ao terminar o curso o professor saiu com uma visdo diferente do que
é a educacdo de surdos, portanto da educacao especial.

A defasagem na formacao inicial de professores se inicia ja na propria formacao
do professor formador, que ndo tem base tedrica e pratica para preparar o futuro
profissional da educacéo para atuar com a educacéo especial. Vitaliano (2007) buscou
investigar os cursos de Licenciaturas da Universidade Estadual de Londrina para
conhecer como a referida universidade tem contribuido para a formacéo dos professores
que vdo atuar com os alunos publico alvo da educacdo especial. Os resultados
evidenciaram que as universidades ndo estarem preparando os futuros professores para
atuar com os alunos publico alvo da educacdo especial, por ndo possuirem professores
que atuam nos cursos de formacao preparados.

Sendo assim, vé-se a necessidade de que os cursos de formacéo de professores
invistam em profissionais qualificados ou que garantam uma formacao continuada a estes
profissionais pensando em uma acgdo segura e que estes proporcionem uma formacao
inicial sélida nessa perspectiva. Castanho e Freitas (2006) também acreditam que o
professor formador precisa receber formacdo na perspectiva da educacdo especial
afirmando que o educador neste contexto universitario também precisa de capacitacao,
preparacdo que garanta o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos necessarios a
uma acdo segura por parte desses profissionais. Nesta direcdo, a formacdo do formador
pode ocorrem em diferentes instancias e espacos, como eventos da area, projetos que
considerem a educacdo especial e até mesmo o contato em sala de aula com o aluno
publico alvo da educacéo especial. Pois, a partir do momento em que o professor tiver o
contato com o aluno, vera a necessidade da formag&o e ira em busca dela, 0 que vai

garantir uma formacéo de qualidade para os futuros profissionais da educacao.
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A parti da analise de dados surge o questionamento, a presenca dos alunos publico
alvo da educacéo especial no ensino superior tem se instituido como um fator disparador
de formacdo dos professores formadores? Apesar de ndo ser objetivo dessa pesquisa
responder a essa questdo, consideramos que na universidade a inclusdo também esteja
caracterizada por uma “inclusdo excludente”, todavia ela poderd impulsionar estudos,
pesquisas e agdes na direcdo da educacdo dos alunos publico alvo da educacédo especial
no ambito da universidade e dos cursos de formagéao de professores.

Nessa perspectiva, Vitaliano (2007) em sua pesquisa constata que, embora seja
pequena a parcela de professores interessados nesta questdo da educacéo especial, eles ja
estdo presentes nos cursos de licenciatura. Esta mobilizacdo e/ou sensibilizacdo é de
fundamental importancia para que a educacéo especial possa consolidar-se aos poucos no
meio universitario e se expandir para outros niveis de ensino e para a sociedade de
maneira geral, porquanto cabe a universidade o papel social de formar os futuros
profissionais para auxiliar na construgdo de uma sociedade menos excludente. Se
consideramos que Vitaliano escreveu ha 10 anos atras acreditamos que este interesse tem
se ampliado bastante e o ingresso destes alunos na graduacéo e pos-graduacgéo tem exigido
dos mesmo um papel mais ativo.

Portanto, somos a favor de que os professores universitarios recebem uma
formacdo continuada de qualidade que os auxilie no ensino de alunos puablico alvo da
educacdo especial, bem como para discutir essa questdo com os licenciandos. Mas que
essa formacdo seja pautada em um referencial teérico que leve em consideracdo as
potencialidades do sujeito com deficiéncia, ajudando 0 mesmo a se constituir como

homem social e transformador da sua realidade.

5.3 - “Todo mundo tem que seguir um caminho para aprender”

Os alunos publico alvo da educacéo especial também se fazem presente no ensino
superior, ainda ndo tdo frequente como na educacao basica, dos quatro dos nove cursos
pesquisados tem ou tiveram a matricula desses, o que possibilitou inclusive a participagdo
de dois alunos com deficiéncia em nossa pesquisa, um com deficiéncia intelectual e outro
com baixa visdo. Sendo assim, é importante que essa ampliagdo do acesso ao ensino
superior de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, venha acompanhada de apoio qualificado aos processos de
incluséo escolar (BAPTISTA, 2011).
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Entdo para além de garantir 0 acesso do aluno pablico alvo da educacgéo especial
a ao ensino superior, ha que se garantir as inclusao e processo de ensino e aprendizagem
exitosos. Rabelo (2016, p. 2) aponta algumas dificuldades para a inclusdo no ensino
superior:

O ensino superior fazendo parte dos sistemas de ensino deveria ter
caminhado, junto com as iniciativas da educacao basica para atender a
esses principios. Mas ao analisarmos estudos sobre a educacao
inclusiva no ensino superior, [...] é possivel identificar um mar pleno de
desafios no ensino superior, no processo de materializacdo dos
principios da educagdo inclusiva: a resisténcia a adaptagdo do ensino,
falta de recursos humanos especializados na &rea de Educagédo Especial,
a falta de acessibilidade, poucos avancos na inclusao académica efetiva,
sdo algumas das dificuldades enfrentadas.

Sendo assim, questionou-se os professores formadores sobre o contato com alunos
publico alvo da educacdo especial durante a sua trajetoria docente, seja na educacao
bésica, seja no ensino superior. Quatro (4) participantes afirmaram que tiveram o contato
com o aluno no ensino superior e destes, um (1) afirmou que teve contato com alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidade e/ou
superdotacdo tanto no ensino superior como na educacdo basica. O restante dos
coordenadores, trés (3) afirmaram que seu contato ocorreu na educagédo basica e dois (2)
professores ndo tiveram contato nenhum com alunos publico alvo da educacdo especial.
Sendo assim, observamos que a maioria dos coordenadores (45%) teve contato com
alunos publico alvo da educacéo especial no ensino superior, mais um dado que corrobora
com a ideia de que a cada dia vem crescendo a presenca deste aluno também no ensino
superior.

A aqueles professores que tiveram o contato com o aluno publico alvo da
educacdo especial foi indagado sobre este contato, como 0s mesmos se sentiram frente ao
aluno, como se deu o processo de ensino aprendizagem, etc. a seguir sdo apresentados
trés relatos das aulas ministradas pelos coordenadores aos alunos publico alvo da
educacdo especial:

Excerto 53 - Eu tinha que ministrar para mais de 40 alunos e tinha ele na sala (aluno
surdo); eu ndo o excluia, mas o contetdo o fazia, pois a &rea de exatas tem uma
linguagem proépria e ndo existe lingua de sinais para a linguagem matematica. [...] eu
acredito que estava preparado para lecionar para esse aluno, eu estava lecionando o
conteido da forma que eu acho que qualquer um poderia entender; a situagéo dele talvez
ndo fosse tdo agradavel porque ele tinha essa dificuldade na parte da linguagem
matematica, porque ele demorava para entender [...]. Eu acho que néo estava preparado
para ensinar para aquele aluno especificamente, pois a aula era para turma inteira e ndo
para ele especificamente. C4/Coordenador da Fisica
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Excerto 54 — Nés temos uma aluna que tem apenas 30% da viséo; ela precisa de algumas
coisas, por exemplo, de um computador para poder acompanhar os conteddos, mas é
muito caro [...] N&o é desenvolvido nenhum recurso com ela, ndo somente pela falta de
recurso mas também pela falta de preparagdo dos professores. C5/Coordenador da
Fisica.

Excerto 55 - Sempre tive uma inquietacdo no Ensino Médio [...] em muitos casos eu me
senti fracassada por ndo saber lidar com a situacao, eram alunos que passavam na escola
sem ninguém ver, ficavam ali o0 Ensino Médio todo e terminavam porgue eram arrastados.
Nunca se discutia o que o aluno poderia ter de diferentes possibilidades. O aluno que
tinha um laudo ele tinha acompanhamento. Entdo a escola dava muita importancia ao
diagnostico. Essa importancia do diagnostico na escola é muito séria, tudo era feito s6 a
partir do diagnostico. Se o aluno tem o laudo o aluno tem acompanhamento se ndo tem
laudo ele ndo tem nada disso [...] agora tenho um aluno no ensino superior. Ele tem
muitas dificuldades e eu fui falar do caso desse aluno com uma colega do doutorado e
ela me disse que todo mundo tem que seguir um caminho para aprender e esse aluno para
aprender faz um caminho diferente dos outros alunos. N&o existe receita na educagéo
inclusiva, porque cada aluno é diferente, e o professor vai ter que descobrir como
trabalhar com ele. Ent&o eu penso que esse € um desafio para educagao superior, pois 0s
professores ndo tém formacao para trabalhar com esses alunos e isso é uma deficiéncia
nossa. E mesmo para os futuros professores ter na matriz uma disciplina obrigatdria de
Libras ndo é suficiente para trabalhar com esse aluno na educacdo basica.
C7/Coordenador da Quimica

No excerto 53 logo no inicio da fala do coordenador vemos que este ndo acreditava
nas possibilidades de aprendizado do aluno, pois 0 mesmo afirma: “Eu ndo o excluia, mas
0 conteldo o fazia, pois a area de exatas tem uma linguagem prépria e ndo existe lingua
de sinais para a linguagem matematica”, pela fala vemos que o coordenador acredita que
0 conteudo seja excludente, por possui muitas palavras (linguagem matematica) ndo tem
o sinal em Libras o que dificultava o entendimento do aluno. Vemos que professor ndo
se responsabiliza pela aprendizagem do aluno. Normalmente, na universidade, o aluno é
tratado como se ja fosse um experiente pesquisador, os professores ndo percebem que o
“processo de ensino-aprendizagem € um processo repartido, interativo e de
responsabilidade mutua do professor e do aluno” (RODRIGUES, 2004, p. 3).

De acordo com Vigotski, as potencialidades de um aluno podem ser estimuladas
a partir de um meio que minimize sua deficiéncia e maximize suas habilidades, mas
observamos que o coordenador tem maximizado a deficiéncia do aluno o que tem
resultado no ndo aprendizado do mesmo. A aprendizagem ocorre com e pelo outro, sendo
a interacdo social um elemento essencial para o desenvolvimento das fungdes mentais
superiores, ou seja, é preciso que o professor seja mediador do conhecimento além de
levar as potencialidades do aluno em consideragdo para que a Universidade seja um

espaco de aquisicdo de conhecimentos para todos os alunos.
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Mas ao longo de sua fala o coordenador relata estar professor preparado para dar
aula para este aluno, pois acreditava que a aula ministrada era acessivel a qualquer aluno.
Quando analisamos a sua formagé&o inicial e continuada observamos que 0 mesmo nao
possui nenhuma formacao especifica para a educacao especial e acreditamos por todo o
contexto da fala que, como a maioria dos professores, teve uma formacéo para lidar com
turmas homogéneas, em que nenhum aluno apresentara dificuldades de aprendizagem ou
dificuldades basicas com o contetido. Dessa forma, problematizamos o fato de grande
parte dos professores esperar sempre ter o contato com salas de aula homogéneas, ainda
mais ao se tratar do ensino superior, onde muitos continuam a acreditam que deve ser
oferecido apenas a elite, que é minoria em nossa sociedade.

Observamos na fala de C7 uma viséo diferente. O coordenador afirma que cada
aluno segue um caminho distinto para aprender, pois estes apresentam diferencas, ou seja,
ndo existe receita e pratica pedagogica que atinja a todos da mesma forma é preciso que
0 professor esteja pronto a conhecer o seu aluno e a partir de entdo planejar uma aula que
proporcione aprendizado a todos. O coordenador em sua fala também destaca que em
muitas escolas os alunos publico alvo da educacdo sdo alunos ndo sdo vistos pelos
profissionais da educacdo, quer dizer sao alunos deixados de, pois ndo ha momento de
discussdo sobre como garantir a aprendizagem desse aluno. Ele também problematiza a
questdo do laudo, da importancia do diagnéstico para garantir 0 acompanhamento a esse
aluno, exigéncia questionada, mas que por outro lado € a garantia de um profissional que
de um certo modo tira o “peso” dos demais professores.

O coordenador C5 da fisica destaca a falta de recursos para trabalhar com os alunos
publico alvo da educacdo especial e como isso atrapalha no desenvolvimento deles.
Condicdo ressaltada na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
educacdo Inclusiva reitera esse direito a recursos que o aluno com deficiéncia possui e
orienta que:

Na educacdo superior, a transversalidade da educacdo especial se
efetiva por meio de a¢Bes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a
participacdo dos alunos. Estas a¢bes envolvem o planejamento e a
organizacgdo de recursos e servigcos para a promogéo da acessibilidade
arquitetdnica, nas comunicacBes, nos sistemas de informacdo, nos
materiais didaticos e pedag6gicos, que devem ser disponibilizados nos

processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvem o ensino, a pesquisa e a extensdo (BRASIL, 2008, p.17).
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Analisamos nesse trecho da legislacdo que educacdo superior, a transversalidade
da educacdo especial se efetiva por meio de acGes que promovam 0 acesso, a permanéncia
e a participacdo dos alunos. Entdo além do acesso € preciso garantir a permaneca e a
participacdo dos alunos publico alvo da educacgédo especial no seu processo de ensino e
aprendizagem, muitas vezes ha a crenca de que ao estar em contato com outros alunos ja
é o suficiente para a construcao de uma identidade se sujeito. O social encontra destaque
no processo de desenvolvimento do individuo de maneira que “[...] segundo a nossa
concepcao, o verdadeiro curso do desenvolvimento do pensamento ndo vai do individual
para o socializado, mas do social para o individual” (VIGOTSKI, 2008, p. 24). Mas o
social apresentado por nds vai muito além de ter convivio com outros sujeitos, o social
de que falamos parte da interacdo, da troca de saber com um sujeito mais experiente, para
assim o sujeito se constituir como homem.

Dessa forma, para garantir a permanéncia e a participacao dos alunos publico alvo
da educacgdo especial é preciso qualificar os professores. Qualificar o profissional no
ensino superior, que ao longo de sua trajetdria como docente podera defrontar-se com um
aluno que apresente alguma necessidade educacional especial exige uma preparacéo que
vai além do conhecimento cientifico (CASTANHO E FREITAS, 2006). De acordo com
Freitas (2005) o universo do ensino superior a pratica docente frente a alunos com
necessidades educacionais especiais necessita além de politicas publicas, de acbes
compartilhadas capazes de orientar o educador na formacdo de sujeitos, valorizando a
diversidade em todos os espacos e fazendo valer o verdadeiro sentido da inclusédo
enquanto processo que reconhece e respeita diferentes identidades e que aproveita essas
diferengas para beneficiar a todos e a todas.

A partir da presenca do aluno pablico alvo da educacao especial no ensino superior
questionou-se aos coordenadores se eles, juntamente com os outros professores do

colegiado, discutiam questdes relacionados com estes alunos nas reunifes do colegiado:

Excerto 56 - Nos jA conversamos sobre esses alunos, mas, como eu falei eles ndo
avancam muito e acabam desistindo do curso. Eu acho que isso deveria partir da pro-
reitoria de graduacéo e ndo do colegiado. Essa discussdo tem que partir de uma instancia
maior [...] (Ent&o vocé acha que eles deveriam proporcionar uma formacgéo continuada?)
- Com certeza sim. Como eles investem em outros tipos de formacgéo continuada como
para o ensino a distancia, eles dao curso de formacao para preparar os professores que
irdo trabalhar nesse tipo de ensino, ento acho que eles teriam que ter esse compromisso
com as outras &reas também [...] ndo é que nds somos contra a educacao especial, mas
nos sentimos despreparados, ndo conhecemos nada na area da educacdo especial.
C1l/Coordenador de Ciéncias Bioldgicas
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Excerto 57 - Por diversas vezes discutimos e, na verdade em todas reunides do colegiado
eu sempre relembro que existe essa aluna e que ela precisa de uma atencdo especial,
precisa de uma metodologia diferenciada de ensino, para que ela consiga acompanhar
os demais [...] mas a gente s6 faz o que é convencional, nada de metodologia diferente,
s6 ampliamos as cépias dos textos. C5/Coordenador da Fisica.

Ao se analisar o excerto 56 vemos a inseguranca dos professores para lidarem com
a educagdo especial “Nos sentimos despreparados, ndo conhecemos nada na area da
educagio especial” e esse despreparo citado pelo coordenador gera a desisténcia do aluno
publico alvo da educacéo especial do ensino superior, pois 0 mesmo ndo possui nenhum
aparato que o auxilie no seu desenvolvimento. Moreira (2009) relata que apesar dos
avancos, a educacao superior brasileira ainda estd um pouco atrasada, tanto no que diz
respeito aos pressupostos legais, quanto as praticas sociais de inclusdo

Segundo Castanho e Freitas (2006) é indispensavel que a universidade ofereca uma
educacdo de qualidade para o aluno publico alvo da educacéo especial, pois antes de Ihes
ser garantido um direito, plenamente reconhecido, é um dever do estado implementar
acOes que favorecam ndo SO seu ingresso, como sua permanéncia e saida do ensino
superior. O papel do professor no contexto do ensino superior remete a uma postura ativa,
dialética, politica e ética, fazendo com que este educador tenha um compromisso
permanente com a vida dos alunos, assim como com a autonomia de seus educandos,
oportunizando espacos onde a liberdade possa ser exercida de forma criativa e espontanea
(CASTANHO E FREITAS, 2006). Vemos ainda que a coordenadora clama por formacao
continuada ao afirmar que: “Eles investem em outros tipos de formacgédo continuada como
para o0 ensino a distancia, eles ddo curso de formacao para preparar os professores que
irdo trabalhar nesse tipo de ensino, entdo acho que eles teriam que ter esse compromisso
com as outras areas também”. Vemos assim que o sujeito acredita que a formagao
continuada seria uma das possibilidades de propiciar o preparo dos professores.

No excerto 57 vemos que o0 coordenador é preocupado com 0 processo de ensino e
aprendizagem do aluno com baixa visdo que esta presente no curso, chamando a atengédo
dos seus colegas paras as especificidades do aluno. Mas mesmo assim, observa-se que 0s
professores s6 fazem o basico para a aluna, que é imprimir provas e texto em tamanho
ampliado; isto ndo é suficiente para garantir o processo de ensino e aprendizagem do
aluno, nos perguntamos como é desenvolvimento dessa aluna em sala de aula? Ela
consegue enxergar o quadro ou os slides do professor? Vemos que os professores
acreditam que ampliar provas é o suficiente para garantir o processo de ensino e

aprendizagem do aluno, mas estes esquecem que este processo se da em sala de aula e
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ndo em instrumentos de avaliacdo do aluno. Nesse aspecto que Muller & Glat (1999)
revelam que a educacdo inclusiva so sera efetivada se o sistema educacional for renovado,
modernizado, abrangendo agdes pedagogicas, porque a inclusdo é desafiadora e 0s
docentes na universidade devem fazer parte dessa mudanca.

Na opinido de Padilha (2000, p. 197), € preciso “[...] empurrar a barra que separa
0 normal do patoldgico, reconhecendo que as transformacBes acontecem nas relagdes
concretas de vida e somente nelas [...]”, ou seja, o bioldgico ndo é determinante no
desenvolvimento do individuo, mas sua relagdo com o social, cultural, que apresenta
inimeras possibilidades de superacao da dificuldade. Dessa forma, observamos que 0s
professores se sentem perdidos, inseguros frente a presenca do aluno publico alvo da
educacéo especial no ensino superior, bem como em preparar os futuros professores para
esta realidade. Estes chamam por auxilio institucional e formacao continuada dentro dessa
perspectiva acreditam que assim poderdo garantir o acesso, permanéncia e participacao

dos alunos em seu processo de ensino e aprendizagem.
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CAPITULO VI. A INVISIBILIDADE DOS ALUNOS PUBLICO ALVO DA
EDUCAGCAO ESPECIAL E A OS DESAFIOS DO ENSINO E DA FORMAGCAO
DE CIENCIAS DA NATUREZA

Pensar o ensino de ciéncias da natureza para alunos publico alvo da educacgéo
especial ndo é tarefa fécil; os professores se sentem despreparados e além disso, alguns
desacreditam que esses alunos sejam capazes de aprender. Brabo (2013) afirma que néo
basta apenas dominar a competéncia de como ensinar/atender a um aluno com deficiéncia
na classe comum; é preciso estar sensibilizado para a situacdo de ensino desse aluno, ter
a convicgdo de que, assim como os outros, ele tem direito a essa educacdo e que sua
inclusdo, por mais desafiadora que seja, é possivel e necessaria.

S&do muitos os desafios apontados para o ensino e a formacédo de professores de
ciéncias da natureza para educacdo especial. Nesta direcdo buscaremos discutir alguns
aspectos relacionados ao ensino e a formacgdo apontadas pelos licenciados e
coordenadores, os formadores de professores.

6.1 - “Depende muito do tipo de necessidade especial do aluno”

Garantir a aprendizagem das ciéncias da natureza naturalmente se mostra
complicado, pois a grande maioria dos alunos afirma ter dificuldades em se apropriar dos
conhecimentos cientificos que envolvem essas matérias. Um desafio ainda maior para
estes professores € ministrar aulas para turmas que tem alunos publico alvo da educacgédo
especial, pois estes se sentem despreparados para lidar com as especificidades de um
aluno com deficiéncia. Vigotski (1997) em seus estudos quebra essa ideia de que a pessoa
com deficiéncia ndo é capaz de se desenvolve, afirmando que o individuo em situacéo de
deficiéncia se desenvolve como os demais, porém de maneira diferente e portanto essa
visdo dos professores deve ser quebrada. Para isso, é preciso assegurar-lhes uma formacao
em que o licenciando possa trabalhar com a diferenga, “propiciando-lhes situacOes de
analise e reflexdo sobre suas proprias condicGes de trabalho e vivéncias, permitindo-lhes
estabelecer relagcdes entre a sua acdo pedagdgica e 0s pressupostos tedricos que estdo
subjacentes a ela” (BENITE et al, 2009, p.4) com o intuito de constituir novas posi¢oes a
respeito das necessidades individuais dos alunos.

Alguns pesquisadores da area das ciéncias da natureza apresentam alguns dos
desafios de se ministrar aulas para alunos surdos e com deficiéncia visual. Pereira et al

(2011) afirma que no ensino de ciéncias/quimica para surdos, alguns termos especificos
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como atomo, elétron, mol, ion, proton, dentre outros ainda nao fazem parte do grupo de
terminologias dos dicionarios da Libras, dificultando os sentidos atribuidos pelos alunos
relativos aos conceitos ensinados. Assim, a particularidades da linguagem quimica é
muito mais densa que a linguagem coloquial, pois as palavras utilizadas tém significado
dentro do corpo teérico que as sustentam. A linguagem quimica é uma integracédo
sinérgica de palavras, gréficos, diagramas, figuras, equacfes e tabelas, dentre outras
formas de expressé@o do conhecimento (PEREIRA et al, 2011). O autor ainda afirma que
no ensino de ciéncias/quimica o aluno ouvinte se apropriara dos conceitos pelas
informacdes que recebe do meio, principalmente por intermeédio da audicao.

Quanto aos deficientes visuais a situacdo néo é diferente. Os livros didaticos de
ciéncias/quimica sdo carregados de imagens, graficos, tabelas e representagdes
especificas da area que sdo fundamentais para a apropriacdo do conhecimento pelos
alunos. Além, dos poucos livros disponiveis em Braille no Brasil, adaptacOes feitas de
forma inadequada “podem se transformar em obstaculos ao acesso as informacoes
vinculadas, com impactos negativos na aprendizagem desses alunos” (PIRES et al, 2007,
p.2).

Os autores destacam desafios como a linguagem propria das ciéncias da natureza,
0 excesso da presenca de graficos e imagens para a compreensdo dos conteudos
cientificos acreditando que isto coloca os alunos publico alvo da educacdo especial em
desvantagem com os demais. Porém, o professor, por meio de uma pratica pedagdgica
redirecionada, poderd ajuda-lo de maneira objetiva a se apropriar desses conceitos
(BENITE et al, 2009).

O professor € um dos responsaveis por criar condi¢des, principalmente de
permanéncia do aluno puablico alvo da educacédo especial no ensino regular. Portanto, os
professores das instituicBes que desenvolvem a inclusdo devem interessar-se pelo que seu
aluno deseja aprender, ou seja, deve levar em conta as suas potencialidades e a partir dela
elaborar préaticas que levem em conta a mediacdo para que os alunos desenvolvam a
autonomia e a construcdo de conhecimento. Acreditar nas potencialidades dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacéo
é um fator primordial para garantir o processo de ensino e aprendizagem. Aceita-los, saber
escuta-los e valorizar as suas producdes, ajudam na independéncia deste aluno. Adotar
uma metodologia que venha a estimular a sua participacdo em sala de aula favorece a sua
aprendizagem, mas para que isto ocorra o professor deve estar apto a atender as

necessidades do aluno.
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Na visao de Pereira et al (2011, p. 49) ¢é nesse contexto que surge “a importancia
do papel do professor mediador, representante legitimo da cultura cientifica a ser
ensinada” que, mesmo com o pouco aporte tedrico disponivel, vislumbra a possibilidade
de mudanca na propria pratica em busca de seu objetivo: o ensino.

Pensando em entender o que os futuros professores veem como desafio para o
ensino de ciéncias da natureza com alunos publico alvo da educac&o especial, elencou-se
alguns desafios como a falta de formacgéo adequada para se trabalhar com a educagéo
especial, a falta de pratica com os alunos publico alvo da educacdo especial, 0 nédo
conhecimento das especificidades de cada deficiéncias, trabalhar os contetdos de ciéncias
de forma a garantir a aprendizagem do aluno publico alvo da educacgdo especial e adaptar
o contetido ou algum recurso didatico, onde os licenciandos deveria enumerar de um (1)
a cinco (5) de acordo com a importancia, sendo que um (1) é de menor importancia e
cinco (5) de maior importancia, os resultados estdo descritos nos graficos 7 (Ciéncias

Bioldgicas), 8 (Fisica) e 9 (Quimica).

Grafico 7 — Desafios do ensino de ciéncias da natureza frente ao desenvolvimento do
aluno publico alvo da educagao especial no curso de Ciéncias Bioldgicas.
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Fonte: produzido pela pesquisadora a partir dos dados dos questionarios (2017).
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Grafico 8 — Desafios do ensino de ciéncias da natureza frente ao desenvolvimento do
aluno publico alvo da educacdo especial no curso de Fisica.
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Fonte: produzido pela pesquisadora a partir dos dados dos questionérios (2017).

Grafico 9 — Desafios do ensino de ciéncias da natureza frente ao desenvolvimento do aluno
publico alvo da educagdo especial no curso de Quimica.
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Fonte: produzido pela pesquisadora a partir dos dados dos questionarios (2017).

Podemos observar pela analise do grafico 7, que em todos os desafios elencados
pelas pesquisadoras a maior porcentagem esta no numero cinco (5) que representa o grau

de maior importancia. Dessa forma, observa-se que os licenciandos consideram todos 0s
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desafios levantados de grande importancia, com maior destaque a falta de preparo na
formacéo inicial, em que 57% dos alunos 0 marcaram como de maior importancia, o que
significa que licenciandos apontam a necessidade de que a educacdo especial seja
discutida em sua formacéo de forma a garantir que o futuro professor chegue a sala de
aula, se ndo preparado mas com o minimo de conhecimento para garantir o
desenvolvimento do aluno publico alvo da educacdo especial. Destacamos também o néo
conhecimento das especificidades de cada deficiéncia, em que 49% dos licenciandos
considera este um desafio de maior importancia. Foi possivel observar pelas falas nas
entrevistas que os alunos dos cursos de ciéncias bioldgicas participantes da pesquisa se
sentem inseguros de planejarem uma aula que incluia o aluno e ainda que garanta a sua
aprendizagem sem conhecerem as especificidades de aprendizagem dos alunos com
diferentes tipos de deficiéncia presente em sala. Podemos observar nos excertos a seguir
o futuro professor acredita que trabalhar o ensino de ciéncias de forma com que o aluno
publico alvo da educagdo especial se desenvolva vai depender do tipo de deficiéncia do

aluno:

Excerto 58 — [...] vai depender do tipo de publico, no caso de um aluno com deficiéncia
visual ou mental vai ter que diversificar a metodologia, o que serve para um pode nédo
servir para o outro, entdo o método de ensino vai ter que estar de acordo com publico.
L4/ Licenciando em Ciéncias Biologicas

Excerto 59- Trabalhar o ensino de ciéncias vai depender de cada tipo de
deficiéncia. Por exemplo, com surdos deveria trabalhar mais a questdo do visual,
videos, por exemplo. L6/ Licenciando em Ciéncias Biologicas

Conhecer as especificidades educacionais dos alunos se faz importante para
garantir o processo de ensino e aprendizagem, pois assim € possivel desenvolver
metodologias e recursos didaticos de acordo com as necessidades e potencialidade de
cada um. Em posse de saberes especificos sobre as especificidades educacionais desses
alunos, os professores terdo a compreensdo de que eles podem aprender desde que sejam
atendidas as suas especificidades que se manifestam quando se deparam com o curriculo,
com 0s recursos, as sequéncias e os ritmos de aprendizagem, que sdo habitualmente
trabalhados no ensino regular (NOZI, 2013).

Para Vigotski (1997), qualquer deficiéncia, fisica ou mental, modifica a relagdo do
homem com o mundo e influencia as relacbes com as pessoas, ou seja, a limitacdo
organica se mostra como uma “anormalidade social da conduta”. Contudo, ndo ¢ a

diferenca bioldgica o principal fator que implica em desenvolvimento limitado ou em néo
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desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, afinal esta é tida sob diferentes modos e
valoracdo em conformidade com as especificidades de cada sociedade. O homem é um
ser social, embora toda a saga da formacdo humana ontogenética se paute num
equipamento biologico inicial, a direcdo do desenvolvimento é a superacdo deste pelo
reequipamento cultural, no caso da pessoa com deficiéncia, o percurso segue a mesma
direcgdo, isto &, os seus olhos, as suas cordas vocais, as suas maos, enfim, todo o seu corpo
deve ser formado socialmente (COELHO; BARROCO; SIERRA, 2011).

No excerto 60 observamos ainda que o licenciando acredita que na formacgao
inicial deveria haver uma disciplina que discutisse as especificidades de cada uma das
deficiéncias de modo a contribuir com a pratica do futuro professor, pois o conhecimento
das especificidades de cada deficiéncia ira contribuir com o planejamento de uma aula
que inclua o aluno publico alvo da educagdo especial:

Excerto 60 - Acho que uma disciplina que abrangesse todas as deficiéncias, facilitaria
para o professor pensar um método para trabalhar a biologia com o aluno dentro da sala
de aula seria o bastante interessante. L4/Licenciando da Ciéncias Biol6gicas

Acreditamos que além de trabalhar com as especificidades de cada deficiéncia
uma disciplina que discuta a educacdo especial deve levar os licenciandos a refletirem
que o problema néo é a deficiéncia, mas as consequéncias da deficiéncia na integracdo de
uma pessoa a vida em sociedade é que poderdo sinalizar um consequente
desenvolvimento incompleto das fungdes psicoldgicas especificamente humanas. Assim,
estas consequéncias devem ser o foco da formacéo de professores, como afirma Vigotski
(1997, p. 43-44):

Quando temos diante de nds um cego, como objeto da educacédo, temos
gue ver ndo tanto com a cegueira por si mesma, como com os conflitos
que se tornam presentes a crianga cega ao entrar na vida, quando tem
lugar a substituicdo dos sistemas que determinam todas as func@es da
conduta social da crianca. E por isso me parece que, do ponto de vista
pedagdgico, a educacdo da crianca se limita a retificar totalmente estes
desajustes sociais. [...] A tarefa da educacdo consiste em incorporar na
crianca a vida e criar a compensacao do seu defeito fisico. A tarefa se
reduz a que a alteragdo do lago social com a vida seja feito por alguma
outra via.

Ao se analisar os resultados do grafico 8, observamos que diferente dos cursos de
ciéncias biologicas os licenciandos da fisica ndo ddo maior importancia para todos os
desafios levantados pelas pesquisadoras, onde a falta de pratica com os alunos publico

alvo da educagao especial teve maior porcentagem (32%) no numero trés (3), que

representa uma média importancia. E a adaptacdo do contetido ou de algum recurso
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didatico teve maior porcentagem (42%) no niimero quatro (4), que representa quase de
maior importancia. Mas observamos que a falta de preparacdo na formagao inicial teve
um destaque como no curso de ciéncias biologicas, onde (47%) destes acreditam que este
¢ um desafio de maior importancia, o que nos leva a defender mais uma vez a necessidade
de que se inserir a discussdao da educacao especial com mais frequéncia nos cursos de
formagao inicial de professores.

Outro desafio que destacamos ¢ o de se trabalhar com o contetido de ciéncias da
natureza de forma a garantir a aprendizagem dos alunos publico alvo da educagdo
especial:

Excerto 61— Com a deficiéncia, vai ser muito mais dificil ensinar certos contetdos,

por exemplo, ao se abordar a fisica ondulatdria, luzes dpticas, como que se ensina

luz para um menino com deficiéncia visual de forma que ele aprenda [...] a gente
elabora experimentos para fugir do tradicional, em mecénica que é muito teorica,
eu ndo sei como que inclui esse aluno para participar da atividade e aprender.

L9/Licenciando da Fisica

No excerto 61, o licenciando demonstra sua preocupagao com o processo de ensino
e aprendizado do aluno publico alvo da educagdo especial, “Eu ndo sei como que inclui
esse aluno para participar da atividade e aprender” isto porque o mesmo “ndo sabe” como
planejar uma aula levando em consideragdo as especificidades destes alunos, o que
demonstra mais uma vez que os desafios vistos pelos licenciandos para o trabalho com a
educagdo especial € o reflexo de uma falta de formagdo que realize estas discussoes e que
conforme Gobes (2002), pode tornar fragil a qualidade da educacédo para o aluno publico
haja vista a auséncia de um trabalho pedagdgico que atenda as reais necessidades do aluno
deixa-lo a margem do processo de ensino. Assim, a autora aponta como um grande
desafio para esses futuros profissionais o desenvolvimento do trabalho em sala de aula
com uma educacéo diferenciada.

No grafico 9 sdo apresentados os resultados dos cursos de licenciatura em quimica
investigados. Observa-se que os resultados dos cursos de quimica se assemelham aos dos
cursos de ciéncias bioldgicas, ou seja, 0s participantes do curso de quimica acreditam que
todos os desafios séo de grande importancia para ministrarem aulas de ciéncias aos alunos
publico alvo da educagéo especial. Mas durante as entrevistas, ficou evidente que nédo
conhecer as especificidades das deficiéncias é uma angustia para os futuros professores

de quimica:
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Excerto 62 - Depende muito do tipo de necessidade especial do aluno, por exemplo, como
trabalhar com um aluno se ele é cego é complexo, vocé teria que usar o tato e 0s ouvidos
dele. E em quimica quando fala dos modelos atémicos que € visual e ndo d& para usar 0s
outros sentidos, com fazer isso? E complexo. L14/Licenciando da Quimica.

Excerto 63 - Acho que a forma como trabalhar os conteudos de quimica vai depender da

deficiéncia do aluno. L16/Licenciando da Quimica

Além da especificidade de cada deficiéncia vemos no excerto 62 a preocupacao
do licenciando com a parte visual dos contedos cientificos a serem ministrados, tanto
que o mesmo cita o contetdo de modelos atbmicos que segundo ele para a sua
compreensdo é fundamental o uso da visdo. Para suprir a angustia demostrada pela fala
do licenciando acredita-se ser fundamental discutir também na formacao de professores
de ciéncias da natureza os materiais didaticos adaptados com o intuito de facilitar a
compreensdo dos alunos publico alvo da educacdo especial. No conteudo citado pelo
licenciado sugere-se 0 uso de prototipos que, a partir das ideias de Razuck e Guimaraes
(2014) dao a possibilidade dos alunos poderem manusear e sentir 0s materiais, facilitando
assim a imaginacao de tais modelos. Os autores afirmam ainda que com o0 uso de materiais
adaptados é verificado que quando séo oferecidas ao aluno cego vias de ensino que nao
explora o visual, seu desempenho é igual ao de um aluno normal. O manuseio de um
material adaptado possibilita ao cego visualizar através do tato, funcionando como um
referencial para que possa construir no imaginario, uma imagem, o que exalta a
necessidade de o professor levar para a sala de aula recursos didaticos concretos
(RAZUCK e GUIMARAES, 2014).

Acreditando que recursos didaticos e metodologias diversificadas contribuem
com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos publico alvo da educacdo especial
maioria, durante a entrevista os licenciandos foram questionados sobre 0 uso dessas
ferramentas e a maioria deles, quase 100%, acreditam que os contetudos de ciéncias da
natureza devem ser ensinados aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo através de recurso didaticos e
metodologias diversificadas, como pode ser observado também nas falas a seguir:

Excerto 64- A biologia é muito visual, entdo eu acho que deveria ser usado metodologias
para esclarecer isso, para alunos com deficiéncia visualizarem melhor, trabalhar como
0s outros sentidos. L5/Licenciando de Ciéncias Biologicas

Excerto 65— Acho que tem que ser de forma diferenciada (a aula ministrada) ndo pode
ser da mesma forma que para os outros alunos [...] com uma pratica diferente eles
conseguirdo assimilar melhor o contetdo. L10/Licenciando da Fisica
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Excerto 66 - O professor ndo pode ser apenas conteudista, ele precisa desenvolver
atividades, como os jogos eles tem sua funcéo dentro do sistema educativo [...] ele pode
ser usado com os diferentes graus e diferentes tipos de deficiéncia [...] pois no jogo o
aluno tem o apoio de uma outra pessoa da sala de aula. L13/Licenciando da Quimica

A fala dos licenciandos corrobora com as pesquisas na area de ciéncias da natureza
na atualidade que em sua maioria sdo pautados na elaboracdo de metodologias
diversificadas, como, por exemplo, na dissertagdo de mestrado de Oliveira (2014) em
que a autora apresenta sugestoes estratégias metodologicas para serem desenvolvidas com
alunos surdos, na dissertagdo de Pires (2010) que discute a elaboragdo de materiais
adaptados para o ensino de ciéncias para alunos com deficiéncia visual, Mol et al (2015)
que discute a produ¢do de materiais didaticos para o ensino de quimica com alunos com
deficiéncia visual, entre varios outros autores. Mas além desses recursos didaticos temos
as Tecnologias Assistivas que sdo recursos que permitem o acesso do aluno publico alvo
da educacao especial ao letramento

Mas destacamos a um trecho da fala de L13 “Pois no jogo o aluno tem o apoio de
uma outra pessoa da sala de aula”, observamos que o licenciando acredita na
potencialidade dos jogos didaticos no processo de ensino e aprendizagem e cita que a
partir do desenvolvimento desta metodologia o aluno tera o apoio de uma outra pessoa da
sala de aula, o que nos leva a refletir a importancia da discusséo da interacdo no
desenvolvimento dos alunos publico alvo da educacao especial, pois a partir da interacao
estes alunos tem convivio social, uma vez que o homem é um ser social e se desenvolve
a partir deste convivio em sociedade e com um sujeito mais experiente, pois o individuo
participante de um grupo social, ao conviver com outras pessoas efetua trocas de
informagdes e, desta forma, vai construindo o seu conhecimento.

Na visdo de Melo e Teixeira (2012) € importante que a crianca, ao estabelecer esta
comunicacdo, se sinta parte do mundo e que dele participe ativamente. Afinal, o
conhecimento ndo esta no sujeito nem no objeto, mas na interacdo entre ambos. Agindo
sobre 0s objetos e sofrendo a acdo destes, 0 homem vai ampliando a sua capacidade de
conhecer, ou seja, de vivenciar processos de aprendizagem. Nesta dinamica, € possivel
apontar que o sujeito € um elemento ativo no processo de construgdo do seu conhecimento
pois, conforme estabelece relagdes e se comunica, desenvolve-se cultural e socialmente,
constituindo-se como individuo ativo.

Mas elaborar estes recursos didaticos ndo € tarefa facil principalmente quando o

professor ndo tece uma formacéo de qualidade que o preparasse para isso. Glat e Pletsch
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(2004) o grande desafio posto para as universidades é formar educadores que ndo sejam
apenas instrumentos de transmissao de conhecimentos, mas, sobretudo, de novas atitudes
frente a diversidade humana e, que estes devem ser preparados para construir estratégias
de ensino e adaptar atividades e conteido ndo sé para os alunos com deficiéncia, mas para
todos os integrantes de sua classe. As autoras corroboram com a ideia que a Universidade
deve garantir aos futuros professores a discussdo tanto da educagéo especial de forma
geral como de maneiras de adaptar os contetdos para garantir o desenvolvimento dos
alunos publico alvo da educacéo especial.

Os participantes da pesquisa, ao serem indagados se estavam sendo preparados para
adaptacdo de conteud6, recursos didaticos e metodologias para atender aos alunos pablico
alvo da educacdo especial apontaram:

Gréfico 10 — A preparacdo da formacdo inicial para adaptacdo de contetdo, recursos
didaticos e metodologias para alunos publico alvo da educacdo especial.

Biologia Fisica Quimica

Fonte: produzido pela pesquisadora a partir dos dados dos questionarios (2017).

Observou-se que a maioria dos licenciandos dos cursos pesquisados acreditam que
a sua formacdo ndo os prepara para realizar a adaptagdo dos contetdos, recursos didaticos
e metodologias para alunos publico alvo da educacgdo especial, sendo 62% do curso de
ciéncias bioldgicas, 81% de fisica e 67% e quimica. Ainda pelas entrevistas podemos
observar que poucos alunos tiveram o contato ou elaboraram algum material adaptado
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para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades

e/ou superdotacao:

Excerto 67 - Em uma das aulas a gente fez uma simulacéo, com os colegas da turma
mesmo; produzimos um jogo do contetido de cinética quimica e uma apostila. Primeiro
seria dado o conteudo e depois seria aplicado o jogo para avaliar [...] Foi elaborado
para ai deficiéncia intelectual, mas ndo chegamos a aplicar na pratica. L19/Licenciando
da Quimica

Excerto 68- Cheguei a ver umas moléculas organicas, e em um congresso que fui eu vi
modelos atémicos, por exemplo, o de Rutherford onde os elétrons estdo na eletrosfera,
girando ao redor do nlcleo L18/Licenciando da Quimica

No excerto 67 vemos que o licenciando chegou a elaborar um jogo didatico sobre
0 contetdo de cinética quimica para alunos com deficiéncia intelectual, mas néo
desenvolveu o recurso com os alunos e sim dentro da Universidade, este momento néo
deixa de representar um aprendizado ao futuro professor, pois levou 0 mesmo a pesquisar
e refletir como desenvolver uma aula e um recurso didatico para uma turma com a
presenca de um aluno com deficiéncia intelectual, mas acreditamos que se faz necessario
que os licenciandos vivenciem essas adaptacGes na pratica. No excerto 68 o licenciando
teve contato com materiais adaptados em um congresso, a experiéncia citada pelo
licenciando é interessante pois mostra que alguns congressos tém se preocupado com a
discussdo da educacdo especial e tem levado materiais adaptados para mostrar aos futuros
professores que é possivel garantir o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, mas
isto ainda ndo é o suficiente para garantir uma formacdo de qualidade é preciso que
ocorram discussfes mais aprofundadas frente ao assunto.

Trabalhar o conteudo de ciéncias da natureza a partir de metodologias e recursos
didaticos diferenciados com os alunos publico alvo da educacéo especial € uma estratégia
para garantir o processo de ensino e aprendizagem desses alunos, mas ndo € suficiente.
Facci (2004) acredita que a forma que o professor compreende o desenvolvimento do
psiquismo, a educacdo e 0 processo de ensino e aprendizagem guiara toda a sua
intervencdo no contexto escolar. Zucco et al (2009) também acredita nisso, afirmando
que saber identificar o nivel de desenvolvimento cognitivo dos estudantes redunda em
saber adequar o ensino, as metodologias e os materiais as diferentes realidades
encontradas.

De extrema importancia nesse processo de desafiar o aluno, de conhecer o seu

desenvolvimento, de promover a apropriacdo do conhecimento é a mediacdo do
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professor. E a importancia da qualidade dessa mediacdo, € ressaltado por Vygotski
(2001), ao afirmar o papel do adulto mais experiente, nesse caso o professor, na
apropriacéo pela crianga ou aluno dos elementos culturais e do conhecimento cientifico
mais elaborado, pois é ele, que desafia 0 aluno para além de seu desenvolvimento real
com a proposicao de situacdes promotoras de desenvolvimento.

Conforme Silva e Schnetzler (2006) os modos de mediacdo expressam como O
professor se vé como tal, sua funcdo social, seu trabalho educativo. Em particular,
expressam como ele aborda os diversos temas de sua disciplina; as estratégias que utiliza
para promover a elaboracao/reelaboracdo de conceitos cientificos; as interacGes que
estabelece com seus alunos; as concepgdes de ensino, aprendizagem e de conhecimento
quimico que orientam sua pratica; as relacdes que estabelece entre os contetidos do seu
ensino e temas da vida social e cotidiana dos alunos, aspectos estes que rejeitem
articulacGes entre as dimensdes tedrica e pratica da docéncia.

Podemos observar que muitos séo os desafios para garantir o processo de ensino e
aprendizagem de ciéncias aos alunos publico alvo da educacgdo especial, como 0 nédo
conhecimento das especificidades dos alunos e a adaptacdo do contetido a ser ministrado.
Mas observamos que estes desafios sdo também repercussdes de uma falta de formacéo
inicial que discuta a educacdo especial, ou seja, se torna urgente garantir ao futuro
professor uma formacéao que proporcione tanto a discusséo tedrica da deficiéncia a partir
da abordagem historico-cultural levando as potencialidades desses alunos em
consideracdo quanto pratica, onde os futuros professores desenvolvam adaptaces dos

conteldos cientificos com os alunos.

6.2 — “Eles ndo te preparam para essas situacoes que existem, eles te preparam para

uma situacdo como se todos os alunos fossem iguais”

O professor € um dos responsaveis por criar condi¢des, principalmente de
permanéncia do aluno plblico alvo da educacéo especial no ensino regular. E ele que ira
trabalhar em uma sala inclusiva e deve estar disposto a refletir e modificar a sua préatica
com o objetivo de mediar o conhecimento cientifico em busca de uma aprendizagem
efetiva. E, para que isto ocorra, é preciso que durante a sua formacgédo docente adquira
conhecimentos que o0 ajudem a garantir o processo de ensino e aprendizagem dos alunos

publico alvo da educagéo especial.
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Para tanto, é necessario que 0s cursos de formacéo de professores promovam a
articulagdo dos conhecimentos, fundamentos e praticas que preparem o futuro professor
para lidar com as diversas modalidades da educacédo. A educacédo deve ser modificada, ou
talvez, reestruturada a partir da formacgédo de professores que, como atores de primeira
ordem, possam contribuir para a reorganizacao da escola, viabilizando o acesso e a
permanéncia de todos nas classes regulares (BENITE et al, 2009, p.4).

Portanto, se faz necessario a discussdo da educacao especial na formacé&o inicial
de professores. Mas, 0 que observamos hoje sdo cursos de licenciatura em ciéncias da
natureza em que a parte pedagogica acaba sendo deixada de lado ou sendo discutida de
forma muito “aligeirada”. Para Tedesco (1998), a formacdo inicial do professor se
apresenta de forma insuficiente e aligeirada, ndo sendo capaz de suprir os desafios da
formacdo docente diante do novo contexto que exige dos profissionais o a pensamento
sistematico, criatividade, a solidariedade, a resolucao de problemas, o trabalho em equipe,
etc. que néo estavam presentes nos cursos de formacéo.

Muller & Glat (1999) revelam ainda que a educacéo inclusiva s sera efetivada se
o sistema educacional for renovado, modernizado, abrangendo acdes pedagdgicas, porque
ainclusao é desafiadora e os docentes na universidade devem fazer parte dessa mudanca,
promovendo uma formacdo dentro desta perspectiva aos futuros profissionais que irdo
lidar com o publico alvo da educacdo especial na classe regular de ensino.

Podemos afirmar que o acesso do aluno publico alvo da educacéo especial a escola
regular ja € uma conquista, pois a cada dia mais alunos estdo chegando as escolas. Dessa
forma, busca-se a permanéncia exitosa do aluno através de um ensino qualificado, que
sera conquistado através da preparacdo do professor que ira atuar com esses alunos.
Pensando nisso, acredita-se ser de fundamental importancia saber se o futuro professor se
sente preparado para atuar na educacdo especial. Para tanto, os participantes da pesquisa
foram questionados se acreditam estar sendo preparados em seus cursos de licenciatura
para atuarem com os alunos publico alvo da educagdo especial, e o resultado esta

apresentado no grafico 11.
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Grifico 11 - Visdo dos licenciandos quanto a sua preparagdo para ministrar aulas para
alunos publico alvo da educagao especial.

Biologia Fisica Quimica

Fonte: produzido pela pesquisadora a partir dos dados dos questionarios (2017)

Pela andlise realizada do grafico, podemos observar que nos cursos pesquisados
mais de 80% dos licenciandos consideram que ndo estdo sendo preparados para
ministrarem aulas para os alunos publico alvo da educacdo especial. Vemos que os futuros
professores ndo se sentem preparados para atuar com a educacao especial e que 0s curso
de licenciatura em ciéncias da natureza pouco tem feito para garantir uma formagao nesta
perspectiva. Mendes (2011, p. 144) concorda com essa ideia apontando que a
“responsabilidade pela formagdo de quadro para a educagdo especial nacional compete
ao sistema de ensino superior brasileiro, mas que infelizmente tem tido poucas reacoes
pro-ativas na dire¢ao de definir quais sdo as prioridades para a area.”

Destacamos o curso de quimica em que 80% dos licenciandos ndo se sente
preparados para atuarem com a educacéo especial, o que nédo era esperado, pois dois dos
cursos participantes possuem disciplinas que abordam o tema. Podemos observar isto

mais claramente através das falas dos licenciandos:

Excerto 69 — [...] precisa de um planejamento especifico (para ministra aula para alunos
publico alvo da educacéo especial) nossa formacgdo néo € suficiente, porque eu ndo sei
lidar com o aluno, eu ndo sei como preparar uma aula para atender ele. L 15/Licenciando
da Quimica



205

Excerto 70 - Eles ndo te preparam para essas situacfes que existem, eles te preparam
para uma situacdo em que todos 0s alunos sao iguais, todos seguissem um modelo e ndo
é bem assim; voceé vai para a escola e sente um baque [...JL18/Licenciando da Quimica.

Podemos observar pelos excertos que os licenciandos acreditam que sua formacao
inicial ndo os prepara para ministrarem aulas para alunos publico alvo da educacéo
especial. No excerto 70, fica evidente que os cursos de formacéo de professores ainda tém
a concepgdo de que estdo formando professores para ministrarem aulas para turmas
homogéneas e a partir de um modelo pronto e acabado, ou seja, acreditam que na escola
ndo existem variedades no ensino regular, segundo Wartha e Gramacho (2010) o
professor precisa ser formado para enfrentar os desafios reais em uma escola real e ndo
em escolas ideais. Sendo assim, se faz necessario que a Universidade supere essa visdo
de escola ideal e comece a discutir em seus cursos de formacgdo de professores a
heterogeneidade, principalmente a presenca do aluno publico alvo da educacgdo especial.
Tartuci, Almeida e Dias (2016) acreditam que é preciso que as licenciaturas incluam, em
suas matrizes curriculares, questdes sobre o ensino e a avaliacdo das pessoas com
deficiéncias, questdes sociais, culturais e politicas, que tragam para as discussdes aspectos
e demandas que sdo especificas da educagdo dessas pessoas.

No excerto 69 vemos que o licenciando acredita que é preciso um planejamento
especifico ministrar aulas para o aluno publico alvo da educacéo especial, pois este deve
atender as especificidades do aluno, mas isto s6 sera possivel se em algum momento da
sua formag&o o licenciando possa realizar estudos sobre o tema e tiver a oportunidade de
vivenciar o ensino envolvendo este grupo. O licenciando ao dizer “Eu ndo sei como
preparar uma aula para atender ele” demonstra a sua preocupa¢do com 0 processo de
ensino e aprendizagem do aluno ao afirmar n&o saber como preparar uma aula que inclua
esse aluno; observamos que este € um anseio da grande maioria dos licenciandos e
acreditamos que isso se deve ao fato dos futuros professores ndo terem contato com
alunos publico alvo da educacdo especial durante sua formacéo eles ndo conhecem nada
a respeito desses alunos. Acreditamos que ndo haja uma receita pronta de como dar aula
e nem que esse seja 0 objetivo dos cursos de licenciatura; mas fornecer informacdes sobre
as especificidades dos alunos publico alvo da educagdo especial contribui para que os
futuros professores se sintam seguros de os incluirem em suas aulas e, principalmente,
que eles acreditem que estes alunos sdo capazes de aprender.

Os cursos de licenciatura ainda ndo desempenham esse papel; em grande parte,

por ndo estarem preparados para realizarem essas discussdes devido a fragilidades na
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formacéo dos proprios professores formadores. Glat et al. (2006) corroboram com essa
ideia afirmando que de maneira geral as licenciaturas ndo estdo preparadas para
desempenhar a funcdo de formar professores com uma orientacdo inclusiva de atuagéo
profissional. O mesmo é reafirmado por Pletsch (2009, p. 150) ao apontar que 0S cursos
de licenciatura ndo estdo preparados para formar um profissional que dé conta de prover
as demandas da educacdo especial, uma vez que se fundamentam num modelo
“inadequado para suprir as reivindicagdes em favor da educacdo inclusiva”.

A partir da visdo da maioria dos licenciandos de que o seu curso de formacao de
professores ndo esta o preparando para o contato com os alunos pablico alvo da educacao
especial solicitou-se que os futuros professores dessem sugestdes do que poderia ser feito
em seu curso para que este tema fosse mais discutido e assim eles construissem uma

formacéo sdlida:

Excerto 71 — Acredito que a universidade deveria fornecer mais disciplinas que nos
auxilie na docéncia com alunos especiais, sobretudo as que envolvem o contato direto
com estes (pratica). Além disso, deveria ter mais palestras sobre o tema, como ocorre
com os outros, bastante frequentes. Acho ainda que as disciplinas como Libras deveriam
ser mais praticas, para que contribuissem de fato em nosso preparo a docéncia com
alunos deficientes. Q1/Licenciando de Ciéncias Bioldgicas

Excerto 72 - Inclusdo de disciplinas obrigatorias que versam sobre este assunto,
principalmente sobre as dificuldades e detalhes sobre as especificidades dos alunos
com deficiéncia; direcionar parte do estagio supervisionado ao acompanhamento, a
observagdo de alunos portadores de necessidades especiais; inclusdo de uma disciplina
especifica que trate da abordagem metodoldgica de como trabalhar com estes alunos;
apresentacao de minicursos referentes ao tema; implementacéo de ndcleos de pesquisa
sobre estes topicos. Q90/Licenciando da Fisica

Excerto 73 - Uma maior abordagem sobre o tema, proporcionar maior contato com
alunos da educacéo especial. Principalmente desenvolvimento de metodologias de ensino
para estes alunos, pois aprendemos teorias, mas ndo focamos muito no desenvolvimento
de aulas diferenciadas. Q113/Licenciando da Quimica

Observamos ser unanime que os licenciandos sugiram a inclusao de disciplinas
especificas sobre a tematica na matriz curricular do curso e a discussdo nas demais
disciplinas pedagdgicas, que estas discutam as especificidades dos diferentes tipos de
deficiéncia, ou seja os licenciandos continuam a apontar a necessidade de uma disciplina
para abordar esse tema. Com relacao a isso Almeida (2005) em sua pesquisa de doutorado
afirma que ¢ possivel afirmar que ap6s dez anos de aprovacao da Portaria Ministerial n°
1793, de 1994, as universidades resistem a inclusdo de uma disciplina especifica para a

educacdo especial. Enquanto as universidades ndo acatam as orientacdes das Diretrizes
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Curriculares Nacionais, e ndo incluem disciplinas de educacgéo especial na grade de todos
0s seus cursos de licenciatura, alunos com necessidades educacionais especiais
frequentam o ensino regular e alcangam o ensino médio e a educagdo superior, sem
professores que compreendam suas necessidades especificas.

Além de disciplinas os alunos ressaltam que os cursos promovam mais palestras
minicursos e outras atividades que discutam a educacdo especial, a implementacdo de
nucleos de pesquisa sobre o tema, etc. Com relagdo a isso Vigotski (1997, p. 47) afirma
que:

A educacdo de criangas com diferentes deficiéncias deve basear-
se em que, simultaneamente com a deficiéncia também estdo
dadas as tendéncias psicologicas de orientacdo oposta, estdo
dadas as potencialidades compensatorias para superar a
deficiéncia e que precisamente sdo estas as que saem em primeiro

plano no desenvolvimento da crianca e devem ser incluidas no
processo educativo como sua forca motriz.

Além dos aspectos citados, os licenciandos ainda acreditam que o curso deveria
garantir a presenca de professores qualificados para promoverem a discussdo da educacgao
especial:

Excerto 74 - Primeiramente que o curso tenha mais professores qualificados para
poder tratar desse assunto. Q77/Licenciando da Fisica.

Observamos pela fala de Q77 que o licenciandos enxergam a necessidade da
educacao especial, mas também que ha falta de professores qualificados para realizarem
essa discussao na Universidade. Vitaliano (2007) corrobora com essa ideia afirmando que
para os professores dos cursos de licenciatura conseguirem preparar os futuros
professores, bem como oferecer programas de formacdo continuada aos professores
atuantes para incluir alunos publico alvo da educacdo especial é necessario, obviamente,
que eles estejam preparados e saibam como atuar para incluir tais alunos. Portanto, os
professores formadores precisam de experiéncias com os alunos para assim garantir uma
formacéo de qualidade

Freitas e Moreira (2011), também realizam essa discusséo e afirmam que o papel
da universidade na formagcé&o inicial, asseguram que os cursos de formacéo de professores
para atuarem com alunos com deficiéncia ou ndo devem se estruturar a partir de uma base
teorica e filosofica consistente, de tal modo que sejam superados os modelos

simplificados e aligeirados tdo em evidéncia na atualidade.
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Como tem os licenciandos que acreditam que esse tema deve ser discutido e com
frequéncia na formagao inicial de professores, hd aqueles que ndo veem necessidade dessa
discussdo, talvez por ndo acreditarem que terdo contato com o aluno publico alvo da
educagdo especial na sala de aula, ou que terdo, mas que o aprendizado desse aluno ndo
¢ sua responsabilidade. H4 ainda aqueles que ndo tem a intencao de serem professores e
também aqueles que ndo acreditam que este aluno ¢é capaz de se desenvolver, como pode

ser observado no excerto a seguir:

Excerto 75 - Nenhuma, no meu curso ndo ha tempo e espaco para destinar para alunos
especiais, a grade é cheia e bastante corrida. Mesmo se tivesse tempo o aluno ndo
aprenderia as matérias de forma significativa, ndo é preconceito é realidade. Q35/
Licenciando em Ciéncias Bioldgicas

Observamos claramente no excerto a crenca de que o aluno publico alvo da educacédo
especial ndo é capaz de se desenvolver “Mesmo se tivesse tempo o aluno ndo aprenderia
as matérias de forma significativa, ndo ¢ preconceito ¢ realidade”, a partir dessa fala
vemos a urgéncia de que essa visao social de que o aluno com deficiéncia ndo aprenda
seja superada, pois ja ndo ha mais espago para essa visdo dentro da escola, pois segundo
Vigotski (1997) a crianga nasce apenas com recursos bioldgicos, mas a partir de sua a
convivéncia em sociedade, ligada a sua cultura e aos valores, é concretizado 0 processo
de humanizacdo, essencialmente, possivel pelo ensino e aprendizagem. Pino (2005)
chamou este fendmeno de duplo nascimento, um bioldgico e outro cultural, a relagdo
entre eles, possibilita o desenvolvimento e a apropriacdo dos conhecimentos produzidos
culturalmente na historia.

Sendo assim, € necessario que os cursos de formacdo de professores se adequem a
realidade da educacdo brasileira, provendo aos futuros professores das mais variadas
experiéncias, tornando este capaz de lidar com a heterogeneidade da sala de aula, o que
para Rego (1995), é um fator imprescindivel para as interacdes em sala de aula. A partir
destas vivéncias estes se tornaram profissionais seguros e aptos a lidarem com qualquer
situacdo na escola e ainda a garantir o processo de ensino e aprendizagem de qualquer
aluno. Uma implicacdo fundamental da proposta formativa pautada nos pilares da teoria
de Vigotski é justamente considerar, além da dimensdo das experiéncias particulares e
dos contextos vividos, a relevancia do aprendizado dos conceitos e as implicagbes do
mesmo para o aprimoramento do trabalho docente.

A formagdo em nivel superior, por si s6, ndo resolvera a complexidade dos

problemas educacionais brasileiros e que cabe aos cursos de formacdo de professores
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trabalharem na producdo de conhecimentos que possam desencadear novas formas de
educar, possibilitando a compreensdo de situagdes complexas de ensino, para que 0s
professores possam desempenhar de maneira responsavel e satisfatoria seu papel de
ensinar e aprender para a diversidade (PLETSCH, 2009). Os professores precisam ser
formados por cursos que realmente provoquem suas funcdes psicoldgicas superiores, com
conteddos cientificos que contribuam para eles refletirem sobre a prética, e coma préticas
que os fagcam discutir os conteudos teoricos apresentados (FACCI, 2004).

As discussdes apresentadas nessa categoria nos permitem ver a necessidade de
garantir a formacéo de professores na perspectiva da educacéao especial. Mas uma vez se
destaca a necessidade de que se tenha a obrigatoriedade de uma disciplina referente a esse
tema nos curriculos dos cursos de licenciatura como forma de garantir que os futuros
professores tenham o minimo de conhecimento sobre a educacéo especial antes de chegar
a sala de aula e deixar o aluno publico alvo da educacédo especial excluido por nédo se

sentirem preparados para valorizar com as suas especificidades.

6.3 “Sei que nao posso avalid-lo da mesma maneira que eu avalio o colega dele que
nio tem nenhuma deficiéncia”

Avaliar ¢ o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista
reorientd-la para produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo
é classificatoria nem seletiva, ao contrario, é diagnostica e inclusiva

Cipriano Luckesi

Pensar a avaliagdo na educagdo ¢ sempre um momento dificil; muito tem se
discutido sobre como tem sido realizado esse processo € como ele tem em muitos
momentos se pautado em uma dimensdo apenas classificatéria e ndo transformadora.
Christofari e Baptista (2012) afirmam que notas, conceitos, pareceres, portfdlios, provas
dentre tantas outras praticas sdo exemplos dos diferentes modos de fazer e expressar a
avaliacdo da aprendizagem. Diagndstica, formativa, somativa, democratica, inclusiva, sdo
algumas das terminologias que demonstram um movimento de pensar em como essa
pratica vem se constituindo. No entanto, a concepcdo de que esta prética refere-se
fundamentalmente a construir estratégias que sirvam de conhecimento sobre o
conhecimento dos alunos e, também, como um dispositivo de disciplinamento das

condutas se manteve ao longo dos anos.
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A prética avaliativa esta historicamente relacionada a constru¢cdo de mecanismos
de controle e sele¢do, que toma como alvo o corpo humano para adestra-lo, trabalha-lo
detalhadamente, na mindcia. Nesse sentido, para Christofari e Baptista (2012) a avalia¢éo
da aprendizagem torna-se mecanismo de poder porque produz, transforma, tem por
objetivo gerir a vida dos escolares, esquadrinha-los em determinado tempo e espaco.

Christofari e Baptista (2012) acreditam que as duas praticas institucionalizadas na
escola de avaliagao apontadas por Garcia (1999): uma de lugar de aprendizagem e nao de
verificacao (Didatica Magna, 1657) e a outra como exame ¢ supervisao permanente (La
Salle, 1720), encontram-se presentes nas praticas pedagdgicas até os dias atuais. De um
lado professores que afirmam que a avaliagcdo deve ser um instrumento de reflex&o sobre
as préaticas pedagdgicas, de problematizacdo constante da metodologia, das intervences.
De outro, praticas que expressam a concepcao de uma avaliacdo como possibilidade de
disciplinar, controlar por meio de diferentes estratégias como: castigo, ameacas, producédo
do medo.

Para Capellini (2001), uma avaliacdo a favor das praticas inclusivas necessita
vincular a avaliacdo da aprendizagem dos alunos a avaliacao dos processos de ensino. Em
outras palavras, ela deve proporcionar ao aluno o conhecimento das suas possibilidades
de aprendizagem, seus pontos fortes e suas dificuldades e, ao professor, um
direcionamento na pratica pedagdgica, a fim de proporcionar novas formas e caminhos
para organizar seu trabalho sem a utilizacdo de procedimentos com fins classificatorios e
tradicionais.

Os participantes da pesquisa, sejam os coordenadores dos cursos ou sejam 0s
licenciandos, ao falarem de suas dificuldades e dos desafios em relacao a educag¢ao dos
alunos publico alvo da educacdo especial citam, a avaliagdo afirmando desconhecerem

como que este processo deveria ocorrer, o que pode ser observado nos excertos a seguir:

Excerto 76 - [...] Minha maior dificuldade é na verificacdo do conhecimento do aluno
sabe, na avaliagdo, eu tenho dificuldade[...] porque eu sei que ndo posso avalia-lo da
mesma maneira que eu avalio o colega dele que ndo tem nenhuma deficiéncia, ndo tem
nenhum déficit, sei que a avaligdo ndo deve ser a mesma. Mas eu néo sei que avalia¢do
devo fazer, ndo sei se simplesmente eu abaixo o nivel da prova; para falar a verdade o
que eu venho fazendo € isso [...] N&o sei se é o correto. C8/Coordenador da Quimica.

Excerto 77- Minha principal dificuldade, foi em como avaliar a aluna (ao se referi
a aluna do ensino médio). L9/Licenciando da Fisica
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Através dos excertos vemos claramente que a avaliacdo é uma das dificuldades
dos professores e futuros professores no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
publico alvo da educacéo especial; observa-se que eles ndo sabem como deve realizar este
processo. No excerto 76 vemos que o coordenador acredita que a avaliacdo desses alunos
ndo deve ser realizada da mesma forma que dos demais alunos, mas também nao sabe
como a mesma deveria ser realizada. O que este vem fazendo é elaborar provas com um
menor nivel de dificuldade das dos demais alunos. Acredita-se que essa estratégia é
utilizada pelo professor pois 0 mesmo observa que o aluno possui um processo de
desenvolvimento mais lento. Com relacdo a isso Lavres (2013) afirma que é fato que
varias vezes, a aprendizagem das criancgas, publico alvo da educagdo especial, é mais
lenta, e que o tempo se torna nesse contexto um elemento relativo, uma vez que ele deve
ser flexibilizado, da mesma maneira, os conteudos e as formas de ensinar. De acordo com
Lavres (2013, p. 42):

A avaliacdo para as aprendizagens dos alunos com NEE [necessidades
educacionais especiais] tem de ser um processo que avalia determinado
saber fazer, realizado em sintonia e com respeito aos alunos com NEE
em contexto e que seja significativo para estes. Mais do que um
processo ameacador para o aluno ou para a instituicdo/organizagéo, a
avaliagdo pode ser o aspeto mais vital do meio escolar, podendo desta
forma, constituir-se como um mecanismo para a inclusdo do aluno,
através da adaptagdo ou da modificagdo dos procedimentos de avaliacao
0s quais precisam ser acessiveis aos alunos com diferentes NEE.

Autores como Tartuci et al (2014) ao conhecerem como se d& o processo de
desenvolvimento dos alunos publico alvo da educacdo especial, acreditam que a avalia¢do
deste aluno precisa ser realizada com base em suas potencialidades e de acordo com 0s
conhecimentos adquiridos ao longo das aulas. Ou seja, € fator determinante da avaliacédo
considerar as potencialidades do aluno, ver este como um sujeito capaz de aprender e ao
mesmo tempo ndo desvincular do processo de ensino.

Avaliar todos os alunos numa turma independentemente das suas caracteristicas
especificas independente de suas condicdes e sem adaptacdes, ou seja, avalia-se como se
fossem iguais, sem ter em conta as caracteristicas de cada pessoa, contribui para o
insucesso escolar desses alunos. Ao estabelecer um mesmo nivel para todos, ainda que se
saiba que ndo sdo todos iguais e que todos ndo tém as mesmas condigdes, estes alunos
com deficiéncia podem fracassar (LAVRES, 2013).
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Segundo pesquisas realizadas por Tartuci et al (2014) a avaliacdo do processo
educacional é vista pelos professores de educacdo especial de acordo com as
possibilidades do aluno e apontam a necessidade de uma avaliacdo diferenciada, embora
esta pratica, muitas vezes, ndo se concretize. A avaliacdo deve ser utilizada no sentido de
acompanhar o desenvolvimento do aluno e também manter uma alta expectativa em
relacdo a aprendizagem do aluno, condicdo que indica uma visdo de avaliagdo

prospectiva. A avaliagdo segundo Libaneo (2004, p. 253),

Sempre deve ter carater diagndstico e processual, pois ela precisa ajudar
os professores a identificarem aspectos em que os alunos apresentam
dificuldades. A partir dai, os professores poderdo refletir sobre sua
prética e buscar formas de solucionar problemas de aprendizagem ainda
durante o processo e ndo apenas no final da unidade ou no final do ano
letivo.

Assim, acredita-se que a avaliacao deve ser pensada de forma dialética, garantindo
que os professores reflitam dobre os resultados de forma a melhorarem o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos publico alvo da educacdo especial. Alguns dos
participantes relataram como realizaram a avaliacdo das aulas que ministraram para

alunos publico alvo da educacéo especial:

Excerto 78 - Na verdade a gente avaliou ela a partir da reprodugdo, a gente
explicava a teoria, pegava na mao e mostrava o material que representava o vetor
e depois pedia que ela explicasse e mostrasse o que aquilo representava [...] A
avaliagao é complicada, ela também ndo recebe as provas em braile e fica mais
dificil para ela. L9/Licenciando da Fisica

Excerto 79 - Quando vou aplicar algum tipo de teste para esses alunos eu ndo aplico
com os outros alunos junto, para tentar ajudar eles longe do professor de apoio, que
acaba dando a resposta [...] entdo eu vou a escola em um horario que eu ndo tenho aula
e eu mesmo aplico as minhas avaliacgdes [...] aplico de forma individual com cada aluno
& na minha escola sdo 3 na sala, assim eu consigo dar exemplos, trabalhar algum
exercicio, eu vou tentando desenvolver o conteido dentro da prépria avaliagdo.
L8/Licenciando da Fisica

No excerto 78 vemos que a avaliacdo realizada ¢ uma avaliacdo baseada na
reproducéo, onde o professor mostrava o vetor e explicava e pedia que em seguida a aluna
realizasse 0 mesmo processo. Acredita-se que se ela conseguisse reproduzir o que lhe foi
explicado minutos atras, seria entendido que a mesmo construiu 0 conhecimento. Nesse
caso, acredita-se que o problema nédo esta apenas em como a avaliacéo foi realizada mas

sim em como determinado contetdo foi explicado para a aluno. Sendo assim, acredita-se
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que para que uma boa avaliacdo seja realizada por um aluno puablico alvo da educacgéo
especial o professor deve se preocupar com 0 processo de ensino, com as estratégias
utilizadas para transmitir um conhecimento ao aluno. Christofari e Baptista (2012)
corroboram com essa ideia afirmando que os alunos com deficiéncia devem ser avaliados
de maneira semelhante a seus colegas, e aquilo que deve se diferenciar, com maior
evidéncia, sdo as estratégias de ensino, os materiais e apoios utilizados no cotidiano
escolar.

No excerto 79 podemos observar a fala de um licenciando que é professor da classe
comum e atua com alunos publico alvo da educacgéo especial. Problematiza-se a forma
escolhida pelo licenciando para aplicar a prova; primeiro questiona-se o que o aluno faz
em sala de aula enquanto os demais alunos estéo realizando a prova e segundo 0 porqué
esse atendimento individualizado em que o professor ajuda o aluno a desenvolver os
exercicios e, consequentemente, o contetdo estudado néo é realizado em sala de aula. O
licenciando tem uma preocupacao de que o professor de apoio néo realize a prova para o
aluno, acreditando que se 0 mesmo a realizar ira se desenvolver. Licenciando ainda relata
que trabalha o contetdo com o aluno durante a prova, mas acredita-se que esse processo
de preocupacao com o aluno deveria ocorrer durante as aulas.

Na avaliacdo, conforme é apontada na Politica Nacional para Educacdo Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), cabe ao professor “criar
estratégias considerando que alguns alunos podem demandar ampliacdo do tempo para a
realizacdo dos trabalhos e o0 uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informatica

ou de tecnologia assistiva como uma pratica cotidiana.”
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CONSIDERACOES FINAIS

O resultado desta pesquisa permitiu compreender como tem sido contemplada a
educacdo do aluno publico alvo da educacdo especial na formagéo inicial de professores
de ciéncias da natureza no estado de Goids. Permitiu ainda observar que os futuros
professores ndo se sentem preparados para atuar com esses alunos e que 0s cursos de
licenciatura pouco tém feito para garantir uma formacgéo nesta perspectiva, uma vez que
a grande maioria ndo prevé a discussdao da educacdo especial, para além da disciplina
obrigatdria de Libras.

Ao se analisar o PPC dos cursos investigados, observamos, além de Libras quatro
(4) disciplinas voltadas para a discusséo da educacgéo especial concentradas nos cursos de
quimica e ciéncias bioldgicas. Destas duas obrigatdrias, sendo que uma delas é toda
voltada para a discussdo do tema e a outra que apresenta um topico de educacao especial
em sua ementa, as outras duas (2) sdo disciplinas optativas, onde o aluno escolhe se vai
cursar ou ndo. E possivel ver um baixo niimero de disciplinas voltadas para a educagéo
especial nos cursos de formacao inicial de professores de ciéncias da natureza. Dessa
forma, problematiza-se como o licenciando tera uma formacao nessa perspectiva se ele
n&o vivencia a educacao especial em nenhum momento ou em poucos momentos durante
sua formacdo inicial. Portanto acreditamos na necessidade da elabora de uma politica de
garantia da obrigatoriedade de uma disciplina especifica nos cursos de formacéo inicial.

Além da discussao teorica € preciso que o futuro professor vivencie a pratica com
os alunos publico alvo da educacdo especial e isto pode ser proporcionado pela disciplina
de estagio. Os participantes desta pesquisa, em sua maioria, tiveram o contato com estes
alunos durante a realizacdo do estagio, mas pouco incluiram os alunos no planejamento e
desenvolvimento de suas aulas. Pelo contrario, muitos afirmam que ndo escolheram
trabalhar com esses alunos, ou seja, ndo se veem como professores dos alunos publico
alvo da educacéo especial, o que se mostra com um problema, pois o professor ndo tem a
opcao de escolher trabalhar ou ndo com o aluno, pois este tem direito ao acesso,
permanéncia e participacdo do seu processo de ensino e aprendizagem, sendo assim é
preciso que durante a formacdo inicial os futuros professores se conscientizem da
presenca do aluno e mais se sintam responsaveis pelo aprendizado do mesmo.

Temos a nocdo de que garantir a discussdo da educacdo especial attravés de
disciplinas especificas e por meio do estagio ndo solucionam todos os problemas da

formagéo de professors na perspectiva da educagao especial, mas essa inser¢cdo promove
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espaco de formacdo teorico-pratica nos cursos de licenciatura. Todavia esta formagéo
deve ser ampliada para formacao continuada ou formacgao em servico.

Outro espaco que pode permitir essa interagdo com o aluno publico alvo da
educacdo especial é Pibid. Mas poucos foram os participantes desse programa que
envolveram o aluno publico alvo da educacdo especial nas atividades desenvolvidas
durante o projeto, aqueles que buscaram a incluséo do aluno desenvolveram atividades
adaptadas que permitiram a construcao de conhecimento por parte do aluno. O que mostra
a importancia da discussao da educacao especial na formacéo inicial de professores, pois
os licenciandos irdo chegar na ala de aula com uma viséo diferente do aluno, uma visédo
que este tem potencialidade sendo capaz de aprender.

Considerarmos que o estagio e o Pibid podem se constituir em espacos que 0s
licenciandos podem vivenciar as mais diversas situacfes de ensino e aprendizagem e que
estas sdo de extrema importancia durante seu processo de formacdo. Estes espacos
proporcionam ao licenciando o contato com os alunos publico alvo da educacdo especial
e é a partir desse contato que licenciando iré se tornar apto para garantir um processo de
ensino e aprendizagem de qualidades a estes alunos. Deste modo, consideramos que uma
das contribuicbes deste trabalho € ir para além da discussdo de disciplinas que
contemplem a educagdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, a educacao especial na formacéo inicial dos professors e apontar outros
espacos de formacdo na universidade., como: o estdgio curricular, Pibid, eventos
cientificos, projetos de extensao e pesquisa.

Garantir o desenvolvimento do licenciando como humano e como profissional
preocupado em desenvolver as potencialidades de todos os seus alunos se da através de
conhecimentos produzidos acerca da educacdo e da vivéncia e da interacdo deste com 0s
alunos com e sem deficiéncia. Sendo assim, defende-se a necessidade e obrigatoriedade
de insercdo de uma disciplina que discuta a educacdo especial em todos os cursos de
licenciatura, e que aborde a histdria da educacdo especial, a legislacdo, os tipos de
deficiéncia, praticas de ensino dos alunos publico alvo da educacéo especial e também a
bidocéncia e o trabalho colaborativo entre o professor de educacéo especial e o professor
regente.

Compreende-se que a formacéo nao se reduz a existéncia de uma disciplina, uma
vez que a discussdo deve permear todas as outras disciplinas e atividades formativas,
todavia ressalta-se a importancia de que seja garantido um espago especifico por entender

que ele poderéa contribuir para ampliar as discussées no ambito dos cursos de licenciatura



216

e na propria universidade, de uma forma mais ampla. Isto nos leva a levantar a seguinte
questdo qual seria o tempo necessério dedicado em um curso de licenciatura para a
formagé&o de professores na perspectiva da educacgéo especial?

Os resultados também mostram que a formacdo dos professores formadores
influencia na demanda da oferta de uma disciplina voltada para a discussao da educacao
especial, pois a maioria destes ndo tiveram uma formacao sobre o tema, pois se formaram
antes que estas discussdes tomassem forca e 0 aluno se fizesse tdo presente na sala de aula
comum da educacdo geral. Sendo assim acredita-se que seria necessario que as
Universidades abrissem vagas para os profissionais qualificados nessa area e também que
promovesse uma formacao continuada para os professores em exercicio da docéncia, pois
além da necessidade da discussdo para a formacdo de professores os alunos publico alvo
da educacdo especial estdo se fazendo presentes no ensino superior. Entdo o professor
formador precisa se preparar para ministrar aulas para estes alunos.

O presente trabalho também nos inquietou com relacdo a avaliagdo dos alunos
publico alvo da educacdo especial, sendo assim problematizamos como esta avaliacdo
deve ocorrer, como € possivel cumprir com uma avaliacdo que ndo se relaciona com 0s
processos de ensino e com o conteddo, qual é a concepcao de adaptacdo curricular dos
professores e do préprio projeto politico pedagdgico da escola, entre outras questdes.

A pesquisa além de apontar alguns resultados, promoveu novas inquietacdes com
relacdo a como deve ocorrer a formacdo de professores de ciéncias da natureza na
perspectiva da educacdo especial, como por exemplo, como deve ser organizada uma
disciplina especifica de educacdo especial para os cursos de licenciatura? Quais 0s
conhecimentos devem ser contemplados nessa disciplina? E importante que esta
disciplina contemple uma parte pratica? O profissional que vai ministrar essa disciplina
nos cursos de ciéncia da natureza deve ter uma formacdo na area de ciéncias? Como
garantir uma formacdo que permita os futuros professores entenderem as necessidades
dos alunos publico alvo da educacdo especial? Como garantir que os futuros professores
saiam da formacdo inicial acreditando nas potencialidades dos alunos publico alvo da
educacéo especial?

A investigacao permitiu ainda observar que € necessario se garantir uma formagéo
inicial de qualidade aos professores que véo para a sala de aula e irdo lidar cotidianamente
com a heterogeneidade presente nas classes. Para tanto é preciso investimento em
politicas publicas voltadas a formagdo de professores e profissionalizacdo docente, e

principalmente, que estes profissionais sejam valorizados.
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Sabemos que se gozarmos de um bom professor para todos os alunos, o aluno
publico alvo da educacdo especial sera contemplado, uma vez que este terd atencéo a
diferenca e dessa forma, poderd garantir uma educacdo para todos. Sendo assim,
problematizamos a formacao de professores para aléem do nosso objeto de pesquisa de
modo a incorporar a diferengca como principio da pratica pedagdgica. Portanto, esperamos
que nossa pesquisa ratifique a necessidade de investimento em politicas publicas que
valorizem & formagdo de professores, envolvem a profissionalizagdo docente e a
profissionalizacdo do ensino para inclusdo escolar, dando aos docentes condicGes de

trabalho, salarios dignos e qualificacao.
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ANEXO A

GOIAS - UFG

‘ UNIVERSIDADE FEDERAL DE \C,Qﬂoco%f

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ensino de Ciéncias da Natureza na perspectiva da educagao especial e
inclusédo: a formacgé&o inicial de professores.

Pesquisador: Fernanda Welter Adams Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 56691216.8.0000.5083

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: .624.529

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Goias - UFG
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

Apresentacédo do Projeto:
Trata-se de um projeto de mestrado do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Goias — Regional Catalao.CAAE: 56691216.8.0000.5083

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo geral do projeto é investigar como a educacgdo dos alunos publico-alvo da educacgéo
especial tem sido comtemplada na formacao inicial de professores de Ciéncias da Natureza no
estado de Goias.

Especificamente a pesquisadora pretende: Mapear os cursos de Ciéncias da Natureza nas
Instituicdes Publicas de Ensino Superior do estado de Goias; Identificar nos planos de
disciplinas/programas, a partir do Projeto Pedagdgico dos Cursos (PPC’s) os aspetos referentes
ao aluno publico alvo da educagéo especial e a inclusédo escolar desses alunos; Analisar o modo
como as disciplinas e demais atividades académicas contemplam a educacao dos alunos publico
alvo da educacdo especial; Investigar com os coordenadores de cursos de que modo que a
educacdo dos alunos publico alvo da educagao especial seja contemplada na formacao dos

académicos dos cursos de ciéncias da natureza.

moe
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Endereco: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mail: cep.prpi.ufg@gmail.com
UNIVERSIDADE FEDERAL DE \C, "'oboPOfM mo

- | GOIAS - UFG

Continuagdo do Parecer: 1.624.529

Péagina 01 de

Avaliagéo dos Riscos e Beneficios:

Segundo a pesquisadora, por ser uma pesquisa que utilizard de entrevistas semiestruturadas e
questionarios acredita-se que a participacdo na pesquisa podera causar riscos minimos, como
constrangimento, desconforto, ter sentimentos mobilizados nas abordagens.

Como beneficios a pesquisadora seré possivel definir como a educacao de alunos publico alvo
da educacdo especial esta sendo contemplada nos cursos de formacéao inicial de ciéncias da
natureza; identificar qual a opinido dos licenciandos sob a sua formacao inicial na perspectiva da
inclusdo; apresentar as demandas da incluséo escolar para formacéao inicial de professores,
especialmente dos Cursos de Ciéncias da Naturezas.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Segundo a pesquisadora, 0 projeto trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo, e tem sua
génese nos questionamentos sobre a atual realidade da inclusdo escolar e a formagcéo inicial dos
professores em busca de atender este alunado e melhorar o processo de ensino e aprendizagem
de alunos publico alvo da educacéo especial. Para tanto, se fara levantamentos bibliogréaficos e
documentais que contemplem aspectos de ordem conceitual e técnico sobre a tematica em
estudo. AplGs a realizacdo desta analise documental, questionarios e entrevistas
semiestruturadas serdo aplicados a licenciandos e coordenadores dos cursos de Ciéncias da
Natureza das Instituicdes Publicas de Ensino Superior com o intuito de reconhecer através da
fala dos sujeitos se a formacéo inicial apresenta alguma perspectiva na inclusdo escolar. Os
dados coletados serdo armazenados e as suas informacdes(gravacdes, entrevistas,
questionarios) ficardo guardadas em local seguro sob a responsabilidade da pesquisadora com
a garantia de manutencéo do sigilo e confidencialidade e que sera destruido apos a pesquisa.

A pesquisa tera 200 participantes sendo, 170 académicos, 10 coordenadores de cursos e 20
licenciados.

A coleta de dados estéa prevista para 01/09/2016 a 01/09/2017.
O projeto possui financiamento préprio.
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Endereco: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mail: cep.prpi.ufg@gmail.com

Consideracg8es sobre os Termos de apresentacéo obrigatéria:

Todos os termos de apresentacgédo obrigatéria foram apresentados: folha de informacgdes basicas
do projeto da Plataforma Brasil, folha de rosto da Plataforma Brasil, projeto detalhado, termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE), termo de compromisso dos pesquisadores, termo de
anuéncia das instituicGes onde sera realizada a pesquisa e instrumentos de coleta de dados.
Também foi apresentado uma carta de cesséo da participacdo em entrevistas gravadas em audio
e carta de cessédo dos direitos autorais da participacdo em questionarios aplicados.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Os dados coletados deverédo ser guardados com a pesquisadora responsavel por um periodo de
cinco anos apoés o término da pesquisa.

Ap0s andlise dos documentos postados somos favoraveis a aprovacao do presente protocolo de
pesquisa, smj deste comité.

‘ UNIVERSIDADE FEDERAL DE \(;201050?«
GOIAS - UFG asil

Continuagdo do Pargcer: 1.624.529 L
Consideragdes Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo
APROVADO, o mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes. Reiteramos
a importancia deste Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a)
responsavel devera encaminhar ao CEPUFG o Relatério Final baseado na concluséo do estudo
e na incidéncia de publica¢cfes decorrentes deste, de acordo com o disposto na Resolu¢cdo CNS
n. 466/12. O prazo para entrega do Relatério € de até 30 dias apOs o0 encerramento da pesquisa,
prevista para agosto de 2017.

Enderego: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mail: cep.prpi.ufg@gmail.com

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

mo

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informag0es Basicas PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 03/06/2016 Aceito
do Projeto ROJETO_732539.pdf 14:46:31
Outros Cessaodedireito_questionario.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito

14:45:16 Adams
Outros Cessaodedireito_entrevista.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito
14:44:46 Adams
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Outros roteiro_licenciando.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito
14:43:58 Adams

QOutros roteiro_coordenador.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito
14:43:24 Adams

Outros questionario.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito
14:42:14 Adams

TCLE / Termos de termodeanuencia_urutai.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito

Assentimento / 14:41:36 Adams

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de termodeanuencia_ufg.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito

Assentimento / 14:41:21 Adams

Justificativa de

P&gina 03 de

Auséncia termodeanuencia_ufg.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito
14:41:21 Adams

TCLE / Termos de termodeanuencia_goianiaifg.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito

Assentimento / 14:41:09 Adams

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de termoanuencia_UEG.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito

Assentimento / 14:40:21 Adams

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de Questionario_TCLE.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito

Assentimento / 14:39:55 Adams

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de Entrevista_TCLE.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito

Assentimento / 14:39:40 Adams

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de termodecompromisso.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito

Assentimento / 14:38:53 Adams

Justificativa de

Auséncia

Orgamento orcamento.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito
14:38:35 Adams

Cronograma cronograma.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito
14:38:25 Adams

Projeto Detalhado / projetodetalhado.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito

Brochura 14:38:00 Adams

Investigador

Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 03/06/2016 |Fernanda Welter Aceito
14:37:31 Adams

Situacéo do Parecer:




Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o

GOIANIA, 06 de Julho de 2016

Assinado por:
Jodo Batista de Souza
(Coordenador)

Enderego: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-970
UF: GO Municipio: GOIANIA

Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mail:

cep.prpi.ufg@gmail.com
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TERMO DE ANUENCIA

A Universidade Federal de Goias/Regional Catalao estd de acordo com a
execugdo do projeto de pesquisa intitulado “O ensino de Ciéncias da Natureza na
perspectiva da educagdo especial ¢ inclusdo: a formagdo inicial de professores”,
coordenado pela pesquisadora FERNANDA WELTER ADAMS desenvolvido sob a
orientagdo da Prof'. Dra. DULCERIA TARTUCI ¢ coorientagdo de Dr. MARCOS
VINICIOS RABELO PROCOPIO na Universidade Federal de Gois.

A Universidade Federal de Goias/Regional Cataldo assume o compromisso
de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizagio da coleta de dados
durante os meses de Setembro de 2016 até Setembro de 2017.

Declaramos ciéncia de que nossa instituigdo € coparticipante do presente
projeto de pesquisa, ¢ requeremos o compromisso da pesquisadora responsavel com o

resguardo da seguranga ¢ bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.

Catalio-GO, @4 de WwoL®  de2016.

Diretor da Unlversulﬁ ¢ Federal de Goids/Regional Catalao
ﬁsl atura/Carimbo do responsavel

bza
Diretor Regnonal Catalao

Portaria n® 0987 de 28/02/2014.
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N ANEXO C
“CAMPUS ANAPOLIS
DE \TAS A T ',
S UG s & e
TERMO DE ANUENCIA

A Universidade Estadual de Goids Campus Anapolis de Ciéncias Exatas e
Tecnolégicas — Henrique Santillo estd de acordo com a execugdo do projeto de pesquisa
intitulado “O ensino de Ciéncias da Natureza na perspectiva da educagdo especial e
inclusdo: a formagdo inicial de professores”, coordenado pela pesquisadora
FERNANDA WELTER ADAMS desenvolvido sob a orientagdo da Prof’. Dra.
DULCERIA TARTUCI e coorientagio de Dr. MARCOS VINICIOS RABELO
PROCOPIO na Universidade Federal de Goiis.

A Universidade Estadual de Goids Cadmpus Andapolis de Ciéncias Exatas e
Tecnolégicas — Henrique Santillo assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento
da referida pesquisa pela autorizagio da coleta de dados durante os meses de Setembro
de 2016 até Setembro de 2017.

Declaramos ciéncia de que nossa institui¢dio é coparticipante do presente
projeto de pesquisa, € requeremos o compromisso da pesquisadora responsavel com o

resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.

Anipolis-GO, "2_‘5‘16 __L de 2016.
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
Prof. Dr. Ol es Aratijo

Diretor do Cimpus Anspolis de CiHeR! s e Tecnolégicas Henrique Santillo
Universidade Estadual de Goias

Campus Anapolis de Ciéncias Exatas e Técnolégicas - Henrigue Santillo (62) 33281139/ (62)3328-1116
Br 153/060 Km98, N°3105 Fazenda Barreiro do Meio - Campus Henrique Santillo-Andpolis, Caixa Postal 459 direcao.unucet@ueqg.br / www.unucet.ueg.br
CEP: 75132-903, Andpollis - GO
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ANEXO D

MINISTERIO DA EDUCAGAO
onm SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

] A E GOIAS
=.. INSTITUTO FEDERAL INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA D

Campus  CAMPUS GOIANIA
Goiés Goldnia  p|RETORIA-GERAL

TERMO DE ANUENCIA

O Campus Goiania do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias estd de acordo com a execugédo do projeto de pesquisa
intitulado “O ensino de Ciéncias da Natureza na perspectiva da educagéo especial e
incluséo: a formagéo inicial de professores”, coordenado pela pesquisadora
Fernanda Welter Adams, desenvolvido sob a orientagdo da Prof? Dra. Dulcéria
Tartuci e coorientagdo do Dr. Marcos Vinicios Rabelo Procépio, na Universidade
Federal de Goias, e assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida

pesquisa pela autorizagdo da coleta de dados durante os meses de setembro de
2016 até setembro de 2017.

Declara ainda ciéncia de que essa Instituigdo & coparticipante do presente
projeto de pesquisa e requer o compromisso da pesquisadora responsavel com o
resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Goiania, 25 de maio de 2016.

o

o don’
ALE E SILVA DUARTE
Diretor-Geral do Campus Goiania — IFG
Portaria n° 1.540 de 17/09/2013

i )

Alexandre CSé\h;uas glz?gt(
| do Cam an ¢
%:)i:n?ae;\?’ 1,640 de \7/09[20\3

'3;{;} £

INstituto ke

Campus Goidni

{
i

2
I

Aua 75

oL, 5 . 7
y L ) . Lvolanta-aoias
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias — Campus Goiania
Rua 75, n°46, Centro. CEP: 74055-110. Goiania/GO

Fone: (62) 3227-2767 | E-mail: dg.goiania@ifg.edu.br
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ANEXO E

-- - INSTITUTO FEDERAL
m. o
Campus Urutai

TERMO DE ANUENCIA

O Instituto Federal Goiano - Campus Urutai estd de acordo com a execugio
do projeto de pesquisa intitulado “O ensino de Ciéncias da Natureza na perspectiva da
educagio especial e inclusdo: a formagdo inicial de professores”, coordenado pela
pesquisadora FERNANDA WELTER ADAMS desenvolvido sob a orientagdo da Prof".
Dra. DULCERIA TARTUCI e coorientagio de Dr. MARCOS VINICIOS RABELO
PROCOPIO na Universidade Federal de Goids.

O Instituto Federal Goiano Campus Urutai assume o compromisso de apoiar
o desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizagio da coleta de dados durante os
meses de Setembro de 2016 até Setembro de 2017.

Declaramos ciéncia de que nossa instituigdo ¢ coparticipante do presente
projeto de pesquisa, ¢ requeremos o compromisso da pesquisadora responsavel com o

resguardo da seguranga ¢ bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.

Urutai -GO, 25 de paruar=_de2016.

)
Diretor do Instituto Federal Goiano - CAmpus Urutai

Assinatura/Carimbo do responsavel

Gilson Dourado da Silva

DIRETOR GERAL
PORT. N°27 de 18 de janciro de 2012

Do .21 ol 13 otflé
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ANEXO F
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO - PPGEDUC
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE EDUCAGAO P riionimianio

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

“Q ensino de Ciéncias da Natureza na perspectiva da educacao especial e inclusdo:

a formacao inicial de professores”

Responsavel pela pesquisa: Fernanda Welter Adams
Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo

Este documento que vocé esta lendo é chamado de Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE). Ele contém explicacBes sobre o estudo que vocé estd sendo
convidado a participar. Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea
vontade) vocé devera ler e compreender todo o contetdo. Ao final, caso decida participar,
voceé seré solicitado a assina-lo e receberd uma copia do mesmo. Antes de assinar faca
perguntas sobre tudo o que ndo tiver entendido bem. A responsavel por este estudo
respondera as suas perguntas a qualquer momento (antes, durante e ap6s o estudo). Sua
participacdo é voluntéria, o que significa que vocé podera desistir a qualquer momento,
retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade,
bastando para isso entrar em contato com a pesquisadora.

Meu nome é Fernanda Welter Adams, sou a pesquisadora responsavel e minha
area de atuacdo é Educacao. Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em
contato a cobrar nos telefones: 90643442-5638 90648150-4559 ou 90649289-2197. Em
caso de duvidas sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias,
nos telefones: (62)3521-1075 ou (62)3521-1076.

Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFG — Regional Catalao
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366 - e-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com
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Essa pesquisa tem como objetivo investigar como a educacéo dos alunos publico
alvo da educacéo especial tem sido contemplada na formacéo inicial de professores de
Ciéncias da Natureza no estado de Goids. Caso aceitar o convite o/a(s) participante(s)
participardo de uma entrevista semiestruturadas gravadas em audio com o tempo medio
de uma (1) hora.

A participacéo na pesquisa podera causar riscos minimos, como constrangimento,
desconforto, ter sentimentos mobilizados nas abordagens. Por isso, sinta-se a vontade em
recusar a responder questionamentos que lhe causem constrangimento durante a
entrevista. O material com as suas informacdes (gravacdes) ficard guardado em local
seguro sob a responsabilidade da pesquisadora com a garantia de manutencgéo do sigilo e
confidencialidade e que sera destruido apds a pesquisa.

Os resultados deste trabalho serdo apresentados e publicados em encontros ou
revistas cientificas, entretanto, sera garantido o sigilo assegurando a privacidade e o
anonimato dos/as participante/s.

Fernanda Welter Adams

Assinatura da pesquisadora

Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFG — Regional Cataldo
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366 - e-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu, , RG/ CPF

, abaixo assinado, concordo em participar do

estudo “O ensino de Ciéncias da Natureza na perspectiva da educacédo especial e
inclusdo: a formacao inicial de professores” como sujeito fui devidamente
informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora Fernanda Welter Adams sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu

consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Cataldo, de de 2016.

Nome Assinatura participante

Nome assinatura pesquisador

Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFG — Regional Cataldo
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366 - e-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com
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APENDICE A
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS @® PPGEDUC
REGIONAL CATALAO

GRADUAGAO EM EDUCACAO

8

UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

QUESTIONARIO

Pesquisadores: Fernanda Welter Adams, Dulcéria Tartuci, Marcos Vinicio Rabelo Procopio
Caro(a) participante:

Esta pesquisa tem o objetivo de investigar como a educacdo dos alunos publico alvo da educagdo especial
tem sido contemplada na formacao inicial de professores de ciéncias da natureza no Estado de Goias. Nas
diretrizes politicas brasileiras sdo considerados alunos publico alvo da educagdo especial aqueles com
deficiéncia (fisica, sensorial e intelectual), os alunos com transtornos globais de desenvolvimento (em que
se incluem o autismo, a sindrome de Asperger, entre outros) e com altas habilidades e/ou superdotacao.
Desta forma, pedimos que antes de preencher o instrumento de coleta de dados leia com atengéo e no caso
de davida consulte a pesquisadora, solicitamos ainda 0 maximo de sinceridade em suas respostas, uma vez
que delas dependem os resultados que contribuirdo com os resultados da pesquisa.

Caracterizacao Sdcio demogréfica

1 - Universidade

Que periodo/ano vocé cursa Ano de ingresso
2 — ldade anos Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino (
)Outros

3 —Estado civil: () Solteiro(a) ( ) Casado/unido de fato () Divorciado(a) ( ) Vilvo(a)
4 —Possui filhos? () Sim () Néo

5 — Possui outra formagao no Ensino Superior? () Sim ( )Nédo Qual?

6 - Tem ou teve contato com alunos publico alvo da educagéo especial em algum momento da Educacdo
Basica?

( )Sim () Néo

7-Vocé tem algum tipo de deficiéncia? ( )Sim ( )Néo Qual?

8 - Algum membro de sua familia possui algum tipo de deficiéncias? () Sim () Nao

Se sim, qual

INSTRUCOES PARA O PREENCHIMENTO

As respostas para afirmacfes abaixo, tém como critério de sim e ndo. Marque com um X a opgao que mais
remete a sua realidade como académico.

1. Vocé tem conhecimento sobre a educacéo especial? ( )Sim
2. VVocé conhece a legislacdo que rege a educacdo especial no Brasil. ( )Sim

3. Vocé considera que o aluno publico alvo da educagdo especial deve ser matriculadoem () Sim
classe comum da rede regular?

(
(
(

) Néo
) Néo

) Néo



4. No seu curso tem a disciplina de Libras (Lingua Brasileira de Sinais)?
A disciplina Libras é de carater ( ) obrigatério ( )optativa ( ) ndcleo livre

Qual a carga horaria?

5. O seu curso oferece alguma disciplina especifica que aborde a educago e incluséo de
alunos publico alvo da educacao especial?

Em caso afirmativo a disciplina é de carater () obrigatdrio ( )optativo ( ) nucleo livre

Cite qual(is) disciplinas:

Nesta(s) disciplina(s) foi promovido algum contato ou atividade pratica com alunos
publico alvo da educacéo especial?

6. Nas demais disciplinas do curso os contelldos ou temas relacionados a educacéo dos
alunos publico alvo da educacéo especial é discutido.

Em caso afirmativo, cite qual(is) disciplinas:

Nesta(s) disciplina(s) foi promovido algum contato ou atividade pratica com alunos
publico alvo da educacéo especial.

7. Vocé lembra de algum autor trabalhado na(s) disciplina(s) que abordou a educagéo e
inclusdo de alunos publico alvo da educacdo especial?

Em caso afirmativo, cite qual (is):

8. A estratégia metodoldgica utilizada pelo docente para abordar a educagéo e incluséo de
alunos publico alvo da educacéo especial possibilitou sua compreensdo das especificidades
desse alunado?

Em caso afirmativo, cite as estratégias:

9. Vocé considera a carga horaria em que a educagdo especial foi abordada em seu curso
adequada a sua formacéo.

10. Durante sua formagdo vocé participou de alguma atividade académica (congresso,
palestra, minicurso, oficina, etc.) que abordasse a educacdo de alunos publico alvo da
educacdo especial.

Qual a carga horéria:

Vocé considera que o conteido abordado nesta atividade académica contribuiu com sua
formacéo docente?

11. Na sua concepcéo a educacgdo especial deveria ser tratada com mais frequéncia em
atividades académicas como congressos, Seminarios, etc.

12. Durante a sua formacéao vocé participou de algum programa de incentivo a docéncia.

Em caso afirmativo, qual (is)?

Dentre desse projeto ocorreu a discussao sobre a educagdo dos alunos publico alvo da
educacdo especial.
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) Sim

) Sim

) Sim

) Sim

) Sim

) Sim

) Sim

) Sim

) Sim

) Sim

) Sim

) Sim

) Sim

) Néo

) Néo

) Néo

) N&o

) Néo

) Néo

) N&o

) Néo

) N&o

) Néo

) Néo

) Néo

) Néo



13. Vocé atua ou ja atuou como professor

Em caso afirmativo, qual a disciplina ministrada

Durante sua atuacdo vocé teve contato com alunos publico alvo da educacdo especial.

Em caso afirmativo, vocé desenvolveu alguma atividade metodoldgica especifica com esse
aluno?

Qual foi a estratégia utilizada?

14. Durante a disciplina de estagio ou em alguma outra atividade de campo na escola vocé
teve contato com alunos publico alvo da educacéo especial.

Em caso afirmativo, foi vocé orientado a incluir este aluno nas atividades desenvolvidas?

Vocé acredita que a sua formagdo inicial proporcionou subsidios para trabalhar com as
especificidades desse alunado.

15. Vocé conhece o atendimento educacional especializado (AEE)?

16. Voceé sabe o que séo as salas de recursos multifuncionais?

17. Vocé sabe qual a fungdo do professor de apoio a inclusdo?

18. Voce acredita que os conteidos de Ciéncias da Natureza devem ser trabalhos a partir
de recursos didaticos e metodologias diversificadas com os alunos publico alvo da

educacdo especial.

Vocé acredita que a sua formagcdo inicial forneceu subsidios para que vocé faca adaptacéo
curricular para atender os alunos publico alvo da educacéo especial

19. Vocé acredita estar sendo preparado(a) para lidar com os alunos publico alvo da
educacdo especial em sua formacdo inicial.

20. A educacdo de alunos publico alvo da educagao especial deveria ser abordada com
mais frequéncia durante a formacdo inicial dos professores de Ciéncias

21. VVocé tem interesse em participar de algum curso de formacdo continuada voltada para
a educacdo dos alunos publico alvo da educacdo especial ap6s sua graduagao.

(
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) Sim

) Sim

) Sim

) Sim

) Sim

) Sim

) Sim
) Sim
) Sim

) Sim

) Sim

) Sim

) Sim

) Sim

22. Ao seu ver quais sdo os principais desafios educacionais para trabalhar as disciplinas de Ciéncias da

Natureza com os alunos publico alvo da educacdo especial.

Observacgdo: enumere de 1 a 5 de acordo com importancia, sendo que 1 é de menor importancia e 5

de maior importancia.

A falta de preparo na formacdo inicial

A falta de pratica com alunos publico alvo da educagio especial

O ndo conhecimento das especificidades de cada deficiéncia

especial

Trabalhar os contetdos de Ciéncias de forma a garantir a aprendizagem do aluno publico alvo da educagao

Adaptar o conteildo ou algum recurso didatico.

Qutros

) Néo

) Néo

) N&o

) Néo

) Néo

) Néo

) N&o
) N&o
) Néo

) Néo

) N&o

) N&o

) Néo

) Néo
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23. Que sugestdes vocé faz a seu curso de formacao para que ele contemple a educacéo do aluno publico
alvo da educacéo especial.
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APENDICE B
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO &PPGEDUC

UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE EDUCAGAO N B B0
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO '

ROTEIRO DE ENTREVISTA LICENCIANDOS

“Q ensino de Ciéncias da Natureza na perspectiva da educagao especial e incluséo:
a formacao inicial de professores”

Responsavel pela pesquisa: Fernanda Welter Adams.

Pesquisadores: Fernanda Welter Adams e Dulcéria Tartuci

Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo

QUESTOES NORTEADORAS

Alunos publico alvo da educacao especial —alunos com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacéo.

Identificacéo:

Idade:

Instituicdo:  Curso: Que periodo/ano vocé cursa:

Ano de ingresso

Vocé possui algum tipo de deficiéncia: Se sim, qual:

Alguém do seu convivio (familia, amigos, etc.) possui alguma deficiéncia: Se sim,
qual:

Durante o Ensino Fundamental/ Médio teve colegas publico alvo da educacdo especial?
Se sim, como vocé via a presenca dele em sala de aula?

Possui alguma outra formacao no Ensino Superior:  Se sim, qual:

\/océ ja atua como professor:  Se sim, ha quanto tempo:

Quais disciplinas: Havia a presenca de alunos publico alvo da educacao especial:

Ideias sobre Educacao Especial

1. Vocé conhece o atendimento educacional especializado (AEE)? Fale sobre

2. Vocé sabe 0 que séo as salas de recursos multifuncionais? Fale sobre.

3. Vocé sabe qual a funcdo do professor de apoio? Fale sobre

4. Vocé ja ouviu falar sobre educacdo especial? Qual sua opinido sobre educacgéo
especial?

Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UFG — Regional Cataldo
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366 - e-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com
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5. Vocé conhece a legislagdo que garante a educacdo especial no Brasil? Fale sobre o que
vocé conhece da legislacgéo.
6. Vocé acredita que ha diferenca entre educacéo especial e incluséo?

7. Vocé acredita que os alunos publico alvo da educacdo especial deve estar nas classes
comuns? Ao seu ver quais as vantagens ou desvantagens da presenca deste alunos na
classe comum.

8. Na sua opinido a educacao especial tem dado resultado? A formacdo do professor tem
influenciado nesse resultado?

9. Em sua opinido a educacdo especial deveria ser tratada na formacédo inicial de
professores? De que forma.

Formacéo do licenciando

10. A licenciatura foi sua primeira opcéo. Porque?

7. Na sua formacéo vocé participou de algum programa de incentivo a docéncia? Qual?
Por quanto tempo

8. Durante sua participacdo no programa houve o contato com alunos publico alvo da
educacéo especial?

- Se sim, fale sobre este contato.

- Trabalhar com alunos publico alvo da educacéo especial j& era tema do projeto ou foi a
partir da realidade com o aluno que vocé desenvolveu a atividade.

- Essa adequacéo partiu de vocés ou do professor

-Observaram resultados

- Qual a deficiéncia

- Estudaram as especificidades dessa deficiéncia

-Quais dificuldades vocé destacaria

9. O seu curso de licenciatura possui alguma disciplina que contempla a educacao de
alunos publico alvo da educacdo especial?

- Esta disciplina é obrigatoria/optativa/ nucleo livre

- Qual a carga horaria

10. A disciplina oferecida pelo seu curso contempla a pratica.

11. Vocé lembra qual o conteudo trabalhado nesta disciplina? E os autores.

12. Vocé poderia me falar como a educacéo de alunos publico alvo da educacéo especial
foi abordada pelo professor formador. Quais metodologias. VVocé acredita que ela
contribuiu com sua formacéo

13. Seu curso possui a disciplina LIBRAS? Qual a carga horaria? Fale um pouco sobre a
metodologia adotada? Vocé acredita que ela te preparou para trabalhar com alunos
surdos?

14. Qual a sua opinido em relacdo da obrigatoriedade da disciplina de Libras no curso de
Licenciatura?

Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFG — Regional Catalao
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP — 75.704 020
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15. Qual ¢ a sua opinido sobre a formacao do profissional que deve ministrar a disciplina
Libras?

16. E nas demais disciplinas pedagdgicas a educacdo especial foi abordada? De que forma
17. Durante a realizacdo do estagio vocé teve contato com alunos publico alvo da
educacdo especial? Descreva este contato. Qual foi sua primeira visdo do aluno PAEE. O
aluno participou das aulas. Qual a deficiéncia. Como vocé vé os resultados desse aluno
18. Vocé teve a oportunidade de participar de alguma atividade académica
seminarios/congressos/oficinas/entre outros que teve como tema a educacdo e incluséo
de alunos publico alvo da educacdo especial? Fale sobre o que foi discutido? A
participacgdo contribuiu com sua formagao?

19. Vocé pensa em cursar algum curso de formacao continuada voltada para a educacao
especial.

20. Durante sua formacgdo vocé teve a oportunidade de adaptar algum material ou
contetdo de Ciéncias para alunos publico alvo da educagéo especial?

21. Em sua opinido, qual € a formacdo que um professor de Ciéncias da Natureza precisa
para trabalhar com alunos publico alvo da educag&o especial?

22. Em sua opinido, como os contelidos de ciéncias da natureza devem ser trabalhados
com os alunos PAEE?

23. Vocé acredita estar sendo preparado(a) para lidar com os alunos publico alvo da
educacéo especial na sua formacéo inicial?

24. Como vocé vé a profissdo docente hoje? Pretende seguir na carreira

Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UFG — Regional Cataldo
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP — 75.704 020
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APENDICE C
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO &PPGEDUC
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE EDUCACAO NP i winco

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
ROTEIRO DE ENTREVISTA COORDENADORES

“O ensino de Ciéncias da Natureza na perspectiva da educacio especial e inclusao:
a formacio inicial de professores”

Responsavel pela pesquisa: Fernanda Welter Adams.
Pesquisadores: Fernanda Welter Adams, Marcos e Dulcéria Tartuci
Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo

QUESTOES NORTEADORAS

Alunos publico alvo da educacéo especial —alunos com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacéo.

1 — Identificacéo:

Idade:

Instituicdo: Curso:

Coordenador de curso a quanto tempo:

Professor do Ensino Superior hd quanto tempo nesta instituicdo: Apenas nesta
Instituicdo

Professor de quais disciplinas:

Trabalhou na educacao basico: Se sim, quanto tempo:

Vocé poderia me falar um pouco sobre sua escolha de ser professor:

Como vocé vé a profissdo docente hoje:

FORMACAO DO COORDENADOR

1 —VVocé poderia me contar um pouco sobre sua formacdo (graduacdo, especializacao,
mestrado, doutorado) abrangendo ano de conclusdo, instituicdes onde foram realizadas,
tema de pesquisa?
2 -Durante sua formacgdo académica a educacdo de alunos publico alvo da educacdo
especial foi contemplada? Se sim, de que forma?
3 -Vocé teve a oportunidade de participar algum curso ou outro tipo de atividade
académica que abordasse a educacdo de alunos publico alvo da educacéo especial.
Se sim, poderia me contar um pouco sobre essa atividade.
Se néo, tem interesse em participar.
Com relacdo aos professores formadores algum deles tem formacdo em educacao
especial?

Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UFG — Regional Cataldo
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EXPERIENCIA COM ALUNOS PUBLICO ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL
E CONCEPCAO SOBRE EDUCACAO ESPECIAL

4 -Vocé ja ministrou aula seja no Ensino Superior ou Ensino Basico para alunos publico
alvo da educacado especial?

Se sim, descreva suas aulas citando as dificuldades encontradas.

Se ndo, vocé se sente preparado para ministrar aula para alunos publico alvo da educagédo
especial

5 -Qual sua opiniéo sobre educacdo especial?

6- VVocé acredita que os alunos publico alvo da educacédo especial deve estar nas classes
comuns?

- E no Ensino Superior

- A Instituicdo possui alunos publico alvo da educacéo especial

7 - O curso que vocé coordena tem alunos publico alvo da educacéo especial?

- Se sim, como é a metodologia empregada para garantir a aprendizagem desse aluno?

- Se ndo, ha discussbes de como o curso iria se adaptar para atender estes alunos

FORMACAO PROMOVIDA PELO CURSO COORDENADOR

8 — Qual profissional docente o0 curso pretende formar? Quais as
caracteristicas/habilidades desse profissional o curso esta desenvolvendo

9 -Qual a opinido dos formadores de professores do curso que vocé coordena sobre a
educacdo de alunos publico alvo da educacao especial?

10 - Algum dos professores formadores realiza estudos ou pesquisas sobre o ensino de
ciéncias para os alunos publico alvo da educacéo especial?

11 -0 curso tem disciplinas especificas que tratam da educacéo de alunos publico alvo da
educacdo especial?

- Se sim, qual a carga horaria,

- A disciplina é de carater obrigatdrio/nacleo livre/optativa.

- Qual os contetidos abordados/adaptacédo curricular/desenvolvimento de metodologias,

- A escolha do contetdo é de responsabilidades Unica do professor que assume a
disciplina

- Qual a formacao do professor que ministra a disciplina/é do departamento ou do nucleo
servidos.

- Se ndo, ha a discussdo de inserir uma disciplina que aborde este tema

12 - E nas demais disciplinas pedagdgicas ha a discussao da educacdo especial?

13- Seu curso oferece a disciplina de libras?

- Qual a carga horaria

- Qual o profissional de ministra esta disciplina

- Ha a necessidade de uma formacao especifica na area das ciéncias da natureza

14 -O contetdo abordado nestas disciplinas é suficiente para garantir uma formacéao
inicial que prepare os licenciandos para trabalharem com os alunos publico alvo da
educacéo especial?
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15 — Vocé saberia me dizer se algum curso do campus oferece alguma disciplina com o
tema educacéo especial como ndcleo livre como pocéo para os licenciandos?

16- Em algum momento da formagéo o curso propicia algum contato com alunos publico
alvo da educacdo especial?

Se sim, vocé saberia me dizer como € este contato.

Se ndo, o curso Vé a necessidade dos licenciandos terem contato com esse publico

17 — O curso possui programas de incentivo a docéncia?

- Vocé saberia me dizer se a educacéo especial é abordada nestes projetos

18 -E nas demais atividades académicas elaboradas pelo curso/instituicdo hd uma
preocupacdo em oferecer aos licenciandos atividades como palestras, oficinas,
minicursos, entre outros que abordem a educagdo dos alunos publico alvo da educagéo
especial?

19 -A partir da realidade dos alunos publico alvo da educacéo especial na sala de aula,
qual a importancia de se preparar os futuros professores para lidar com as especificidades
desse alunado?

20 -Qual a necessidade de uma disciplina que faca a relacdo do ensino de ciéncias com
as especificidades dos alunos publico alvo da educacéo especial?

21 — A carga horéria para a formacdo académica influencia na oferta de uma disciplina
especifica que aborde a educagéo inclusiva? Se ndo, e ndo ha a disciplina, porqué?

22 -A0 seu Vver 0 seu curso esta preparando os licenciandos para lidar em sala de aula com
os alunos publico alvo da educacéo especial?

23 - Quais os critérios que devem orientar a escolha das disciplinas a serem trabalhadas
em um curso de formacéo de professores?

Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFG — Regional Catalao
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366 - e-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com



