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RESUMO

Qual ¢ a perspectiva das juventudes sobre a violéncia escolar? Essa foi a questdo norteadora
de uma pesquisa de mestrado que teve como objetivo compreender a violéncia escolar pela
perspectiva das juventudes. A justificativa para tal empenho decorre da percep¢ao da propria
pesquisadora — que, atuando ha anos como diretora, reafirma a necessidade de avancar na
compreensdo do tema — e da observacdo de que a literatura pouco explora a perspectiva das
juventudes, embora elas sejam quase sempre o grupo associado ao fendmeno. O referencial
teorico utilizado est4 localizado na confluéncia de autores e autoras que tratam da violéncia
social e escolar (ABRAMOVAY, 2007, MICHAUD, 2007), das juventudes (DAYRELL,
2003, 2007; GROPPO, 2015) e aqueles que, pela pés-modernidade (MAFFESOLI, 1987,
2007, 2010, 2018), produzem esteio para pensar a sociedade atual. Metodologicamente, foi
realizada uma pesquisa de campo (adequada ao contexto pandémico e, portanto, virtual)
inspirada na pesquisa (auto)biografica, que inicialmente lancou mao da aplicacdo de um
questionario com 55 respondentes jovens (para o qual se utilizou um corte etario entre 14 ¢ 17
anos) de um colégio publico de Caldas Novas- GO (16cus da pesquisa), de maneira a acessar
as percepgdes gerais sobre o tema. Posteriormente, foram realizadas entrevistas narrativas
com 3 (trés) jovens, escolhidos a partir do questionario, tendo como critério a disponibilidade
e a diversidade de perfis. A andlise do material produzido a luz do referencial e da experiéncia
da pesquisadora permitiu concluir que a violéncia escolar é percebida pelos jovens como
reflexo de uma sociedade que privilegia determinados modelos de corpo e comportamento.
Nestes termos, ela atua fortemente por meio de estratégias de exposi¢cdo-punicdo do
outro-diferente, daqueles e daquelas fora dos padrdes para reafirmagdo de padrdes
ordenatorios e classificatorios, o que incide cruelmente nas trajetorias escolares juvenis e em
suas identidades. Entretanto, as narrativas dos jovens entrevistados também operam uma
inflexdo na compreensdo do objeto quando explicita que a violéncia escolar também ¢
compreendida como algo proprio da cultura juvenil no ambiente escolar, que se enraiza na
cultura escolar com leituras da ordem do espetaculo, da diversao e do extravase mesmo para
aqueles que sofrem suas investidas. Sinalizamos, assim, uma leitura pouco explorada, que
reverbera a pos-modernidade de Maffesoli como uma experiéncia estética. Com esses
resultados, reafirmamos a preméncia de compreender com mais profundidade a questdo da
violéncia escolar considerando a perspectiva das juventudes.

Palavras-chave: Educacdo. Juventude. Violéncia Escolar. Juventudes. Narrativas.



ABSTRACT

What is the perspective of young people on school violence? This was the guiding question
of a master's research that aimed to understand school violence from the perspective of the
youth. The justification for this effort stems from the researcher's own perception — who,
acting for years as a principal, reaffirms the need to advance in understanding the theme — and
from the observation that the literature little explores the perspective of young people,
although they are almost always the group associated with the phenomenon. The theoretical
framework used is located at the confluence of authors who deal with social and school
violence (ABRAMOVAY, 2007; MICHAUD, 2007), youth (DAYRELL, 2003, 2007;
GROPPO, 2015) and those who, for post-modernity (MAFFESOLI, 1987, 2007, 2010, 2018),
produce support to think about current society. Methodologically, a field research was carried
out (appropriate to the pandemic context and, therefore, virtual) inspired by the
(auto)biographical research, which initially used a questionnaire with 55 young respondents
(for which an age group was used between 14 and 17 years old) from a public school in
Caldas Novas-GO (locus of the research), in order to access general perceptions on the
subject. Subsequently, narrative interviews were carried out with 3 (three) young people,
chosen from the questionnaire, having as criteria the availability and diversity of profiles. The
analysis of the material produced in the light of the researcher's framework and experience
allowed us to conclude that school violence is perceived by young people as a reflection of a
society that privileges certain models of body and behavior. In these terms, it acts strongly
through exposure-punishment strategies of the other-different, those outside the standards to
reaffirm ordering and classifying standards, which cruelly affects the youth's school
trajectories and their identities. However, the narratives of the young people interviewed also
operate an inflection in the understanding of the object when they explain that school
violence is also understood as something typical of youth culture in the school environment,
whichis rooted in school culture with readings of the order of spectacle, entertainment and of
the extravasation even for those who suffer its onslaughts. Thus, we signal a little explored
reading, which reverberates Maffesoli's post-modernity as an aesthetic experience. With these
results, we reaffirm the urgency of understanding in greater depth the issue of school violence
from the perspectivef youth.

Keywords: Education. Youth. School Violence. Youths. Narratives.
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INTRODUCAO

g mEEEe i
TETTT LR

H4é anos sou gestora de uma escola de Ensino Fundamental e Ensino Médio nos turnos
matutino, vespertino e noturno. S3o oito anos a frente da escola na rede publica, sendo cinco
deles na escola atual, que atende aos anos iniciais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio.
Dessa forma, me permito dizer que estou imersa no universo das juventudes.

Utilizo o termo “juventudes”, no plural, por concordar com Dayrell, Carrano e Maia
(2014) e sua ideia de que ndo hd uma juventude, e sim juventudes, exatamente porque vejo
diariamente uma diversidade e inconstancia nelas. Mantendo a concordancia com esse autor,
assinalo também que elas, as juventudes, ndo podem ser admitidas tdo somente por um
critério cronoldgico ou etario, mas como uma categoria social produzida por multiplas
dimensdes e toda uma diversidade de formas de organizagao, de ser e de estar.

Quando digo que estou imersa nesse universo ndo significa que me assumo como
membro dessa categoria que ¢ a do ““ser jovem”, mas sim que vejo ou mesmo participo de
maneira relativamente direta de suas experiéncias. Habitualmente conheco muito de suas
girias, sei quais os youtubers mais seguidos, assim como os expoentes da diversidade musical
hoje tdo ampla. Também sei sobre a moda e muito provavelmente vivo atualizada quanto aos
trends do twitter.

Como diretora, sou uma das pessoas mais solicitadas quando ¢ preciso fazer a

mediagdo dos conflitos e, a0 mesmo tempo, sou aquela que participa das conquistas, das
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frustragdes, das injusticas, das dores. Embora para muitos minha funcdo seja atribuida a
gestdo escolar, 0 que remete ao setor administrativo e burocratico, o fato é que meu convivio
com as juventudes ¢ frequente e por vezes intenso, o que explica a montanha russa de
sentimentos a qual estou submetida. Ora sou uma fa incondicional, ora um ombro amigo,
muitas vezes uma espectadora que se acaba de orgulho e outras tantas vezes a voz firme que
se levanta em meio a tempestade produzindo rangeres de dentes e frustragdes de todo o tipo.

E  desse lugar profissional que alicerco inimeras percepgdes sobre as juventudes e é
dele também que me chega a inquietacdo sobre as falas e atitudes frequentes dos colegas
profissionais, que reforgam o discurso de lamentacdo sobre uma juventude perdida dentro
desse mundo perdido. Percebo, nesses momentos, a persisténcia de uma visao funcionalista
em relacdo aos jovens, reconhecida até a metade do século XX que, segundo Groppo
(2016), consolida uma compreensao naturalista da juventude. Por esse prisma, o que temos ¢ a
consagracdao de um padrdo idealizado e rigido, que estipula bases para o jovem “normal’; isso
permite, consequentemente, que se rotule pejorativamente pela ldgica da oposigao, tudo que
foge a essa padronizagdo. Assim, o jovem que ndo ¢ “normal” ¢ percebido a partir de duas
adjetivagdes: anormal ou delinquente. Esse maniqueismo das formas de compreender as
juventudes (que fortalece a demonizacao delas) sempre me afligiu, pois coopera para que eles
sejam amplamente marginalizados, rotulados e incompreendidos no seio da sociedade.

Com isso, desejo enfatizar, neste preambulo, que minha experiéncia me possibilita
considerar que prevalece, na escola, olhares a enxergarem subversdo nas juventudes, fato a
explicar, em certo grau, as dificuldades desse lugar em lidar com a contraposi¢cdo a qualquer
pensamento que defenda a pluralidade e/ou a diferenca. Subversdo, liberdade e juventudes ¢
uma triade observada com atencao, desconfianca ¢ medo.

Analisando esse quadro, penso na redugdo do entendimento da escola como espago da
complexidade e sobre o entendimento desse momento da vida, algo que ¢ uma ideia ja
colocada por Dayrell e Carrano (2014). Como eles, alerto que ¢ preciso cuidar para ndo
transformar a juventude em idade problematica,

possam afligi-la.” (DAYREEL; CARRANO, 2014, p. 107). Prefiro, na esteira dele, perceber

‘confundindo-a com as dificuldades que

as juventudes a partir de um olhar mais plural e compreensivo e refuto, como Maffesoli
(1987), a leitura delas como ficgdes projetadas, como tentativas mais bem-sucedidas de uma
geragdo anterior que os responsabiliza pelas solug¢des para o futuro.

Assim, comungo da perspectiva da escola como possibilidade, como espaco de
sociabilidade, onde deve haver a abertura para se posicionar e¢ a valorizagdo de contextos

historicos distintos. Vejo, pelos olhos da diretora, a necessidade de enxergar nas juventudes



oportunidades vidveis de reinterpretacdo do cotidiano, novas estratégias de fortalecimento
social, sem deixar de atentar para o fato de que sdo, a priori, sujeitos que sonham e desejam
viver seus proprios sonhos. Pessoas.

Cabe aqui, porque ¢ na introdugdo que também me apresento, falar que minha
condicdo de mae também me oferece bases para ampliar a compreensao sobre as juventudes.
Com trés filhos em casa, com idades de nove, quinze e dezoito anos, estou, diariamente,
envolvida com seus conflitos, suas alegrias, seus medos e suas tramas. Desse lugar tenho a
possibilidade de, ainda que sendo pelos olhos dos meus filhos, acompanhar perspectivas
diferentes de comunicagdo, principalmente pelas redes sociais, novas formas de tratamento
entre eles, chegando, por vezes, a me assustar e a duvidar se estdo discutindo ou simplesmente
conversando. E impactante notar como as geragdes que chegam o fazem carregadas de outras
estratégias de comunicagdo, de relacionamento, de pensamento que possuem em comum a
rapidez, a fluidez e a tecnologia.

Essa relagdo, tanto como a outra (profissional), me impde o exercicio de me remeter a
minha infancia, as minhas brincadeiras, & minha geracdo. Constantemente me encontro no
olho do furacdo pelos muitos conflitos da maternidade e nesses momentos ¢ notavel o choque
entre as referéncias da minha juventude com as das juventudes do momento presente, o que
produz um misto de encantamento e preocupacdo frente aos jovens de hoje. Sinto o
engessamento, o peso que minha geragdo carrega, a sensacdo de que levamos no nosso peito,
como uma medalha, o titulo de “juventude sadia”. Ai entdo a diretora alerta a mae, para que
ndo reproduza em casa opinides que tanto me afligem na escola, como “nds sabemos, nos
mandamos”, “jovens ndo pensam, jovens sao irresponsaveis’.

Talvez tenha me estendido em demasia até aqui, mas essa decisdo se deve ao desejo de
mostrar que foi do encontro dos olhares de gestora e de mde que surgiu a necessidade de
deixar surgir uma nova persona:1 a de pesquisadora.

Reconhecendo em mim a consciéncia desse olhar multifacetado sobre as juventudes e,
especialmente, sentindo os incomodos trazidos por ele e por meu cotidiano, me propus a
caminhar de um modo mais rigoroso, metodico, ou seja, pela via da ciéncia na seara dos
estudos sobre as juventudes. A ciéncia ¢ fundamental e ¢ urgente nos tempos de negacionismo

em que vivemos, de acordo com o ressoar de autores como Bachelard (1996), que defende a

E inspirada em Maffesoli (1987) que utilizo, nesta dissertago, o termo “personas”. A interpretagdo ¢ que nos
tempos atuais lancamos uso de personas para interagir como mascaras em um teatro ja que para este autor
vivemos como que em um grande teatro. Com isso a no¢do de identidade da lugar a de processos de
identificagdo.



14

ciéncia como legitimadora da opinido, como meio para mostrar o quanto podemos errar, mas,
sobretudo, para evidenciar o quanto ainda precisamos conhecer.

Através desse novo lugar (a pesquisa) e dessa nova persona que ¢ a pesquisadora (que
ndo afasta de si nem a mae, nem a diretora, tampouco a jovem que existiu) ¢ que amplio e
aprofundo a compreensao sobre as juventudes e o fago descobrindo autores cujos escritos me
ajudaram, sobretudo pela ampliacao que produzem em meu olhar sociolégico.

Historicamente, segundo Groppo (2015), predominam duas correntes de compreensao
sobre as juventudes, as criticas e as pds-criticas, que irrompem com a implosdo da via das
teorias tradicionais/funcionalistas de juventude. S3o uma recusa aquela visdo anterior que
considerava a juventude como uma faixa etdria linear, que antecedia a idade adulta. Essas
correntes atuais, segundo esse autor (2015, p. 577), “tornam a sociologia da juventude uma
especialidade em que ¢ necessario paciéncia e habilidade para lidar com referenciais
imprecisos e flexiveis”.

A primeira via ameniza a ruptura entre o moderno e o contemporaneo, entendido como
uma segunda modernidade, e ¢ considerada uma vertente critica. De modo geral, ela se baseia
num olhar sobre as juventudes que considera a complexidade de uma sociedade capitalista e
os impactos dela nessa categoria.

O outro caminho, que ilumina os referenciais teoricos desta pesquisa, ¢ a vertente
pos-critica, que mergulha no terreno do cotidiano, da subjetividade, da fenomenologia, para
pensar as juventudes. Essa corrente utiliza nogdes e autores da pods-modernidade, como
Maftesoli (1987, p. 9), que enxerga, em nossos tempos, elementos de ruptura e anuncia o
movimento dos estudos da p6s- modernidade como proposta que busca a compreensao do
ordinario, considerando a “paixao pelo social tal como ele ¢, tal como ele se da e ndo como

deveria ser”.

Vem dele também a inspiragdo metodologica (consonante com a fenomenologia) que ¢
a sociologia compreensiva. Da dptica dessa sociologia compreensiva o individuo ¢ assumido
como ponto de referéncia para a andlise socioldgica em sua interagdo com os outros, ou seja,
de maneira institucional. Dela pincei alguns pressupostos, como a recusa ao dualismo
maniqueista e a aten¢do ao “formismo” — contornos, limites e formas da vida cotidiana, o uso
da sensibilidade relativista (MAFFESOLI, 2007). Esse foi o autor que utilizei para estender o
tapete do contexto, o pano de fundo da pesquisa, qual seja, a ancoragem tedrica sobre o tempo

atual, a pés-modernidade.



No wuniverso das juventudes da escola, identifico fortemente aspectos da
pos-modernidade tal qual explorada por Maffesoli, sobretudo a sociagdo (termo que substitui

a
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socializagdo), fundada ndo na logica da identidade, mas sim pela l6gica da emocionalidade,
nas experiéncias e sentimentos compartilhados. Estar junto, na pés-modernidade, decorre do
desejo subterraneo de estar junto. O desejo de estarmos juntos ¢ o que nos mantém unidos, o
cimento social (MAFFESOLI, 1987).

Foi imediata a leitura dessas nocdes e a relacdo com a escola, a adogdo dessa logica
pelas juventudes. Logica pela qual os jovens e as jovens escolhem baseados no sentimento,
planejam a partir dos afetos, participam pelo prazer. Na concep¢ao maffesoliana, o individuo
ndo ¢ considerado mais isoladamente, mas sim um ser que se apoia na materialidade de “Estar
Junto”, cedendo seu lugar a um reagrupamento, isto ¢, o autor ndo parte do pressuposto de
massa, mas sim de reagrupamentos que os definem como tribos (MAFFESOLI, 1987, p. 105).

Vejo tribos cotidianamente.

Quando chego a escola em que trabalho sempre me deparo com as garotas, que
descem do Onibus numa rapidez disparatada e correm para o banheiro, onde o batom ultra
vermelho tinge seus labios, onde ha a profusdo das sombras azuis, dos lapis muito pretos. Ali,
antes da aula surgem nos na camiseta, retoques em alcas para mostrar sutids ou expor a recusa
a eles. A emocgdo parece ser perceber que seus pares também partilham de algumas dessas
facanhas. Estar junto. Cimento.

Vendo os encontros da turma do vélei percebo que curtem animes. Minutos depois,
acomodo um grupo de alunos para que possam realizar momentos de louvor no intervalo, pois
outros espacos ja sao ocupados pelo grupo de danga. Também me ¢ solicitado um cantinho

especial para uma turma pequena, que aproveita os bancos e muretas como instrumento de
» 2 . . N
pratica para o parkour” e, muitas vezes, esbarram em outros alunos, que também estdo nessas

muretas para jogar truco.

Toda essa diversidade de agrupamentos me leva a reconhecer, nas juventudes, a logica
da emocionalidade pela qual surgem as personas. Para Maffesoli (1987), ¢ nesses
agrupamentos que ocorre a escolha das mascaras sociais, pois, na pés-modernidade, a pessoa
atua em um mundo como se fosse uma grande teatralizagdo, sendo um personagem que
encarna um pouco dela mesma em cada espaco de atuagao, mas nao a sua totalidade.

Agora sim chego ao meu objeto, a violéncia escolar. Espero que os paragrafos
anteriores constituam um enredamento do que é a pesquisadora, de sua interpretacdo do

contexto (tempo e cendrio) e do referencial tedrico-metodologico.

Esporte em que o atleta se desloca de um ponto a outro, por manobras que envolvem saltos, escaladas, sem
nenhum equipamento (PALLADINO, 2018).



A construgdo do referencial teérico deste trabalho ndo partiu tdo somente dos autores,
mas sim do nosso didlogo, das experiéncias vividas na escola, nos dias atuais, sob um olhar de
quem vive as emogdes que o fenomeno da violéncia nos sujeita. Nesse sentido, a constru¢ao
do conhecimento se faz do olhar do passado, em sintonia com o olhar presente do fenomeno,
permitindo “[n]ao apenas buscar o que aconteceu, mas como os narradores significam os fatos
historicos, a partir de suas histérias de vida.” (ERBS; HONORIO FILHO, 2018, p. 26).

Foram muitas as vezes em que presenciei episodios de violéncia na escola. Nao foram
apenas nas relagdes entre alunos, mas também com a participacdo dos outros que compdem o
universo escolar, como professores, funcionarios. E antecipado apontar um tnico eixo para
andlise, todavia, apropriado manter em mente essa relagdo escola-sociedade-violéncia, sendo
que me parece cada vez mais ténue a fronteira entre a sociedade violenta e a escola violenta.

E  Maffesoli (1987, p. 15) quem observa que a violéncia esta presente na sociedade
desde o inicio, o que ndo implica assumir ser possivel analisa-la de uma Uinica maneira,
“tornéd-la como um fendmeno Uinico”, pois isso repousa na analise de que a propria pluralidade
da violéncia ¢ indicativo de um politeismo de valores, “da polissemia do fato social
investigado”. A partir dessas consideracgdes, sua proposta ¢ considerar que o termo violéncia ¢
uma maneira comoda de reunir tudo o que se refere a luta, ao conflito, ao combate, ou seja, a
parte sombria que sempre atormenta o corpo individual ou social.

Sob a luz do pensamento de Michel Maffesoli, avalio a rigidez das classificacdes da
violéncia como o reflexo de uma abordagem vinculada a propria modernidade, que nao deve
ser desprezada, ja que a sociedade nao ¢ algo monolitico. Essa visdo ndo deixa de ser apoio
para a tessitura de uma perspectiva da violéncia escolar pelo olhar dos jovens, contudo, no
caminhar da pesquisa, outra ancoragem foi se fazendo pertinente: aquela que
reconhecidamente langa um olhar voltado a dindmica societal, ao tempo presente, ao
cotidiano, as novas formas de “estar junto”, da pés-modernidade.

Dessa forma, a sociologia compreensiva de Michel Maffesoli, com suas “nocdes” de
juventudes poOs-modernas, também terd espaco na fundamentacdo para analise. Em
contraposi¢cdo ao pensamento de que as juventudes constituem suas identidades a partir das
diretrizes dos adultos, dos exemplos cunhados pelas geracdes anteriores, esse autor (2018, p.
30) diz que “os jovens ndo estdo fundados na logica da identidade, mas sim pela logica da
emocionalidade, nas experiéncias, nos sentimentos”.

Logo, os agrupamentos juvenis se opde a essa dindmica vertical e € na horizontalidade
que se formam novas formas de agregacdes, cimentadas pelos sentidos, paixdes e sentimentos

em comum, nomeados pelo autor como tribalismo. Enfatizando essa verve comunitaria do
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tribalismo, Maffesoli (2018, p.27) fundamenta essa esséncia das relagdes como estando
presente no sentimento de pertencimento a um lugar, a um grupo.

Especificamente sobre a violéncia escolar, Abramovay e Rua (2002) propdem uma
classificagdo em trés grupos: violéncia fisica, simbolica e institucional. Nesse sentido, o que
mais observo da violéncia escolar ¢ que os atos fisicos e imediatos recebem mais énfase,
centralizam as atengdes. H4, nesses episoddios, um envolvimento muito grande de alunos, as
juventudes em questdo, como produtores e consumidores da violéncia, principalmente porque
tém a oportunidade de filmar e compartilhar tais eventos. Essa situagdo ¢ utilizada para
investir em popularidade. O mundo virtual, em redes sociais, ou sites de noticias, oferece mais
visibilidade para os tipos de violéncia fisica, nitida e facilmente reconhecivel.

Vejo que as violéncias do tipo simbolica e do tipo institucional prosseguem em seus
circuitos de forma continua e subterrdnea, afinal, sdo aquelas que permeiam espacos e
relacdes e ndo sdo apresentadas de forma clara ou de maneira protagonista. Pequenas
violéncias cotidianas, enraizadas pelos repertorios da escola.

E meu olhar. Inicial, exploratorio.

O fato ¢ que, embora a violéncia escolar seja reconhecida, de modo imperioso, como
um problema real nas escolas, falta avancgar e, sobretudo, avangar ainda mais a partir da 6tica
das juventudes. Por que digo isso? Porque o universo escolar ¢ lugar de paradoxos, de
experiéncias, de descobertas. E eivado de conflitos, de vitorias, de derrotas, de alegrias, de
sofrimento e de violéncia. E ponto de encontro e confronto entre gerac;()es3 e por isso ndo ¢
lugar de interpretagdes Unicas, padrdes tnicos, ainda que essa funcao possa ser admitida como
central quando pensamos nas juventudes modernas, como nos mostra Groppo (2015) ao tratar
das instituigdes modernas e seu papel na formagdo as juventudes. Fosse assim a violéncia
seria coisa de marginais, delinquentes ou anormais. Ja refutei essa posicdo anteriormente
quando refutei a leitura das juventudes nos liames da teoria funcionalista.

Ainda como tarefa desta etapa preliminar, realizei, no Catdlogo de Teses e
Dissertagdes da Capes (BDT), uma busca sobre as producdes na temdtica da violéncia escolar
através dos descritores “violéncia escolar”, “juventude” e “educacdo”. Encontrei 92
dissertacdes e 40 teses. Delimitando o conjunto em um recorte relativo aos tltimos cinco anos
(2017-2021), identifiquei 15 dissertacdes e 4 teses.

Com isso, observei que a violéncia escolar tem sido pesquisada em variados campos ¢

contextos, como gestdo, curriculo e legislagdo. Afunilei a verificacao selecionando trabalhos

3 Utilizo o conceito de geracdo baseada em Mannheim (2007).
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que envolviam as juventudes como campo de observagdo da violéncia escolar, tendo como
percurso metodoldgico o uso de entrevistas. Apos a leitura dos resumos notei que, embora as
pesquisas tivessem a violéncia escolar como tema ou objeto, suas propostas de observacao do
fendmeno assumiam as mais variadas perspectivas. Destaco, aqui, as leituras de quatro
trabalhos que, assim como esta pesquisa, tiveram como objeto de estudo a violéncia escolar
no campo das juventudes.

Em 2016, foram publicadas as dissertagdes Violéncia escolar: a produgdo de
inquietude na escola, de Rafael Marrero Brignol, da Universidade Federal de Pelotas, e
Indisciplina e violéncia na escola: concepgoes e discursos de educadores, de Ariel Cristina
Gatti Vegna, da Universidade Federal de Sao Carlos. Em 2017, as disserta¢des Violéncia nas
escolas: reflexées a partir do cotidiano da RME de Caxias do Sul-RS, de Rubia Paula
Bamberg, da Universidade de Caxias do Sul, e a pesquisa “Jovens, violéncia e a cultura da paz
no contexto escolar”’, de Milene de Oliveira Machado Ramos Jube, da Pontificia Universidade
Catolica de Goias. Nesta ultima, dentre os instrumentos de coleta de dados foram realizadas
entrevistas com jovens do Ensino Médio de uma escola publica de Goiania-GO, contudo,
apesar de seus questionamentos priorizarem o campo da violéncia escolar, seu problema
principal € os resultados da interven¢do do Batalhdo da Policia Militar no contexto escolar
como forma de promocao de uma Cultura de Paz.

Com base nesse levantamento, ¢ possivel perceber a forga e a relevancia do tema no
cenario académico. Juventudes e violéncia escolar aparecem juntos, interligados nos
trabalhos. Noto que, mesmo sabendo ser o universo escolar composto por diversos segmentos,
os jovens sdo os protagonistas das pesquisas quando se aborda o tema violéncia. Sem
embargo, se por um lado percebo a importancia do tema e um movimento para entender o
fendmeno, por outro nao identifico nenhum trabalho onde seja central a perspectiva dos
proprios jovens.

Em grande parte das pesquisas, ao analisar os relatos, a proposta ¢ perceber categorias
de violéncias de forma que o olhar sempre ¢ de alguém que estd de fora. E justamente nesse
olhar identificado por pessoas que estdo de fora que reconheco a grande lacuna da minha
pesquisa e a possibilidade de contribuigdo cientifica para os estudos tanto das juventudes
como da violéncia escolar.

Qual seria, entdo, a percepcao do aluno sobre a violéncia escolar? Serd que os jovens
possuem a mesma interpretacdo sobre a violéncia escolar que a nossa? Serd que a cultura
juvenil ndo estaria ajustada a uma cultura pés-moderna, em que ¢ marcante a busca pelo

hedonismo, pelo presenteismo, a partir dos agrupamentos tribais, e isso potencialize
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manifestagdes vistas por ndés como violentas, mas por eles como normais? O que separa um
tapa nas costas de uma violéncia ou de uma forma de cumprimento? Qual ¢ o sentido de
chamar a amiga de “vadia” ou o colega de “marginal”, sem ser o da injaria?

Questionamentos como esses me parecem essenciais e justificam o desenvolvimento
desta pesquisa tanto quanto as demandas proprias do campo da pesquisa em educacdo, que
reconhecem na violéncia escolar objeto. Assumindo como objeto a violéncia escolar, ndo
deixo de avancar na compreensdao das proprias juventudes e, por isso, a questdo central é:
Como a violéncia escolar é compreendida pelo olhar das juventudes? Essa questdao aciona
o objetivo central da pesquisa: compreender a violéncia escolar pelo prisma das
juventudes.

A intengdo, com essa pergunta, ¢ avangar rumo a uma compreensao que,
fundamentada na perspectiva dos sujeitos jovens, das juventudes, amplie o olhar sobre o
fenomeno em tela. E uma opgdo pela subjetividade e certamente ndo desconsidero o valor de
outras epistemologias. E escolha alinhada com o intento de fortalecimento da pesquisa
autobiografica e de uma perspectiva historiografica movida pelo tempo presente, pelo
cotidiano, que contribua para o fortalecimento da prépria da linha de pesquisa “Politicas
Educacionais, Histéria da Educacdo e Pesquisa (Auto)Biografica”, no Programa de
Po6s-Graduagdao em Educacdo da Universidade Federal de Catalao (UFCAT).

Pensando no objetivo, visualizei como tarefas elementares: a) estruturar uma
fundamentagdo teodrica sobre a violéncia escolar; b) buscar a esséncia do objeto (violéncia
escolar) pela dtica das juventudes; c¢) compreender a violéncia escolar pela perspectiva das
juventudes.

Realizei, entdo, uma pesquisa de campo que utilizou a aplicacdo de questionarios € a
realizagdo de entrevistas semiestruturadas (GASKELL, 2002) como técnica para a producgao
dos dados. A pandemia da Covid-19 tornou imperativa a adogao de distanciamento, de modo
que algumas entrevistas foram feitas via videoconferéncia.

O l6cus escolhido para a pesquisa de campo foi Caldas Novas-GO, onde vivo e
trabalho, onde margeio e por vezes mergulho no universo das juventudes. Privilegiei uma
escola publica da rede estadual, localizada no centro da cidade. Em virtude de sua localizagao
central, grande parte dos alunos sdo provenientes de bairros distantes. Essa escola atende as
modalidades de Ensino Fundamental e Ensino Médio. Com aproximadamente 1100 alunos,
divididos em trés turnos, ela foi palco de um incéndio, em 2014, em um dos prédios, o que
impactou ndo sé a comunidade escolar, mas também toda a cidade. Mais tarde, com a

conclusdo das investigacoes, foi comprovado que o incéndio foi provocado por um grupo de



20

alunos que 14 estudavam. E valido expor, como registro e descricio do percurso
metodoldgico, que havia planejado a realizagdo da observacgdo das juventudes no cotidiano da
escola, porém, a chegada da pandemia e a suspensdo das aulas presenciais, em margo de 2020,
me levou a descartar essa etapa.

Nessa etapa, a submissdao do projeto e sua aprovagdo ja haviam sido feitas. Sendo
assim, tanto o questiondrio semiestruturado como o roteiro de pesquisa elaborado antes da
pandemia foram preservados, haja vista que, com o amparo das Tecnologia de Informacao e
Comunicagao (TICs), foi possivel continuar o percurso planejado.

Realizei a aplicagdo do questionario semiestruturado na integra, de forma virtual, com
o auxilio do Google Forms. Com o apoio do diretor da unidade e de um professor,
conseguimos envia-los para os alunos via grupos de Whatsapp, de forma que,
voluntariamente, alcangamos um quantitativo de 54 devolutivas, com respostas suficientes
para uma primeira visdo do fendmeno estudado, assim como para auxiliar na escolha de
entrevistados.

Esse instrumento continha trés blocos de perguntas. O primeiro, apresentado como “O
perfil dos jovens matriculados”, apresentava dezoito questdes, pensadas para esbogar uma
caracterizagdo socioecondmica dos jovens estudantes. O segundo bloco, intitulado “Sobre a
violéncia na escola”, foi elaborado com questdes objetivas e abertas, para uma aproximagao
inicial das percepc¢des dos jovens e suas experiéncias com a violéncia/a violéncia escolar. No
terceiro e ultimo bloco, “Sobre a violéncia”, havia questdes abertas instigando o
aprofundamento das percepgdes a partir de dados, eventos, reflexdes.

Foram entrevistados trés jovens, escolhidos a partir da andlise das respostas obtidas
com o questionario, considerando a capacidade de expressdo e a disponibilidade para
entrevista. Cada entrevista foi transcrita logo apos a sua realizacdo, para que ndo se perdessem
as percepgdes do que se mostrou, de modo sutil, como pausas, risos, siléncios.

A andlise desse material aconteceu pela redu¢ao fenomenologica, que se configura em
uma andlise do tipo descritiva-interpretativa. E pela reducdo fenomenoldgica que primeiro
busquei a descrigdo rigorosa do objeto (a violéncia escolar) e, depois, encontrei nela
elementos de sentido, de interpretagdo. Uma frase foi inspiragdo: “— Ora, que outra coisa se
pede ao socidlogo que nio seja dar conta da riqueza do dado social, em perpétua ebulicao?”
(MAFFESOLI, 2007, p. 148).

A estrutura da dissertacdo teve como guia basico a sequéncia estipulada pela ordem
dos objetivos. Portanto, hd um primeiro capitulo, mais referencial, seguido dos capitulos mais

representativos do campo e do movimento de redugdo fenomenoldgica, o que nao implica
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pensar numa distingdo rigida entre teorizagcdo, descri¢gdo e andlise. Assim como objeto e
pesquisadora ndo podem ser pensados de modo isolado.

A guisa de consideragdes finais (seria incoerente falar em conclusio), o que sinalizo
ao final desse processo € que a violéncia escolar pela compreensdo das juventudes ¢
alimentada pelo preconceito, pela ndo aceitacdo da diferenga. Nesses termos, ela é exercida
pelos jovens como posicionamento teste para a idade adulta, j& que pertencer a um grupo ¢
ndo pertencer a outro. Nessa linha, ela ¢ produto da propria sociedade moderna, cujo bastido ¢
a escola e perpetua, por isso mesmo, um ideario de hierarquizagdo, classificacao, certo versus
errado, normal versus desviante. E essa a interpretagdo que explica a predisposi¢do dos alunos
que fogem esteticamente aos padrdes impostos por uma sociedade moderna e, assim, sofrem
mais violéncia. Eles sdo alvos.

Os professores sdo pessoas também violentadas em seu dia a dia, considerando-se que
a propria profissdo € violenta em suas rotinas e cobrangas. Por isso as juventudes fazem a
leitura de que eles produzem a violéncia escolar a partir de seus acimulos e muitas vezes
ignoram as situagdes de violéncia por cansago, por falta de repertdrio. Outras vezes produzem
a violéncia por estarem mergulhados no ideério exposto no item anterior (sociedade moderna,
escola moderna). A seu turno, os diretores quase sempre realimentam o circuito da violéncia
ao avancarem pela estratégia da punicao.

Percebo que existem compreensdes relacionadas ao estresse produzido por uma
sociedade furiosa, exagerada, que me remete ndo a modernidade, mas a pds-modernidade nos
enquadramentos de Giddens (1991), que a denomina de modernidade reflexiva. Esta opera
ndo na ruptura, mas na légica do exagero da propria modernidade, observavel no exagero da
velocidade da vida, das relagdes e do trabalho, no excesso de informacdo, no excesso de
tarefas. De certa forma, sdo compreensodes que ndo fogem ao esperado.

No entanto, houve outra dimensdo compreensiva: a de que a violéncia possui um
circuito dentro da escola, espacos comuns apontados pelos jovens como palcos para episodios
de violéncia escolar. Nesse circuito surgem leituras inesperadas, que se ligam a compreensdes
inoculadas pelo teathrum mundi de Maffesoli. Encenacao da vida. Espetacularizagao.

E ¢ essa chave de analise que me causa novos questionamentos: como atuar contra a
violéncia escolar que se produz como extravase de condi¢cdes concretas de desgaste, estresse,
pressdo, que ndo perdoam ninguém? Como atuar contra a violéncia escolar quando ela €
compreendida pela 16gica do hedonismo tipico das torcidas organizadas, da sociagdo afetual?

Sdo questdes no horizonte para novas empreitadas.
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SECAO I - PRIMEIRO ATO — DA VIOLENCIA A VIOLENCIA ESCOLAR

1.1 Introduciao

“Os que tém a sensibilidade e a frieza na hora de olhar o
mundo serdo os responsaveis pelos outros olhares.”
BK

A intengdo desta secdo ¢ apresentar o referencial tedérico utilizado para pensar a
violéncia escolar. Buscando ampliar as lentes compreensivas sobre o objeto, a dinamica do
texto obedece a prerrogativa de pensar a violéncia na sociedade para, depois, enveredar-se
pela reflexdo sobre a violéncia escolar. A experiéncia da pesquisadora e gestora ressoa como
contribuicdo que tenciona a reflexdo, seja trazendo exemplos, seja explicitando as tensdes do

Processo.

1.2 Primeiras aproximacoes

Uma das primeiras obras lidas sobre o tema “violéncia” foi o livro A4 violéncia, de
Yves Michaud (1989). Nela, o autor (1989, p. 12) sustenta que ha grande complexidade em
definir o tema, porque ela ¢ “assimilada ao imprevisivel, a auséncia de forma, ao
desregramento absoluto”. Vejo que, assim como Maffesoli, cuja teoria evita o engessamento
do tema e, portanto, sua definicdo estatica, fixa, final, Michaud propde a analise da violéncia a
partir de diversos prismas. Inicio, entdo, pela etimologia da palavra, que ¢ um recurso muito
utilizado quando comegamos uma pesquisa sobre algo. Desse recurso o autor apresenta a

seguinte defini¢do:

“Violéncia” vem do latim violentia, que significa violéncia, carater violento ou
bravio, for¢a. O verbo violare significa tratar com violéncia, profanar, transgredir.
Tais termos devem ser referidos a vis, que quer dizer forga, vigor, poténcia, violéncia
emprego de forca fisica, mas também quantidade, abundancia, esséncia ou carater
essencial de uma coisa. Mais profundamente, a palavra vis significa for¢a em agéo, o
recurso de um corpo para exercer sua forca e, portanto, a poténcia, o valor, a forca
vital. (MICHAUD, 1989, p. 8).

Fazendo como Michaud, encontro, no dicionario etimologico de Soares Amora (2008,
p. 770), a palavra violéncia definida como “qualidade de violento; abuso de forga; agdo
violenta; acdo de violentar.” Em outra fonte, vejo que o termo se origina do verbo violar,

“ofender com violéncia; transgredir; profanar” (CUNHA, 2010, p. 678).
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Noto uma confluéncia de interpretagdes no sentido da violéncia representada como
uma forga, seja na origem ou no significado do termo, relacionada como forma de poténcia de
uma ag¢do. Essa for¢a tacita, descrita nos termos, pode se referir a um fendémeno, natural ou
nao, sendo a intensidade de sua poténcia, em razao de uma coisa ou de um ser. Tal forca se
torna violenta quando passa da medida, perturba uma ordem ou viola normas. Sao leituras que
consolidam um entendimento de violéncia como algo, uma agdo que foge a uma métrica, ou
seja, aquilo que ultrapassa, transborda, rompe ou recusa limites, e tenho a sensacdo de que
nesses termos a violéncia ¢€ algo palpavel, visivel, quantificavel.

Michaud (1987) apresenta outro prisma, o do Direito. Dessa leitura reforco a ideia da
violéncia como algo que se define a partir de um padrdo. Algo € violento ou ndo de modo
bastante definitivo, reconhecido. Pelo Direito, ela se relaciona com a perturbagdo da ordem,
estabelecida, na sociedade moderna, pelas leis e pelo direito penal, que consideram o que ¢
violagio de normas. E pelo olhar do Direito que a violéncia recebe uma gradagio de
definicdes mais precisas, uma vez que, para cada violacdo, hd uma abordagem juridica e
artigos especificos do Cddigo Penal. Ao pensarmos nos crimes de assassinato, estupro, ou
qualquer forma de agressdo e vias de fato, temos um cendrio claro de violéncia e, para tal,
codigos penais especificos.

Por outro lado, o Direito também oferece recursos para relacionar a violéncia a a¢des
(crimes) que ndo necessariamente chegam “as vias de fato” ou que tenham contato direto com
o corpo da vitima. H4 um avango nesse sentido a compreensdes mais abstratas, menos
visiveis. Michaud (1987) exemplifica essas agdes violentas com as ameagas, difamagdes ou
qualquer outra acdo que cause distirbios psicoldgicos. Ainda assim o entendimento da
violéncia se baseia no que se acredita ser um descumprimento de leis, ou de uma ordem
normativa, tanto que ele destaca que quando uma lei ou norma ¢ alterada uma agdo pode
deixar de ser considerada uma violéncia ou, ao contrario, passar a ser admitida como tal. O

que era infragcdo ou crime pode eventualmente deixar de sé-lo e vice-versa.

. . . . 4 A - A
Exemplo disso ¢ a Lei Maria da Penha,” que trata da violéncia doméstica, violéncia

contra as mulheres. Ela se fez necessaria para amparar mulheres frente a violéncias que até

tempos atrads eram aceitas porque ndo vistas como infra¢do ou violéncia, como a restri¢ao dos

espacgos, a tutela dos maridos e pais ou o bloqueio aos métodos contraceptivos.

Lei n° 11.340, sancionada em 7 de agosto de 2006, estabelece que todo o caso de violéncia doméstica e
intrafamiliar € crime, deve ser apurado através de inquérito policial e ser remetido ao Ministério Publico.
Esses crimes sdo julgados nos Juizados Especializados de Violéncia Doméstica contra a Mulher, criados a
partir dessa legislagdo, ou, nas cidades em que ainda ndo existem, nas Varas Criminais.
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O destaque da odtica do Direito € ressaltado, segundo Michaud (1987), nao para
discutir artigos do Codigo Penal, mas identificar qudo as areas especificas de conhecimento se
tornam fundamentais para identificar sob qual perspectiva se faz a interpretagdo do fendmeno
da violéncia.

E, finalmente, o autor explora um prisma com contornos histdricos, destacando fatos
que levam a estados de violéncia. H4, aqui, uma contribui¢do ao indicar a diversidade de
fatores e atores desse processo, que nem sempre estardo explicitos e nitidos como uma
situagdo de confronto. Isso amplia olhares que diluem responsabilidades e multiplicam os

participantes. Ele diz:

Ha violéncia quando, numa situa¢do de interagdo, um ou varios atores agem de
maneira direta ou indiretamente, maciga ou esparsa, causando danos a uma ou varias
pessoas em graus variaveis, seja em sua integridade fisica, seja em sua integridade
moral, em suas posses, ou em suas participagdes simbolicas e culturais.
(MICHAUD, 1989, p. 11).

Com essas colocagdes ¢ possivel pensar a produgdo da violéncia que se concretiza por
meios “limpos”, sem visibilidade, disfarcada, organizada, ¢ que, por isso mesmo, passa aos
nossos olhos de forma despercebida. E a violéncia presente nas organiza¢des burocraticas, nos
regimes totalitarios, nos sistemas de corrupgdo. E a violéncia presente nas ameagas veladas,
nas difamacdes, na alienacdo parental.

Entdo chegamos a uma discussdo sobre a distribuicdo temporal da violéncia, que
Michaud problematiza como as “doses” de violéncia. Violéncia em dose Unica ou em
pequenas doses, que possui o poder de fazer desaparecer um adversario ou afasta-lo,
principalmente quando nos referimos a vida social e politica. Relacionei as reflexdes deste
topico com os “gelos” recebidos pelos jovens na escola, as recusas a entrada nos grupinhos, as
panelinhas. Formas cruéis e homeopaticas de rejeicao, isolamento.

Sob o prisma da natureza humana, Michaud (1987) afasta-se das consideracdes sociais
e apresenta algumas contribuicdes das correntes que estudam as bases neurofisiologicas da
violéncia, que se baseiam na etologia (estudo dos comportamentos dos animais) e na
antropologia historica. Essas vertentes confluem para uma visdo de violéncia pautada nos
aspectos da agressividade humana, sendo ela destruidora, nefasta ou criadora. Vem da
antropologia essa no¢do de agressividade, de agressdo, de irritabilidade e de combatividade,
pois incute um estado que predispde ao ataque e ao combate como aptiddes herdadas da

evolucdo do Homo sapiens.
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Do ponto de vista neurofisiologico, a agressao esta relacionada com o estresse. Isso se
justifica por duas situagdes: a primeira refere-se a energia do organismo atingido, que se volta
contra o alvo numa tentativa de prote¢do, mesmo que, para se proteger, seja necessario ser
violento. Para a ciéncia, ¢ bom, ou seja, ¢ visto como um sistema de defesa. A segunda seria a
propria agressividade como forma desencadeadora de sindromes de adaptacao e forma de
estresse; com isso, certas raivas, principalmente as bloqueadas ou contidas, revertem em
danos a propria pessoa. Frente a isso, Michaud (1987) ressalta a preocupagdo em analisar a
agressividade isoladamente, desconsiderando as significacdes sociais e culturais, sendo que,
particularmente, o autor acredita ter o poder de influenciar ou mudar dados fisiologicos.

Por fim, em sua analise etoldgica, em relacdo a agressividade, o autor traz poucos
pontos contestaveis, uma vez que ela estd relacionada com instintos e fungdes especificas,

como hierarquias, acasalamentos, rituais, autoagressoes e comportamentos patologicos:

Um dos aspectos mais interessantes desses conhecimentos parciais e multiplos
talvez seja o fato deles contribuirem nao s6 para iniciativas praticas, mas também de
esclarecerem cada um de nds sobre as nossas proprias capacidades de violéncia,
permitindo assim a nossa educacdo. Nesse cruzamento entre a agdo social pratica e a
educagdo do individuo, encontramos parte do ideal das Luzes. (MICHAUD, 1987, p.
85).

Buscando uma sintese do que encontrei nestas primeiras leituras, coloco o
entendimento da complexidade do fendmeno violéncia e a impossibilidade de uma definig¢ao
final, eterna, quando projetamos no horizonte a ideia de que o que guia as relagdes em
sociedade sdo normas e estas nem sempre sdo as mesmas em todos os lugares. E consideragio
que faz todo sentido quando esta em analise o universo das juventudes, porque ha, entre suas
tribos, formas de ser, de vestir e de estar que podem ndo ser reconhecidas como validas por
outras tribos, o que por si s6 pode ser um fator desencadeador de violéncia.

Retomo o prisma do Direito, que remete as normas, para, pensando na escola, refletir
sobre o regimento escolar, ou seja, 0 documento que guia a organizagao da escola. Ainda que
construido numa perspectiva que busca conciliar normativas dos Conselhos Estaduais ¢ o
Conselho Escolar, avalio que o regimento ¢ posto, muito mais, numa forma de imposi¢ao do
que numa forma de construgdo. Aquilo que se manifesta como consenso ¢, na verdade,
bloqueio as particularidades da comunidade e em muitos lugares isso lhe da ndo um carater de
justica ou equidade, mas de rigidez, autoritarismo e incomplacéncia.

Em sintonia com essa complexidade de dispor o conceito de violéncia, parto para o

prisma politico. Engana-se a impressdao de que a violéncia politica se limita a acdes de

regimes ou autoridades. Segundo Michaud (1987), trata-se de uma perspectiva construida sob
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uma ampla possiblidade de distingdes de violéncia. Numa forma de trazer todas elas,

apresento o quadro a seguir:

Quadro 1 — Distingdes quanto a violéncia politica segundo Michaud (1987)

Distinc¢oes Defini¢coes Amostras
A violéncia | Violéncia primitiva que permanece local, pouco organizada, Rivalidade entre
sociopolitica | bastante contemporanea, ecos de comportamentos. grupos, motins
difusa espontaneos,
revoltas, batalhas
de corporagdes,
movimentos de
resisténcia ou
manifestacoes.
Violéncia Visa a uma E preciso que As formas de violéncia | Revolugdes,
contra o reorganizagdo do | exista um poder voltadas contra o poder | golpes de estado,
poder poder, baseada central e legitimo. | sempre foram muito | manifestagdes
e em duas E preciso que presentes na histéria. | com confrontos.
o condigdes: grupos Entretanto, sua varia¢do
conscientes depende da organizagdo
proponham ideias | dos poderes e de seu grau
e projetos de severidade, bem como
relativos a diante da violéncia como
sociedade, poder meio de agdo politica.
politico e do
Estado.
Violéncia “Violéncia acionada para| As formas despoticas e Manutengao da
do poder estabelecer o poder  politico, tirAnicas do poder politico ordem, golpes,
manté-lo e fazé-lo funcionar.” A repressao massacres,
(MICHAUD, 1987, p. 26) O terror como forma de ditaduras.
amedrontamento.
Terrorismo | Forma de assassinato sistematico dos inimigos politicos. Atentados
Guerra civil | Guerra contra a natureza humana. Transgressao generalizada do Batalhas,
desmoronamento de todos os fundamentos da comunidade. execugoes
sumarias

Fonte: Organizado por Fernandes (2020).

Pela exposi¢do no Quadro 1 € possivel notar que a violéncia politica também alimenta
a complexidade de uma defini¢do de violéncia. Embora ela ja indique um caminho mais
direcionado para pensar a violéncia, percebo que essa perspectiva ¢ importante devido ao
nosso momento enquanto pais ocidental. O levante das direitas ultranacionalistas e populistas
justifica essa afirmacao.

Da obra de Maftesoli intitulada A violéncia totalitaria (1987) pingo dois elementos
que dialogam com a obra de Michaud (1987) na perspectiva de pensar a violéncia na
dimensdo das normas, regras e violéncia. O primeiro elemento diz respeito ao modelo de
ordenamento social da sociedade ocidental moderna, pautado em regras excessivas,
incompreensiveis e sem finalidade, sustentado pela consolidagao de um moralismo. Por isso

mesmo que ha, na violéncia, “alguma coisa de inaceitavel que a faz rejeitar moralistas de
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todas as correntes, porque ela ¢ incompreensivel, excessiva, sem finalidade (a0 menos na sua
atualizag¢do) — e sempre inquietante.” (MAFFESOLI, 1987, p. 37). Segundo o autor, ¢ sob esse
cendrio, em que vigora a propria decepcdo diante das normas, que sua forga ¢ ativada. Desse
movimento iniciam as novas ordens, novas rupturas, conflitos, revolugdes e anomias.

Fag¢o uma ponte com o universo escolar considerando uma oportunidade de reflexao
frente a escolas que t€ém, em suas propostas de regimentos e estatutos, excessivo rigor e forte
cunho moral.

Para os jovens estudantes, a falta de finalidade por parte das regras ¢ estopim para a
recusa ao cumprimento, o esmorecimento da obediéncia. O que ecoa em meus ouvidos € a
pergunta tantas vezes ouvida: obedecer por qué? Seria, nesse caso, a violéncia da recusa, da
burla a necessidade de uma nova ordem?

Outro elemento apresentado por Maffesoli (1987) ¢ o protagonismo, a lideranga
transgressora que surge justamente desse movimento de catarse de uma nova ordem, uma
revolugdo, um novo movimento. Toda essa organizacdo, oposta a ordem estabelecida,
independentemente do tipo de organizacdo social, demanda uma lideranca, ou seja, alguém
que chefie, reja, que conduza o processo. Nesse cenario, destaca a poténcia dessa figura e seu
grande valor simbolico: “Trata-se ai de uma constatacdo muito simples, curiosa de se
encontrar na escoldstica medieval e que permite compreender melhor a atracao, a fascinagao
que podem exercer o bandido, o criminoso sobre a mentalidade popular.” (MAFFESOLI,
1987, p. 38).

Esse entendimento do autor ¢ o fio condutor para me remeter a figura do jovem
estudante que comete um ato considerado infragdo ou crime dentro ou fora da escola,
independentemente das situagdes que o levaram a pratica-lo. Existe, ali, na figura desse jovem
estudante, a aura de uma lideranga que exerce o fascinio, que seduz os demais a sua volta,
num movimento de admiragdo e popularidade. O sucesso da minissérie DOM, que tem como
protagonista um jovem de classe média que se transforma em lider de quadrilha, baseada em
historia real, expressa o fascinio pelo jovem “bandido gato”, fascinio que observo na escola
em relacdo aos “bad boys”, aos do “fundao”.

Encontro em Maftfesoli (1987) outros limites que me permitem pensar a sustentagao
desse fendomeno que ¢ a violéncia pela chave de andlise da seducdo capaz de transpor os
limites da ilegalidade. O autor me leva a seu orientador Gilbert Durand (2019) e me provoca a
pensar na violéncia a partir do imaginario, ou melhor, de leituras diurnas (positivas) e, dessa

forma, me libera para pensar a violéncia como algo sedutor, divertido, prazeroso,
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vanguardista. Essa leitura me parece tao plausivel quando penso nas turbas aglomeradas na
saida da escola, divertindo-se com os chutes e puxdes de cabelo entre alunos.

E dessa leitura alinhavada pelo imaginario que fago o exercicio de tencionar a partir da

escola a percep¢ao do que pode ou ndo ser violento. Tomo por exemplo o palavrd0.5 Para
alguns profissionais, o termo diz respeito a palavras inadmissiveis de serem ditas por um
professor ou aluno, seja durante a aula ou pelos corredores. Para estes, o uso desse palavreado
¢ passivel de adverténcia e até mesmo de consequéncias mais severas, pois € sindbnimo
de desrespeito, tanto para com o professor quanto para com a institui¢dao. Violéncia.

Por outro lado, outros professores se permitem usar o palavrao numa mengdo de
valorizacdo de algo, como uma forma de adjetivar algo que se supde seja muito bom. Dar uma
“puta” aula ¢ algo desejado.

Em alguns grupos, o palavrdo faz parte de suas formas peculiares de interacdo e
arrisco afirmar que seria parte de uma espécie de dialeto. Nessas situacdes, o palavrao em si
ndo caracteriza uma violéncia, mas sim parte do contexto e tem leitura na poténcia como ¢
pronunciado. A palavra “foda” ¢ a que melhor exprime essa problematizagdo. Um aluno foda
pode ser um oOtimo aluno ou um péssimo aluno. Como saber se o chamar de foda ¢
xingamento ou elogio? Ainda que eu tenha imensa dificuldade em perceber essas nuances,
noto que entre os jovens isso ndo ¢ problema. Ou quase sempre ndo parece ser.

Fora do ambito escolar, podemos também analisar outras situagdes que ha pouco
tempo eram vistas como normais, e, hoje, sabemos o quanto, nelas, a violéncia se fez
presente. Exemplo disso € a violéncia contra o novo, embora a luta contra o racismo ainda
possua um grande percurso pela frente, sua legitimidade como crime ¢ recente, assim como o
crime de homofobia. O que era antes socialmente aceitdvel ¢ agora crime, sendo reconhecida
a violéncia por tras dessas agdes. Mas veja, o fato de passar a ser considerado crime ndo
extingue a ocorréncia de tais acontecimentos em muitas partes do Pais. Ha, portanto, a
permanéncia de leituras remotas que projetam coragem, honra e valentia no lugar de assédio,
lesdo corporal e assassinato. A escola ndo est4 apartada da realidade.

Pelo percurso exploratério das perspectivas da violéncia, apresentadas até o0 momento,
estd posta a complexidade em projetar-lhe contornos. Sem desconsiderar isso, proponho
pensar a violéncia por mais um prisma: o da midia.

Ofereco a reflexdo sobre a violéncia no campo das midias em dois momentos: antes e

depois da internet. Minha proposta se justifica pela revolugado tecnoldgica, com o advento da

5 Palavra grosseira, indecorosa, obscena; bocagem, obscenidade, pachouochada, palavrada, turpiloquio.
Disponivel em http://michaelis.uol.com.br/. Acesso em: 27 set. 2020.
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internet, que impressiona por sua poténcia, pela ampla dimensdo e pela rapidez de
disseminagdo desse universo digital.

Recorro novamente a Michaud (1987), pois, ao discorrer sobre a relacdo de midia e
violéncia, esse autor enumera o radio, a televisao, o cinema, os jornais e as fotografias como
instrumentos que contribuiram para que os fatos violentos fizessem parte do cotidiano das
pessoas. Mais do que isso, a midia foi produzindo o fascinio das pessoas pela exposicao da
violéncia, o que gerou a perspicacia dos veiculos de midia, tanto no campo da informagao
como no do entretenimento, em inserir cada vez mais noticias ou produzir conteudo que
envolva violéncia em varias proporgdes, aumentando, assim, o grau de afinidade entre a midia
e seu publico. “O que conta ndo ¢ a realidade vivida, mas o que ficamos sabendo e o que a
midia deixa ver.” (MICHAUD, 1987, p. 49).

Trago um paralelo claro do que propde Michaud (1987) com Barros (2013) e o olhar
para a seducao da violéncia que me permite reforgar a abertura para pensar a violéncia escolar
nesse sentido. E esse autor também que envereda na reflexdo sobre o papel das tecnologias na
pos-modernidade, pois pensar a pdés-modernidade implica considerar a tecnologia e as rede
sociais como fator de potencializagdo das interagcdes sociais, abeberadas com a forga da
criatividade, dos sentidos horizontais das relagdes, no ludico, na imagem, na sensibilidade e
na possibilidade de estar em muitos lugares e com outras pessoas a0 mesmo tempo.

Ha o surgimento de outras formas de violéncias, como o cyber crime e o cyberbulling,
em que o prefixo cyber, que antecede as palavras, ja direciona para o universo tecnologico.
Esses crimes acontecem no universo virtual, uma categoria nova, considerando-se que,
mesmo nao contando com agdes fisicas ou de confronto direto, ha a pratica da violéncia,
tendo eu ja citado como isso esta presente no cotidiano da escola. E fato que brigas, confusdes
e discussdes sempre estdo acompanhadas de celulares e redes.

Aliés, pondero se ndo seriam mesmo as redes o principal gatilho para as violéncias que
vejo, porque noto a agdo de alunos que usam a rede nao sé para reproduzir a violéncia vivida
na escola, mas a rede como forma de produgdo de violéncia. Como exemplo, descrevo
situacdes reais que vivo: uma foto postada sem autoriza¢do, ou uma foto com o namorado de
uma amiga ou amigo, ¢, entre muitas outras, situagdes que envolvem redes sociais, causas de
um “acerto de contas” na escola e/ou na propria rede. Flagrar alguém em situagdo
constrangedora ¢ valioso, expor isso ¢ ainda mais. Nao se espera em primeiro plano a
identificacdo de agressores, mas a identificagdo de quem acessa os dramas, os conflitos em

primeira mao e as repostagens. Printar, postar e repostar a violéncia.
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Para além dos autores até aqui citados acessei outros mais. O tempo do mestrado me

exigiu escolhas e assim o fiz. Para ndo me alongar por demais, estruturei um quadro que

nomeei de “definicdes de violéncia”. Precisava, ver em plano geral, as teorizagdes sobre o

objeto.

Ao considerar as concepgoes de cada autor, avaliei que podem ser agrupadas partindo

da vertente que a produz, isto €, uma violéncia de forma ampla, como fenomeno social,

produzida por grupos, regimes, instituicdes, classes ou por uma forma mais restrita,

considerando a direta com ou entre individuos. Tento expressar essa visao no Quadro 2 a

seguir, em que apresento citagcdes que externalizam as concepgoes de violéncia para autores

que vao desde os reconhecidos mundialmente, como Hannah Arendt e Pierre Bourdieu, até

referéncias nacionais, como Abramovay e Chaui.

Quadro 2 — Concepgoes de violéncia

Violéncia Hannah
como Arendt
fendmeno
social e
institucional. Abramovay
(Estado,
organizagoes
burocraticas,
regimes
totalitarios,
judiciario).
Michel
Maffesoli
Michaud

Violéncia a
partir da agdo
entre os sujeitos

(danos fisicos, Pierre
psiquicos, Bourdieu
morais).
Marilena
Chaui

Fonte: Fernandes, 2020.

“A violéncia €, por sua propria natureza, instrumental; como todos os
meios, esta sempre a procura de orientagao e de justificativas pelo fim
que busca. E aquilo que necessita de justificar-se através de algo mais
nao pode ser a esséncia de coisa alguma.” (ARENDT, 2004, p. 31)

“A violéncia é, cada vez mais, um fendmeno social que atinge
governos e populagdes, tanto global quanto localmente, no publico e no
privado,estandoseuconceitoemconstantemutagio.”

(ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 3)

“[...] ¢ uma maneira comoda de reunir tudo o que se refere a luta, ao
conflito, ao combate, ou seja, a parte sombria que sempre atormenta o
corpo individual ou social.” (MAFFESOLI, 1987, p. 15)

“Ha violéncia quando, numa situag¢ao de intera¢do, um ou varios atores

danos a uma ou varias pessoas em graus variaveis, seja em sua
integridade fisica, seja em sua integridade moral, em suas posses, ou
em suas participagdes simbolicas e culturais.” (MICHAUD, 1989, p.
10)

“A violéncia exercida sobre um agente social com a sua cumplicidade”
(BOURDIEU apud SILVA; OLIVEIRA, 2017, p. 162)

“[...] violéncia é um ato de brutalidade, sevicia e abuso fisico e/ou
psiquico contra alguém e caracteriza relagdes intersubjetivas e sociais
definidas pela opressdo, intimida¢do, pelo medo e pelo terror.”
(CHAUT, 1999).

Nesse quadro, destaco a consciéncia sobre a presenca da violéncia em diferentes

contextos historicos, ja que os autores citados pensam a violéncia em cenarios distintos. Isso

referenda que ela faz parte do que chamamos de humanidade, faz parte da sociedade, permeia

relagdes. Destaco suas formas de manifestagdo, que podem ser diretas ou indiretas. A
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referéncia da violéncia indireta corresponde a algo de grande abrangéncia, porque estd no
campo das instituigdes, na politica e nos regimes e do poder.

E  potente e atual a ideia de Arendt (2004) sobre a violéncia como algo sutilmente
oculto, porém, forte e vital. E dela a refutada corrente da ideia do uso da violéncia como
meios para um fim.

Entre os autores nacionais, Abramoway e Rua (2002), nomes dos mais citados nas
pesquisas sobre violéncia escolar, sobretudo aqueles que, localizados em uma vertente
sociologica, aprofundam a discussdo sobre o tema a partir da relagdo da escola como
institui¢do e suas formas de poder.

Michaud, Bourdieu e Chaui se baseiam em lentes menores ¢ fazem referéncia a
violéncia como acdo direta entre individuos, podendo ser reconhecida de forma fisica,
psiquica e simbolica. Bourdieu trata a violéncia com mais profundidade em sua obra, numa
perspectiva simbolica, estando suas teorias muito presentes nos trabalhos relacionados com
violéncia, sendo luz para os trabalhos do proprio Michaud.

Os autores apontam, portanto, uma linha muito ténue, ao tentarem conceituar a
violéncia. Percebemos que ha, de fato, uma dificuldade na defini¢ao, devido a sua amplitude,
sua variacdo, seu contexto, seus prismas. Outro fator importante que destaco ¢ a variagcdo do
sentido da violéncia, pois a andlise de cada autor estd relacionada a posi¢do ocupada pelo
fendmeno e que vai desde o macrossocial totalitario ao privado, concretizado mais ou menos
silenciosamente.

Ainda que existam essas variagdes, todos os conceitos sao necessarios para analisar o
fendomeno da violéncia. A partir daqui, entdo, contarei com o suporte teoérico dos autores que
se mostraram a mim como potencializadores das reflexdes sobre a violéncia escolar. Em razao
disso, sinalizo que Ives Michaud (1987), Michel Maffesoli (1987, 2001) e Mirian Abramovay
et al. (2003) estao mais solidamente em minha base tedrica.

Yves Michaud, em sua andlise da violéncia, apresenta diversas vertentes, incluindo
também aspectos sociologicos e filosoficos em relagdo ao fenomeno. Michel Maffesoli,
contribui ao oferecer tanto a descricdo dos aspectos relativos a pos-modernidade como
também nogdes sobre as juventudes na sociologia do cotidiano. E nele que encontrei
sustenta¢do para analisar o que trago como experiéncia no dia a dia da escola. Na teoria de
Maftesoli encontro a possibilidade de um dialogo intimo, ja que encontro nele a oportunidade
de um campo teodrico que traz sentido aos meus questionamentos e ao meu objeto de pesquisa.

Localizo, em Abramoway, resultados referentes a violéncia escolar, o que permite, das

suas conclusdes e dos seus métodos, obter um rico referencial para o desenvolvimento da
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pesquisa. Dessa forma, construo a comunidade de autores que guiardo meu percurso teorico,
antes, durante e depois das narrativas.
Posso agora avangar atentando para as tipologias da violéncia, ja que o acimulo de

pesquisas vai alimentando a produgdo desse arsenal.

1.3 Tipologias da violéncia

Ainda que busque defini¢des para a violéncia, vi, nas leituras, que os autores se
recusam a simplificar, considerando que essas simplificagdes levam a busca de solugdes
imediatas e anuladoras. Isso ndo significa dizer que ndo avancem nos desdobramentos de suas
definigdes, a permitirem, muitas vezes, estruturar melhor alguma classificagdo, sobretudo para
as formas ou caracteristicas da violéncia. Para Paviani (2016, p. 11), “[o] conceito de
violéncia ¢ tdo amplo que dificilmente as classificagdes abrangem todas as formas. Apesar
disso, a tipologia de violéncia pode ser util para visualizar suas modalidades”.

O quadro a seguir foi elaborado para facilitar a percep¢do (e ndo estipular
decisivamente padrdes) sobre as formas de violéncia ja evidenciadas na literatura tanto sobre
violéncia de forma geral como sobre a violéncia escolar. Os negritos exprimem o esfor¢o no
sentido de sintetizar ainda mais, encontrar pistas mais elementares. Foi estruturado como um
preparo para a pesquisa de campo. H4 uma variedade de formas e cada autor apresenta sua
classificagcdo, considerando seu tempo e espago, sua area de conhecimento e sua forma de

investigacao.

Quadro 3 — Tipos de violéncia

|
DIRETA Yves Michaud A violéncia individual, produzida por pessoas, adversarios,
(1989) enfrentamento direto.
Imediata Michel A violéncia banal é caracterizada pela perspicacia, onde os
Maffesoli (1987, | siléncios, a passividade e a recusa do embate, também sdo vistos
Contorno 2001) como instrumento de luta e resisténcia diante de planificagdes ao
individual. corpo societal.
VI ETRHREL, Pierre Em decorréncia de um poder simbolico, o autor define a violéncia
OL| psiquicose Bourdieu simbolica: “[...] violéncia suave, insensivel, invisivel a suas
EN IO (2003) proprias vitimas, que se exerce essencialmente pelas vias
IC puramente simbdlicas da comunicac¢ao ¢ do conhecimento, ou,
A mais precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou, em
DE ultima instancia, do sentimento.” (p. 7-8).
TI| INDIRETA | Marilena Chaui Violéncia como forma de brutalidade na transgressio dos
PO valores da ética e da moral, ou seja, qualquer ato contra a
S Gradativa natureza do ser, a espontaneidade, a liberdade e o senso de
justica.




33

Monopolizada Yves Michaud | A violéncia criadora, se apresenta de forma oculta pois, gerada por
por uma (1989) meios de instituicdes, 6rgaos burocraticos, poderes instituidos, €
estrutura uma espécie de dominacio insidiosa, em que normas e regras

dominante. sdo claramente estabelecidas, produzindo um nivelamento
social de ordem.

Danos a bens, Hannah A violéncia é de carater instrumental, pois existem como outros

lagos culturais Arendt instrumentos: o poder, a for¢a e a autoridade. Esta sempre a procura

e ao coletivo. (2004) de justificativas que dizem respeito a um fim.

A violéncia anonima se manifesta na destruicdo do poder
estabelecido, que tem por funcdo reestruturar e reorganizar
sistemas planificados, um tipo de violéncia em que sua ocorréncia

Michel contribui para a configuraciio de novas estruturas requeridas

Maftesoli pelos corpos societais, que se fazem na e pela resisténcia.
(1987, 2001)

Violéncia totalitaria ¢ a exercida através dos érgaos instituidos
pelo Estado, que tem como fung¢do principal planificar e ordenar
aquilo que ¢ da sociedade, impondo regras para um dever-ser
predominante em relacio ao querer- viver dos grupos.

Fonte: Fernandes, 2020.

Mediante o exposto no quadro, podemos perceber uma diversidade de tipos de
violéncia ou de formas pelas quais ela se manifesta. Ainda que sejam usadas nomenclaturas
distintas, percebo aspectos em comum no contexto da descri¢do de cada autor.

Nesse sentido, dividi os tipos de violéncia em dois grupos para que, de imediato, ja
possamos identificar sua categorizagdo. O primeiro grupo faz meng¢do a violéncia de forma
direta, imediata, direcionada para o individuo. No outro grupo, a violéncia ¢ reconhecida
numa forma indireta, gradativa, cujos danos estdo ligados ao coletivo.

E  importante ressaltar que, nos tipos de violéncia classificados por Bourdieu (2003)
e Maffesoli (1987, 2001), os autores apontam uma caracteristica em comum, que ¢ a forma
silenciada, velada e sutil da violéncia de quem a pratica e a passividade de quem a recebe. De
certa forma, ¢ uma violéncia que, por ndo ser visivelmente exposta, muitas vezes nao lhe ¢
dada a devida importancia, ou possibilita ser paradoxal, isto ¢, um movimento reverso da
vitima e do agressor.

Exemplo disso sdo os casos das mulheres agredidas, que sofrem a violéncia e ainda
transferem a si mesmas a culpa. Trago, também, para dialogar com essa violéncia silenciada,
as situacdes dos “baculejos” na calgada da escola. Na grande maioria dos casos, 0s primeiros a
serem abordados sdo os negros; independente de se for por uma chamada da escola ou uma
ronda policial rotineira, raramente, um grupo de alunos brancos ¢ revistado. Vejo como uma
forma de violéncia, oculta nos protocolos de seguranca da policia, uma vez que os alunos
negros ja carregam o peso da culpa devido a sua cor.

A categoria da violéncia indireta carrega maior quantidade de elementos, pois nao sao

produzidas na relacdo entre individuos, porém, isso ndo reduz sua poténcia, sua forcga e forte
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possibilidade de danos. Destaco, também, nas ideias dos autores, o conceito de ordem e sua
perturbagdo. De acordo com Michaud (1987), ela ¢ um instrumento para construir uma ordem,
Arendt (2004) tem sua percepcao de violéncia como justificativa a uma ordem, e Maftesoli
(2001) encontra na violéncia uma forma de resisténcia para a destruicdo de uma ordem
imposta.

Assim, as defini¢des dos autores, as temporalidades, os prismas, os contornos que
envolvem a violéncia, apresentados até aqui, contribuem para lapidar o nosso olhar frente ao
fendmeno e nos preparam para caminhar cruzando os portdes da escola.

Finalizo essa primeira etapa, a de um esfor¢o teorico, relatando minha inquietude
quanto a esse trecho inicial. Numa primeira versdo me parecia muito extenso, mas, a0 me
aprofundar cada vez mais sobre o tema, percebi a importancia desse percurso tedrico para a
construgdo de caminhos solidos, o que ndo significa dizer finais. E necessario conhecer e
reconhecer as diferentes posicoes ocupadas pela violéncia para, entdo, a reconhecer no
ambiente escolar. E preciso olhar a violéncia antes de olhar para a escola. Posto isso,

continuemos nosso caminho na imersdo do fendmeno.

1.1 1.4 A violéncia escolar

A violéncia escolar ¢ assunto ha tempos em evidéncia, mas que tem ganhado mais
espacgo e urgéncia tanto pela maior divulgacao nas midias como pela publicizacdo feita pelos
proprios alunos ou professores no universo das redes. A violéncia escolar ¢ assunto.

Como disse pouco antes, vejo um esforco no sentido da producao da violéncia para
alimentacdo das redes. Esse cenario ndo acontece s6 no nosso Pais, ¢ um tema mundial

igualmente discutido em vérios paises.

Bernard Charlot (2002), francés, estudioso desse tema tanto na Franga quanto no
Brasil, ao pesquisar o fendmeno indica que existem trés variagdes de violéncia na escola: a

violéncia a escola, na escola e da escola. Sobre a primeira, explica que:

A violéncia a escola esta ligada a natureza e as atividades da institui¢do escolar:
quando os alunos provocam incéndios, batem nos professores ou os insultam, eles se
entregam a violéncias que visam diretamente a instituigdo ¢ aquelas que
representam. Essa violéncia contra a escola deve ser analisada junto com a violéncia
da escola: uma violéncia institucional, simbolica, que os proprios jovens suportam
através da maneira como a instituicdo e seus agentes os tratam (modos de
composicdo das classes, de atribuicdo de notas, de orientagdo, palavras desdenhosas
dos adultos, atos considerados pelos alunos como injustos ou racistas...). [...] Esta
disting@0 ¢ necessaria: se a escola ¢ largamente (mas ndo totalmente) impotente face
a violéncia na escola, ela dispde (ainda) de margens de acdo face a violéncia a
escola e da escola. (CHARLOT, 2002, p. 432).
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Sobre a segunda:

A violéncia na escola ¢ aquela que produz dentro do espago escolar, sem estar ligada

a natureza ¢ as atividades da institui¢do escolar: quando um bando entra na
escola para acertar contas das disputas que sdo as do bairro, a escola é apenas o
lugar de uma violéncia que teria podido acontecer em qualquer outro local. Pode-se,
contudo, perguntar por que a escola, hoje, ndo esta mais ao abrigo de violéncias que
outrora se detinham nas portas da escola. (CHARLOT, 2002. p. 432).

Quanto a violéncia na escola, o autor sustenta que ela se refere a escola como o local
onde a violéncia aconteceu, € ndo um produto dela, o que infelizmente ¢ comum no Brasil na
medida em que ¢ assunto nos jornais: os alunos sao mortos na propria escola, vitimas de balas
perdidas, resultados de confrontos da policia e traficantes.

Essa perspectiva dialoga com autores que partilham da ideia de que a escola exprime a
realidade social de modo que o fenomeno da violéncia escolar converge com o padrao maior
da sociedade contempordnea. E como se essa violéncia escolar se revelasse como uma
extensdo da violéncia social, ou seja, como consequéncia de uma sociedade violenta.

Nesse sentido ¢ que Cassimiro (2008) adverte ndo hd como pensar a violéncia na
escola sem antes construir uma andlise conjuntural para identificar ou compreender a
sociedade em que ela se encontra.

Cavalcanti (2010) vai além, defendendo que a violéncia, ao se alastrar na sociedade e
se infiltrar em todos os ambitos sociais imaginaveis (familia, igreja, escola etc.), naturaliza a
“cultura da violéncia”.

Sobre a violéncia a escola, ou seja, aquela vinculada a depredagdes, destruicdes ou
qualquer outra violéncia direcionada para a instituicdo escolar, relembro que foi uma
ocorréncia nessa categoria que foi determinante para a escolha da escola desta pesquisa, pois,
em seu historico, houve um incéndio com grandes proporgdes, e, ao final do inquérito policial,
identificaram os autores, sendo todos alunos da instituigao.

A terceira variagdo seria a violéncia da escola, que Charlot (2002) define como uma
violéncia simbdlica, no sentido de ser produzida pelo funcionamento e pela organizacao da
instituicdo, e, até mesmo, suas praticas do cotidiano. Também se refere as normas, € como
elas podem ser uma forma de violéncia através do seu regimento, seus meios de advertir, e
ressalta a importancia do pesquisador em perceber que a violéncia da escola ndo decorre
apenas dos alunos, mas pode sim ser produzida por professores e funciondrios que la

trabalham. Para o autor, as escolas, onde os casos de violéncia ocorrem em grande frequéncia,
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funcionam cotidianamente sob uma forte tensdo, portanto, ¢ essencial dedicar-se para localizar
quais sdo as fontes dessas tensoes.

No Brasil, duas autoras precursoras na literatura referente a violéncia escolar sdo
Abramovay e Rua (2002), cujas pesquisas sao importantes referéncias para a produgdao de
outras pesquisas acerca desse tema e para a Organizacao das Na¢des Unidas para Educagdo, a
Ciéncia e Cultura (Unesco). Ela se ampara nas teorias de Bourdieu para suas analises, que ela
traz para suas concepg¢oes de violéncia escolar, a saber: violéncias institucionais, simbolicas e
fisicas.

Nas institucionais, reconhe¢o um alinhamento com a perspectiva de Charlot (2002)
quando trata da “violéncia da escola”. A violéncia simbolica, ou seja, aquela praticada ou
recebida de forma inconsciente, na pratica, seriam as injusti¢as, 0s preconceitos, 0 racismo, as
discriminacdes e as situagdes de inferioridade ou superioridade. Por fim, a violéncia fisica se
refere as agressdes, que podem partir de diversos atores da escola e de um niimero varidvel de
participantes.

Abramovay (2015) também aponta a existéncia, no ambiente escolar, das

microvioléncias, que, muitas vezes, podem ser despercebidas ou ser consideradas normais:

[...] possuem um impacto importante na criagdo de um clima de inseguranca As
agressOes verbais, especialmente os xingamentos, consideradas microvioléncias,
incivilidades, desrespeito, ofensas, modos grosseiros de se expressar e discussoes,
ocorrem muitas vezes por motivos banais ou ligados ao cotidiano da escola. Dentro
de uma concepgdo ampla do fendmeno da violéncia e sua interferéncia no cotidiano
escolar, microvioléncias sdo vistas efetivamente como violéncias, € sdo cada vez
mais comuns. (ABRAMOVAY, 2015, p. 9).

Para a autora, quanto mais se conhece o cotidiano da escola, maiores sdo as
possibilidades para que se identifiquem as violéncias que ocorrem nesse espago, €, assim, €
possivel contribuir para que a escola enfrente esse fendmeno de forma efetiva. Em relagdo a
producao do conhecimento, tanto do cotidiano escolar quanto da violéncia que 1a existe,
Abramovay (2015, p. 18) destaca a importancia de se dar voz aos atores dessa realidade: “[a]
percepcao do fendmeno das violéncias nas escolas ¢ produto de uma construgdo a partir de
histérias vividas e recolhidas pelos diversos atores em suas memorias e nas relagdes que
estabelecem ao longo de suas vidas™.

Priotto e Bonetti (2008) consideram a violéncia escolar como fato que se apresenta,

por diversos modos e configuracdes, dentro do universo da escola. Nesse sentido, assim a

denominam:
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Denominamos violéncia escolar: todos os atos ou agdes de violéncia
comportamentos agressivos e antissociais, incluindo conflitos interpessoais,
danos ao patriménio, atos criminosos, marginaliza¢des, discriminagdes, dentre
outros praticados por entre a comunidade escolar (alunos, professores,
funcionarios, familiares e estranhos a escola) no ambiente escolar. (PRIOTTO;
BONETI, 2008, p. 11116).

Em sua elaboracdo ela partilha das reflexdes de Charlot (2002) ao identificar a
violéncia escolar como possibilidade de ser uma pratica, na escola, da escola e a escola. Nesse
sentido, os autores convergem reconhecendo a variedade de formas de violéncia, € também na

participagdo de diversos atores.

1.5 Consideracio parciais

Caminhando para o encerramento deste capitulo, destaco que o exercicio de delinear
teoricamente a violéncia, mapear autores e refletir sobre suas contribuicdes desde aqueles e
aquelas que tratam da violéncia de uma forma geral até aqueles e aquelas que trabalham a
violéncia num campo mais especifico — que aqui € a escola — revelou que impera de algum
modo a busca por categorias, como se cada violéncia pertencesse a caixas especificas. E
preciso, entdo, descobrir a causa da doenca para produzir o remédio. E um reflexo da logica
moderna. Isso produziu ainda mais expectativa pelas narrativas dos jovens. Teriam seus
olhares, suas percepgdes e suas experiéncias reflexos dessa mesma logica? Descobriremos nas

proximas cenas...
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SECAO II - SEGUNDO ATO: (SOBRE) VIVENCIAS DO UNIVERSO ESCOLAR

“A juventude me parece bem mais proxima agora
do que quando eu era jovem.” (Jorge Luiz Borges)

2.1 Introducao

Neste capitulo apresento o percurso e os dados produzidos durante a pesquisa de
campo, com destaque para os participantes da pesquisa e os dados oriundos da aplicacdo dos
questionarios. Aparece a polifonia das vozes juvenis, que externalizam seu universo em nossa
sociedade e a violéncia escolar. Para mim ndo se trata de dar voz, mas sim de ligarmos a
escuta.

Busco sintonizar as primeiras mensagens sobre a violéncia e as primeiras impressoes

do fenémeno da violéncia no interior da escola pelo olhar dos jovens.

2.2 Apresentacio dos elementos do roteiro: encontrando os jovens

O municipio de Caldas Novas, universo empirico da pesquisa, localiza-se no sudeste
do estado de Goias, com 104 anos de emancipacdo. Segundo dados divulgados em 2017, pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o municipio conta, atualmente, com
uma populacdo de aproximadamente 92.196 habitantes, e a rede publica de ensino atende a
3.160 alunos do Ensino Médio e 12.481 alunos do Ensino Fundamental (IBGE, 2017).

Sua economia ¢ sustentada, principalmente pelo turismo, pois a cidade dispde de
fontes termais, desenvolvendo, assim, uma grande rede hoteleira. Devido a esse potencial
turistico houve, no municipio, um enorme crescimento a partir da década de 1980. Esse
crescimento se deve tanto pelo setor turistico como pelo setor da construgao civil, que, gracas
a grande demanda de emprego nesses setores, proporcionou um fluxo migratério
responsavel pela vinda de muitos trabalhadores com ou sem suas familias.

Segundo Borges (2005), essa expansao urbana, em fung¢do do turismo e da
especulacdo imobiliaria, fez com que os espagos do municipio se retalhassem. Esse cenario
fez com que as politicas publicas se concentrassem em atender aos “lugares” direcionados aos
turistas e, consequentemente, acentuou as desigualdades socioecondmicas de seus habitantes.

Desse modo, apesar dos investimentos direcionados aos setores turisticos e imobiliarios, ndo
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houve um planejamento destinado a saude, a educacdo, ao saneamento ¢ ao meio ambiente,
compativeis com essa explosdo demografica.

Atualmente esse cendrio permanece, haja vista que o municipio conta com um total de
seis escolas publicas para atendimento a demanda de alunos de Ensino Médio. Assim,
observando a proporcionalidade do nimero de escolas em relacdo a quantidade de alunos do
Ensino Médio, percebe-se que sao escolas que atendem para além de sua capacidade.

Seguimos por caminhos que considerem fundamentalmente a pluralidade das
juventudes, atentando aos olhares e as falas. No horizonte, a compreensdo da violéncia escolar
acessada via questionario e narrativas. Descrevo, entdo, o processo.

Definido o lécus para a pesquisa de campo, programei um roteiro de observagdes
como forma de primeiro contato com os jovens dessa escola. Nesse rigoroso planejamento, e
ja acompanhada das autorizagdes dos responsaveis pela instituicdo para iniciar o processo de
observacgdo, surge a pandemia do Coronavirus. Frente a esse cenario insolito, acompanho as
escolas a entrarem em regime especial de aulas ndo presenciais, o que trouxe a necessidade de
uma revisao da metodologia.

Tendo em mente que ndo haveria alunos na escola, mas sabendo que o ano letivo
continuaria mesmo que de forma nao presencial, analisei as melhores taticas para chegar aos
alunos, o que inevitavelmente me levou as ferramentas tecnologicas. Apesar de a situagdo nos
impedir de uma observacdo inicial do campo, decidi partir para o questionario
semiestruturado, langando uso do Google Forms. Essa ferramenta me possibilitou conservar o
mesmo roteiro planejado na forma presencial. Assim, permaneceram as seguintes

expectativas:

a) estruturar uma caracterizagdo mais detalhada do publico-alvo (primeiro bloco
do questionario, com dados socioecondmicos ¢ culturais). As informagdes
colhidas nesse momento possibilitam conhecer um pouco melhor esses
estudantes e, assim, obter dados que nos mostrem o perfil de cada aluno;

b) delinear uma primeira nogao sobre a violéncia em geral (segundo bloco do
questionario, com questdes sobre a violéncia). Nesse bloco, as informacgdes
sinalizardo as primeiras percepgdes de violéncia e sua relacdo com aspectos
externos do ambiente escolar; e

c) tragar uma primeira no¢ao sobre a violéncia escolar, buscando captar as

ocorréncias, os agentes, as vitimas ou os espectadores.
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Nessa ultima parte do instrumento, procurei alcangar elementos (escrita, diversidade e
abertura pessoal) para a selecdo dos jovens “narradores”. Os critérios estipulados para essa

seleg¢ao foram:

I) ter idade entre 13 e 16 anos (desejavamos contemplar a transi¢do do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio e nos importou captar um periodo marcado
por transformagdes corporais, dado que a literatura nos mostra como foco da
violéncia o que se mostra como diferente);

IT) revelar a percepgao de acontecimentos violentos dentro da escola, seja como
provavel praticante, vitima ou observador; e

IIT) ser aluno da unidade por um tempo minimo de dois anos.

Anteviamos um grupo de narradores que contivesse de trés a seis jovens, mas a
exigéncia maior era a de que pudéssemos contar com a diversidade amostral para, de certa
maneira, ampliar o raio das compreensdes sobre o objeto da pesquisa. Meninos, meninas,
sujeitos que se colocassem de formas diferentes no tema etc.

Com o apoio do diretor da escola locus da pesquisa de campo e de um professor
atuante nela com acesso a varios grupos de Whatsapp dos alunos, consegui chegar ao publico
definido. Nesse novo percurso metodologico, me atentei para que o professor que faria a
mediagdo entre os jovens entrevistados e eu tivesse um perfil marcado pela horizontalidade na
relagdo com os alunos. Acredito que esse fator foi importante para que, desde a aproximagao
inicial, houvesse o sentimento de liberdade importante para as respostas dos alunos. Era
preciso que tivessem ciéncia de que suas respostas seriam para a constru¢do de uma pesquisa
e confianca no respeito total as suas colocagdes. Foi entdo que fiz um pequeno texto de
apresentacao que antecedeu ao formulario do questionario e o professor mediador postou em
todos os grupos. Ao final desse processo, 54 jovens responderam ao questionario.

Obedecendo a reestruturacdo metodologica e concluindo a primeira etapa, passemos a
uma analise inicial ancorada em dados gerais que delineiam perfis dos jovens alcancados. Ela
sera seguida das impressoes acessadas por questdes abertas, nas quais identificamos algumas
perspectivas acerca da violéncia escolar segundo o olhar dos entrevistados. O didlogo entre
dados e as nogdes maffesolianas de pos-modernidade e, nelas, das tribos, se mostrou
pertinente, pois referendou o entendimento sobre a existéncia de novos elementos

caracteristicos das juventudes pds-modernas, como: a tecnologia como eixo das relagdes e da
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comunicac¢do, a empatia como base da socializacdo e as dimensdes afetuais de uma forma de

partilha do cotidiano com carater mais emocional e menos funcional.

2.2 2.3 Entrando em cena. Senhoras e senhores: os jovens!

Estreio a apresentagao expondo o esbogo do perfil dos alunos da escola, estruturado
com base nos 54 questionarios respondidos, sendo que 28 foram respondidos por participantes
do sexo feminino e 26, por participantes do sexo masculino. Nesse primeiro momento, percebi
um equilibrio em relagdo ao quantitativo de participantes masculinos e femininos, ao contrario
dos dados seguintes.

Com idade de 14 a 18 anos, a maioria dos alunos (18) contava, na ocasido, 15 anos,
porém, encontramos também alunos com 16 anos (15), 17 anos (3) e 18 anos (01). Nesse item
do questionario, se observarmos a faixa etaria dos participantes tomando como pardmetro a
obrigatoriedade do ingresso aos 6 anos, vemos um nimero consideravel de alunos com o que
chamamos de distorcdo de idade série, ou seja, estdo fora da idade correlata da série que
cursa, indicando repeténcia ou abandono de estudos.

Ao serem questionados sobre como se declaravam, encontramos pardos (23), negros
(15), branco (12), indigenas (2) e amarelo (2). Esse dado j& comeca a sinalizar a diversidade
¢tnico-racial dos estudantes e enxergo uma escola tomada por uma pluralidade de jovens,
sendo a maioria negros e pardos.

Quando perguntados sobre sua identidade de género, 3 jovens assinalaram a
alternativa que exprimia a ndo concordincia com essa ideia e essa recusa foi surpreendente,
porque o género ¢ uma informag¢do das que mais nos atingem desde muito cedo. Ser menino
ou menina ¢ uma informagdo importante para a logica moderna da binaridade. Dentre os que
concordaram com o uso de alternativas, encontrei uma multiplicidade de géneros e isso me
surpreendeu na mesma ordem da recusa: hétero (37), gay (3), bissexuais (6), pansexual (2),
transgénero (2) e queer (1), havendo ainda aqueles que ndo concordam com a identidade de
género (3). Essas respostas mostram que uma minoria recusa a identidade de género, mas,
para uma maioria, isso ¢ algo legitimo e eles se reconhecem na normativa historica da logica
identitaria bindria da heterossexualidade; no entanto, hd toda uma nuance que reverbera a
logica da emocionalidade e dos sentimentos, € ndo necessariamente o bioldgico padrao.

Questionados em relagdo a religido, os dados obtidos instigaram minha curiosidade.
Dos 54 quatro participantes, 15 alunos responderam que ndo se identificam com nenhuma

religido e 2 assumiram ser ateus. Os demais se apresentaram constituindo uma profusao que
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contemplou crentes, evangélicos, catdlicos e espiritas. Através dessas informagdes, procurei
cruzar as informacdes dos jovens que ndo se identificam com as religides e constatei, que
dentre aqueles e aquelas que se identificaram como bissexuais, gays, transgéneros, pansexuais
e queers, 42% pertencem ao grupo que nao se identificou com religido.

Seria oportuno pensar que o distanciamento entre jovens e religido estaria relacionado
ao posicionamento da maioria das religioes frente a identidade de gé€nero? Nao tenho a
intencdo de me aprofundar nesse aspecto, apenas apresento como observacdo para analises
futuras. O que posso indicar ¢ a percepgao de um aspecto central na ideia de pds-modernidade
de Maffesoli, que ¢ a auséncia das metanarrativas capazes de ser entendidas como verdades
universais, enredos classicos, o aprego por defini¢des e parametros comuns e definitivos.
Nada mais ¢ verdade absoluta, modelo final. Pelo contrario, recusa-se o instituido, o imposto.

O perfil dos participantes reflete a constituicdo socioecondmica e cultural do
municipio, onde ha um quantitativo significativo de imigrantes de diversos lugares do Pais.
Na escola vemos esse quadro, ja que 36 participantes nasceram em outras cidades, inclusive
fora de Goias. A migracdo ¢ fato comum nas escolas por onde passei.

A existéncia dessa pluralidade cultural nos leva ao encontro de Michaud (1989) ao
destacar a violéncia como algo que nasce no campo das incertezas. Isso me leva a considerar
o aspecto cultural e as particularidades de cada regido como pontos de geragdo de divergéncia
ou confronto. Forasteiros e estrangeiros sdo figuras comuns nos roteiros onde ha violéncia
cultural.

Seguindo com o perfil dos participantes, os proximos dados revelam que a maioria
deles (24) estuda na escola a menos de um ano. Talvez sejam considerados ou se considerem
forasteiros nessa escola, nessa cidade. Previa que poderia haver, nas entrevistas, a
possibilidade de serem apontadas experiéncias desse tipo.

A maior parte dos alunos (28) mora nas proximidades da escola e em relacdo a
moradia, ao serem questionados sobre o quantitativo de pessoas que moram na mesma casa,
temos: duas pessoas (6 respostas), trés pessoas (13 respostas), quatro pessoas (19 respostas),
cinco pessoas ou mais (16 respostas). Ainda no dmbito familiar, ao serem indagados sobre o
rendimento familiar, me deparo com 23 alunos que vivem com menos de um saldrio-minimo,
23 alunos que possuem renda de 1 a 2 saldrios e apenas 8 com renda acima de 3 salarios.
Atenho-me a duas observagdes: a baixa renda, como caracteristica predominante, ¢ o fato de
receberem menos que um salario-minimo. Portanto, arrisco afirmar a possibilidade de serem
trabalhadores informais. Isso coloca como ideia plausivel a falta de seguranga em elementos

basicos como saude, habitagdo, locomog¢ao e a exposi¢do a situagdes de risco.
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Os jovens foram questionados se ja passaram por algum tratamento psicologico e 10
alunos responderam que sim, enquanto um aluno afirmou fazer uso de medicamento.

Ainda no primeiro bloco de perguntas e caminhando para seu encerramento, partimos
para os dados relacionados ao lazer. Por ser uma pergunta aberta, alcancei uma grande
variedade de respostas sobre o que eles gostam de fazer no fim de semana, porém, se
considerar que, no periodo em que esse questionario foi respondido, a cidade passava por
medidas e decretos de restricdes devido a pandemia, talvez seja possivel ter havido a
influéncia dessa situagcdo nas opgoes de lazer apresentadas pelos participantes. O motivo que
me leva a essa consideracdo ¢ que grande parte das respostas foram “mexer no celular”,

9% ¢ 9% CCy

“assistir a TV”, “assistir a séries”, “Me cuidar”, “nada”, “ficar em casa”, “ler”, “jogar no PS”.
O quantitativo de alunos que relataram atividades fora de casa — como “jogar bola”, “sair com
amigos” e “sair com a familia” foi menor (11). Nesse cenario, aponto que, nesse item em
especial, ndo pude desconsiderar que o cendrio de distanciamento social possa ter
influenciado no processo de socializagao dos jovens.

Ainda nesse contexto de lazer, ao serem questionados sobre o consumo de bebida
alcodlica, grande parte (43) afirma que ndo faz uso.

A partir dessa questdo, pondero que ha uma restricdio de experiéncias e
experimentacdes desses jovens no sentido geografico mesmo (e a idade pode estar como base
disso). Com isso quero dizer haver uma restri¢ao das experiéncias sociais, coletivas, ou seja,
me parecem jovens com poucas oportunidades de experi€ncias sociais que oportunizem o
amadurecimento a partir do dissenso, da experimentacdo, da cultura. Isso vem do transito por
diversos espagos, como praga, cinema, rua, comércio, biblioteca, quadra, igreja e as situagdes
que oferecem ampliagdo de repertorio social, como o transito, os debates, as negociacdes, 0s
rituais de luto como velorios ¢ de confraternizacao, como as festas. Pensar nisso traz de volta
a violéncia que vem da propria sociedade e aprisiona as juventudes ou as atinge pela
precocidade com que sdo langadas ao trabalho, & maternidade.

As referéncias teodricas vao se entrelacando de maneira inerentemente solida, me
permitindo um movimento que transita de uma percep¢ao macro para as microrrealidades das
tribos. De Maftesoli (1987) reconheco a ideia de uma saturacao das analises sociais de forma
ampla, mecanica, de encaixotamento, onde o individuo se situa em grupos de contornos
delineados e unicos, posicionando-o baseado em sua fungdo social ou em um modelo que vale
para todos. Faz sentido pensar o perfil revelado a partir do processo de desindividualizagdo e
da valorizagdo do papel ou dos papéis de cada pessoa (persona), que possibilita uma nova

forma de social que ¢ fluida e inconstante. Nessa perspectiva, o olhar ndo € voltado para a
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pessoa (em um unico papel), e sim para as varias personas e seus multiplos papéis (mascaras)
em seus grupos que metaforicamente o autor chama de “tribos”. E sob a luz da
pos-modernidade que reconhecemos as tribos, ou seja, € luz para reconhecermos no cotidiano
uma nova forma de estruturagdo dos grupos, assim como para as juventudes, tudo isso sera
claramente identificado nos proximos dados.

Precedida pelo desejo de “estar-junto”, essa nova dinamica social vista pelo autor tem
como seu principal “cimento” a partilha de sentimentos, do significado de pertenca, ou seja, a
proxemia, nogdo fundamental de uma comunidade emocional. E interessante, mas encerra
uma ideia de tribos que mesmo nao sendo fixas ndo deixam de ser fechadas de alguma forma.
Se antes um jovem poderia optar por estar de um lado, entendendo o oposto como algo
concreto, como parametro inverso, o que temos agora ¢ o ndo parametro claro.

Enveredando por essa seara — das tribos e personas —, questionei sobre o agrupamento
aos quais os (as) participantes se sentiam pertencentes, com liberdade de marcar quantos
quisessem. Apenas uma aluna ndo se identifica com nenhuma tribo, justificando: “sou
normal”. Os demais se identificaram em variadas tribos e a grande maioria com mais de uma.
Um dos respondentes se assumiu como pertencente aos grupos “Gamers, Esportista,
Religioso/a, Musicos”; outro mostrou pertencimento aos “Nerds, Estudioso/a, Sertanejo/a”;
outro se viu como “Gamers, Roqueiro, Otakus, Geeks, Cosplayers” e, apenas a guisa de
exemplo, apareceu também o “Funkeiro/a, Popular, Sertanejo/a, militantes”. Sobre isso penso
novamente em Maftesoli (1987, p. 15), quando fala sobre a “multiplicidade do eu e ambiéncia
comunitaria”.

No segundo bloco, as perguntas foram direcionadas para as primeiras impressoes dos
jovens em relagdo a violéncia. Iniciei perguntando sobre a cidade. De acordo com as
respostas, a consideram nada violenta (5), pouco violenta (32) e muito violenta (17).
Direcionando a pergunta para o bairro, avaliam como nada violento (25), pouco violento (24),
muito violento (5). Questionei se consideram as proximidades da escola violenta e eles
colocaram muito (1), médio (10), pouco (29) e ndo existe violéncia (14).

Ainda nesse contexto, perguntei sobre o que ja presenciaram nos arredores da escola e,
nessa questdo, permiti que marcassem mais de uma opg¢ao. O resultado mostra uma vasta lista
de violéncias: ameacas, furtos, agressdes verbais e fisicas, assassinato, bullying e homofobia.
Os atos de violéncia mais citados foram: bullying, agressoes fisicas e agressoes verbais. Dos
entrevistados, apenas dois responderam que nunca presenciaram.

Percebi um contrassenso. A cidade, o bairro e as proximidades da escola ndo se

mostraram como violentas, mas houve uma profusao de marcagdes de coisas consideradas
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violéncia e nisso vou tomando nota do fato de que os arredores da escola servem de palco
para atos de violéncia. Por que essa incongruéncia? Estariam banalizando a violéncia social?
Estariam dessensibilizados para ela?

Noto também, amparada em Michaud (1989), que a violéncia ¢ manifestada nos
arredores da escola em diferentes feigdes, direta ou indiretamente e na grande maioria das
vezes de forma explicita, e isso estd presente nas respostas indicativas de que ¢ alto o numero
de alunos que ja presenciaram tais atos nas proximidades da escola. Como os momentos de
entrada e saida da escola estariam relacionados a esses atos?

A questdo seguinte enfoca o universo das redes sociais tdo onipresentes no cotidiano.
Questionamos se os jovens consideram as redes sociais um lugar que produz violéncia e, caso
respondessem de forma afirmativa, pedimos que justificassem suas respostas. A opinido dos
participantes se dividiu. Uma minoria ndo quis opinar ou alegou nao saber avaliar. Os demais
se dividiram entre os que reconhecem a rede social como um lugar oportuno para violéncia e
os que reconhecem que a violéncia ¢ um produto do seu usuario, e nao da rede. Chego a essas
observacdes ao ler respostas como: “Sim, as pessoas ddo palpite e outras ndo gostam e
acabam brigando.”; “Sim, por conta de pessoas por tras de perfis falsos”; “Sim, porque a
maioria das brigas comeca pelas redes sociais”.

De fato, qualquer pessoa que navegue na rede ja percebeu que agressdes, discussoes €
ofensas estdo presentes nesse espaco de formas variadas, ou seja, em formato de textos,
videos ou fotos. Aos participantes que reconhecem a violéncia oriunda do usuario, me deparo
com afirmagdes como: “Pessoas sdo violentas e botar culpa nas redes sociais ¢ meio que

tentar aliviar o fato das pessoas serem doentes.” Também foi argumentado:

Na minha opinido ndo, cada pessoa que usa alguma rede social tem que entender que
vai ter pessoa de todo o tipo, com pensamentos diferentes, tudo diferente, e temos
que aceitar. As vezes gera violéncia por algum motivo de discordia, ai isso se
agrava, ai partem pra violéncia. Na minha opinido, continuo achando que a rede
social ndo ¢ um lugar que produz violéncia!

As consideragdes em relacdo as redes sociais mostram impressoes diversificadas sobre
esse espago virtual. Ressalto que esse espago possui uma grande potencialidade a ser
explorada, dado que, no palco da violéncia, a internet reverbera e produz mais visibilidade,
principalmente para aqueles que a procuram. Assim, percebo que as redes sociais s30 como as
antenas que conectam a venda da bilheteria para o espetaculo, relacionado aos momentos de
violéncia previamente marcados, anunciados, com presenca confirmada, seja ela por membros

da propria escola, seja de escolas diferentes.
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Passada a apresentagdo do perfil dos participantes e suas impressdes sobre a relagao
entre violéncia e sociedade, dou inicio ao bloco que concentra o meu objeto de estudo: a
violéncia escolar. Nesse momento, opto por propor um maior nimero de questdes abertas,
pois, assim, haveria mais espaco e liberdade para apresentarem as narrativas de seus sentidos.
A primeira questdo foi relacionada ao que ja foi presenciado e ¢ concebido como violéncia
levando em consideragdo os ultimos doze meses. Para essa questao, foi oferecida uma lista de
tipos de violéncia, onde o participante pudesse identificar uma ou mais formas.

Ao compilar as respostas, os Xingamentos aparecem como a agdo mais presente.
Mesmo assim, outras praticas, como bullying e ameacas, se destacaram. Observo que,
segundo os alunos, depredagdes, furtos, roubo e agressdes fisicas sdo pouco relatados por eles.
Surpreendentemente, percebo que o critério que usei para a escolha da escola, ou seja, o
incéndio proposital, ndo converge com as violéncias apontadas pelos jovens. Com isso, noto
observo que a violéncia na percepcao desses jovens nao se direciona ao patrimonio, mas as
pessoas.

A respeito dos locais em que esses atos acontecem, os jovens ressaltam dois
principais: a calgada da escola e os banheiros. “Na calcada, no horario de saida”; “Banheiros,
quadra, na calcada, no horério de entrada, na calgada,/ no horario de saida”; “Banheiros, na
calcada, no horario de saida”; “Banheiros”. Outros locais foram citados, como quadra,
corredor e patios. Entretanto, esses dois locais (banheiros e calgada) foram fortemente
evidentes na maioria das respostas.

Maftesoli (1987), ao tratar das emocdes subterraneas que podem ser entendidas como
sentimentos basicos, profundos de conexdo, elabora uma imagem metaforica, ilustrando-as
como sendo de uma espacialidade interior, um buraco obscuro, um nicho, um utero. Busca
expor a ideia de que os sentimentos bdsicos como amor e 6dio subsistem e se revelam em
espacos de um certo tipo, reservados. Em suma, lugares secretos sdo munidos de poténcia, que
correlaciono com o espago do banheiro.

Busco refletir sobre esses lugares vistos pelos jovens como palcos da violéncia: as
calcadas e sua notoriedade e os bastidores banheiros e corredores vazios, com o figurativo do
secreto. Territorializagdes da violéncia e seus sentidos agucam a reflexdo sobre a escolha
desses lugares e alimentam a leitura de que o banheiro ¢ espago para projecao de violéncias
intimas, ameagas graves e violéncias publicas, gritadas, imediatas, online. Banheiro e calgada
sdo pontos em comuns destacados pelos jovens nas escalas de locais da violéncia.

A respeito de agressdes no ambiente escolar, grande parte (34) responderam que nunca

foram agredidos. Dentre os que admitiram ja terem sofrido agressoes (20) afirmam que nao
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foram fisicas. Ao serem questionados se em algum momento sofreram discriminagdo, menos
da metade (24) negou. O destaque aqui ¢ direcionado para o conjunto de alunos que afirmou
ter vivenciado situacdes de discriminacdo na escola e sobremaneira para as razdes dessa
discriminacdo: a orientacdo sexual e a aparéncia dos alunos. Logo, evidencia-se que quem
sofreu a violéncia na forma de discriminagdo provavelmente ouviu algo e ouviu algo relativo
ao seu corpo ou a sua opcao sexual ou de gé€nero. Questionados sobre a autoria dessas
agressoes, os jovens afirmaram que, na maioria das vezes, os agressores sao os outros alunos.

No préoximo questionamento quis saber se os participantes haviam cometido ato de
violéncia, se se assumiam como praticantes da violéncia. Optei por apresentar opgdes com 0
intuito de reduzir um possivel constrangimento.

O numero de alunos que admitiu ter cometido algum ato de violéncia € ligeiramente
maior em relagdo ao nimero de alunos que negam ter agredido alguém. Dos que negaram,
algumas respostas vieram acompanhadas de justificativas como “Nunca fiz isso e ndo acho
certo quem faz”. Entretanto, dentre o grupo de alunos que afirmou ter cometido atos de
violéncia, houve dois pontos importantes. O primeiro se refere a uma agressao que nao estava
em nosso leque de opg¢des e tampouco nos referenciais tedricos: a automutilacdo. Ao
identificar essa impactante forma de violéncia, me encontrei imersa num caldo borbulhante de
questdes, temperado com flashes do meu universo escolar onde essa realidade também esta
presente. Isso porque essa realidade estd presente nas escolas. A automutilagdo faz parte da
vida de oito dos jovens entrevistados, o que nos chama ainda mais a aten¢do, pois o nimero ¢
significativo. Haveria alguma motivacdo no universo escolar que levaria o aluno a
automutilagdo? A automutilacdo seria também alguma caracteristica da identificacdo com o
outro, como a tribo dos que se automutilam? A resposta que veio mais adiante, “Nao fez nada
e se calou, se automutilou”; “Nao fez nada”; “automutilou”. A automutilacdo, portanto, parece
ser o recurso dos que ndo externalizam o fato de se sentirem violentados.

O segundo destaque para essa questdo proposta pelo questionario estd na
argumentacao apresentada pelos participantes. Eles dizem “Ja briguei na porta da escola,
porém ndo agredi sozinho...”, ou seja, agrediu porque um amigo estava sendo agredido ou
agredindo alguém; “nos agredimos entre si”, isto ¢, revidou ou foi revidado; “Por eu ter
tentado defender um primo bem menor”, logo, agrediu para defender alguém. Houve, ainda,
quem respondesse “Bullying”, “Uso de bebida alcoolica”, “Uso de cigarro”, “automutila¢ao”.
Entdo os argumentos revelam vetores, justificativas: violéncia reciproca ou de
defesa/autodefesa, violéncia em razdo de justi¢a, autovioléncia, violéncia de ocasido. A isso

parecem estar relacionados os lugares anteriormente expostos, de modo que chego a uma
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elaboragdo que ¢ a da violéncia por espagos em sua relagdo com causas em comum
identificadas pelos jovens: o secreto, o discreto e o notorio.

A questdo seguinte foi direcionada para saber o que os jovens fazem quando se
deparam com algum tipo de violéncia na escola, ou seja, quando a presenciam. A maioria (24)
declarou que nao faz nada, falam com o professor (16) e falam com o diretor (14).

Na sequéncia, questionei o que eles fazem quando sofrem algum tipo de violéncia,
tendo eles apresentado variadas respostas: “falo com o diretor”; “falo com professor”; “nao
faz nada”; “falou com algum professor”. Contudo, destaco trés relatos que se relacionam com
apontamentos anteriores, ampliando a tessitura de minhas observagdes: “Revidou com ajuda
de amigos”; “Se automutilou”; “Revidou sozinho”. Essas respostam sinalizam aspectos em
comum, analisados anteriormente. Ao encontrar novamente a automutilagdo nos relatos dos
jovens, noto o quanto ela estd presente no cotidiano das juventudes e no ambito escolar e
como nao ha um encaminhamento objetivo, um caminho claro, consolidado na cultura escolar.
Um numero significativo de entrevistados revela que ndo pede ajuda, ou seja, guardam para
si. Esse silenciamento omite um sofrimento, de forma a potencializar um sentimento de
repressao que possibilita, numa forma cumulativa, um momento de exteriorizagdo, seja em

forma de catarse ou em forma de autovioléncia.

[...] a explosdo do mito da “grande Aurora” ¢é preparada pela calma mortifera de
“regime” noturno; transpondo essa imagem ao nivel da dindmica social da qual
partimos, basta dizer que o que cria o fendmeno da exclusdo, é um procedimento
catartico pelo qual o corpo social se protege do rumor subterraneo que o faz vibrar
continuamente e que, regularmente, explode. (MAFFESOLI, 2018, p. 39).

Outro ponto importante que os dados nos revelam esta direcionado ao ato de
reconhecerem a violéncia justificada por ser revide a agressao, seja sozinho ou acompanhado.
Uma forma de reacdo de certa maneira aceita. Seria esta embasada por uma impunidade
recorrente por parte da gestdo da escola? Seria uma resposta a falta de atengao aos episoddios
de violéncia? Seria, sob o ponto de vista da antropologia, uma agressividade como forma de
reflexo, “a energia do organismo atacado procura voltar-se contra um alvo” (MICHAUD,
1979, p. 71)?

Outra leitura pode estar baseada na possibilidade de os jovens nessa situagdo
realizarem o que Michaud (1989) chama de aspectos performaticos na busca por um
protagonismo.

Houve uma questdo sobre puni¢do na qual se questionava sobre qual providéncia a

escola toma quando ¢ informada sobre episddio de violéncia. Apenas dois alunos
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responderam que nao sabem, alegando nunca terem se envolvido em episodios desse tipo; os
demais fizeram referéncias aos protocolos que geralmente constam nos Regimentos:
adverténcias, conversas com responsaveis, suspensdo e até transferéncia. Alguns jovens
defenderam que a solugdo seria feita com a presenca da policia na escola. Ha, portanto, um
repertorio sabido, percebido, presenciado. Ainda em relacdo as punicdes, questionei se 0s
jovens acham que alguma puni¢do poderia ser injusta e, se a resposta fosse afirmativa, eles
descrevessem o caso. Foram diversas as opinides e os relatos, inclusive concordando com as
atitudes da escola — “Nao, a escola sempre toma medidas justas” ou “Todas as puni¢des foram
corretas’.

Houve também a opinido de um aluno que se sente injusticado, “Sim, quando levei
suspensdo por jogar o livro no chdo”; respostas curtas — “sim” ou “ndo” — e a discordancia de
alguém, que contou: “4s vezes por brigas, e algum tempo atrds uma pessoa foi agredida na
escola, bom, ndo sei se revidou. 4gora ndo entendo uma coisa, porque as duas pessoas foram
expulsas, sendo que uma delas foi agredida, e ndo foi o agressor Afinal, achei injusto.”

Ha relatos que mostram a rejeicdo as posi¢des tomadas pela escola: “A menina falou
que o menino tinha batido nela, mas foi mentira ¢ eu nem ajudei ele, me arrependo”, “Um
casal dando selinho sem desrespeitar ninguém”, beber refrigerante na hora da merenda”. Os
jovens parecem querer falar sobre a dose do remédio ou sobre o pouco caso em relagdo a
saber mais sobre os episddios, como se a busca fosse sempre pelos culpados. Um relato

evidencia a complexidade de um episodio:

As vezes os professores e coordenadores escolhem ouvir seus “preferidinhos”. Ja
ocorreu bastante desses alunos inventarem ceninhas para os professores e
coordenadores acreditarem. Uma vez uma menina havia mexido na mochila de um
menino na sala e ele ficou nervoso e disse pra ela ndo fazer aquilo novamente. Ela
foi extremamente racista, chamando ele de preto, ¢ entdo ele se exaltou, xingou ela e
ela foi a diretoria e contou tudo, mas se fazendo de vitima e ocultando o que ela
havia dito. O professor entrou na sala ¢ falou um monte de merda defendendo a
menina ¢ pregando um falso moralismo nojento e hipocrita para nos e o garoto foi
suspenso ¢ a responsavel teve de ir a escola. E a menina se fazendo de vitima pra
todo mundo enquanto passavam pano pra ela! Eu ndo tiro o peso dele ter ficado puto
e ter xingado ela, eu faria 0 mesmo que ele se eu estivesse na situagdo, mas achei
ruim ela sair impune e ele se ferrar por um problema que ele nem cagou.

Embora fique evidente o olhar de reprovacdo dos estudantes em relacdo a postura da
escola frente aos fatos, essas narrativas também descortinam a falta de oportunidade de escuta
dada aos jovens, o descrédito de suas versoes dos fatos e a impaciéncia pela providéncia via

regimento ou ritos da escola. A juventude € poténcia, os alunos estdo carentes de atengdo e de
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acdo na escola. Quando nao encontrados, providenciam encaminhamentos de acordo com o
que acham justo.

Questionados sobre a existéncia de fatores que contribuem para a violéncia escolar,
alguns jovens afirmam que ndo ha nada, outros afirmam que existe, mas ndo fazem
especificagdes. Alguns projetam contribuicdes nas agdes dos proprios atores do cendrio
escolar como fator de violéncia. “Na escola em si ndo.... Mas com os alunos € com quem fica
aglomerado na porta da escola na entrada e na saida sim” e “Alunos ndo interessados em
evoluir e estudar!!” sdo falas que reconhecem os alunos como fontes geradoras de violéncia,
sobremaneira aqueles (as) que burlam convengdes, que fogem ao esperado e que ndo encenam
o roteiro de obedecer, ficar quieto, aceitar.

Professores e membros da gestdo contribuem com sua omissdao — “os diretores nao
tomam as atitudes devidas” —, com o modo como tratam os alunos — “Até a forma que
professores tratam mal alguns alunos, por serem custosos” — € com a pouca atencao
dispensada as realidades dos jovens — “Acho que os professores deviam tentar ser mais
atentos ao que acontece ao redor, muitas coisas acontecem, e ¢ muito Obvio, s6 que eles
simplesmente fingem que ndo veem”.

E hé a violéncia que vem como extravase dos professores, o que demonstra que os
jovens os percebem como seres violentados também, como vemos no relato: “Professores que
fazem bullying com alunos, ndo se importa em ensinar s6 em julgar e essa raiva acumulada se
transforma em violéncia”. Essa leitura aparece quando a puni¢do ¢ exagerada, injusta ou parte

de algo que ndo aconteceu, como outro jovem nos conta:

[-..] teve uma vez que uma professora “tal” me puniu s porque eu tava
conversando com meu amigo. E ela me tratou com muita violéncia verbal, eu me
senti mal. £la meio que me humilhou, eu fique muito mal com isso, e ela colocou na
adverténcia um monte de coisa que eu nunca fiz, ela colocou.

Em “Os professores e alunos que fazem bullying com outros alunos, a raiva fica
acumulada e tentam descontar em alguém”, destaco o protagonismo do professor nas
respostas dessa questdo, pois em nenhum outro momento do questiondrio ele foi apresentado
com tamanho destaque.

Quando questionados sobre o que fariam para reduzir a violéncia escolar, os alunos

indicaram diversas possibilidades de agdes:

Apresentagdes, palestras, tentar mostrar o lado de quem sofre!!! Por diversos
motivos ndo apenas pela violéncia.
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Conversando! Sem conversa sem dialogo, sem didlogo ¢ VIOLENCIA.

Acho que colocar um zelador ou seguranga pra olhar mochilas e chamar a atencao
em caso de brigas ou agressdes verbais.

Colocaria mais pessoas olhando os alunos.

Bom, eu juntaria os professores para ter uma ideia criativa para ndo acontecer
Bullying, agressdes fisicas, agressoes verbais.

A respeito dos racistas, descer a porrada, mas aos outros s6 mais precaugdes € vigiar
mais.

Policia na entrada ¢ saida da escola.
Comegar a colocar cameras e expulsar mais.

Mais fiscalizagdo.

Diante desses trechos observo pontos importantes, pois os sentidos dados ao trabalho
de prevengao e redugdo da violéncia escolar caminham em duas vertentes, apresentadas a
seguir. Encontrar palavras como ‘“ideias criativas”, “dialogo”, “juntaria” ¢ reconhecer a
presenga de jovens dispostos a construir, a dialogar, e que percebem a escola como espago de
pluralidade. Nesse reconhecimento, subentende a possibilidade do trabalho conjunto num
espago construido pela diversidade de tribos.

Por outro lado, ao identificar nas narrativas as palavras “vigiar”, “fiscaliza¢dao”,
“policia”, “expulsar”, reconhego uma percepgao rigida, inflexivel e imediatista, tragos de uma
cultura erigida na modernidade (com a influéncia do positivismo), na qual aquilo ou aquele
que nao se adapta as normas e aos padroes impostos deve ser excluido. Dessa forma, a
exclusao do diferente, a “limpeza” do que destoa e a necessidade de um olhar constante e
estratégico sdo as possiveis estratégias que esses jovens acreditam ser a solucdo dos
problemas.

O terceiro bloco de questdes ¢ encerrado com a seguinte pergunta: “Vocé j& praticou
algum tipo de violéncia sem ter justificativa para tal acdo, apenas teve uma vontade sem
motivos e a praticou?”. Nas respostas, a maioria (32) foi enfatico ao negar, enquanto outros 3
responderam apenas “sim”. Os demais participantes acrescentaram ressalvas com o objetivo
de, simplesmente, informar e/ou justificar a motivacao pelo ato, pois assim isso ndo o tornaria
violento: “Com meus irmaos, por conta do estresse”’; “Nao, quando alguém me xinga zoando

levo na esportiva e o xingo também, mas com cautela”; “Nao, s0 revido caso me sinto

ameacado”. Nao ha gratuidade na violéncia.

2.3 2.4 Perspectivas iniciais de um roteiro da violéncia.
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Trabalhar com a violéncia escolar enquanto objeto de pesquisa exige sensibilidade,
porque ela se torna algo mais profundo quando oportunizamos que outras pessoas falem a
respeito de suas lembrangas e experiéncias. O panorama inicial ofertado pelos dados do
questionario semiestruturado revelaram a abertura dos jovens para conversarem sobre esse
tema, sobretudo produzindo novas problematiza¢des derivadas de indicativos que sugerem um
circuito, alvos e modulagdes das estratégias. Trouxeram o estresse como um pavio que se
acende na sala de aula, incluindo, aqui, os professores vitimizados, que descontam nos jovens.

Avancar pelas entrevistas foi um investimento importante para acessar relatos mais
detalhados, sentidos, leituras que me ajudassem a descobrir a perspectiva da violéncia escolar

pelo olhar dos jovens, como desejado.
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SECAO III - TERCEIRO ATO: A VIOLENCIA PELO OLHAR DO JOVEM

’

“Descobrir as raizes para melhor apreciar o crescimento que elas permitem’

Michel Maffesoli

3.1 Introducao

Nesta secao apresento os dados estruturados por meio de entrevistas realizadas com
trés jovens selecionados a partir das respostas desse questiondrio. Elas foram
instrumentalizadas por um roteiro elaborado para provocar e direcionar os jovens a reflexao
de suas experiéncias e percepcodes acerca da violéncia escolar. Partindo do mesmo principio
do questionario semiestruturado, inicialmente foi abordada a violéncia de forma geral para
que o entrevistado pudesse relatar suas experiéncias. Entdo direcionamos para a realidade
escolar, para o cenario da escola e para suas experiéncias pessoais. O critério de inclusdo para
o convite a entrevista passou pelo crivo da diversidade de experiéncias vividas em relagao aos
episodios de violéncia, sejam elas de forma pratica, recebida, apenas como espectador ou em
varios papéis, sob varias mascaras. Alguns jovens recusaram o convite com a justificativa de
nao estarem dispostos € por nao se sentirem a vontade para falar mais profundamente sobre
este tema. Entretanto, eis que encontro jovens que verbalizaram e compartilharam suas
vivéncias, seus sentidos, suas angustias e seus pensamentos. Assim, no teatro das tribos

apresento os protagonistas e suas falas.

3.1 3.2 Protagonista | - FRANCISCA

Francisca tem 16 anos, negra, cabelos longos e pretos. Pelo questiondrio e pela
entrevista descobrimos outros elementos importantes para constituir uma imagem mais
detalhada dela: ¢ evangélica, gosta de ir a igreja, se considera estudiosa e usa as redes sociais.
Esta em Caldas Novas ha quatro meses. Nasceu em Trindade, no estado de Pernambuco, e
viveu oito anos de sua vida na cidade de Petrolina, também na ja citada unidade federativa.
Chegou a Caldas Novas com sua mae em busca de melhores condi¢des de trabalho na esteira
de um irmao, que veio primeiro e com quem atualmente vivem.

Nossa entrevista aconteceu presencialmente no colégio, local da pesquisa, com a

presenca de minha orientadora on line, pelo Google Meet. Obedeci a todos os protocolos de
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seguranca ¢ fomos para uma sala de aula onde tinhamos a possibilidade de ficarmos a uma
distancia segura. Francisca levou a sobrinha Iara, que contava, na ocasido, com poucos meses,
que fica sob seus cuidados para que sua cunhada possa trabalhar.

Iniciamos com uma conversa informal, que teve inicio com meu agradecimento
genuino pela disposicdo dela em me encontrar. Expliquei novamente sobre a pesquisa,
retomei-a pelo questionario e lancei uma primeira pergunta: considera Caldas Novas uma
cidade violenta? Ela disse que ndo. Nesse momento, relatou um fato que vivenciou em
Petrolina-PE: “L4 na minha cidade era bem mais violento, principalmente com criangas. /.../
La teve uma menina e eu acho que ela tinha sete anos e ela foi esfaqueada dentro do colégio
com quarenta e cinco facadas. /.../ La sempre tem crime com criangas.”

Percebendo que o fato lhe causava interesse, motive-a a falar mais sobre esse ocorrido,
ja que ela o conectava diretamente com a violéncia e era algo acontecido em uma escola.

Francisca continuou:

[...] estava tendo um evento na escola, e o pai da menina era professor da escola, que

é uma escola particular. Ai, ela sumiu no evento e... A gente sentia com
muito medo, né? Porque até foi no ambiente escolar que aconteceu! E a escola ndo
foi fechada por causa disso, eles tomaram a frente, € mesmo assim nio quiseram
fechar a escola. A escola deveria ter sido fechada por causa disso, e no dia 1a que
estava acontecendo o evento, que uma mulher que trabalhava no colégio, que ela
estava impedindo de todas as pessoas passar, entendeu? E ela falava que estava
vendendo agua mineral, s6 que na escola tinha bebedouro, ¢ quando a menina foi
para a sala, liberou para alguém passar, s6 que ndo liberou para outras pessoas
passarem, e a escola ja teve um caso, acho que bem antigo, que foi bem parecido
com esse, uma menina também morreu la nessa escola. Essa escola é envolvida com
uma igreja 14, entendeu? Ela ¢ interligada.

Francisca continuou relatando que o caso teve repercussdo internacional, mas que até
hoje nao havia descoberto quem cometeu o crime e por quais intengdes. Chamou a atengao a
decepgdo e o inconformismo com o fato de a instituicdo permanecer aberta apds algo tao
violento.

Direcionei a conversa para a realidade de Caldas Novas, objetivando que ela
elaborasse sua visao geral da violéncia na sociedade, perguntando a Francisca: “o que que esta
causando a violéncia? Vocé acha que estd aumentando, que as pessoas estdo mais violentas?
Que que vocé pode nos dizer sobre a violéncia, assim, de um modo geral?” E ela disse: “Eu
acho que estd aumentando sim, porque cada vez mais as pessoas estdo ficando furiosas, estao
se esquecendo de Deus, e estdo fazendo o que acham e o que pensam.” Lembrei-me das
respostas aos questionarios que citavam o estresse como causa da violéncia e imaginei esse

quadro de uma sociedade estressada e furiosa.
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Francisca contou que ¢ mais caseira e, quando sai para passear, gosta de sair com os
amigos da igreja. Como esta ha pouco tempo na cidade, ainda ndo fez muitos amigos: “E, eu
cheguei aqui em fevereiro. Ai chegou a pandemia, nao foi, em margo? Ai fica bem dificil.”
Disse em relagdo a novos amigos € o tom com o qual ela fez essa afirma¢do me fez relembrar
o quanto ¢ dificil fazer novos amigos na juventude.

Direciono a pergunta para a escola atual, retomando a informagao do pouco tempo que
ela tem na nova escola e ao fato de as aulas presenciais ndo estarem sendo ministradas. Instigo
a nos contar o que ela v€ nesse ambiente e Francisca toma como referéncias experiéncias de
outras escolas, em outras cidades, e ja inicia falando sobre a violéncia e sua observacdo sobre

o perfil dos alunos. Ela relata:

Assim, os alunos, hoje em dia, eles quase ndo respeitam os professores, né?
Eles... a professora esta ali, e ela esta a nossa frente, ela vem para nos ensinar, e
mesmo assim os alunos fazem o que querem com os professores. Foi o que eu
presenciei no ano passado, um aluno quase bateu na minha professora, por causa
que ela deu uma ordem e ele fazia o que queria dentro da sala e ndo respeitava
ninguém. E ele foi suspenso da escola. Ele ndo estava ali porque ele queria
aprender. Ele estava ali tirando nosso conhecimento, a professora ficava toda
hora parando a aula, tudo... Entdo foi bem chato, assim. Vocé, assim, quase nido
aprendia quando ele estava na sala de aula. Entdo, na escola, sdo varias pessoas
diferentes 14 dentro que estdo tentando conviver uma com a outra. S6 que é bem
dificil.

Pergunto para Francisca se os jovens ndo vao para a escola estudar, estdo porque
gostam e continuam indo 14. Ela responde: “Acho que amigos, né?”

Indaguei se ela sabia o porqué de os alunos nao respeitarem ninguém.

Na minha antiga escola tinha muito, acho que tinha uns trés dentro da sala de aula. A
maioria era repetente, igual ja dava para se ver que ali ndo dava algo bom, né? Ai eu
cai numa sala, monte de repetente, eles ndo respeitavam de jeito nenhum os
professores, faziam o que queriam. Eu acho que os alunos, hoje em dia, eles acham
que pode fazer o que quiser, a maioria. [som de recém-nascida] Eu ndo sou tua mée.
[retoma a discussdo] E ai, fica bem dificil porque eles ndo respeitam mais os
professores, e ai a convivéncia se torna até chata dentro da sala de aula.

Vendo que havia na fala dela a questao da relagdo com os professores, perguntei se

eles (os professores) influenciam na organizacao da sala, no clima das aulas. Ela disse:

Sim, ano passado eu tinha um professor de Inglés que a gente passou o ano todinho
e a gente ndo tinha aula dela, porque chegava dentro da sala e os alunos comegaram
a fazer bagunca e eles ndo saiam para fora... E ai, quando era o professor de
Matematica, ndo, todo mundo respeitava, que ele ja era visto, ele sabia, tipo assim,
sabia administrar a aula, ele juntava profissionalismo com... ele sabia atrair a gente



56

para a aula dele. Ele era um professor muito respeitado na aula. Todo mundo
respeitava ele.

Aprofundamos sobre a relagdo professor e alunos na sala, se o tratamento do professor

poderia ser um fator que contribuisse para confrontos ou para bagunga na sala de aula:

Eu tinha uma professora na minha sala, o nome dela era /inaudivel/ e ela sempre
sabia conversar com a gente, ela ia além do tema escolar, entendeu? Ela conversava
de coisas do dia a dia... Eu gostava muito na aula de terca-feira, que era aula dela de
Historia e Ciéncias. E ela chegava na aula perguntando o que a gente tinha
aprendido, se a gente tinha assistido ao Fantastico, falando sobre o que estava
acontecendo no dia a dia, sempre mantendo a gente informado. E ai, sempre quando
dava domingo, eu corria para a TV, para assistir, para ver o que estava passando no
Fantastico, que quando eu queria, quando chegasse na terga, eu queria comentar o
que foi que eu entendi. /...] Da minha professora de Inglés, ela ndo tinha muita
autoridade com a gente, entendeu? Ela... Eu acho que ela as vezes nem sabia exercer
uma sala, para funcionamento, assim.. E os alunos também ndo ajudavam,
entendeu? Além de ela ser assim e os alunos ainda ndo ajudarem, ficava bem dificil
para ela.

Questionada sobre se ja viu algum professor sendo violento dentro de sala, respondeu:

“J4. Uma professora minha deu um tapa num aluno dentro da sala de aula porque o aluno

comecou a desrespeitar ela, e ela ndo se controlou e deu um tapa nele.” Outra lembrancga lhe

ocorre quase imediatamente:

Acho que a gente tinha uns treze anos, acho que foi no sétimo ano, por ai. O fato
aconteceu na frente de todos na sala! O aluno ficou muito furioso com ela, ele saiu
da sala, bateu a porta e foi direto para a Diretoria. Ai chamaram os dois para
conversar e a professora, ela foi suspensa da escola. Eu acho que era porque ela (a
professora) tava dando a aula e ele ndo parava de jeito nenhum, ficava rodando na
sala de aula inteira, dava volta na sala inteira e ndo deixava ela dar aula, e ela pediu
[o som choroso da recém-nascida a leva a pausar o relato] para ele sentar varias
vezes, ¢ ele ndo sentou. E ele ndo sentou. Ai deu... [ela se volta & recém-nascida]
Oxente, Iara! [retoma a discussao] E ele ndo sentou de jeito nenhum.

Ainda sobre alunos e professores, questiono se ela percebia se ha caracteristicas de

alunos mais violentos € como ela vé esses alunos, ao que ela responde:

Eu acho que, por tras de todo aluno que ele é violento, tem alguma coisa por tras, as
vezes [som de recém-nascida] algum problema na familia que ele ndo estd sabendo
lidar, e ai as coisas comegam a ser dificeis... [ela se volta a recém-nascida.] Que foi,
Iara, tu ndo ¢é assim!

Complementamos entdo, perguntando para Francisca o que ela percebe na escola sobre

os alvos de violéncia ou se acha que todos sofrem violéncia na escola. Ela fala:
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Acho que todo mundo pode sofrer violéncia, cada um de sua forma diferente. Uns
sofrem por ser magro demais, outra por ser ‘cheios’ demais, outra porque...

Ninguém nunca vai agradar o padrio de outra pessoa. E muito dificil: as pessoas
querem que a gente se ache no padrdo delas e a gente ndo... as vezes ndo quer nem
se encaixar, né, e ai se torna dificil [som de recém-nascida] O, tia!! E porque assim,
0, a gente sai pregando de casa em casa, né, tentando ajudar as pessoas a
conhecerem mais sobre Deus. E ai eu estava na sala de aula ¢ a menina perguntou de
qual religido eu era. Ai, quando eu falei, ela comegou a rir e falou assim: ‘ah, para
de bater na minha porta, essa td a hora que eu t6 dormindo’. Comecou a zoar,
entendeu? S6 que eu levei na brincadeira e ai ri junto com ela, s6 que depois a gente
fica meio assim, né, por dentro, pensando, ndo ¢ a toa que eu disse assim: ‘0,
Jeové’... Eu podia ter falado mais para ela, sabe? E meio assim: ‘ah, a gente vai para
tentar te ajudar’, e tudo. S6 que eu ndo consegui e paralisei na hora, sabe? E que é
assim: quando eu estou nervosa, coisa, eu sempre paraliso, e a gente tem que agir,
ndo... e eu faco ¢ paralisar. [ela se volta a recém-nascida] Que foi, amor, estd com
sono?

A sobrinha de Francisca aparenta estar com sono e por isso em alguns momentos
paramos para lara se acalmar. Questionamos a ela se gostaria de continuar € nos contar um
pouco mais sobre esse acontecimento, sobre essa menina, onde estavam, se estavam sozinhas

ou havia alguma plateia.

E... a gente estava na sala, a turma toda estava dentro da sala, e ela estava falando
sobre religido. Ai, na hora que ela me perguntou a minha, ela estava olhando a de
todo mundo, tipo assim, ndo estava falando nada, mas quando eu falei, ela comegou
a rir, ai foi ela e as meninas 4 atras.

Perguntamos se o fato de as pessoas da turma estarem presentes pode ter influenciado
no que Francisca sinaliza ter sido o desejo da outra menina chamar a atengdo. “Talvez sim,
por conta que tinha outras meninas 14 com ela, e ai talvez ela tenha feito para se aparecer, ou
nio, nao sei.”

Perguntamos se ela poderia falar um pouco sobre sua opinido em relagcdo a meninos e

meninas, quais estdo brigando mais na escola:

As meninas, hoje em dia, elas estdo brigando muito, né? Saindo no tapa por coisa
muito futil. Por nada elas brigam. Eu acho que elas poderiam ser mais unidas,
porque uma mulher é para ajudar a outra, n¢, ¢ elas fazem o contrario! Algumas
brigam por causa de menino, ou como eu ja vi aqui nessa escola, as meninas saiam
no tapa por causa de um menino.

Questionada sobre os lugares onde esses episddios acontecem com mais frequéncia,

Francisca respondeu trazendo algo percebido nos questionarios:

As vezes, na frente da escola, quando alguém sai, diz assim: “Ah, quando chegar 14
fora, vocé vai me pagar!” Ai ¢ briga na frente do colégio, na frente de todo mundo.
Porque quando libera, sai todo mundo junto, né? As vezes faz assim até para se
aparecer na frente dos outros, para dizer assim: “Ah, apanhou de mim!”
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Qual seria a reacio da plateia, do povo? Eles ficam esperando para acontecer?

Muito. J& vi muito. Ja presenciei muito. As pessoas estdo se vingando... Ela, tipo,
fala na frente de todo mundo: “quando chegar 14 fora, eu vou te pegar”. E as pessoas
escutam e ja ficam esperando, né? E ainda ficam dizendo: “vai, bate nela”. Em vez
deles separarem, ndo, ja deixam. E eu presenciei um video, acho que foi ano
passado, a menina, ndo sei se a menina chegou a matar ela dentro do banheiro, tacou
a cabeca dela na parede, no vaso sanitario.
Por que video?
Porque saiu na Internet. Hoje em dia todo mundo... Tipo assim, vai dar uma briga,
todo mundo esta com o celular filmando.
Teria a possibilidade de meninas fazerem mais sucesso em suas brigas? Por que
elas brigam?

Menina por causa de menino. Menino eu ndo sei muito, né? Mas vou tentar aqui dizer umas diferengas

mais, né? Tipo assim, eles brigam até por causa de jogo, se um ndo concorda com ele por causa de um jogo, ¢ de

um time diferente...

Com o interesse de saber o que os jovens fazem apos as brigas, se fazem as pazes,

como ficam depois das brigas, questiono-a e ela responde:

Nao. Nao fazem as pazes depois, né? Costuma até ficar levando aquilo dentro de si,
adoecendo por causa de... alimentando raiva da outra pessoa... Adoecem por dentro,
né? Mentalmente. Comeca a adoecer alimentando coisas ruins, porque a gente fica
doente quando a gente fica alimentando com um sentimento ruim. A gente comega a
ficar deprimido...

Pergunto o que vocé ouve dos amigos sobre esses acontecimentos, as brigas, os

desentendimentos; peco-lhe algo que explique essa questao:

Ougo mais que esta ansioso, né? A gente, hoje em dia a gente tem muita ansiedade a
um nivel extremo, a ponto de a gente faltar o ar as vezes. E tem muitos amigos
meus, aconteceu com uma amiga minha, que eu ndo sabia, eu vim descobrir esses
dias, que ela toma remédio antidepressivo, né? E foi um baque para mim porque ela
anda sempre alegre e tal. Eu nunca sabia que fazia uso de algum remédio.

Pergunto se ela achava que a escola poderia ser motivo desse adoecimento e por qué:

Sim. Por conta das diferencas, né? Mas ela faz parte de um ciclo que faz os alunos
adoecerem por conta das convivéncias 14 dentro, que ¢ dificil, para todos os alunos
que ndo ajudam, e professores que so... maioria dos professores s6 cobra da gente,
entendeu? Tipo, nessa pandemia, tem muitos que estdo jogando muita atividade em
cima da gente, ¢ ¢ no momento que a gente mais precisa de apoio psicologico.

Aprofundando-me nesse ponto, pergunto sobre a afirmacdo da Francisca de que “¢

. . . - . ~ e
violento também cobrar demais de vocés.” Questiono a expressao que ela mesma utilizou —
“O que ¢ violento da propria escola, assim, cobrar padrdo...” — e retomo sua fala: “Vocé falou

que ¢ muito dificil atender padrao, vocé falou a palavra ‘padrao’”. Indago: “Que que seria o
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‘padrdao’ que todo mundo quer na escola? Quem ¢ esse que ndo ¢ atacado, seria, assim, o
‘perfeitinho’? Que ‘padriao’ € esse que ninguém consegue atingir?” Francisca elabora: “Seria a
perfeigdo, s6 que a perfeigdo ndo existe, né, todos nés somos imperfeitos. E, tipo assim, é um
corpo magro, cabelo liso, branquinha, do olho azul.”

Continuo a perguntar a Francisca: “E a perfeicdo do comportamento, do
comportamento, assim, da sala de aula, o que que ¢ ser ‘perfeito’? O ‘aluno perfeito’ € o
qué?” Ela explica dizendo: “E vocé ser... tu tira sempre nota dez, presta atengdo em todas as
aulas, esta sempre ali, né, junto da escola.”

Essa pressao sobre nota, sobre o corpo, seria uma violéncia? Questiono.

Nem tanto, assim, pelo padrdo, assim, do corpo, sim, mas de cobrar da gente nem
tanto, entendeu? Porque a gente esta percebendo o quanto ¢ importante, tipo assim,
ndo (de) cobrar tanto, mas sempre estar ali com o professor do lado para estimular a
gente a estudar, para estar ali e, tipo assim, ‘ah, vocé precisa fazer este exercicio
aqui’, e tal. A gente se deixou levar para ficar mais, assim, dentro de casa, esquecer
das atividades escolares, e, também, pelos planos que a gente tem feito no dia a dia.

Direciono as perguntas para os jovens que sdo mais reservados, como ela, tentando
saber da violéncia fisica, verbal ou outro tipo. Pergunto a Francisca se ela ja praticou algum

tipo de violéncia contra alguém:

Ja. Eu estudava, acho, que no sexto ano e eu tinha um amigo que, acho que ele tem
uma orelha bem grande, desenharam ele no quadro, foi. Fizeram (no) quadro com a
orelha enorme. E ai como todo mundo estava rindo, eu, pequena, comecei a rir
também dele. E ai, eu lembro que ele comecou a chorar na aula, e tudo. Ai, depois
eu cheguei em casa, contei para minha mae ¢ minha mée conversou comigo, disse
que ndo podia, e tal. SO que, naquele momento, eu ndo estava ligando para o
sofrimento dele, né? Eu queria rir junto com as pessoas [som de recém-nascida], de
achar engragado, e depois, pensando agora, eu vi como eu fui, assim, que eu também
passei, né, por violéncia, ai eu fiquei muito mal. Depois a gente pensa, ‘ah, como eu
era daquele [ininteligivel]’, igual, eu fiz aquilo com aquele menino e hoje ele ¢ até
meu amigo.

Passo para uma pergunta que foi elaborada a partir da resposta que ela escreveu no
questionario semiestruturado sobre violéncia, coisas que sdo consideradas violéncias que ela

respondeu: “eu revidei e me mutilei”. Ela explica:

Acho que... acho que foi no sexto ano também, acho que foi. No finalzinho do ano.
Al, eu estava sentada no recreio, ¢ ai tinha uma menina que ela era... ela era até
minha amiga antes, sabe, s que ela era muito diferente de mim e acho que ndo,
assim, deu muito bem, e a gente ia logo se afastou. Ai, ela me desenhou no quadro e
colocou meu nome, e comegou a dizer assim: ‘¢, vocé esta muito gorda, parece uma
baleia’.
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Quando Francisca continua d4 énfase aos cenarios desse episddio, detalhando:

Sé que ndo tinha muita gente dentro da sala de aula, entdo deixei passar, sabe? Ai,
passou uns dias, ai ela foi na frente da sala, e comegou a dizer as mesmas coisas,
repetindo na minha frente, e a sala toda estava... tinha ninguém fora da sala, estava
todo mundo 14. Ela comegou a dizer e disse que ia me bater quando saisse 14 fora,
né, saisse la fora, quando terminasse a aula. Ai, eu peguei, levantei da cadeira e
disse assim: ‘se vocé for me bater, bata agora entfo’. Ai ela disse assim... ai ficou,
ficou em pé olhando para a minha cara, e nao veio.

Compreendemos que a garota desejava levar a briga para a calcada, a plateia: “Ai eu
peguei, fui para cima dela e ela era muito magrinha. Eu joguei ela por cima de duas cadeiras,
porque nesse tempo eu lutava judo. Entdo, ai, eu peguei e fui para cima dela e eu estava com
muita raiva, eu lembro.”

Novamente, vejo a influéncia da presenca de outros jovens no desenrolar do episddio:

Eu estava com muita raiva, nem foi por conta de ela ter dito, foi por conta de ela ter
dito na frente de todo mundo, entendeu? Ai eu fui para cima dela, ai eu lembro que
eu s6 em cima dela batendo nela, ¢ ai veio uma professora ¢ separou. Ai nisso
levaram a gente para a Diretoria. Ai a diretora conversou com a gente e me deu um
bilhete para entregar & minha mée, que no outro dia eu sé entraria na aula se fosse
com a minha mde. Ai, quando eu cheguei em casa, entreguei para minha mae, e
tudo, procurando um jeito de entregar para a minha mae. Como ¢é que eu ia falar, né?
Que normalmente minha mae ficava pensando: ‘essa menina nunca foi violenta,
como ¢ que ela ja...’, assim, né, ela ia pensar. E ai, quando eu entreguei, meu pai, em
vez de ele falar, de ele me chamar atengdo, ele, se eu tivesse apanhado, eu ia
apanhar mais ainda quando chegasse em casa. Ai minha mae pegou e conversou
com ele, né, ‘que ndo podia isso’...

Apbs o ocorrido, fica o desejo de ndo voltar para a escola:

Ai foi uma fase bem dificil, porque eu ndo queria ir mais para a escola, ndo queria.
Queria trocar de sala, e tudo. S6 que ndo tinha, eu morava em um lugar, tipo,
1solado, ai so6 tinha essa escola. A minha mae foi la, conversou com a diretora, € ela
recebeu suspensao, s6 que eu ndo recebi suspensao. Ai minha mae foi 14, conversou
com a coordenadora e a diretora, elas conversaram com minha mae, diz que
compreendia, s6 que eu ndo poderia ter tido essa atitude, ai minha méae conversou, e
tal, e eu fui para a aula, a tarde, ai ja fui bem mais tranquila.

Nesse contexto de ir para a Diretoria, conversar com os pais, pergunto como terminam
as agressdes pois percebi nos questiondrios que muitos alunos se calam. Indago como ela
enxerga a forma como a escola estd resolvendo essas questdes, como sdo OS
encaminhamentos. Francisca prefere destacar as ndo agdes, o ndo fazer nada tanto dos jovens
que sofrem a violéncia como dos que assistem, os profissionais, e refor¢ando a consequéncia

disso. Ela destaca um caso limite: “Alguns, eles ndo falam, né, as vezes ficam calados, sofreu
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ali e ndo fala; ai vao se automutilando em casa mesmo, alguns até cometem suicidio, que foi o
caso de um amigo meu que se suicidou agora em maio, foi.”

Pergunto por que ndo falam, o que leva ao siléncio dos jovens:

Eu acho que ¢ por causa da vergonha, né, pelo medo de como vao reagir, se o
problema realmente vai ser solucionado, ou vai ser deixado de lado, e ai vao levando
tudo para si, dentro, né, vao deixando tudo passar... s6 que, na verdade, ndo vai
passar. Vocé pode ficar ali, dentro da sua mente pensando naquilo, e acaba um
momento que vocé ndo aguenta mais, e ai, faz o que faz.

Nesse momento, a pequena lara passa a chorar sem demonstrar que se acalmaria.
Francisca cita o horario da fome e decidimos encerrar a entrevista. A imagem de uma

jovem carregando consigo um beb¢ e tantas histdrias tristes sobre a escola me sensibiliza.

3.3 Protagonista II — Arthur

Arthur ¢ um jovem de 17 anos, branco, alto, cabelos curtos e loiros, catolico, nasceu
em Gramado, Rio Grande do Sul, e mora em Caldas Novas ha um ano e trés meses. Desde
que chegou no municipio estuda nessa escola. Gosta muito de balada, festas e de beber
socialmente. Arthur diz pertencer a tribo dos sertanejos. Estuda de manha e trabalha a noite
em um estabelecimento do seu tio, que veio anteriormente para Caldas Novas. Hoje mora com
0 avo, o tio e o primo. Veio sozinho, os pais ficaram no Sul. Nao pretende voltar para la e tem
o desejo de continuar morando aqui, pois se adaptou, principalmente, ao clima mais quente.

Iniciando a conversa sobre o tema da violéncia, ao ser questionado se o municipio ¢
violento ou mais violento, responde que sim e explica: “Comparado ao Sul eu ja presenciei
muita coisa, sabe? Tanto que eu trabalho com o publico e tudo mais, né? Acho o pessoal
daqui muito mais estressado, esses ‘trem’.”

E em poucos minutos de entrevista vejo a mesma leitura presente nos questionarios e
na fala de Francisca: estresse. Ele prossegue: “Igual por exemplo no Dallas, varios clientes
também que vem de fora, mas da regido, né, estressado e ndo aceita as normas da casa, e tal,
ai puxa briga com outros clientes com nos também, né?”.

Pec¢o mais detalhes sobre essa leitura de sociedade, violéncia e estresse e ele continua:

Algumas pessoas sim, né? Tem outras de boa. O povo daqui também tem muita gente
simpatica, e tal, certo? Mas tem muita gente ignorante também, que... como é que posso
falar... Procura ndo entender que as regra ndo serve para tudo, sabe, mas na verdade
serve. A maioria dessas pessoas a gente ja... quando ja desce por exemplo, a gente repara
muito, sabe, como eu estou aqui, trabalho com isso ja faz um tempo ja, né? Desde
Gramado meu avo tinha restaurante também, e tudo mais, ai



62

veio para c4, mas quando a pessoa desce do carro, assim, as vezes de cara de muito
fechada, sabe, a gente costuma puxar brincadeira, e tal, para ver se ameniza, e tal,
desenrolar a pessoa para ela se sentir bem, né? Sentir em casa. Procura sair para
espairecer um pouco a cabega e leva um, como € que eu posso explicar, um negocio
ruim para o ambiente, sabe?

Direciono para questdes de lazer para que Arthur possa me relatar seu olhar sobre os
bairros, seu cotidiano e a violéncia. “Nao. O que eu presenciei, assim, foi mais no Dallas, né,
que tem aqueles clientes bébados e tal, mas, assim, no meu bairro, nunca presenciei nada.”
Como ele parece querer falar mais sobre os episoddios no Dallas (restaurante onde trabalha),
pergunto se ja houve agressdo 14 com ele: “L4 ja. E cliente, né, porque nio aceita os negocios
e tal, e as vezes, muito lotado ndo consegue dar atencdo para ele, sabe, ai puxa para o nosso
lado mesmo.”

Indago se ele percebe a violéncia no dia a dia e ele demonstra que ¢ um assunto de seu
interesse, ou pelo menos constante no seu cotidiano: “Eu acompanho muita noticia esses
‘trem’, sabe, pelo telefone, TV também. Gosto muito de conversar sobre isso e eu acho que
devia mudar, sabe. Cair mais na realidade e tal.”

Questiono como ele se considera, se mais “esquentado” ou se tem facilidade para o

dialogo:

Nao. Eu gosto de conversar também, né? S6 que eu ndo fujo porque acabo me
estressando facil. 4s vezes, um pouco, com as coisas. SO que eu paro para refletir
antes de fazer as coisas, sabe? Paro e penso, vejo se ¢ apropriado, se ndo é. Que nem
aquele cliente 14 do Dallas, precisou tirar ele 14 de dentro, ai a gente ajudou, né, mas
fora isso...

Pergunto se o local em que a pessoa estd influencia nessas decisoes:

Eu acho que sim, né? Porque eu, assim, eu sou muito brincalhdo sabe, muito
extrovertido, e tal, gosto de brincar, e tal, sair com os amigos também. S6 que no
meu trabalho eu sou uma pessoa mais séria, sabe, brinco de vez em quando, com os
companheiros de servigo e tal, mas fora isso sou bem mais sério.

Como seria esse “sério”, contesto, e Arthur responde: “E, ‘de boa’, assim, sabe.
Converso o que € necessario, esses ‘trem’. Faco o que € necessario também.”
Continuo e pergunto se jovens que trabalham aprendem a lidar melhor com essas

situacOes de estresse:

Eu falo que depende do trabalho, né, porque tem muito jovem que... Por exemplo,
eu, quando eu comecei a trabalhar, ¢ muita... como € que eu posso te falar, ¢ muito...
como ¢ que se fala... E muita responsabilidade, sabe, muita. Colégio, ¢ tal, e deixar
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tudo arrumado, organizado, sair de noite para trabalhar, acordar cedo no outro dia
para estudar, sabe? Ai ¢ muita responsabilidade, o cara acaba meio que se
estressando, sabe, andando estressado e tal. Eu no comego era, assim, ai depois vira
rotina, né, a gente vai se acostumando.

Na fala de Arthur percebo constantemente a palavra ‘estressado’, por isso indago se
ele vé a sociedade atual mais estressada do que antigamente e se esse seria um motivo para ela

estar mais violenta:

Eu acho que ¢ porque a geragdo de hoje em dia ndo tem tanta consciéncia, né? Falo
tanto pelos outros quanto por mim também, né, porque ndo estou fora, essa geragdo
mais nova. Tanto que as pessoas que eu conhego, assim, idoso, esses ‘trem’ que eu
falo sabe, costuma levar mais no didlogo, e tal, conversar, e tal, né, d4 dica, esses
‘trem’. Mas eu acho que sim tem a ver também.

Pergunto para ele o que seria essa consciéncia:

Ajudar e tal. Como é que eu posso explicar... Dar dica, assim, sabe? Ajuda a pessoa
e tal. Hoje a geracdo mais nova acho que ndo se importa nem consigo mesmo, né,
quem dird com os outros, assim. Muitas pessoas, né... Tem muita pessoa que eu
conheco que mexe com ‘trem’ errado, sabe. Mas assim eu digo que ¢ melhor vocé
(ser)... ndo amigo, mas, conhecido do que inimigo, né? Entdo eu conhego muita
gente, tanto colega de sala de aula, também, que mexe com ‘trem’ errado e fica
falando besteira: ‘ah, ndo, porque aquele cara tem que desaparecer da minha frente’;
e tal, isso e aquilo, sabe? Costuma lidar mais com violéncia do que no dialogo, que
nem eu estava explicando para vocés.

Peco para detalhar o “trem errado” e ele elabora: “Que nem eu falo tem muito ‘trem’,
que mexe com droga esses ‘trem’, sabe. ‘Trem’ errado, arma, armamento, esses ‘trem’.”
Nesse cendrio onde Arthur comega a relatar sobre os jovens, pergunto se esse

comportamento de “mexer com trem errado” reflete dentro da escola:

Quando eu estudava aqui, eu estudei ano passado, esse ano no comecinho sabe, mas
ano passado, e tal, que tinha muito menino que pedia para ir no banheiro e tal, ia
usar substancias que tem ali dentro do banheiro, fumar palheiro, no caso, também,
né. Mexer com ‘trem’ errado, sabe?

E interessante como ao continuar sua narrativa ele escolhe os termos para evidenciar
como se distancia de quem “mexe com trem errado”: “Tanto que amigo muito amigo meu,
também, amigo ndo, né, colega, falo amigo porque ¢ modo de dizer! Colega também ja ficava
mostrando para os outros dentro da sala, tirando da mochila.”

E ¢ ele mesmo que retoma o questiondrio, o que para mim foi uma evidéncia do
interesse pelo assunto, a mobilizacdo causada pela pesquisa. Ele retoma a questao sobre o que

poderia ser feito na escola para a redug@o da violéncia escolar: “Tanto que naquele negécio 14
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que vocé pediu, para diminuir a violéncia dentro da escola e tudo mais, eu falei do zelador,
sabe? Revistar e tal, para ver se tem alguma coisa. Se tiver, eles chamarem a policia para
resolver, sabe, que eu acho errado.”

Retomando o aspecto de uma sociedade mais estressada e da falta de didlogo, pergunto
quem faz mais violéncia, se ele percebia uma diferenca entre homem e mulher na questdo da
violéncia: “Como € que eu posso explicar... Nao estou tdo acostumado assim com esses atos,
né, e tal, da parte, assim, da mulher, né, no caso feminino, e tal, nunca presenciei nada.”

Indago se nas situagdes que ele vivenciou sempre foram meninos: “E. Sempre menino
assim, sabe? Tanto que, a partir de agora, e tal, vai chegando a idade, sabe, ficando mais
velho, o ‘cara’ comeca a sair com menina também, mas, mais menino, assim, sabe, amizade ¢
tal, infancia.”

Direcionando o didlogo para a escola, questiono Arthur a respeito de sua percepcao do
aluno que mexe com coisa errada nesse assunto, que ¢ a violéncia escolar, ja& que ele
anteriormente nos deu mostras de estratégias em relacdo a esses alunos serem colegas, € ndo
amigos. H4 um perfil? Como reconhecem esses jovens? Ele traga um retrato, um perfil, aquele

que foge a regra no corpo, no gestual, no comportamento:

Como ¢ que assim... Eu estava acostumado do meu avé falar assim, né: ‘quando o
cara nao presta’, e tal, que ‘o cara ¢ mala’. E realmente da para perceber, sabe, até o
jeito de andar, ¢ tal, jeito de se vestir, né, fala ‘trem’ errado em momento ndo
apropriado, sabe, chega naquele cheirdo, e tal, né, de alcool também as vezes, né?

Trazendo a violéncia escolar para sua experiéncia e relacionado as suas respostas no
questionario, nas quais ele relata ja ter sofrido bullying, questionamos os motivos pelos quais

ele acredita ter sofrido bullying:

As pessoas que a gente ndo conhece, fica chamando de, por exemplo, apelido
‘alemdo batata’, esses trem assim, sabe? Por exemplo, os meus conhecidos, sabe, me
chamam de ‘gauchinho’, né? mas eu levo na boa. Um apelido normal, sabe? Agora
outros apelidos, e tal, assim ndo... prefiro nio tolerar ndo.

Intrigada por essas nuances na linguagem, nas entonagdes, que tornam mais ou menos
aceitaveis os apelidos e os xingamentos, pergunto como ele consegue diferenciar quem esta
inventando um apelido que ¢ legal, assim, uma coisa brincalhona, carinhosa, de alguém que

esta tentando zoar. Ele sinaliza a questao da proximidade, a amizade, como limite divisor:

Mais pelas pessoas conhecidas, assim, sabe? Conhecendo a pessoa, e tal, pelo gesto
também, ‘ah, gauchinho, beleza, tudo bem?’ Sentir interessado, assim, sabe,
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preocupado com as coisas? Eu costumo ‘relevar’ sabe, deixar passar e tal, né? Deixa
falarem, né? Maioria das vezes sim, né, mas eu costumo relevar.

Pedi para explicar melhor essa capacidade de perceber o que seria zoeira e o que seria

ofensa:

Tem sempre a zoeira, né, sabe, com colega de classe, e tudo mais, mais para dar
risada, sabe, esses ‘trem’. O ‘cara’ acaba relevando também. Agora tem aquela
parte, tanto que eu ja me meti em briga por causa disso... Tem aquelas parte, e tal,
que o cara fala, fica falando, sabe? Tom de pele ou as vezes, o cara ¢ mais gordinho,
sabe?

ApOs relatar sobre essas experiéncias, questionamos se elas aconteceram na escola que
estdvamos: “Ndo. L4 mais na cidade onde apontava mais, né, também. L4 tem sempre aquelas
brincadeiras, 14 em Gramado, né. Mas eu morei um tempinho em S3o Francisco de Paula
também, e 14 bem diferente também.”

Peco para contar se ja viveu essa situacdo na escola em que estuda atualmente e ele contesta:
“Também. Mais pelo tom de pele, né? E tal... Ai como eu sou do Sul, né, eu cheguei aqui...”.

Retomo as caracteristicas e as motivagdes de quem age de maneira a intimidar o outro.

E surge, ndo mais sem surpresa, para nos a questdo da plateia, do querer chamar a atengao:

Eu acho que, assim, mais ¢ para chamar aten¢éo, né, que nem vocé disse. As
vezes, acaba virando rotina, e tal, o ‘cara’ acaba pegando na mania, né, mas mais
é para chamar a atengdo, mesmo, para bancar de granddo, esses ‘trem’,
sabe? Eu acho que, assim, ¢ mais para botar medo, sabe, naquele de ser inferior,
e tal, sabe?

Instigada pela palavra “inferior”, pergunto, entdo, se o motivo de algumas violéncias
seria o desejo de demonstrar a posse de algum poder e Arthur afirma que sim. Continuo nesse
sentido e pergunto se, para esses alunos que chamam a atencdo, a pratica da violéncia resulta
em uma popularidade crescente e qual seria a impressdao dele sobre essa reagdo tanto dos

meninos como das meninas:

Creio eu que amigo anda mesmo assim, por exemplo, se 0 ‘cara’ comegar ter esse
jeito demais, comecar a fazer fama, né, claro que cria amigo, né? Por exemplo: ‘eu
vou ser amigo dele porque todo mundo baixa a cabeca para ele também’. Que
sempre tem, por exemplo, tem menina que gosta e tem menina que ndo gosta, né?
Cada um gosta de um, de um jeito diferente, ¢ tal, de menino. S6 que tem muita
menina também que comeca a andar, e tal, a sentir interessada, né, também. As
vezes acaba indo para o caminho errado.

Pergunto se essas meninas acabam adotando a mesma postura de serem mais violentas

para chamar a ateng@o ou mostrar poder. Isso influenciaria no comportamento delas? “Acho
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que, assim, questdo de aparéncia, assim, até que ndo, sabe, tem algumas que muda, assim,

meio o estilo também... S6 que o modo de falar muda, né, também.”

Peco detalhes: “Ah, palavrio. E palavrio, falar alto para todo mundo escutar, sabe?
Cochicha sobre os outros. Mais palavrao, e tal, cochicho sobre os outros, faz fofoquinha, esses
‘trem’ sabe?”.

Levo a conversa para o espaco da sala de aula e indago se 14 a violéncia seria

amenizada devido a presenca do professor:

Nao. Acho que professor dentro de sala é autoridade, sabe? Os professores daqui
impdem respeito, tem alguns que deixam passar, e tal, prefere continuar dando
aula do que parar aula para dar atencdo para uma pessoa que esta ali para
atrapalhar. Tanto que eu brinco também com os professores, sabe, fago amizade
rapido com eles, e tal, vai 1a no Dallas comer, mas tem alguns professores que
deixam passado...

Questiono como o professor impde esse respeito que ele acha legal:

E mais pela parte de ‘cortar’ o aluno, sabe: ‘O, vamos parar com essas
brincadeiras, a gente estd em horario de aula’, também, né, ‘tem hora do recreio’, e
tal, ‘para vocé brincar com os seus colegas’, e tal, ‘conversar, mas agora a gente esta
em horario de aula’, e tal. Mais pela parte de cortar, sabe? As vezes, deu uma ou
duas cortadas, viu que ndo resolveu, chama a Dire¢do, eu acho certo também, né?
Mais € isso.

Continuo perguntando sobre o perfil dos jovens que ndo tem um comportamento

adequado. Existe algo em comum entre eles?

Que nem vocé falou, musica também, né? Tem muita musica diferenciada, e tal, até
no mesmo jeito deles falarem, sabe, acaba se inspirando pelas musicas, ¢ tal, as
vezes, musica estd na moda, né, funk, esses ‘trem’, fala muita ‘bobajada’, né, tanto
que eu ndo gosto de escutar esse tipo de musica... Mas ¢ mais também pelo jeito de
se vestir, sabe. Jeito de se vestir, jeito de andar, as amizades, e tal, mexe com ‘trem’
errado. O ‘cara’ a gente vé de longe, sabe, da para identificar, assim, esse tipo de
pessoa.

Convidando o entrevistado para perceber outros tipos de violéncia na escola, as mais
discretas, que ndo sdo tdo vistas pelos outros, que nem todos ficam sabendo, indago se ele

percebe essas violéncias:

Acho que sempre tem as ameacas, né, e tal, entre os colegas também, né? Agora
aquele quietinho, que fica quietinho, assim, sabe, sempre tem também, sabe, que
mexe com ‘trem’ errado, mas acostuma as vezes evitar tanta amizade, sabe, para
passar despercebido.
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Ele detalha e traz algo até entdo pouco explorado: os jovens que um dia explodem.

E. Eu acho que, por exemplo, eu, as vezes, assim sabe, quando acabo sofrendo
esses ‘trem’, tipo bullying, e tal, voltando a questdo do bullying, sempre tem aquele
quietinho que estd quietinho na dele, ndo quer problema com ninguém, mas acaba
ndo aguentando a pressdo por racismo, bullying, esses ‘trem’, sabe, xingamento
também. Acaba se estressando.

Pego mais detalhes:

Tanto que tinha uma menina, ndo foi esse ano, foi ano passado, ela foi expulsa da
escola por bullying, acho que foi, ela jogava bola também, sabe, estava muito amigo
dela eu era, também, ai depois nunca mais vi ela, mas tinha uma menina provocando
tanto, parentes, sabe, assim quanto ela, ai, ela realmente brigou, e tal, bateu na
menina, foi expulsa...

Seria nesta escola?

Isso. As duas foram expulsas, né, mas ela era quietinha também na dela... Isso que
eu falo, né? A outra menina que estava brigando com ela, né, todo mundo dizia ser
nojenta. Entdo, sempre tem aquela pessoa, sabe, que quer arrumar briga para se
bancar o valentdo, sabe, que nem a gente estava conversando antes, né? O tal
daquele valentdo, e tal, que procura briga para... ‘vocé € o grandao’, por exemplo, €
0 ‘mano’, sabe, dai é aquela prova, sempre pega o mais fraquinho para manter
respeito, esses ‘trem’.

Dando continuidade a entrevista e seguindo as reflexdes do Arthur, pergunto se pode
acontecer de uma pessoa ndo ser violenta, mas se tornar violenta a partir de situacdes que ela

pode estar passando. Indago se era isso que ele percebia:

A partir de atos das outras pessoas, sabe? Por exemplo, eu estar quieto ¢ um
conhecido da escola chegar me xingando, também, né, falando de familiar, e tal.
Uma coisa que eu ndo gosto ¢ falar de mae, pai, irmao, sabe? Até mesmo porque ndo
conhece a vida do proximo, entdo ndo tem por que ficar falando, certo? Eu levo em
questdo muito a familia, sabe? Eu sou muito familia, e tal, sou protetor demais, s6
que um ‘trem’ que eu ndo gosto ¢ que fique falando de parente demais, ¢ as vezes eu
me estresso por causa disso, sabe? Naquelas brincadeiras de mau gosto também.

Questiono se ja aconteceu com ele e a resposta ¢ afirmativa. Entdo, pergunto se foi
naquela escola e, quando ele responde que “Nao, foi fora. Nessa escola nunca me meti em
briga sabe? Foi mais discussdo mesmo dentro de sala, por besteira”, percebo que ele parece
considerar violéncia a manifestacdo mais fisica ou brutal. Entdo indago se teria outras formas
de explodir e so entdo ele cita que seria “mais xingamento, sabe? A partir do momento que
xingou o ‘cara’ € o ‘cara’ nao achar bom, entdo... método, assim, de explodir, e tal. Xingou o
‘cara’ também, o ‘cara’ baixou a bola, e tal”. Vejo novamente, como no caso da menina que

incitou Francisca pela religido, que ha o desejo de que a vitima revide para que assim o
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agressor tenha justificativas para “explodir”. Quando nao ha essa resposta cessa, a0 menos
momentaneamente, o circuito.

Direcionando para o espago em que a violéncia acontece, em especifico as ameagas,
ele também nos fala dos espagos publicos mais movimentados: “ “Vou te pegar na saida’, e tal,
‘vou te pegar na saida, vocé ndo tem ninguém para te ajudar’, e tal. Sempre espera com os
amigos 14 fora, sabe? Nao, eu vou... Dentro de sala, também, sempre acontece, sabe?
Agressdo, também, mas mais 14 fora, né?”

E o circuito da violéncia aparece novamente: cal¢ada, frente da escola, plateia,

espetaculo:

Sempre, noticia espalha rapido também, né? E outra: a pessoa ndo vai xingar em
siléncio, sabe, vai falar para todo mundo escutar, né? Entdo, sempre acaba
percebendo. Por isso que sempre tem aquela voltinha 14, pessoal comega a brigar,
esta toda a escola 1a olhando. Sempre tem, né? Perguntamos se essa violéncia seria
um pequeno espetaculo. Como € que eu posso explicar, ¢ uma coisa que chama
atengdo, sabe, vai... Por exemplo, eu estiver passando na rua e tiver duas pessoas
brigando, eu vou parar para olhar, né, para ver até onde ¢ que vai.
Como seria a reacio dos outros, da plateia?

O, sempre tem aquelas amizades, sabe, como, por exemplo, ‘ndo, bate nele’, e tal,
‘para de falar, pega e bate nele logo’, esses ‘trem’, sabe? O ‘cara’ acaba
incentivando, vai 14 e comega a briga mesmo. S6 que, em questdo de amizade... Por
exemplo, eu tenho um amigo que fiquei sabendo que um conhecido ia bater nele, eu
chego e falo: ‘ndo, vou contigo’, e tal, ‘vamos 14 apaziguar esse negocio’, né? E
chega, as vezes, seu conhecido ¢ outra pessoa também cheia de conversa... Até ja
evitei umas duas ou trés brigas por causa disso também, né? Briga entre amigo, as
vezes, também, sempre acontece, né, que ndo ‘relevou’, esses ‘trem’.

Nesse sentido, questiono como ele age em briga de amigo e em briga de desconhecido.

E diferente sua postura?

Um pouco. As vezes vocé conhece as duas pessoas, e tal, né, sabe onde tu esta se
metendo, ‘ah, ndo, vou apaziguar, os cara ¢ de boa’. Agora, na rua, o ‘cara’ esta
passando ¢ vé duas pessoas brigando, discutindo... Por exemplo, eu, se eu passar na
rua e ver duas pessoas brigando, se ndo for conhecido meu, ndo me meto, porque eu
ndo sei onde é que eu estou me metendo. As vezes... Dentro da escola, também, né?
Tem aqueles ‘mala’, sabe, briga e tal, né, ai, eu ndo conhego, eu ndo me meto muito,
né. Porque, ai vai que eu me meto no meio e acaba sobrando para mim, sabe?

Enveredando por essa leitura que chamamos de violéncia como espetaculo, pergunto
se existe briga com hora marcada, se ha um ritual. “Tem também, né? Muita ameaga dentro de
escola.” Parece haver um limite para brigas que podem ou ndo ser espetdculo ou serem
deixadas de lado. Nesse caso, a condugdo ¢ diferente e entram em cena os professores: “Mas

eu procuro chamar mais € os professores, sabe, quando costuma piorar.”
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Pergunto se ele acharia que existem alunos que se envolvem em alguma briga pelo
simples fato de querer brigas, brigas gratuitas ou sem motivo e se ele ja presenciou esse tipo

de comportamento:

Eu acho que mais ¢, assim, por xingamento, sabe, também. Esta ali olhando, e tal, e
comegam a Xxingar, também, ou acaba se envolvendo na briga, as vezes, por
xingamento, e tal, xinga o ‘cara’, o ‘cara’ vai la e agride ele, ai comeca. Acaba se
tornando maior por esse método de agressdo, e tal, agressdo verbal, sabe?

Pensando no perfil dos alvos, indago a Arthur se ele acha que existem alunos que
sofrem mais violéncia que outros e cito os alunos homossexuais como um exemplo: “Eu acho
que, ndo por mim, mas acaba sendo um mundo diferente pela questdo (do) gesto, e tal, dos
outros, sabe? ‘Ah, ndo, ¢ gay, vou apelidar’, e tal.”

Questiono se ja presenciou alguma situacdo desta e ele diz: “Também. Que nem, eu
morava 14 em Gramado, sempre tem aqueles gaticho mais chucros, sabe? Que nem ‘brinco na
orelha nao presta’, sabe? Ja julga. Fica chamando de ‘boiola’, de ‘viadinho’, esses ‘trem’,
sabe?” Quando continua, destaca que ¢ nos corpos com marcas especificas, marcas da

diferenca, que a violéncia encontra alvo:

Mais aquelas pessoas baixinhas, gordinhas, sabe? Ou as vezes muito magrinha
também. As vezes as pessoas que sdo gays também, que a gente estava comentando,
e tal. E a gente fala que nasceu num corpo diferente, sabe? Tem a mente virada para
outra coisa também, mas sempre tem, sabe, aqueles mais baixinhos, mais
gordinhos...

Nesse momento, entdo, o diferente sofre mais: “E. Ndo digamos que ¢ diferente, né,
para mim ¢ tudo pessoas do mesmo sangue, e tal, também, s6 que... mais pelo aspecto fisico,
assim, sabe? Mais magro, as vezes mais gordinho, mais baixinho, mais alto... Mais ¢ essas
pessoas mesmo.”

Ainda na perspectiva de quem seriam os alvos de violéncia na escola, abordo o
aspecto da religido: “Religido, ndo, de cor! Acho que continua tudo no diferente também,
sabe? Também tem, sabe, que nem muitas pessoas brancas, e tal, costuma dizer que a pele
negra ¢ inferior, sabe, a nossa, eu acho totalmente errado...”

Pergunto se esta presente a agressao pela cor:

E. Tanto que eu tenho muito amigo negro, sabe, e tal, também, reclama, as
vezes, ¢ tal, as vezes quer mudar de escola, ja mudou de escola por causa disso, que
ndo aguenta mais, sabe? No colégio que eu estudava no ano passado tinha, sabe?
Tinha muito isso, demais da conta. Por exemplo, que 14 no Sul, a gente é tudo mais
‘galegdo’, assim, e tal, mais brancdo, mas tem daquele ‘moreninho’, aquele
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‘negrinho’, e tal, da turma, acaba sofrendo ameaga, ¢ tal, sabe, se sente inseguro em
meio aquele tanto de pessoas, sabe, se sente na minoria, digamos assim.

Com tantos relatos na entrevista, pergunto a Arthur se isso tudo ndo seria percebido
por parte das pessoas que trabalham na escola: “Nao, pior que ndo.” E com os homossexuais
ou transgéneros, indago se percebe tratamento diferente e ele detalha o que acontece com
esses jovens, dizendo que com “o passar do tempo, sabe, tem... como ¢ que se fala aquelas
pessoas que apoiam o lado... Tem também aquele grupo de pessoas que apoia (simpatizante),
sO que tem um nome especifico para o grupo, 14 o nome...”. Complemento informando que
sao grupos LGBT: “Isso, esses ‘trem’. Sabe, acho que isso também ajuda um pouco as
pessoas, sabe? Para eles enxergarem que além dessas pessoas que ndo apoiam, sabe, tratam
diferente, tem aquelas pessoas que apoiam, sabe, acham normal, também.”

Questiono se na escola as pessoas parecem ser esclarecidas e ele responde que sim.
Pergunto se quem se expde mais tende a sofrer mais a violéncia e ele diz: “E, que nem eu
estava explicando para vocés, né, mais por aparéncia fisica, né, comparando a pessoa ser
diferente, que nem a gente estava conversando antes.”

Em relacdo a convivéncia nessa diversidade, e lembrando de quando Francisca me

falou sobre a diferenga, a fala de Arthur segue rumo diferente:

Eu acho que ¢é assim: dentro de escola, eu, como sou homem, costumo ficar mais
com 0s amigos, sabe, conversar, coisa de menino, esses ‘trem’, sabe? Brincadeira, e
tal, também ¢ diferente, né... Eu acho que, as vezes, por exemplo, a menina, né, e tal,
assume sua homossexualidade, ela sente, como eu posso te dizer, assim, sente mais a
vontade de conversar dos negocios que ela gosta, sabe? Ela se diz feminina e ela
gosta daqueles negocios, dai fica mais com os meninos.

Nesse sentido, questiono se os agrupamentos sio constituidos na escola por afinidades,
como ele analisa essa dindmica: “Tem, e ndo, né? Que sempre tem aquele ‘cara’: ‘ah, ndo, nao
chama para o nosso time ndo, porque eu ndo gosto dele’. Ai, o ‘cara’ tem influéncia, né, ‘ndo,
entdo ndo vou chamar’, deixa ir para outro time, né? Tem também, tem e ndo tem.”

Enveredando a entrevista para outro aspecto, pergunto sobre os professores e se eles

praticam algum tipo de violéncia na escola:

Violéncia, eu falo, assim, meio em questdo de palavras, sabe, as vezes os alunos
tiram do sério, sabe, acabam provocando. Ai tem que usar algumas palavras mais,
como ¢ que eu posso te dizer, mais criticas, sabe, para resolver a situagdo. Mas fora
(iss0), questdo de agressdo, esses ‘trem’, ndo.
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Pergunto mais sobre essa certa agressividade dos professores e ele explica melhor,

indicando que falta aos professores estratégias para lidarem com a violéncia escolar:

Nem o professor, as vezes, da na hora da raiva, sabe, quero resolver o negécio logo,
né, acaba ndo vendo os dois lados, sabe? Praticamente, entdo, como é que eu posso
dizer, professor quer resolver aquele negécio rapido para ndo atrapalhar a aula e,
para ele, os dois lados estdo errados e pronto e acabou, né? Mas acaba que ndo ¢
bem assim.

Peco para descrever algo a partir de alguma lembranga:

Mais ¢ naquela questdo do ‘cala boca’, sabe? Ficar quieto, calar a boca, e tal.
Ameacga de tirar para fora da sala, eu acho que ¢ inapropriado, sabe? Acho que, bom,
tem maes que nem xingar o filho, ndo xinga, sabe? Que dira o professor mandar
calar a boca, né? Eu acho errado também. Eu acho assim: ‘esta incomodando, vocé
quer se retirar da sala, entdo?’, né, e tal. Mas, agora, eu acho que o ‘cala a boca’ ¢
um pouco exagerado.

Nesse momento, indago se isso acontece com muita frequéncia:

Ah, de uma frequéncia, assim, de zero a dez, eu ‘botaria’ um quatro ou cinco. L4, de
vez em quando, a gente escuta, sabe, sempre tem aqueles alunos exagerados, sabe,
pessoal provocar na aula, ndo parar quieto. O, cada pessoa tem um jeito diferente,
né? Mas sempre tem aquele professor que se estressa mais facil, né? As vezes por
problema pessoal, como eu estava dizendo para vocés, o ‘cara’ tem problema fora da
escola, e tal, né? E tem professor que, fora da escola, ¢ outra pessoa, sabe? Mas, que
nem varias, varios exemplos que tem de um professor tal, né, nem todo professor diz
que os alunos fazem parte da familia, sabe, considera filho, né, é, na verdade, o
professor ¢ um pai e uma mae dentro de sala, né, acho que tem que impor respeito, e
tal, alids, esta ali para ensinar, né, dar educagdo também, as vezes a educagdo que a
gente ndo tem em casa... mas ¢ la de vez em quando, cada professor tem seu jeito,
sabe?

Nesse sentido, solicito que descreva as situagdes mais frequentes em sala de aula

envolvendo professores e alunos e o que ele acha que seria a motivagdo para essas situacgdes:

Como ¢ que eu posso te dizer.. mais aquela.. momento de o aluno estar
conversando em explicacdo, sabe, sei se tem, as vezes momento que tem que prestar
atencdo, né, até as vezes em, como ¢ que eu posso dizer, matéria de prova, sabe,
exame, esses ‘trem’, ai estd conversando, e tal, ai o professor pediu uma vez e ndo
parou, pediu a segunda e ndo parou, e ai, na terceira, ja ‘cala boca’, e tal, ‘fica
atento’.

Questiono quando o professor € gay, se ele também pode ser alvo, se comentam:

Ah, cu... Tem aquelas pessoas que fala, né? Ruim que ¢, assim, os colegas, sabe, que
a gente acaba escutando, né? Eu acho que, para mim, tudo bem, né, até entdo, sabe?
Porque sempre tem aquela pessoa chata, sabe, que nem eu, eu sou gatucho, ¢ as vezes
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onde eu trabalho tem aqueles gays que ficam dando em cima, sabe, tarado e tal. Ai,
eu ja corto, né, falo: ‘ndo, gosto do sexo oposto’; e tal, né? Em amizades, tudo bem,
né, agora, ficar enchendo o saco assim ndo, mas para mim tudo bem, eu acho certo,
sabe, cada um tem o direito de fazer o que quer, né, cada um tem a liberdade de
fazer o que quer, se ele se sente bem daquele jeito, eu ndo tenho nada que interferir
na vida daquela pessoa proxima, mas sempre tem aquele que fica comentando, sabe,
indo para o meio, assim...

Indago se ja presenciou algum tipo de assédio por parte do aluno em relagdo ao

professor:

Ah, questdo de aluno chegar em professor, por exemplo, aluno do sexo masculino
chegar, né, em professor do mesmo sexo, assim, ndo. Mas em questdo de menina dar
em cima de professor, menino dar em cima de professora ja, mas, do mesmo sexo,
assim, aparentemente, nio.

Pensando o perfil do professor, questiono Arthur se, para ele, existe algum tipo de
relacdo da violéncia na sala de aula com o modo como o professor se coloca com aqueles
jovens que nao sao tdo abertos. Assim como Francisca, ele sinaliza a importancia dessas

relagdes, do clima da sala de aula:

Eu acho que, assim, tem aquele professor brincalhdo e tem aquele professor mais
sério, sabe? Que nem, eu tenho muita amizade com o professor Gustavo, sabe, 0s
dois Gustavos na verdade, né, e o ‘Z¢ Neto’, né, também... Entdo eles sdo aquele
tipo de professor que brinca com todo mundo, sabe, tal, ‘ndo, vamos brincar ai: se tu
fizer as atividades eu vejo se eu consigo 14 uma permissdo para nos ir para o patio’, e
tal, sabe, uma atividade ao ar livre, ou ‘vocé termina as atividades que eu libero
vocés para o banheiro’, esses ‘trem’, sabe, conversa, e tal, ¢ brincalhdo, puxa
assunto dentro de sala, acaba conversando e fazendo uma brincadeira sobre a
questdo da matéria, sabe, assim, ai acaba se tornando um dia mais animado até para
nds, tanto para eles quanto para noés. Mas tem aquele professor carrancudo também,
que sb passa a atividade, senta 14 e fica quieto, se quiser explicagdo, vai 14 e pede
para ele, e ¢ s6 isso mesmo, sabe? Mas sempre tem professor carrancudo.

Busco consolidar essa percepcao: Seria a postura do professor um fator que influencia

a violéncia na sala de aula?

Ah, também, né, porque, ¢ que nem eu estava explicando para vocés. Um professor,
sabe, da aquela aula mais alegre, acaba tornando o dia do aluno mais feliz, sabe?
Que nem, eu para mim mesmo, eu, quando o professor chega assim, sabe, chega
brincando, e tal, me da vontade de fazer as coisas, sabe? Assim, ndo, vou fazer, e
tudo o mais, o cara ¢ gente boa, e tal, as vezes eu estou precisando, e tal, 6, vou
faltar no dia, e tal, posso pegar e fazer a matéria depois, sabe, vé que o cara ¢ ‘gente
boa, né, que ele esta me ajudando, e tal. vé também que eu estou me esforcando para
aprender a matéria dele.

Ha, nesse relato, a ideia de uma sala de aula onde € constante a negociagdo. Os jovens

parecem avaliar constantemente se “vale a pena” seguir o professor tendo como parametro o
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quanto esse leva em consideragao sua vida, sua realidade ou seu momento. Continuando sua
narrativa, explica que uma negociacao dessas, que ja se inicia com o professor carrancudo,

tem chance de ndo terminar como planejado ou ser o estopim para a explosao de alguém:

Agora, a fala com o professor carrancudo acaba sendo um motivo de briga sim, né?
As vezes porque ele chega estressado, e acaba estressando todo mundo dentro da
sala, né? E o clima ndo... que nem, assim, a gente fica com um... perde a vontade de
fazer as coisas, sabe? As vezes vocé ¢ aquele professor ‘gente boa’, as vezes um
outro carrancudo, ¢ tal, o ‘cara’ perdeu a vontade de fazer as coisas. Por exemplo,
chegar no professor carrancudo, eu ndo sinto vontade de fazer, apesar de fazer, ndo
sinto vontade de fazer. As vezes, pelo aluno nio entender a matéria ou nio querer
fazer, sabe, se sentir com medo, assim, as vezes: ‘ah, ndo, se eu fazer, vai ficar
errado e ele vai brigar comigo na frente de todo mundo’, ou ‘se eu for pedir
explicagdo, eu vou ser burro’, né? E aquele que tem medo, sabe, assim.

Arthur me lembra de que a pirraga ¢ uma estratégia caracteristica de quem ainda ndo
entrou na idade adulta. Comportamento previsivel e comum “as vezes ndo faz por pirraca,
também, sabe, ‘ah, ndo! Esta carrancudo? Também ndo vou fazer, esta me tirando do sério.”

Ainda nesse sentido da relagdo entre professor e aluno na sala de aula, indago sobre
esse professore gente boa, pois noto que ele ¢ mais tolerante, mas ndo deixa de encaminhar de

algum modo:

Aqueles, que nem eu falo, assim, professor ‘gente boa’ costuma ‘relevar’, sabe?
Conversou uma vez, conversou na segunda, sabe? Tem didlogo: conversou na
primeira, conversou na segunda, na terceira, se viu que ndo da certo, chama a
Diregdo, sabe? Ele tentou apaziguar, se viu que ndo resolveu... Agora, tem aquele
professor que ja ndo, tipo, ele manda calar a boca, se ndo obedeceu a ordem, ja
chama a Direcdo e fala: ‘ndo, pode dar adverténcia, esses trem, pode deixar suspenso
trés dias’.

Indago o que ele acha dessa estratégia:

O, eu acho que é assim: no meu ponto de vista, sabe? Que eu nio represento o ponto
de vista de todo mundo. Mas no meu ponto de vista acho que ¢ assim, se o professor
esta pedindo para vocé€ parar, esta tentando te ajudar, né? Para ndo ficar, como ¢ que
eu posso dizer? Para ndo ficar mais critico, para ndo piorar a situagdo, eu acho que
ele é teu amigo, ele esta tentando te ajudar, sabe, ele estd querendo seu bem, e tal.
Nao estd querendo perder a aula também, sabe? Eu acho que faz certo em chamar a
Diregéo se viu que ndo resolveu. Bom, por exemplo, avisou, e tal, sabe?

Interesso-me por saber sobre o0 que acontece na Diregao:

Eu acho que depende muito da situagdo, sabe? Do que o aluno provocou, e tal, do
que o aluno causou, sabe? Acho que depende mais da situagdo, né? Por exemplo,
droga, esses trem, chamar a policia, alguém assim com maior autoridade para
resolver, sabe? Eu acho que, assim, ndo deve, por exemplo, o aluno chegar na
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Direcdo, ele ndo deve receber xingamento, sabe? Por exemplo: ‘6, vocé senta ali,
fica ali, que eu vou, perai, vou chamar seus pais, vou chamar autoridade para
resolver o que vocé esta fazendo’, né, ‘quando chegar, vocé explica para eles’, né,
‘meu ponto € te ajudar aqui’.

Pergunto o que ele acha que esse jovem ou essa jovem sente quando se encontra nessa
situacdo de ter sido mandado a Diregdo e ele sinaliza que tudo depende de como ele ou ela

chegou at¢ la:

0, depende da situagdo, né? Por exemplo, a pessoa chegou e bateu em alguém, ou
discutiu com alguém, o professor mandou e ele sai rindo, né? Tipo assim, ela ndo
vai demonstrar medo nem vergonha, né? A partir do momento que chegar na
Direcdo, claro que ¢ totalmente outra pessoa, né?

E  apartir de uma historia dele mesmo que Arthur explica como os jovens lidam

com a violéncia escolar quando chegam a dire¢do da escola por um ato violento:

Até mesmo porque eu ja fui para a Dire¢@o também algumas vezes, e tal, né? Por
ficar brincando dentro de sala de aula e tal. E que nem eu falei para vocés, sou
muito extrovertido, gosto de brincar também. Quando foi comigo, ah, eu sai
quieto, sabe? Acho que, bom, para mim, eu vou ficar e fazer o que ele me pediu,
sabe? Ele me avisou, e tal, eu também nfo acatei as regras dele, né? Bem dizer,
ndo ¢ a regra dele, ¢ a regra da escola, né? Aquela que a gente é obrigado a
prestar atencao; ndo € obrigado, mas ¢ a prestar atengdo, né? Mas eu sai ‘de boa’,
cabeca baixa, ndo fiquei fazendo graga nenhuma.

E quando voltou?

Ah, para tudo, né, comega a olhar, assim, para tudo. Ai ¢ o momento que comega a vergonha, né: ‘ah,

ndo, como ¢ que foi 14, como ¢ que foi 14, que que aconteceu?

Questiono se turma se diverte com isso e ele diz: “Acho que ndo, sabe? Por exemplo,
comigo, assim, ndo. Sou mais ‘de boa’, fico mais quietinho na minha, sento, baixo a cabeca,
termino e espero a aula passar, sabe? Ai vem o recreio, e tal.”

Continuando seu relato, percebo que essa ida e volta da dire¢do causa interesse nos
colegas da sala de aula. Algo emocionante, talvez até mesmo arriscado. Pode ser que chamem
os responsaveis, talvez até a policia. Pedi para detalhar e ele continua: “E, para tudo. O
pessoal comeca a perguntar: ‘que que aconteceu 1a?’; e tal, né. Chamaram pelos pais, foi
suspenso?”.

Voltada para as medidas que a escola toma, questiono quando o aluno ¢ retirado da

escola e se ele acha que essas medidas resolvem a violéncia e em relagdo ao aluno que saiu:

Eu acho que ndo adianta de nada, s-abe? Eu acho que conversar, as vezes, ‘Nao!
Vamos parar com isso’, e tal, né? O aluno vai parar para refletir. Agora, por
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exemplo, ser expulso vai dar aquele momento de raiva, sabe? ‘Ah, ndo, me
expulsou, me suspendeu’, sabe, por trés dias, por exemplo, foi suspenso por trés
dias! O aluno vai voltar a pular rumo, especialmente da cara do professor, sabe?
Entdo acho muito mais bonito, € também muito mais facil, conversar, sabe? Parar
para conversar, tipo, tem que ser obrigado a fazer isso, isso e isso, se ndo parar, ¢ tal,
o aluno ndo vai pensar.

Sinalizando como mais adequada a estratégia de escutar o aluno e dar a ele ou ela
outra chance, Arthur enxerga que o retorno de uma suspensdo se d4 acompanhado por uma
magoa dos jovens para com os professores, no caso aqueles que tomam essa decisdo. Pergunto
se isso interfere no clima da escola e ele responde nos dando a entender que alguns alunos

deixam a escola apos episddios assim:

Sim, também, né, as vezes acaba ndo respeitando o professor, deixou de respeitar,
sabe, volta como era, sabe, as vezes tem 6dio, nojo, da cara do professor, sabe? E as
vezes o aluno que ficou rindo também provoca briga também, né, por causa disso.
O, depende da pessoa, né? As vezes se a pessoa ¢ muito ‘fuleira’, e tal, apronta
demais, sabe, fica assim: ‘ah, ¢ melhor para nds’. Mas quem dird para a pessoa,
sabe? Entdo, para nos fica assim, depende da amizade. Da saudade da amizade,
também, sabe? Mas eu acho que ndo cabe a gente escolher. Para nés fica s6 mesmo a
saudade da amizade, sabe? De estar ali no meio, conversando, e tal, né?

Pensando nesses jovens que ndo voltaram, finalizo a entrevista com Arthur.

3.4 Protagonista III — Luisa

Luisa foi um nome ficticio escolhido pela entrevistada. Com 15 anos, branca, cabelos
escuros, olhos castanhos. Nascida em Goidnia, lugar em que iniciou a vida estudantil,
mudou-se para Caldas Novas, ficou um periodo, retornou para Goidnia e agora estd
novamente em Caldas Novas hd 7 meses. Define sua religido como evangélica e se
autodeclara pansexual. Nao possui pagina em rede social com seu nome e se identifica muitos
com as tribos nerds, funkeiras, roqueiras, sertanejas e militantes. Gosta de estudar e fazer
maratonas de séries. Sai pouco de casa e ndo bebe.

Devido a distancia da casa da Luisa até a escola, marquei a entrevista pelo Google
Meet. Consegui ficar pouco tempo com ela devido ao sinal da internet, o que ndo deixou a
entrevista menos interessante, ainda que em alguns momentos suas respostas tenham ficado
inaudiveis. Por isso nem sempre o roteiro terda uma sequéncia, ja que destaco, nesta sintese,
apenas as partes compreensiveis.

Iniciei questionando sobre a cidade, suas impressdes em relacdo a violéncia, e ela cita

a questao do turismo para especificar a violéncia de Caldas Novas. Na sequéncia, perguntei se
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ela ja presenciou algum episddio de violéncia nas escolas que estudou e ela cita as brigas de
calcada: “Assim, eu ja estive presente, assim, em brigas fora da escola, mas so presenciei, mas
ndo participei.” E em Caldas Novas? “Uma vez. S6 foi essas duas mesmo e mais quando a
gente saia da escola mesmo. Algumas vezes.”

Avancei por essas brigas de cal¢ada, que também foram destaque nas falas de
Francisca e Arthur, e perguntei como eram os momentos de briga na porta da escola e a reagao
dela e dos colegas: “Nao, assim, a maioria das vezes que eu vi ¢ porque eles sempre falam
antes, sempre tinha as fofocas: ‘4h, capaz que Fulano, que vai Fulano, Sicrano, vai brigar hoje
no final da aula...” Tinha briga no comego também s6 que eu vi [inaudivel].”

Indaguei sobre como ficavam sabendo: “Assim, quando eu via as meninas falando que
ia ter alguma briga, que elas iriam gravar, que ia ver o que ia acontecer. Eu ndo gostava de me
meter porque se eu for contar para algum professor, porque vai que envolver assim, né?”

Questionada se ela via esse comportamento de brigas mais com as meninas ou com o0s
meninos, respondeu: “Eu vi mais com meninas”. Ela descreve o perfil dessas jovens: “Sao
alunas populares, tipo, todo mundo conhece. Elas j4 tém uma reputacdo de: ‘ah, ndo mexe
com aquela menina! S3o meninas meio que nao ficam muito em casa também”.

Fazendo referéncia ao seu questionario, ressalto a Luisa porque ela deu destaque a
palavra “preconceito” como forma de violéncia que nao seja a fisica. Pergunto o que ela ja
vivenciou e ela aponta que as “[...] meninas, tipo assim porque elas julgavam o corpo das
outras”, e diz que vivenciou algo desse tipo.

Peco para ela descrever uma situagdo e ouco: “Era tipo assim: ‘ai, aquela menina ¢
muito magra porque elas eram aquelas meninas com mais bunda. Ela ¢ muito magra’, e ndo
sei 0 qué. Eram essas coisas, assim.” Questiono quais os espacos que ela identifica como
sendo lugar que mais acontece esses comentarios: “Na hora do recreio, as vezes, depois de
Educagao Fisica, que a gente saia, né, da sala de aula. Era mais nesses horarios.”

Direciono as perguntas para saber quem sao os alvos da violéncia na escola e noto que
atinge o que ela chama de populares, que entendo como mais visiveis, mais notados. Quando
pergunto sobre alguma situacdo de violéncia entre aluno e professor, o que gerou e a reacdo da
turma, ela relata nunca ter vivenciado, mas que ja viu: “/...J tipo assim, aluno enfrentando
professor e querendo bater em professor. Eu ndo lembro bem, mas era mais pelos alunos
quererem fazer tudo do jeito deles em sala de aula.” Nessas horas, Luiza diz que ficava
“assim, sem reagdo”, enquanto outras alunas riam da situacdo e queriam gravar. Aproveito e

pergunto se o comportamento de alguém que estd indo para a Direcdo ¢ influenciado por
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outros € ougo que “era mais quando tinha os alunos perto mesmo. Eu acho que sim, porque
eu, sei 14, parecer ‘bonzao’, né? [ininteligivel] outros alunos, acho assim”.

Indago sobre sua afinidade com varios grupos (tribos) devido aos grupos por ela
assinalados no questionario. Quero entender esse transito dela pensando que isso possa lhe dar
uma visdo mais rica: “Sim, eu sou eclética, tipo, eu gosto de ficar perto de pessoas mais
extrovertidas, que gosta de falar sobre tudo, que tem gostos variados, sabe? Eu acho que sim,
mas tem gostos diferentes do meu, tipo, a gente conversa sobre tudo”. Com essa fala, Luisa
demonstra que a diferenca, para ela, € enriquecedora, lhe traz curiosidade.

Ao ser questionada se ja vivenciou outros tipos de violéncia que ndo fosse a fisica e se

ja aconteceu com ela, responde:

Ja, como 14 em Goiania, na escola que eu estudei, quando eu cheguei aqui teve
muitas [ininteligivel] brigar comigo, e as vezes que queria bater, que eu nem
[ininteligivel] e sendo que eu nem conhecia a pessoa. Tinha muito dessas conversas
sabe, s6 que, como eu tinha acabado de chegar na escola.

Pergunto se sua aparéncia pode ser um fator que contribui para ser alvo de violéncia na
escola: “Eu acho que sim, porque uso roupas mais [inaudivel], as outras meninas ndo. Dava
muita conversa [inaudivel].”

Nos momentos que seguem, percebo certa sensibilidade de Luisa para falar sobre o
assunto. Deixo claro que a entrevista pode ser interrompida a qualquer momento e
continuamos. Perguntei se, pelo fato de ela se autodeclarar pansexual, como havia respondido
no questiondrio, poderia ser um alvo de violéncia na escola. A conexdo caiu. Tentei fazer o

contato novamente e ela atendeu, esperei a conexao voltar e entdo ela me respondeu:

Na verdade é... nesse questiondrio, esse tempo, eu ainda ndo sabia, s6 que eu achava
que eu era... SO que agora eu ndo sei muito. Eu me identifico como bissexual e, tipo
assim, eu ndo gosto de compartilhar com muitas pessoas. Eu compartilho mais com
as proximas, né?

Continuo perguntando como ela chega até as pessoas com quem pode conversar por
ser novata na escola e ela diz: “E, geralmente ¢ quando eu vejo que eles também se
identificam, quando eles também sdo LGBT, ai eu (me) sinto confortavel para falar sobre
1550.”

Fago trés perguntas: “vocé acha que se posicionar dessa forma contribui para
participar de alguma coisa violenta? Vocé acha que isso te torna mais sensivel nesse assunto?

E se vocé ja recebeu algum tipo de preconceito, viveu algum tipo de preconceito?”” Luisa
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responde que estar acompanhada por um grupo representativo de alguma tribo minimiza as

chances de se tornar alvo:

Nao. Porque, tipo assim, principalmente na escola DP* a gente tem muitos alunos
LGBT, e como eles sdo também, eles ndo atacam muito nessa questdo. Ja 14 em
Goiania, tipo, na escola que eu estudei, ndo tinha muito e entdo s6 os meus amigos
que sabiam, entdo, ndo tinha problema com isso.

Questiono se as escolas estdo sabendo lidar melhor com essa questio ou seria
caracteristica da escola DP*. Ela refor¢a a importancia de estar em um grupo mais numeroso,

a seguranga de estar em um grupo:

Eu acho, assim, que, assim, eu ndo estudei em muitas escolas, mas na maioria que
eu estudei tinham, mas no Dom Pedro eu sei que, no Dom Pedro, tem mais pessoas.
Eu nfo... Assim, no Dom Pedro, eu acho que néo tem isso, tipo assim, eu ndo me
assumi publicamente, entdo, poucas pessoas sabiam. Mas eu acho que influenciou
[inaudivel].

Pensando nos alvos de violéncia dentro da escola, direciono a entrevista perguntando a
Luisa se ha grupos que sdo mais suscetiveis de serem vitimas ou alvos da violéncia, qualquer
tipo de violéncia. Ela traca o perfil: “Geralmente, s3o os mais quietos, os mais nerds. Também
acontece, assim, por [ininteligivel] da pessoa, maquiagem... Eu ja vi bullying [ininteligivel]
garotos gays, garotos antissociais, que nao sao padrao, assim”.

Pedi mais detalhes e ela conta: “As vezes falavam assim: ‘ah, fulano é gay!’ Essas
coisas. Mas era mais meninos com outros meninos. Ah, eu acho que esses alunos mais
quietos, esses mais...”

Nesse momento, a conexao ¢ interrompida novamente. Reinicio o contato e aguardo.
Quando voltamos a ter a conex@o comento que percebo que na escola existem os grupos que
usam a violéncia como palco da popularidade e peco sua andlise sobre isso. Pergunto a ela
qual violéncia presenciou em relagdo aos alunos mais quietos: “Ja, ja. S6 que, tipo, era mais
virtual, sabe? mandavam mensagem... Eu ja vi assim: quando a gente tinha grupo sé da gente,
s6 da gente da sala, que ndo tinha o professor. Ai os alunos, esses alunos que eram mais
antissociais, eram...reprimiam.” Pergunto se poderia dar mais detalhes e ela diz: “Eu nao
lembro muito porque [ininteligivel] por vezes, né?”

Nesse momento da entrevista percebo que ela vai demonstrando, por suas respostas
menores, uma vontade de interromper. A deixo a vontade para encerrarmos. Parecia estar

doendo. Em mim estava.
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3.2 3.5 Analises: introdugao as violéncias oficiosas

O olhar sobre as juventudes tem sido retratado por diferentes campos das ciéncias.
Seus parametros passam desde a cronologia do tempo até as transformagdes biologicas do
corpo. O avanco deste trabalho apresenta um mergulho social nas nogdes de juventudes e
violéncia escolar no campo da sociologia compreensiva, legataria da fenomenologia e situada
numa perspectiva de sociedade que ¢ a da pés-modernidade.

No campo teorico da sociologia hd diversas vertentes sociologicas que estudam as
dindmicas sociais e optei por aquela que ndo desconsidere o macro, mas enverede pelas
microrrelagdes. Por esse mergulho na dinamica das relagdes cotidianas € possivel identificar o
que Maftesoli chama de cimento social, que para ele se estabelece no querer estar junto.

Entender essa perspectiva de sociedade foi fundamental para a analise dos sentidos
que os jovens ddo para a violéncia que assistem, identificam e vivenciam dentro da escola.
Logo, para pensar o fendmeno da violéncia escolar sob a otica das juventudes, onde e como
ela se mostra ¢ necessario mergulhar na mesma fonte, nos contextos, nos sentidos, nas
dindmicas de socialidade, conhecer os jovens e como se reconhecem enquanto pessoa e
enquanto grupo. Diante disso, encontro sustentacao tedrica na sociologia de Michel Maftesoli
e seus estudos do cotidiano. Sob sua luz me aparo nesta caminhada.

Os passos iniciais mostram a visdo do autor em relagdo aos novos tempos. Para ele,
houve uma saturagcdo dos tempos modernos e o (re)nascimento de uma nova época, a qual
identifica como pods-modernidade. Essa transicdo de épocas ¢ percebida justamente numa
forma de remate dos principios pautados na modernidade: visdo socioldgica racional, vertical
e individualista de mundo, isto €, um tempo em que as diversas maneiras de ser sao reduzidas
a uma.

Ao pensar a oOtica social pés-moderna, ¢ necessario o exercicio do abandono dessas
concepgoes da sociedade moderna e de suas relagdes oficiais, as quais nao cabem e nao sao
mais reconhecidas nos tempos atuais. O autor entdo traz uma nova interpretacao da sociedade,
que ele chama de sociedade oficiosa. De acordo com Maffesoli (2010), esse novo movimento
ndo ¢ uma oposicao ao social, mas sim uma alternativa a ele, que, amparado pelo cimento das
relacdes, ele reconhece como societal.

Nessa dinamica, o individuo passa a ser pessoa (persona), num processo de
desindividualizacdo em que, na teatralidade do mundo, representa diferentes papéis nas suas

formas de agrupamentos, que sio as tribos. E justamente essa nebulosa afetual das relagdes
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que precede o processo de socialidade das tribos, uma comunidade emocional baseada no

exercicio de estar junto e no reconhecimento de pertenga a partir de um grupo.

Caracteristicas do social: o individuo podia ter uma fung¢do na sociedade, e
funcionar no ambito de um partido, de uma associa¢do, de um grupo estavel.
Caracteristica da socialidade: a pessoa (persona) representa papéis tanto em sua
atividade profissional quanto no seio das diversas tribos que participa. Mudando de
figurino, ela vai de acordo com seus gostos (sexuais, culturais, religiosos, amicais),
assumir o seu lugar, a cada dia, nas diversas pecas do theatrum mundi.
(MAFFESOLLI, 1987, p.138).

Essa visdo maffesoliana descortina o tecido do caos voltado a uma concepgdo
julgadora, focada no processo de encaixotamento e de dogmas sobre as juventudes atuais,
encontradas principalmente nas comparagdes de geracdes. Sendo assim, proponho um
aprofundamento ainda maior na no¢ao de tribos do autor e em sua logica emocional das
relagdes, chamada por Maffesoli (1987) de tribalismo.

As entrevistas que apresentei anteriormente congregam dados vigorosos para
reconhecer ¢ compreender as percepgdes dos jovens sobre a violéncia escolar. No entanto,
para alcancar essa compreensao ¢ importante compreender a dinamica que envolve as relagdes
das juventudes dos dias atuais. O reconhecimento desse novo dinamismo vivenciado por elas
difere das estruturas sociais dos que julgam os jovens no parametro do “meu tempo” e da
minha “juventude sadia”. Sob esse pensamento apresento o quadro a seguir, no qual menciono
as nogdes de Michel Maffesoli (2018) a iluminar a dindmica por trds das formas de
agrupamentos das tribos, que serdo fundamentais para a tessitura do didlogo com a voz dos
estudantes e a compreensao deles em relacao a violéncia escolar.

As nocgodes citadas se encontram na obra de Michel Maffesoli (2018) intitulada O
tempo das tribos — O declinio do individualismo nas sociedades de massa. Embora expostas
em forma de quadro, o autor as apresenta numa fluidez capaz de mostrar que, mesmo sendo

diferentes, sdo entrangadas numa mesma ambiéncia.
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Fonte: Maffesoli (2018).

PESSOA
(PERSONA)

“Ideia de persona (mascara) que pode ser mt
numa variedade de cenas (situagdes) que s6

em conjunto” (MAFFESOLI, 2018, p. 17).

TRIBO

Sdo microgrupos desenvolvidos principalme
uma ldogica racional. Na metafora da teat
(persona) nao se reconhece na individualidac
desindividualizagdo. As varias mascaras d
(re)conhecer em grupos, anovelados por sen
que os diferem.

TRIBALISMO

Uma dinamica de agrupamento (comunid:
instavel, um movimento de vai e vem tribos-
partir dos anos de 1970. A poténcia da social

NEOTRIBALISMO

“Ao contrario da estabilidade induzida

neotribalismo ¢ caracterizado pela fluidez, p
dispersdo.” (MAFFESOLI, 2018, p. 137). E:
uma influéncia fortemente estética no cenari
fragilidade dos agrupamentos versus a potén

SOCIALIDADE

Um novo ethos de agrupamento baseado
epifanizacdo do “nos” fortemente presente
empatia, de percepcdo e de contato. “[...] tras
permite a expressdo de uma emogdo comum
reconhegamos em comunhao com os outros.

PROXEMIA

Estudo das relagdes. Para Maffesoli (2018),
social a partindo do sentimento, do signi

solidariedade.

SOLIDARIEDADE
ORGANICA

Oposto da solidariedade mecanica: instrume
finalidade. A solidariedade orgénica consiste
logica), preocupada com o presente sem

Presenteismo.

AURA ESTETICA

Uma modula¢do que percorre o corpo social
interior dos microgrupos, um lago social, un
meio de experimentar, de sentir em comu
reconhecer-se” (MAFFESOLI, 2018, p. 1:
cabelos, as vestimentas, as tatuagens, 0s ace:
e reafirmar uma comunidade. “A acentuagao
que na globalidade dos efeitos” (MAFFESO

instaura e reafirma a comunidade.

POTENCIA

Vitalismo, querer viver societal, da “afirmag
nos movimentos nas reunioes de tribos. Forr

problematica de Dionisio.

ETICA

“Podemos entdo dizer que a ética € de certa
diversos elementos de um conjunto dado for
2018, p. 36). O oposto de uma moral impost

proxemia.

Pelo quadro, os dados do questionario e das falas dos jovens reverberam a fluidez pela

qual as juventudes se permitem viver. Essas no¢des sdo identificadas nos dados do

questionario e nas entrevistas. Os jovens ja ndo se reconhecem a partir de uma so6 identidade,

mas sim em varios papéis e em diferentes tribos. Luisa (2020) traz essa diversidade em sua

fala: “Sim, sou eclética. Gosto de ficar perto de pessoas mais extrovertidas, que gostam de
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falar sobre tudo, que t€ém gostos variados, sabe? ”. Em outro trecho, onde relata a proximidade
carregada de sentimentos, percebemos a presenga da proxemia nas relagdes entre ela e seus
amigos mais proximos: “E, geralmente quando eu vejo que eles também se identificam,
quando eles também sdo LGBT, ai eu me sinto confortavel para falar sobre isso”. Ela se refere
as relagdes de confianca, em bases langadas pelo sentimento de pertenca.

Ha encantamento pela aura estética inscrita nos grupos. Por outro lado, essa aura,
quando se distancia dos padrdes, produz a necessidade de ser colocada em um grau inferior. O
desconhecido deve ser inferior, o diferente deve ser inferior. Na escola isso comec¢a com quem
ndo se senta direito, ndo se veste direito, ndo fala direito. Hoje isso se amplia na mesma
medida que a cultura juvenil se pulveriza, as identidades se pulverizam. A poténcia ¢ sentida
sobretudo quando a adrenalina sobe. Brigas, direcdo, plateia. Medo, diversdao. A violéncia tem
poténcia.

E ¢ com base nesses principios da obra de Maffesoli, em didlogo com os dados, que

sigo com as proximas cenas.

3.3 3.6 O circuito da violéncia escolar: o discreto, o secreto € o notorio

A violéncia escolar, em suas mais variadas modulagdes, formas e posicionamentos, faz
dela algo que avanga por quase todos os espagos da escola. Ao pesquisar esse fenomeno no
ambiente escolar da rede publica de uma escola, me reconheci diante de um desafiador e rico
campo de pesquisa.

Ao escolher essa escola, o que me guiou foi um conjunto de elementos externos que
estabelecia, nela, a presenca de esteredtipos tidos como “negativos”. Ser uma instituicao
publica aos olhos da sociedade implica na presenca de alunos de baixa renda e pobreza no
Brasil € carimbo para pensar juventudes na linha do fracasso escolar.

Ao submergir em seu universo, pude identificar o inverso, uma escola regada de
riqueza, vibrante pela diversidade de suas tribos. O que, a principio, eu tinha como imagem
falava muito mais sobre rotulos impostos por padrdes modernos hierarquizantes para os quais
ha apenas dois tipos de jovens: os normais e sadios ¢ os desviantes, delinquentes. A medida
que escutava as falas dos jovens que vivem ali diariamente percebi a importancia de ouvi-los.

O processo de realizagdo das entrevistas me oportunizou imergir para o centro do
universo daqueles estudantes e ouvir, sob suas experiéncias, as varias formas de viver as
juventudes para, entdo, me deslocar para dentro do fendmeno. Por meio das entrevistas,

procurei reconhecer as vivéncias e percepcoes dos entrevistados, num exercicio de
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desobrigacdo de vincular os jovens a qualquer arquétipo de vitima ou de agressor, refutando
tipologias ou caracterizacdes categorizadas de violéncia escolar encontradas na literatura. Dito
isso, e de acordo com as falas dos jovens, inicio apresentando espagos escolares evidenciados
como cenarios de violéncia.

Noto o quanto ¢ comum prevalecer, sobre a escola, os padrdes preconceituosos e
moralistas da sociedade, construidos com base no acimulo de acontecimentos violentos. Os
principios da modernidade ainda estdo presentes nesse tipo de categorizagdo, mesmo quando a
leitura usada para definir uma escola ¢ pautada, na maioria das vezes, por pessoas que nao tem
relacdo nenhuma com esse ambiente e sequer sabem como € o seu cotidiano. Dessa forma,
esse tipo de olhar sobre a violéncia escolar, numa abordagem negativamente sedutora, se
sobrepde sobre a realidade do cotidiano na escola, ofuscando um universo de personagens,
cenarios, roteiros, bastidores e aqueles que ali sdo vividos diariamente. Reforco esse
apontamento com a fala de Luisa (2020) ao ser questionada se considerava sua escola
violenta: “Nao, porque principalmente no Colégio X, a gente tem muitos alunos LGBT, e
como eles sdo também eles ndo atacam muito (uns aos outros) nessa questdo. J4 14 em
Goiania, na escola em que eu estudei, ndo tinha muito e entdo s6 os meus amigos sabiam,
entdo, nao tinha problema com isso.”

Nao que a violéncia ndo exista no interior do campo, porém, ressalto um (pré)conceito
formado por uma vertente que ainda sustenta uma visdo moderna, maniqueista, bilateral,
julgadora do certo e errado, do bem e do mal em relagao a juventude e, consequentemente, a
escola. E ¢ justamente refutando esse olhar maniqueista e deixando espago para que o
fendmeno fale por si que apresento a segunda cena: o circuito da violéncia escolar.

Partindo da metafora das “mascaras” de Maffesoli (1988) em didlogo com os relatos
dos estudantes, observo que ha espagos na escola que se destacam. Segundo os entrevistados,
sdo espagos onde a violéncia aparece com mais frequéncia e seguindo um roteiro, como um
palco. Sao lugares reconhecidos pelos alunos, mesmo que possuam configuragdes diferentes,
mas quando eles sdo questionados sobre onde a violéncia mais acontece, esses espagos nao
aparecem na maioria dos relatos. Percebo, entdo, que os palcos da violéncia, por sua vez, sdo
influenciados por elementos como cendrio, presenga ou auséncia de plateia, atores,
divulgacao, roteiro e popularidade.

No caso dessa escola, noto que as violéncias protagonizadas por estudantes se
sobrepdem a outros membros do universo escolar, sobretudo seus colegas. Mesmo que as
entrevistas mostrem violéncia por parte de outros atores, sdo as experiéncias dos alunos que se

destacam, seja pelo grupo, seja um sobre o outro ou sozinho. Nesse sentido, as narrativas
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apontam para uma triade da violéncia escolar formada por principais palcos (espagos), que
sdo: o palco do proprio corpo, que chamarei de discreto, o palco do banheiro, que chamarei de
secreto, e, por fim, o palco da calgada que chamarei de notorio.

A percepgao do proprio corpo como palco de uma violéncia foi identificada nos dados
coletados no questionario enviado para os alunos. Conforme apresentado na segunda secao, a
violéncia se apresenta sob a forma de automutilagdo: “Ndo fez nada e se calou, se
automutilou”. Em outro caso, estd junto com as formas de violéncia citadas por um aluno:
“Bullying, uso de bebida alcoolica, uso de cigarro, automutilagdo”.

Na entrevista de Francisca (2020), essa violéncia, a automutilagdo, ¢ mostrada de
forma mais detalhada. Segundo ela: “/a/lguns, eles ndo falam, as vezes ficam calados, sofreu
ali e ndo fala; ai vao se automutilando em casa mesmo, alguns até cometem suicidio, que foi o

caso de um amigo meu que se suicidou agora em maio”. Em outro momento, continua:

Eu acho que ¢ por causa da vergonha, né, pelo medo de como vao reagir, se o
problema realmente vai ser solucionado, ou vai ser deixado de lado, e ai vao levando
tudo para si, dentro, né, vao deixando tudo passar... s6 que, na verdade, ndo vai
passar. Vocé pode ficar ali, dentro da sua mente pensando naquilo, e acaba um
momento que vocé ndo aguenta mais, ¢ ai, faz o que faz.

O sentido por eles dado a automutilagdo e ao suicidio, formas de violéncia contra si, €
uma consequéncia resultante da incapacidade ou impossibilidade de exteriorizar o sofrimento,
a raiva, a tristeza, a angustia, assim dizendo, um silenciamento. Incapacidade porque essa
forma de violéncia ¢ algo secreto, intimo, pessoal. Sua exposi¢do nao se refere apenas ao fato
de ser a personagem principal e solitaria desse palco, €, sobretudo, pensar em mais exposicao,
pois terd de amplid-lo, dividir seu protagonismo com os traumas, fantasmas e sofrimentos que
até entdo ficavam nos bastidores justamente pela dificuldade de reveld-los. Impossibilitado
porque existe a necessidade de o protagonista pedir ajuda, e para isso € preciso estar disposto
a revelar o que ele tem de mais secreto. Todavia, as entrevistas mostram que em muitos
momentos essa violéncia ¢ ignorada, ou seja, eles tentam buscar ajuda, mas ndo recebem
atencdo: “Falou com algum professor, ndo fez nada e se calou”, “Os diretores ndo tomam as
atitudes devidas”, “Acho que os professores deviam tentar ser mais atentos ao que acontece ao
redor, muitas coisas acontecem, e ¢ muito 6bvio, s6 que eles simplesmente fingem que nao
veem.” O siléncio, o desprezo e a falta de atitude alimentam a violéncia dentro da escola.

Outro palco da violéncia escolar na percep¢ao dos jovens ¢ o banheiro. Para eles, ¢
nesse espaco que a violéncia escolar acontece num tom de clandestinidade discreta, como

aquela de quem entra numa espécie de backstage. Esse cendrio me pareceu ter a ele associada
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uma leitura que encontrei em Maffesoli (1988, p. 66) na linha do imaginario de Durand, como
sendo do noturno e subterraneo, “[...] uma espacialidade interior que tem um importante
enraizamento antropoldgico (gruta, nicho, abrigo)”, propicio para que a imposi¢cdo de um
mundo seja feita sobre o0 mundo do outro.

Por fim, o palco da calgada possui uma caracteristica notoria muito forte: a de ser tida
como um show. Segundo os entrevistados, a violéncia escolar que ocorre na calgcada na
maioria das vezes acontece com hora marcada, divulgacao prévia e grande elenco. H4 um
preparo para seu acontecimento. Arthur (2020) sintetiza isso quando a considera “um evento

na escola’:

[...] a noticia espalha rapido também. E outra: a pessoa ndo vai xingar em siléncio
sabe, vai falar para todo mundo escutar. Entdo, sempre acabam percebendo. Por isso
que sempre tem aquela voltinha 14, quando pessoal comega a brigar, estd toda a
escola 14 olhando. Sempre tem.

Nesse cendrio, a violéncia ¢ alimentada por quem participa, pelo prazer da plateia
fisica, como também as virtuais, e por aqueles que buscam popularidade. Segundo os jovens,
esses episodios de violéncia na calgada sdo, em grande parte, protagonizados pelas agressoes
verbais e fisicas. O objetivo dos envolvidos nem sempre ¢ vencer, pois, ganhando ou
perdendo, os envolvidos ficam conhecidos. Sua participacdo ¢ motivada pelo fendomeno
posterior ao show, o fendomeno da popularidade. Luisa (2020) relata que muitas alunas
recorrem as brigas na calcada com esse fim, de serem vistas: “Sao alunas populares, todo
mundo conhece. Elas ja tém uma reputacao de ‘ah, ndo mexe com aquela menina nao que nao
pode’. S3o meninas meio que nao ficam muito em casa também.”

Francisca (2020), que também vivenciou experiéncias parecidas, ressalta o papel da
plateia: “Na frente de todo mundo, porque quando libera, sai todo mundo junto, né, e as vezes
faz até para se aparecer na frente dos outros, para dizer assim: ah, apanhou de mim”.
Situagdes como essas ndo ocorrem somente nessa escola. E vista pelos noticiarios e pelas
redes sociais e, na maioria das vezes, vem acompanhada por esse mesmo clima, por essa
mesma ambiéncia de espetaculo.

Essas experiéncias dialogam com nog¢des do dinamismo societal de Maffesoli (2018,
p. 136): “[...] consideramos uma nebulosa ‘afetual’, uma tendéncia orgiastica ou, como ja
analisei, dionisiaca. As explosdes orgidsticas, os cultos de possessdo, as situagdes fusionais
existiram desde sempre.” Nessa perspectiva, o autor concede a figura de Dionisio, que nos

remete o prazer constante a intensidade do viver, ao carpem diem, o que significa dizer que as
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brigas sdo sedutoras porque sdo tidas como uma fonte e expressao do forte hedonismo, que se
mostra tdo presente nos momentos de violéncia por prazer. Na escola, essas situagdes estao
postas, sdo realidade, sdo agressdes, sao formas de violéncia, mas se desenrolam fora da sala
de aula em um tapete vermelho de sangue e espetaculo, do gozo contemplativo que sdo
evidéncias de um cotidiano pos-moderno.

O olhar dos jovens nos aponta esses palcos e ndo sabemos qual é 0 nosso personagem
neles. Nao recebemos esse roteiro. Esperamos, como atores, 0s cacos para a improvisagao
propria de quando esquecemos nossas falas. H4 um circuito da violéncia escolar, uma triade
de cenarios (palcos) que sao destacados pelos estudantes e carregados de sentidos e
experiéncias. Identificar esse percurso abre caminho para novas percep¢des e elementos da

violéncia escolar.

3.4 3.7 O radar da violéncia e seus alvos

O exercicio de compreensao da violéncia escolar em um espago especifico, e aqui me
refiro a escola, requer uma reflexdo em relacdo ao funcionamento e a finalidade desse espago
para, a partir dai, termos retalhos para tecer uma colcha de consideracdes.

Para pensar o desenho da escola publica atual, seu funcionamento e a relevancia de um
espagco com muitos contornos e delimitagdes trago a visao da escola moderna de Boto (2014,
p. 103): “A escola, tal como ela se constréi no mundo moderno, pretende ser harmoniosa,
tenciona criar a sincronia dos movimentos infantis, inclusive se, para isso, ela precisar ser
rigorosa”. Esse movimento moderno de padronizacdo citado pela autora se estende também

aos estudantes:

Inscrita em sociedades que pretendem estabelecer agendas para a civilizagdo, a
histéria da moderna escolarizagdo corresponde a um lento processo de organizagdo
de estilos e de rotinas que perfazem, a seu modo, um jeito especifico e caracteristico
de transmissdo de saberes, de valores e de maneiras de agir. (BOTO, 2014, p. 103).

A descri¢ao da autora sobre a escola nos moldes modernos revela um paradoxo, pois
essa descricdo e esses tragos dos tempos modernos estdo presentes na escola atual. Logo,
ainda temos escolas pensadas para uma juventude e que desconsideram a pluralidade das
juventudes.

Ora, se a escola atual ainda ¢ um meio que valoriza a padronizagdo de comportamento,
de estilo e ¢ movida para unificar modos de viver unicos, € percebido que aqueles que nao

correspondem a essas expectativas se destacam e, portanto, viram alvos: alvos de violéncia.
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Assim, a escola, nos moldes modernos, em comunhdo com a pressao de uma padronizagao
estética imposta pela sociedade, potencializa os jovens que buscam suas identidades.

Esse contexto ¢ apresentado em todos os relatos dos entrevistados, que narram
momentos em que o diferente se torna alvo. Contudo, outro aspecto que as entrevistas trazem
¢ a padroniza¢do de um comportamento perfeito, que vai além do seguir as regras e das
adequagdes as normas, dizendo respeito a pressao de ser perfeito. Ao ser questionada sobre o
porqué de alguns alunos serem alvos, Francisca (2020) responde: “Por conta das
diferencas...”. Continuando com esse assunto, indago sobre o padrdo e ela responde: “Esse
seria a perfei¢do. S6 que a perfei¢do ndo existe, todos nds somos imperfeitos /...] E um corpo
magro, cabelo liso, branquinha, do olho azul [...] E vocé ser... tirar sempre nota dez, prestar
atencao em todas as aulas, estar sempre ali, junto da escola.” Ela nos aponta as consequéncias

dessa pressdo e que isso contribui para a violéncia:

Nem tanto, pelo padrdo do corpo, sim, mas de cobrar da gente nem tanto, entendeu?
Porque a gente esta percebendo o quanto ¢ importante. Ndo (sobre) cobrar tanto,
mas sempre estar ali com o professor do lado para estimular a gente a estudar, para
estar ali e, ‘ah, vocé precisa fazer este exercicio aqui’, e tal. A gente se deixou levar
para ficar mais dentro de casa, e se esquecer das atividades escolares, e, também,
pelos planos que a gente tem feito no cotidiano.

Nos relatos de Luisa (2020), a aparéncia do corpo ¢ um dos motivos que levam garotas
a se ofenderem, discriminarem, ou seja, gera violéncias “porque elas julgavam o corpo das
outras, at¢ comigo, aconteceu com uma amiga minha também. Eu vivenciei isso comigo.”
Segundo ela, isso ndo ¢ um comportamento referente s6 as meninas, ela percebe nos meninos
também: “Eu vejo em todos, porque os meninos também tinham muito bullying, com os dois.”
Ao trazer os relatos de Arthur (2020), observo percepgoes diferentes sobre essa questao, pois
ele reconhece os momentos que sofreu ao ser nomeado por termos que ridicularizam sua
aparéncia: “Mais na escola. As pessoas que a gente reconhece, ficam chamando de, por
exemplo, pelo apelido ‘alemdo batata’, esses trem assim sabe?””. Em outro momento, o jovem

relata que brincadeiras feitas envolvendo a aparéncia ja o levaram a brigar:

Tem sempre a zoeira com colega de classe, e tudo o mais, mais para dar risada, sabe,
esses ‘trem’. O ‘cara’ acaba ‘relevando’ também. Agora tem aqueles que, tanto que
eu ja me meti em briga por causa disso, tem aqueles que o ‘cara’ fala, fica falando
de tom de pele, as vezes, o cara é mais gordinho, sabe?

Pergunto para o Arthur quem sdo os alvos de violéncia na escola e ele responde:
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Mais aquelas pessoas baixinhas, gordinhas, sabe? Ou as vezes muito magrinhas
também. As vezes as pessoas que sdo gays também, que a gente estava comentando.
E a gente fala que nasceu num corpo diferente, sabe? Tem a mente virada para outra
coisa também, mas sempre tem aqueles mais baixinhos, mais gordinhos...

Ao ser questionado se na visao dele quem ¢ diferente sdo os alvos mais constantes e
dentro da sua percepcio, ele justifica: “E. Ndo digamos que seja diferente, para mim sio todos
pessoas, do mesmo sangue, também, s6 que... Alguma coisa que chama a atengdo.”

Arthur também traz uma perspectiva de violéncia escolar que ndo se refere ao
confronto direto entre sujeitos, mas que fortalece a abordagem de relacionar os que se diferem
do padrdo como alvos de violéncia. Nessa fala ele relata como ele percebe como alguns

alunos sao mais violentos:

Como vocé falou, musica também. Tem muita musica diferenciada, até o mesmo
jeito de eles falarem acaba inspirado pelas musicas, em as vezes, a musica que esta
na moda, funk, esses ‘trem’, fala muita ‘bobajada’, tanto que eu ndo gosto de escutar
esse tipo de musica... Mas ¢ mais também pelo jeito de se vestir, o jeito de se vestir,
o jeito de andar, as amizades, e mexem com ‘trem’ errado. O ‘cara’ a gente vé de
longe; da para identificar esse tipo de pessoa.

A visdo de Arthur dialoga com as ideias da escola moderna de Boto (2014) e ¢ nessa
relacdo entre o relato do jovem de hoje e as caracteristicas da escola moderna trazida pela
autora que reafirmo que ainda permeia na escola, mesmo por parte dos jovens, a ideia de
padrdes vinculados com o que ¢ bom e o que nao obedece a esse padrdo desperta um
julgamento contrario.

Esse pressuposto de padronizacdo da estética, avaliagdo conforme a aparéncia, a
percepcao do que se difere que ¢ tratado por Maffesoli (2018) como formismo. Para ele, a
forma ¢ uma espécie de matriz e a partir dela sdo estabelecidas conexdes de elementos a
caracterizar uma sociedade. O autor destaca a importidncia da aparéncia na compreensao
fenomenoldgica da sociedade, ja& que “o formismo mostra que o jogo da aparéncia €, ao
mesmo tempo, parte integrante de um exemplo dados e meio de compreender esse conjunto”
(MAFFESOLLI, 2018, p. 111). A aparéncia ¢ um cimento de reconhecimento e pertenca das
tribos, por ela e principalmente por particularidades estéticas, que fazem com que me
reconheca no outro. “O tribalismo lembra, empiricamente, a importancia do sentimento de
pertencimento, a um lugar, a um grupo, como fundamento essencial de toda a vida social.”

(MAFFESOLL, 2018, p. 23).
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Ao observarmos tribos como sertanejo, skatistas, nerds, gamers, entre outras, fica clara
a existéncia de elementos da aparéncia como pecas de vestuario, piercings, tatuagens, corte de

cabelos, isto é, formas de se reconhecerem no outro:

No sentido indicado, a estética ¢ um meio de experimentar, de sentir em comum e é
também, um meio de reconhecer-se. Parva esthetica? Em todo caso, os matizes da
vestimenta, os cabelos multicoloridos e outras manifestacdes punk servem de
cimento. A teatralidade instaura e reafirma a comunidade. O Culto do corpo, os
jogos da aparéncia s6 valem porque se inscrevem em uma cena ampla na qual cada
um ¢, a0 mesmo tempo, ator e espectador. (MAFFESOLLIL, 2018, p. 139).

Todavia, essa mesma estética que os inclui a uma tribo pode também ser fator de
exclusdo. Esse sentimento de ndo pertencimento, de ser incabivel, pode levar a outro
agrupamento, carregado de sentimentos que fertilizam o campo da violéncia escolar.

Portanto, as entrevistas mostram, nas percepgdes dos jovens, que as sombras dos
tempos modernos, os quais valorizam a padronizagdo tanto na estética quanto no jeito de ser,
ainda permeiam a escola. Nesse cenario, alguns jovens se encontram numa posicdo mais
sensivel a participacdo de episodios de violéncia, sejam eles explicitos ou velados. Os
respingos desse movimento (escolas modernas) tornam-se combustivel daqueles que rejeitam
serem reduzidos a uma unica forma. As juventudes querem ser reconhecidas em sua

pluralidade, fluidez e na sua capacidade de metamorfosear.

3.5 3.8 A violéncia escolar na nebulosa do estresse

Perceber a violéncia escolar a luz da pds-modernidade me leva a caminhar sob um
tecido de uma sociologia muito mais emocional que racional. E perceber que nem tudo faz
parte de uma logica, nem tudo cabe em uma mesma Otica € numa mesma organizagao.
Oportunizar a fala dos jovens e dar espaco para suas percepcdes me leva cada vez mais
profundamente para o fendmeno da violéncia escolar. Nesse lugar, vejo uma nebulosidade,
uma espécie de nevoeiro, como o gelo seco de um espetaculo, que chega de mansinho, ora
acompanha o movimento do ator e, por vezes, numa grande propor¢ao, os deixa cegos. Essa
nebulosidade chamo de estresse.

O avango da tecnologia, a teatralidade das varias méscaras que usamos diariamente,
com a possibilidade de estarmos em varios espagos em um s6é momento, com o poder da
midia e o bombardeio de informagdes a que temos acesso na palma da mao, tudo isso

impulsiona o estresse.
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Essa consciéncia da presenca do estresse veio da decorréncia do aparecimento da
palavra “estressado” nos relatos. Os dados mostram o estresse como parte do cotidiano,
relacionado a sobrecarga de responsabilidade, a falta de paciéncia e a sentimentos. Arthur

relata, de forma clara:

E muita responsabilidade, muita. Colégio, deixar tudo arrumado, sair de noite
para trabalhar, acordar cedo no outro dia para estudar, sabe? Ai ¢é muita
responsabilidade, o cara acaba meio que se estressando, ¢ andando estressado. Eu no
comego era assim. Ai depois vira rotina e a gente vais acostumando.

Essa nebulosidade formada pelo “estresse”, citada pelos jovens, me remete a uma
pressao sofrida por eles que trespassa nao sO essa situagdo, mas outras aqui registradas. A
pressdo do mundo, da cobranga, de ser perfeito, de ser rapido, de ser melhor. Nesse cenério,
Arthur descreve as situagdes ¢ as consequéncias do estresse: “sempre tem aquele quietinho,
que estd quietinho na dele, ndo quer problema com ninguém, mas acaba nao aguentando a
pressdo por racismo, bullying, esses trem, xingamento também, e acaba se estressando.”

Nesse sentido, Francisca (2020) também traz sua vivéncia:

Al, eu estava sentada no recreio, ¢ ai tinha uma menina que ela era... ela era até
minha amiga antes, sabe, s6 que ela era muito diferente de mim e acho que nio deu
muito bem, e a gente logo se afastou. Ai, ela me desenhou no quadro e colocou meu
nome, ¢ comegou a dizer assim: ‘é, vocé esta muito gorda, parece uma baleia’. So6
que ndo tinha muita gente dentro da sala de aula; entdo deixei passar, sabe? Ai,
passaram uns dias, ai ela foi na frente da sala, e comegou a dizer as mesmas coisas,
repetindo na minha frente, e a sala toda estava... tinha ninguém fora da sala, estava
todo mundo 14. Ela comegou a dizer e disse que ia me bater quando saisse 14 fora,
saisse 1a fora, quando terminasse a aula. Ai, eu peguei, levantei da cadeira e disse
assim: ‘se vocé for me bater, bata agora entdo’. Ai ela disse assim... ai ficou, ficou
em pé olhando para a minha cara, ¢ ndo veio. Ai eu peguei, fui para cima dela, e ela
era muito magrinha... Eu joguei ela por cima de duas cadeiras, porque nesse tempo
eu lutava judd. Entdo, eu peguei e fui para cima dela e eu estava com muita raiva, eu
me lembro (disso). Eu estava com muita raiva, nem foi por conta de ela ter dito, foi
por conta de ela ter dito na frente de todo mundo, entendeu? Ai eu fui para cima
dela, ai eu me lembro de (estar) em cima dela batendo nela, e ai veio uma professora
€ separou.

Segundo Francisca (2020), sua mae estranhou muito a reacdo e disse: “essa menina
nunca foi violenta.” Pelos olhares de Arthur (2020), o estresse envolve todos na escola ¢ ele

faz sua interpretagdo em relagdo ao professor:

O, cada pessoa tem um jeito diferente, né, mas sempre tem aquele professor que se
estressa mais facil, né, as vezes por problema pessoal, como eu estava dizendo para
vocés, o ‘cara’ tem problema fora da escola, e tal, né, e tem professor que, fora da
escola, € outra pessoa, sabe?
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As consequéncias do estresse, do cansaco, da pressdo do mundo atual, t€ém um limite e
¢ justamente ao final desse limite que muitos se deparam com o chio da violéncia, um
campo minado onde pode se caminhar de forma discreta, intima, como pode revelar as
explosdes que
espalham fragmentos aos que estdo proximos. Arthur chama de “método de explodir”,
Maffesoli (1987) define como uma catarse, uma espécie de expulsdo de tudo o que pressiona,
oprime.

Esse cendrio catartico na ambiéncia escolar gera a intolerancia, a falta de dialogo, a
impaciéncia e tantas outras violéncias revelam duas outras situagdes que vejo como
consequéncia dessa nebulosidade do estresse e que interferem no cotidiano escolar.

A primeira seria por parte dos professores. Os dados das entrevistas e os dados do
questionario nos apresentam um silenciamento, um desvio por parte dos professores quando
se deparam com situacdes de violéncia. O “ndo fez nada” é comum nos relatos, assim como

mandar os envolvidos para a Diretoria:

Bom, na minha antiga escola eu lembro mais ou menos que tinha um garoto na
minha sala que foi injustamente para secretaria por causa de um garoto, e esse
garoto em vez de para secretaria quem foi o garoto que ndo fez nada e o que fez
ficou em sala de aula mesmo a gente explicando ‘professora, quem foi ele mesmo’,
assim ela ndo deu nos ouvido, se eu ndo me engano isso foi no 7°.

Nesse sentido, Arthur (2020) apresenta uma ocasido em que o professor procura

resolver rapido, mostrando dar prioridades a outras atribuigdes:

Nem o professor, as vezes, da na hora da raiva, sabe, quero resolver o negécio logo,
né, acaba nao vendo os dois lados, sabe? Praticamente, entdo, como ¢ que eu posso
dizer, professor quer resolver aquele negdcio rapido para ndo atrapalhar a aula e,
para ele, os dois lados estdo errados e pronto e acabou, né. Mas acaba que ndo ¢ bem
assim.

Outra forma de suprimir a situa¢do ¢ o caminho do comando do “cala a boca”. Ao dar
a ordem, pressupde que a situagdo pare ali e que ndo ha interesse ou preocupagao na
compreensao dos fatos. Trata-se de uma forma de se blindar de mais um estresse.

Continuando nessa perspectiva e no exercicio da compreensao da violéncia pelo olhar
do jovem, relaciono que os fatores estresse, pressdo, explosao e silenciamento contribuem, no
cotidiano escolar, para a chegada dos justiceiros. Uso esse termo para destacar aqueles jovens
que, ao se depararem com alguma ameaca ou violéncia diante dos seus, acolhem o momento

como se fosse com eles mesmos.
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No questiondrio, ao serem indagados se haviam praticado alguma violéncia na escola,
de imediato disseram nao, porém, logo em seguida vieram as ressalvas: “xingo também, mas
com cautela”; “momentos de descontrole, né?”’; “Com meus irmaos, por conta do estresse”;
“Ja briguei na porta da escola, mas, porém, nao agredi sozinho... Nos agredimos entre si... Por
eu ter tentado defender um primo bem menor”. Aqui, ndo vigora uma solidariedade mecanica,
e sim uma solidariedade emocional. Na ética do grupo, cimento que os une, o jovem se faz
justiceiro por aqueles que ndo conseguem se defender ou ndo sdo defendidos. Nesse cenério,
perceber uma injustiga me faz ser um justiceiro, pois me reconhego no outro.

Walter Benjamin (1986), em sua critica a violéncia, propde uma discussdo da violéncia
e sua relacdo com o direito e justica. Para ele, um efeito sé se torna violéncia quando interfere
em relacdes éticas; ademais, inicialmente ela ¢ procurada na esfera dos meios, € ndo dos fins,
e nesse sentido traz a discussao de se a violéncia ¢ um meio justo ou injusto. Benjamin (1986,
p. 160), em suas andlises e criticas a violéncia, propde um olhar da violéncia pelo direito
natural (como produto da natureza), que ndo vé a violéncia como um problema, pois ela se
justifica para fins justos: “[a] violéncia ¢ um produto da natureza, por assim dizer, uma
matéria-prima utilizada sem problemas, a ndo ser que haja abuso da violéncia para fins
injustos.”

Percebo que essa concepgao como outra forma de fundamentagdo para aqueles jovens
que resolvem usar da violéncia para fazer a justi¢a do outro, guiado por uma ética do grupo
que ndo reconhece a defesa, o “acerto de contas” como forma de violéncia. Essa justi¢a ndo ¢
motivada pelo eu, ela ¢ pautada pelo outro, pelo grupo em que eu me reconhego.

Nesse sentido, caminho para o encerramento da secdo, no qual apresento o olhar da
violéncia dos jovens por quatro cenas. Todo esse percurso s6 foi possivel devido a
generosidade de pessoas que me permitiram adentrar em seus universos. Suas vozes foram
instrumento para que questoes da violéncia fossem vistas por varias perspectivas, inclusive
sob meu universo e, assim, ampliando possibilidades de compreensdo da violéncia, das
juventudes e do universo escolar.

Concluo reafirmando os pressupostos de Dayrell (2003) sobre as varias formas de se
viver as juventudes, sobre a relevancia do jovem como ser social e a impossibilidade de
delinear esse tempo por aspectos biologicos. Também percebo o quio vivas sdo as nogdes de
Maffesoli (2018) nesse mergulho no fendmeno da violéncia pelas perspectivas das juventudes.
Os elementos apresentados pelo autor em relacdo aos cimentos que esteiam essa socialidade,
essa dinamica de agrupamento presentes no cotidiano da escola ampliaram minha capacidade

de empatia, de solidariedade e de humanidade. Reconhecer essa complexidade da
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violéncia, seus varios angulos e perspectivas servirdo para contribuir para uma gestao mais
humanizada e solidaria, assim como acredito que também serd para aqueles que tiverem a
oportunidade de lerem esta pesquisa.

Por fim, espero que as reflexdes que deixo sobre violéncia escolar e sobre as
juventudes possibilitem muitas outras nesse caminho de reconhecimento do tempo presente

para pensar o futuro.
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4 CONCLUSAO

Esta pesquisa, desde a constru¢do do seu projeto, sempre teve um objetivo claro:
compreender a violéncia escolar pelo olhar das juventudes. O seu escopo, a constru¢do das
se¢des, assim como o roteiro das entrevistas, seguiram trajetos semelhantes. Partiram de uma
visdo ampla e seguiram para lugares cada vez mais especificos. A medida que escrevia cada
secdo, ou melhor cada ato, na procura de interpretar os sentidos dos jovens que,
generosamente, participaram desta pesquisa, intensificava os meus proprios sentidos por traz
das varias mascaras que carrego na teatralidade da minha vida.

O meu mundo de gestora, de mae e de pesquisadora certamente ndo ¢ o mesmo.
Conhecer esses jovens e poder dar oportunidade para que compartilhassem suas vivéncias
possibilitou que cada cenario, onde vivo cada persona, se engrandecesse de elementos que me
tornaram mais humana.

Ao pensar esse objetivo, me proponho a ouvir as juventudes, pois percebo o quanto
elas precisam de espaco, o quanto precisam ser compreendidas também a partir de seus pontos
de vista e de vida. E elas querem! Os jovens sdo bombardeados por violéncias a todo o
momento, por diversos lugares, direta e indiretamente, de forma explicita ou velada. Esta
pesquisa € sobre isso, expor as fissuras que nao sdo percebidas pelos resquicios dos tempos
modernos, pelos olhares criticos sobre as juventudes imersos numa comodidade maniqueista
que ndo reconhece sua pluralidade.

Este trabalho tentou acender os holofotes e direciona-los para o cenario da escola. Ele
traz luz as percepgdes de quem vive imerso no fendomeno da violéncia, levanta possibilidades,
revela sentidos e se afasta das visOes racionalistas, simplistas, encaixotadoras, que tanto
repercutem nos espetaculos da imprensa e das redes sociais. Trazer as narrativas desses jovens
permite observar o qudo complexo ¢ a violéncia no cotidiano escolar em suas possibilidades
notorias, discretas e secretas.

Diante desse cenario, avalio que as conclusdes desta pesquisa nao tém a pretensao de
apontar a melhor forma de prevengdo da violéncia escolar e nem prescrever caminhos para o
seu combate. Essa intencao ndo cabe na pés-modernidade complexa, inconstante e plural, uma
vez que cada unidade escolar ¢ uma realidade e compete a nds, educadores e pesquisadores,
conhecé-la e, principalmente, entender os estudantes que a frequentam.

Por essa razdo, seu percurso foi construido para contemplar trés objetivos especificos:

o primeiro, com a inten¢do de fundamentar teoricamente a violéncia e a violéncia escolar
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considerando sua relacdo com a sociedade; o segundo, com o proposito de apresentar as
narrativas das juventudes de Caldas Novas em relacdo ao seu universo escolar; e o terceiro ¢
dedicado a compreender os sentidos e a dindmica da violéncia escolar pela perspectiva dos
jovens.

A metafora do teatro foi usada como um elemento pedagogico para auxiliar o processo
de compreensao do fendmeno da violéncia escolar. Inspirada na teatralidade das tribos e nas
diversas mascaras que Maffesoli faz referéncia em sua obra, trago, com essa metafora, uma
pitada de ludico para abordar um tema tdo denso e carregado de profundos sentimentos.

No primeiro ato, contemplo a ampla dimensdo tedrica que envolve o tema da
violéncia. Os autores mostram diversos conceitos, contornos e varias posi¢des ocupadas por
ela. Nesse sentido identifico, a partir das teorias, forma diretas e indiretas de violéncia. Essas
formas estdo relacionadas a partir da perspectiva em que o autor a identifica. O
reconhecimento dessas variedades ¢ um importante passo, que nos leva a uma espécie de
polimento do olhar, necessario na preparagdo para a imersdo no fendmeno da violéncia
escolar.

Na escola, a violéncia ¢ tratada pelos autores em recortes definidos. Identifico, no
campo teorico, tragos de olhares respaldados na modernidade. Também reconheco que os
conceitos referentes a violéncia escolar sdo retratados por categorias, como se houvesse
rétulos pré-definidos para cada tipo de situacdo. Nesse sentido, varias formas de violéncia vao
se agrupando para chegarem a uma unidade. Este trabalho caminha de forma antagdnica a
esse percurso. Caminha reconhecendo os principios da dinamica social pela perspectiva da
pos-modernidade e a escola como espaco de sociabilidade das juventudes e sobre eles trago a
narrativas das juventudes, tecendo uma rede de conhecimento da violéncia escolar no
municipio de Caldas Novas.

As juventudes nos mostram narrativas carregadas de sentimentos, mostram o cimento
de seus agrupamentos, de seus conflitos, de sua ambiéncia e de suas relagdes. Subjetividade,
empatia. Sob essa oOtica de oferecer espaco para seus relatos, de considerar seus sentidos, de se
distanciar das estruturas que vao se revelando dados importantes para a compreensdo da
violéncia escolar.

Os jovens nos mostram que a violéncia possui circuito interno, espacos que acolhem a
violéncia e a alimentam, espacos que ganham poténcia com ela. Diante disso, identifico, em
seus relatos, que a plateia, a popularidade e a repercussdo sdo fatores que levam a uma
violéncia notdria temperada pelo prazer de ser notado pelos outros. Ser notado e reconhecido

¢ um elemento motivador as violéncias espetacularizadas, uma vez que ficar em evidéncia
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potencializa as relagdes e o sentimento de pertencga ou aceitacao da tribo. De acordo com os
entrevistados, a calcada € o palco propicio para isso.

Ao contrario da violéncia como espetaculo, identifico a violéncia se manifestando de
forma discreta, como um acontecimento clandestino. Nesse principal cendrio, o banheiro ¢ o
palco adequado para aquela violéncia trabalhada na descri¢do, no anonimato. Esse espago
subterraneo ndo ameniza as possibilidades de sofrimento que podem acontecer, mas oferece
uma privacidade que a alimenta.

Por tultimo, a violéncia discreta, sem plateia real, uma manifestacdo da pessoa e de
seus conflitos, que se concretiza no proprio corpo através da automutilacdo. Vejo que o
silenciamento por parte da escola, a falta de habilidade em lidar com os conflitos que surgem
por parte dos profissionais e a auséncia de oportunidade de os jovens serem ouvidos sdao
gatilhos que potencializam a violéncia contra si.

As entrevistas me mostraram que, assim como existem na escola espagos oportunos
para as manifestagcdes de violéncia, os jovens identificam que também existem alvos. Suas
percepcdes apontam para aqueles que se diferem esteticamente dos padrdes impostos pela
sociedade, que refletem também dentro da escola. Os jovens que se diferem do padrdo sdo os
que mais recebem a violéncia sob as mais variadas formas e a escola contribui para isso,
principalmente quando ndo compreende as juventudes. Enquanto permanecer na escola um
movimento de padronizagdo voltado a um tUnico modelo de juventude, sendo referenciado
como o modelo certo e como o que da certo, a escola estara muito mais voltada para
contribuir com a violéncia do que para minora-la.

Os jovens querem espacos que os recebam e reconhecam como eles sdo e a escola
precisa aceitar que proporcionar esse reconhecimento ndo a enfraquecerd, pelo contrario.
Entender que a horizontalidade das relagdes fortalece o respeito, o acolhimento, € se ver nas
juventudes que 14 estdo. Dessa forma, por esse caminho, o estresse e a pressao de serem bons
em tudo, que tanto os jovens como os demais integrantes do universo escolar sofrem, daria
espago para outros sentimentos contrarios a violéncia. Essa cobranca excede a comparagao,
inferioriza, ¢ a padronizagdo anula o direito de serem como sdo e isso estd muito presente nas
narrativas.

Esta pesquisa revela fissuras existentes na escola que s6 foram percebidas pela
oportunidade de fala de quem as vivenciou. Embora seu campo de pesquisa pertenga a uma
escola, seus dados ocupam consideragdes importantes para a educagdo e para educadores,

assim como para as proximas pesquisas, voltadas para as juventudes e a violéncia escolar.
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Acredito ter contribuido com novas perspectivas, voltadas para a compreensao do fendmeno

da violéncia escolar e iluminando novas reflexdes para futuros gestores e pesquisadores.
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APENDICE A - INSTRUMENTO 1: QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

Informagdes para o(a) participante voluntario(a):
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Vocé esta sendo convidado(a) a responder este questionario, que faz parte da coleta de

dados da pesquisa: “A violéncia escolar na perspectiva das juventudes de Caldas Novas-GO”,

sob a responsabilidade da pesquisadora Juliana Carrijo Naves Fernandes, da Universidade

Federal de Goias — Regional Catalao.

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, leia com atengao os seguintes pontos:

a) vocé ¢ livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que lhe

ocasionem constrangimento de qualquer natureza; b) vocé pode deixar de participar da

pesquisa e nao precisa apresentar justificativas para isso; c¢) sua identidade sera mantida em

sigilo; d) caso vocé queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos com a

pesquisa, independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar da pesquisa.

Em caso de davidas, pode ligar para o telefone (64) 99216-8381, inclusive a cobrar.

Data de realizacdo  / /

Bloco I: Perfil dos jovens matriculados.

Nome:

Idade

Telefone () e-mail

Se tiver redes sociais, como ¢ sua identificacao no:

Facebook:

Intagram:

Twitter:

Outros:

() Nao possuo rede social.
1 — Sexo:

() masculino

() feminino

2 — Identidade de Género:

() Transgénero (nasce homem ou mulher, mas se sente nascido em um corpo errado)

() Hétero (relaciona-se com o sexo oposto)

() Gay (relaciona-se com 0 mesmo sexo)
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() Bissexual (relaciona-se com ambos 0s sexos)
() Queer (ndo se limita a nenhuma nomenclatura ¢ esta aberto(a) a se relacionarem com
diversos géneros)

() Outro

() Nao concordo com a ideia de identidade de género.

3 — De acordo com as referéncias do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
como voce se Ve:

( )Amarelo/a

()Branco/a

( )Pardo/a

( )Branco/a

( )Negro/a

()Indigena

4 — Segue alguma religido ou frequenta algum culto?

() Sim. Qual?

() Nao. Nao me identifico com nenhuma religido.
() Sou ateu.

5 — Em qual cidade vocé nasceu?

6 — Em qual estado?

7 — A quanto tempo vocé mora em Caldas Novas?

8 — Quanto tempo voce estuda nesta escola?
() Menos de um ano

() De um a dois anos

() De dois a quatro anos

9 — Vocé mora a qual distancia da escola:

() A poucas quadras de distancia

() De um a trés quildmetro de distancia

() Mais de trés quilometros de distancia

10 — Qual ¢ o rendimento médio mensal familiar, ou seja, o total da renda de todos, dividido

pelo niimero de pessoas que moram na sua casa. ( ) Menos de 1 salario-minimo
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() De um a dois salarios-minimos
() Mais de trés salarios-minimos
11 — Quantas pessoas moram na sua casa, incluindo voceé:
() duas

() trés

() quatro

() cinco

() de cinco a dez

12 — Vocé trabalha?

() Sim, informalmente

() Sim, Jovem Aprendiz

() Nao

() As vezes

13 — O que vocé gosta de fazer nos finais de semana:

14 — A noite vocé:

() Gosta da balada, festas e locais publicos.

() Gosto de ir para a casa de amigos.

() Prefiro ficar em casa com minha familia.

() Fico “maratonando” séries ou assistindo filmes.
() Passo a noite toda jogando.

() Outra:
15 — Em relagdo a bebida alcodlica:
() Nao bebo.

() Bebo socialmente.

() Geralmente me reuno com meus amigos/as em um lugar mais reservado para beber antes
de sair.

16 — A qual desses agrupamentos vocé pertence? Marque em quantas

quiser () Funkeiro/a

() Gamers/Otakus

() Rebelde

() Nerds/Estudioso/a



() Popular

() Sertanejo/a

() Esportista

() Roqueiro

() Religioso/a

() Skatistas

() Ambientalistas
() Militantes

() Pitboy

() Gotico

() Hip hop

() Hippies

() Otakus

() Geeks

() Cosplayers

() Outro:

17 — Ja passou por algum tratamento psicoldgico?
() Sim

() Nao

18 — Toma alguma medicagado controlada?

() Sim

() Nao

Bloco II: sobre a violéncia na sociedade
1 — Acha a cidade em que mora:

() Nada violenta

() Pouco violenta

() Muito violenta

2 — Considera o seu bairro:

() Nada violento

() Pouco violento

() Muito violento

3 — Na sua opinido, o que mais produz a violéncia? Escolha até trés alternativas que vocé

considera as principais:
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() Preconceito

() Drogas

() Religido

() Desigualdade social

() Redes sociais

() Intolerancia

() Machismo

4 — Nas proximidades da escola vocé considera:
(') Muito violento

() Violento

() Pouco violento

() Nao existe violéncia

5 — Em caso afirmativo (que considere violento os arredores da escola), marque o que vocé
sabe que ja ocorreu ou presenciou:

() Roubo/Furto

() Agressoes fisicas

() Assassinato

() Ameaca

() Bullying

() Agressoes verbais

6 — Nas proximidades da escola vocé considera:
(') Muito violento

() Violento

() Pouco violento

() Nao existe violéncia

7 — Vocé considera as redes sociais um lugar que produz violéncia? Justifique sua resposta:

Bloco I1I: Sobre a violéncia escolar
1 — Marque as ocorréncias que vocé ja viu em sua escola levando em consideragdo os ultimos

12 meses (pode ser marcado mais de uma alternativa):



() Acdo de Gangues
() Ameagas

() Agressao Fisica
() Agressao verbal

() Bullying

() Cyberbullying (ameacar, zoar ou xingar pela internet)

() Depredagdes

() Pichagao

() Porte de arma branca
() Porte de arma de fogo
() Roubos e furtos

() Trafico de drogas (Que tipo de droga:

() Uso de bebida Alcoolica

() Uso de cigarro

() Uso de drogas ilicitas

() Violéncias sexuais

() Xingamentos

() Discriminagao (Qual tipo de discriminac¢ao?
2 — O que mais lhe incomoda na escola:
() Agressao Fisica

() Agressdo verbal

() Ameacas

() Armas

() Brigas

() Furto ou roubo

() Grupos/gangues

() Invasdo de pessoas estranhas que adentram a escola

() Professores

() Diretor

() Policia

() Outros alunos
() Traficantes

() Discriminagao

() Bullying
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() Outros (Quais? )

3 — Quais sdo os locais dentro da escola nos quais vocé percebe que ocorrem os atos acima

citados, levando em consideracdo os ultimos 12 meses: ( ) Banheiros

() Corredores

() Patios

() Quadra

() Sala de aula

() Na calgada, no horario de entrada
() Na calgada, no horério de saida

4 — Vocé ja foi agredido na escola?
() Nunca fui agredido/a

() Sim, ja fui agredido/a verbalmente
() Sim, ja fui agredido/a fisicamente
() Ja sofri ameaca

() Ja fui furtado/a

() Ja softi violéncia sexual

() J& sofri bullying

5 — Pensando os ultimos 12 meses, ja sofreu algum tipo de discriminagao:
() Nunca softi

() Sim, pelo lugar que moro

() Sim, pela minha aparéncia fisica
() Sim, pela minha raca

() Sim, pela minha religiao

() Sim, pela minha orientagdo sexual
() Sim, por ser homem/mulher

() Sim, pela minha preferéncia politica

() Sim, por outro motivo (Qual? )

6 — Se voce ja foi agredido, marque por quem:
() Outros alunos

() Por professor

() Pelo diretor

() Funcionério da escola

() Pessoas de fora da escola



() Por outras
7 — Voce ja cometeu algum tipo desses atos?

() Ameaca

() Agressao Fisica

() Agressao verbal

() Bullying

() Cyberbullying (ameacar, zoar ou xingar pela internet)
() Depredacao

() Pichagao

() Porte de arma branca

() Porte de arma de fogo

() Roubos e furtos

() Trafico de drogas (Que tipo de droga:

() Uso de bebida Alcoodlica
() Uso de cigarro

() Uso de drogas ilicitas
() Violéncias sexuais

() Xingamentos

() Discriminagao (Qual tipo de discriminagao?

() Automutilacdo

8 — Quando vocé vé algum tipo de violéncia, o que vocé faz?
() Fala com o diretor

() Fala com um professor

() Nao faz nada e se cala

9 — Se voce ja sofreu algum tipo de violéncia, o que vocé fez:

() Falou com o diretor

() Falou com algum professor
() Revidou sozinho

() Revidou com ajuda de amigos
() Nao fez nada e se calou

() Se automutilou

10 — Que tipo de providéncia a escola toma quando ¢ informada sobre as agressoes:

() Aplica puni¢des como adverténcia e suspensao

() Chama a policia

108



109

() Chama os responsaveis

() Transfere o responsavel pela agressao

() Encaminha ao conselho escolar

() Nao toma providéncia

11 — Voce ja presenciou na escola alguma puni¢do que achou injusta? Se a resposta foi

afirmativa, conte como foi: (Nao precisa citar nomes)

12 — Voce acha que existe algum fator na escola que contribui para a violéncia?

13 — Qual agdo vocé faria para reduzir a violéncia na sua escola?

14 — Voce possui alguém como referéncia na sua vida? Justifique sua resposta.

15 — Vocé ja praticou algum tipo de violéncia sem ter justificativa para tal agdo, apenas teve
uma vontade sem motivos e a praticou?
() Sim () Nao

16 — Vocé esté aberto a conversar mais sobre o assunto? Por qué?
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APENDICE B — INSTRUMENTO 2 -ROTEIRO DE ENTREVISTA:DO JOVEM, DA
VIOLENCIA E DA VIOLENCIA ESCOLAR

Caro (a)

Nome Idade

“4 VIOLENCIA ESCOLAR NA PERSPECTIVA DAS JUVENTUDES”

Inicio este momento agradecendo nosso entrevistado pela disposi¢do em contribuir
com nossa pesquisa e por ter respondido ao questionario. Nesta proxima etapa, que € esta
entrevista, gostariamos de ouvir a respeito de algumas questdes do seu cotidiano e do
cotidiano da escola. A conversa foi dividida em blocos tematicos para nos ajudar a organizar

esse momento. Vamos comegar?

BLOCO I - SOBRE O JOVEM

Neste primeiro momento, minhas perguntas serdo direcionadas para te conhecer um
pouco melhor. Interessa-me saber se faz muito tempo que estuda nesta escola e quando
chegou como foi o processo das amizades.

Vocé tem mais facilidade ou possui dificuldade para fazer novas amizades?

Conseguiu amigos ou amigas aqui?

Conte-me como eles/elas sdo. Vocé convive bem com alunos que possuem o estilo
diferente do seu, por exemplo: que gostam de musicas diferentes, que praticam outra religido
ou que possuem uma orientacdo sexual diferente da sua? Fora da escola, vocés se encontram?
Quais lugares gostam de se encontrar e o que fazem juntos? Vocés tém o costume de brigar

entre si? Isso acontece com frequéncia? Como vocés se reconciliam?

BLOCO II - SOBRE A VIOLENCIA NA SOCIEDADE
Nesse momento, gostaria de saber suas impressdes sobre Caldas Novas. Ha quanto
tempo vive aqui e o que vocé acha de morar nesta cidade? Ja presenciou algo violento no

caminho ou no entorno da escola? Qual foi sua reagao?

BLOCO III - SOBRE A VIOLENCIA ESCOLAR
Pensando no ambiente escolar, gostaria de saber se voc€ considera a escola um

ambiente violento. Quais sdo os tipos de violéncia que voce ja presenciou aqui? Descreva
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quais foram e qual ¢ o sentimento que despertou em vocé€. Nessa hora, houve a intervengao de
alguém?

Importa-nos saber se vocé ja esteve envolvido em algum episddio de violéncia aqui na
escola e os participantes. Como foi a sua participacao? Conte-nos como foi o inicio, ou seja, 0
que vocé acha que levou a chegar ao fato. Na sua percepgao, ha fatores que contribuem para a

escola ser violenta? Na sua visdo, ha maneiras de evitar a violéncia na escola? Como vocé

faria?



