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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado tem como objetivo analisar, por meio da Linguistica
Sistémico-Funcional, a percep¢édo dos alunos de Estagio Supervisionado de Letras
acerca da pratica docente, identificando os elementos avaliativos existentes nos
artigos cientificos extraidos do Google académico, a fim de analisar e categorizar 0os
dados coletados nos artigos relacionados de forma direta ou indiretamente aos
relatorios de Estagio Supervisionado do Curso de Letras por meio do sistema de
avaliatividade — subsistema atitude. A andlise busca compreender os trechos
extraidos das conclusfes dos artigos que se relacionam a relatos de experiéncia de
alunos estagiarios, como os alunos estagiarios avaliam esse processo de ensino-
aprendizagem em seus mais diversos aspectos, sobretudo os que se relacionam
diretamente a questdo da formacdo docente oferecida. Essas avaliacbes sao
fundamentais para entender, em linhas gerais, o funcionamento do Estagio
Supervisionado do Curso de Letras em diversas universidades e regides, visto que
um dos critérios de escolha dos artigos se deu por serem de diferentes regides. Para
a realizacdo dessa pesquisa, foi utilizada fundamentalmente, como base tedrica, a
Linguistica Sistémico-Funcional, Halliday (1994), Halliday e Matthiessen (2004) e o
sistema de avaliatividade, de Martin e White (2005). Foi também essencial o uso do
programa computacional WordSmith Tools 7.0 (SCOTT, 2016), para a identificacao e
contextualizacdo dos elementos de atitude nas palavras que formam o corpus. O
sistema de avaliatividade proporcionou a identificacdo de todos os possiveis tipos de
atitude (afeto, julgamento e apreciagao) referentes aos aspectos de formacéao docente
encontrados nos artigos que abordam as questdes do Estagio Supervisionado de
Letras. A partir das avaliac6es e do método de analise proposto, foi possivel identificar,
selecionar e analisar, com margem segura, os dados coletados, que contém
avaliacdes de apreciacdo de valoracdo positiva em relacdo ao Estagio bem como ao
uso do relatério como suporte de registro das acdes realizadas. Foi possivel concluir
com esta pesquisa que o Estagio Supervisionado é 0 momento impar para o aluno,
bem como a formacdo docente € um processo de constante planejamento e
construcdo reflexiva, visto que o professor constréi sua identidade pessoal e
profissional aula a aula, a cada desafio que encontra pela sua jornada. Este estudo
também serve de contribuicdo para o desenvolvimento de outras pesquisas que
tenham como objeto questdes relacionadas a intersec¢do entre educacéo linguistica
e formacdo de professores, a avaliacdo no discurso e a Linguistica Sistémico-
Funcional de modo geral.

Palavras-chave: Estagio supervisionado. Formacdo docente. LSF. Sistema de

avaliatividade.



ABSTRACT

This master's research aims to analyze, through the Systemic-Functional Linguistics,
the students' perception of Supervised Internship of Letters about teaching practice,
identifying the evaluative elements existing in scientific articles extracted from
academic Google, in order to analyze and categorize the data collected in the related
articles directly or indirectly to the Reports of Supervised Internship of the Letter
Course through the system of evaluation - attitude subsystem. The analysis seeks to
understand the excerpts extracted from the conclusions of the articles that relate to
experience reports of trainee students, as the trainee students evaluate this teaching-
learning process in its most diverse aspects, especially those that are directly related
to the issue of teacher education offered. These evaluations are fundamental to
understand, in general terms, the Supervised Internship of the Course of Letters in
several universities and regions, since one of the criteria of choice of the articles
occurred because they are from different regions. Halliday (1994), Halliday and
Matthiessen (2004) and Martin and White's (2005) system of evaluation were used as
a theoretical basis. It was also essential to use WordSmith Tools 7.0 (SCOTT, 2016)
to identify and contextualize attitude elements in the words that form the corpus. The
evaluation system provided the identification of all possible types of attitude (affection,
judgment and appreciation) regarding aspects of teacher formation found in the articles
that deal with the issues of Supervised Internship. Based on the evaluations and the
proposed method of analysis, it was possible to identify, select and analyze, with a
safe margin, the data collected, which contain valuations of appreciation of positive
valuation in relation to the Stage as well as to the use of the report as a record support
of the actions taken. It was possible to conclude with this research that the Supervised
Internship is the unigue moment for the student, as well as the teacher training is a
process of constant planning and reflective construction, since the teacher builds his /
her personal and professional identity, class, each challenge which he finds on his
journey. This study also serves as a contribution to the development of other research
that has as its object questions related to the intersection between linguistic education
and teacher training, to evaluation in discourse and to Systemic-Functional Linguistics
in general.

Keywords: Supervised Internship. Teacher training. SFL. Evaluation system
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INTRODUCAO

Enquanto professora e coordenadora do Estagio Supervisionado em Letras de
uma instituicdo de ensino, sempre tive em mim a inquietacdo sobre como podemos
avaliar e ajudar nossos alunos durante o processo de construcdo da identidade
docente, visto que, como uma professora esperancosa, imagino que a educacgéo pode
ser a solucdo para quase todos os obstaculos que enfrentamos em nossas rotinas
diarias.

Dentro desse cenario, uma faisca me instigou a refletir a todo momento sobre
como os alunos observam o processo do Estagio Supervisionado do Curso de Letras
nao s6 como um percurso na sua formacao docente como também uma trajetoria de
construcdo de identidade. Tal estimulo fez-me querer estudar e aprofundar mais nas
guestdes de como ocorre o Estagio Supervisionado do Curso de Letras de uma forma
geral e como este contribui no processo de formacdo de futuros professores de
portugués e inglés.

A principio, meu estudo dar-se-ia a partir dos portfélios dos meus proprios
alunos, dos quais eu iria analisar os relatorios, e também iria entrevistar aqueles que
ja haviam concluido a graduacdo e estavam atuando como professores, para fazer
uma espécie de paralelo dentro desse cenario de formacéo docente. Contudo, ao
longo da preparagédo da minha escrita, descobri que estava com cancer de tireoide, e,
além disso, algumas etapas, como o comité de ética, tornaram-se um pouco

complexas dentro dos prazos que tinha.

Assim, a solucdo que vi para continuar com o meu propdsito foi analisar os
relatérios disponiveis no Google académico como modelos. Entretanto, ao procurar
informacdes sobre a possibilidade de utilizacdo desses relatérios, uma vez que
apareciam nomes de alunos, fui aconselhada de que era melhor trocar por um corpus

mais cientifico, como é o caso do artigo.

Diante de tal circunstancia, mas ainda assim persistindo na busca por
avaliacbes acerca do Estagio Supervisionado, fui em busca de artigos cientificos

contidos no Google académico que abordavam as questdes dos relatérios do Estagio



14

Supervisionado do Curso de Letras. Ao realizar essa busca, apareceram muitos
artigos relacionados ao Estagio como um todo, porém me ative apenas aos artigos
que, de certo modo, abordavam o Estagio como forma de relatos, ou que falavam do
Estagio Supervisionado do Curso de Letras a partir daquilo que os alunos escreviam
nos relatérios reflexivos. Diante disso, para que eu pudesse ter consisténcia e foco na
minha busca por avaliagcdes dos alunos acerca do Estagio Supervisionado do Curso
de Letras, extrai desses documentos apenas a parte conclusiva dos artigos, ndo os
analisando como um todo, mas sim pelos trechos em que ocorriam avaliagdes,

utilizando-me da Linguistica Sistémico-Funcional.

Assim comecou toda a minha busca por respostas a essas inquietacdes, que
ha muito me intrigavam, e acredito que intrigam outros professores que também estéao
ligados a esse processo de desenvolvimento dos alunos e formacao de identidade do
professor, em especifico do Curso de Letras.

De acordo com Barreiro:

A identidade do professor é construida no decorrer do exercicio da sua
profisséo, porém, é durante a formag&o inicial que serdo sedimentados
0S pressupostos e as diretrizes presentes no curso formador, decisivos
na construcéo da identidade docente. (BARREIRO, 2006).

Por esse viés, noto que o professor do Estagio Supervisionado de Letras é uma
peca-chave na colaboracdo com os alunos (futuros docentes). E a fim de ndo so
entender essa pratica como também buscar aprimoramento enquanto docente, trago
esta pesquisa ao Programa de Pds-graduacdo Stricto Sensu Mestrado em Estudos
da Linguagem, Regional Cataldo, na linha Lingua, Linguagem e Cultura, para que ndo
seja algo apenas meu, mas que rompa as barreiras da universidade e possa, de
alguma forma, proporcionar contribuicbes a outros colegas professores, como a

prépria Linguistica Aplicada em sua esséncia nos orienta.

7

Sendo assim, meu corpus é composto por 13 artigos extraidos do Google
académico de diferentes universidades e anos (busquei selecionar artigos dos ultimos

dez anos), os quais apresento na metodologia, com o propésito de analisar a
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percepcdo dos alunos acerca da pratica docente, ou seja, as avaliagbes sobre o

Estagio Supervisionado do Curso de Letras.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa € compreender o discurso utilizado nos
artigos extraidos do Google académico que estdo relacionados ao Estégio
Supervisionado do Curso de Letras, a partir de uma analise Linguistica Sistémico-
Funcional, utilizando-me do sistema de avaliatividade e subsistema de atitude com
relacdo a pratica docente em servigo. Quanto aos objetivos especificos, destaco: (1)
Analisar, por meio da Linguistica Sistémico-Funcional, como o Estagio Supervisionado
é visto; (2) Identificar os elementos avaliativos existentes nas consideragdes finais dos
artigos extraidos do no Google académico; e (3) Analisar e categorizar os dados

coletados nos artigos por meio do sistema de avaliatividade — subsistema atitude.
Para tanto, norteio-me pelas seguintes perguntas de pesquisa:

e Como o Estagio Supervisionado € entendido?

¢ Quais os elementos avaliativos utilizados nos artigos apresentam suas opinides
acerca do estagio?

¢ Quais as categorias avaliativas de atitude sdo mais recorrentes no corpus e o
que isso indica?

¢ Quais aspectos apresentados no corpus indicam as contribuicdes ou ndo do

estagio na visdo dos alunos?

Por meio desses objetivos e perguntas de pesquisa, almejo compreender,
enquanto professora do estagio e orientadora dos alunos nesse nivel da graduacéo,
como o relatério de estagio efetivamente pode ser um instrumento de possiveis
politicas de formacao docente. Em razado disso, o critério de escolha dos artigos foi
que eles tivessem alguma relagdo com o uso dos relatérios no Estagio

Supervisionado.

A presente pesquisa esta organizada da seguinte forma: no primeiro capitulo,
efetuarei uma explanacéo sobre o que vem a ser a Linguistica Aplicada e como ela é
de fundamental importancia para o crescimento “educativo” em todos os ambitos. Uma

vez que toda minha andlise se encontra dentro da Linguistica Sistémico-funcional,
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executarei uma apresentacéo desta e de como ela se divide, enfatizando o sistema

de avaliatividade - subsistema de atitude.

Partindo do recorte, apenas artigos sobre o Estagio Supervisionado de Letras,
explicarei de forma concisa o estagio e suas etapas de um modo geral, considerando
gue cada instituicdo de ensino segue um padréo, que, inclusive, se assemelha em
diferentes regides e universidades. E farei uma explanacdo sobre os géneros

discursivos.

Juntamente a esse conjunto de informagdes, desenvolvo minha metodologia,
explicando o passo a passo e caracterizacdo da minha pesquisa, do corpus e das
minhas ponderacfes. Além disso, abordarei de maneira sucinta o que vem a ser
WordSmith Tools 7.0 (SCOTT, 2016), e como o utilizei em minhas investigacoes,
chegando, entdo, as analises, as possiveis conclusées que obtive a partir delas, as

referéncias e aos anexos.



17

CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo objetiva apresentar o suporte tedrico-metodoldgico que orienta
este estudo. Para tanto, inicialmente, teco algumas consideracfes acerca das
contribuicdes da Linguistica Aplicada, uma vez que este trabalho insere-se nesta area
de conhecimento, para depois adentrar-me nos meandros da Linguistica Sistémico-
Funcional, que é a teoria de base desta pesquisa.

1.1 Linguistica Aplicada

Aqui, abordarei, brevemente, alguns pontos sobre meu estudo ligado a
Linguistica Aplicada, para, entdo, adentrar nos conceitos da Linguistica Aplicada a
partir das ideias de Celani (2000) e Moita-Lopes (1994), discorrendo sobre suas
principais caracteristicas e sobre como minha pesquisa se enquadra dentro dela. Visto
gue vivemos num mundo onde a comunicacdo € indispensavel e esta sujeita as

mudancas sociais e culturais de cada individuo, concordo com Fiorin, que.

Vivemos num mundo globalizado onde a comunicagéo, através da
linguagem entre as nacgles, se tornou indispensavel. A linguagem
verbal, hoje em dia, € e continua sendo objeto de investigacéo
cientifica. Ndo podemos mais pensar em lingua como um corpo
homogéneo, enclausurada numa torre de marfim imune as mudancas
sociais e aos anseios linguisticos (RAJAGOPALAN, 2003). Tem que
ser repensada, levando em conta as pessoas que a concretizam
através da fala. A linguagem deve ser pensada como heterogénea
carregada da visdo cultural, social e de mundo de cada individuo.

(FIORIN, 2003).

O colbéquio dos estudiosos supramencionados permitiu-me uma visdo maior
sobre a relevancia da Linguistica Aplicada (LA), de modo que passei a entendé-la,
nos tempos modernos, como fonte para esclarecer como as pessoas se comunicam
e quais métodos psicologicos, culturais e sociais estdo embutidos na interacao verbal.

Assim, visando explorar o &mbito da formacdo de professores, esta pesquisa
estd voltada para o contexto pedagogico, mais especificamente para o Estagio

Supervisionado do Curso de Letras na formagao de professores. “Apesar de muitas
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vezes ser considerado apenas como um periodo em que o licenciado pode observar
a teoria posta em pratica” (CELANI, 2001, p. 34), “o estagio pode ser uma
oportunidade para problematizacéo, pesquisa e reflexdo, ndo s para os estagiarios”
(PIMENTA,; LIMA, 2004), mas também para os outros professores envolvidos.

Essa visdo é compartilhada por Miller (2013, p. 116), que aponta para uma
necessidade urgente de envolver os diferentes professores do estagio em reflexdes
investigativas sobre a etapa de pré-servico. Motivada a engajar-me nessa empreitada,
por ser professora do Estagio Supervisionado do Curso de Letras, propus-me, nesta,
a examinar o momento de avaliacdo do estagio.

O presente estudo consiste na busca de entendimentos sobre a forma como
ocorre a avaliacdo dos alunos do Estagio Supervisionado do Curso de Letras. Para
tanto, analiso treze artigos de diferentes universidades expostos no Google
académico que estdo relacionados aos relatérios do Estagio Supervisionado nos
altimos anos, com base no arcabouco teérico da Linguistica Sistémico-Funcional
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004), que entende a linguagem como um potencial
para construir sentidos, ou seja, um conjunto de alternativas orientado para o uso.

Dentro dessa perspectiva, esta pesquisa se orienta mais especificamente a
partir do sistema de avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005; VIAN JR, 2009), pois
tenho como foco o estudo dos significados interpessoais nos trechos examinados, e
essa abordagem investiga como usuarios da lingua se posicionam em seu discurso e
oferece formas de analisar quais o0s recursos avaliativos o falante/escritor utiliza para

negociar sentidos nas interagdes.

Assim, para ressaltar a relevancia deste estudo para a Linguistica Aplicada,
farei uma breve explanacéo da LA a partir das ideias de Celani (2000) e Moita Lopes
(1994).

Celani (2000) escreve que a Linguistica Aplicada surgiu na Segunda Guerra
Mundial, devido a necessidade de se estabelecer uma comunicagdo eficaz entre
falantes de diferentes linguas, e ela tem um papel importante na formulacdo de uma
politica educacional, pois é articuladora de multiplos dominios do saber, os quais sao
preocupados com a linguagem. Uma vez que toda atividade humana envolve a

linguagem, a educacdo tem como objetivo preparar os individuos para o exercicio da
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cidadania, integrando-o ao mercado de trabalho com mdultiplas possibilidades de

progresso.

Ao falar de politicas educacionais, tenho a nocdo de que, geralmente, as
pessoas que querem implementar mudancas na educacdo sdo politicos e nao
pedagogos. Além disso o estabelecimento de uma politica educacional sélida é
particularmente dificil, pois as politicas educacionais sdo, muitas vezes, afetadas por
politicas econbmicas e sociais, que nem sempre caminham na direcdo que seria a

ideal para a educacéo.

O processo de elaboracdo de uma politica educacional eficaz consiste na
fixacdo de uma série de objetivos, enunciados em termos concretos e praticos, que
devem servir de guia para a acdo imediata, contendo mecanismo de avaliacdo e tendo
em vista a garantia de um ensino de qualidade em oposi¢cado a construcdo de mais
escolas. Por essa razdo, a necessidade de aceitagdo da politica educacional pela

populacao é fundamental, sendo as acdes da comunidade importantes.

Dentro desse contexto, surge a indagacao de como a Linguistica Aplicada pode
contribuir, por ela ser articuladora de mdultiplos dominios do saber em dialogo
constante com varios campos que tém como preocupac¢ao a linguagem, além de ser
mediadora de mudancas na sua comunicacdo com a coletividade e com a participacao

desta.

Como a linguagem permeia todos os setores da nossa vida social, politica,
educacional e econdbmica, uma vez que é construida pelo contexto social e
desempenha papel instrumental na construcdo dos contextos sociais nos quais
vivemos, estd implicita a importancia da Linguistica Aplicada no equacionamento de

vicissitudes educacionais, sociais, politicas e até econémicas.

A preocupacdo com a educacdo € o problema fundamental do Brasil, e a
Linguistica Aplicada busca solucdes para essa adversidade por meio das pesquisas
realizadas nas universidades. A principio, as pesquisas dentro da LA estavam mais
voltadas para questbes de aquisicdo de linguagem, de metodologia de ensino de
linguas ou de descricdo linguistica, sem colocar as complicagbes em seu contexto

social, politico e econbmico, sem se preocupar em examinar como as teorias de
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aprendizagem de linguas e as praticas pedagogicas, por exemplo, estédo ligadas a

forcas sociopoliticas mais amplas.

No entanto, o desenvolvimento de uma conscientizacdo linguistica, tanto em
relacdo a lingua enquanto sistema quanto em relagdo a lingua enquanto meio de
comunicacdo socialmente construido, passou a ser preocupacao fundamental para
muitos linguistas aplicados. Com isso, deu-se um enfoque muito grande no que
acontece na sala de aula, por esse ambiente estar intimamente ligado a for¢cas sociais
e politicas e pelo fato de que a linguagem € elemento fundamental para tudo que se
passa na sala de aula.

Celani (2004, p. 82) diz que “0 mundo da sala de aula é imprevisivel’, e, nesse
sentido, é imprescindivel a formacéo do professor o desenvolvimento da afei¢cdo pelo
desafio, pelo risco e pelo incerto, sendo fundamental a arquitetura de novas rotas
individuais para o autodesenvolvimento, fundadas nas préprias experiéncias de
aprendizagem, para que ele possa fazer com que os alunos descubram também suas
préprias rotas (CELANI, 2004).

Por ser a escola o lugar que prepara os individuos para sua atuacdo como
cidaddos com plena capacidade de atualizar seu potencial intelectual e afetivo na
forca de trabalho e na vida social como individuos esclarecidos e eficientes, a LA
passou a seguir sua vocacao de disciplina eminente inserida no contexto social e,
acima de tudo, preocupada com o papel da linguagem nos mais variados contextos,

escolares, institucionais, sociais e econdémicos.

Portanto, a LA esta preocupada em desenvolver um senso linguistico que faca
com que o aluno veja, sinta e interprete a linguagem, ndo como uma disciplina escolar
que dita normas do bem falar e escrever, mas sim como algo que esta intimamente

inserido na sua vida de cidadao, de ser humano.

Assim, as possiveis areas de atuacdo da LA em uma politica educacional
brasileira seriam na aprendizagem de linguas, alfabetizag&o, letramento, relacdo entre
linguagem e trabalho, a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem e as mudancas
recorrentes dos avancos tecnoldgicos. Além disso, pode estar ligada a area de

distarbios da comunicacéo, na formagéo de professores e nas praticas pedagogicas.
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A LA pesquisa os problemas existentes em busca de contribuigbes/resolucdes
gue possam ser levadas a sociedade para se obterem melhorias nas diversas areas
ou em problemas especificos, visto que a universidade € o espaco para se resolver
os problemas da coletividade e o linguista aplicado lida com a relevancia social dos
problemas pesquisados. Como afirma Kleiman (2007, p.189), a LA, “tal qual
desenvolvida no Brasil, situa-se definitivamente na tradicdo de pesquisa critica, que
nao procura apenas descrever e explicar, mas também se posicionar em relacdo ao
fato examinado e, ainda, oferecer encaminhamentos e solugbes para os problemas

estudados’.

Diante do exposto, algumas acfes se fazem necessarias, pois a LA precisa
marcar maior presenca também por meio de suas associacoes cientificas, junto aos
féruns de debate sobre questbes de politicas educacionais que envolvem a
linguagem, uma vez que ela responde a uma demanda social e faz empréstimos a

diferentes dominios cientificos e técnicos, por ser avaliada pelos seus resultados.

Por isso, a contribuicdo dos linguistas aplicados é relevante, pois é na esfera
de atuacdo destes que se dé a intersec¢do dos varios saberes na visdo de linguagem,
de seu papel nas relagdes humanas, na sua aquisicao/aprendizagem e no seu ensino,

ou seja, a LA encontra suas bases tedricas na pesquisa linguistica.

Reforcando, ainda, a importancia da LA para entender de onde viemos e para
onde vamos, alguns estudiosos da area explicitam que a Linguistica Aplicada néo é
feita de maneira periférica ao seu trabalho principal, mas de forma central e
“sistematica, amparada pelo maior numero de entidades e instituicbes possiveis”
(KLEIMAN, 1992, p. 35).

Dessa forma, o linguista aplicado, partindo de um problema com o qual as
pessoas se deparam ao usar a linguagem na pratica social e em um contexto de agéo,
procura subsidios em varias disciplinas que possam iluminar teoricamente a questao
em jogo, ou seja, que possam ajudar a esclarecé-la (WIDDOWSON, 1979;
CAVALCANTI, 1986; MOITA LOPES, 1996). Isso quer dizer que a pesquisa em si €
aplicada, isto é, ocorre no contexto da aplicacdo, e ndo se faz aplicagcdo em LA.

De forma geral, nota-se, na pratica, como decorréncia de esses linguistas

aplicados trabalharem dentro dos limites de uma disciplina tedrica, uma dificuldade
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em aceitar a integracdo de ideias de campos variados como sendo compativeis: um
trabalho que requer um grande esfor¢co de abstracéo tedrica de pensamento critico,
gue envolve a integracdo de ideias ao nivel macro ou do essencial na tentativa de

construir uma nova teoria € uma nova compreensao do problema em estudo.

Na visdo de Faure (1992, p. 61), as praticas de pesquisa interdisciplinares, por
nao constituirem disciplinas, constituem, na verdade, indisciplina, e suscitam,

portanto, problemas institucionais, tendo aqui o fenébmeno chamado “Rei sem reino”.

Dentro desse contexto, essa pesquisa esta inserida na linha de pesquisa Lingua,
Linguagem e Cultura, a qual intitulei de Um olhar para o Estagio Supervisionado -
Uma andlise do sistema de Avaliatividade e que tem como escopo analisar, na
perspectiva da Linguistica Sistémico-Funcional, a avaliacdo dos alunos de Estagio
Supervisionado acerca da pratica docente. Para tal, analisarei os artigos, que seréo a
base de dados para o desenvolvimento do assunto.

Retornando a interdisciplinaridade, Jupiassu (1992) afirma que, “0 que se
encontra em jogo é certa concepcao do saber, de sua reparticdo e de seu ensino,
posto que o interdisciplinar aparece como um principio novo de reorganizacao das
estruturas pedagogicas do ensino das ciéncias”. Essa reorganizagdo requer uma
interpretacdo das disciplinas tanto do ponto de vista tedrico quanto do ponto de vista

metodoldgico.

Jupiassu (1992) ainda escreve que o interdisciplinar ndo € algo que se ensine
ou que se aprenda. E algo que se vive. E fundamental uma atitude de espirito. Atitude
feita de curiosidade, de abertura, de sentido da aventura, de intuicdo das relacdes
existentes entre as coisas e que escapam a observacdo comum. Assim, 0
interdisciplinar envolve interesse e respeito pela voz do outro, isto €, com a finalidade

de analisar como suas ideias se coadunam com as perspectivas que se tenham.

Ja para falar da transdisciplinaridade, é preciso discutir cinco pontos principais:
a) tipo de conhecimentos produzido e contexto de producao; b) modo de producao do
conhecimento; ¢) organizacao do conhecimento; d) responsabilidade social e reflexao;
e e) mecanismo de controle de qualidade do que € produzido (Gibbons et al., 1994, p.
3-8).
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Dentro do tipo de conhecimento e contexto de producgdo, nota-se uma
orientacdo para a pratica social ou para a acdo, momento em que o conhecimento
esta centrado na resolucdo de um problema de um contexto de aplicacéo especifico.
Ou seja, a resolucdo do problema gerard conhecimento Util para um participante do
mundo social, sendo seus interesses e perspectivas considerados na investigacao,
envolvendo-se, assim, uma colaboracao entre o0s participantes sociais em um contexto

de aplicacao.

No modo de producao do conhecimento, acredita-se que a complexidade dos
problemas nao permite os limites disciplinares e nem “uma descricdo unitaria
(baseada na busca dos principios primeiros) que seja totalizadora e util no sentido de
que possa guiar outras pesquisas” (GIBBONS et al., 1994, p. 23). Isso porque 0
conhecimento transdisciplinar € gerado no contexto de aplicagao “e ndo desenvolvido
primeiramente e depois aplicado ao contexto por um grupo diferente de agentes
sociais” (GIBBONS et al., 1994, p. 5), ou seja, ndo envolve aplicacdo de
conhecimento, visto que ja existia previamente a investigacao no proprio contexto de
aplicacao, porque o contexto de aplicagéo cria pressdes que requerem o uso de fontes
de conhecimento variadas e que as configuram de acordo com o problema em foco”
(GIBBONS et al., 1994, p. 27).

Com isso a transdisciplinaridade surge “somente se a pesquisa é baseada em
uma compreensao teérica comum e deve ser acompanhada de uma interpretacéo
mutua de epistemologias disciplinares. A cooperacdo nesse caso conduz a uma
juncdo de resolucdo de problemas enraizados disciplinarmente e cria uma teoria

homogeneizada transdiciplinarmente” (GIBBONS et al., 1994, p. 29).

Sobre a organizacdo do conhecimento, noto a utilizacdo de uma organizacao
diversificada e heterogénea no que se refere aos tipos de habilidades e experiéncias
gue os participantes possuem, opondo-se, portanto, a um tipo de organizagéo em que
s6 o pesquisador era visto como tendo conhecimento privilegiado. Assim, 0s
participantes da investigacéo vao ser incluidos na dependéncia da necessidade que
se apresenta na resolucdo de problemas especificos. Desse modo, ndo estédo

localizados s6 na universidade, mas em outros espacos institucionais.
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Portanto, o foco de interesse € a area do problema e néo instituigdes, disciplinas
e conhecimento tedrico e aplicado: por isso, o que é central € o trabalho colaborativo.
Pois, Moita Lopes (1996) explica que a LA passou a ser uma area de investigacao
aplicada, mediadora, centrada na resolucao de problemas de uso da linguagem, que
tinha um foco na linguagem de natureza processual, e que colaborava com avanc¢o do
conhecimento tedrico, pois as pesquisas em LA além de operarem com conhecimento
advindo de varias disciplinas, também formulavam seus préoprios modelos tedricos,
colaborando ndo somente no seu campo de agdo, como também em outras areas de

pesquisa.

Dentro da responsabilidade social e reflexdo, o impacto da pesquisa sobre o
social esta presente desde o inicio e torna os participantes mais reflexivos sobre os
recursos que estado submetidos no contexto de aplicacdo. Assim como, Rojo (1999)
ressalta que o linguista aplicado passa a enfocar problemas concretos de conflito
comunicativo e interpreta-los de maneira a contribuir para uma reflexdo sobre as

novas possibilidades de melhoria da qualidade de vida das pessoas.

Na reflexdo, envolvem-se os varios participantes, de modo que aprofunda-se a
responsabilidade social da pesquisa, influenciando desde aquilo que vale a pena ser
estudado até a propria forma da investigacdo. De certa forma, o envolvimento em
reflexdo € mais importante do que a propria solucdo do problema que estd sendo

estudado.

Nesse sentido, o mecanismo de controle de qualidade tem uma natureza
multidimensional, ou seja, é exercido por meio de um processo social mais amplo, que
estd além da comunidade cientifica, o que resulta em um modo de producdo de

conhecimento com maior responsabilidade social e reflexao.

Enquanto isso, a transdisciplinaridade € um modo de investigacao que envolve
uma forma de producéo de conhecimento que corta vérias disciplinas, ou seja, ndo se
pode fazer LA transdiciplinarmente. Pode-se, contudo, como linguista aplicado, atuar
em grupos de pesquisa de natureza transdisciplinar que estdo estudando um
problema em um contexto de aplicacdo especifico para cuja compreensdo as
intravisdes do linguista aplicado possam ser Uteis, 0 que se comprova nos dizeres de

Celani:
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Nado ha davida quanto ao carater multi/ pluri/ interdisciplinar da
Linguistica Aplicada. Os que nela militam a todo momento se dao
conta de que estdo entrando em dominios outros que os de sua
formacéo inicial (na maioria das vezes, na area de Letras),se dao
conta de que precisam ir buscar explicaces para os fendmenos que
investigam em outros dominios do saber que ndo os da linguagem
stricto-senso. Esse dialogo ja faz parte da pratica dos linguistas
aplicados. (Celani, 1998, 131).

Com isso, posso observar, dentro da LA e da producdo de conhecimento, o
contexto de aplicacdo, conhecimento teorico e pratico, tipo de conhecimento:
participativo e  colaborativo, = conhecimento  altamente  contextualizado,

responsabilidade social e divulgacdo dos resultados e a realidade complexa.

Ao falar sobre conhecimento tedrico e pratico, em LA, a teoria informa a pratica,
e a pratica informa a teoria. A teoria que se quer é formulada interdisciplinarmente,
mas é modificada pela préatica. Para se formular conhecimento que tenha efeito no
mundo social, ele tem que ser informado pela préatica social em que as pessoas agem.

Ele é, em ultima analise, gerado no contexto da aplicacao.

No contexto de aplicacdo, ha um interesse pelo estudo das pessoas em acgao
no mundo, interesse esse que perpassa varias areas de investigacdo como Analise
do Discurso, Psicologia, Sociologia, entre outras, as quais tém focalizado cada vez
mais a interacao para se ter acesso a como as pessoas agem no mundo através do

discurso.

Essas questdes levam-me a pensar sobre o tipo de conhecimento: participativo
e colaborativo. O conhecimento produzido em pesquisas de natureza colaborativa ou
etnografica, metodologias que tém sido cada vez mais utilizadas em LA, considera a
visdo dos participantes e envolve a colaboragcédo do participante como pesquisador
(MAGALHAES, 1994), de modo que este esteja diretamente engajado na formulagéo

do conhecimento, mudando sua pratica imediatamente.

Por isso, linguistas aplicados que tratam de sistemas de formacdo de
professores(as) tém definido cursos de formacgéo que envolvem os professores como
pesquisadores através de pesquisa-agdo sobre a sua prética, ndo sO pela

necessidade de envolvé-los em meios de reflexdo sobre seu trabalho como também
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de gerar conhecimento singular, sob a perspectiva de um participante interno da

pratica social da sala de aula.

Tais aspectos me motivaram, e de certa forma justificam meu trabalho de
dissertacdo, pois, a partir da pratica em sala de aula, uma inquietude existente me
levou a indagar as questdes avaliativas dos alunos estagiarios dentro da disciplina de
Estagio Supervisionado do Curso de Letras, nos momentos em que o0s alunos
observam aulas, fazendo paralelos entre teorias e praticas estudadas, e se veem
dentro de uma realidade escolar, ndo apenas como processo de reflexdo, mas

também de acao.

Assim, ao abordar o conhecimento altamente contextualizado, percebo que ha
pesquisas em LA que se tém centrado na resolucéo de problemas especificos, isto &,
que respondem a questdes de contextos de aplicagéo especificos. “O que é especifico
no mundo social é o fato de significados que o caracterizam serem construidos pelo
ser humano, que interpreta e reinterpreta 0 mundo a sua volta, fazendo assim com
que nao haja uma realidade unica, mas varias realidades” (MOITA LOPES 1994, p.
331). Portanto, nessa perspectiva, 0s conhecimentos que interessam sao aqueles

contextualizados.

O questionamento “como é que a pesquisa que fazemos pode mudar a pratica
social?” é recorrente ao falarmos de responsabilidade social e divulgacdo dos
resultados, levando-nos a pensar, ao pesquisar: “fazer pesquisa para quem e com que
objetivo” (CAMERON et al., 1992).

A consciéncia sobre a complexidade da realidade com que o linguista aplicado
se defronta ao tentar resolver problemas da pratica de uso da linguagem ja é bastante
comum na area, e isso nos leva a compreensao da importancia de se trabalhar
interdisciplinarmente e, portanto, da necessidade de se deslocar a LA da dependéncia

Unica da Linguistica.

Assim, concluo que a Linguistica Aplicada era entendida, essencialmente,
como disciplina inserida em area necessariamente multi/pluri/ interdisciplinar, como
articuladora de multiplos dominios do saber, em dialogo constante com varios campos
do conhecimento que tém, de alguma forma, preocupacdo com a linguagem. No

entanto, hoje cabe a nés vé-la como uma ponte com trafegos nos dois sentidos, uma
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encruzilhada, pois os que nela militam a todo momento se dao conta de que estdo
entrando em dominios outros que néo os de sua formacé&o inicial, se ddo conta de que
precisam ir buscar explicagcbes para os fendbmenos que investigam em outros
dominios do saber que néo os da linguagem stricto sensu, levando-nos a percepcao
de que a dire¢do da Linguistica Aplicada esta bem marcada, como mediadora de

mudancas na sua comunicacao com a coletividade e com a participacao desta.

Como Kaplan (1985, p. 6) previa, o futuro da LA seguiria um novo paradigma,
do qual estariam emergindo algumas areas de pesquisa que se consolidariam. Entre
elas, ele apontava a andlise do discurso, a pesquisa em aquisi¢do de segunda lingua,

letramento e a continuacdo do debate sobre fluéncia e precisao.

Vale ainda relembrar que h& pesquisadores trabalhando com questdes de
ensino que se rotulam como linguistas e outros trabalhando com questdes de
linguistica textual que se rotulam como linguistas aplicados. Isso me conduz a dizer
gue estamos caminhando para o aumento da diversidade tematica, para o
abrandamento das fronteiras entre as areas, para um encontro mais fraterno com os
colegas da linguistica, mas, também, para o enfrentamento de divergéncias dentro da
propria LA.

Com o crescimento da area, aparecem as divergéncias e também a intolerancia
dos que se apegam a modelos tradicionais e ndo admitem o novo. Teremos que
conviver também com a imaturidade de alguns que abracam determinadas vertentes
como se fossem donos da verdade e saem rotulando, pejorativamente, 0os colegas
gue se dedicam a outros tipos de pesquisa de cartesianos, positivistas, etc., como se
estes estivessem cometendo pecados epistemoldgicos. Como ha varias formas de se
fazer ciéncia, ha também espaco para todos, desde que o respeito e a ética sejam 0s

pares preferenciais.

Por ser parte integrante desta pesquisa a Linguistica Aplicada e a Linguistica
Sistémico-funcional (LSF), torna-se relevante explorar um pouco mais as

caracteristicas e relevancia da LSF.
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1.2 Linguistica Sistémico-Funcional

Esta pesquisa tem como aporte tedrico a Linguistica Sistémico-funcional
conforme sera abordado a seguir, no entanto vale ressaltar que instituo um recorte
para a metafuncao interpessoal e também para o sistema discursivo de avaliatividade,

que € o sistema que da conta das avaliacdes.

Faco isso porque utilizo esse arcabouco tedérico, por me permitir a compreensao
a partir das escolhas léxico-gramaticais que os autores fazem ao escreverem 0s
artigos relacionados aos relatérios do Estagio Supervisionado de Letras,
demonstrando como eles percebem o Estagio Supervisionado, ou seja, essa etapa de

formacéo da vida deles como futuros professores de Letras.

Além disso, exploro o subsistema de atitude, uma vez que o utilizei na analise
dos meus dados, pois ele me permite fazer um mapeamento dos dados, de forma que
eu posso compreender por meio dos registros escritos como esses autores entendem,

avaliam e como eles veem os Estagio Supervisionado.

Considerei os pressupostos da LSF (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; HASAN,
1989; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004), teoria que norteia a visdo de linguagem do
estudo, e suas Metafuncdes da linguagem. Tratei também o sistema de avaliatividade
(MARTIN; WHITE, 2005), perspectiva oriunda da LSF e que foi utilizada na analise

proposta nesta pesquisa dentro do subsistema de atitude.

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) desenvolveu-se com afinco nos anos
80 com Michael Alexander Kirkwood Halliday, procurando dar conta de como a
linguagem é usada, uma vez que qualquer enunciado esté inserido em um contexto
de uso. A lingua evolui para satisfazer as necessidades dos usuarios que dela se
apropriam, delineando um sistema natural adequado a realidade circundante e no qual

tudo pode ser atrelado e explicado de acordo com a producéo dos falantes.

Neves (1994, p. 2) explica que qualquer abordagem funcionalista de uma lingua
natural busca a verificagdo do modo como os usuarios da lingua se comunicam
eficientemente. Desse modo, os falantes de uma lingua séo capazes de discernir que
a lingua que os rodeia é variavel de acordo com as diversas situacdes da interacéo

da vida social nas quais se engajam.
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De acordo com Halliday (1994), a lingua é um sistema potencial de significados,
no qual cada escolha gera inUmeras novas op¢des que se especificam em uma teia
de possibilidades, a partir das quais o falante cria os significados. Entretanto, é
impossivel dar conta de todas as redes, pois cada no (escolha) da lingua se desdobra,
e a LSF contribui para o entendimento de como 0s textos conseguem ou n&o
expressar seus significados, utilizando as potencialidades da lingua, e tal contribuicédo

se da por meio da andlise textual.

Diante disso, com base nas conclusdes de Eggins (2004, p. 21), pode-se dizer
que a Linguistica Sistémico-Funcional € uma abordagem semantica e funcional, a qual
investiga como as pessoas usam a lingua em diferentes contextos e como a lingua é
estruturada enquanto sistema semiotico. A partir dessa perspectiva, utilizei a
Linguistica Sistémico-Funcional para relacionar o modo como os textos refletem os
propdsitos das praticas sociais: primeiro, quando dao voz ao professor enquanto
profissional de ensino; e, segundo, quando possibilitam “criar mecanismos e espagos
de reflexdo sobre teorias e praticas que constituem os modos individuais e coletivos
de compreensao e de reproducao deste campo de trabalho, bem como as identidades

pessoais, profissionais e de grupo” (SIGNORINI, 2006, p. 54).

Com isso, percebo que para a LSF ndo existe lingua desconectada do uso, ou
seja, a linguagem, por ser social, sé ocorre se estiver imbricada na sociedade. Isso se
afirma em Halliday (1994), ao mencionar que 0s textos s&o unidades semanticas
realizadas através de fraseados, isto €, a lingua deve estar vinculada ao uso. Esse
autor explica que existe uma preocupacao atual com a analise do discurso que parte
da prerrogativa de que esta pode ser encaminhada sem gramatica, e, muitas vezes,
ao invés da gramatica, levando-o a argumentar que uma analise de discurso que nao

€ baseada em gramatica ndo é uma analise, e sim um comentario do texto.

Halliday (1994) propde, entdo, que o texto deve ser o ponto de partida para
qualquer pretensdao de entendimento de como utilizamos a lingua para conseguir
coisas e fazer com que elas acontecam. Por essa razdo, utilizamos a Linguistica

Sistémico-Funcional como arcabouco teorico da pesquisa.

Halliday (1994) escreve que é necessario priorizar as caracteristicas intrinsecas

da linguagem. Para ele, a variedade de suas funcdes esta refletida nas estruturas
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internas da lingua cuja analise muito pode revelar sobre os fins aos quais esta se
propde. O autor sugere que a linguagem tem a funcéo de servir aos variados tipos de

demanda de individuos ao se comunicarem. (HALLIDAY, 1994).

Com isso, Halliday (1994) procura explicar como as func¢des da linguagem sao
constituintes dos enunciados e como as necessidades dos falantes moldaram a forma
como estas evoluem, segmentando a Linguistica Sistémico-Funcional em
metafuncdes que se dividem em trés: a ideacional, que esta voltada para o campo,
abrangendo as inteligéncias e experiéncias de mundo dos falantes; a interpessoal,
gue destaca as relagdes entre os participantes e suas apreciacdes; e a textual, que
exibe o modo, a estrutura da mensagem, cada qual com suas caracteristicas

especificas.

1.3 Metafuncéao Ideacional

A metafuncéo ideacional refere-se a possibilidade que a linguagem oferece de
falar sobre o mundo, representa-lo, transmitir e expressar ideias. Ela vé a oracdo como
representacéo, e seu significado é a expresséao de algum tipo de evento, acdo, estado
ou outro fenbmeno do mundo real (HALLIDAY; HASAN, 1989).

Assim, tem na metafuncdo ideacional o uso da lingua como representacao,
servindo para manifestacbes sobre o mundo, destacando como ele é percebido,
sentido, experienciado e representado. Isso porque a linguagem permite a expressao
de nossa percepcao, sentimentos e experiéncias. Nossa impressao mais poderosa da
experiéncia é a de que ela consiste em “eventos” relacionados ao fazer, sentir, ser ou

estar, dizer ou comunicar, acontecer, entre outros.

Sendo assim, a linguagem tem como uma de suas fungdes codificar os
significados das nossas vivéncias através da metafuncado ideacional. Tal codificacao
é realizada Iéxico-gramaticalmente pelo sistema da Transitividade, que é responsavel
por fornecer a estrutura linguistica que interpreta a experiéncia humana sobre o que
esta acontecendo no mundo. Trata-se de um sistema gramatical que explica esse

mundo de experiéncias por meio de tipos de processos (HALLIDAY, 1994, p. 106).
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Segundo Halliday (1994), na Linguistica Sistémico-Funcional, o sistema
chamado transitividade € que fornece a estrutura linguistica que interpreta a
experiéncia humana sobre o que acontece no mundo por meio de processos, sendo
estes entendidos como uma sequéncia de eventos ligados diretamente aos atos de
agir, dizer, sentir, ser e ter. Assim, podem-se identificar todas as agdées humanas no
discurso do homem, através de processos (elementos verbais), participantes e
circunstancias, que estdo diretamente ligados a quem pratica a acdo, a quem e em

que circunstancia.

O autor supracitado ainda afirma que uma analise de transitividade se da por
meio de trés aspectos de uma oracgao: primeiro pela escolha do processo realizada no
grupo verbal da oracéo; segundo pela escolha dos participantes, sendo realizada
pelos grupos nominais; e, por Gltimo, na escolha das Circunstancias que sao

realizadas por meio dos grupos adverbiais ou oragdes preposicionais.

Além desses trés principais processos, dentro da Linguistica Sistémico-
Funcional, ha os processos materiais, mentais e relacionais, que sdo considerados
como 0s principais, e 0S processos comportamentais, verbais e existenciais,

considerados secundarios.

Os processos materiais realizam uma acao, processo do fazer; os processos
mentais expressam niveis de afeto, sendo o processo do sentir, processo este que
sempre precisa de uma participagcdo humana; os processos relacionais sdo os do ser,
indicando a relacédo entre duas entidades diferentes. Os processos comportamentais
demonstram questdes fisiolégicas e psicoldgicas, interpretados como o impeto da
emocao, necessitando de um participante humano; nos processos verbais, 0s
participantes ndo precisam ser humanos, realizam-se pelos verbos falar, relatar,
perguntar, entre outros; e, por ultimo, 0s processos existenciais simplesmente

representam o que existe ou acontece.

Sendo os processos materiais “aqueles através dos quais uma entidade faz
algo” (CUNHA; SOUZA, 2007, p. 55), para se obterem resultados melhores, utilizei os
relatos reflexivos, que sdo importantes em cursos de licenciatura, nos quais podem-
se observar as reflexdes de académicos sobre suas experiéncias docentes. Saliento

0 uso dos processos no género relato reflexivo, pois estes podem ajudar a “codificar
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acOes, eventos, estabelecer relagdes, exprimir ideias e sentimentos, construir o dizer
e o existir’ (CUNHA; SOUZA, 2007, p. 55). E, para que figue mais detalhado essa

guestao sobre 0s processos, explico sobre eles no tépico a seguir.

1.4 Processos

Dentro da Linguistica Sistémico-Funcional, no sistema de transitividade,
encontra-se trés processos: materiais, mentais e relacionais, e outros trés tipos que

ocupam uma posicao intermediaria: 0s comportamentais, 0s verbais e 0s existenciais.

De acordo com Almeida (2010), os processos materiais sdo 0s processos do
fazer e representam acdes do campo fisico realizadas por um ator ou um evento. O
significado basico desse processo é que alguém ou uma entidade faz alguma coisa,

realiza uma acgao.

Os processos mentais sdo 0s processos do sentir, referem-se a reacfes
mentais, sendo necessaria a presenca de um participante humano, aquele que sente,
pensa ou percebe. Esse participante precisa ser dotado de consciéncia. Os processos
mentais realizam atitude de afeto, entendendo essa emo¢ao como uma predisposicao
mental (MARTIN; ROSE, 2007).

Processos relacionais séo 0s processos de ser, porém ndo no sentido de existir,
mas indicando a relacdo entre duas entidades separadas. Tais processos podem ser
intensivos, circunstanciais e possessivos, cada um deles realizados através de dois

modos, atributivo e identificativo.

O Processo relacional é atributivo quando é dado ao participante uma qualidade
ou uma classificacdo. Ja o Processo relacional identificativo apresenta a funcéo de

identificar uma entidade em relacéo a outra.

Os processos comportamentais ficam entre os materiais e os mentais, referem-
se ao comportamento fisioldgico e psicologico. HA também a necessidade de um
participante essencialmente humano. No subsistema da atitude, o processo
comportamental é utilizado para realizar o afeto, que é interpretado como impeto de
emocao (MARTIN; ROSE, 2007).
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Processos verbais sdo os processos do dizer. O participante n&o precisa ser
humano. Esses processos se realizam pelos verbos falar, relatar, perguntar, entre

outros.

E, por fim, 0s processos existenciais, que representam simplesmente o que
existe ou acontece, como € o caso dos processos do haver. O quadro 1 sistematiza e

sintetiza isso:

Quadro 1 - Processos e participantes - significados ideacionais

PROCESSOS PARTICIPANTES
Materiais Criativos Ator — quem faz
Transformativos Meta — quem sofre a agdo
Mentais Cognicao Sensor — quem sente, pensa, percebe;
Sentimento humano
Percepgdo Fenémeno — o que é sentido,
percebido, pensado
ACOES Comportamentais Comportante — ser humano
(comportamentos Comportamento
psicoldgicos e
fisioldgicos)
Verbais (trocas Dizente — quem produz a mensagem
simbdlicas) Verbiagem —a mensagem

Receptor — quem recebe a mensagem

RELACOES

Existenciais (o vir a
ser, existir)

Existente

Relacionais (o ser,
estar, ter, ...)

Portador e Atributo, ou Identificado e
Identificador, ou Caracteristica e Valor

Identificador
Atributivo
Fonte: Halliday (1994); Halliday e Mathiessen (2004); Eggins (2004).

Assim, h& dois grupos: o das acdes e o das relacfes. Os processos materiais,
mentais, comportamentais e verbais sdo relacionados a acdes e eventos de quaisquer
naturezas, enquanto 0S processos existenciais e relacionais encerram significados
sobre estados do ser, em que coisas e eventos existem ou acontecem simplesmente,
ou existem em relagdo a uma identidade ou a uma caracterizacdo. Desse modo, com
0 corpus em maos, verifico a ocorréncia dos processos ou nao ao associar o0s itens

avaliativos.
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1.5 Metafuncgéo Interpessoal

A metafuncdo interpessoal é a caracteristica que a linguagem tem de ser
utilizada para estabelecer trocas e relagfes entre falante e ouvinte, cujos papéis sao
definidos durante a interagdo. Para Thompson (1996), a linguagem € naturalmente
uma via de mao dupla, ja que um dos motivos pelo qual a usamos é trocar e negociar

com outras pessoas.

Por isso, a linguagem é uma forma de agir no meio social, e tal funcdo é
realizada principalmente a partir do sistema de Modo, no qual os interlocutores se
apoiam a fim de interagirem e assegurarem o entendimento mutuo através da
linguagem. Halliday e Matthiessen (2004) explicam que, dentro do evento interacional,
o falante/escritor adota um determinado papel discursivo e, ao fazé-lo, atribui ao

ouvinte/leitor uma fungéo complementar na qual aquele deseja que este se encaixe.

Isso se reforca, uma vez que, na metafuncéo interpessoal, ha a explicacdo dos
papéis de fala, em que oferecer implica receber e ordenar implica dar algo em resposta
(HALLIDAY, 1994, p. 68). Esse € o momento em que a linguagem é usada para
construir significados interpessoais, significados sobre as nossas rela¢gées com outras

pessoas e nossas atitudes em relacao a elas.

Além do fato de que existe ciéncia de qual é o tipo de papel social que estamos
desempenhando em uma situacdo de fala, ao falar, o individuo sempre esta,
fundamentalmente, dando ou recebendo informacdo, o que caracteriza a interacéo
como uma troca, que é uma das funcdes da linguagem. Como Eggins (1994) diz, o
objetivo mais importante da comunicagao € propiciar a interacdo entre as pessoas,

estabelecendo e mantendo ligacdes sociais entre elas.

Hasan (1989) afirma que essa metafuncdo possui a caracteristica hierarquica
ou nao hierarquica das relagdes. Sendo hierarquica, havera, naturalmente, um maior
controle de um dos patrticipantes, e isso € normalmente determinado pela estrutura
social e pela natureza da acédo. Aléem disso, essa metafuncéo esta relacionada as
relacbes que surgem a partir das historias de vida dos agentes envolvidos, o que nos

leva a questionar sobre os motivos pelos quais as pessoas decidem ou precisam se
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engajar nos eventos comunicativos, podendo obter diversas respostas como pedir

orientacdo, desculpar-se, rejeitar uma proposta, dentre outras.

Halliday (1994) escreve que existem dois tipos principais de papéis discursivos
adotados durante a troca, a saber: dar e pedir. Isso resume a pluralidade de papéis
que poderiamos adotar na vida social e que estéo interligados dialogicamente, visto
gue um pressupde o outro e vice-versa (GOUVEIA, 2009). Ou seja, por se tratar de

uma troca, dar significa receber, enquanto pedir significa dar.

Ainda existem dois tipos de elementos que podem ser negociados na interacao:
bens & servigos e informacgéo. Sendo assim, a lingua € o meio utilizado para auxiliar
no processo de troca, pois o elemento trocado € um objeto ou acdo de natureza néao
verbal que sera executada independentemente da lingua. Ao falarmos de troca de
informacdes, a lingua, além de ser o meio pelo qual o processo de troca € alcangado,
ela é também o fim, ja que a resposta esperada € de natureza verbal e, portanto, ndo
toma forma, a ndo ser através da lingua. Com isso, ha quatro formas de troca que

emergem do cruzamento das duas categorias.

1.6 Metafuncao Textual

A metafuncado textual € responsavel por organizar estruturalmente as outras
duas funcdes, de modo que a mensagem seja reconhecivel para o receptor. Neves
(1994, p. 14) explica que “a funcdo textual ndo se limita simplesmente ao
estabelecimento de relacdes entre as frases, referindo-se, antes a organizacao interna
da frase, ao seu significado como mensagem, tanto em si mesma quanto na sua
relacdo com o contexto”. Por essa razdo, posso afirmar que € na metafuncéo textual
que as metafuncdes ideacional e interpessoal se concretizam no texto oral ou escrito,
pois a metafuncdo textual traz coeréncia a um texto oral, estando relacionada a

organizacdo da mensagem.

Assim, para que o usuario de uma lingua possa expressar os conteudos, &
necessario que ele conheca os elementos que permitem dar sequéncia logica ao seu

pensamento; esse usuario dependerd, para tanto, de elementos coesivos que
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indiquem relacbes entre oragbes, contexto e seu propdsito. Desse modo, a
metafuncao textual pode ser considerada ndo apenas em relacao ao nivel frasal, mas
também ao nivel do texto, visto que a organizacdo do conteudo se faz muito

importante também para a estruturacéo textual.

1.7 Sistema de avaliatividade

Nas mais variadas situacfes comunicativas do dia a dia, falantes/ escritores
interagem por meio de textos e demonstram para os interlocutores como se

posicionam em relacéo aos conteudos ali tratados.

Por essa razédo, para analise do corpus formado foi feito o uso da metafuncao
interpessoal, enfocando o sistema de avaliatividade, uma vez que todos os dias, nos
eventos comunicativos, falantes expressam pensamentos, sentimentos, opinides e
atitudes sobre algum objeto, fenbmeno, evento, pessoa, entre outros. A avaliacdo esta
presente diariamente na vida do ser humano, seja ele avaliando ou sendo avaliado,
por meio do seu sistema linguistico, que possui uma diversidade de recursos léxico-
gramaticais e semantico-discursivos que Ihe possibilita ndo sé fazer avaliagbes como

também fazé-las em diferentes graus de intensidade.

Assim sendo, a fim de construirem suas posi¢cdes como locutores em relacéo
as diversas situacdes, eles emitem avaliacbes sobre pessoas, objetos, processos e
entidades, situando seus textos em termos interpessoais e convidando seus

interlocutores a assumirem um papel determinado nas interacées.

Com isso, o sistema de avaliatividade, que engloba todo o potencial existente
no sistema linguistico para proceder as avaliagbes em nosso cotidiano, sistematiza as
escolhas e descreve esse potencial de significados linguisticos, que se refere ao
potencial disponivel na lingua, para que sejam veiculados significados avaliativos,

enquanto que a avaliagédo é a instanciacao das opg¢des do sistema.

O sistema de avaliatividade encontra-se no &mbito da metafuncéo interpessoal,
uma vez que trata das relacdes entre os participantes da linguagem conforme destaca

Almeida (2010): “o sistema de avaliatividade como um dos principais recursos
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semanticos-discursivos que servem para realizar os significados interpessoais no que

tange a avaliagao de coisas, comportamento das pessoas e seus sentimentos”.

by

Avaliar, portanto, é inerente a realidade humana, e, ao utilizar o termo
Appraisal System (Avaliatividade), tem-se mais claramente a apreciacao da avaliagao
como construto tedrico, em concordancia com Martin e White (2005, p. 1):

Este livro esta preocupado com o interpessoal na linguagem, com a
presenca subjetiva de escritores/falantes em textos que adotam
posicdes tanto para 0 material que apresentam e aqueles com quem
se comunicam. Ele esta preocupado com a forma como os escritores
/falantes aprovam e desaprovam, se entusiasmam e abominam,
aplaudem e criticam, e com a forma como eles posicionam 0s seus
leitores/ouvintes a fazerem o mesmo. Ele est4 preocupado com a
construcdo de textos de comunidades de sentimentos e valores
comuns, e com 0Ss mecanismos linguisticos para a partilha de
emocdes, gostos e avaliagbes normativas. Ele esta preocupado com
a forma como os escritores/falantes interpretam para si identidades
particulares autorais ou personagens, com a forma como eles se
alinham ou desalinham-se com os entrevistados, reais ou potenciais,
e com a forma como eles constroem para seus textos um publico-alvo
ou ideal.

Desse modo, observa-se que os diferentes recursos usados na atribuicdo de
valor a elementos de nossa experiéncia social, muito mais do que servirem como
recurso de expressao de opinido, sdo um instrumento de construcéo e negociacao de
valores socialmente compartilhados. E esses significados atribuidos pelos falantes
sdo chamados de metafuncdes, que servem ndo sé para descrever a experiéncia de
mundo dos falantes como também para interagir com outras pessoas e organizar
mensagens (ALMEIDA, 2010, p. 20).

Nesse contexto, o0 sistema de avaliatividade se subdivide em trés campos de
interacdo: ATITUDE, ENGAJAMENTO e GRADACAO. O primeiro refere-se aos
sentimentos, incluindo reagcbes emocionais, julgamento de comportamento e
avaliacdo de objetos e situacdes; o segundo trata das fontes de atitude e o papel das
vozes sobre as opinides no discurso; e o terceiro refere-se ao fenbmeno gradativo
pelo qual os sentimentos sdo ampliados (MARTIN; WHITE, 2005, p. 35).

Esta pesquisa tem como ponto de partida o subsistema de ATITUDE, pois este,

além de ocupar um lugar central no processo avaliativo, € responsavel pela expresséo
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linguistica das avaliagBes positivas e negativas, abrangendo trés regibes semanticas:
a emocao, a €ética e a estética, além de enfocar nossos sentimentos, incluindo reacfes
emocionais, julgamento de comportamentos e avaliacdo material de eventos e
situacoes.

Como afirma Martin (2000), a avaliatividade é um sistema de significados
interpessoais; um recurso semantico usado para negociar emocoes, julgamentos e
avaliacdes, ou seja, uma abordagem especifica que explora, descreve, e explica a
forma pela qual a lingua € utilizada nos meios de avaliacéo.

Além disso, Martin (2000) diz que o sistema de avaliatividade pode ser
realizado de forma implicita ou explicita. Quando as avaliacbes séo realizadas
diretamente no texto, sdo consideradas explicitas, ja quando as avaliagcdes sao
indiretas e sugerem uma interpretacdo do ouvinte sdo implicitas.

A atitude explicita acontece quando é codificado um valor positivo ou negativo
gue pode ser intensificado para mais ou para menos (MARTIN, 2000; MARTIN; ROSE,
2003/2007).

Como pode-se observar na Figura 1, a seguir, que mostra a articulagcdo em
sistemas e subsistemas, e conforme utilizado nos sistemas em LSF, as chaves
indicam a possibilidade de dois recursos acontecerem simultaneamente, o colchete
aponta as possiveis subdivisbes, enquanto que as setas designam a ideia de

realizagao.



Sistemal/Lingua

(potencial)

7N

Contexto de Situago

Contexto de Cultura

(Registro) (Género)
[ )
Campo Relagbes Modo —
(ldeacional) (Interpessoal) (Textual) )
Negociagao Avalatividade Envolvimento
Gradacgao Alitude Engajamento
|
Afeto
Julgamento
Apreciagio
TEXTO

—

Nivel
Extralinguistico

Nivel Linguistico
Plano do Contetido
(semantica do
discurso)

v

Nivel Linguistico
Plano do Conteddo
(lexicogramatica)

Nivel Linguistico
Plano da Expressdo
(fonologia/grafologia)

Figura 1- LSF e Sistema de avaliatividade

Fonte: adaptado de MARTIN (2000) e MARTIN; ROSE (2003/2007).
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Desse modo, ressalto que o subsistema ATITUDE, dentro do sistema de

com os objetivos de estudo. Conforme a figura 2:

Figura 2 - Sistema de avaliatividade

I Afeto
Atitude Julgamento
Avaliatividade} Gradagao I Apreciacao
Engajamento

avaliatividade, é apropriado para o desenvolvimento desta pesquisa na medida em

gue engloba as categorias de analise — Afeto, Julgamento e Apreciacdo — condizentes
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Martin (2000) define afeto como um recurso semantico utilizado para realizar
as emocoOes no discurso e define, ainda, os elementos Iéxico-gramaticais que realizam
essa atitude: (1) Epitetos, Atributos e Adjuntos de Circunstancia, servindo para indicar
o afeto como qualidade; (2) processos, servindo para expressar a emocgao ou 0S
comportamentos afetivos; (3) Adjuntos modais, que servem para indicar o afeto como

comentario. O afeto esta diretamente relacionado as emocdes do falante/escritor.

Martin e Rose (20003/2007) apontam trés subtipos: felicidade, seguranca e
satisfacdo, que objetivam mapear os diferentes significados dessas emocdes. No

Quadro 2, pode-se observar os aspectos afetivos e os exemplos.

Quadro 2 - Realizag&o do Afeto e exemplos

Afeto como Um garoto feliz. Epiteto

”

[{} H
qualidade O garoto estava feliz. Atributo

O garoto brincava felizmente. | Adjunto de Circunstancia

Afeto como O presente agradou o garoto. | Processo (sensorial)
“ ”

processo O garoto sorriu. Processo (comportamental)
Afeto como Felizmente, ele tirou uma Adjunto de modo.

“comentario” longa soneca.

Fonte: adaptado de Martin e Rose (2007).

Julgamento é entendido como uma “institucionalizagdo dos sentimentos”, isto
€, normas de comportamento que as pessoas devem ou nao seguir de acordo com as

normas sociais e legais, conforme Figura 3.

JULGAMENTO
ESTIMA SOCIAL SANCAO SOCIAL
Normalidade Veracidade
Capacidade Propriedade
Tenacidade

Figura 3 — Subtipos de Julgamento
Fonte: adaptado de Martin (2000) e Martin e Rose (2003/2007).
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No julgamento, as avaliacbes sdo referentes ao comportamento humano, ao

carater das pessoas ou ao quanto elas se aproximam das expectativas e exigéncias

sociais (WHITE, 2004), sendo dividido em dois tipos, conforme mostra a figura 3:

(1) Julgamento de estima social — (subtipos- normalidade (quao especial as

pessoas sao), capacidade (quao capazes as pessoas sao) e tenacidade

(quéo resoluta as pessoas séo)).

(2) Julgamento de sancao social - (subtipos — veracidade (quao honestas as

pessoas sao) e propriedade (quao éticas as pessoas sao)).

Apreciagdo contempla as andlises do ultimo tipo de atitude do sistema de

avaliatividade. Aqui, serdo mostradas as avaliagées negativas e positivas de objetos,

artefatos, processos e estado das coisas. Ou seja, a avaliacdo da estética da

composicao, estrutura e forma, da apresentacdo, do contetdo desses objetos.

Similar ao julgamento, a apreciacdo pode ser considerada como uma

“institucionalizacdo dos sentimentos” no contexto das proposi¢gdes (normas como

produtos e performances sao avaliados). As avaliacdes de apreciacdo podem ser

positivas ou negativas, como também séo as de afeto e julgamento.

A apreciacdo é organizada em trés tipos: reacdo, composi¢do e valoracao,

como mostra o Quadro 3.

Quadro 3 — Tipos de Apreciacéo

Positivo

Negativo

Reagdo: Impacto
Isso chamou minha atengao?

Interessante, cativante,
encantador...
Fascinante, excitante,
emocionante...

Magante, tedioso, mondtono...
Arido, n3o convidativo...

Reacdo: Qualidade
Isso me agradou?

Bom, amavel...
Lindo, espléndido,
encantador...

Ruim, sujo, imundo...
Feio, grotesco, repulsivo...

Composigao: propor¢ao
Isso se mostrou equilibrado /
harmonioso?

Equilibrado, harmonioso,
uniforme, simétrico,
proporcional...

Desiquilibrado, discordante,
irregular, falho...




Quadro 3 — Tipos de Apreciagéo

Composi¢do: complexidade
Foi dificil de compreender?

Simples, puro, elegante...
Claro, preciso, detalhado...

Excessivamente enfeitado,
extravagante...

Valoragao:
Isso valeu a pena?

Penetrante, profundo...
Inovador, original, criativo...

Superficial, redutivo,
insignificante, convencional,
prosaico...

Fonte: traduzido e adaptado de Martin e White (2005).
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(1) Reacao: corresponde as reacdes que sdo provocadas nas pessoas pelas

coisas, ou seja, como as coisas chamam a atencdo das pessoas. Divide-se

ainda em reacdo-impacto e reacado-qualidade.

(2) Composicao: corresponde as nossas percepcdes de proporcionalidade e

detalhe em um texto/processo. Nessa apreciagao, estdo concentrados 0s

sentimentos que dizem respeito a organizacdo, a elaboracdo e a forma

como as coisas e objetos foram construidos ou elaborados. Semelhante a

reacdo, também é dividida em: equilibrio e complexidade.

(3) Valoracédo: corresponde as nossas avaliacdes da significagcdo social do

texto/processo. Essa apreciacao € correspondente ao valor que € atribuido

as coisas ou objetos.

Sendo assim, com base nesses subsistemas, pretendo analisar momentos em

que se possam verificar as avaliacdes e posicionamentos dos alunos estagiarios do

Curso de Letras de diferentes universidades colocados no Google académico dentro

dos artigos, a partir dos estudos da Linguistica Sistémico-Funcional na perspectiva de

Halliday (1994), na busca de novas possibilidades e novos rumos para o processo de

aquisicao de aprendizagem focalizado na relacao professor-aluno a partir dentro do

Estagio Supervisionado, que pode ser de extrema importancia.
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CAPITULO 2 - ESTAGIO SUPERVISIONADO DO CURSO DE LETRAS

Abordo, neste capitulo, o Estagio Supervisionado do Curso de Letras como um
todo, por ser o locus da minha pesquisa e por ser uma area que me causa
inquietacdes e questionamentos quanto as politicas de formag&o docente e também
por ser professora e coordenadora do Estagio Supervisionado do Curso de Letras de

um Centro Universitario de Goias.

Discorro também sobre as etapas do Estagio Supervisionado de Letras, as
semelhancas e possiveis diferencas entre instituicbes de diferentes regides e também

sobre a importancia do estagio supervisionado na caminhada do aprender.

O estagio supervisionado € uma grande oportunidade para jovens profissionais
conseguirem uma chance no mercado de trabalho. Como o mercado exige cada vez
mais qualificac@o, os estagios sdo Gtimas ferramentas para este fim. Vale destacar
gue o estagio supervisionado ndo tem, por obrigacdo, que oferecer um salario, ou
seja, aguela ajuda de custo que é prevista em lei. Como Barreiro (2006) fala, o estagio

€ o locus para a reflexdo e a formacao da identidade dos alunos futuros professores.

O Estéagio Curricular pode se constituir no locus de reflexao e formagéo
da identidade ao propiciar embates no decorrer das a¢des vivenciadas
pelos alunos, desenvolvidas numa perspectiva reflexiva e critica,
desde que efetivado com essa finalidade. (BARREIRO, 2006).

Em linhas gerais, o0 estagio é a porta de entrada ou o primeiro contato entre o
jovem estudante e o ambiente profissional. Ele é uma 6tima maneira de conhecer mais
profundamente e de colocar na pratica o que foi passado dentro de uma sala de aula.
O estagio possibilita uma experiéncia que contribui para o desenvolvimento
profissional. Além disso, todo esse envolvimento prepara esses jovens para que
estejam aptos a enfrentarem desafios cada vez maiores, melhorando suas habilidades

técnicas e pessoais, além, é claro, das comportamentais.

Conforme trata o artigo 1° da Lei 11.788/2008, o estagio € definido como, “o ato
educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a

preparacdo para o trabalho produtivo do estudante. O estagio integra o itinerario
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formativo do educando e faz parte do projeto pedagdgico do curso”. Isto €, 0 estagio
supervisionado como uma formacéao inicial ndo pretende ser completa, mas tem
carater de introducdo sobre uma determinada area de conhecimento ou grau de
ensino. Dessa maneira, essa formacao inicial precisa continuar e ser superada e

completada no exercicio da profisséo, pelos futuros licenciados (ROSSO, 2007).

Nos cursos de graduacédo, o estagio supervisionado de licenciaturas oferece
uma importante oportunidade para que o académico vivencie a realidade, aprofunde
habilidades e conhecimentos em sua area de estudo, além de conhecer o futuro
ambiente profissional (CARDOSO et al.,, 2011). Nesse sentido, 0 estagio
supervisionado é uma atividade em que o aluno revela sua criatividade, independéncia
e carater, proporcionando-lhe oportunidade para perceber se a escolha da profissao

para a qual se destina corresponde a sua verdadeira aptidao (BIANCHI et al., 2005).

Para que um estagio seja bem-sucedido e para uma integracdo atenta e
simpatica por parte da escola, é necesséario considerar o envolvimento e as
caracteristicas pessoais dos futuros professores e se estes estdo fortemente
decididos a investir pessoalmente no seu trabalho e identificam-se com a profisséo
(PONTE et al., 2001).

Desse modo, ainda se observa, na lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008,
Art. 1, 88 1,2, que: "o estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da
atividade profissional e a contextualizacdo curricular, objetivando o desenvolvimento
do educando para a vida cidada e para o trabalho". Concluo, assim, que, o estagio
supervisionado obrigatério € componente curricular obrigatério. Portanto, todos o0s
alunos matriculados no curso de Licenciatura em Letras devem realiza-lo de acordo

com o que é estabelecido pelo PPC do curso.

Com isso, 0 estagio supervisionado tem sido utilizado para a investigacao de
muitas pesquisas no ambito da Linguistica Aplicada, ndo sendo apenas o locus para
identificarmos dificuldades no ensino das Linguas, mas tendo também o potencial de
registrar o percurso formativo do futuro professor. Assim, 0s estagios sdo importantes
para: identificar (julgar diversas vezes) e construir uma identidade enquanto aluno em

processo de formacgéo.
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Para um maior entendimento sobre o Estdgio Supervisionado do Curso de
Letras, em um primeiro momento, apresento uma discussdo a respeito das
concepcOes de estagio supervisionado fundamentanda em Leahy-Dios (2001) e
Pimenta e Lima (2012); em seguida, defendo a ideia de que o estagio supervisionado
se constitui em espaco para o conhecimento e transformacéo da realidade do ensino
das Linguas, visto que muitos cursos de Letras abrangem tanto a Lingua Portuguesa

como a Inglesa, Espanhola e outras.

Por assim dizer, o estagio é “a espinha dorsal” que ampara, da suporte e
encadeia todas as disciplinas do curriculo do Curso de Letras, estabelecendo
convergéncias e dialogos entre todos os conhecimentos difundidos e discutidos ao
longo da licenciatura. Para as autoras Pimenta e Lima (2012), o estagio
supervisionado oferece um conhecimento que abrange o estudo, a andlise, a
problematizacéo, a reflexdo e a proposicao de solucbes as situacdes de ensinar e
aprender, além de abarcar a experimentacdo de situacdes de ensinar, aprender a
elaborar, executar e avaliar projetos de ensino ndo apenas nas salas de aula, mas
também nos diferentes espacos da escola. Ele inclui o conhecimento, a utilizacédo e a
avaliacdo de técnicas, métodos e estratégias de ensinar em situa¢cfes diversas. O
estagio supervisionado envolve a habilidade de leitura e reconhecimento das teorias
presentes nas praticas pedagdgicas das instituicées escolares. Ou seja, 0 estagio
permite o desenvolvimento das habilidades de pesquisar, uma postura investigativa
que favorece a construcdo de projetos, os quais poderdo ser utilizados como

intervencao no ambito escolar.

7

Sendo assim, 0 estdgio € a congregacdo de todos os conhecimentos
construidos ao longo da graduacdo, é a culminancia dos contetdos, conceitos e
teorias que foram apresentados, abordados, debatidos e aplicados ao longo do curso.
Nesse caso, 0 aluno deve recobrar os estudos adquiridos até o momento e propor
uma intervencdo pedagodgica que tenha como pressuposto a teoria e a pesquisa,
logrando uma nova visdo do estagio, isto €, campo de estudo que vai muito além da

simples aplicagao pratica de um plano de aula.

Embora o foco do estagio sejam ac¢des de execucao de projetos pedagdgicos

ou praticas de ensino em sala de aula, ele envolve muitos outros movimentos por parte
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dos alunos, professores e escola como um todo. Nas acdes de observar e realizar o
diagndéstico de uma turma, por exemplo, estao implicadas varias questdes conceituais
da didatica, do planejamento, da avaliacdo e do ensino de lingua especificas ao

objetivo daquela intervengéo.

Certamente, o discente necessitara retomar estudos anteriores para analisar a
situacdo-problema a sua frente e refletir sobre as possiveis solucbes, o que,
posteriormente, o conduzird a formular propostas de mediacdo do ensino-
aprendizagem de determinado objeto de estudo. Outro momento importante, durante
as atividades do estagio, que evidencia a postura investigativa do discente, é a
proposicao da pratica pedagdgica implementada através da elaboracédo dos projetos
de trabalho que conjuguem conhecimentos especificos da area e do campo da

educacao.

Assim, o aluno precisara apresentar concepgdes de propostas metodolégicas,
seleciona-las e utiliza-las no seu projeto, bem como devera mostrar os fundamentos

a respeito do objeto de estudo e sua familiaridade com a tematica.

Nessa perspectiva, 0 estagio passa a ter uma responsabilidade imensa nos
cursos de formacao de professores da educacdo basica. Certamente, ao absorver
essa concepgao, passa-se a compreender que o componente deve propor situacdes
de abordagem tedrico-pratica e nado somente “pratica”, de aplicacdo de

conhecimentos.

A atual prética de ensino da licenciatura em Letras, estagio final da formacéo
de docentes de lingua e literatura nacionais, € um indicador preciso das lacunas,
falhas e dos dilemas encontrados na precaria integracao entre teoria e pratica, entre
0 processo pedagdgico e o produto profissional final, entre os objetivos de um curso
dirigido a formacao de pesquisadores, de um lado, e a acao politico-educacional de
uma maioria de futuros professores de escolas estaduais de outro (LEAHY-DIOS,

2001, p. 19).

Por esse viés, 0 componente curricular Estagio Supervisionado insere-se na
procura pela insercdo do académico na realidade educacional do pais, colocando-o
em contato direto com a comunidade escolar e com a vivéncia diaria de um

estabelecimento escolar. Além disso, o professor orientador da disciplina em questéo
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permite ao aluno estagiario a autogestao e autonomia em relagdo a realizacdo da

atividade pratica.

Para uma compreensao melhor do funcionamento do estagio supervisionado e
suas etapas, abordarei agora suas divisbes e acdes. Visto que cada instituicao de
Ensino Superior possui um plano pedagogico relacionado a disciplina de Estagio
Supervisionado, discorrerei, aqui, de modo amplo, sobre o que geralmente acontece
na maioria, lembrando que a carga horéaria pode variar, e a divisdo entre as etapas do
estagio pode ser de forma diferente de acordo com a realidade de cada instituicdo. No
entanto, as instituicées, de modo geral, precisam de registros relacionados ao estagio
supervisionado, por essa razao a necessidade dos portfélios com os relatérios e as
fichas que comprovam a realizacdo do estagio.

Geralmente, esses portfélios sdo compostos por: capa inicial, contra capa,
dedicatéria, agradecimentos, algumas consideragdes sobre portfélio (que orientam os
alunos sobre como devem proceder nos preenchimentos), condutas académicas,
postura docente, elaboracdo do plano de aula, informacfes sobre o estagio
supervisionado curricular, termo de compromisso (deve haver um termo desse para
cada escola-campo (como chamamos as escolas que abrem portas aos alunos
estagiarios) em que o aluno realizar as etapas do estagio; ele serve para as
informacd@es referentes as escolas) e carta de apresentacao.

Em seguida, ha a introducdo, justificativa, objetivos geral e especifico,
identificacdo da instituicdo escolar para acompanhamento do professor, dados de
identificacdo da escola, estrutura fisica e organizacional da escola, mobiliarios e
recursos didaticos.

Na fase das observacOes, tem os relatorios das observacdes (se o estagio
estiver sendo realizado no ensino fundamental deve conter relatérios separados para
cada seriagdo, assim como no ensino médio), relatérios das atividades de observagéo
na escola-campo, atividades, fichas da analise minuciosa da préatica docente e as fotos
da observacgéo.

Na semirregéncia, encontram-se as fichas das semirregéncias ministradas em
sala de aula, planos de aula, atividades, fotos da semirregéncia em sala de aula,
avaliacdo do professor de estagio da aula de semirregéncia e relatorio de

semirregéncia.
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Em seguida, ha as fichas dos seminérios realizados em sala de aula e relatério
minucioso do seminario realizado em sala de aula. Concomitantemente, ha os
relatorios das regéncias (para cada uma das séries), planos de aula da regéncia,
atividades, fotos da regéncia, avaliacdo do professor de estdgio da aula de regéncia,
ficha de controle das atividades de regéncia, relato e andlise das atividades semanais
de docéncia com aporte tedrico para sustentar a reflexdo sobre as situagcdes mais
significativas vivenciadas no estagio, bibliografia, consideracdes finais, anexos,
projeto de intervencdo pedagdgica e relatério minucioso do projeto de intervengéo
pedagdgica.

E relevante salientar que cada instituicdo possui formatos diferentes de fichas,
mas, de modo geral, elas colhem assinaturas e carimbos das escolas-campo que
comprovam a presenca do aluno. Além disso, as instituicdes possuem convénios com
as escolas particulares (vale ressaltar que algumas Instituicbes de Ensino Superior
nao aceitam que o estagio seja realizado em escolas particulares) e publicas que
facilitam a aceitacdo dos alunos estagiarios no ambiente escolar a fim de terem
respaldos quanto aos direitos, deveres e obrigacOes de ambas as partes, tanto das
escolas como dos alunos estagiarios, que tém o direito de serem acolhidos pelas
instituic6es de ensino por lei ( Lei n°® 11.788/ 2008).

Desse modo, o estagio compde uma disciplina de suma relevancia ndo so6 para
a formacdo do aluno enquanto docente como também para o processo de
transformacdo do individuo. A disciplina de Estagio Supervisionado divide-se,
geralmente, nas instituicbes em trés momentos, observag¢do, semirregéncia e
regéncia. Tal divisdo acontece em dois momentos, primeiro para o ensino fundamental
e, posteriormente, para o ensino médio. Friso que, se o Curso de Letras possuir dupla
licenciatura, o estagio supervisionado acontecera de modo duplicado, uma vez para a

disciplina de Portugués e outra para a disciplina de Lingua Inglesa, por exemplo.

A observacdo faz parte das exigéncias do curriculo de Letras-Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa e Linguas afins e apresenta como objetivo explanar
de forma detalhada e honesta as etapas de pesquisa, elaboracéo, execucao e reflexao
das vivéncias experenciadas durante todo o semestre do estagio. Ela inicia-se com a
visita a escola, necessidade primeira para que a turma seja observada e analisada, a

fim de que as elaboracdes das propostas de atividades possam ser condizentes com
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a realidade e necessidades dos alunos, seguida dos registros de cada etapa durante

todo o processo do estagio.

Além disso, esse primeiro contato é necessario, também, para conhecer o
espaco em que serd desenvolvida a pratica, bem como para os alunos se
apresentarem a alguns gestores e ao professor de Lingua Portuguesa e Inglesa. Apés
a visitacao, os alunos terdo um periodo para observar o ambiente escolar e a turma,
ou turmas que os acolherdo para o estagio. Dessa maneira, o objetivo, no periodo de
observacéo, é saber avaliar o ambiente escolar da turma em questdo, para que as
intervencdes de docéncia sejam eficazes. Esse momento de observagao acontece no

ensino fundamental e, consequentemente, no ensino médio também.

Concomitantemente as observacgdes, os alunos aprendem teorias em sala de
aula nas instituicbes de ensino, nas quais esta matriculado, referentes ao papel do
professor, como a importancia da tarefa de casa, o uso das tecnologias, o papel do
professor reflexivo, teorias de aprendizagens, metodologias de ensino, como fazer
planejamentos, a postura ética do docente, entre tantos outros temas que agregam

para a formacdo do aluno enquanto professor.

Vale ainda acentuar que, durante as observacgdes, 0s alunos ndo estdo nas
escolas-campo para criticarem ou avaliarem os professores ali presentes, mas sim
para observarem como as teorias vistas em sala de aula acontecem na pratica e de
multiplas formas, visto que as realidades escolares e mesmo os grupos de alunos séao
diferentes uns dos outros de acordo com as questdes ndo s6 sociais como culturais
também. Ou seja, 0 aluno estagiario esta nessa etapa para discernir para si mesmo
como atuaria em cada situacéo e que propostas de intervenc¢ao proporia, caso fosse
com ele, haja visto que as teorias servem como um norte, enquanto a préatica forma e

modela o individuo em formacéo.

Trata-se de uma etapa de “choque” de realidade, em que o aluno estagiario
percebe que, para ser um bom profissional, ele precisa de muito mais do que ter
teorias ou o0 conhecimento na ponta da lingua, ele precisa ser professor e se adequar
as demandas exigidas de acordo com cada seriagcdo, com cada realidade escolar,

com cada grupo de alunos.
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A proxima etapa depois de toda essa consciéncia do que é estar atuando em
uma escola e lidando com individuos uUnicos em situacdes diversas, o discente
comeca 0 processo de semirregéncia, que € 0 momento em gque os alunos planejam
projetos/aulas de intervencdo, as quais sdo apresentadas em sala de aula para o
professor do estagio e para os colegas de classe, como se fosse um preparatério

antes de irem para as escolas-campo.

Geralmente, os conteudos trabalhados nesses projetos/aulas sdo sugeridos
pelos professores regentes da escola-campo, como parcerias para um maior
envolvimento com os alunos, pois assim nao fogem do planejamento da escola, e o0
aluno estagiario tem a oportunidade de mostrar uma dinamica diferenciada para

trabalhar e ou reforcar um determinado contetdo.

Ademais, assim como na observacao, essa etapa de semirregéncia acontece
para os alunos estagiarios quando vao fazer o estagio no ensino fundamental e depois
no ensino médio. Caso o Curso de Letras apresente dupla licenciatura, como
Portugués e Inglés, esse processo € realizado distintamente para cada uma das

disciplinas.

Apdbs esse momento preparatorio e feitas as devidas correcdes, chega a grande
hora para o aluno estagiario, a regéncia, momento em que ele ndo esté ali na escola
como um mero observador, ou se preparando para iniciar um projeto/aula de

intervencdo, mas sim como aquele que assume a sala de aula pela primeira vez.

Trata-se de um momento impar em que o aluno estagiario tem a oportunidade
de colocar em prética toda a teoria estudada em sala de aula, toda a reflexdo realizada
durante o periodo de observacdo. Momento este em que ele esta frente a frente com
a realidade escolar, com as realidades diferentes de cada aluno, no qual ele se
descobre como “O PROFESSOR”, aquele que ndo é o detentor do conhecimento, mas

sim a ponte entre o contetdo e o aprendizado.

E nesse apice que o estagiario descobre o verdadeiro sentido de tantas teorias
aprendidas ao longo dos anos, pois a regéncia € o momento de vivéncia da pratica
profissional de forma continuada, completando uma etapa do processo:
desenvolvimento tedrico de uma unidade de ensino, desenvolvimento de aplicacbes

e exercicios de fixacdo da aprendizagem e avaliacdo da aprendizagem da unidade de
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ensino, instante em que o estagiario assume determinadas salas de aulas, sob a

indicacdo, orientacdo, acompanhamento e avaliacdo do professor titular da disciplina.

Diante do exposto, posso resumir o Estagio Supervisionado do Curso de Letras
como uma fase de aprendizagem nao so tedrica como pratica, uma porta que se abre
para o mercado de trabalho e situa o aluno na realidade, a qual desenvolvera suas

potencialidades e habilidades.

Abordarei, em seguida, os géneros discursivos por serem uma atividade social
organizada em estagios, com propositos, na qual as pessoas se engajam como

membros de uma cultura, de modo a organizarem suas vidas.

2.1 Géneros discursivos

De acordo com os adeptos da Linguistica Sistémico-Funcional, os géneros
discursivos se dao no contexto de cultura em que os géneros sao produzidos. Ou seja,
0 género é uma atividade social organizada em estagios, com propdsitos, orientada a
um ou mais objetivos, na qual as pessoas se engajam como membros de uma cultura,
de modo a organizarem suas vidas (EGGINS, 1994; MARTIN, 1997).

Martin (1985 apud EGGINS, 1994) diz que o género € como as coisas sao feitas
guando a lingua € usada para realiza-las. Essa nocéo é que: estudar como as pessoas
usam a lingua nos forca a reconhecer, primeiro, que o comportamento linguistico é
orientado a objetivos (s6 podemos construir significados de uma fala se assumimos
gue ela tem propdsitos); e, segundo, que o comportamento linguistico acontece dentro
de uma situacdo e de uma cultura, em relacdo ao que pode ser avaliado como
apropriado ou ndo (EGGINS, 1994, p. 29).

Por esse viés, um género se desdobra em estagios de realizacdo de um
propésito comunicativo a partir de formas distintas, organizando-se, entdo, por
estagios ou passos (EGGINS; MARTIN, 1996). Essa organizagdo se configura como
uma relacao probabilistica e ndo uma relacéo deterministica que permite afirmacdes
e previsOes sobre a estrutura de textos e, consequentemente, sobre a estrutura

potencial do género defendida por Hasan (1989) e, também, Motta-Roth e Herbele
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(2005). Para Hasan (1989), uma estrutura genérica molda a forma global da
mensagem. Tal estrutura compde-se de elementos obrigatorios e opcionais, que sao

0s estagios ordenados, podendo haver aglutinacdo e ou repeticdo de alguns deles.

A estrutura potencial generaliza o escopo de possibilidades de estagios
associados a um género em particular, segundo Hasan (apud EGGINS MARTIN,
1996). Através disso, os usuarios de uma lingua podem reconhecer um género.
Assim, quando se ouve alguém ou se |é um texto escrito, ja se advinha uma possivel
extensdo, uma determinada construcdo composicional e tem-se uma sensacgao de
conjunto do discurso (BAKHTIN, 2003), ja que o género discursivo, como forma
enunciativa estavel, é dependente do contexto e da cultura além dos elementos
linguisticos (MACHADO, 2005).

Assim, a correlacdo direta entre as metafuncdes da linguagem e as variaveis
do contexto de registro mostra que os significados sao construidos e realizados de
maneira que uma modificagdo num nivel afetara todos os outros, isto €, que “escolhas
no nivel do contexto de cultura (género) refletir-se-ao nas escolhas no nivel situacional
(registro); tais escolhas, por sua vez, serdo materializadas pela linguagem, uma vez
que género e registro sdo conceitos abstratos” (VIAN JR; LIMA-LOPES, 2005, p. 35).

O registro, entéo, € o ponto de partida para estudo de um género, dado que é
ele que traz elementos especificos da situacdo em que determinado género ocorre.
Afinal, como afirma Bakhtin (2003), um género estd mais ligado a uma situacao social
de interacao que o constitui do que as suas propriedades formais.

Partindo dessa premissa, essa pesquisa se voltara para a perspectiva
sistemicista de analise de géneros que objetiva “[...] a estruturagdo do texto em
estagios, mas partem da analise do contexto situacional e cultural no qual o texto se
insere, para estabelecer, em relacdo aquele contexto de interacdo especifica, uma
estrutura esquematica” (VIAN JR, 1997, p. 64).

Dentro da perspectiva de Hasan(1989) que se diferencia da escola de Martin
(e outros), pois ela: (a) explica a estruturacdo dos géneros a partir do contexto de
situacao (registro) e ndo do contexto de cultura (género); (b) trabalha com a nocéo de
Estrutura Potencial do Género (EPG) e ndo com a nocdo de Estrutura Esquematica

(EE); e (c) ndo conceitua a no¢ao de género, ao contrario de Martin que o defini como
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“,um sistema estruturado em partes com meios especificos para fins especificos”
(MARTIN, 1992, p. 503), ou a maneira estruturada pela qual pessoas buscam atingir
objetivos usando a linguagem" (EGGINS, 2004, p. 10)” (RAMALHO, 2008, p. 81).

No préximo capitulo, abordo a metodologia desta pesquisa de uma forma geral,
subdividindo-a, posteriormente, em: (1) caracterizacdo da pesquisa, (2) corpus, (3)
selecao do corpus e (4) programa WordSmith Tools 7.0 (SCOTT, 2016).
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

Este capitulo tem o objetivo de apresentar o percurso metodoldgico desta
pesquisa. Inicialmente, faco uma explanacdo de forma geral, explicando,
posteriormente, a caracterizacdo da pesquisa, 0 corpus, a selecdo do corpus e o
programa WordSmith Tools 7.0 (SCOTT, 2016).

Esta € uma pesquisa quanti-qualitativa: propds-se a analisar dados qualitativos
e quantitativos, utilizando-se do programa WordSmith tools 7.0 (SCOTT, 2016), para
traduzir em dados estatisticos as opinides e informacfes coletadas. Em seguida,

apresento os dados seguidos de suas reflexées e conclusdes.

Com o auxilio do programa WordSimth tools 7.0 (SCOTT, 2016), utilizando-me
do Concord e da Wordlist, procurei compreender o discurso utilizado nos artigos
selecionados a partir de uma andlise Linguistica Sistémico-Funcional com relacdo a
pratica docente em servi¢co, analisar, por meio da Linguistica Sistémico-Funcional,
como o Estagio Supervisionado é visto, identificar os elementos avaliativos existentes
nas consideracdes finais dos artigos extraidos do no Google académico e analisar e
categorizar os dados coletados nos artigos por meio do sistema de avaliatividade —

subsistema atitude.

Em um primeiro momento, coletei os artigos relacionados aos relatérios de
Estadgio Supervisionado de Letras contidos no Google académico e, em seguida,
realizei uma selecédo dos artigos mais atuais, observando e estudando a realidade dos
ambientes escolares apresentados nas escritas e andlises das conclusdes desses

autores.

A escolha dos artigos teve como critério, a principio, a relacdo com os relatérios
ou os relatos de experiéncia sobre o Estagio Supervisionado de Letras, de modo que,
em algum momento, o artigo precisava fazer mencdo a essa etapa reflexiva do
estagio; posteriormente, a escolha se deu por serem artigos de diferentes instituicdes
de ensino, de diversas regides do Brasil, e como fechamento o ano em que foram
publicados, utilizando apenas os artigos postados nos ultimos anos, pois, assim, teria
um parametro com nossa realidade atual, buscando averiguar se os autores, ao longo

dos anos, em seus discursos, utilizam-se de avaliagdes semelhantes ou as modificam
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por completo. Diante da escolha, apoiei-me no uso do sistema de avaliatividade —

subsistema atitude, para melhor explorar o processo avaliativo dos alunos estagiarios.

Esta pesquisa, entdo, buscou pela andlise dos artigos relacionados aos
relatérios dos alunos estagidrios do Curso de Letras disponiveis no Google
académico. Apos escolher os artigos dos ultimos anos, elaborei uma andlise densa e
consubstancial por meio de estudo de autores que sdo atuantes nessa area de

pesquisa, como Martin e White (2005), por se destacarem no estudo da avaliatividade.

Conforme retratado por Almeida (2010, p. 13): “a Gramatica Sistémico —
Funcional difere de outros tipos de gramatica por ser orientada para o significado e
para o uso da lingua como um fendmeno social e ndo como um fenédmeno individual.
Ela tem como objetivo, especificamente, a analise de textos falados e escritos
(HALLIDAY, 1994)".

Partindo dessa premissa, tem-se subdivisdes chamadas metafunc¢des, as quais
sdo: interpessoal, ideacional e textual. A primeira explica os papéis de fala, em que
oferecer implica receber e ordenar implica dar algo em resposta; a segunda trata do
uso da lingua como representacdo, servindo para manifestacdes sobre o mundo,
destacando como ele é percebido, sentido, experienciado e representado; por
conseguinte, a textual traz coeréncia a um texto oral ou escrito, estando relacionada

a organizacdo da mensagem.

Sendo os artigos relacionados aos relatérios que sao ricos em ac¢des sociais,
repletos de avaliagdes e julgamentos, abordei a metafuncéo interpessoal por se dividir
em trés frentes: atitude, engajamento e gradacdo. A atitude diz respeito aos
sentimentos, como reacfes emocionais, julgamento de comportamento e avaliacédo
de objetos e situacdes; o engajamento aborda as fontes de atitude, o papel das vozes
sobre opinides no discurso; e a gradacdo demonstra o fenébmeno gradativo, no qual
os sentimentos sdo ampliados (ALMEIDA, 2010). Utilizando tal teoria, destaco nesta
pesquisa os elementos avaliativos utilizados nos artigos em relacdo ao Estagio

Supervisionado do Curso de Letras.

Tais dados, para uma melhor compreensédo, foram tabulados em macro
categorias de acordo com o0s elementos encontrados nos artigos com o auxilio do

programa WordSmith tools 7.0 (SCOTT, 2016), que coloca a disposi¢cao do analista
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uma série de recursos, 0s quais, se bem usados, sdo extremamente Uteis e poderosos
na analise de varios aspectos da linguagem. Entre estes aspectos, estdo a
composicao lexical, a tematica de textos selecionados e a organizacao retorica e

composicional de géneros discursivos.

3.1 Caracterizacdo da pesquisa

Esta pesquisa intencionou medir, quantificar o grau de avaliatividade dos
alunos estagiarios do Curso de Letras a partir dos artigos extraidos da internet de
diferentes universidades e anos. Assim, esta pesquisa € quantitativa, haja vista que
ela se traduz por tudo aquilo que pode ser quantificavel, ou seja, ela traduz em
nameros as opinides e informacdes, para, entdo, obter a andlise dos dados e,
posteriormente, chegar a uma conclusdo. Partindo do principio de que essa
modalidade requer o uso de estatisticas e de recursos, como percentagens, média,

mediana, coeficiente de correlacao, entre outros.

Esta pesquisa também € qualitativa, uma vez que é traduzida por aquilo que
ndo pode ser mensuravel, visto que a realidade e o sujeito sdo elementos
indissociaveis. Assim sendo, quando se trata do sujeito, levam-se em consideracao
seus tracos subjetivos e suas particularidades. Tais pormenores ndo podem ser

traduzidos em numeros quantificaveis.

Assim, este trabalho tem um carater exploratério, uma vez que analiso 0s
artigos extraidos do no Google académico relacionados aos relatérios do Estagio
Supervisionado de Letras, entendendo que, por meio dos relatérios, os participantes
podem pensar e se expressar livremente sobre o assunto em questado. Na pesquisa
qualitativa, os dados, em vez de serem tabulados, de forma a apresentar um resultado
preciso, sao retratados por meio de relatérios, levando-se em conta aspectos tidos

como relevantes, como as opiniées e 0s comentarios dos participantes.
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3.2 Corpus

O corpus é composto por 13 artigos extraidos do Google académico de
diferentes universidades e anos, relacionados, direta ou indiretamente, aos relatorios
do Estagio Supervisionado de Letras, com o propésito de analisar a percepcao dos
alunos estagiarios acerca da pratica docente, ou seja, as avaliacdes sobre o Estagio

Supervisionado do Curso de Letras.

3.3 Selecéao do corpus

A selecao do corpus comecou com a minha pesquisa no Google, por meio do
gual pesquisei por artigos que abordassem néo sé o Estagio Supervisionado do Curso
de Letras como também, de certo modo, apresentassem, direta ou indiretamente, as

questdes dos relatorios do Estégio.

Em seguida, levei em conta a busca por instituicbes diferentes, de regides
diversas e o ano em que foram escritos 0s artigos, na procura de escolher os mais

recentes para que as analises ficassem substanciais a nossa atualidade.

ApGs esses requisitos, selecionei 13 artigos que se assemelhavam em sua

estrutura para que ndo houvessem interferéncias ao comecar a analisa-los.

Ao selecionar os 13 artigos, optei pela maioria se tratar de relatos de
experiéncia, por se assemelharem a minha ideia inicial dos relatérios. Contudo, em
meio a esses artigos, tem um, “Relatérios de estagio: contribuicdes para a constituicdo
da identidade do professor de portugués”, da Universidade Federal de Goias, que

aborda mais em especifico a questdo dos relatorios, o que me instigou bastante.

Ha, nesse corpus, dois artigos que discorrem sobre as reflexdes do estagio
supervisionado e as reflexdes com o ensino de Lingua Portuguesa, demonstrando
cComo 0 estagio € a base para a preparacao de futuros docentes; tais artigos estéao
nomeados como: “Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa teoria e pratica: uma

visdo critica e reflexiva”, da Universidade Estadual de Goias, e “Estagio
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Supervisionado e ensino de Lingua Portuguesa: reflexdes no Curso de Letras/
portugués da UFP”, da Universidade Federal da Grande Dourados, ambos pertinentes

e relevantes ao tema que abordei ao longo de toda a pesquisa.

Dois artigos abordam nédo s6 as questdes de formacdo de professores como
também do estagio supervisionado e a importancia dele dentro das licenciaturas,
como essa disciplina € fundamental para aqueles que pretendem se tornar
professores. Esses artigos estdo nomeados como: “O Estagio Supervisionado nos
cursos de Letras: apontamentos sobre o estado do Parana”, da Universidade Estadual
do Oeste do Parana (Unioeste), e “A importancia da préatica do Estagio Supervisionado
nas licenciaturas”, do Centro Universitario de Araras Dr. Edmundo Ulson — UNAR.
Apesar de este ultimo ter sido parte de um trabalho de conclusdo de curso de
Pedagogia, ele aborda as licenciaturas como um todo.Os demais artigos abordam
relatos de experiéncia vividos no Estagio Supervisionado do Curso de Letras.

Sendo assim, segue Quadro 4 a relacdo dos artigos selecionados:

Quadro 4 — Relacao dos artigos selecionados

Nome dos artigos Instituicdes, autores e links de acesso
O Estagio Supervisionado nos cursos de Letras: Universidade Estadual do Oeste do
apontamentos sobre o estado do Parana Parana (Unioeste)

Camila Menoncin
http://www.letras.ufscar.br/linguasagem/ed

icao21/reflexoes/reflexao03.pdf

Estagio Supervisionado: novas experiéncias na Universidade do Estado do Amazonas —
formacgdo docente em Letras UEA
Teresinha de Jesus de Sousa Costa
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf201
7/23762 11950.pdf

A experiéncia docente por meio do Estagio Universidade Federal de Vigosa (UFV)
Supervisionado de lingua portuguesa Suellen Lopes Barroso
http://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/file

s/2014/01/363-%E2%80%93-378-A-
experi%C3%AAncia-docente-por-meio-do-
est%C3%Algio-supervisionado-de-
1%C3%ADngua-portuguesa.pdf



http://www.letras.ufscar.br/linguasagem/edicao21/reflexoes/reflexao03.pdf
http://www.letras.ufscar.br/linguasagem/edicao21/reflexoes/reflexao03.pdf
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/23762_11950.pdf
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/23762_11950.pdf
http://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/files/2014/01/363-%E2%80%93-378-A-experi%C3%AAncia-docente-por-meio-do-est%C3%A1gio-supervisionado-de-l%C3%ADngua-portuguesa.pdf
http://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/files/2014/01/363-%E2%80%93-378-A-experi%C3%AAncia-docente-por-meio-do-est%C3%A1gio-supervisionado-de-l%C3%ADngua-portuguesa.pdf
http://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/files/2014/01/363-%E2%80%93-378-A-experi%C3%AAncia-docente-por-meio-do-est%C3%A1gio-supervisionado-de-l%C3%ADngua-portuguesa.pdf
http://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/files/2014/01/363-%E2%80%93-378-A-experi%C3%AAncia-docente-por-meio-do-est%C3%A1gio-supervisionado-de-l%C3%ADngua-portuguesa.pdf
http://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/files/2014/01/363-%E2%80%93-378-A-experi%C3%AAncia-docente-por-meio-do-est%C3%A1gio-supervisionado-de-l%C3%ADngua-portuguesa.pdf
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Quadro 4 — Relacao dos artigos selecionados

A importancia do Estagio Supervisionado na vida
académica e profissional do estagiario

Universidade Estadual da Paraiba —
UEPB
Adriana Matias Queiroz
http://www.editorarealize.com.br/revistas/e

niduepb/trabalhos/TRABALHO EV043 MD1
SA9 1D406 30062015234800.pdf

Estagio Supervisionado de lingua portuguesa
teoria e pratica: uma visao critica e reflexiva

Universidade Estadual de Goias- UEG
Ana Paula da Silva
Renata Herwig de Moraes Souza
Fernanda Rocha Bomfim
http://www.anais.ueg.br/index.php/enfopl
e/article/viewFile/8062/5800

A importancia da pratica do Estagio
Supervisionado nas licenciaturas

Centro Universitario de Araras Dr.
Edmundo Ulson — UNAR
Izabel Cristina Scalabrin Adriana Maria
Corder Molinari
http://revistaunar.com.br/cientifica/docume

ntos/vol7 nl1 2013/3 a importancia da pr
atica_estagio.pdf

Estagio Supervisionado e ensino de lingua
portuguesa: reflexdes no curso de Letras/
portugués da UFPB

Universidade Federal da Paraiba - UFPB
Socorro Claudia Tavares de Sousa
Josete Marinho de Lucena
Daniela Segabinaz
http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/Raido/arti

cle/download/2278/1758
O estagio Supervisionado no curso de Letras a Universidade Federal de Santa Maria
distancia: relato de experiéncia pratica UFSM

Clelia Ruwer Patatt
http://jararaca.ufsm.br/websites/|&c/downl
oad/Artigos10/clelia.pdf.pdf

Lingua portuguesa e literatura: relatério de
experiéncia de estagio supervisionado na Escola
Estadual

Universidade do Estado de Mato Grosso
- campus Universitario de Sinop —
UNEMAT
Fernando Hélio Tavares de Barros
http://sinop.unemat.br/projetos/revista/ind

ex.php/eventos/article/download/370/262

Relatérios de Estagio: contribuicbes para a
constituicdo da identidade do professor de
portugués

Universidade Federal de Goias — UFG
Ana Maria de Miranda Marques Borges
Eliana Melo Machado Moraes
http://www.sbpcnet.org.br/livro/63ra/conp
eex/mestrado/trabalhos-
mestrado/mestrado-ana-maria-

miranda.pdf



http://www.editorarealize.com.br/revistas/eniduepb/trabalhos/TRABALHO_EV043_MD1_SA9_ID406_30062015234800.pdf
http://www.editorarealize.com.br/revistas/eniduepb/trabalhos/TRABALHO_EV043_MD1_SA9_ID406_30062015234800.pdf
http://www.editorarealize.com.br/revistas/eniduepb/trabalhos/TRABALHO_EV043_MD1_SA9_ID406_30062015234800.pdf
http://www.anais.ueg.br/index.php/enfople/article/viewFile/8062/5800
http://www.anais.ueg.br/index.php/enfople/article/viewFile/8062/5800
http://revistaunar.com.br/cientifica/documentos/vol7_n1_2013/3_a_importancia_da_pratica_estagio.pdf
http://revistaunar.com.br/cientifica/documentos/vol7_n1_2013/3_a_importancia_da_pratica_estagio.pdf
http://revistaunar.com.br/cientifica/documentos/vol7_n1_2013/3_a_importancia_da_pratica_estagio.pdf
http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/Raido/article/download/2278/1758
http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/Raido/article/download/2278/1758
http://jararaca.ufsm.br/websites/l&c/download/Artigos10/clelia.pdf.pdf
http://jararaca.ufsm.br/websites/l&c/download/Artigos10/clelia.pdf.pdf
http://sinop.unemat.br/projetos/revista/index.php/eventos/article/download/370/262
http://sinop.unemat.br/projetos/revista/index.php/eventos/article/download/370/262
http://www.sbpcnet.org.br/livro/63ra/conpeex/mestrado/trabalhos-mestrado/mestrado-ana-maria-miranda.pdf
http://www.sbpcnet.org.br/livro/63ra/conpeex/mestrado/trabalhos-mestrado/mestrado-ana-maria-miranda.pdf
http://www.sbpcnet.org.br/livro/63ra/conpeex/mestrado/trabalhos-mestrado/mestrado-ana-maria-miranda.pdf
http://www.sbpcnet.org.br/livro/63ra/conpeex/mestrado/trabalhos-mestrado/mestrado-ana-maria-miranda.pdf
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Relato das experiéncias vivenciadas a
partir do Estagio Supervisionado nos anos
inicias do ensino fundamental

Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
Geissyany da Silva Santos Genaldir
Rocha de Oliveira Barros
Maria Andressa Azevedo Nunes
https://www.google.com.br/search?ei= p
0OZXLDjOrbA50UPov610Aw&g=Relato+
das+experivoC3%AAncias+vivenciadas+
at+partir+do+Est%C3%Algio+Supervisio
nado+nos+anos+inicias+do+ensino+fund

amental&og=Relato+das+experi%eC3%A
Ancias+vivenciadas+atpartir+do+Est%C
3%Algio+Supervisionado+nos+anos+ini
cias+do+ensino+fundamental&gs |=psy-
ab.3..0i7118.132866.132866..134220...0.
0..0.0.0.......0....2j1..gws-
wiz.S3hW1xnnaQc#

Relato de experiéncia de Estagio
curricular em Lingua Portuguesa realizado
no Colégio Estadual Gabriela Mistral

Pontifica Universidade Catdlica do
Parana — PUCPR
Carla Prado Lima Silveira Vilela
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf201
1/6533 4028.pdf

Andlise das experiéncias da disciplina de
Estagio Supervisionado do Curso de
Letras em Curitiba

Universidade Federal do Rio Grande do

Sul- UFRGS
Dinamara Pereira Machado Paula
Cristina Reis
Siderly do Carmo Dahle de Almeida
Barbosa
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.p
hp/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/803

/87

Fonte: elaborado pelo autor.

Dentro dos artigos, geralmente, encontra-se resumo, abstract, introducéo,

metodologia, que pode apresentar ou ndo analise de dados, fundamentacéo tedrica,

as consideracfes finais e as referéncias.

Contudo, meu recorte esta nas

consideracdes finais por constar nelas maior riqgueza de detalhes de todo o assunto

abordado, relacionado tanto ao estagio quanto aos relatorios e a formagédo docente,

além de ser o momento em que 0s autores costumam se expressar com mais afinco

sobre a experiéncia vivida.

Conseguinte a todas essas etapas, lancei as conclusfes inteiras no programa
WordSmith Tools 7.0 (SCOTT, 2016), utilizando-me do Concord, para encontrar as

circunstancias nas quais as palavras que indicam avaliagdo se encontram no texto, e
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http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2011/6533_4028.pdf
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2011/6533_4028.pdf
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/803/87
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/803/87
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/803/87
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na WordList verifiquei a recorréncia e porcentagem das palavras utilizadas nos textos

guando o processo do estagio € avaliado enquanto a formacao docente.

3.4 Procedimentos de analises

Para dar inicio as analises, comecei fazendo uma WordList no programa
WordSmith Tools7.0 (SCOTT, 2016) de todo o meu corpus. Posteriormente, a partir
da WordList, selecionei as palavras mais recorrentes ao estagio, para que eu pudesse
ter uma visao ampla do que eu comecaria a analisar e para me ajudar a encontrar as

marcas avaliativas nos artigos.

A partir dessas palavras, com o auxilio do Concord, busquei as relacfes e

possiveis avaliagBes, sempre observando as palavras-chave e a frequéncia.

ApGs essa busca, obtive mais de 37 trechos, de modo que comecei a analisa-
los, utilizando-me da Linguistica Sistémico-Funcional, sistema de avaliatividade,

subsistema atitude, como abordarei no capitulo das analises.

3.5 WordSmith Tools 7.0

Para uma melhor compreensao do que vem a ser o programa WordSmith Tools
7.0 (SCOTT, 2016), abordarei abaixo, sucintamente, suas funcées e por que o escolhi
para ajudar em minhas analises, compreendendo que a tecnologia facilita os meios,
porém, ainda assim, faz-se necessario o “tato” humano, para se obter a chave do

SucCesso.

A pesquisa linguistica baseada em corpus tem como ponto de partida a
linguagem em uso ao invés de abstracdes. Tal tipo de investigacdo utiliza o
computador como ferramenta, facilitando o trabalho do pesquisador, visto que tarefas
laboriosas e repetitivas podem ser realizadas em curto espaco de tempo e com alta

precisdo. A velocidade e a confiabilidade deste processo permitem que o analista
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trabalhe com uma quantidade de dados cada vez maior a partir de uma nova

perspectiva.

Nesse sentido, € notdria uma crescente popularizacdo dos computadores na
vida cotidiana, e, por isso, cada vez o computador se faz mais presente nos mais
diversos tipos de ambiente. Hoje em dia, ha computadores em todos os lugares, como
nas fabricas, bancos, consultérios médicos, estacionamentos, entre outros, além de

estar presente em varios objetos do dia a dia, como automdéveis, telefones e reldgios.

Dessa forma, o computador esté influindo na vida pessoal e profissional de um
namero maior de individuos. Essa influéncia, no entanto, ndo € nova, mas, em uma
esfera da atividade humana, contudo, a ado¢cdo do computador como ferramenta de

trabalho tem acontecido de modo mais tardio: na analise da linguagem.

Devido a popularizagdo dos computadores nas universidades, tem havido um
aumento vertiginoso de estudos que se valem do computador como instrumento de
analise ou armazenamento de dados, embora a maioria dos estudos da linguagem
ainda ocorra em cima de pequenas quantidades de dados, coletados, mantidos e

analisados a mao.

E importante dizer que o maior emprego de computadores na investigacdo da
linguagem é benéfico por estes serem consistentes, ndo se cansarem e, assim,
poderem fazer tarefas tediosas (como contar palavras, identificar todas as ocorréncias
de um termo, classificar a ordem dos itens listados etc.) de modo eficiente e confiavel
(BIBER et al., 1998; STUBBS, 1996, p. 232). Ademais, essa utilizagcdo permite maior
abrangéncia na quantidade de dados com que se pode lidar (BIBER,1988) e possibilita
a descoberta de fatos novos, ou mesmo da contestacdo de opinides e crencas
estabelecidas (STUBBS,1996, p. 232).

Nesse sentido, um dos programas que cumpre essas exigéncias € o WordSmith
Tools 7.0, escrito por Mike Scott e publicado pela Oxford University Press. WordSmith
Tools ja tem pelo menos cinco anos de existéncia (desde o langamento em pequena
escala de seus protoétipos) e esta em vias de aparecer na sua terceira versdo. Além
de flexivel e facil de usar, o programa coloca a disposicdo do analista uma série de
recursos, 0s quais, se bem explorados, sdo extremamente (teis e poderosos na

analise de varios aspectos da linguagem. Entre esses aspectos, estdo a composi¢ao
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lexical, a teméatica de textos selecionados e a organizagao retdrica e composicional de

géneros discursivos.

Vale salientar que, entre 0os mais utilizados, o programa em questao é acessivel
em ambiente Windows, o que facilita sua visibilidade no mundo todo. Ele € composto
de trés programas especificos para o trabalho de descricdo e andlise linguistica
baseado nas ocorréncias das palavras (ou suas combinagdes) do corpus armazenado
no computador: WordList, Concord e KeyWords. Berber Sardinha (2009, p. 9) detalha
melhor cada ferramenta, exemplificadas pela figura de cada uma delas, retiradas do

préprio programa:

WordList: produz listas de palavra contendo todas as palavras do arquivo ou arquivos

@ e | selecionados, elencadas em conjunto com suas frequéncias absolutas e percentuais.
Também compara listas, criando listas de consisténcia, onde € informado em quantas
listas cada palavra aparece.

---------------------------------- +  Concord: realiza concordincias, ou listagens de uma palavra especifica (o *nédulo’,
s node word ou searchword) juntamente com parte do texto onde ocorreu. Oferece
também listas de colocados, isto €, palavras que ocorrem perto do nodulo.

- . KeyWords: extrai palavras de uma lista cujas frequéncias sdo estatisticamente

E“V o ‘ diferentes (maiores ou menores) do que as freqiiéncias das mesmas palu\'_ras num
outro corpus (de referéncia). Calcula também palavras-chave chave, que sao chave
em vdrios textos (Destaque dos autores).

Figura 4 - Ferramentas do WordSmith Tools
Fonte: Sardinha (2009).

Por essa razéo, utilizei o WordSmith Tools 7.0 (SCOTT, 2016), para analise
dos dados coletados, uma vez que o programa pode apresentar, por statistics, a visdo
geral do corpus/texto, por frequency, as palavras mais frequentes, que podem indicar
topico, por alphabetical, a facilidade da lematizacéo, por flenames, a relacéo de todos

0S arquivos no corpus, e, por meio do notes, pode-se fazer anotacdes pessoais.

Além disso, o programa consegue identificar peculiaridades desde o corpus
(geral) até por cada texto, fornecendo dicas sobre topico do corpus/texto e as palavras
mais recorrentes no corpus/texto, facilitando a localizacao de palavras e a lematizacao

da pesquisa por sufixos, a identificacdo do vocabulario predominante e o corpus de
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estudo vs corpus de referéncia, além de mostrar palavras-chave positivas (vocabulario

predominante) e as palavras-chave negativas (vocabulario que NAO ocorre).

Para mais, pode obter a identificacdo de padrdes no contexto, nas linhas de
concordancia, nos padrdes lexicais — colocagdes e padrbes gramaticais — coligagoes,
ver a posicdo dos colocados mais frequentes, demonstrar os agrupamentos de
palavras: 2, 3, 4, o “Lexical bundles”, verificar a distribui¢gao da palavra no texto, ignorar
textos indesejados, como titulo, subtitulo, figura, data, URL, e deixar aparecer s6

determinado trecho na concordancia.

Ou seja, de forma mais ampla posso dizer que o WordSmith Tools 7.0 (SCOTT,
2016), € composto de ferramentas, utilitarios, instrumentos e fungcdes. Dentro destes
tém WordList: lista de palavras individuais, lista de multipalavras (‘wordlist, clusters
activated’), lista de palavras de consisténcia individuais (‘detailedconsistency’), lista
de multi-palavra de consisténcia (‘detailedconsistency, clusters activated’), lista de
dimensdes e densidade lexical (‘statistics’). E ainda concordancia (‘concordance’),
lista de colocados (‘collocates’), lista de agrupamentos lexicais (‘clusters’), lista de
padrdes de colocados (‘patterns’), grafico de distribuigdo da palavra de busca (‘plot’),
keywords: lista de palavras chave (‘keywords’), banco de dados de listas de palavras
chave (‘database’), lista de palavras-chave (‘keykeywords’), lista de palavras-chave
associadas (‘associates’), lista de agrupamentos textuais (‘clumps’), grafico de
distribuicdo de palavra-chave (‘keywordplot’), e listagem de elos entre palavras-chave

(‘keywordplot links’).

Por essas e tantas outras fungdes, o programa WordSmith Tools se torna
relevante na analise dos relatorios extraidos dos modelos de relatérios de Estagio

Supervisionado de diferentes universidades quando pesquisados na internet.

A seguir, explanarei sobre a caracterizacado da pesquisa, o corpus e como foi

feita a selecao deste.
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3.6 Informagdes sobre os dados das anélises

No capitulo de analises, os exemplos estdo separados por quatro
macrocategorias que sao etapas do estagio supervisionado — quando aborda as
etapas que ocorrem durante o estagio supervisionado —, o papel dos relatérios de
estagio — quando demonstra a relevancia destes no processo reflexivo de formacao
docente —, formacé&o docente — quando avalia o processo de construcéo de identidade
docente a partir do Estdgio Supervisionado — e Estagio Supervisionado — quando
demonstra sua importancia, as experiéncias, aspectos pessoais e profissionais

advindos do estagio.

ApGs separar 0 corpus em macrocategorias, separei-o em exemplos e o
coloquei em caixas de texto, enumerando-o dentro das macro-categorias. Em sua
fonte, uso a referéncia conforme descrevo no quadro 5 para informar a origem do

corpus:

Quadro 5 - Fontes dos exemplos do corpus

Nome dos artigos Instituicbes Fonte
O Estégio Supervisionado nos cursos de Letras: | Universidade Estadual | Art.01
apontamentos sobre o estado do Parana do Oeste do Parana
(Unioeste)
Estagio Supervisionado: novas experiéncias na | Universidade do | Art.02
formacédo docente em Letras Estado do Amazonas —
UEA
A experiéncia docente por meio do Estagio | Universidade Federal | Art.03
Supervisionado de lingua portuguesa de Vigosa (UFV)
A importancia do Estagio Supervisionado na vida | Universidade Estadual | Art.04
académica e profissional do estagiario da Paraiba — UEPB
Estagio Supervisionado de lingua portuguesa | Universidade Estadual | Art.05
teoria e pratica: uma visao critica e reflexiva de Goias- UEG
A importancia da pratica do  Estagio | Centro Universitario de | Art.06
Supervisionado nas licenciaturas Araras Dr. Edmundo
Ulson — UNAR




Quadro 5 — Fontes dos exemplos do corpus

Estagio Supervisionado e ensino de lingua

portuguesa: reflexdes no curso de Letras/

portugués da UFPB

Universidade Federal
da Paraiba - UFPB

Art.07

O estagio Supervisionado no curso de Letras a

distancia: relato de experiéncia pratica

Universidade Federal
de Santa Maria UFSM

Art.08

Lingua portuguesa e literatura: relatério de
experiéncia de estagio supervisionado na Escola

Estadual

Universidade do
Estado de Mato
Grosso - campus
Universitario de Sinop

— UNEMAT

Art.09

Relatérios de Estagio: contribuicbes para a

constituicdo da identidade do professor de

portugués

Universidade Federal
de Goias — UFG

Art.10

Relato das experiéncias vivenciadas a
partir do Estagio Supervisionado nos anos

inicias do ensino fundamental

Universidade Federal
de Alagoas (UFAL)

Art.11

Relato de experiéncia de Estagio curricular
em Lingua Portuguesa realizado no

Colégio Estadual Gabriela Mistral

Pontifica Universidade
Catélica do Parana -
PUCPR

Art.12

Andlise das experiéncias da disciplina de
Estagio Supervisionado do curso de Letras

em Curitiba

Universidade Federal
do Rio Grande do Sul-
UFRGS

Art.13

Fonte: elaborado pelo autor.

Apés fazer isso, sublinho nos exemplos o elemento que esta sendo avaliado e

coloco a funcéo do negrito para chamar a atencéo para as palavras que carregam as

avaliacdes, ou seja, 0s itens avaliativos.

Ao lado de cada elemento que realizei a atitude, ha colchetes com o tipo de

avaliacdo. Para os tipos e subtipos de atitude, uso as seguintes abrevia¢cées que sao

uma adaptacao das utilizadas por Martin e White (2005, p. 71):




Quadro 6 — AbreviacgOes dos tipos de atitudes

Tipos da Atitude

Abreviacdes

Avaliacdo de  afeto

positivo felicidade

[afeto + felicidade]

Avaliagdo de  afeto
negativo in felicidade

[afeto — felicidade]

Avaliagdo de  afeto

positivo satisfacao

[afeto + satisfac&o]

Avaliacdo de  afeto

negativo in satisfacéo

[afeto — satisfacdo]

Avaliacdo de  afeto

positivo seguranca

[afeto + seguranca]

Avaliacdo de apreciacao

positiva de valoracéo

[apreciacao

valoracéao]

Avaliacéo de apreciacao

positiva de composi¢ao

[apreciacao
composicao]

Avaliacéo de apreciacao

negativa de composicao

[apreciacao

composicao]

Avaliacdo de apreciacao

positiva de reacéo

[apreciacao + reacao]

Avaliacéo de apreciacao

negativa de reacéo

[apreciacao - reacao]

Julgamento positivo de
Estima social de

Normalidade

[julg. + normalidade]
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Quadro 6 — Abreviacdes dos tipos de atitudes

Julgamento negativo de | [julg. - normalidade]
Estima social de

Normalidade

Julgamento positivo de | [julg. + capacidade]
Estima social de

Capacidade

Julgamento positivo de | [julg. + tenacidade]
estima social de

tenacidade

Julgamento negativo de | [julg. - tenacidade]
estima social de
tenacidade

Fonte: adaptado de Martin e White (2005, p. 71).

Como os dados nao foram transcritos na integra, o simbolo [...] foi utilizado para

indicar os recortes das falas dos participantes.

Depois de identificar os elementos avaliativos, foi preciso relacionar, para a
analise das atitudes, os aportes teoricos utilizados nas perguntas de pesquisa

disponiveis na introducédo. Demonstro em quadro essa relacao:

Quadro 7 — Relacao entre teorias de base e perguntas de pesquisa
PERGUNTA TEORIA PRINCIPAIS
TEORICOS

Como o] Estagio | Linguistica  Sistémico | Almeida (2010); Halliday
Supervisionado € | Funcional (1994); Halliday e
entendido? Matthiessen (2004);
Martin e White (2005);




Quadro 7 — Relacao entre teorias de base e perguntas de pesquisa

Quais o0s elementos | Linguistica  Sistémico | Almeida (2010); Halliday
avaliativos utilizados nos | Funcional/  Linguistica | (1994); Halliday e
artigos apresentam suas | de corpus Matthiessen (2004);
opinibes acerca do Martin e White (2005);
estagio? WordSmith Tools 7.0
(2016)
Quais as categorias | Linguistica  Sistémico | Almeida (2010); Halliday
avaliativas de atitude | Funcional /Linguistica | (1994); Halliday e
sd0 mais recorrentes no | de corpus Matthiessen (2004);
corpus e 0 que isso Martin e White (2005);
indica? WordSmith Tools7.0
(2016).
Quais aspectos | Linguistica  Sistémico | Almeida (2010); Halliday
apresentados no corpus | Funcional /Linguistica | (1994); Halliday e
indicam as contribuicdes | de corpus Matthiessen (2004);

ou ndo do estagio na

visao dos alunos?

Martin e White (2005);
WordSmith Tools7.0
(2016).

Fonte: elaborado pelo autor.

Em seguida, comeco minhas andlises, sendo que seu percurso se da com uma
interpretacdo seguida dos itens léxico-gramaticais por tipo de realizacdo, sua
interpretacdo separadamente, de acordo com quem estava expressando as
avaliacdes e uma interpretagdo como um todo. Ao final do ultimo exemplo de cada

macrocategoria, faco um resumo das analises e apresento um quadro com o0 numero

de ocorréncias de atitude que teve em cada macrocategoria.
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CAPITULO 4 - APRESENTACAO E ANALISES DOS DADOS

Neste capitulo, apresento os resultados, as discussdes sobre os dados e sobre
a pesquisa no geral. Percorrendo os meus questionamentos sobre como o Estégio
Supervisionado do curso de Letras é visto, dentro de suas etapas, com foco nos
artigos extraidos do Google académico, tendo esses relacdes com os relatérios do

Estagio Supervisionado, de diferentes instituicdes de ensino e anos.

Este capitulo estd dividido, primeiramente, com a listagem dos dados
guantitativos extraidos do programa WordSmith Tools 7.0 (SCOTT, 2016) e,
posteriormente, as analises qualitativas dos excertos extraidos das consideracfes

finais dos 13 artigos selecionados que compdem o corpus dessa pesquisa.

Faco isso, objetivando compreender o discurso utilizado nos artigos extraidos
do Google académico que estéo relacionados ao Estagio Supervisionado do Curso de
Letras, a partir da andlise Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) com relacao a pratica
docente em servico. Além disso, tive 0 objetivo de analisar por meio da LSF como o
Estadgio Supervisionado € visto, identificar os elementos avaliativos existentes nas
consideracdes finais dos artigos extraidos do Google académico bem como analisar
e categorizar os dados coletados nos artigos por meio do sistema de avaliatividade —

subsistema atitude.

Para tanto, comec¢o com a reproducdo do quadro dos dados estatisticos do
corpus e, posteriormente, a WordList que realizei com todos os 13 artigos. Faco essa
abordagem dos dados e da WordList para poder ter acesso as palavras mais
recorrentes em todo o texto e que possivelmente podem indicar avaliacdo, para entao

fazer a selecéo dos trechos em que ocorrem avaliatividade.
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Quadro 8 — Dados estatisticos do corpus

Corpus Numero de Palavras
Tamanho do arquivo 34.381

Total de palavras (tokens) | 5.358

Total de palavras usadas 5.324

para a WordList

Total de palavras distintas 1.440

(Types)

Fonte: elaborado pelo autor.

Assim, demonstro o quadro da Wordlist, deixando, nesse instante, apenas as
22 primeiras ocorréncias como demonstracdo (o quadro completo encontra-se na

parte de anexos).

Quadro 9 — WordList

Word Freq. %
DE 217 4,05
QUE 206 3,84
A 200 3,73
E 155 2,89
) 149 2,78
SE 97 1,81
PARA 94 1,75
DO 86 1,61
DA 75 1,40
E 74 1,38
EM 71 1,33
NA 62 1,16
COM 61 1,14
ESTAGIO 57 1,06
0S 57 1,06
UMA 55 1,03
AS 51 0,95
NAO 50 0,93
PRATICA 43 0,80
COMO 42 0,78
PROFESSOR 41 0,77
FORMACAO 40 0,75

Fonte: elaborado pelo autor.

Apés as estatisticas e a WordList, fiz uma selecdo das 22 palavras mais

recorrentes no corpus relacionadas ao Estagio Supervisionado de Letras, lembrando
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gue algumas palavras se diferenciam das outras por estarem no plural. De acordo
com isso, encontram-se no quadro essas palavras e qual foi a frequéncia em que

apareceram em todo o meu corpus.

Quadro 10 - Palavras relacionadas ao Estagio Supervisionado de Letras

Palavras relacionadas | Ocorréncia %
ESTAGIO 57 1,06
NAO 50 0,93
PRATICA 43 0,80
PROFESSOR 41 0,77
FORMACAO 40 0,75
ALUNOS 31 0,58
AULA 22 0,41
ENSINO 20 0,37
SALA 18 0,34
EXPERIENCIA 17 0,32
SUPERVISIONADO 17 0,32
PROFISSIONAL 16 0,30
REALIDADE 16 0,30
PROFESSORES 15 0,28
MOMENTO 14 0,26
TEORIA 14 0,26
ALUNO 13 0,24
DOCENTE 13 0,24
RELACAO 13 0,24
TRABALHO 13 0,24
EDUCACAO 12 0,22
ESCOLA 12 0,22

Fonte: elaborado pelo autor.

Com ciéncia das palavras relacionadas ao Estagio Supervisionado, realizei
também uma separacao dos processos relacionais (ser, estar, ter) que podem indicar
elementos avaliativos nos artigos, sendo que alguns se diferenciam pelas

conjugagdes, conforme ilustro no quadro:
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Quadro 11 - Processos relacionais

Processos Ocorréncia %

E 74 1,38
SER 19 0,35
ESTA 15 0,28
SAO 13 0,24
FOI 11 0,21
SEJA 11 0,21
TEM 8 0,15
TER 8 0,15
DIZER 6 0,11
FORAM 6 0,11
ESTAO 4 0,07
ESTAR 3 0,06
SERIA 3 0,06
TEM 3 0,06
TERMOS 3 0,06
SERA 2 0,04
TENHA 2 0,04
TIVESSEM 2 0,04
ERA 1 0,02
ESTAMOS 1 0,02
ESTIVERAM 1 0,02
TEMOS 1 0,02
TERA 1 0,02
TINHA 1 0,02
TIVEMOS 1 0,02
TIVERAM 1 0,02

Fonte: elaborado pelo autor.

Diante de tais dados quantitativos, voltei as minhas perguntas de pesquisa que

me nortearam até aqui para alcancar meus objetivos. Desse modo, ressalto-as:

e Como o Estagio Supervisionado é entendido?

¢ Quais os elementos avaliativos utilizados nos artigos apresentam suas opinides
acerca do estagio?

e Quais as categorias avaliativas de atitude sdo mais recorrentes no corpus e o

que isso indica?
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e Quais aspectos apresentados no corpus indicam as contribuicdes ou nao do

estagio na visao dos alunos?

Retomando as minhas perguntas bases, e a partir dos dados coletados até
entdo, dividi o corpus em quatro macrocategorias, no anseio de encontrar todas as

respostas:

v/ Etapas do Estagio Supervisionado — quando aborda as etapas que ocorrem
durante o Estagio Supervisionado;

v' O papel dos relatorios de estagio- quando demonstra a relevancia destes
no processo reflexivo de formacgéo docente;

v' Formac&o docente — quando avalia o processo de construgdo de identidade
docente a partir do Estagio Supervisionado;

v' A importancia do Estagio Supervisionado para o estagiario — quando
demonstra sua importancia, as experiéncias, aspectos pessoais e profissionais

advindos do Estagio.

Partindo dessas macrocategorias, inicio as minhas analises, mostrando

exemplos extraidos do meu corpus com a primeira delas:

4.1 Macrocategoria 1: etapas do estagio supervisionado

Essa macrocategoria diz respeito as etapas do estagio supervisionado e
respectivas avaliacdes presentes nos artigos investigados. Trata-se de avaliacfes dos

autores com relacdo a cada etapa do estagio.
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Exemplo 1:

[...] As experiéncias na regéncia sdo fundamentais [apreciacdo +

valoracao] para o crescimento do estudante de licenciatura, € neste
momento que as bases teoricas trabalhadas nas disciplinas
académicas podem ser postas em préatica e também confrontadas com
a realidade das salas de aula. Sdo oportunidades [apreciacdo +
valoracdo] para adequar os saberes pedagogicos as possiveis
demandas dos alunos. Essas acdes sao determinantes [......] para
gque o graduando construa sua autonomia [....] € 0 seu préprio
método de elaboracédo das aulas, baseado na preparacdo que ocorre
durante todo o ano letivo.[...] . Tal experiéncia]...] €, portanto, uma das
bases para a formacdo do aluno estagiario [...] [apreciacdo +
valoracao].

A afirmacdo deixa evidente que a base curricular do curso de licenciatura,
apesar de importante para a formacao profissional, s6 se concretiza durante a pratica
de regéncia no estagio obrigatério, onde as teorias apresentadas ao longo do
aprendizado na licenciatura se chocam com as experiéncias vividas em sala de aula,
criando uma nova percepcao sobre o ensino.

Logo, nesse excerto, a relevancia que as etapas do estagio demonstram ao
levar o educando a uma pratica além da teoria, como acontece no momento da
regéncia, comprova-se através da avaliacao das “experiéncias na regéncia”, por meio
do Epiteto “fundamentais”, demonstrando assim uma apreciacao positiva de valoracao
gue revela uma desmistificacdo de conteddos na realidade da sala de aula. O que se
afirma ao avaliar “essas acdes” e, também, mediante o Epiteto “determinantes”,
demonstrando outra apreciacao positiva de valoragcéo, pois é por meio do processo
da regéncia que o estagiario constrdi sua autonomia e ganha base para a sua
formacdo em relacdo ao processo educacional do Estagio Supervisionado do Curso
de Letras.

Desse modo, observo que o autor se vale de varios participantes para avaliar

com apreco o valor da etapa de regéncia e os beneficios dela na formacdo docente.
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Como Martin e White (2005) definem a apreciagdo de valor demonstra o quéo
inovador e relevante o objeto/situacéo parece. Se pensar em termos de pergunta, tem
“‘isso valeu a pena?”, ou seja, 0 estagio se faz necessario para o graduando construir

sua base.

Exemplo 2:
[...] as oficinas realizadas no Estagio Supervisionado [...] Assim, vivenciar as

atividades no cotidiano escolar fora uma experiéncia significativa

[...][apreciacdo+ valoracdo] para a formacdo do futuro professor é um

aprendizado gratificante [..][apreciacdo+ valoracado] para conduta como
professores, permitindo agucar [apreciacdo+ valoracdo] o0 que
aprendemos na teoria, para melhor contribuirmos [apreciacé&o+
valoracao] [...Jcom a formacéao de cidadaos, de forma que estes busquem a

transformacao na sociedade [...].
Fonte: Art. 05

O estégio supervisionado ndo contribui apenas na formacédo de um professor
com conhecimentos tedricos agucados, mas proporciona a vivéncia social e melhora
a percepcdo do estagiario enquanto formador social, em que sua funcdo ndo esta
ligada apenas ao conhecimento cientifico, mas também ao conhecimento empirico de

formar uma sociedade por meio da escola de todas as formas possiveis.

Desse modo, a vivéncia em préatica dos alunos estagiarios nas “oficinas
realizadas no Estagio Supervisionado” € avaliada por duas apreciacdes positivas de
valoracao, primeiro através da Nominalizacdo “experiéncia” e do Epiteto “significativa”,
depois mediante a Nominalizacéo “aprendizado” e o Epiteto “gratificante”, atestando
guando o estagiario sai daquele processo sentindo-se apto a executar as atividades
do ambiente escolar, satisfeito em notar que aquela etapa do estagio também serviu
para agucar as teorias que ele ja havia aprendido, motivando-o a melhorar enquanto

cidadao.

Como Martin e White (2005) definem, na apreciacdo a atencao se volta para o

objeto da avaliacdo e nao para o avaliador. Desse modo, observamos no exemplo a
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resposta para a pergunta base “ Valeu a pena?”, na qual o aluno demonstra o apreco
e valor que as etapas do estagio tiveram atraves dos seus sentimentos em relacéo

as experiéncias vivenciadas no estagio.

Dessa maneira, o autor cria outras duas avaliagdes de apreciacao positiva de
valoracdo em relacdo ao estagio, primeiro mediante 0os processos mentais cognitivos
“‘permitindo agucar” e depois pelo Epiteto “melhor”, associado ao Processo material
transformativo de extensdo de possessdo “contribuirmos”, pois o0 estagio
supervisionado € isso, fazer o aluno sair da sua zona de conforto teorico e realmente
colocar em cheque seus conhecimentos. Quando isso ocorre de forma prazerosa,
como no caso de oficinas, as avaliacdes dificilmente surgem de forma negativa,

porque o estagiario constroi seus saberes fazendo.

Exemplo 3:

[...] os alunos ndo gostam de monotonia [afeto — felicidade], eles cansam
rapido [afeto — satisfacdo], entdo é preciso ter uma variedade de
atividades [apreciacdo + composicao] para eles realizaram durante a aula,
caso contrario, ndo prestam atencao [afeto — satisfacdo] e a sala vira uma
bagunca [...] [apreciacdo - composicéo ].

Fonte: Art. 11

Nesse momento do estagio de regéncia, o aluno se vé com o0 seu primeiro
conflito na pratica, em que é preciso colocar as teorias em pratica e ter o discernimento
de qual a melhor metodologia para manter ndo sé a ordem como também a atencéo

e interesse dos alunos pelo conteudo e o aprendizado.

Nesse instante, as emocdes dos “alunos” comecam a ser avaliadas acerca de
sua pratica, das teorias estudadas e do processo do estagio supervisionado como um
campo preparatorio para os que fazem licenciatura. Em um primeiro momento, tem,
por meio da Negacdo“ndo”, do Processo mental emotivo “gostam” e da Nominalizacao
“monotonia”, uma avaliacdo de afeto negativo de felicidade, corroborando a ideia de
gue os alunos gostam de aulas diferenciadas. Tal avaliacdo se afirma ainda ao avaliar

as emocdes dos alunos por meio do Processos mental emotivo “cansam” e do Epiteto
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“rapido”, demonstrando que, se eles ficam na monotonia, eles se veem cansados, logo
desmotivados ao aprendizado, tendo, assim, uma avaliagdo de afeto negativo

satisfacao.

Porém, o autor do Art. 11 surge com uma possivel solu¢ao para essas emoc¢oes
negativas dos alunos, ao fazer uma avaliacéo de apreciacao positiva de composi¢cao
por meio da Nominalizacdo “variedade de atividades”, sugerindo que, para ter a
atencdo dos alunos, € preciso que eles estejam envolvidos no processo de
aprendizado, praticando. Caso contrario, esses “alunos” ainda tém suas emocdes
avaliadas como afeto negativo de satisfacdo, através da Negacdo“ndo” e do
Processos material transformativo de extensdo de possessao “prestam”, indicando

gue, se eles ndo se veem envolvidos nas aulas, eles se dispersam.

Com isso, a “sala” também € avaliada, assinalando uma apreciagdo negativa
de composicdo mediante o Processo material transformativo de intensificacdo de
movimento: lugar “vira” e a Nominalizacdo “uma bagunca”, constatando a necessidade
dos alunos estarem sempre envolvidos com alguma atividade durante o percurso da
aula, caso contrario eles se dispersam. Assim, o autor se utiliza de varios
participantes, como 0 aluno, as atividades, as aulas, a sala, para constatar que o
estagio ndo sé delimita como também incentiva os futuros professores a estarem

sempre atentos aos envolvimento dos alunos no processo ensino-aprendizagem.

Conforme explica White (2005), na construcao do discurso, a funcdo retérica
de afeto é indicar como o sujeito responde emocionalmente a pessoa, a coisa, ao

acontecimento ou a situacédo que desencadeia a emocao.
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Exemplo 4:

[...] As aulas de Lingua Portuguesa foram desenvolvidas a partir da
perspectiva de um ensino _inovador e contextualizado, [apreciacdo

+ valoragédo] que visa levar o aluno além dos limites da sala de aula,

[apreciacdo + valoragdo] ou seja, compreende que o0 ensino de Lingua
Portuguesa néo deve estar pautado apenas na normatizacao das regras e

gue estes devem ser preparados também para a vida em sociedade [...].
Fonte: Art. 04

O ensino da Lingua Portuguesa assim como de qualquer outra matéria escolar
deve estar cercado de vivéncias que vao além da grade curricular das escolas,
apropriando-se das mais variadas metodologias de ensino e estimulando a busca pela
descoberta e pela experimentacdo do conhecimento de diversas formas,
transcendendo as regras estabelecidas pelos parametros curriculares.

Observo, desse modo, uma avaliacdo de apreciacdo de composicao positiva,
em relacdo ao “ensino”, por meio dos Epitetos “inovador e contextualizado”,
demonstrando que, ao colocar em pratica os conteldos, estes precisam ser
contextualizados, de modo que os alunos, depois, fagcam uso deles em sua vida em

sociedade.

Assim, o autor também avalia o ato de “visa levar os alunos” através da
Circunstancia de localizacao de lugar “além” e da Nominalizacdo “limites da sala de
aula”, corroborando uma apreciacdo positiva de valoracdo quanto ao ensino que
prende a atencdo dos alunos, que é inovador e tem o aprendizado voltado para a
vivéncia.

Dessa maneira, noto que o autor se utiliza de mais de uma avaliacdo para
apresentar o valor positivo do estagio em suas etapas, pois a valorizacdo indica o
valor social de algo, isto é, se vale a pena, tendo seus valores ligados a cognigédo

(nossas opinides) no dominio da metafungdo ideacional (Martin; White, 2004, p. 57),
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e, nesse caso, noto a relevancia do estagio na preparacdo de profissionais

preocupados com 0 ensino.

Exemplo 5:

[...] Os resultados foram bem positivos [apreciacao + valoracao], notando-

se a evolucédo dos alunos no decorrer das aulas do periodo de estagio.
Fonte: Art. 04

Alguns dos preceitos do estagio supervisionado sao a pratica reflexiva e a
observacéo do professor sobre a evolucao que o estagio supervisionado propiciou aos
alunos, ndo s6 como um resultado geral, mas com a sua evolucdo de forma gradual,
propondo-lhe uma reflexdo sobre como o estagio reflete no todo, destacando seus
prés e contras e buscando novas solucfes para as adversidades futuras, ressaltando

ainda mais a importancia do estagio e de suas etapas.

Logo, observo uma avaliagdo de apreciacao positiva de valoracdo sobre “os
resultados’, mediante os Epitetos “bem positivos”, valorizando o estagio, manifestando
gue ele é muito mais que uma disciplina, muito mais que a transmissao de contetdos
e que um momento s6 de prética, € sim uma oportunidade de evolucéo, de construcao

pessoal e profissional.

Assim, para Martin (2005), estaria respondendo a pergunta parametro “Valeu a
pena?” - que se relaciona a representacao do mundo, ou seja, significado experiencial
gue, de acordo com o exposto, foi positivo devido aos resultados evolutivos dos alunos

no decorrer das aulas do periodo de estagio.

Resumindo

Apesar de ter encontrado no corpus apenas cinco excertos que abordassem
essa primeira macrocategoria, Etapas do Estagio Supervisionado — quando aborda as
etapas que ocorrem durante o Estagio Supervisionado, chego ao fim das analises dela

observando que as avaliagbes acerca das etapas do Estagio Supervisionado de
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Letras s&o positivas, uma vez que demonstram apreciagdo positiva de valoragéo,
afeto positivo felicidade, afeto positivo satisfacdo, afeto negativo felicidade, afeto
negativo satisfacdo e apreciacdo positiva de composicdo dos momentos de
experiéncia. Isso demonstra que as regéncias e as oficinas, entre outras atividades,
séo primordiais para a formacao profissional e pessoal de cada estagiario, que podem
vivenciar momentos de desafios entre a teoria e a pratica e assim refletir sobre o

processo e construir sua identidade.

Observo que houve nove ocorréncias de apreciagao positiva de valoragcéo, uma
apreciacdo positiva de composi¢cdo, uma apreciagcdo negativa de composi¢cao, um
afeto negativo de felicidade e duas ocorréncias de afeto negativo satisfacdo, como

pode ser visto mais claramente no Quadro 12:

Quadro 12 — Ocorréncias relacionadas as etapas do Estagio Supervisionado

Numero | Numero de | Tipo de atitude Elementos Iéxico-
de exemplos gramaticais

excertos | avaliativos

5 14 apreciacdo + valoracao — 9 Epitetos 9
apreciacdo+ composicao- 1 Nominalizacdo-3
apreciacdo — composicdo —1 | Processo mental- 4
afeto — felicidade- 1 Processo material -2
afeto — satisfagao- 2 Negagéao-1

Circunstancia-1

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

Ao ponderar as analises, ha mais pontos positivos, 0s quais comprovam que 0
estagio é um dos momentos mais importantes para a formacao profissional, por se
tratar de um instante em que o futuro profissional tem a chance de entrar em contato
direto com a realidade profissional na qual sera inserido, além de concretizar
pressupostos teoricos adquiridos pela observacdo de determinadas praticas

especificas e do dialogo com profissionais mais experientes.
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Além disso, o estagiario pode desenvolver uma formacdo baseada no contexto
real de atuacdo que possibilita a construgcdo autbnoma do conhecimento cientifico
através da vivéncia de exemplos praticos, como nas oficinas, para discussdes
académicas. E, no estagio, que o profissional em formagdo tem a oportunidade de
investigar, analisar e intervir na realidade profissional especifica, enredando-se com a
realidade educacional, organizacdo e com o funcionamento da instituicdo educacional

e da comunidade.

Dando continuidade, abordo a seguir, a segunda macrocategoria, o papel dos
relatérios de estagio e a relevancia deles no processo reflexivo de formacao docente.

4.2 Macrocategoria 2: o papel dos relatérios de estagio

Esta macrocategoria diz respeito ao papel dos relatérios de estagio e suas
respectivas avaliacdes presentes nos artigos investigados. Trata-se de avaliac6es dos

autores com relagéo a relevancia destes no processo reflexivo de formacéo docente.

Exemplo 6:

[...] € importante [apreciacdo + valoracdo] o aluno fazer o relatério,

principalmente porque este pode leva-lo a refletir sobre sua formacao, sua
participacdo no estagio, o contexto escolar, suas perspectivas enquanto futuro

professor [...]
Fonte: Art. 03

Ao longo desta pesquisa, alguns tépicos foram abordados sobre os relatérios,
demonstrando o porgué de eles terem sido escolhidos de certo modo como critério de
selecdo do corpus. E justamente por conterem uma rigueza insubstancial de
informacgdes do momento do estagio € que eles servem como um delimitador da minha

escolha.

Diante disso, observo no excerto do Art. 03 uma avaliacdo de apreciacao
positiva de valoracédo positiva em relacdo ao “aluno fazer o relatério”, realizada pelo

7

Epiteto “importante”, que nos conecta a ideia de que fazer o relatério é relevante
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durante as etapas do Estagio Supervisionado de Letras, pois nesse momento o aluno
estagiario ndo s6 expde como foi sua participacdo no estagio como também reflete

sobre todo o seu processo de formacdo docente e construcéo de identidade.

Ao avaliar dessa maneira, noto que ha diversas possibilidades linguisticas para
expressar nossas avaliagdes, assim como podemos analisa-las sob vérios aspectos,
utilizando o sistema de avaliatividade utilizado por Martin e White (2005). Ademais
percebo que a valoracdo € um tipo de apreciacdo que se propde para atribuir valor as

coisas e/ou objetos.

Assim, o0 estégio supervisionado ndo é feito apenas das experiéncias, mas é
nesse instante que os relatorios se fazem importantes, ja que levam o aluno a reflexao
do que esta sendo visto e vivido durante o estagio, tornando assim a exigéncia dos
relatérios imprescindivel. Além do mais, os relatorios séo registros importantes dessa

etapa da formacao docente.

Exemplo 7:
[...] é preciso que esse relatorio seja lido pelo professor-orientador e discutido em
sala, para que, por meio das discussdes, o aluno possa entender que 0s colegas

também passaram pelas dificuldades por que passou [...] [julg. - normalidade]

Fonte: Art. 03

Além da elaboracéo dos relatérios, o exame e a discussao sobre ele em sala
de aula é fundamental para a compreenséo total da pratica docente, perfazendo a
necessidade do orientador em iniciar essa discussao, ja que as observacdes e a
elaboracdo dos relatérios ndo séo autoesclarecedoras, mas requer a analise de um
profissional capacitado a trabalhar as duvidas em conjunto com 0s estagiarios.

A partir dessas reflexdes que os relatérios promovem, observo, nesse excerto,
sua relevancia, ao termos os “colegas” sendo avaliados dentro do processo também,
como um julgamento negativo de estima social de normalidade, através da

Nominalizacao “dificuldades” e do Processos material transformativo de intensificagao
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de movimento de lugar “passou”, salientando que os demais colegas também
passaram por dificuldades durante o periodo do estagio e que a partilha desses
momentos serve para um crescimento pessoal e profissional.

De acordo com Martin e White (2005 p. 52), julgamentos podem ser
classificados como estima social ou aprovacao social. O primeiro caso — estima social
— relaciona-se a questéo de “normalidade” (0 quao comum/incomum alguém é); nesse
exemplo, as dificuldades entre os colegas foram algo em comum visto a partir da
reflexdo dos relatérios.

Desse modo, o relatério é fundamental no processo de formacdo docente
dentro do Estagio Supervisionado de Letras, desde que ele ndo seja feito apenas por
ser feito.

E necessario haver, além da corregéo por parte do professor que orienta, a
discussao sobre o relatorio, pois esse momento de partilha do registro € rico para o
processo de construcdo das identidades docentes, por provocarem reflexdes, trocas
de ambientes escolares diferentes, pontos que se assemelham, atividades que deram
certo, sugestdes, entre outros. Enfim, ndo sO os relatérios como também o estagio
supervisionado, quando bem explorados, séo ferramentas primordiais para aqueles

gue almejam a docéncia.

Exemplo 8:
[...] SO escrevé-lo e entregar ao professor ndo tera tanto efeito na formacao
desse professor quanto se houver discussdes e reflexdes sobre as
experiéncias vivenciadas [apreciacdo + reacdao] [...]

Fonte: Art. 03

Ainda que o estagiario cumpra todos os requisitos do estagio obrigatorio, refletir
sobre os desafios encontrados é a saida mais eficaz para o aprendizado da pratica
docente, considerando que os estagiarios podem trocar informacdes e aprendizados,

desde que isso seja incentivado durante a pratica pelo professor orientador.
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Desse modo, encontro no exemplo do Art. 03 mais um excerto que reforca a
importancia do relatdrio dentro do processo de formacao docente, se este estiver bem
articulado e trabalhado.

Assim, apresento uma avaliagado quanto ao relatério “lo” de apreciacdo positiva
de reacao, a partir da Negacao“ndo”, que esta ligada ao Processos relacional “terd”,
a Circunstancia de modo de grau — quanto?, “tanto” e as Nominalizacbes “efeito na
formacdo desse professor”, que nos remete uma reacdo de como o relatorio pode
nao ter o efeito esperado se ndo cumprir com as Nominalizagbes mencionadas, como

“discussbes” e “reflexdes”.

Dessa maneira, perguntamo-nos “fez sentido?” fazer os relatérios, “foi dificil?”
escrevé-lo, como Martin e White (2005) sugerem, uma relacéo direta da metafuncao
com os significados sugeridos pelos parametros de apreciacdo, a saber, no caso da

composicao, o significado textual.

Ou seja, a escrita do relatério faz sentido para o processo de formacéo docente
por ser um processo continuo, no qual o aluno inicia com as teorias e ha a
oportunidade de primeiro contato com a prética através do estagio supervisionado.
Entretanto, trata-se de um processo que precisa sempre estar em discussao e reflexao

se o futuro docente, por assim dizer, almejar éxito em sua profisséo.

Exemplo 9:

[...]. Como dissemos, os relatérios de estdgio podem ser ferramentas
Uteis [apreciacdo + valoracdo] para observar as experiéncias
vivenciadas no estagio [...].

Fonte: Art. 03

No Art. 03, ha “os relatorios de estagio” sendo avaliados como apreciacao de
valoracao positiva, visto que a apreciacdo positiva de valor esta relacionada ao valor
estético de coisas, produtos e atitudes, por meio da Nominalizacdo “ferramentas” e do

Epiteto “Uteis”, que indicam como os relatérios sdo importantes no segmento do
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estagio, pois é por meio desse registro que pode observar as experiéncias vivenciadas

no estagio e fazer as reflexdes quanto a pratica docente.

A escola € um ambiente movimentado, onde um trabalha para contribuir com o
aprendizado do outro. A maioria das criangas passa mais tempo na escola do que em
casa, portanto a escola € um local familiar, e, dessa forma, o aluno estagiario, ao
chegar nesse espaco que se dispds a recebé-los, deve contribuir com todo aquele

universo ao seu redor, a fim de ajudar os alunos ou os professores.

Por isso, ao escreverem os relatérios, os alunos estagiarios devem, de alguma
forma, com eles, contribuir com a escola que os acolheu de bom grado, demonstrando
o valor social que os relatorios do Estagio Supervisionado podem ter, e ndo sendo

vistos com maus olhos.

Por esse viés, os relatérios, dentro do Estagio Supervisionado, ultrapassam a
funcdo de registro e ganham a dimensao de uma ferramenta Util e capaz de colaborar
tanto com aqueles que estdo em formacgao docente, neste caso 0s alunos estagiarios
do Curso de Letras, como também com aqueles profissionais que ja atuam na area,

ou seja aqueles que acolheram os alunos estagiarios.

Isso porque o aluno estagiario esta ali para aprender, contribuir com todos
agueles profissionais, alunos e ambiente e ndo para criticar ou denigrir a imagem de
algo ou alguém, até porque ele esta em processo de construcdo. Se bem pensarmos,
nem depois de formados estamos inteiramente prontos para a docéncia, pois
precisamos sempre nos atualizar, refletir sobre a préatica e questionar sobre nossas
posturas enquanto professores, visto que vivemos em um constante encadeamento

de aprendizado.

Resumindo

Na segunda macrocategoria ha apenas quatro excertos sobre o papel dos
relatorios do Estagio Supervisionado; a quantidade é pouca, porém as informacdes
extraidas sdo preciosas, pois através das analises desses exemplos chego a ideia de

que fiz o recorte certo para o meu corpus. Os relatérios sdo como ditos nos exemplos,
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ferramentas preciosas de valor social, cultural e construtor de identidade em sua
esséncia, e quando discutidos, ndo apenas escritos, tém um poder enorme de

transformacao no campo de formacéo docente.

Assim, encontrei diversas avaliacbes acerca dos relatérios, como de
apreciagdo positiva de valoragdo, julgamento negativo de estima social de
normalidade e apreciacdo positiva de reacdo, como demonstro com mais clareza no
Quadro 13:

Quadro 13 - Ocorréncias relacionadas ao papel dos relatérios de estagio

Numero | Niumero de | Tipo de atitude Elementos Iéxico-
de exemplos gramaticais

excertos | avaliativos

4 4 apreciacao + valoracdo —2 | Epitetos- 2
apreciacdo+reacao- 1 Nominalizacdo — 2
julg.-normalidade — 1 Negagao- 1

Processo relacional-1

Fonte: elaborado pelo autor.

Ao ponderar as analises, ha mais pontos positivos, 0s quais comprovam que 0
relatorio € uma ferramenta util dentro da formacéo docente, além de ser registro.
Observo que houve a ocorréncia de duas apreciagdes positivas de valoracédo, uma de
reacdo e um julgamento negativo de normalidade em relacdo as dificuldades que os
alunos encontraram no processo do estagio ao estarem discutindo os relatérios, logo

foi um ponto positivo aos relatorios, que estimularam a reflexdo da pratica trabalhada.

Dessa maneira, tais avaliagcbes mostram a relevancia dos relatorios quanto a
caracterizacdo da escola em que ocorreu o0 estagio, da descricdo das atividades
realizadas e exposicao das experiéncias adquiridas, das reflexdes sobre o processo
de estagio e sugestbes para melhorias, além de descrever sobre cada atividade
realizada, explicando como foi a participacéo do aluno estagiario e comprovando que

o0 estagio teve valor formativo.
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Com o intuito de prosseguir com minhas analises, abordo agora exemplos que
abrangem a terceira macrocategoria, a formacéo docente e a avaliacdo do processo

de construcéo de identidade docente a partir do Estagio Supervisionado.

4.3 Macrocategoria 3: formagao docente

Esta macrocategoria diz respeito a formacdo docente e suas respectivas
avaliacdes presentes nos artigos investigados. Trata-se de avaliagbes dos autores
com relacdo ao processo de construcdo de identidade docente a partir do estagio

supervisionado.

Exemplo 10:

[...] aformacéo inicial do professor de portugués é muito importante [apreciacao

+ valoragéao] e deve ser muito bem planejada [apreciagdo + composicgao] [...]
Fonte: Art. 01

Ser professor ndo implica somente na aplicacdo do contetudo exigido pelas
bases curriculares, requer reflexao, pesquisas e planejamento ndo sé dos contetdos

em si, mas também de todas as formas de transmitir conhecimento aos alunos.

Assim, “a formacao inicial do professor de portugués” estd sendo avaliada
mediante o Intensificador “muito” e o Epiteto “importante”, demonstrando uma
apreciacdo positiva de valoracdo que aponta que a formacéao inicial de um professor

de portugués é um momento impar na vida dele.

7

Tal avaliacdo é confirmada pelo Intensificador “muito” e os Epitetos “bem
planejada”, comprovando uma apreciacdo positiva de composicdo, indicando que
esse momento deve ser bem planejado, estruturado, articulado, pois € a partir desse

primeiro instante que toda sua carreira ird se basear.

Ou seja, nesse excerto do Art. 01 ha um apreco pelo valor que esta relacionado

a cognicdo, ao valor muito importante, muito bem planejado. O que tem valor para a
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area de formacdao inicial pode ndo ter o0 mesmo valor para outra (isso tem valor,
autenticidade?). Ademais, abarca uma apreciacdo de composicdo que esta
relacionada a organizacdo do planejamento, ao detalhamento de um trabalho, por
exemplo, a percepc¢éao (objeto) (isso € simples ou complexo, é proporcional ou ndo?).
Isto é, a opinido do autor esta ligada a ideia de que a formacao docente vai além dos
conteudos aplicados, ela ultrapassa as reflexdes das barreiras do compartilhar

conhecimentos.

Exemplo 11:

[...] O docente de ensino fundamental e médio trabalha com as novas

geracdes que irdo determinar o futuro do pais [apreciacdo + valoracao]
Por isso, deve-se investir na formacado dos professores para que eles
possam plantar valores e conhecimentos éticos [julg. + capacidade];
com a ajuda dos demais érgdos que fazem parte do sistema de ensino,

consiga transformar a sociedade. [julg. + capacidade].
Fonte: Art. 01

A escola e o educador trabalham na formacéo de uma nova sociedade, em que
a transmissdo de valores e de conhecimento sdo fatores determinantes
na construcdo de um meio social. Portanto, a existéncia de um ambiente escolar

receptivo e um corpo docente capacitado é indiscutivelmente importante.

Dessa maneira, observo uma avaliacdo de apreciacdo positiva de valoragao
em relacéo as “novas geracdes”, mediante o Processos relacional “irdo”, o Processos
mental desiderativo “determinar” e as Nominaliza¢des “o futuro do pais”, apresentando
nao uma geracao qualquer, mas sim aquela que ira fazer uma diferenca porvindoura

no pais.

Tal mudancga so se faz possivel se houver pessoas aptas a promoverem ou
instigarem semelhante acéo, logo ha dois julgamentos de estima social positiva de

capacidade em relacéo ao “docente de ensino fundamental e médio” que trabalha com

as novas geracoes. O primeiro julgamento se da através do Processos material
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criativo geral “plantar”’, das Nominalizacbes “valores e conhecimentos” e do Epiteto
“ético”, corroborando a ideia de que esse professor ndo sO ensina conteudos como

também transmite valores aos seus alunos.

O outro julgamento origina-se do Processos material transformativo de
extensdo de possessao “consiga”, Processo material transformativo de elaboracéo de
forma “transformar” e da Nominalizacdo “a sociedade”, salientando que o professor

tem a capacidade de ser reflexo para os seus alunos.

De acordo com Martin e White (2005, p. 52), os julgamentos de estima social
relacionam-se a “capacidade” (o quao alguém €), e, nesse excerto, fica claro que o
docente do ensino fundamental e médio, além de ser capaz, tem a funcao social na

vida daqueles com quem tem contato.

Logo, deve-se investir na formagao desses docentes para que eles possam
plantar valores e conhecimentos éticos, para que, com a ajuda dos demais érgaos que

fazem parte do sistema de ensino, eles consigam transformar a sociedade.

Exemplo 12:

A formacgéo do professor vem sendo um assunto discutido nos ambientes

escolares, considerando que a_formacdo dele é um determinante
[apreciacdo + valoracao] para o ensino e a aprendizagem dos alunos [...]

Fonte: Art. 05

A grade curricular dos cursos de formagdo docente vem se atualizando
frequentemente, de modo que novas formas de buscar a eficacia do trabalho em sala
de aula surgem a todo tempo. No entanto, 0 que acontece, na maioria das vezes, € a
estagnacéo do profissional ao chegar em sala de aula, posto que as escolas nao
fornecem cursos de aprimoramento profissional ao professor, perfazendo um ensino
basico cheio de lacunas, em que a necessidade primordial € o investimento

na formacéo docente.

Assim, “a formagao’ do professor”, nesse excerto do Art. 05, € de apreciacao

positiva de valoracdo através do o Epiteto “determinante”, que mostra que, sem o
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devido valor, a formacao do professor bem como o0 ensino e a aprendizagem dos
alunos podem ficar prejudicados. Nesse ponto, a pergunta “valeu a pena?”, de Martin
e White (2005), faz-se recorrente para perceber como € determinante investir na

educacao.

Se houver um investimento na formagao docente, o profissional em questao
com certeza ira se empenhar na hora de aplicar os conteudos e desenvolver o
aprendizado com os seus alunos, pois o professor que se sente motivado e estimulado

€ capaz de atingir com mais eficacia os resultados esperados.

Exemplo 13:

[...] o desafio_de ser professor [julg. - tenacidade] de lingua em nossos dias

€ uma tarefa ardua [apreciacéo - reacao] que deve estar constantemente
voltada para a aplicagcdo das praticas pedagdgicas no meio social em que os
alunos estao inseridos, devendo ser aplicadas na realidade do cotidiano

escolar [...].
Fonte: Art. 05

Trabalhar com o ensino basico propde uma grande diversidade de
personalidades, com multiplas formas de expressGes. Nesse sentido, ndo ha
possibilidade de estabelecer uma linha exata entre o ensino da lingua portuguesa e a
gramatica normativa, pois os professores devem considerar a série de fatores
gue contribuem para a formacao da linguagem social de um individuo, trabalhando o
ensino como um meio de estimular o conhecimento da diversidade, excluindo o

conceito de certo e errado no ensino da lingua.

Assim, a formacao do professor € vista como um desafio e uma pratica de

constante moldagem de acordo com as realidades em que o profissional vai atuar.

No Art. 05, o ato de “ser professor” € julgado com estima social negativa de
tenacidade, mediante a Nominalizagdo “desafio”, corroborando uma disputa constante
do professor diante a arte de ensinar. Isso se reforca com a avaliacdo de apreciacéo
negativa de reacdo, atraves da Nominalizacdo “tarefa” e do Epiteto “ardua”,

sinalizando que o docente deve estar constantemente voltado para a aplicagcao das
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praticas pedagdgicas no meio social em que os alunos estao inseridos, devendo estar

atento a aplicabilidade das atividades na realidade do cotidiano escolar.

Martin e White (2005 p. 52-53) relacionam a estima social negativa a algo
menos sério, podendo ser comparado com um ato ilegal, e, portanto, necessita da
intervencdo de um advogado para defender o transgressor. Dessa maneira, noto, no
julgamento negativo de tenacidade, a pergunta se o desafio de ser professor “é de
confiangca?”, sendo respondido pela reacdo negativa, que € uma tarefa dificil. Na
verdade, mais que dificil, &rdua, e que precisa de muita dedicacdo e policiamento;
como diriam os estudiosos supramencionados, uma constante intervengdo para

cumprir essa missao.

Exemplo 14:

[...] h& grande importancia [apreciacdo + valoragdo] de uma reflexdo

sobre a pratica na formacdo do professor, que durante seus estagios

pensam e repensam sobre suas praticas, no que fazer com seus alunos, que
contetidos escolher, fazendo uma reflexdo do que seria mais adequado
para cada momento [apreciagao + reacao] [...].

Fonte: Art. 06

A base curricular oferece os contetdos a serem trabalhados em sala de aula,
mas nao dita como isso deve ser trabalhado, portanto o estagio contribui para a
reflexdo sobre as formas de se aplicarem os conteddos em sala de forma eficaz,

propiciando a busca por métodos que funcionem para cada tipo de turma.

Logo, “uma reflexdo sobre a pratica na formacao do professor” esta sendo
avaliada com apreciacgao positiva de valoragéo, por meio do Processo existencial “h&”,
do Epiteto “grande” e da Nominalizagdo “importancia”, realcando que a reflexdo na
formacao docente é de grande importancia, visto que, durante os estagios, o professor
pensa e repensa sobre suas praticas e busca melhorias e adequacdes para ampliar o

aprendizado dos alunos.

Essa avaliacdo se reafirma quando o autor avalia a “reflexdo” através do

Processo relacional “seria”, do Epiteto “mais adequado” e da Nominalizacdo “para
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cada momento”, expressando uma apreciagao positiva de reacéo e assinalando que
0 estagio, além de contribuir para as reflexdes, estimula os demais profissionais a se
envolverem na busca constante de métodos mais eficazes para trabalharem os

contelidos propostos pela base curricular.

Uma vez que Martin e White (2005, p. 56-57) apontam a apreciacao de valor (0
quao inovador, auténtico o objeto parece), de reacdo (quando o objeto chama sua
atencao quando o objeto lhe agrada), nesse excerto faco as perguntas “valeu a pena?”
a reflexdo quanto a prética na formacéo do professor e “prendeu minha atencéo?” ao
refletir sobre 0 que seria mais adequado para cada momento. Percebo que a resposta
foi positiva, mostrando que, durante os estagios, os profissionais em formacao e que
participam do processo pensam e repensam sobre suas praticas, no que fazer com

seus alunos e que conteudos escolher.

Exemplo 15:

[...] ser professor é defrontar-se incessantemente [julg. - tenacidade]

com a necessidade de decidir imediatamente no dia-a-dia da sala de
aula [ julg. + capacidade] [...].
Fonte: Art. 09

O professor, nessa conjuntura, faz papel de mestre, tendo fundamental
influéncia nas decisdes tomadas dentro e fora da sala de aula, sendo ainda
responsavel por tudo que acontece na turma que comanda, desde de situacdes
corrigueiras a momentos delicados, perfazendo a obrigacdo de estar preparado para

enfrentar qualquer adversidade em todos os momentos.

Isto posto, noto aqui, no Art. 09, um julgamento negativo de estima social de
tenacidade afirmando que a missao de “ser professor” é maior do que se pode
imaginar, € lidar diariamente com desafios e adversidades que precisam ser
resolvidas naquele instante, sendo que essas adversidades terdo um reflexo muito
grande na vida dos envolvidos. Nas realiza¢gGes de julgamento de estima social, n&o
h& implicagbes legais ou morais, pois a atitude n&o é julgada como crime, mas como

um comportamento (in)adequado.
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Tal avaliagdo se reforga quando o autor ainda julga o “ser professor”, s6 que

agora positivamente quanto a capacidade dele de tomada de decisbes ageis.

Para White (2004, p. 188), julgamentos de estima social sdo mais evidentes na
cultura oral, em que aparecem brincadeiras, com fundo humoristico e critico,
conversas, piadas e fofocas. Assim, os comportamentos julgados como positivos em
estima social sdo aqueles que se remetem a admiracdo, e 0s comportamentos
julgados como negativos sédo 0s que se remetem a critica. Nesse excerto do Art. 09,
h& o de tenacidade, que é o julgamento sobre as boas inten¢des ou atitudes que
inspirem confianga (quéo resistente ou resoluta uma pessoa €) e que, nesse exemplo,
€ o professor defrontar-se incessantemente com as adversidades de sala de aula, e o
de capacidade refere-se a competéncia de alguém para realizar algo ou alguma
atividade (qudo capaz uma pessoa €é), no caso o de decisdo imediata do docente
perante os desafios diarios de aula a aula.

Com isso, entendo que o professor, além de ser um intermediador do
conhecimento, um influenciador de opinides, € uma ferramenta importante para a
solucado de problemas relacionados a nossa educacédo. Logo, se ele é bem preparado
em sua formacdo de base, nos estagios, a chance de ele ser um profissional

diferenciado é muito grande.

Exemplo 16:

[...] rotina do professor esta vinculada as suas intencdes, [apreciacado +

composicao] [julg. + tenacidade] e o resultado da acdo educativa se
articula com o contexto social. [...].
Fonte: Art.13

7

A rotina do professor € intensa. Além das aulas e provas, os professores
precisam encontrar tempo para fazer o planejamento semanal, corrigir as atividades,

participar de reunides e investir em capacitacéo profissional e formacéo continuada.

Desse modo, em a “rotina do professor”, por meio do Epiteto “vinculada” e das
Nominalizagbes “as suas inten¢des”, h4 uma avaliagdo de julgamento positivo de

estima social de tenacidade, em que o professor, de acordo com seus interesses, cria
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hébitos e rotinas, almejando um resultado; resultado este que se refletirhd na acéo

educativa de acordo com o contexto social dos participantes inseridos.

Como White (2004, p. 188) escreve, tenacidade € o julgamento sobre as boas
intencdes ou atitudes que inspirem confianga (quao resistente ou resoluta uma pessoa
€). Observa-se, dessa maneira, um julgamento implicito ao professor que esta
vinculado a sua rotina e a confianca que ele deposita em seus habitos na busca de
sucesso em seus resultados. Logo, todo esse processo envolve uma reflexdo quanto
a prética docente, pois o trabalho do professor ndo termina quando ele sai da escola.
A maioria dos docentes leva consigo avaliacdes a serem corrigidas e aulas a serem
planejadas em casa, e, para que essas atividades sejam feitas da maneira mais eficaz
possivel, o professor deve contar com um espaco adequado para realizar tais tarefas,
além de ter todo o suporte necessario, pois, quando o professor cresce, 0 aluno cresce
junto dele.

Resumindo

Finalizo a terceira macrocategoria com sete exemplos sobre a formacgao
docente. Pude observar, por meio das andlises e avaliacbes, que o processo de
construcdo de identidade docente comeca desde a base, que é o Estagio
Supervisionado, e que muito se fala em investir nessa formacao, que o professor
precisa se sentir valorizado, motivado, que ele cria rotinas de acordo com o0s
resultados que almeja obter, que ele ndo € apenas um mero transmissor de
conteudos, mas sim um influenciador de opinides, um transformador das questbes
sociais, além de viver em constante reflexdo para atender a todas as demandas que

Ihe séo exigidas.

Assim, tive aqui avaliacdes de apreciacao positiva de valoragao, apreciagéo
positiva de composi¢cao, julgamentos positivos de estima social de capacidade,
julgamentos negativos de estima social de tenacidade, apreciacéo negativa de reacao
e julgamento positivo de estima social de tenacidade, como demonstro com mais

clareza no Quadro 14:
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Quadro 14 - Ocorréncias relacionadas a formacgéo docente

Numero | Numero de | Tipo de atitude Elementos |éxico-
de exemplos gramaticais

excertos | avaliativos

7 14 apreciagdo + valoracéo - 4 Epitetos - 10

apreciacéo + composic¢ao - 2 | Intensificador - 2

apreciacdo + reacao - 1 Processo relacional - 2
apreciacao - reacéao - 1 Processo mental - 3
julg. + capacidade - 3 Processo material - 3
julg. + tenacidade - 1 Processo existencial - 1
julg. - tenacidade - 2 Nominalizacéo - 10

Circunstancia — 2

Fonte: elaborado pelo autor.

Ao ponderar as andlises, ha mais pontos positivos, 0s quais comprovam que a
formacéo docente vai além de pesquisar dados, refere-se também a saber analisar,
avaliar, compreender e sistematizar os temas, pois o curriculo ndo € somente uma
lista de conteddos, € também a expressdo da funcdo social da escola. Ademais,
avaliar ndo é somente observar no sentido de perceber as multiplas dimensdes do
processo de aprendizagem (conceitos, contetdos, habilidades), avaliar é também
perceber a aplicacdo que o aluno mostra-se capaz de dar aos conhecimentos

aprendidos e as habilidades em outras situacdes de aprendizagem.

Dessa maneira, observo que ocorreu uma apreciacdo negativa de reacao em
relacdo a tarefa ardua de ser professor, assim como um julgamento negativo de estima
social de tenacidade relacionado ao desafio dessa tarefa de ser professor e o outro
de ter que se defrontar incessantemente com a necessidade de decidir frente as

adversidades do dia a dia da sala de aula.

Ambas as negacOes estdo relacionadas aos obstaculos que o professor
enfrenta em sua profissdo, assim como ha em qualquer outra, ndo se referindo em
especifico essas negacdes ao processo de formacdo docente, mas sim as

problematicas de quem possui um oficio.
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Desse modo, observo que os autores se utilizam de outros participantes para
abordarem a formacéo docente e demonstrarem a importancia que esta possui, visto
gue o processo de educacdo inclui as etapas de: aprender, evoluir, crescer, adaptar-
se, criar e inovar, uma vez que as tecnologias educacionais estéo inseridas nos meios
significativos de ensino e de aprendizagem, e a metodologia investigativa pode
contribuir de forma significativa na aprendizagem, sendo o professor ndo um mero

transmissor de conhecimento, e sim um mediador de sua construcao.

Abordo no préximo topico a quarta macrocategoria, a importancia do estagio
supervisionado para o estagiario e sua relevancia em relacdo as experiéncias que

proporciona tanto em relacéo aos aspectos pessoais quanto aos profissionais.

4.4 Macrocategoria 4: aimportancia do estagio supervisionado para o

estagiério

Esta macrocategoria diz respeito ao estagio supervisionado e suas respectivas
avaliacdes presentes nos artigos investigados. Trata-se de avaliagbes dos autores
com relacdo a sua importancia, as experiéncias, aspectos pessoais e profissionais

advindos do estagio.
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Exemplo 17:

[...] constatou a importancia do Estagio Supervisionado, ndo s6 nha

formacdo dos estudantes, mas também na contribuicdo as
universidades [apreciagdo + valoragcdo], ao oferecer novas
oportunidades [apreciacao + valoragéo] de aprendizagem, suscitando a
reformulacdo das praticas pedagdgicas [apreciacdo + valoracdo] no
ambiente académico, rompendo com o isolamento da universidade
[apreciacdo + valoracdo] em relacdo a sua participacdo na sociedade,
através de parcerias com outras instituicbes, assim como proporcionou a
atualizacdo nos curriculos dos cursos de formacdo [apreciacdo +
valoracédo] visando atender as demandas sociais, constituindo-se, dessa
forma, um campo de formacdo permanente [apreciacdo + valoracao]

para todos os envolvidos no processo [..].
Fonte: Art. 02

O estéagio funciona como uma conjuntura social, em que escola e universidade
passam a se ajudar em prol da educac¢éo por meio do aluno estagiario que leva para
a escola aquilo que aprende na universidade e vice e versa, criando vinculos
institucionais que  contribuem ndo s6na formacdo do académico,
mas também na apresentacdo de diversos ambientes e diferentes formas de

aprendizado aos alunos e aos professores de ambas as instituicoes.

Assim, ha no exemplo, no Art. 02, seis avaliacdes de apreciacdo positiva de
valoracdo em relacdo ao “Estagio Supervisionado”. A primeira mediante a
Nominalizacao “importancia”, a Negacédo“nao”, o Epiteto “s6¢”, as Nominalizacbes “na
formacao docente”, a Circunstancia de contingéncia de concessao “mas também” e o
grupo preposicional “na contribuicdo as universidades” , demonstrando como o
estagio supervisionado oferece beneficios ndo s6 para os alunos estagiarios como

também para toda a comunidade escolar.
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Tal avaliacao se reafirma com a demais, que se da por meio do Epiteto “novas”
e da Nominalizacdo “oportunidades”, que afirma o valor positivo do estagio. Partindo
dessas oportunidades, o apreco s6 aumenta, reforcando a avaliacdo de apreciacéo
positiva de valoracdo, quando o Processo material criativo geral “suscitando” e as

Nominalizacbes “a reformulacdo das praticas pedagdgicas” valorizam a

reestruturacao do ensino por meio do estagio.

Essa apreciacdo positiva de valoracdo ndo para por ai, pois também é
demonstrada por meio do Processo material transformativo de composicao
‘rompendo” e do grupo preposicional “com o isolamento da universidade”, além do
grupo preposicional “atualizacéo nos curriculos dos cursos de formacao”, “campo de
formacdo” e do Epiteto “permanente”, corroborando a ideia de que o estagio
supervisionado d& a oportunidade e a abertura para o estagiario aprender a pratica da
profissdo que esta estudando na universidade e, ainda, permite a troca de
experiéncias entre os professores bem como o intercambio de novas ideias, conceitos,

planos e estratégias.

A pratica do estégio contribui para a formacdo nao sé do aluno estagiério, mas
também de todo o corpo envolvido, proporcionando experiéncias Unicas que vao do
primeiro contato com a sala de aula ao confronto entre aluno estagiario e professor,
professor aluno e estagiario e aluno, envolvendo todo o corpo estudantii em um
processo unico de ensino e aprendizado, respondendo, assim, a pergunta-parametro

de Martin e White (2005): “isso tem valor, autenticidade?”.

Exemplo 18:

[...] Evidenciamos que a relagdo dicotbmica entre teoria e prética ainda esta
presente nos cursos e que, muitas vezes, 0 estagio ainda € visto e tratado
nos cursos de formacéo do professor como a parte pratica do curso
[...] [apreciacdo - composicéo].

Fonte: Art. 03
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Estabelecer uma separacédo entre pratica e teoria ao se tratar do estégio
supervisionado € limitar seu papel na formacéo do professor. De fato, 0 estagio é o
encontro do aluno com o ambiente profissional para o qual este esta se formando,
mas, além disso, o estagio proporciona o conhecimento da pratica com auxilio
indispensavel da teoria, perfazendo uma unido inseparavel entre esses dois conceitos
de aprendizado, em que um serve de suporte para o outro, levando a reflexdo sobre

a docéncia, tanto nos momentos dentro de sala quanto na elaboracéo dos relatorios.

Assim, ha , nesse exemplo, no Art. 03, uma avaliacdo de apreciacdo negativa
de composi¢cdo em relagéo a “o estagio”, por meio da Circunstancia de tempo (como?)
“ainda”, do Processo mental perceptivo “visto”, do Processo mental perceptivo
“tratado” e das Nominalizacdes “nos cursos de formacéo do professor como a parte
pratica do curso”, indicando que o estagio supervisionado ainda é visto por muitas
instituices apenas como a parte pratica do curso de formacao do professor, sendo
que, na verdade, ele oferece muito mais do que a acéo, oferece a reflexdo. E, além
de levar os conhecimentos tedricos ao campo da pratica, compreende-os, reelabora-
0S, pensando a realidade vivida pelo futuro professor, pois ndo existe teoria sem

pratica nem esta sem teoria.

Para White (2005), a composicéo refere-se a avaliacdo de um produto ou
processo de acordo com a sua proporcionalidade ou equilibrio (Isto estava coeso?)
ou detalhe ou complexidade (Isto foi dificil de acompanhar?). Desse modo, observo
uma apreciacdo negativa em relacdo a maneira como o estagio é articulado por

algumas instituicdes, quando deveria ser entendido de acordo com o seu real valor.

Exemplo 19:

[...] Eum momento de preparacéo [apreciacdo + composi¢ao] para que

os académicos, futuros profissionais, se deparem com a da sala de aula,

encarando as dificuldades cotidianas [apreciacdo — reacao] da escola e
as necessidades individuais [apreciagdo — reacao] de cada aluno [...].
Fonte: Art. 04
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O estégio é a porta de entrada para o conhecimento do ambiente escolar, ja
gue leva o aluno a compreender e refletir sobre sua forma de trabalhar os contetdos
posteriormente, propiciando ao estagiario um momento Unico de preparacdo e

autoconhecimento para lidar com as dificuldades do ensino bésico.

A vista disso, ha, nesse exemplo, no Art. 04, trés avaliagdes acerca dos
“académicos, futuros profissionais”. Primeiro, uma avaliacdo de apreciacdo positiva
de composicdo, por meio das Nominalizagdes “um momento de preparacéo’,
corroborando a ideia de que o estdgio supervisionado ndo € um momento qualquer,
mas um momento de preparagcdo, um espagco que oportuniza a efetivacdo do
conhecimento e dos saberes necessarios a pratica docente, um lugar de producéo do

conhecimento.

Logo apos, tém-se duas avaliagcdes de apreciacdo negativa de reacdo, sendo
que a primeira se da mediante o Processo mental perceptivo “encarando”, a
Nominalizacdo “as dificuldades” e o Epiteto “cotidianas” e a segunda através da
Nominalizacdo “necessidades” e do Epiteto “individuais”, ambas apresentando o
impacto dos académicos ao se depararem com a sala de aula e perceberem que a
realidade costuma ser bem diferente das teorias.

Como White (2004, p. 188) escreve, a reacdo esta relacionada aquilo que
chama a atencao, agrada ou desperta desejo; é ligada a afeicdo e a metafuncéo
interpessoal (isso me agrada?), e nesse momento causou um impacto negativo nos

aprendizes, causando-lhes um certo receio.

Exemplo 20:

[...] € quando se tem a oportunidade de comecar a colocar em prética a teoria
absorvida na graduacédo, podendo jA comecar a moldar um perfil
profissional, [julg. + capacidade] [...] tornando-se consciente da
necessidade [...] [julg. + capacidade] de desenvolver uma metodologia
gue venha a se adequar de acordo a realidade dos alunos [...].

Fonte: Art. 04
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Nesse momento, 0 estdgio apresenta crucial importancia para que o aluno
estagiario possa observar o dia a dia de sala de aula de forma a contribuir para a
futura pratica reflexiva que tange seu conteudo nos moldes das personalidades de
seus alunos e a realidade em que vivem, propiciando um ensino baseado nao sé

em contetdo, mas também na vivéncia em conjunto com todos do ambiente escolar.

Dessa maneira, noto, no exemplo, no Art. 04, um julgamento de estima social
positivo de capacidade implicito em relacdo aos “alunos” dentro do processo do
estagio supervisionado, por meio do Processo material transformativo de elaboracao
de abertura “comecar”, do Processo material transformativo de forma “moldar”, da
Nominalizacao “perfil’, do Epiteto “profissional”’, que se afirmam com o Processo
material transformativo de elaboracdo de forma “tornando-se”, com o Epiteto
“consciente” e com a Nominalizacao “da necessidade”, corroborando a concepcao de
que o estagio € uma oportunidade para moldar seu perfil profissional e para criar
reflexdes quanto as metodologias que devem ser utilizadas de acordo com a realidade

dos alunos, visto que estes sédo julgados dentro desse processo.

Assim como afirma White (2004, p. 188), julgamentos de estima social sdo mais
evidentes na cultura oral. Os comportamentos julgados como positivos em estima
social sdo aqueles que remetem a admiracao, e a capacidade refere-se a competéncia
de alguém para realizar algo ou alguma atividade (quao capaz uma pessoa €), no
caso dos alunos durante o estagio, a competéncia de moldarem o seu perfil e
tornarem-se conscientes, dado que o estagio supervisionado € o ponta pé inicial para
uma formacéo sdlida de professores conhecedores de sua funcao e escolhas quanto

a acao pedagdgica.
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Exemplo 21:

[...] O estagio é uma experiéncia que vai além do ato de aprender a
preparar aulas. [afeto + satisfac&o] aplicar avaliacdo ou ficar frente a
frente com o aluno [aprecia¢ao + valoragao]
Leva o graduando a realidade que ha tempos vem sendo trilhada e
almejada, ou seja, a profissdo de educador [...]
[apreciacdo + valoracao].

Fonte: Art. 04

Durante a graduacéo, o educando se enche de perspectivas sobre a profissdo
de educador, e as expectativas contidas no decorrer da licenciatura surgem cada vez
mais fortes. Portanto, o estagio vem carregado de indagacdes, tornando-o ndo sé uma
experiéncia de descobrimento, mas de respostas e de reflexdo sobre as teorias ja
vistas ao longo do curso.

Assim, ha no exemplo, no Art. 04, uma avaliacdo de afeto positivo de satisfacédo
em relacdo ao “estagio” através da Nominalizacdo “uma experiéncia”, do Processo
material transformativo de intensificacdo de movimento “vai”, da Circunstancia de
localizacdo lugar (onde?) “além”, da Nominalizacdo “ato”, do Processo mental
cognitivo “aprender”, do Processo material criativo geral “preparar’ e da
Nominalizacdo “aulas”, demonstrando que o estagio supervisionado supera as

expectativas almejadas pelo graduando ao longo da sua trajetéria de estudante.

Essas expectativas superadas demonstram uma apreciacdo positiva de
valoracdo em relacao ao “estagio” por meio do Processo mental cognitivo “aplicar”, da
Nominalizacao “avaliacdo”, do Processo relacional “ficar” e da Nominalizagao “frente
a frente com o aluno”, reforcando o papel do professor em preparar aulas, aplicar

avaliacao e lidar com as adversidades frente a frente com o aluno.

Além disso, o Processo material transformativo de intensificagdo de movimento
‘leva”, a Nominalizagdo “o graduando a realidade”, o Processo existencial “hd”, a
Nominalizagdo “tempos”, o Processo material transformativo de intensificagdo de

movimento “vem” associado ao Processo relacional “sendo” e aos Epitetos “trilhada e
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almejada” reforcam a apreciacdo positiva de valoracdo em relacdo ao “estagio”,
momento em que o discente se vé como educador na pratica, lidando com todos os

desafios e realidades.

O afeto € um recurso semantico para expressar reacdes emocionais e
sentimentos, indicando emocdes em relagdo as pessoas, as coisas e aos
acontecimentos, sendo esses sentimentos bons expressos de forma implicita ou
explicita (MARTIN, 2000, p. 148). E o campo semantico apreciacao refere-se a
realizacdo da avaliagdo positiva por meio de Processos mentais e Atributos e esta
relacionado ao valor estético de coisas, produtos e atitudes Noto que o valor do
estagio supervisionado € de divisor de aguas para aqueles que ainda tém duvidas
guanto a docéncia, ou mesmo de resgate daqueles alunos que ao longo do curso se

desmotivaram em meio a tanta teoria.

Exemplo 22:

[...] E.o momento de se deparar com arealidade da docéncia [apreciag&o
+ reacdao] e decidir se mesmo diante das dificuldades e desafios, esse

€ o caminho a continuar seguindo [...] [afeto + seguranca].
Fonte: Art. 04

As indagacdes sanadas sao cruciais na escolha da profissdo, e o que havia
sido almejado durante a graduagcédo ganha um conceito concreto durante a pratica do
estagio. Entdo é nesse momento que o aluno estagiario se coloca na posicdo de

decidir seu futuro profissional por meio daquilo que vivenciou durante o estagio.

Dessa maneira, “0 momento” do estagio é avaliado com apreciacdo positiva
de reagdo, mediante o Processo material transformativo de extensdo de
acompanhamento “deparar” e a Nominalizacdo “realidade docente”, indicando que o
estagio proporciona uma reacdo de seguranca ao aluno estagiario caso realmente
seja aquele o caminho que ele quer trilhar, mesmo diante das dificuldades e desafios,

Oou nao.
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Esse sentimento de afeto de segurancga se confirma por meio do Processo
mental desiderativo “decidir’, do Epiteto “mesmo”, da Circunstancia localizacao
“diante” e das Nominaliza¢cGes “dificuldades e desafios”, corroborando a ideia de que
0 estagio traz a seguranca necessaria ao aluno para que ele decida seguir mesmo

ocorrendo adversidades no caminho.

Como Martin e White (2005) explicam, o afeto de seguranca serve para
relacionar emocfes que dizem respeito ao bem estar social: seguranca, paz,
ansiedade em relagcdo ao ambiente ou as pessoas, conforme o exemplo, que

apresentou a seguranca que a experiéncia do estagio oferece.

Além disso, 0 momento do estagio pode proporcionar um contato direto com

profissionais renomados do mercado de trabalho, criando, assim, Otimas

oportunidades de desenvolver relagdes que poderdo ser Uteis futuramente.

Exemplo 23:

[...] O estagio aqui descrito foi de grande contribuicdo para a vida
académica do graduando em gquestao, [apreciacdo + valoracao] [...] pois
proporcionou a esse um contato singular [apreciacdo + valoracdo] com a
realidade dos alunos e da sala de aula, além de contribuir para as primeiras
impressdes do seu futuro profissional [...].

Fonte: Art. 04

A distancia entre imaginacdo e realidade € suprida dentro do estagio
supervisionado, que contribui ndo s6 para a solucdo das indagacées acumuladas
durante a graduacdo, demonstrando a realidade que a profissdo apresenta, mas

prepara o estagiario para o que o espera em seu futuro profissional.

Por conseguinte, observo que “o estagio”, nesse exemplo, no Art. 04, ha uma
avaliacdo de apreciacdo positiva de valoracdo que envolve uma admiracdo muito
grande em relacdo ao estagio e a como ele foi importante na vida do graduando,
fazendo-o construir sua identidade profissional. Tal avaliacdo é notoria a partir do

Epiteto “grande”, demonstrando a imensidéo do valor atribuido ao estagio, e com base
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nas Nominaliza¢gdes “contribuicdo para a vida académica do graduando em questao”.
E essa avaliacdo de apreciacdo positiva de valoracdo se afirma logo a frente pela

Nominalizacao “contato” e pelo Epiteto “singular”.

Desse modo, respondo a pergunta-parametro de Martin e White (2005), “valeu
a pena?’, intensificando o estagio supervisionado como um momento de
reconhecimento profissional e de autoconhecimento da profissédo docente, em que se
podem aplicar valores e sentimentos, visando a acdo educativa e ao processo
pedagdgico metddico e intencional e proporcionando o aprendizado e a produc¢éo de

conhecimento de forma organizada e criativa.

Exemplo 24:

[...] O estégio supervisionado tem a fungéo de articular a teoria com a pratica
€ uma ferramenta de grande valia na formacdo do académico
[apreciacdo + composic¢ao], no decurso do estagio é importante levar em
consideracdo as vivéncias e experiéncias, reflexivas e criticas
proporcionadas pelo professor/orientador, observando também sua postura
didatica [...].

Fonte: Art. 05

O estagio ndo € um momento de aprendizado somente para o aluno, mas para
todos os envolvidos no processo. Dentro da prética, as observacdes ndo ocorrem
somente acerca dos professores da escola ou das atividades corriqueiras de sala de
aula, mas também acerca do professor de estagio, que se envolve no ensino da
pratica, devendo ele estar a par das experiéncias que o aluno vivenciara, colocando-
se como suporte ao aluno estagiario, que, em primeira instancia o vera como um
espelho, portanto, seu profissionalismo sera o principal aporte tedrico que o estagiario

encontrara na resolugédo dos desafios que o estagio propicia.

A vista disso, ha uma avaliacdo de apreciacéo positiva de composicio em
relacdo ao “estagio supervisionado” por meio da Nominalizagéo “uma ferramenta”, do
Epiteto “grande” e das Nominaliza¢6es “valia na formagédo do académico”, atestando

que o estagio é uma ferramenta de grande valor na formag&o do académico, uma vez
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que este leva em conta suas vivéncias, experiéncias, faz reflexdes e recebe criticas
proporcionadas pelo professor/orientador, que contribuirdo para a construcao de sua

identidade profissional.

Martin e White (2005) afirmam que a composicdo é um tipo de apreciacdo que
relaciona a forma como percebemos as coisas, como elas se equilibram. Nesse caso,
ela expressa a complexidade do estagio supervisionado ao descrever esse processo

guanto a sua complexidade e as facilidades que ele oportuniza.

Dessa maneira, 0 estagio € um instante de mudltiplas aprendizagens e
contribui¢cdes, tanto para os alunos quanto para os professores, pois sempre temos

algo novo a aprender e um pouco a contribuir.

Exemplo 25:

[...] Sem duvida alguma é na ocasido do estagio que_o profissional em

formacdo se torna um individuo com maior criticidade [...][julg. +
tenacidade].
Fonte: Art. 05

O estagio torna a docéncia algo palpavel ao educando, sendo ele a principal
fase para o estagiario esclarecer davidas e vivenciar seus primeiros momentos na
educacao, fazendo-se assim um momento de formacao pessoal e profissional, em que
suas escolhas e visGes sobre determinados acontecimentos pautar-se-80 nessas
experiéncias, ativando seu senso critico e criativo sobre todo o processo de pratica

docente.

Em vista disso, “o profissional em formacéo”, por meio da Circunstancia de
acompanhamento de adicdo “sem”, das Nominaliza¢cdes “duvida alguma”, do
Processo material transformativo de elaboracdo de forma “torna”, da Nominalizacéo
“‘um individuo”, do Epiteto “maior” e da Nominalizacéo “criticidade”, apresenta uma
avaliacdo de julgamento positivo de estima social de tenacidade, atribuindo ao
momento do estagio a responsabilidade de transformacdo do individuo em critico

perante sua atuacao profissional enquanto esta em formacéao.
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Dessa maneira, de acordo com White (2004, p.187), o campo semantico
julgamento refere-se aos significados relacionados ao comportamento social,
mediante um conjunto de normas institucionalizadas, regras e regulamentos ou
sistema de valores e expectativas sociais, apoiando-se na dicotomia moral/imoral,
legal/ ilegal, normal/anormal. Nessa situagéo, o profissional em formacao é julgado
com tenacidade sobre a confianca que ele adquire no momento do estagio, tornando-

se um individuo mais ativo, critico.

Portanto, o estagio supervisionado transfere ndo s6 um momento de pratica e
reflexdo como também de valor social e cultural aos participantes do processo em

qguestao, pois, quando bem realizado, pode promover mudancas.

Exemplo 26:

[...] Podemos dizer que perante o cotidiano das instituicdes de ensino, das
dificuldades de estrutura das escolas, [apreciacdo — composicao] rotina,

disponibilidade de ambiente, recursos materiais, afinidades pessoais,

auséncia de apoio familiar [apreciacdo — reacao], indisciplina dos alunos

[afeto — satisfacdo], entre outros faz com que os estudantes em formacao
discutam a formacgéo que tiveram ndo se sentido prontos para encarar 0s
problemas existentes no exercicio docente. Por isso, 0 estagio tem uma
enorme importancia na formacéao profissional, € a base para atuarem
como professores, [apreciacdo + valoracdo] apls esta pratica 0s
estagiarios sentem-se mais preparados para atuar profissionalmente na sala

de aulal...]
Fonte: Art. 06

A prética docente é cheia de insegurancas e indagacdes que surgem com maior
proporcdo durante o estagio, mas € nesse momento que elas podem ser de fato
sanadas, pois o0 aluno estagiario ira por si s6 desmistificar a pratica docente por meio
de seu aprendizado, levando em conta varios fatores que estdo ligados a sua
formacdo docente ou a sua formacéo social, dando ao estagio a funcdo de meio

estimulador do conhecimento sobre os assuntos da escola. Nao se trata de uma



109

cartilha com as respostas de como ser um professor, mas sim de uma fase de

descoberta de si, enquanto pessoa e enquanto profissional da educacao.

Diante do exposto, ha no, exemplo 10, Art. 06, quatro avalia¢cdes, uma vez que

0 autor chama outros participantes para avaliar o processo do estagio.

Primeiramente, ele avalia a “estrutura das escolas” por meio da Nominalizagao
“dificuldades”, demonstrando uma apreciacdo negativa de composicéo, depois avalia
o “apoio familiar” através da Nominalizacéo “auséncia”, expressando uma apreciacao
negativa de reacdo, e avalia também “os alunos” mediante a Nominalizacdo
“‘indisciplina”, indicando um afeto negativo de satisfacdo, para entdo avaliar “o
estagio”, através do Epiteto “enorme”. As Nominalizacdes “importancia na formacéo
profissional”, “a base”, o Processo material criativo geral “atuarem”, a Circunstancia
de modo qualidade “como” e a Nominalizacdo “professores corroboram uma
apreciacao positiva de valoracdo de como o estagio é a base para os individuos que

tém interesse em atuarem como professores.

De acordo com Martin e White (2005), a valoracdo se propde a atribuir valor,
nesse caso ao estagio supervisionado, relacionando a relevancia deste na formacao
docente, como base para os futuros professores. Ou seja, o valor do estagio
supervisionado esta na oportunidade de os graduandos estarem em contato com um
conjunto de atividades de ensino-aprendizagem relacionadas ao meio social,

profissional, cultural e didatico-pedagdgico.
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Exemplo 27:

[...] 0 estégio curricular supervisionado como ja mencionado, deve ser visto

como um importante meio na formacao do professor, pois traz elementos
importantes para o exercicio diario do futuro profissional. [apreciacdo +

valorag&o] E no periodo do estégio supervisionado que o académico, futuro

professor, percebe a possibilidade de utilizar os conhecimentos tedricos
na pratica, sempre procurando fazer uma reflexdo depois de cada aula,
em busca de melhorias e transformacdes [apreciacdo + composi¢céao]
ao longo deste periodo e com certeza as mudancgas continuam no decorrer
do seu cotidiano, pois cada turma possui uma realidade diferente, que
exige posturas diferentes, a cada ano sao situacdes diferentes e assim
sdo exigidas do professor constantes atualizacbes e desta forma,
flexibilidade nas mudancas na maneira de conduzir e de orientar 0 seu
trabalho diante dos seus alunos [...] [julg. + capacidade].

Fonte: Art. 06

Para ser professor ndo basta estar atualizado com o conteddo, ou buscar
formacdao profissional de forma recorrente em cursos de atuacdo, um professor deve
estar apto a enfrentar um desafio diferente todos os dias, a cada aula, ndo sé com
informacéo atualizada, mas com flexibilidade para lidar com todas as situacbes as
guais sera submetido com seus alunos. Nesse sentido, o papel do professor reflexivo
se baseia na busca por respostas das quais ainda ndo se tem perguntas, é estar
preparado para lidar com situacdes que somente a reflexdo sobre sua pratica
conseguiria lhe proporcionar, tornando a pratica reflexiva a principal forma de

transformar a realidade escolar e a vida de seus educandos de uma maneira positiva.

Assim, ha, nesse exemplo 11, Art. 06, avaliacdes que o autor se utiliza para
avaliar o estagio como um todo. Ele comeca sua avaliacédo sobre “o estagio curricular
supervisionado” mediante o Epiteto “importante”, a Nominalizacao “meio”, o Processo

material transformativo de operacao “traz”, a Nominalizacdo “elementos” e o Epiteto
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“importantes”, demonstrando uma apreciagao positiva de valora¢cdo quanto aos meios

relevantes que o estagio proporciona.

Em seguida, o autor avalia o “periodo do estagio supervisionado” mediante a
Nominalizagdo “possibilidade”, o Processo material transformativo de operagéo
“utilizar”, a Nominalizacdo “os conhecimentos tedricos na pratica”, 0s processos
materiais transformativos criativos gerais “procurando fazer”, a Nominalizacdo “uma
reflexdo”, a Circunstancia de localizacdo de tempo (quando?) “depois”, a
Nominalizagdo “cada aula”, o Processo material transformativo de intensificagao de
movimento “busca” e as Nominaliza¢gbes “melhorias e transformacdes”, corroborando
uma apreciacdo positiva de composicdo em relacdo ao momento do estagio, que

proporciona, além da pratica, a reflexdo sobre a acdo em busca de progresso.

Por fim, o autor avalia a “turma” por meio da Circunstancia de modo “com
certeza”’, a Nominalizacdo ‘“realidade”, o Epiteto “diferente”, a Nominalizacdo
“posturas”, o Epiteto “diferentes”, a Nominalizacao “situacdes” e o Epiteto “diferentes,
criando, assim, um julgamento positivo de estima social de capacidade implicito em
relacdo ao professor, que lida com essa turma de tantas diferengcas em sua

composicao.

Como Martin e White (2005) esclarecem, o parametro “julgamento” afasta-se
da perspectiva do avaliador e passa a perspectiva do avaliado. No caso aqui, 0
professor implicitamente em relacdo a sua turma, e na apreciacao a atencao se volta

para o objeto da avaliagéo e nao para o avaliador.

Exemplo 28:

[...] 0 est&gio € um momento Unico [apreciacdo + valoragdo] em que 0s
estagiarios se veem professores, onde comecam a desenvolver suas ideias
e opinides sobre a profisséo, ou seja, iniciam a formacao da sua identificacédo
profissional [...].

Fonte: Art. 06
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Durante a graduacéo, a teoria trabalha de forma a incrementar o conhecimento
do aluno, dando-lhe suporte e conhecimento sobre diversas areas, mas o estagio é
momento em que o estagiario se vé formador de seu proprio conhecimento, € a partir
dai que ele se coloca como autbhomo em seu campo de atuacdo, desenvolvendo sua
propria forma de trabalhar e de ver a sala de aula, levando em conta ndo somente o
conteudo, mas suas experiéncias enquanto pessoa, aluno e estagiario, formando sua

prépria identidade profissional.

Assim, no exemplo doze, Art. 06, noto uma avaliacdo de apreciacdo positiva de
valoracdo acerca do “estagio”, através da Nominalizacdo “momento” e do Epiteto
“dnico”, retratando que o estagio ndo € um momento qualquer, mas sim um momento
impar na vida dos estagiarios, em que eles se veem professores, comecam a
desenvolver suas ideias e opinides sobre a profissdo, ou seja, iniciam a formacgéo da

sua identificacdo profissional.

Desse modo, respondo a pergunta-parametro de Martin e White (2005) “valeu
a pena?” o estagio, e a resposta € positiva, visto que o estagio supervisionado é um
componente curricular obrigatério que visa a implementacdo do desempenho
profissional do aluno-docente por meio da experiéncia e vivéncia das praticas
educativas em campo, propiciando ao aluno uma aproximacdo a realidade na qual

atuara.

Exemplo 29:

[...] € preciso que haja unido, superacdo, cooperacdo e assim 0 Sucesso

sera garantido [...] [apreciacdo - composicao].

Fonte: Art. 06

O trabalho na escola ndo € como em outras instituicdes, em que o profissional
precisa desempenhar apenas a sua funcao que o resultado sera garantido; o trabalho
no ambiente escolar depende da unido de todo o corpo docente, discente e da
comunidade, envolvendo ndo s6 desempenho individual, como também o coletivo,

transpondo a necessidade de estar sempre em busca de um trabalho harmbnico e
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democrético que vise ao bem comum para a realizacdo de uma educacdo de

qualidade.

Diante do exposto, ha no exemplo 13, Art. 06, uma avaliacdo de apreciacao
negativa de composicao implicita em relacdo ao estagio, que esta ligada ao ato de
“haja unido, superacao, cooperagcdo”, mediante o Epiteto “preciso”, apontando que, se
houver unido ndo s6 durante o estagio, mas dentro do ambiente escolar, 0 sucesso

sera garantido, pois a escola é feita de pessoas.

Martin e White (2005) afirmam que a apreciacdo de composicdo esta
relacionada a organizacao textual, ao detalhamento de um trabalho, por exemplo, a
percepcdo (objeto); € ligada a metafuncéo textual (isso é simples ou complexo, é
proporcional ou nao?), e nesse caso demonstra as necessidades que sao
imprescindiveis na préatica docente, ndo sé durante o estagio, para que se tenha

sucesso no processo de ensino aprendizado.

Entendo que o estagio é a base para se adentrar ao mundo da escola como
professor e deve ser compreendido como um instrumento potencializador do processo
de formacdo de um professor pesquisador e reflexivo, pois o estagio articula-se a
pesquisa, integrando praticas educativas de carater investigativo, interdisciplinar,
extensivo e de aplicacdo de conhecimentos. E, se ha o vinculo entre todos os
envolvidos nesse processo de formacao docente, com certeza teremos um ensino de

qualidade.

Exemplo 30:

[...] € preciso exaltar e resgatar [apreciacdo - composi¢cdo], o valor da
docéncia, mas para isso se faz imprescindivel a harmonia entre as
diferentes categorias de ensino [apreciacdo - composi¢ao], para unidas
discutirem e melhorarem o trabalho que se tem em comum, educar, orientar,
transformar e por fim torna-los cidadaos criticos e conscientes neste mundo

em que se encontram inseridos [...].
Fonte: Art. 06
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A educacéo deve ser, acima de tudo, democratica, visto que a participacao de
todos é fundamental e as decisdes tomadas devem ser feitas por meio de um senso
comum movido por um unico propoésito que é a educacao. Para isso, a gestao precisa
se posicionar a fim de demonstrar a fungédo de cada um dos participantes das decisdes
da escola e se abrir para que todos os setores estejam inseridos na administracéo e

na busca por um ambiente escolar melhor para todos.

Isto posto, observo uma avaliacdo de apreciacdo negativa de composi¢cao em
relacdo a “o valor da docéncia”, mediante os Processos materiais transformativos de
intensificacdo de movimento “exaltar e resgatar’, que se afirma com mais uma
avaliacdo de apreciacdo negativa de composicao atravées do Epiteto “imprescindivel”,
da Nominalizacdo “harmonia”, da Circunstancia de localizacdo “entre”, do Epiteto
“diferentes” e das Nominalizacfes “categorias de ensino”, expondo que é necessario
recuperar a importancia que a docéncia tem para o ensino, e que, para tanto, € preciso

unido quando o assunto € educacao.

Martin e White (2005) definem na apreciacdo de composiCAo NnOSSOS
sentimentos que dizem respeito a organizacdo, a elaboracdo e a forma como as
coisas e objetos foram construidos ou elaborados, e nessa situacdo a docéncia
precisa ter uma atencéo diferenciada da que esta tendo, porque, quando falamos em
docéncia, remetemo-nos também a formacéo docente, sendo preciso, para que essa
tenha seu devido valor e reconhecimento, o resgate de sua valia desde a sua
estruturacdo. Para termos bons profissionais na area da educacao é preciso repensar
nos cursos de formacéo inicial, nos aspectos da formacao continuada, reunides de
trabalho pedagogico, pratica em sala de aula, assim como nas condi¢cdes gerais de

trabalho, nas escolas e também planos de carreira.
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Exemplo 31:

[...] o estagio supervisionado proporciona uma experiéncia uUnica

[apreciacdo + valoracado], [...] e também apresenta uma grande
importancia e significado na formacdo docente [apreciagcdo +
valoracao], & neste momento que o académico se vé professor e avanca ou
recua, se identifica ou ndo com a sala de aula e todas as situacdes nela
encontradas; os alunos merecem professores que ‘sao’ professores e néao

professores que ‘estao’ professores.

Fonte: Art. 06

O estagio supervisionado deve ser apresentado e encarado como um momento
de decisado, no qual o educando buscara respostas a suas perguntas e identificara seu
nicho profissional. Para isso, a seriedade e 0 compromisso sao indispensaveis na
busca pela realizacdo profissional, pois o desencontro com a profissao acarretard em
um professor infeliz, que deixara de transmitir aos seus futuros alunos tudo aquilo que

eles precisam para sua formacao social.

No exemplo 15, Art. 06, ha duas avaliacfes de apreciacao positiva de valoracao
acerca do “estagio supervisionado”, por meio da Nominalizacdo “experiéncia” e do
Epiteto “Onica”, que se afirma pelo Epiteto “grande” e pelas Nominalizacdes
“‘importancia e significado na formacao docente”, indicando que o momento do estagio
supervisionado € de grande valor na formacéo docente, respondendo positivamente
a pergunta-parametro de Martin e White (2005) “valeu a pena?”, confirmando que o
estagio € o instante em que o académico se vé professor e avan¢a ou recua, se

identifica ou ndo com a sala de aula e todas as situagdes nela encontradas.

Compreendo, nesse contexto, que ser professor € questdo de uma escolha, de
um desejo nato do aluno estagiario e que estar professor é quando ele se insere nesse

meio apenas por razdes financeiras, ou por uma necessidade.
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Exemplo 32:

[...] o Estagio Supervisionado ndo € apenas o locus [apreciacdo +

composicao] para identificarmos dificuldades, seja em relacdo a
desvalorizacdo desse componente curricular por parte de alunos e de
professores da prépria graduacdo, seja pela falta de articulacdo entre o
estagio e as outras disciplinas do curso [...].

Fonte: Art. 07

O estagio, nesse momento, sofre uma nova interpretacdo sobre sua funcdo
dentro do curriculo pedagoégico. Partindo do pressuposto de que o estagio era o
apontamento das dificuldades que o estagiario teria em sala de aula, aqui, no Art. 07,
ha exemplos das deficiéncias que o proprio curso enfrenta quanto a formacdo dos
alunos, dando procedéncia a ideia de que o estagio ainda tem mais a oferecer para a

formacao pessoal e profissional.

Dessa maneira, “0 estagio supervisionado” é avaliado através da
Negacao“nao”, da Circunstancia de acompanhamento de adicdo “apenas” e da
Nominalizacdo “o locus”, indicando uma apreciacdo positiva de composicado e
reforcando que o estagio supervisionado € muito mais que o locus de identificacéo
das dificuldades que os estagiarios podem encontrar na sua formacdo docente,
mesmo o estagio sendo desvalorizado por vezes por parte de alunos e de professores

da prépria graduacao

Tal avaliacao reforca a definicho de Martin e White (2005) de que a reacdo
corresponde as reacdes provocadas nas pessoas pelas coisas, no caso as reacdes
gue o estagio proporciona, demonstrando tanto a qualidade, isto €, seus beneficios,

guanto o impacto (seus resultados) que podem provocar.

O estéagio é a disciplina que oportuniza ao licenciando o exercicio da atividade
profissional que ira exercer, sendo, portanto, um momento formativo em que se deve

priorizar a vivéncia do aluno da licenciatura na realidade educacional.
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Trata-se mesmo do eixo no qual o estagiario deve vivenciar varias préticas e
varios modos de ser professor, ja que os docentes que irdo atuar na escola ndo podem
ser vistos como profissionais que atuardo somente na sala de aula, pois deverdo
participar da vida da escola de um modo geral, o que requer a sua atuacdo em
atividades como elaboracdo da proposta pedagodgica da escola, elaboracdo e
cumprimento de planos de trabalho. Levando em consideracdo essa proposta, o
docente deve zelar pela aprendizagem do aluno, deve participar do estabelecimento
de estratégias de recuperacdo para alunos de menor rendimento, participar nos
periodos de planejamento, avaliacdo e desenvolvimento profissional bem como

colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade.

Exemplo 33:

[...] O Estagio Supervisionado tem o potencial de fotografar o percurso
formativo do futuro professor de portugués [apreciacdo + valoracao],
avaliando a adequacao ou inadequacao [apreciacdo + valoracao], do
curriculo do curso de Letras, indicando percursos teéricos e praticos
[apreciacdo + valoragéo], que precisam ser abandonados, fortalecidos e/ou
construidos [...].

Fonte: Art.07

O estéagio, nesse sentido, coloca-se como um seletor que trabalhara todas as
informacdes obtidas durante o curso, as observacdes e as atividades de préatica em
sala de aula, a fim de evidenciar o que pode ser aproveitado ou n&o, buscando
adequacao ao proOprio estagiario, que, de acordo com sua percepg¢ao, conseguira

elaborar sua prépria metodologia e sua forma de transmitir conhecimento.

Portanto, nesse exemplo, h4 trés avaliacbes de apreciacdo positiva de
valoracdo quanto a “o Estagio Supervisionado”, sendo que a primeira se da pelo
Epiteto “potencial”’, pelo Processo material criativo especifico “fotografar” e pelas
Nominalizacdes “o percurso formativo do futuro professor de portugués”, a segunda
através do Processo mental cognitivo “avaliando” e das Nominaliza¢des “adequacédo

ou inadequacao”, e a terceira mediante o Processo material transformativo de
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extensdo de possessao “indicando” e as Nominalizagcdes “percursos tedricos e
praticos”, corroborando o valor que o0 estagio apresenta ao apontar adequacdes ou
inadequacdes ao curriculo do Curso de Letras e também os percursos teoricos e
praticos que precisam ser abandonados, fortalecidos e/ou construidos para uma
formacao docente de sucesso.

Isso responde positivamente a pergunta-parametro de Martin e White (2005)
“valeu a pena?”, asseverando a significacdo social do estagio na formacdo docente

bem como base para futuros professores.

Exemplo 34:

[...] O Estaqgio Supervisionado, em funcdo da enormidade de informacdes

novas e desconhecidas [apreciacdo+ composicao] que abarca, permitiu,
ao voltar a escola ndo mais como aluna regular, mas como aluna
investigadora, repensar e ressignificara pratica pedagogica antes
estudada na teoria [...] [julg. + capacidade].

Fonte: Art. 08

A estagiaria reflete sua posicdo enquanto aluna e a compara enquanto
estagidria, repensando suas atitudes em ambas as formas que a levaram a frequentar
a escola, dando-lhe margem para a pratica reflexiva sobre como foi quando aluna,
como viu na teoria durante o curso e como tem sido enquanto estagiaria, com o
acumulo das experiéncias unidas ao aprendizado a fim de buscar uma nova visao

sobre o contexto escolar.

7

Assim, “o estagio supervisionado” é avaliado no exemplo 18 mediante as
Nominaliza¢des “enormidade”, “informacdes” e os Epitetos “novas e desconhecidas”,
corroborando uma apreciagdo positiva de composicdo em que 0 estdgio em suas
etapas oportuniza ao académico um acervo de informac¢des que ultrapassam as

vivenciadas pelas teorias vistas na sala de aula.

Essa experiéncia positiva ofertada no momento do estagio faz com que a aluna

estagiaria faca um autojulgamento de estima social positivo de capacidade por meio
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da Nominalizacdo “aluna”, do Epiteto “investigadora”, dos Processos mentais
cognitivos “repensar e ressignificar” e das Nominalizacdes “a pratica pedagoégica”,
guando a estagiaria apresenta sua admiracao por regressar na escola, agora nao mais
como uma aluna regular, mas sim uma aluna investigadora, e por esse processo do
estagio supervisionado devido a funcdo da enormidade de informacdes novas e
desconhecidas que abarca e que fizeram com que ela refletisse sobre as teorias antes

estudadas, agora nesse momento de pratica.

Conforme escreve Almeida (2010), o julgamento pode ser entendido como uma
institucionalizacdo do sentimento, ou seja, diz respeito as normas de comportamento
qgue direcionam as pessoas com relacdo a forma de agir ou ndo, como a aluna

demonstra no exemplo exposto.

Desse modo, 0 estagio supervisionado é concebido como tempo de
aprendizagem, pois demandard uma relacdo pedagdgica entre um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiério,
intermediada pela acdo de orientacdo e acompanhamento do professor de estagio.
Ou seja, € o momento de efetivar, sob a supervisdo de um profissional experiente, um
processo de ensino-aprendizagem que se tornara concreto e autbnomo quando da

profissionalizacdo desse estagiario.

Exemplo 35:

[...] A experiéncia é valida e importante [apreciacdo + valoracao] [...] e,

por que ndo afirmar, imprescindivel [apreciacdo + valoracdo] [...] na
formacéo profissional.
Fonte: Art. 08

ApoGs vivenciar as experiéncias que 0 estagio supervisionado proporciona, o
estagiario se encontra em um estado de agradecimento pelas coisas que o0 estagio
lhe proporcionou enquanto formagdo profissional, dando-lhe uma importancia
extrema, que chega a evidenciar surpresa por parte do estagiario com relacdo ao

estagio, que fica evidente na atribuicdo de adjetivos de forma gradativa.
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Dessa maneira, “a experiéncia” advinda do estagio nesse exemplo corrobora
duas apreciacOes positivas de valoracao, a primeira por meio dos Epitetos “valida e
importante”, reafirmando-se pelo Epiteto “imprescindivel”, ao perceber como os
sentimentos proporcionados pelo estagio foram validos na vida do estagiario,
causando-lhne uma satisfacdo plena por esses momentos de sua formacao

profissional.

Martin e Rose (2003/2007, p. 25-26) descrevem o afeto, dizendo que as
pessoas possuem bons (afetos positivos), como no exemplo 19, que podem
manifestar de forma explicita o que ocorre quando a aluna demonstra suas emocodes

relacionadas ao estagio e que supriram seus objetivos.

O estagio supervisionado faz parte da vida de todos os professores de
licenciatura. Além de que ele é indispensavel durante a formacédo de docentes, pois é
0 momento da relagcdo entre teoria e prética, de saber como lidar com muitos alunos
em uma sO sala, conhecer a realidade da profissdo que optou por seguir e
desempenhar. Nesse sentido, nada melhor do que a experiéncia para nos ajudar a

assimilar o conhecimento e efetivamente pér tudo em pratica.

Exemplo 36:

[...] O papel da pesquisa é forjar instrumentos, ferramentas para melhor

entender o que estd acontecendo na sala de aula [apreciacdo +
composicao]; é criar inteligibilidade [apreciacdo +composi¢cdo] para
melhor entender o que esta acontecendo ali. [...].

Fonte: Art. 09

Mais uma vez, o papel da reflexdo entra como um precursor do aprendizado
das acdes ocorridas em sala de aula, desta vez destacando a pesquisa como o centro
da compreenséo, atribuindo ao professor a funcéo de pensar, repensar e trabalhar
suas dificuldades em sala de aula. Para isso, € necessario estar em constante busca
por conhecimento teorico, tragando uma linha que liga a teoria e a pratica, tornando-

as inseparaveis e indispensaveis para a pratica docente.
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No exemplo 20, Art. 09, h4 uma avaliagdo de apreciacdo positiva de
composicdo sobre “o papel da pesquisa” por meio do Processo material criativo
especifico “forjar’, das Nominalizacdes “instrumentos, ferramentas”, do Epiteto
“melhor”, do Processo mental cognitivo “entender”, do Processo relacional “esta”, do
Processo material criativo geral “acontecendo” e da Nominalizagao “sala de aula”, .
De acordo com essa avaliacao, o papel da pesquisa busca instrumentos e ferramentas
para adequar as melhores metodologias ao ensino, a fim de melhor entender o que

acontece durante a pratica docente.

Tal avaliacdo se confirma através do Processo material criativo geral “criar” e
da Nominalizacao “inteligibilidade”, reafirmando a apreciac¢éo positiva de composicéo

em relacdo ao papel da pesquisa.

Martin e White (2005) definem a composi¢cdo corresponde as nossas
percepc¢des de proporcionalidade e detalne em um processo, no caso do exemplo a
pesquisa que se refere ao estagio. Além disso, nessa apreciacao estdo concentrados
0s sentimentos que dizem respeito a organizacédo, a elaboracdo e a forma nessa

situacdo sobre o que esta acontecendo na sala de aula.

Desse modo, o professor deve preparar-se, tornar-se um pesquisador de sua
pratica, fazer uso do maximo de competéncias, estratégias e conhecimentos
possiveis, e de maneira consciente. Ele deve aprender a lidar com o instavel, com o
contraditério, com o0 novo e estabelecer uma relacdo de confianca e de parceria com

os demais protagonistas do processo de ensinar.

Exemplo 37:

[...] E pertinente [apreciacgdo + valorac&o] dizer que esse tipo de trabalho

de desconstrucao, da busca da verdade e do pensamento critico é louvavel

[apreciacao + valoracao] [...].
Fonte: Art. 09

O professor no exercicio de sua fungédo ndo deve estar ligado somente a sua

metodologia, aos parametros curriculares, a formacao limitada ou tdo pouco aos livros
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oferecidos pela escola, ele deve buscar suporte de diversas formas, construir e
reconstruir seus conceitos e estar sempre aberto a novos aprendizados, pois suas
atitudes servirdo de exemplo aos seus alunos, tornando-0s pessoas com senso critico
e capacidade de estar em constante atualizacdo e, consequentemente, trabalhando
para a evolugéo de si enquanto cidadao e de seu meio, perfazendo uma sociedade

cada vez mais evoluida e reflexiva.

Desse modo, o “trabalho de desconstrucdo, da busca da verdade e do
pensamento critico”, por meio do Epiteto “pertinente” e do Epiteto “louvavel”, possui
uma avaliacdo de apreciacdo positiva de valoracdo quanto a pratica docente e seu
trabalho de esmiucar a verdade e estimular o pensamento critico, fazendo com que
seus alunos sejam individuos ativos e participativos do seu processo de construcéo
de identidade. Essa avaliagdo responde positivamente, em relacdo a formacédo
docente, a pergunta-parametro de Martine White (2005) “valeu a pena?”.

Compreendo que o papel do professor € assumir 0 compromisso com o
sucesso de seus alunos, pois criangas e jovens, adequadamente estimulados, tornar-
se-ao facilmente adultos bem-sucedidos, além de que a interacdo professor-aluno,
hoje, € muito mais dindmica. O professor deixou para tras a funcdo de mero
transmissor de conhecimentos para se tornar um orientador, um estimulador que guia

os alunos na construcao de seus proprios conceitos, valores, atitudes e habilidades.

Exemplo 38:

[...] O estagio é uma etapa muito importante [apreciacdo + valoracao]
para a vida académica do estudante, especialmente do licenciando, pois é
durante esse momento que ele vai ter contato direto com sua futura

profissdo, colocando em pratica toda teoria que viu na universidade [...].

Fonte: Art. 11

O estagio supervisionado € um momento importante para formar o docente

como profissional reflexivo, capaz de compreender e atuar na realidade educacional
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atual, propondo alternativas pedagdgicas com base em reflexes, discussbes e
proposituras construidas a partir de mudancas epistemolégicas oriundas da propria

pratica de estagio realizada.

“O estagio”, por meio da Nominalizacdo “uma etapa”, do Intensificador “muito”
e do Epiteto “importante”, obtém uma avaliacdo de apreciacdo positiva de valoracao,
gue demonstra o valor que o estagio tem em especial na vida do licenciando, por ter
seu primeiro contato direto com a profissdo, colocando toda teoria vista na

universidade em pratica no momento do estagio.

Isso se afirma com a escrita de Martin e White (2005), sobre o valor estar
relacionado a cognicado, ao valor social. O que tem valor para uma area pode nao ter
0 mesmo valor para outra (isso tem valor, autenticidade?), e, no caso do estagio, ele

€ visto ndo como um momento qualquer, mas sim um momento muito importante.

Dessa maneira, a natureza do estagio supervisionado pressupde uma
dimensao formadora, relacionada a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos ao longo
do processo académico na realidade social, e uma dimensédo social e politica,
relacionada a reflex@o, a analise e a avaliacdo das diferentes atuagdes do profissional

no contexto educacional.
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Exemplo 39:

[...] as dificuldades que surgiram durante a realizacdo do estagio foram de

suma importancia para nos [apreciacdo + valoracao], pois percebemos
gue é a partir delas que podemos construir nossa identidade profissional
[julg. + capacidade], uma vez que no momento em que conseguimos sair
de uma situagcao problema com éxito [julg. + capacidade], passamos a
acreditar em nés mesmos [julg. + capacidade], e na nossa capacidade
de exercer [julg. + capacidade], o nosso oficio profissional. Durante a

pratica de estdgio pudemos perceber também que as vezes acontecem

alguns imprevistos [aprecia¢cdo - composi¢ao], e ndo da para executar o
gue foi planejado, entdo cabe ao professor ter as competéncias e
habilidades necessarias para contornar a situacdo [...] [julg. +
capacidade].

Fonte: Art. 11

O estagiotraz para os estudantes o conhecimento, competéncias e
experiéncias praticas daquilo que estudam teoricamente na faculdade, além de
possibilitar que o aluno aprenda de maneira mais objetiva alguns fatores de
sua profissao. Ele serve também como uma confirmacao das suas escolhas e, se
bem-sucedido, pode motivar o académico ainda mais a alcancar seus

objetivos profissionais.

Assim, no exemplo 39, Art. 11, observo que o autor se utliza de trés
participantes: “as dificuldades”, “a pratica de estagio” e “o professor”’, além de sete

avaliacOes para salientar o estdgio como um todo.

Partindo dessa premissa, o autor comeca avaliando “as dificuldades que
surgiram durante a realizacdo do estagio” por meio das Nominalizagbes “suma
importancia para nos”, fazendo, assim, uma apreciacéo positiva de valoracéo implicito
em relacédo aos alunos, que se sentiram aptos frente aos conflitos. Essa apreciagéo

se confirma mediante o Processo material criativo especifico “construir”’, a
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Nominalizacdo “nossa identidade” e o Epiteto “profissional”’, provocando um

julgamento positivo de estima social de capacidade.

Essa avaliacdo o encoraja a criar mais dois julgamentos positivos de estima
social de capacidade: primeiro pelo Processo material transformativo de intensificagéo
de movimento “sair” e pelas Nominalizagbes “uma situagao problema com éxito”, feito
guando o aluno sente que esta pronto para lidar com as problematicas da docéncia; e
outro por meio do Processo mental cognitivo “acreditar” e das Nominalizacdes “em
nés mesmos”, feito no momento em que o académico aumenta sua autoestima e

confia no seu potencial.

Apos avaliar as dificuldades durante o estagio, o autor do Art. 11 avalia a
“pratica do estagio”, porém nesse momento ele o faz demonstrando uma avaliacéo de
apreciacdo negativa de composicao em relacdo as dificuldades que podem surgir, por
meio do Epiteto “imprevisto”. Contudo o autor avalia “o professor” positivamente
guanto a sua capacidade, atribuindo-lhe um julgamento positivo de estima social de
capacidade, através do Processo relacional “ter”, das Nominaliza¢des “competéncias
e habilidades” e do Epiteto “necessarias”, julgando o professor apto a lidar com os

obstaculos que possam surgir.

O julgamento, para Martin e White (2005), refere-se as posicoes de aprovacao
ou condenacdo do comportamento humano, e, nesse caso, o0 comportamento de
capacidade do professor foi aprovado positivamente, demonstrando o quao capaz ele
é de lidar com a docéncia e as dificuldades que podem surgir durante esse processo

como beneficio para a construcdo de sua identidade.
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Exemplo 40:

[...] A disciplina de Estagio curricular em Lingua Portuguesa Il mostrou-se

relevante ndo sé pela valorizacdo do magistério [apreciacdo +
valoracao], inserindo os licenciados no cotidiano das escolas publicas, mas
também, porque essa prética eleva a qualidade da formacdao inicial dos
professores [apreciacdo + valoracao] a fim de que estes contribuam,
principalmente, com a formacao cidada dos alunos, além dos limites da

formalidade [...].
Fonte: Art. 12

O estagio promove aos futuros docentes momentos de reflexao sobre os seus
fazeres, ndo limitados a técnicas de ensino ou a reproducéo de modelos consagrados,
sendo uma experiéncia em que as aulas tedricas do curso e 0s momentos na escola
se entrelagam, por meio de orientagéo, promovendo discussdes que ampliam o olhar
dos alunos e reflexdes sobre a préatica que desenvolverdo nos contextos de sua

atuacao.

Dessa maneira, “a disciplina de Estagio curricular em Lingua Portuguesa I1”,
por meio do Epiteto “relevante”, da Negacao“ndo”, do Epiteto “sé” e da Nominalizacao
“valorizacdo do magistério”, ha uma avaliacdo de apreciacdo positiva de valoracéo,
indicando o valor social que a pratica do estagio tem ao colocar os alunos estagiarios
em reflexdo quanto a sua atuacdo, além de, por meio disso, torna-los agentes

participativos na formacao de individuos criticos.

Aléem de avaliar a disciplina, o autor reforca sua apreciacdo positiva de
valoracdo ao avaliar também “essa préatica”, mediante o Processo material
transformativo de extensao “eleva”, as Nominalizagbes “qualidade da formacé&o”, o
Epiteto “inicial” e a Nominalizacdo “dos professores”, respondendo positivamente a
pregunta-parametro de Martin e White (2005) “valeu a pena?”, pois o valor do estagio
encontra-se nos beneficios de sua pratica e nos reflexos que esta causa nos

envolvidos.
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Exemplo 41:

[...] ndo basta apenas apreender o conteldo tedrico que vemos durante o
curso, mas, é necessario também adentrar no cotidiano escolar para
compreender como as teorias se aplicam na pratica. Por isso, a experiéncia
de Estagio é bastante enriquecedora em termos de vivéncia didética,
bem como pessoal [apreciacdo + valoracado], pois possibilitou me
experienciar, durante a graduacdo, a problematica e os desafios de
lecionar [...] [julg. + capacidade].

Fonte: Art. 12

O estagio é o espaco de constituicdo e ou construcdo inicial dos saberes
docentes, pois € também nesse momento que o aluno aprende a ensinar e passa a
presenciar a complexidade do ser professor. Da mesma forma, € nessa ocasiao que
o aluno tem a oportunidade de refletir e contextualizar a propria pratica, sendo, muitas

vezes, instigado e auxiliado pelo professor atuante.

Assim, observo, no exemplo 41, Art. 12, que “a experiéncia de Estagio” esta
sendo avaliada como uma avaliacdo de apreciacdo positiva de valoracao, através do
Intensificador “bastante”, do Epiteto “enriquecedora” e das Nominalizacdes “em
termos de vivéncia didatica, bem como pessoal”’, demonstrando assim ndo sé o valor
social da experiéncia do estagio como também que € uma experiéncia que vale a pena

para a vida pessoal.

Além disso, noto que o autor se utiliza desse apreco para fazer um julgamento
positivo de estima social de capacidade, por meio do Processo material transformativo
de extensdo de possessado “possibilitou”, do Processo mental perceptivo
“experienciar”’, da Circunstancia de extensdo de duracdo “durante a graduacao’,
elevando a importadncia desse momento de experiéncia durante a graduacéo,
conflitando as teorias e a pratica, que permitem ele ter acesso aos desafios e a
problematica de lecionar, enquanto em formacéo, de modo que nao seja pego de

surpresa mais a frente, sem o apoio de um professor supervisor por exemplo. No
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decorrer do estagio supervisionado, como Martin e White (2005) escrevem, 0s
julgamentos positivos sdo relacionados a admiracao de se ver lecionando no momento

do estagio, logo a ele é atribuido um valor por oportunizar tal aprendizado.

Exemplo 42:

[...] o estagio torna-se imprescindivel [apreciacdo + valoracdo], pois,
através dele compreende-se o0 significado do ‘aprender a aprender’
ressaltando a capacidade de refletir, [julg. + capacidade ] analisar,
dispor-se a mudar os proprios conceitos, buscar novas informacdes,
substituir conceitos antigos [julg. + capacidade ] por novas teorias,
adquirir os novos conhecimentos [julg. + capacidade] que vém sendo
solicitados pelas alteracdes no mundo contemporaneo [...].

Fonte: Art.13

O estagio supervisionado é uma etapa necesséaria para que o0 estagiario se
prepare para enfrentar os desafios da carreira docente, em que ha o conhecimento da
realidade sociocultural da populacédo e da instituicdo. Essa etapa constitui uma das
mais importantes na vida académica dos alunos de licenciatura, com o objetivo de
oportunizar ao aluno a observacdo, a pesquisa, 0 planejamento, a execugcédo e a
avaliacdo de diferentes atividades pedagdgicas — uma aproximacdo da teoria

académica com a pratica em sala de aula.

No exemplo 42, observo quatro avaliacbes, uma de apreciacdo positiva de
valoracao e trés de julgamento positivo de capacidade em relacdo ao “estagio” que se
complementam nesse exemplo. A primeira ocorre por meio do Epiteto
“‘imprescindivel”, reforcando a ideia de que o valor do estagio vai muito além de
transpor conteudos ou trabalhar uma pratica. A segunda mediante o Processo material
transformativo de elaboragcdo de tamanho “ressaltando”, a Nominalizacéao
“capacidade” e o Processo mental cognitivo “refletir’, intensificando a capacidade de
compreender o significado do aprender fazendo, seja por meio de reflexdes ou

analises.
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A terceira através do Processo material transformativo de intensificacdo de
movimento “mudar”, do Epiteto “préprios”, da Nominaliza¢do “conceito”, do Processo
mental desiderativo “buscar”, do Epiteto “novas”, da Nominalizacéo “informacdes”, do
Processo material transformativo de intensificagdo de movimento “substituir’, da
Nominalizacdo “conceitos” e do Epiteto “antigos”, corroborando a ideia de que o
estagio ensina o profissional a estar aberto, a se remodelar, recriar, mudando o0s
conceitos, inovando-se e buscando melhorias aula a aula que o estagio proporciona.
Isso é confirmado na quarta avaliagdo por meio do Processo material transformativo
de extensdo de possessdo “adquirir’, do Epiteto “novos” e da Nominalizacao

“conhecimentos”.

Essa avaliacao solidifica a ideia de Martin e White (2005) quanto a apreciacao
de valoracdo que esta relacionada ao valor estético de coisas, produtos e atitudes,
sendo que o valor esta relacionado a cognicao, ao valor. O que tem valor para uma
area pode néo ter o mesmo valor para outra (isso tem valor, autenticidade?), no caso

do estagio ha um valor Unico, uma experiéncia imprescindivel.

Exemplo 43:

[...] a disciplina de Estagio Supervisionado da faculdade pesquisada em
suas diversas especificidades propbe-se a educar pela pesquisa e pratica.

A teoria e a pratica sdo momentos distintos, porém, inseparaveis na

construcdo do conhecimento [...] [apreciacdo + composicao].

Fonte: Art. 13

No que tange adocéncia, cada experiéncia pode ser um meio de
transformacao da pratica e dos conceitos de um professor. Portanto a juncdo da teoria
e da pratica, associada as pesquisas e reflexdes no estagio, podem ser transformadas

por meio dos mais variados acontecimentos de sala de aula.

Observo, no exemplo 43, Art. 13, uma avaliacdo de apreciacdo positiva de

composicédo, indicando o valor que a juncdo da “teoria e a pratica” apresentam.
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Percebemos isso por meio das Nominalizagbes “suas diversas especificidades”,
‘momentos”, dos Epitetos “distintas”, “inseparaveis” e das Nominalizacdes “na
construcdo do conhecimento” , que respondem a pergunta-parametro de Martin e
White (2005), “ estamos tratando de algo simples ou complexo?”, assinalando que tal
unido, apesar de ser composta por momentos distintos, € a chave para o sucesso da
construcdo do conhecimento, o que resulta na formacao da identidade do profissional

em formacéo.

Exemplo 44:

[...] A atividade tedrico-pratica € resultante de uma pratica refletida em que a
acao subsidia o pensamento para a construcdo de novas ideias e diferente
intervencdo na realidade denomina-se praxis. As ideias sdo muito
importantes em qualquer campo de acao [apreciacdo + valoracao] e,
principalmente, em educacéo. Ter ideias, mas nao realiza-las na pratica, ou
seja, nao transforma-las em acédo, serve tdo somente para o prazer do

debate [...].
Fonte: Art. 13

Durante o estagio, os estagiarios desenvolvem perspectivas em relacdo ao que
ocorre, uma vez que apos a énfase nos conhecimentos tedricos € o momento de
colocar em prética tudo aquilo que foi discutido durante o curso de formacéo, levando
assim a teoria a pratica de sala de aula. Assim, o embasamento tedrico visto na sala
de aula é de grande importancia para a realizacdo do estagio, por ser o conhecimento

cientifico que o estagidario coloca em pratica durante essa etapa.

Dessa maneira, observo, no exemplo 44, Art. 13, uma avaliacdo de apreciacao
positiva de valoracdo em relacédo “as ideias” resultantes da reflexdo da pratica, por
meio do Intensificador “muito”, do Epiteto “importantes” e da Circunstancia de
localizacdo lugar “em qualquer campo de acdo”, especificando a sua relevancia
principalmente na educacéo. Logo, percebe-se o valor atribuido ao estagio, devido as
acOes que ele promove a partir de sua aplicabilidade. Para Martin e White (2005),
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apreciacdo é o campo semantico que esta relacionado ao valor estético de coisas,

produtos e atitudes.

Exemplo 45:

[...] é imprescindivel que se busque saber unir teoria e pratica [avaliacao

de apreciacdo positiva de composicdo] tendo em vista que produzir

conhecimento é finalidade ultima do processo educativo [apreciacdo +

composicao], propondo transformar positivamente a realidade em que se
vive [...].
Fonte: Art. 13

O estagio supervisionado proporciona uma habilidade de manipulagdo e
didaticas para a realizacédo profissional, visto que o professor e também os estagiarios,
gue sao futuros professores, tém como atividade principal o ensino. Assim, o estagio
supervisionado apresenta-se como uma contribuicdo para a atuacdo na pratica
educacional daqueles que estdo em processo de formacéo inicial, assim como para o
aperfeicoamento da atividade dos profissionais que ja atuam na mesma.

Desse modo, observo, no exemplo 45, Art. 13, uma avaliacdo de apreciacao
positiva de composicdo, em relacdo ao ato de “buscar unir a teoria e pratica” por meio
do Epiteto “imprescindivel”, reforcando a ideia de que a teoria ndo anda sem a pratica

e esta ndo existe sem teoria.

Isso se afirma pela explicacdo de Martin (2000, p. 160) de que a aprecia¢éo do
tipo composigao € aquela que representa a percepg¢ao de proporcionalidade e detalhe

sobre o texto

Essa explicacdo € reforcada pela avaliagdo de “produzir conhecimento”
também como uma avaliacdo de apreciacdo positiva de composicdo por meio do
Atributo “finalidade dltima do processo educativo”, destacando as habilidades que o
estagio em sua constituicdo oferta para o professor em sua formacéo inicial e também

para aqueles que estéo envolvidos nesse processo.
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Resumindo

Finalizo a ultima macrocategoria com 29 excertos sobre a importancia do
estagio supervisionado para o estagiario, de modo que pude observar através das
analises e avaliacbes que a relevancia do estagio vai além da pratica que ele
oportuniza ao académico, visto que suas experiéncias constroem um sentido ndo so
profissional como pessoal na vida dos envolvidos no processo. O estagio é visto por
muitos como a base para a formagao docente, mas algumas instituicdes ainda néo o

valorizam como deveria, vendo-o apenas como mais uma disciplina curricular.

Além disso, muito se discute sobre a questédo de o estagio ser s6 pratica e, em
outras ocasifes, ser o momento de unido entre a teoria e a pratica. A partir do estagio
€ possivel haver atualiza¢des curriculares, reformulacdes das praticas pedagdgicas,
entdo, de certo modo, o estagio beneficia a todos, ndo s6 os alunos que estdo em
formacdo como também aqueles profissionais que ja atuam na area, levando até eles

inovagodes e partilhando novos saberes.

Também pude notar, nos exemplos, o valor atribuido ao estagio e os
julgamentos que os académicos fazem deles mediante as vivéncias oportunizadas,
tomando como consciéncia a moldagem e constru¢cdo por exemplo do perfil
profissional que eles almejam. Foi possivel notar ainda como reagiram frente as
realidades escolares enfrentadas, os desafios que contradizem as teorias,
expressando o contato Unico que tiveram por meio do estagio, sendo considerado uma
ferramenta de grande valia, por torna-los individuos mais participativos e criticos

dentro do processo educacional.

Dessa maneira, tive aqui avaliacdes de apreciacdes positivas de valoracao,
apreciacOes positivas de composicdo, apreciacdes negativas de composicao,
apreciacéo positiva de reacéo, julgamentos positivos de estima social de capacidade,
julgamento positivo de estima social de tenacidade, afetos positivos de satisfacao,

afeto positivo de seguranca, como demonstro com mais clareza no Quadro 15:
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apreciacédo + composicao - 9
apreciacdo — composicao - 7
apreciacéo + reacédo - 1
apreciacéo - reacao - 3

julg. + capacidade - 12

para o estagiario
Numero | Numero de | Tipo de atitude Elementos  |éxico-
de exemplos gramaticais
excertos | avaliativos
29 64 apreciacdo + valoracdo — 28 | Epitetos - 52

Intensificador - 3
Processo relacional -
4

Processo mental - 13

Processo material - 32

julg. + tenacidade - 1 Processo existencial -
afeto + satisfacao - 1 1

afeto - satisfacao - 1 Nominalizacao - 75
afeto + seguranca - 1 Circunstancia - 12
Negacéo- 3

Atributo — 1

Grupo preposicional-

3

Fonte: elaborado pelo autor.

Ao ponderar as analises, ha mais aprecia¢cfes positivas de valoracao, o que
comprova que o estagio supervisionado possibilita a reflexdo dos saberes docente,
permitindo, nessa etapa, que o0 aluno reconfigure seus conhecimentos,
complementando ainda mais as estratégias e objetivos que serdo atrelados a sua
pratica de ensino, mesmo apresentando dez avaliacbes negativas que, direta ou

indiretamente, estéo ligadas a ele.

Desse modo, observo que os autores se utilizam de outros participantes para
abordarem o estagio supervisionado e demonstrarem a importancia que este possui.
Eles se utilizaram dos alunos, dos momentos do estagio, das aulas, da estrutura da

escola, do apoio familiar, do valor da docéncia, da experiéncia, do trabalho de
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desconstrucdo da verdade e do pensamento critico, das dificuldades durante a
realizacdo do estagio, da disciplina em si, da pratica, da teoria e da pratica e das
ideias, para avaliarem o estagio supervisionado como um todo, em todas as suas

etapas e integrantes.

Neste capitulo apresentei os resultados das andlises e a discussédo de
exemplos dos artigos cientificos do corpus com base em categorias Iéxico-gramaticais
(Processos, Epitetos, Nominalizagdes, Circunstancias, Atributos e categorias do

subsistema de atitude), a fim de que pudesse sustentar a tese.

Através dos resultados, pude perceber ao longo de todas as macrocategorias
a apreciacao positiva de valoracdo como a maior ocorréncia, o0 que demonstra um
olhar positivo em relacdo ao Estagio Supervisionado, e que os relatérios como
registros, contribuem bastante para a valoragcdo dessa etapa tdo importante na

formacao docente.

No préximo capitulo, farei as consideracdes finais sobre os resultados obtidos,

além de apresentar as limitac6es do estudo e sugestdes para pesquisas futuras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar a pesquisa, utilizo esta secdo, compactando os resultados e

lancando reflexdes gerais sobre os resultados obtidos e o contexto pesquisado.

Norteio-me, neste momento, pelas questdes de investigagdo apresentadas na
introducdo, uma vez que o objetivo central deste trabalho foi buscar horizontes e

caminhos que possibilitassem gerar conclusfes sobre o tema estudado.

A busca por respostas esteve desde o inicio pautada da variedade de trechos
que poderiam ser avaliados de inUmeras formas dentro da perspectiva apresentada
neste projeto, portanto, encontrar aquilo que realmente pudesse exprimir a real
intencado das avaliacdes foi minimamente desafiador, ja que o Estagio Supervisionado
se apresenta de forma singular a cada estagiario, o que nos leva a concluir que seria
um ponto de pesquisa infinito, uma vez que a semelhanca das opinides formadas
possui em si um angulo particular, desencadeado por fatores ligados a formacéo

pessoal e profissional de cada ser, gerando um inalcangcavel campo de interpretacao.

Levando em consideracdo os problemas ocorridos no desenvolvimento do
mesmo, assemelhando — os ao desapontamento em relagdo a proposta inicial da
pesquisa, norteamo-nos para uma nova metodologia, onde as analises se basearam
em uma minuciosa busca pelo senso comum, 0s pontos de vistas mais acentuados
de um modo geral, promulgando um filtro que selecionou treze artigos sobre o Estagio
Supervisionado.

No primeiro momento da pesquisa, fez-se imprescindivel identificar as
entidades avaliadas nos treze artigos cientificos extraidos do Google académico que
tivessem alguma relagdo com os relatérios do Estagio Supervisionado de Letras. E
importante observar, para fins de esclarecimento, que houve grande multiplicidade de
avaliacdes realizadas pelos participantes, desde aquelas claramente envolvidas
nesse contexto até as que ndo apresentam quaisquer relagbes com os critérios

analiticos da pesquisa.

Evidentemente, identificar as entidades diretamente envolvidas no processo é

um critério essencial. Posto isso, identifiquei avaliagdes ligadas ao estdgio como um
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todo e como esse processo é importante para a formacéo docente. Os participantes
avaliaram o0s sentimentos concatenados exatamente ao contexto no qual estédo
envolvidos, ou seja, 0 ensino-aprendizagem adquiridos no processo do Estagio
Supervisionado. Todos esses sentimentos foram classificados de acordo com 0s
parametros tedrico-analiticos de Martin e White (2005), listados no subtipo de atitude.

Comecei mostrando as analises relacionadas as etapas do estagio
supervisionado e 0s momentos de experiéncia, demonstrando que 0 percurso que o
aluno faz nas regéncias, nas oficinas, entre outras sédo primordiais para sua formacao
profissional e pessoal, de forma que ele pode vivenciar momentos de desafios entre

a teoria e a pratica e, assim, refletir sobre a construcdo de sua identidade profissional.

Posto isso, levo-me a salientar que o Estagio Supervisionado se destaca, como
o ponto crucial da reflexdo do aluno quanto a profissao, estimulando-o a pensar sobre
tudo que tinha conceituado sobre a docéncia, o Estagio nesse momento se vale de
decisédo, € neste ponto que o curso de Letras estabelece se havera um novo professor

de Lingua Portuguesa/lnglesa.

Dadas as avaliagfes dos trechos, foi perceptivel que a maior ocorréncia foi de
apreciacao positiva de valoracao, que comprovam a afirmacéo, de que o estagio é um
dos momentos mais importantes para a formacao profissional, por se tratar de um
instante em que o futuro profissional tem a chance de entrar em contato direto com a

realidade profissional na qual sera inserido.

Apbs esses procedimentos, apresentei as analises relacionadas ao papel dos
relatérios de estagio, que foram o ponto de partida de escolha do meu corpus.
Mediante as andlises, pude notar que os relatérios sdo ferramentas preciosas, de valor
social, cultural e construtor de identidade em sua esséncia e que, quando discutidos,
nao apenas escritos, tém um poder enorme de transformacgéo no campo de formagéao

docente, o que se afirmou devido a ocorréncia das apreciacdes positiva de valoracao.

Dando continuidade as analises, abordei a macrocategoria, que explorava a
formacado docente, pela qual percebi o Estagio Supervisionado como a base para o
processo de construcdo da identidade docente. Pude observar que a pratica dos
professores observados reflete significativamente no posicionamento do Estagiario,

sendo capaz de influenciar em sua metodologia posterior.
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Dentro das analises, foi possivel perceber pontos que estdo relacionados a
formacdo dos professores, destacando a necessidade de investir nesse processo,
bem como valoriza-lo e motiva-lo, pois, os professores criam rotinas de acordo com
os resultados que almejam obter. Ele ndo € um mero transmissor de contetdo, mas
sim um influenciador de opinides, um transformador das questfes sociais, além de
viver em constante reflexdo para atender a todas as demandas que Ihe sdo exigidas.
A aceitabilidade dessa ideia resultou de quatro avaliacbes de apreciacao positiva de
valoracdo e duas positivas de composicdo, além das demais de afeto positivo e

julgamento.

Por fim, analiso as avaliacbes acerca do estagio e sua importancia para o
estagiario, que corroboram a sua relevancia por ir além da pratica que oportuniza ao
académico, bem como as experiéncias pessoais e profissionais adquiridas ao longo
do processo. Isso se justifica pelas 29 avaliacdes de apreciagéo positiva de valoracéo

em relacdo ao Estagio Supervisionado.

Ao observar atentamente as avaliacdes obtidas por meio das analises, notei
uma ocorréncia enorme de apreciagao positiva de valoragao, ficando em segundo
lugar a apreciacdo positiva de composi¢cdo, em que houve um grande numero de
Epitetos utilizados pelos autores para expressarem suas opinides acerca do Estagio.
Embora tenha ocorrido algumas avaliagbes negativas no corpus, muitas ndo se
referiam ao estagio diretamente, mas aos participantes que foram utilizados para falar

dele como um todo.

As avaliacbes exprimem a real intencdo do estagio, expandir, investigar,
indagar e principalmente apresentar uma visdo ampla e concreta sobre o que € a
docéncia, e como ela pode surpreender a quem esta iniciando sua jornada nessa area

de atuacdo.

O estagio, por meio das anélises, foi visto como base para a formagéo docente,
momento imprescindivel de experiéncia, juncdo da teoria e da pratica, muito mais que
uma disciplina obrigatoria, um instante Unico na vida dos envolvidos, um delimitador
de decisbes. O estagio possibilita que o aluno estagiario pense se realmente € isso
gue ele quer para a sua vida, pois trata-se de um contato direto com a realidade,

remodelacdo das préticas pedagdgicas e busca por inovacdes na educacgéao.
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Por exemplo, no caso da indisciplina dos alunos que foi mencionada, o fato de
eles se cansarem mediante a monotonia, algumas dificuldades que os alunos
enfrentam quando estdo no estagio, podemos mostrar aos futuros professores que
para muitos “ser docente” ndo € uma tarefa ardua, mas sim prazerosa e gratificante;
0 estagio ndo deve ser visto apenas como pratica, mas também para conscientizar as
familias sobre a relevancia do apoio delas, trabalhar mais o espirito de unido e
cooperacao entre os envolvidos no processo escolar e resgatar o valor do professor.
Creio que, se eu comecar a trabalhar com meus alunos de estégio estas questdes e

estimula-los a levarem a mais pessoas, ja sera um comeco.

Com isso, finalizo minha pesquisa um pouco menos inquieta em relacédo a
guando comecei, pois, percebo que estou trilhando o caminho certo dentro do Estagio
Supervisionado com meus alunos, contudo ainda almejando que essas avaliacdes
negativas, que foram expressas, possam ser perceptivas por um numero maior de
pessoas e que, assim, possamos buscar por projetos e melhorias para termos, cada

vez mais, um ensino de qualidade.

Concluo destacando a satisfagdo em finalizar minha pesquisa e deixar
expresso a contribuicdo que tenho e que continuarei tendo ao longo da minha carreira
em prol da educacédo e da busca das pessoas cada vez mais interessadas por ela,
seja como atuante, como receptor ou como colaborador em geral, propondo e
trabalhando para a melhoria continua sobre a ética educacional, mudando o atual

prisma que se encontra a educagdo no pais.
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ANEXOS



WordSmith Tools 7,0 (SCOTT, 2016)

Word list

N Word Freq. % Texts % Dispersion Lemmas Set
1 DE 217 4,05 1 100,00 0,93

2 QUE 206 384 1 100,00 0,92

3 A 200 3,73 1 100,00 0,90

4 E 155 2,89 1 100,00 0,90

5 0 149 2,78 1 100,00 0,93

6 SE 97 1,81 1 100,00 0,83

7 PARA 94 1,75 1 100,00 0,88

8 DO 86 1,61 1 100,00 0,86

9 DA 75 1,490 1 100,00 0,83

10 E 74 1,38 1 100,00 0,78

11 EM 71 1,33 1 100,00 0,84

12 NA 62 1,16 1 100,00 0,86

13 COM 61 1,14 1 100,00 0,87

14 ESTAGIO 57 1,06 1 100,00 0,77
15 0S 57 1,06 1 100,00 0,90

16 UMA 55 1,03 1 100,00 0,92

17 AS 51 0,95 1 100,00 0,82

18 NAO 50 093 1 100,00 0,81

19 PRATICA 43 08 1 100,00 0,79
20 COMO 42 0,78 1 100,00 0,79

21 PROFESSOR 41 0,77 1 100,00 0,86
22 FORMACAO 40 0,75 1 100,00 0,77

23 DOS 36 0,67 1 100,00 0,82

24 UM 35 065 1 100,00 0,73

25 # 34 063 1 100,00 0,50

26 NO 34 063 1 100,00 0,79

27 POR 33 062 1 100,00 0,83

28 ALUNOS 31 058 1 100,00 0,82
29 DAS 27 050 1 100,00 0,75

30 AO 25 047 1 100,00 0,81

31 AULA 22 041 1 100,00 0,75

32 ASSIM 20 037 1 100,00 0,74

33 ENSINO20 037 1 100,00 0,75

34 SER 19 035 1 100,00 0,81

35 MAIS 18 034 1 100,00 0,74

36 SALA 18 034 1 100,00 0,80

37 SUA 18 034 1 100,00 0,72

38 EXPERIENCIA 17 032 1 100,00 0,74
39 POIS 17 032 1 100,00 0,74

40 SUPERVISIONADO 17 032 1 100,00 0,62
1 ou 16 030 1 100,00 0,72

42 PROFISSIONAL 16 030 1 100,00 0,75
43 REALIDADE 16 030 1 100,00 0,59
44 ESTA 15 0,28 1 100,00 0,67

45 ISSO 15 0,28 1 100,00 0,79

46 MAS 15 028 1 100,00 0,66

47 P 15 0,28 1 100,00 0,43

48 PROFESSORES 15 0,28 1 100,00 0,56
49 TAMBEM 15 028 1 100,00 0,71
50 DURANTE 14 026 1 100,00 0,39
51 MOMENTO 14 026 1 100,00 0,72
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67
68
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77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106

NOS 14 0,26
SOBRE 14 0,26
TEORIA14 0,26
ALUNO 13 0,24
DOCENTE 13
RELACAO 13
SAO 13 0,24
SEU 13 0,24
TRABALHO 13
DEVE 12 0,22
EDUCACAO 12
ENTRE 12 0,22
ESCOLA12 0,22
FOI 11 0,21
PARTE 11 0,21
PESQUISA 11
PODE 11 0,21
SEJA 11 0,21
ALEM 10 0,19
ELE 10 0,19
ELES 10 0,19
FORMA 10 0,19
LINGUA 10 0,19
MELHOR 10
NOVAS 10 0,19
A 9 0,17
AINDA 9 0,17
APRENDIZAGEM
CURSO 9
ESCOLAR
FUTURO
IMPORTANCIA
IMPORTANTE
PRATICAS
ACAO 8
COTIDIANO
CURSOS
FAZER 8
MAIOR 8
MANEIRA
PORTUGUESA
PROCESSO
REFLEXAO
TEM 8 0,15
TER 8 0,15
VEZ 8 0,15
CADA 7 0,13
CONHECIMENTO
CONTATO 7
CONTEXTO 7
DIA 7 0,13
DIFICULDADES 7
DISCIPLINA 7
ESSE 7 0,13
ESTAGIARIO 7

<
—
N

=
ul

~

mmmmpommoowwowo
==
U1

0,13

100,00
100,00
100,00
100,00
1

1
100,00
100,00
1
100,00
1
100,00
100,00
100,00
100,00
1
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
1
100,00
100,00
100,00
0,17
100,00
1
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0,65
0,76
0,70
0,63
100,00
100,00
0,60
0,69
100,00
0,72
100,00
0,55
0,67
0,73
0,61
100,00
0,55
0,59
0,50
0,58
0,67
0,58
0,55
100,00
0,46
0,61
0,46

1

0,34
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
0,24
100,00
100,00
0,62
0,54
100,00
100,00
100,00
100,00
0,47
0,62
0,62
0,41

1
100,00
100,00
0,34
100,00
100,00
0,66
100,00
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0,54
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0,65
0,74

0,54
0,40

0,73
0,47
0,62
0,58

100,00 0,55
0,55
0,74

0,66
0,60

0,66



107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150
151
152
153
154
155
156
157
158
159
160
161

GRANDE 7
LEITURA 7
MUITO 7 0,13
NECESSARIO 7
NECESSIDADE 7
PEDAGOGICA 7
SEUS 7 0,13
VIDA 7 0,13
AMBIENTE 6
APENAS6 0,11
APOS 6 0,11
DESSA 6 0,11
DESSE 6 0,11
DISCUSSOES 6
DIZER 6 0,11

EDUCADORES 6
ENTENDER 6
EXPERIENCIAS 6

FIM 6 0,11
FORAM 6 0,11
IDEIAS 6 0,11
NAS 6 0,11
NOSSA 6 0,11
OUTRAS 6
OUTROS 6
PODEMOS 6
PROFESSORA 6
PROFISSAO 6
sO 6 0,11
SOCIEDADE 6
ACADEMICO 5
ACADEMICOS 5
AS 5 0,09
ATIVIDADES 5
BEM 5 0,09
CONHECIMENTOS
CURRICULAR 5
DADOS 5 0,09
DESTA 5 0,09
DIFERENTES 5
ENTAO 5 0,09
ESSA 5 0,09
ESTES 5 0,09

FERRAMENTAS 5
GRADUACAO 5

IMPRESCINDIVEL

A5 0,09
LAJOLO5 0,09
LETRAS5 0,09
MEIO 5 0,09
MESMO 5 0,09
MUNDO5 0,09
NESTE 5 0,09
PAPEL 5 0,09

PELO 5 0,09
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100,00

100,00
0,09

100,00
100,00

100,00
100,00
100,00

0,09

100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00

100,00
100,00
0,66
100,00
100,00
100,00
0,55
0,55
100,00
0,67
0,45
0,67
0,67
100,00
0,51
100,00
100,00
100,00
0,67
0,58
0,35
0,67
0,51
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
0,58
100,00
100,00
100,00
0,40
100,00
0,58

1
100,00
0,33
0,58
100,00
0,20
0,71
0,71
100,00
100,00
1

0,58
0,33
0,20
0,58
0,58
0,58
0,40
0,58
0,20

0,60
0,41

0,66
0,60
0,55

0,58

0,30

0,00
0,45
0,67

0,67
0,78
0,51
0,35
0,58

0,67
0,58
0,33
0,58
100,00 0,71
0,40

0,48

0,58
0,58
100,00 0,48



162
163
164
165
166
167
168
169
170
171
172
173
174
175
176
177
178
179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194
195
196
197
198
199
200
201
202
203
204
205
206
207
208
209
210
211
212
213
214
215
216

POREM5 0,09
PORTUGUES 5
POSSIVEL 5
POSTURA 5

PRECISAM 5
PRINCIPALMENTE
PROFISSIONAIS
REFLETIR 5
SENTIDO 5
SITUACOES 5
SOCIAL 5 0,09
SUAS 5 0,09
TEXTO 5 0,09
TODOS 5 0,09
UNIVERSIDADE 5
UNIVERSIDADES
ACONTECENDO 4
AOS 4 0,07
APRENDER 4
ASPECTOS 4
AULAS 4 0,07
BUSCA 4 0,07
CHARLOT 4
CONSTRUGAO 4
DESTE 4 0,07
DISSO 4 0,07
ESCOLAS 4
ESTAGIARIOS 4
ESTAO 4 0,07
ESTE 4 0,07
FAZ 4 0,07
FUNCAO 4
FUNDAMENTAL 4
GRADUANDO 4
INSTRUMENTOS
LIMITES 4
LOS 4 0,07
MODO 4 0,07
OBRA 4 0,07

OBSERVAGCAO 4
OBSERVAR 4

ONDE 4 0,07
PELA 4 0,07
PERIODO 4
PODEM 4 0,07
POSITIVOS 4
PRECISO 4
QUANTO 4
REALIZADAS 4
REFLEXOES 4
SENDO 4 0,07
SITUACAO 4
TENDO 4 0,07
TEORICOS 4
TUDO 4 0,07

1
0,09
0,09
0,09
0,09
5
5
0,09
0,09
0,09
1

1
1
1
0,09
5
0,07
1
0,07
0,07

0,07
0,07

0,07
0,07

0,07
0,07
0,07

0,07

0,07
0,07

0,07
0,07
0,07
0,07
0,07
0,07
0,07

0,07

100,00

00,00
100,00

100,00

0,58
100,00
100,00
100,00
100,00
1

1
100,00
100,00
100,00
0,58
0,48
0,20
0,58
100,00
1
100,00
0,47
100,00
100,00
0,24
0,47
100,00
100,00
0,35
0,62
100,00
100,00
0,62
0,47
0,47
100,00
100,00
100,00
1
100,00
0,24
0,47

100,00
100,00
0,62
0,62
100,00
0,62
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
0,47
100,00
0,62
100,00
0,24

0,58
0,71
0,58
0,40
100,00 0,48
100,00 0,58
0,58
0,71
0,71

0,58
100,00
0,35

0,47
0,47

0,35
0,24

0,47
0,47

0,35
0,47
0,47
100,00 0,24
0,47

0,62
0,35

0,47
0,62
0,62
0,47
0,24
0,47
0,47

0,47



217
218
219
220
221
222
223
224
225
226
227
228
229
230
231
232
233
234
235
236
237
238
239
240
241
242
243
244
245
246
247
248
249
250
251
252
253
254
255
256
257
258
259
260
261
262
263
264
265
266
267
268
269
270
271

VEZES 4 0,07
VIVENCIA 4
VIVENCIAR 4
ACADEMICA 3
ACORDO 3
ACREDITAMOS 3
ADEQUADA 3
AFIRMA3 0,06
AFIRMAR 3
ALTERNATIVAS 3
ATITUDE 3
ATIVIDADE 3
ATO 3 0,06
ATRAVES 3
ATUAR 3 0,06
B 3 0,06
BASES 3 0,06
BASTANTE 3
CAMPO 3 0,06
CHAUI 3 0,06
CIDADAOS 3
COLEGAS 3
COMECAR 3
COMPREENDER 3
COMPREENSAO 3
CONSTATOU 3
CONTEUDO 3
CONTEUDOS 3
CONTEXTUALIZADA
CRENGAS 3
CRITICA 3
DAR 3 0,06
DEPOIS3 0,06
DESAFIOS 3
DESENVOLVER 3
DESENVOLVIDAS
DESENVOLVIDO
DETERMINAR 3
DIANTE3 0,06
DIDATICO 3
DISCIPLINAS 3
DOCENCIA 3
EDUCADOR 3
EDUCAR 3
ESPACO 3
ESSAS 3 0,06
ESTAR 3 0,06
ESTRUTURA 3
ESTUDANTES 3
EXISTE 3 0,06
HA 3 0,06

HUMANO 3
IDENTIDADE 3
IDEOLOGIAS 3
INFORMAGOES 3

0,07
0,07
0,06
0,06
0,06
0,06

0,06
0,06
0,06
0,06

0,06
1

0,06
1

0,06
0,06
0,06
0,06
0,06
0,06
0,06
0,06

0,06
0,06

0,06
0,06

0,06

0,06
0,06
0,06
0,06
0,06
0,06

0,06
0,06

0,06
0,06
0,06
0,06

100,00

1
1
1
1
1
1
100,00
1
1
1
1
1

00,00
1

100,00
100,00
100,00
1

100,00
100,00
1
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0,47
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
0,30
100,00
100,00
100,00
100,00
0,51
100,00
0,30
0,30
0,30
100,00
0,51
0,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
1
100,00
100,00
0,51
0,51
100,00
100,00
1

1
100,00
0,51
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
0,51
0,51
100,00
100,00
0,30
0,51
100,00
100,00
100,00
100,00

0,62
0,62
0,30
0,51
0,30
0,30

0,51
0,30
0,00
0,30

0,51

0,51

0,51
0,00
0,30
0,51
0,30
0,51
0,51
0,30
100,00 0,51
0,30
0,51

0,51
0,30
100,00 0,51
100,00 0,30
0,00

0,30
0,30
0,30
0,51
0,51
0,30

0,51
0,51

0,30
0,51
0,00
0,51



272
273
274
275
276
277
278
279
280
281
282
283
284
285
286
287
288
289
290
291
292
293
294
295
296
297
298
299
300
301
302
303
304
305
306
307
308
309
310
311
312
313
314
315
316
317
318
319
320
321
322
323
324
325
326

INTERVENGAO 3
LICENCIATURA 3

LICENCIATURAS

LITERATURA 3

LIVRO 3 0,06
LO 3 0,06
LONGO 3 0,06
MENOS 3 0,06
MESMA 3 0,06

MOMENTOS 3
NECESSARIAS 3
NOS 3 0,06
NUMA 3 0,06
OFERECER 3
ORIENTADOR 3

PALAVRAS 3
PARTIR 3 0,06
PEDAGOGICAS 3
PERCEBEMOS 3
PODERIAM 3
PORQUE 3
POSSIVEIS 3
PRATICOS 3
PRAXIS 3 0,06
PRODUCAO 3
PROPORCIONA 3
PROPORCIONOU
PUBLICAS 3
QUANDO 3
QUE 3 0,06
REALIMENTAGAO
REALIZAR 3
RELATORIO 3
RELATORIOS 3
REPENSAR 3
SEGUNDO 3
SEM 3 0,06
SEMPRE 3
SERIA 3 0,06
SIM 3 0,06
SOMENTE 3
TAL 3 0,06
TAREFA3 0,06
TEM 3 0,06
TEORIAS 3
TEORICAS 3
TEORICO 3
TERMOS 3
TORNA 3 0,06
TOTALIDADE 3
TRANSFORMAR 3
UNICO 3 0,06
VAI 3 0,06
VEMOS 3 0,06
VISTO 3 0,06

0,06
0,06

0,06

0,06

100,00
100,00
100,00
100,00
100,00

100,00
100,00

100,00
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100,00
100,00
1
100,00
0,30
0,30
0,51
0,00
0,00
100,00
100,00
0,30
0,30
100,00
100,00
100,00
0,51
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
0,51
100,00
100,00
1
100,00
100,00
0,00

1
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
0,51
100,00
0,51
0,00
100,00
0,51
0,30
0,30
100,00
100,00
100,00
100,00
0,51
100,00
100,00
0,30
0,51
0,51
0,51

0,30
0,51
100,00 0,00
0,30

0,30
0,30

0,30
0,30
0,30

0,51
0,51
0,00
0,51
0,51
0,30

0,51
0,30
100,00 0,51
0,51
0,30

100,00 0,00
0,51
0,30
0,30
0,30
0,00

0,30

0,30

0,30
0,51
0,51
0,30

0,00
0,51



327
328
329
330
331
332
333
334
335
336
337
338
339
340
341
342
343
344
345
346
347
348
349
350
351
352
353
354
355
356
357
358
359
360
361
362
363
364
365
366
367
368
369
370
371
372
373
374
375
376
377
378
379
380
381

ABORDAGEM 2

ACERCA 2
ACOES 2 0,04
ADEQUAR 2
AGENTE 2
AGUA 2 0,04
ALGO 2 0,04
ALGUNS 2
ALl 2 0,04
ALMEJADA 2
ALUNA 2 0,04
AMPLIA 2 0,04
AMPLIAR 2
ANALISAREM 2
ANALISE 2
ANALISES 2
ANO 2 0,04

APLICACAO 2
APRENDIZADO 2
APRESENTA 2
ARTICULAR 2

As 2 0,04
ASPECTO 2
ATENDER 2
ATUACAO 2
AUTONOMIA 2
BASE 2 0,04
BASICA 2 0,04
BUSCAR 2
BUSQUE 2
CABE 2 0,04

CAMINHO 2
CAPACIDADE 2
COLETIVO 2
COMPLEXIDADE
COMPONENTE 2
COMPREENDE 2
COMUM2 0,04
CONCEITOS 2
CONCEITUAIS
CONCEPGAO
CONCLUIMOS
CONFLITOS
CONFORME 2
CONSEQUENTEMENTE
CONSERVADORA
CONSERVADORAS
CONSIDERANDO
CONSIDERAR 2
CONSTANTEMENTE
CONSTATA 2
CONSTITUEM 2
CONSTITUI 2
CONSTITUINDO
CONTEXTOS 2

2
2
2
2

0,04
0,04

0,04
0,04

0,04

0,04

0,04
0,04
0,04
0,04

0,04
0,04
0,04
0,04

0,04
0,04
0,04
0,04

0,04
0,04

0,04
0,04
0,04

0,04
0,04

0,04
0,04
0,04
0,04

100,00
100,00
1

1
100,00
1

1

1

0,04

1

1
100,00
1
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0,04
0,04

100,00
100,00
0,35

100,00
100,00

0,35
100,00
0,35
100,00

100,00
100,00
100,00
100,00

100,00
100,00
100,00
100,00

100,00
100,00
100,00
100,00
0,35

100,00
100,00
0,35
100,00
100,00
100,00
1
100,00
100,00
0,35
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00

0,35
0,35

0,35
0,35

0,35

0,35

0,35
0,35

0,35

0,35
0,35

0,35
0,35
0,35
0,35

0,35

0,35
0,35
0,35
100,00 0,35

0,35

0,35

0,35

0,35

0,35

0,35

100,00 0,35
100,00
100,00
100,00 0,35
0,35

100,00 0,35
0,35

0,35

100,00 0,35
0,35



382
383
384
385
386
387
388
389
390
391
392
393
394
395
396
397
398
399
400
401
402
403
404
405
406
407
408
409
410
411
412
413
414
415
416
417
418
419
420
421
422
423
424
425
426
427
428
429
430
431
432
433
434
435
436

CONTEXTUALIZACAO 2

CONTINUIDADE
CONTRIBUICAO2
CONTRIBUIR 2
CRENGA 2
CRIAR 2 0,04
CRITICO 2
CRITICOS 2
CULTURA 2
CURRICULARES 2
CURRICULO 2
DEBATE 2
DECIDIR 2
DECORRER 2
DELE 2 0,04
DEMAIS2 0,04

DEMANDAS 2
DEPARAR 2
DESAFIO 2
DESCRITO 2
DESEMPENHO 2

DESSAS2 0,04
DEVEM 2 0,04
DEVERIA 2
DIARIO 2 0,04
DIDATICA 2

DIDATICOS 2
DIFERENTE 2
DIMENSAO 2
DIRETO2 0,04
DISCUTIDO 2
DOCUMENTO 2
DOGMATICA 2
DUAS 2 0,04
EDUCACIONAIS 2
EDUCACIONAL 2
ELA 2 0,04
ELEMENTOS 2
ENCARAR 2
ENFATIZAR 2
ENQUANTO 2

ENRIQUECEDORA
ESPECIALMENTE
ESTA 2 0,04
ESTAS 2 0,04
ESTEJAM 2
ESTIVER 2
ESTUDANTE 2
EXEMPLO 2
EXERCER 2
EXERCICIO 2
EXISTENTES 2
FACULDADE 2
FATO 2 0,04
FAZEM 2 0,04

2

0,04
0,04
0,04
1

0,04
0,04
0,04
0,04
0,04
0,04
0,04
0,04
1

1

0,04
0,04
0,04
0,04
0,04
1

1

0,04
1

0,04
0,04
0,04
0,04
1

0,04
0,04
0,04
1

0,04
0,04
1

0,04
0,04
0,04
0,04

0,04
0,04

1

1
100,00
100,00
100,00
0,35
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
0,35

100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
0,35

100,00
0,35
100,00
100,00
100,00
100,00
0,35
100,00
100,00
100,00
0,35
100,00
100,00
0,35
100,00
100,00
100,00
100,00
1

1

0,35
0,35
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
0,35
0,35

100,00
100,00 0,35
0,35

0,35

0,35

0,35
0,35
0,35
0,35
0,35
0,35
0,35
0,35
0,35
0,35
0,35
0,35
0,35

0,35
0,35

0,35

0,35
0,35

0,35
0,35

0,35

100,00
100,00 0,35

0,35
0,35
0,35
0,35

0,35



437
438
439
440
441
442
443
444
445
446
447
448
449
450
451
452
453
454
455
456
457
458
459
460
461
462
463
464
465
466
467
468
469
470
471
472
473
474
475
476
477
478
479
480
481
482
483
484
485
486
487
488
489
490
491

FAZENDO 2

FINAL 2 0,04
FINALIDADE 2
FORA 2 0,04
FORJAR2 0,04
FORNECER 2
FRENTE2 0,04
FUTURA 2
FUTUROS 2

GRADUANDOS 2
GRATIFICANTE 2
HAVERIA 2
HISTORICIDADE
HOUVESSE 2
IMPORTANTES 2
INICIAL2 0,04
INSERIDOS 2
INSTITUIGAO 2
INSTITUICOES 2

INTELIGIBILIDADE
INTERESSANTE 2
JUNTO 2 0,04
LA 2 0,04
LADO 2 0,04
LAS 2 0,04
LER 2 0,04
LEVA 2 0,04
LEVAR 2 0,04
LIDO 2 0,04
LITERARIA 2
LIVROS 2 0,04
LOGO 2 0,04
MEDIO 2 0,04
MEIOS 2 0,04
MESMOS 2
METODOLOGIA 2
MUDANCAS 2
MUITAS 2
NADA 2 0,04
NATURAL 2
NELA 2 0,04
NELE 2 0,04
NEM 2 0,04
NESSE 2 0,04
NESTA 2 0,04
NOSSO 2 0,04
NOSSOS 2
NOVA 2 0,04
NUM 2 0,04
OBJETO 2
OPINIOES 2
OPORTUNIDADE
OPORTUNIDADES
OPORTUNIZANDO

ORIENTAR 2

0,04

0,04

0,04

0,04
0,04
0,04
0,04
0,04

0,04
0,04

0,04
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0,35
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100,00
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1
100,00
100,00
0,35
100,00
100,00
100,00
1
100,00
0,35
0,35
0,35

0,35
100,00

0,35

100,00
100,00
100,00
100,00

100,00
0,35

0,35

0,35
100,00
0,35
0,35
100,00
100,00

100,00

0,35

0,35
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0,35
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0,35
0,35
0,35
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492
493
494
495
496
497
498
499
500
501
502
503
504
505
506
507
508
509
510
511
512
513
514
515
516
517
518
519
520
521
522
523
524
525
526
527
528
529
530
531
532
533
534
535
536
537
538
539
540
541
542
543
544
545
546

OUTRO2 0,04
PARTICIPAGAO 2
PARTICIPAM 2

PELAS 2 0,04
PENSAMENTO 2
PERANTE 2
PERCEBER 2
PERMITIU 2
PERTINENTE 2
PESQUISADA 2
PODER 2 0,04
PONTO 2 0,04
POSSA 2 0,04
POSSAM 2
POSSIBILIDADES
POSSUI 2 0,04
PREPARACAO 2
PREPARADOS 2
PREPARAR 2
PRESENTE 2
PROBLEMAS 2
PROCURA 2
PROCURAMOS 2
PROJETO 2
PROPOE 2
PROPONDO 2
PROPORCIONANDO
PROPOS 2
PROPOSTA 2
PROPRIA 2
PROPRIOS 2
PUDE 2 0,04
PUDEMOS 2
QUAIS 2 0,04
QUAL 2 0,04
QUALIDADE 2
QUESTAO 2
REALISTA 2
REALIZACAO 2
REFORGCAR 2
REGENCIA 2
REPRESENTACOES
RESULTANTE 2
ROTINA 2
SABERES 2
SEGUIDA 2
SENTIDOS 2
SERA 2 0,04
SI 2 0,04
SIGNIFICADO 2
SIGNIFICATIVO?2
SOLUCOES 2
SUMA 2 0,04
TEMPO 2 0,04
TENHA 2 0,04

0,04
0,04

0,04
0,04
0,04
0,04

0,04

0,04
0,04
0,04
0,04
0,04
0,04

0,04
0,04
0,04
0,04
0,04

0,04
0,04
0,04

100,00 0,35

1 100,00
1 100,00
100,00 0,35

1 100,00
1 100,00
1 100,00
1 100,00
1 100,00
1 100,00
100,00 0,35
100,00 0,35
100,00 0,35

1 100,00
0,04 1
100,00 0,35

1 100,00
1 100,00
1 100,00
1 100,00
1 100,00
1 100,00
1 100,00
1 100,00
1 100,00
1 100,00
0,04 1

1 100,00
1 100,00
1 100,00
1 100,00
100,00

1 100,00
100,00 0,35
100,00

1 100,00
1 100,00
1 100,00
1 100,00
1 100,00
1 100,00
0,04 1

1 100,00
1 100,00
1 100,00
1 100,00
1 100,00
100,00 0,35
100,00 0,35

1 100,00
1 100,00
1 100,00
100,00

100,00 0,35
100,00 0,35

0,35

0,35
0,35
0,35

0,35
100,00 0,35

0,35
0,35

0,35
0,35

0,35
0,35
0,35
100,00 0,35
0,35
0,35

0,35

0,35
0,35

0,35
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547
548
549
550
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554
555
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563
564
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566
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586
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TIPO 2 0,04

TIVESSEM 2
TODA 2 0,04
TODO 2 0,04
TORNANDO 2

TRABALHOU 2

TRANSFORMACAO
TRANSFORMACOES
TRANSFORMADOR
TRAZ 2 0,04
UTILIZANDO 2

VALIA 2 0,04
VEM 2 0,04

VERDADE 2
VERIFICAMOS 2
VISTA 2 0,04
VIVENCIADAS 2
VIVENCIAS 2

VIVENDO 2
ABANDONADOS1
ABARCA 1

ABRANGENTE 1
ABSORVIDA 1
ACABA 1 0,02
ACADEMIA 1
ACADEMICAS 1
ACENTUANDO 1
ACESSO 1
ACOMPANHAMENTO
ACONTECEM 1
ACONTECERAO 1
ACREDITA
ACREDITAR
ACRESCENTAR
ACUMULANDO
ADENTRAR
ADEQUACAO
ADEQUADO
ADOTADOS
ADQUIRIR
AFINIDADES
AFIRMANDO
AGENTES
AGIR 1
AGREGOU
AGUCAR
AGUIAR1
AJUDA 1
AJUDANDO
AJUDAR
ALGUM 1
ALGUMA
ALGUMAS
ALIENAM
ALTERAGCOES
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0,04 1

0,04 1
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602
603
604
605
606
607
608
609
610
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612
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614
615
616
617
618
619
620
621
622
623
624
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629
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631
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633
634
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636
637
638
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640
641
642
643
644
645
646
647
648
649
650
651
652
653
654
655
656

ALTERNATIVA 1
AMBIENTES 1
ANALISADAS 1
ANALISADOS 1
ANALISAR 1
ANALISEM 1
ANOS 1 0,02
ANTES 1 0,02
ANTEVER 1
ANTIGOS 1
APERFEICOAMENTO
APLICADA 1
APLICADAS 1
APLICAM 1
APLICAR 1
APOIO 1 0,02
APONTADO 1
APREENDE 1
APREENDER 1
APREENDIDAS 1
APRENDEMOS 1
APRESENTADOS
APRESENTAMOS
APRESENTANDO
APRESENTAR 1
APROVEITAR 1
APROXIMA 1
APROXIMACAO 1
APROXIMADAMENTE
APROXIMAR 1
APTOS 1 0,02
AQUI 1 0,02
ARDUA 1 0,02
AREA 1 0,02
ARGUMENTOS 1
ARTE 1 0,02
ARTICULA 1
ARTICULAGCAO 1
ARTIGO 1
ASPIRANTE 1
ASSIS 1 0,02
ASSUNTO 1
ATE 1 0,02
ATENCAO 1
ATENTOS 1
ATINGIR 1
ATITUDES 1
ATORES 1
ATUAL 1 0,02
ATUALIZACAO 1
ATUALIZACOES 1
ATUALIZADAS 1
ATUAM 1 0,02
ATUAREM 1
ATUE 1 0,02
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709
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711

AUSENCIA
AUTONOMO
AUXILIO
AVALIACAO
AVALIANDO
AVANCA
AZzZI 1
BAGUNCA
BASEADO
BASILIO
BASTA 1
BEMVINDO
BENEFICIA
BOAS 1
BREVE 1
BUSCAM
BUSQUEM
CABIVEIS
CAMINHOS
CAMOES
CAMPOS
CANSAM
CAPACIDADES
CAPAZ 1
CAPAZES
CARACTERIZA
CARGA 1
CASO 1
CATEGORIAS
CEM 1
CENTRADA
CENTRAR
CERTAMENTE
CERTEZA
CIDADA1
CIRCULAVAM
CLARO 1
COERENTES
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COLABORADORA

COLEGIO
COLOCANDO
COLOCAR
COMECAM
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COMPETENCIA 1
COMPETENCIAS
COMPETENTES 1

COMPOE

1

COMPONENTES 1
COMPROMETIDA
COMPROMISSADOS
COMUNICACAO 1

CONCEBE
CONCEBENDO
CONCEPCOES
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721
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731
732
733
734
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739
740
741
742
743
744
745
746
747
748
749
750
751
752
753
754
755
756
757
758
759
760
761
762
763
764
765
766

CONCLUINDO 1
CONCLUSAO 1
CONDICOES 1
CONDUTA 1
CONDUZIR 1
CONFRONTADAS
CONHECE 1
CONJUNTO 1
CONJUNTOS 1
CONSCIENTE 1
CONSCIENTES 1
CONSEGUIMOS 1
CONSIDERACAO
CONSIDERACOES
CONSIDERAMOS
CONSIGA 1
CONSONANCIA 1
CONSTANTE 1
CONSTANTES 1
CONSTATADO 1
CONSTITUIDAS 1
CONSTITUIR 1
CONSTRUA 1
CONSTRUIDOS 1
CONSTRUIR 1
CONSTRUTIVA 1
CONSTRUTIVO 1
CONTADO 1
CONTEM 1
CONTEMPORANEO

CONTEXTUALIZADO

CONTINUAM 1
CONTINUAR 1
CONTORNAR 1
CONTRADIZENDO
CONTRARIO 1
CONTRATEMPOS
CONTRIBUAM 1
CONTRIBUI 1
CONTRIBUIRMOS
CONTROVERSIA
COOPERAGAO 1
COORDENAR 1
CORRETAMENTE
COSTUMA 1
COSTUME 1
COTIDIANA 1
COTIDIANAS 1
CRESCIMENTO 1
CRIAMOS 1
CRITICA 1
CRITICAM 1
CRITICANDO 1
CRITICAS 1
CRITICIDADE 1
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788
789
790
791
792
793
794
795
796
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798
799
800
801
802
803
804
805
806
807
808
809
810
811
812
813
814
815
816
817
818
819
820
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CUNHO 1 0,02
CURRICULOS 1
DANDO 1 0,02
DAQUELE 1
DAQUELES 1
DECURSO 1
DEFENDEMOS 1
DEFINE 1 0,02
DEFRONTAR 1
DEIXA 1 0,02
DELAS 1 0,02
DENOMINA 1
DENTRE 1

DEPAREM 1
DEPENDENCIA 1
DEPENDENTE 1
DEPENDENTES 1
DESCONHECIDAS
DESCONHECIDO
DESCONSIDERANDO
DESCONSTROI 1
DESCONSTRUGCAO
DESCONSTRUIR
DESEJAVEL 1
DESENVOLVEUSE
DESENVOLVIMENTO
DESEQUILIBRAR
DESMOTIVADO 1
DESNIVELAMENTO
DESPERTAR 1
DESSES1 0,02
DESTACAMOS 1
DESTES1 0,02
DESVALORIZAGAO
DETALHES 1
DETERMINANTE
DETERMINANTES
DEVENDO
DEVERA
DIALETICO
DIALOGICA
DIALOGO
DIAS 1 0,02
DICOTOMICA 1
DIFERENCIANDO
DIMENSOES 1
DISCURSIVIDADE
DISCURSO
DISCUSSAO
DISCUTAM
DISCUTINDO
DISCUTIREM
DISPOEM 1
DISPONIBILIDADE
DISPOR1 0,02
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822
823
824
825
826
827
828
829
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831
832
833
834
835
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837
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839
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844
845
846
847
848
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864
865
866
867
868
869
870
871
872
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875
876

DISPUTA
DISSEMOS
DISSERAM
DISTANCIAR
DISTINTOS
DITA 1
DIVERSAS
DIVIDE 1
DOCUMENTOS
DOGMATICO
DOGMATISMO
DUPLAS1
DURAGAO
DUVIDA

ECA 1
EDUCANDOS
EDUCATIVA
EDUCATIVO
EFEITO 1
EFICIENTE
ELABORACAO
ELABORADO
ELAS 1
ELEMENTO
ELEVA 1
EMENTAS
EMPIRICAS
EMPIRICOS
EMPREGO
ENCARANDO
ENCERRAR
ENCONTRA
ENCONTRADA 1
ENCONTRADAS 1
ENCONTRAM 1
ENFATIZA
ENFRENTARA
ENGESSADA
ENORME
ENORMIDADE
ENRIQUECENDO
ENSINAR
ENTENDE
ENTENDE
ENTENDENDO
ENTRAREM
ENTRAVES
ENTREGAM
ENTREGAR
ENTREVER
ENTREVISTAS
ENVOLVE
ENVOLVESSE
ENVOLVIDOS
ENVOLVIMENTO
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904
905
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910
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912
913
914
915
916
917
918
919
920
921
922
923
924
925
926
927
928
929
930
931

EPOCA 1 0,02
ERA 1 0,02
ERROS 1 0,02
ESBARRA 1

ESCLARECIMENTOS
ESCOLARES 1

ESCOLHE 1

ESCOLHER 1
ESCOLHIDA 1
ESCREVE 1
ESFORCO 1
ESPECIFICIDADES
ESPIRAL 1
ESPONTANEA 1
ESQUECA 1
ESQUECENDO 1
ESSENCIAIS 1
ESSENCIAL 1
ESSES 1 0,02
ESTABELECIDO 1

ESTADUAL 1

ESTAGIOS 1
ESTAMOS 1
ESTETICAS 1
ESTETICO 1
ESTETICOS 1
ESTIVERAM 1
ESTRANHAMENTO
ESTUDADA 1
ESVAZIA 1
ETAPA 1 0,02
ETAPAS1 0,02
ETC 1 0,02
ETICOS 1 0,02
EVIDENCIAMOS1

EVIDENTE 1
EVOLUGCAO 1
EXALTAR 1
EXATAMENTE 1
EXCLUSIVAMENTE
EXECUTAR 1
EXIGE 1 0,02
EXIGIDAS 1
EXISTENCIA 1
EXITO 1 0,02
EXPERIENCIAR 1
EXPLICA 1
EXPLORADOS
EXPLORANDO
EXPOSTO
EXPOSTOS
EXTENSA
FACILIDADE
FACILITAR
FALACIAS
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932
933
934
935
936
937
938
939
940
941
942
943
944
945
946
947
948
949
950
951
952
953
954
955
956
957
958
959
960
%61
962
963
964
965
966
967
968
969
970
971
972
973
974
975
976
977
978
979
980
981
982
983
984
985
986

FALHOU 1
FALTA 1 0,02
FAMILIAR 1
FAMILIARIZADO
FAVORECIMENTO
FEEDBACK 1
FERE 1 0,02
FERRAMENTA 1
FICA 1 0,02
FICAR 1 0,02
FICASSEM 1
FILOSOFA 1
FINALIDADES 1
FINALIZAR 1
FIZESSEM 1
FLEXIBILIDADE 1

FOCALIZAR 1
FOMENTARAM 1
FORMALIDADE 1
FORMAR 1
FORMATIVO 1
FORTALECIDOS1

FORTE 1 0,02

FORTIFICANTES
FOTOGRAFAR 1
FUNCIONA 1
FUNCIONAMENTO
FUNDAMENTAGAO
FUNDAMENTAIS
FUNDAMENTAMO
FUTURAMENTE 1
GABRIELA 1
GARANTIDO 1

GERA 1 0,02
GERACOES 1
GERAR 1 0,02
GESTAO 1
GLOBALIZADA 1
GOSTAM 1
GOSTAR 1
GRAMATICA 1
GRATIFICANTES
GRATUITA 1
GRAVES 1
GUIAR 1 0,02
HABILIDADES 1
HABITO1 0,02
HAJA 1 0,02
HARMONIA 1
HAVER 1 0,02
HAVIA 1 0,02
HISTORICAMENTE
HISTORICOS 1
HORARIA 1
HOUVER 1
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1.000
1.001
1.002
1.003
1.004
1.005
1.006
1.007
1.008
1.009
1.010
1.011
1.012
1.013
1.014
1.015
1.016
1.017
1.018
1.019
1.020
1.021
1.022
1.023
1.024
1.025
1.026
1.027
1.028
1.029
1.030
1.031
1.032
1.033
1.034
1.035
1.036
1.037
1.038
1.039
1.040
1.041

HUMANA 1
IDEIA 1 0,02
IDENTIFICA 1
IDENTIFICACAO
IDENTIFICADOS
IDENTIFICAR 1
IDENTIFICARMOS
IGUALDADE 1
II 1 0,02
IMBERNON 1
IMEDIATAMENTE
IMPLICACOES 1
IMPOR 1 0,02
IMPRESSOES 1
IMPREVISTOS 1
INADEQUACAO 1
INCENTIVAR 1
INCESSANTEMENTE
INCLUISSEM 1
INCLUSIVE 1
INDICANDO 1
INDISCIPLINA 1
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1
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1
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0,02
1
0,02
1
0,02
1
0,02
1
0,02
0,02
0,02
0,02
1
0,02
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0,02

INDISSOCIAVELMENTE 1

INDIVIDUAIS 1
INDIVIDUAL
INDIVIDUO
INESPERADO
INFANTIL
INICIAIS
INICIALMENTE
INICIAM
INICIAR
INOVADOR
INOVAR
INSCREVENDOO
INSCRICAO
INSEPARAVEIS
INSERIDO
INSERINDO
INSPIRADOS
INSTRUCAO
INTEGRAL
INTEGRANTE
INTELIGENCIA
INTENCOES
INTENSAMENTE
INTERAGIR 1
INTERPRETACOES
INTERVIR 1
INUSITADOS 1
INVESTIGADORA
INVESTIGATIVO
INVESTIR 1
IRAO 1 0,02
ISOLAMENTO 1
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1.042
1.043
1.044
1.045
1.046
1.047
1.048
1.049
1.050
1.051
1.052
1.053
1.054
1.055
1.056
1.057
1.058
1.059
1.060
1.061
1.062
1.063
1.064
1.065
1.066
1.067
1.068
1.069
1.070
1.071
1.072
1.073
1.074
1.075
1.076
1.077
1.078
1.079
1.080
1.081
1.082
1.083
1.084
1.085
1.086
1.087
1.088
1.089
1.090
1.091
1.092
1.093
1.094
1.095
1.096

ISTO 1 0,02
ITEM 1 0,02
JAMAIS 1 0,02
Juizos 1 0,02
JUNTOS 1

KENSKI 1 0,02
LABORAIS 1

LE 1 0,02
LECIONAR 1

LEGAIS 1 0,02
LEITOR 1 0,02
LERAM 1 0,02
LETIVO 1 0,02
LEVA 1 0,02
LEVANTADAS 1

LHE 1 0,02
LHES 1 0,02

LICENCIADOS 1
LICENCIANDO 1

LIDAR 1 0,02
LIGADA1 0,02
LIMITAR 1
LINGUAGEM 1

LITERARIAS 1
LITERARIO 1
LITERARIOS 1
LOCAIS 1 0,02
LOCUS 1 0,02
LOUVAVEL 1
LUGAR 1 0,02
MACHADO 1

MAGISTERIO 1
MAIORES 1
MALENTENDIDO
MARCADA
MARCANTES
MATERIAIS
MATERIAL
MAXIMO
ME 1
MEDIADORES
MELHORAREM
MELHORIA
MELHORIAS
MENCIONADO
MENOR 1
MERCADO
MERECEM
METAS 1
METODO
METODOS
MINISTERIO
MISTRAL
MOLDAR
MONOTONIA
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1.097
1.098
1.099
1.100
1.101
1.102
1.103
1.104
1.105
1.106
1.107
1.108
1.109
1.110
1.111
1.112
1.113
1.114
1.115
1.116
1.117
1.118
1.119
1.120
1.121
1.122
1.123
1.124
1.125
1.126
1.127
1.128
1.129
1.130
1.131
1.132
1.133
1.134
1.135
1.136
1.137
1.138
1.139
1.140
1.141
1.142
1.143
1.144
1.145
1.146
1.147
1.148
1.149
1.150
1.151

MOSTRANDO 1
MOSTROU 1
MOTIVO 1
MOVIMENTAR 1
MUDANGA 1
MUDAR 1 0,02
MUITOS 1
MUNICIPES 1
NACIONAIS 1
NASCE 1 0,02
NECESSARIA 1
NECESSIDADES 1
NEGATIVISTA 1
NEGATIVOS 1
NENHUM 1
NENHUMA 1
NESSAS1 0,02
NORMATIVA 1
NORMATIZAGAO
NOTANDO 1
NOVIDADES 1
NOVOA 1 0,02
NOVOS 1 0,02
NUMERO 1
NUNCA 1 0,02
OBJETIVO 1
OBRAS 1 0,02
OBSERVADOS 1
OBSERVANDO 1
OBSTACULOS 1
OBTIDO 1
OBVIO 1 0,02
OCASIAO 1
OCORRE 1
OCORRER 1
OCORRESSE 1
OCORREU 1
OFICINAS 1
OFICIO 1 0,02
OPCOES 1
ORDENS 1
ORGANIZAGAO 1
ORGAOS 1
OTIMISMO 1
OUTUBRO 1
PAIS 1 0,02
PARAMETROS 1
PARCERIA 1
PARCERIAS 1
PARECE1 0,02
PARTINDO 1
PARTISSEM 1
PARTIU 1 0,02
PASSA 1 0,02
PASSAMOS 1
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1.152
1.153
1.154
1.155
1.156
1.157
1.158
1.159
1.160
1.161
1.162
1.163
1.164
1.165
1.166
1.167
1.168
1.169
1.170
1.171
1.172
1.173
1.174
1.175
1.176
1.177
1.178
1.179
1.180
1.181
1.182
1.183
1.184
1.185
1.186
1.187
1.188
1.189
1.190
1.191
1.192
1.193
1.194
1.195
1.196
1.197
1.198
1.199
1.200
1.201
1.202
1.203
1.204
1.205
1.206

PASSARAM
PASSIVO
PASSOU
PAUTADO 1
PEDAGOGICO 1
PEDAGOGICOS 1
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PELE 1 0,02
PELOS 1 0,02
PENA 1 0,02
PENSA 1 0,02
PENSADORES 1
PENSAM 1
PENSANDO 1
PENSAR 1
PENSO 1 0,02
PERCA 1 0,02
PERCEBA 1
PERCEBE 1
PERCEBENDO 1
PERCEBEU 1
PERCEPCAO 1
PERCEPCOES 1
PERCURSO 1
PERCURSOS 1
PERFIL 1 0,02
PERMANENTE 1
PERMITE 1
PERMITEM 1
PERMITINDO 1
PERSONALIDADES
PERSPECTIVA 1
PERSPECTIVAS 1
PERTENCE 1
PERTENCENTE 1
PERTENCIA 1
PESAR 1 0,02
PESQUISADO 1
PESQUISADORAS
PESSOAIS 1
PESSOAL 1
PESSOAS 1
PLANEJADA 1
PLANEJADO 1
PLANEJAMENTO
PLANTAR 1
PODENDO 1
PODERAO 1
PODERIA 1
POLITICO 1
PONTUAR 1
PORTANTO 1
POSICIONAR 1
POSITIVA 1
POSITIVAMENTE
POSITIVO 1
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1.207
1.208
1.209
1.210
1.211
1.212
1.213
1.214
1.215
1.216
1.217
1.218
1.219
1.220
1.221
1.222
1.223
1.224
1.225
1.226
1.227
1.228
1.229
1.230
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1.232
1.233
1.234
1.235
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1.238
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1.242
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1.253
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1.257
1.258
1.259
1.260
1.261

POSSIBILIDADE
POSSIBILITA 1
POSSIBILITAR 1
POSSIBILITE 1
POSSIBILITOU 1
POSSUEM 1
POSSUI 1 0,02
POSTAS 1
POSTURAS 1
POTENCIAL 1
POUCAS 1
POUCO 1 0,02
PRAZER1 0,02
PRECISA 1
PRECISAMOS
PRECISARIAM
PREOCUPOU
PREPARADO
PRESENTES
PRESSUPOSTO
PRESTAM
PRETENDE
PRETENDO
PREVIA 1
PRIMEIRAS
PRIMEIRO
PRIMO 1
PRIORIDADES
PRIVADA
PROBLEMA
PROBLEMATICA1
PROCURANDO 1
PRODUZIR 1
PROFISSIONALMENTE
PROGRAMA 1
PROMOVA 1
PROMOVER 1
PRONTOS 1
PROPICIADO 1
PROPORCIONADAS
PROPORCIONAR
PROPRIAMENTE
PROPRIO 1
PROPUSEMOS 1
PUBLICA 1
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PUDESSEM
PUDESSEMOS
QUALIFICADA
QUALIFICADOS 1
QUALQUER 1
QUASE 1 0,02
QUEIROZ 1
QUESTIONAR 1
QUESTIONARIOS
RAPIDO1 0,02
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1.262
1.263
1.264
1.265
1.266
1.267
1.268
1.269
1.270
1.271
1.272
1.273
1.274
1.275
1.276
1.277
1.278
1.279
1.280
1.281
1.282
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1.284
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1.286
1.287
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1.303
1.304
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1.307
1.308
1.309
1.310
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READEQUADOS 1
REAFIRMAR 1
REAL 1 0,02
REALIMENTAR
REALIZA
REALIZADA
REALIZADO
REALIZARAM
REALIZEM
RECEBER
RECEIO1
RECRIMINAM
RECUA 1
RECURSOS
REFLETIDA
REFLETINDO
REFLEXIVAS
REFLEXIVO
REFORGAM
REFORGANDO
REFORMULA
REFORMULACAO
REGISTRAR
REGISTROS
REGRAS
REGULAR
RELACIONADA
RELATA1
RELATADA
RELEVANTE
RENDIMENTO
REPENSAM
REPRESENTA
RESGATAR
RESIGNIFICAR
RESOLUGCAO
RESOLUCOES
RESOLVER
RESPONSABILIDADE
RESPONSAVEL 1
RESSALTANDO 1
RESSIGNIFICAR
RESULTADO
RESULTADOS
RETORICA
RETORNE
RETORNO
RETRATAR
REVEJAM
RIQUEZA
ROMPENDO
ROMPER
SABE 1 ,
SABER 1 0,02
SABERMOS 1
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1.317
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1.319
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1.322
1.323
1.324
1.325
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1.331
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1.343
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1.358
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1.360
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1.362
1.363
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SAEM 1 0,02
SAIR 1 0,02
SALAS 1 0,02
SATISFATORIO 1
SEGUINDO 1
SEMELHANTE 1
SENSO 1 0,02
SENTE 1 0,02
SENTEM 1
SENTIR 1 0,02
SEPARAGAO 1
SERIES 1 0,02
SERVE 1 0,02
SERVIU 1 0,02
SIGNIFICATIVA 1
SINGULAR 1
SISTEMA 1
SISTEMAS 1

SISTEMATICO 1

SITUAR 1 0,02
SOB 1 0,02
SOCIAIS 1
SOLICITADOS 1
SUBESTIMAM 1
SUBSIDIA 1
SUBSIDIO 1
SUBSTITUIR 1
SUCESSO 1
SUGERE 1
SUPER 1 0,02
SUPERACAO 1
SUPERAR 1
SUPOR 1 0,02
SUPORTE 1
SURGIRAM 1
SUSCITANDO 1
SUSCITAR 1
TAIS 1 0,02
TANTO 1 0,02
TAO 1 0,02
TECNICOS 1
TEMATICAS 1
TEMOS 1 0,02
TEMPOS 1
TENDENCIA 1
TENHAM 1
TENTAR 1
TEOR 1 0,02
TEORICA 1
TERA 1 0,02
TEXTOS 1
TINHA 1 0,02
TIVEMOS 1
TIVERAM 1

TODAS 1 0,02
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1.386
1.387
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1.396
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1.398
1.399
1.400
1.401
1.402
1.403
1.404
1.405
1.406
1.407
1.408
1.409
1.410
1.411
1.412
1.413
1.414
1.415
1.416
1.417
1.418
1.419
1.420
1.421
1.422
1.423
1.424
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TORNA 1 0,02
TORNE 1 0,02
TRABALHA 1
TRABALHADAS 1
TRABALHAM 1
TRABALHANDO 1
TRABALHAR 1
TRABALHAVA 1
TRANSFERENCIA
TRANSFORMA 1
TRANSFORMANDO
TRANSFORMEM 1
TRANSMISSAO 1
TRANSMITEM 1
TRANSMITIR 1

TRATADO 1
TRECHO 1
TRILHADA 1
TROCA 1 0,02
TURMA 1 0,02
UFPB 1 0,02
ULTIMA1 0,02
UNIAO 1 0,02
UNICA 1 0,02
UNICAS 1 0,02
UNIDADE 1
UNIDAS1 0,02
UNIR 1 0,02
UNIVERSITARIOS
UNIVERSO 1
USAR 1 0,02
USUARIO 1
UTEIS 1 0,02
UTILIZACAO 1

UTILIZADA 1
UTILIZADOS 1
UTILIZAR 1

VALE 1 0,02
VALERIA 1
VALIDA 1 0,02
VALOR 1 0,02
VALORES 1
VALORIZACAO 1

VALORIZADOS 1
VARIEDADE 1

VE 1 0,02
VEEM 1 0,02
VEEM 1 0,02
VEM 1 0,02
VENHA 1 0,02
VER 1 0,02

VERDADEIRAS 1
VINCULADA 1
viNcuLo 1
VIRA 1 0,02
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VIRANDO
VISA 1
VISANDO
VISAO 1
VISOES 1
VIU 1
VIVE 1
VIVEM 1
VIVENCIA
VIVENCIADA
VIVENCIADO
VIVER 1
VOLTADA
VOLTAR
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