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RESUMO

O comportamento humano, impulsionado pelo sistema capitalista e sua logica consumista,
gerou a necessidade de tomada de medidas urgentes para tratar dos graves problemas
ambientais. Entre essas medidas estdo a Educacdo Ambiental (EA), que surgiu como forma de
alertar as pessoas sobre 0s impactos ambientais causados pelas atividades humanas. Diante do
exposto, a presente dissertacdo tem como objetivo principal analisar o papel da EA a partir da
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tendo como referéncia o ensino
de Geografia no Ensino Fundamental 1l da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia (MG).
Nesse sentido, o presente estudo é documental bibliografico, realizado por meio do
instrumento de roteiro de analise documental. A pesquisa bibliogréafica se deu a partir de
autores de livros, artigos, dissertacOes e teses que tratam da origem das questdes ambientais e
da EA por meio do ensino de Geografia, bem como das discussées e medidas tomadas pelas
Conferéncias Internacionais sobre o Meio Ambiente promovidas pela Organizacdo das
Nagdes Unidas (ONU). A pesquisa documental abordou as legislagdes educacionais anteriores
a BNCC, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/1996), as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS),
que consideravam a importancia da EA para o processo de ensino e aprendizagem; alem da
anélise do Plano Municipal de Educacdo de Uberlandia (PME) e do Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (CRMG). As discussoes finais destacam como a EA esta sendo tratada no Plano
de Ac¢édo Referéncia da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia, documento construido entre
2018 e 2019, e que viabilizara a implantacdo da BNCC e o CRMG no curriculo da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia a partir de 2020. Nesse contexto, ressalta-se a importancia
da EA para a mudanca de habitos e posturas de toda a sociedade, sendo a escola sua principal
disseminadora para formacdo de sujeitos criticos e reflexivos diante dos graves problemas
ambientais.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. BNCC. Ensino Fundamental II.



ABSTRACT

Human behavior, driven by the capitalist system and its consumerist logic, generated the
need to take urgent measures to address serious environmental problems. Among these
measures are Environmental Education (EA), which emerged as a way to alert people
about the environmental impacts caused by human activities. Given the above, this
dissertation has as main objective to analyze the role of EA from the implementation of
the Common National Curricular Base (BNCC), having as reference the teaching of
Geography in Elementary School Il of the Municipal Education Network of Uberlandia
(MG). In this sense, the present study is a bibliographic document, carried out using the
document analysis script instrument. The bibliographic research took place from authors
of books, articles, dissertations and theses that deal with the origin of environmental
issues and EA through the teaching of Geography, as well as the discussions and
measures taken by the International Conferences on the Environment promoted by the
United Nations (UN). The documentary research addressed educational legislation prior
to the BNCC, such as the Law of National Education Guidelines and Bases (LDB 9.394 /
1996), the National Curricular Guidelines (DCNs) and the National Curriculum
Parameters (PCNSs), which considered the importance of EA for the teaching and learning
process; in addition to the analysis of the Uberlandia Municipal Education Plan (PME)
and the Minas Gerais Reference Curriculum (CRMG). The final discussions detach how
EA is being addressed in the Reference Action Plan of the Municipal Education Network
of Uberlandia, a document built between 2018 and 2019, which will enable the
implementation of BNCC and CRMG in the curriculum of the Municipal Education
Network of Uberlandia a from 2020. In this context, the importance of EE for changing
habits and attitudes of the whole society is emphasized, with the school being its main
disseminator for the formation of critical and reflective subjects in the face of serious
environmental problems.

Keywords: Environmental Education. BNCC. Elementary School II.
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INTRODUCAO

As mudancas nas relacdes e modelos de producdo promovidas pelas Revolugbes
Industriais ocorridas entre os séculos XVIII e XIX resultaram em uma devasta¢cdo nunca vista
antes sobre 0 meio ambiente. Essas transformagdes continuam ocorrendo até os tempos atuais,
onde o modelo de desenvolvimento econdmico vigente ainda se baseia na crescente utilizacdo
dos recursos naturais como fonte de extracdo de matérias-primas.

Esse comportamento em relacdo ao meio ambiente gerou a necessidade de tomada de
medidas para tratar dos problemas ambientais, dentre as quais, a realizacdo de Conferéncias
Internacionais sobre o Meio Ambiente que inseriram a Educacdo Ambiental (EA) como forma
de alertar as pessoas sobre os impactos ambientais causados pelas atividades humanas. Nesse
sentido, a Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente Humano realizada em
Estocolmo, na Suécia, em 1972 foi o marco inicial para a EA em ambito internacional,
explicitando a urgéncia de se criar novos instrumentos para tratar os problemas ambientais.

A Conferéncia de Estocolmo aconteceu em um momento conturbado da geopolitica
mundial: ap6s os acontecimentos da Segunda Guerra Mundial, com a deflagracdo das duas
bombas atbmicas, e em plena Guerra Fria. Nesse contexto, a Unido Soviética e 0s paises sobre
sua influéncia ndo participaram, devido ao fato de a Alemanha Oriental ndo haver sido
convidada por ndo fazer parte da Organizacdo das NagOes Unidas (ONU). Do outro lado, os
Estados Unidos ndo tiveram grande expressdo, pois enfrentavam muitos protestos pelos
acontecimentos decorrentes da Guerra do Vietnd. Em especial aos relacionados ao uso do
herbicida desfolhante contaminado com dioxinas (denominado agente laranja), que dizimou
mais de quatrocentas mil pessoas expostas a substancia.

A Conferéncia foi marcada ainda pelos discursos dos paises desenvolvidos e dos
paises em desenvolvimento. Os paises desenvolvidos, preocupados com os efeitos dos
problemas ambientais, defendiam a ideia de “crescimento zero”, propondo a estagnacdo do
crescimento econdmico. Ja os paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento, marcados pela
pobreza e a miséria, defendiam o “crescimento a qualquer custo”. Nesse contexto, o Brasil
gue se encontrava sob a Ditadura Civil-Militar e passava pelo chamado “milagre econ6mico”,
legitimado por altas taxas de crescimento, era um dos defensores do “crescimento a qualquer
custo”, justificando a necessidade de seu desenvolvimento, ¢ consequentemente, deixando as
questdes ambientais em segundo plano.

A partir de 1972, houve grande apreensdo da comunidade internacional para a

necessidade de o Brasil preservar seu grande patriménio ambiental, devido a repercussao da
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intensificacdo de queimadas na Amazonia. Nesse contexto, foi criada a Lei Federal n°
6.938/1981, representando um marco na legislacdo ambiental brasileira, com a criacdo do
Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA), gerido pelo Conselho Nacional do Meio
Ambiente (CONAMA).

Em 1983, o entdo Secretario Geral da ONU Javier Pérez de Cuéllar, convidou a
médica Gro Harlem Brundtland, mestre em salde publica e ex-Primeira Ministra da Noruega,
para presidir a Comissdo Mundial sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento. Em 1987 foi
publicado o Relatério de Brundtland, conhecido como ‘“Nosso Futuro Comum”, trazendo o
conceito do desenvolvimento sustentavel, estabelecendo importantes debates relacionados ao
crescimento econdémico e a sustentabilidade. O Relatério colocava uma série de metas a serem
seguidas por nagdes de todo o mundo para evitar os problemas ambientais e as mudancas
climaticas, consolidando-se como uma tentativa inovadora de se alcancar o consenso mundial
em prol do desenvolvimento sustentavel.

Diante de varios esforgos e pressdes internacionais, o Brasil sinalizou para a adocao de
uma postura mais sensivel em relacdo as questdes ambientais. Dessa forma, em ambito
nacional, jA& no periodo de redemocratizacdo do pais, a Constituicdo Federal de 1988
determinava em seu Capitulo VI, art. 225, paragrafo 1° inciso VI, a obrigatoriedade da
promocdo da EA em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢do publica para a preservagdo
do meio ambiente.

Desde entdo, em 1992, exatamente 20 anos apds a Conferéncia de Estocolmo, o Brasil
entrou na rota das principais conferéncias relacionadas ao meio ambiente, com a realizagédo da
Conferéncia das NagOes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Eco-92 ou Rio-
92, realizada na cidade do Rio de Janeiro. Durante a Eco-92 foi idealizada a Declaracdo do
Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, possibilitando as discussdes para a posterior
criagdo da “Carta da Terra”, cujo texto final foi aprovado em marco de 2000, na sede da
Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em Paris.

A Eco0-92 representou um importante passo para alcancar a estabilizagdo da
concentracdo de gases de efeito estufa na atmosfera. Nesse sentido, em dezembro de 1997, foi
adotado o Protocolo de Quioto, no Japdo, estabelecendo metas de reducdo de emissdo de
gases de efeitos estufa e mecanismos para que estas metas fossem atingidas. Outro resultado
da Eco-92 foi a assinatura da Agenda 21, acordo pactuado entre 179 paises participantes da
Conferéncia com o objetivo de identificar os problemas ambientais prioritarios, os recursos e
0s meios para enfrenta-los e as metas para as proximas décadas. Esse acordo estabelece que

uma das acOes de reorientacdo do ensino no sentido do desenvolvimento sustentavel passa
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pela necessidade de implantagdo da EA - Sec¢édo IV: “Meios de Implementacdo”, capitulo 36:
“Promogao do Ensino, da Conscientizagao e do treinamento”.

A Declaracdo de Brasilia para a EA, aprovada em Brasilia (DF) no ano de 1997
durante a | Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental, adotou os principios e
recomendacdes de varias reunides da ONU. A partir dessas medidas, e diante do aumento da
preocupagdo com as questdes envolvendo o meio ambiente e o risco de um colapso dos
recursos naturais no pais, foi implementada a Lei Federal n° 9.795/1999, instituindo a
Educacdo Ambiental e a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. A EA passou a ser uma
forma de sensibilizar a sociedade sobre as degradac¢des ambientais, sendo entendida como um
instrumento para a promocgao do desenvolvimento sustentavel.

Diante do cenario de degradacdo ambiental que assola o planeta, a EA surge como
incentivo para que empresas, governos e a sociedade civil mudem seus habitos,
comportamentos e responsabilidades com a natureza. Nesse processo, a escola figura como
principal disseminador de mudancas de habitos e da consciéncia ambiental, visando a
construcdo de um ambiente saudavel, capaz de suprir as necessidades da geracdo atual, sem
comprometer o atendimento das geracdes futuras.

Nesse contexto, as temaéticas relacionadas a EA ganharam destaque por meio de sua
insercdo nas legislacfes educacionais, ou através das transformacdes e reformas curriculares e
pedagogicas no pais. A primeira inclusdo da EA nas legislacdes educacionais aconteceu de
forma superficial na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/1996),
orientando apenas que na formacao basica do cidaddo deve assegurar-se a compreensdo do
ambiente natural e social. J& as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs/1998) reforcam a
legitimidade e a obrigatoriedade da aplicagdo da EA em todos os niveis da Educacdo Basica,
reforcando ainda sua condicéo de transversalidade™.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs/1997) a EA foi inserida como Tema

Transversal®, devendo ser desenvolvida por todas as disciplinas do curriculo. Por fim, as

! A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho didatico-pedagégico em que temas,
eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas
elas. Dentro de uma compreensdo interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo
uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de forma integrada (BRASIL,
2013).

2 Os Temas Transversais buscam o compromisso com a construgdo da cidadania através de uma prética
educacional voltada para a compreensdo da realidade social e dos direitos e responsabilidades em relagéo a vida
pessoal, coletiva e ambiental. Nessa perspectiva foram incorporados como Temas Transversais as questdes da
Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Saide e da Orientacdo Sexual. [..] os objetivos e
contedidos dos Temas Transversais devem ser incorporados nas areas ja existentes e no trabalho educativo da
escola (BRASIL, 1988).
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagcdo Ambiental (DCNEA) oferecem orientacoes
de como devem ser conduzidas as a¢6es educacionais na Educacao Béasica em relacdo a EA.

Embora a EA nédo seja uma tematica exclusiva da Geografia, a disciplina recebe um
tratamento especifico nos PCNs, por oferecer instrumentos essenciais para intervengdo na
realidade social e compreensdo do espaco atraves do uso e apropriacdo da Natureza. Essa
abordagem € de grande importancia, haja vista que a EA praticada nas escolas ainda reproduz
conceitos conservadores e ecoldgicos, como: a conservacdo ou O respeito ao ambiente, a
economia da agua, destino do lixo, consumismo, poluicdo do ar, etc., sem pensar, agir e
transmitir esse conhecimento de forma critica e contextualizada.

Durante o desenvolvimento da EA nas escolas, evidenciam-se as dificuldades
enfrentadas pelos professores de Geografia, especialmente aqueles que trabalham com o
Ensino Fundamental Il, diante do cenario de precariedade da educacdo publica que assola o
pais e a prépria Rede Publica Municipal de Ensino de Uberlandia (MG). Para esses
professores, os desafios que ja sdo grandes, em funcéo das precérias condigdes de trabalho na
maioria das escolas publicas municipais, além dos baixos salarios e da auséncia de recursos
didaticos pedagogicos basicos, poderdo tornar-se ainda maiores com a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Prevista na Constituicdo de 1988 e estabelecida pelo Plano Nacional de Educagdo —
PNE (2014-2024), a BNCC € um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Na BNCC, a Geografia do Ensino Fundamental 1l esta inserida na Area de Ciéncias
Humanas, juntamente com o componente curricular de Historia. Além de exaurir a identidade
das disciplinas, enquanto campos do conhecimento construidos ha séculos, o documento
estabelece que esta &rea deva garantir aos alunos o desenvolvimento de 07 (sete)
competéncias, assim como o dever de trabalhar as competéncias e os contetdos obrigatorios
de cada disciplina, desconsiderando as precarias condi¢Ges de trabalho e os diversos
problemas do cotidiano escolar.

Tendo como pressuposto as dificuldades enfrentadas pelos professores de Geografia
do Ensino Fundamental Il para o desenvolvimento da EA diante das mudancas promovidas
pela BNCC na educacdo bésica, a pesquisa tem como objetivo principal analisar o papel da
EA a partir da implantacdo da BNCC até o ano de 2020, tendo como referéncia o ensino de

Geografia no Ensino Fundamental Il das escolas da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia;
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e apresenta 0s seguintes problemas: a) Como a EA esté inserida na BNCC e no ensino de
Geografia? b) Qual o papel da EA no Plano Municipal de Educacdo de Uberlandia (MG) para
0 Ensino Fundamental 11?7

Nesse sentido, objetiva-se ainda na pesquisa discutir o papel da EA na BNCC,
trazendo como referéncia o Ensino de Geografia no Ensino Fundamental I, do Plano
Municipal de Educacdo de Uberlandia (PME). Para isso, busca-se discutir como a EA era
tratada nas legislacdes educacionais anteriores a BNCC, bem como avaliaremos seu papel no
Ensino de Geografia do Ensino Fundamental 1l no PME anterior a implantacdo da BNCC, e
no novo PME e Curriculo da Educacdo Bésica da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia
que se encontram atualmente em fase de reestruturacdo para adequacdo a BNCC.

As inquietacOes sobre o papel da EA na BNCC e seu desenvolvimento pelo Ensino de
Geografia no Ensino Fundamental Il surgiram a partir das experiéncias vividas como
professor de Geografia nas Redes Municipal e Estadual de Ensino, bem como através de
leituras e andlises prévias da versdo final da BNCC (2017), que mostrou uma abordagem
irrisoria da tematica ambiental quando comparada as legislacdes educacionais anteriores a
este documento. Realizando uma busca da palavra-chave “Educacdo Ambiental”, verificamos
que o termo aparece uma unica vez em todo o documento, especificamente no item ‘“Base
Nacional Comum Curricular ¢ curriculos”.

No Ensino de Geografia do Ensino Fundamental Il, as questdes ambientais estdo
dispostas na Unidade Tematica: “Natureza, ambientes ¢ qualidade de vida”. Contudo, a
analise das competéncias da Geografia para o Ensino Fundamental Il mostra que em nenhum
momento o termo “Educagdo Ambiental” foi citado, confirmando a baixa importancia dada a
EA pelo documento.

Compreendemos que a magnitude e a dimensdo da EA parecem ser ignoradas pelo
Estado, que cada vez mais se torna refém da mundializacdo do capital e de seus interesses,
levando-nos a acreditar que a BNCC esta alinhada as préaticas de controle e padronizagédo do
ensino, voltadas as necessidades do mundo do trabalho por meio das politicas de avaliagdo em
larga escala, e em conformidade com as politicas neoliberais praticadas em paises
desenvolvidos. Diante disso, destacamos que a relevancia social da pesquisa esta associada a
conscientizacdo da importancia da EA pelo vies do Ensino de Geografia nas escolas
municipais.

Para assegurar a base de sustentagdo da pesquisa, a metodologia aplicada se deu
através de levantamento de referencial tedrico, a partir de autores de livros, artigos,

dissertacdes e teses que tratam das legislacdes educacionais, questdes ambientais e da EA por



21

meio do ensino de Geografia, como Santos (1994), Sirkis (1992), Callai (1997, 2010, 2016),
Cavalcanti (1998, 2001, 2006, 2010, 2012), Carvalho (2001, 2005), Ramos (2001), Almeida
(2004), Lago (2006), Loureiro (2007), Rosa (2008), Furtado (2009), Guimardes et al. (2009),
Harvey (2011, 2013), Moura e Hirata (2013), Alves (2014), Mendonca (2015), Silva e
Bezerra (2016), além de autores que discutem questdes relacionadas a implantacdo da BNCC,
como Saviani (2007, 2008, 2012, 2016), Bittencourt (2017), Aguiar (2018), Guimaraes
(2018), Dourado e Oliveira (2018), Siqueira (2018), Mendonc¢a (2018), Oliveira (2018),
Portela (2018), entre outros.

Realizamos também a pesquisa documental, referente as questdes ambientais presentes
na BNCC e nas legislagOes educacionais anteriores a ela, notadamente a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs)
para o Ensino Fundamental Il, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes
Curriculares Municipais e o Plano Municipal de Educacdo de Uberlandia (PME), para o
decénio 2015/2025. Além disso, foram consultados outros documentos que exploram a
tematica ambiental, como a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, a Lei n°® 9.795/99, que
dispde sobre a EA no Brasil, e relatérios da Organizacio das Nagdes Unidas (ONU)®.

Nesse contexto, compreendemos que a BNCC caracteriza-se por ser um documento
novo, complexo e extenso. Estd em fase de introdugdo nos curriculos escolares e a maioria
dos professores ainda ndo tem uma visdo clara a respeito dos reais interesses por tras de sua
criacdo, ou até mesmo 0s impactos e consequéncias de sua implantacéo.

A crise ambiental atual, oriunda das constantes interven¢des do homem na natureza,
pos em evidéncia a necessidade de desenvolvimento da EA com a premissa de formar
cidaddos comprometidos com as questfes socioambientais. Desde sua criagdo, a Geografia
sempre trabalhou com a relacdo Sociedade-Natureza, o que lhe da& propriedade para o
desenvolvimento da EA. Nesse contexto, compreendemos que o ensino de Geografia nas
escolas contribui para a formacéo de individuos compromissados com as questdes histdricas,
culturais, sociais e ambientais, tanto a nivel global quanto local.

No mundo globalizado em que vivemos, marcado por transformacfes rapidas e

profundas, a educacdo é essencial para a formacéo de individuos mais tolerantes e conscientes

® A Declaragéo de Estocolmo, realizada em 1972, na Suécia, atentava para a necessidade de critérios e principios
comuns que oferecessem aos povos do mundo inspiracdo e guia para preservar e melhorar o ambiente humano.
Carta de Belgrado, documento elaborado durante a Conferéncia de Belgrado, em 1975, na lugoslavia. Essa carta
explicitou a importancia da Educacdo Ambiental como um dos elementos mais criticos para combater
rapidamente a crise ambiental no mundo. Conferéncia Intergovernamental de Thilisi, realizada em 1977, na ex-
Unido Soviética, promoveu os principios e estratégias para a Educagdo Ambiental no mundo. Disponivel em: <
https://www.mma.gov.br>. Acesso em: 13 jan. 2020.
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de seus préprios atos e em relacdo aos outros. Tanto o ensino de Geografia como a escola
devem transmitir aos alunos atitudes e valores voltados para o respeito ao outro e ao meio
ambiente, promovendo acGes transformadoras, buscando mudancas de comportamento e
consciéncia em relacdo aos problemas ambientais.

Mesmo que a BNCC seja anunciada no sentido de garantir o assentimento da opinido
publica, com vistas a promocdo de uma educacdo de qualidade, equitativa e ajustada aos
parametros das avaliacBes gerais padronizadas, percebemos que na sua materialidade o
documento por si s6 ndo neutralizara as diversidades existentes nas escolas, as péssimas
condicBes de trabalho, os baixos salérios e inimeros outros problemas. Ademais, o controle
curricular proposto pela BNCC retira a autonomia dos professores, vindo ainda, na contramao
do que se espera da EA, tratando-a de forma fragmentada e ausente de debates
socioambientais criticos, dificultando ainda mais seu desenvolvimento nas escolas pelo ensino
de Geografia.

O presente trabalho estda organizado em trés capitulos, além da introducdo e das
consideracdes finais. O primeiro capitulo destaca como a EA era tratada nas legislacbes
educacionais anteriores a implantacdo da BNCC, especialmente a LDB, as DCNs, os PCNs e
0 Plano Municipal de Educagdo de Uberlandia (PME). Traz um breve historico da EA, desde
0 inicio das preocupacdes em relacdo as questbes ambientais, especialmente a partir da
Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o0 Meio Ambiente Humano, em Estocolmo, Suécia —
1972, até a promulgacdo da Lei n® 9.795 de 27 de abril de 1999 que institui a Politica
Nacional de Educacdao Ambiental.

O segundo trata da historia de implantacdo da BNCC, como a EA nela é tratada e
como o documento aborda a teméatica ambiental pelo ensino de Geografia do Ensino
Fundamental Il. Destacamos que a ideia de construcdo de uma Base Nacional Comum ja
estava prevista na Constituicdo de 1988, e que foram criadas anteriormente propostas de
organizacdo da educagdo semelhantes a BNCC, como as DCNs e 0s PCNs.

Discutimos, ainda, a trajetoria percorrida pela BNCC, marcada por um periodo
conturbado e de grande instabilidade da politica nacional, que culminou com o processo de
impeachment da presidente Dilma Rousseff em 2016. Além disso, salientamos a abordagem
irrisoria dada a EA na terceira e Ultima versao da BNCC, diferente do que ocorreu na segunda
versdo do documento.

O ultimo capitulo discute a reestruturagdo do Plano Municipal de Educacdo de
Uberlandia (PME) para adequacdo a BNCC e os impactos sofridos pela EA e seu

desenvolvimento pelo Ensino de Geografia no Ensino Fundamental II, além da analise
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interpretativa da construcdo do Plano de Agdo Referéncia da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia, que esta sendo elaborado em consonancia com a BNCC e o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais (CRMG).



24

1 AEDUCACAO AMBIENTAL NAS LEGISLACOES EDUCACIONAIS

Considerando a importancia assumida pelas questbes socioambientais nas ultimas
décadas do seculo XX e inicio do século XXI, em funcdo de grandes mudancas nas relac6es
de trabalho, producdo e consumo, surgiu a necessidade de organizacdo da sociedade para
tratar dessa tematica. Diante disso, a partir da realizacdo das conferéncias ambientais
internacionais, a Educacdo Ambiental surge no meio educacional internacional e do Brasil
como proposta de conscientizagdo dos cidaddos para as atuais questdes ambientais. Esse
capitulo tem por objetivo descrever o contexto geopolitico e histérico da implantacdo da EA
no Brasil e no mundo, bem como discutir sua abordagem nas legislacdes educacionais

anteriores a implantacdo da BNCC, notadamente a LDB, as DCNs, e 0s PCNs.

1.1 A implantacdo da EA no Brasil

O intenso crescimento da populacdo mundial ap6s a Segunda Guerra Mundial (1939-
1945), aliado ao aumento dos padrdes de producdo e consumo, incompativeis com a
capacidade dos ecossistemas e reservas Se recuperarem, provocou inquietacdes em toda a
sociedade, ambientalistas e governos. O despertar das questdes ambientais e a EA surgiram a
partir de tais preocupacgdes sobre 0s impactos negativos das a¢des humanas sobre o meio
ambiente e na busca de solucdes para os problemas ambientais. Para compreensdo dos
motivos que levaram a emergéncia das questbes ambientais e, consequentemente, do
surgimento da EA, podem ser contextualizados alguns fatos ou acontecimentos historicos.

Hogan (2007) cita o fato ocorrido em 1930, no Vale do Meuse, na Bélgica, quando um
periodo de intensa névoa em uma regido altamente industrializada provocou a morte de
sessenta pessoas. Também destaca o acidente ambiental da cidade industrial de Donora, no
Estado da Pensilvania, Estados Unidos, em 1948, onde indices agudos de poluicdo
atmosférica provocados pela inversdo térmica serviram como primeiros alertas & opiniéo
publica quanto aos problemas ambientais.

Em 1952 em Londres, Inglaterra, quatro mil pessoas morreram em um periodo de
poucos dias devido a inversao térmica que agravou uma situacdo cronica de poluicdo e névoa,
causadas pela queima de carvao nas industrias e para aquecimento das casas (HOGAN, 2007).

Além desses fatos, ao longo da historia, varios outros alarmaram a opinido publica e

cientifica quanto aos graves incidentes ambientais. De acordo com Hogan (2007), uma nova
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percepcdo em relacdo aos problemas sociais causados pelas catéstrofes ambientais sé

aconteceria ap6s a publicacao do livro “Primavera Silenciosa”, de Rachel Carson, em 1962:

O “Primavera Silenciosa”, alerta do extraordinario crescimento de
compostos quimicos nos anos de pos-guerra e dos seus efeitos danosos na
flora e na fauna, era o verdadeiro estopim de uma nova consciéncia. Embora
visto, entre porta-vozes da inddstria quimica, como utdpico, idilico e,
principalmente, saudosista e antiprogressista, o livro acabou levando a
proibicdo do uso de DDT e a uma atitude de cautela em relacdo a outras
substancias saidas dos laboratorios de Dow Chemical e similares. Junto com
0 movimento pacifista, que condenou os efeitos do strontium 90 liberado na
atmosfera pelos testes da bomba atbmica nos desertos de Nevada, iniciou-se
um movimento ambientalista que emergiria com forca na década seguinte
(HOGAN, 2007, p. 22).

Segundo Hogan e Mello (2006), a partir do livro “Primavera Silenciosa”, comegavam
a surgir uma série de pesquisas apontando para o risco de que a espécie humana estava se
expondo ao exigir mais do planeta do que ele era capaz de oferecer. Diante disso, desde a
década de 1970, houve um aumento da preocupacdo da sociedade com relacdo as questdes
ambientais e discussdes sobre temas ligados ao consumo. Também foi 0 momento historico
de inicio e consolidacdo das conferéncias internacionais organizadas pelos integrantes do
sistema das NagGes Unidas.

A fim de apurar historicamente as preocupac¢fes quanto as questdes ambientais e a
promogéo da ideia da EA no mundo e, posteriormente, no Brasil, € importante delinear seu
historico até a promulgacdo da Lei Federal n° 9.795, de 27 de abril de 1999, que instituiu a

Politica Nacional de Educagdo Ambiental:

e 1962 - O livro “Primavera Silenciosa”, de Rachel Carson - alertava sobre os
efeitos danosos de inimeras agdes humanas sobre o ambiente, como por
exemplo, 0 uso de pesticidas;

e 1968 - Nasce o Conselho para Educacdo Ambiental, no Reino Unido. Neste
mesmo ano surge o Clube de Roma, que em 1972 produz o relatério “Os
Limites do Crescimento Econdémico”, que estudou ac¢bes para se obter no
mundo um equilibrio global como a redugdo do consumo, tendo em vista
determinadas prioridades sociais;

e 1970 - Entidade relacionada a revista britdnica The Ecologist elabora o
“Manifesto para Sobrevivéncia”, onde insistiam que um aumento indefinido de

demanda nédo poderia ser sustentado por recursos finitos;
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1972 - Conferéncia das NacOes sobre o Ambiente Humano, Estocolmo. Os
principais resultados formais do encontro constituiram a Declaragdo sobre o
Ambiente Humano ou Declaracdo de Estocolmo, que expressa a conviccao de
que “tanto as geragdes presentes como as futuras, tenham reconhecidas como
direito fundamental, a vida em um ambiente sadio e nao degradado”;

Ainda como resultado da Conferéncia de Estocolmo, neste mesmo ano a ONU
criou um organismo denominado Programa das Nacdes Unidas para o Meio
Ambiente - PNUMA, sediado em Nairobi, no Quénia;

1972 - A Universidade Federal do Rio Grande do Sul criou o primeiro curso de
pos-graduacdo em Ecologia do pais;

1973 - Criagdo da SEMA — Secretaria do Meio Ambiente — Ministério do
Interior;

1975 - Em resposta as recomendacdes da Conferéncia de Estocolmo, a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) promoveu em Belgrado (lugoslavia) um Encontro Internacional
em Educagdo Ambiental, onde criou o Programa Internacional de Educacao
Ambiental (PIEA), que formulou os seguintes principios orientadores: a
Educacdo Ambiental deve ser continuada, multidisciplinar, integrada as
diferengas regionais e voltada para os interesses nacionais;

1975 - A Universidade Federal do Rio Grande do Sul criou o primeiro curso de
po6s-graduacdo em Ecologia do pais;

1976 - Criacdo dos cursos de pos-graduacdo em Ecologia nas Universidades do
Amazonas, Brasilia, Campinas, Sdo Carlos e o Instituto Nacional de Pesquisas
Aéreas (INPA) em Séo José dos Campos;

1977 - Realizada a Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental
em Thilisi (ex-URSS), organizada pela UNESCO com a colaboracdo do
PNUMA. Foi o ponto culminante da primeira fase do Programa Internacional
de Educagdo Ambiental, iniciado em 1975. Definiu-se 0s objetivos, as
caracteristicas da EA, assim como as estratégias pertinentes no plano nacional
e internacional;

1979 - Realizacdo do Seminario de Educacdo Ambiental para América Latina
realizado pela UNESCO e PNUMA na Costa Rica. Nesse ano, o departamento
do Ensino Médio/MEC e a Companhia Ambiental do Estado de S&o Paulo
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(CETESB) publicam o documento “Ecologia - Uma proposta para o Ensino de
1° e 2° graus”;

1985 - O Parecer 819/1985 do Ministério da Educacdo (MEC) reforca a
necessidade da inclusdo de conteudos ecoldgicos ao longo do processo de
formacdo do ensino de 1° e 2° graus, integrados a todas as areas do
conhecimento de forma sistematizada e progressiva, possibilitando a
“formacao da consciéncia ecologica do futuro cidadao”;

1987 - Estratégia Internacional de acdo em matéria de educacdo e formacéo
ambiental para o decénio de 1990 - documento final do Congresso
Internacional sobre Educacdo e Formacdo Relativas ao Meio Ambiente,
realizado em 1987 em Moscou - Russia, promovido pela UNESCO. Ressalta a
importancia da formac&o de recursos humanos nas areas formais e ndo formais
da EA e na incluséo da dimensdo ambiental nos curriculos de todos os niveis;
1987 - O Plenéario do Conselho Federal de Educacgdo aprovou por unanimidade
a conclusdo da Camara de Ensino a respeito do parecer 226/1987, que
considerava necessaria a inclusdo da EA dentre os conteddos a serem
explorados nas propostas curriculares das escolas de 1° e 2° graus, bem como
sugeria a criagéo de Centros de Educagdo Ambiental,

1987 - A UNESCO/PNUMA realizou em Moscou o Congresso Nacional sobre
Educacdo e Formacdo Ambientais, onde foram analisadas as conquistas e
dificuldades na area de EA desde a conferéncia de Thilisi e discutido uma
estratégia internacional de acdo em educacdo e formacdo ambientais para a
década de 1990;

1988 - A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988) dedicou o
Capitulo VI ao Meio Ambiente, e no Art. 225, Inciso VI, determina ao “...]
Poder Publico, promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino
[..17

1988 - Realizacdo do Primeiro Congresso Brasileiro de Educacdo Ambiental
no Rio Grande do Sul,

1989 - Realizacdo da 3° Conferéncia Internacional sobre Educacdo Ambiental
para as Escolas de 2° Grau com o tema Tecnologia e Meio Ambiente, em
Illinois — Estados Unidos da América;

1989 - Criagdo do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
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Naturais Renovaveis (IBAMA), pela Lei n® 7.735/1989;

1990 - Realizagdo da Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos, em
Jontien, Tailandia, de 5 a 9 de marco de 1990, e a aprovacdo da Declaracdo
Mundial sobre Educacao para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem;

1991 - A Portaria 678/1991 do MEC determinou que a educagdo escolar
deveria contemplar a Educacdo Ambiental permeando todo o curriculo dos
diferentes niveis e modalidades de ensino. Foi enfatizada a necessidade de
investir na capacitacdo de professores;

1991 - A Portaria 2421 /1991 do MEC institui, em carater permanente, um
Grupo de Trabalho de EA com o objetivo de definir com as Secretarias
Estaduais de Educacdo as metas e estratégias para a implantacdo da EA no
pais, e elaborar proposta de atuacdo do MEC na érea da educacao formal e ndo-
formal para a Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento;

1991 - Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para a Educacédo
Ambiental, promovido pelo MEC e SEMA com apoio da
UNESCO/Embaixada do Canada em Brasilia, com a finalidade de discutir
diretrizes para defini¢do da Politica da EA,;

1992 - Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, Rio-92
ou Eco-92. O MEC promoveu em Jacarepagua um workshop com o objetivo
de socializar os resultados das experiéncias nacionais e internacionais de EA,
discutir metodologias e curriculos. Do encontro resultou a Carta Brasileira para
a Educacdo Ambiental;

1993 - A Portaria 773/1993 do MEC institui, em cardter permanente, um
Grupo de Trabalho para EA com objetivo de coordenar, apoiar, acompanhar,
avaliar e orientar as a¢cdes, metas e estratégias para a implementacdo da EA nos
sistemas de ensino em todos os niveis e modalidades - concretizando as
recomendac0es aprovadas na Rio-92;

1994 - Proposta do Programa Nacional de Educacdo Ambiental - PRONEA,
elaborada pelo MEC/MMA/MINC/MCT, com o objetivo de capacitar o
sistema de educacdo formal e ndo-formal, supletivo e profissionalizante, em

seus diversos niveis e modalidades;
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1995 - Foi criada a Camara Técnica Temporaria de Educacdo Ambiental no
Conselho Nacional de Meio Ambiente - CONAMA, determinante para o
fortalecimento da Educacdo Ambiental;

1996 - Lei n°® 9.276/1996 que estabelece o Plano Plurianual do Governo
1996/1999, e define como principais objetivos da area de Meio Ambiente a
“promocao da Educagdo Ambiental, através da divulgagdo e uso de
conhecimentos sobre tecnologias de gestdo sustentavel dos recursos naturais”,
procurando garantir a implementacdo do PRONEA;

1996 - A Coordenacdo de Educacdo Ambiental promove 3 (trés) cursos de
Capacitacdo de Multiplicadores em Educacdo Ambiental - apoio do Acordo
BRASIL/UNESCO, a fim de preparar técnicos das Secretarias Estaduais de
Educacdo, Delegacias Regionais de Educacdo do MEC e algumas
Universidades Federais para atuarem no processo de insercdo da Educacdo
Ambiental no curriculo escolar;

1997 - Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educagéo
e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade — Thessaloniki — Grécia (1997),
onde houve o reconhecimento que, passados cinco anos da Conferéncia Rio-
92, o desenvolvimento da EA foi insuficiente. Entretanto, esse encontro foi
beneficiado pelos numerosos encontros internacionais realizados em 1997, na
india, Tailandia, México , Cuba, Brasil, Grécia, entre outras;

1997 - O Brasil apresentou o documento “Declaragdo de Brasilia para a
Educac¢ao Ambiental”, consolidado apds a I Conferéncia Nacional de Educagao
Ambiental — CNEA. Reconhece que a visdo de educacgdo e consciéncia publica
foi enriquecida e reforgada pelas conferéncias internacionais e que os planos de
acdo dessas conferéncias devem ser implementados pelos governos nacionais,
sociedade civil (incluindo ONGs, empresas e a comunidade educacional), a
ONU e outras organizagdes internacionais;

1997 - Elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), com 0
tema “Convivio Social, Etica e Meio Ambiente”, em que a dimensdo ambiental
é inserida como um tema transversal nos curriculos do Ensino Fundamental;
1997 - A Coordenagdo de Educacdo Ambiental do MEC promove 7 (sete)
Cursos de Capacitacdo de Multiplicadores e 5 (cinco) Teleconferéncias;

1998 - A Coordenacdo de Educacdo Ambiental do MEC promove 8 (0oito)
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Cursos de Capacitacdo de Multiplicadores, 5 (cinco) Teleconferéncias, 2 (dois)
Seminarios Nacionais e produz 10 (dez) videos para serem exibidos pela TV
Escola. Ao final deste ano, a Coordenacao de Educacdo Ambiental é inserida
na Secretaria de Ensino Fundamental (SEF) no MEC, apés reforma
administrativa;

e 1999 - Portaria 1648/99 do MEC cria o Grupo de Trabalho com representantes
de todas as suas Secretarias para discutir a regulamentacdo da Lei Federal n°
9.795/1999;

e 1999 - O MEC propde o “Programa PCNs em Ac¢do” atendendo as solicitagdes

dos Estados.

Embora as conferéncias internacionais para 0 meio ambiente e a promulgacdo de leis
nacionais tenham sido importantes para o fortalecimento dos debates acerca dos problemas
ambientais e, consequentemente, para a adocdo de medidas para diminuir as agdes humanas
sobre o meio ambiente, é de suma importancia destacar que as mesmas aconteceram somente
apos desastres ocorridos em diversas partes do mundo. Tal postura demonstra muito mais o
carater reativo do que preventivo dessas conferéncias e leis, deixando claro que as mesmas
estdo alinhadas ao modelo econdmico capitalista vigente.

Nesse aspecto, Dias (2017) esclarece que as manifestacdes das comunidades
internacionais em prol das questdes ambientais sdo tardias, refletindo o carater do modelo

econdmico predominante:

Essas iniciativas da comunidade internacional sdo tardias em razdo da
manifesta resisténcia que qualquer projeto ou documento oficial
internacional voltado para o questionamento do modelo econdmico
predominante (desdobramento inevitavel) seja colocado em debate. Essa
resisténcia tem como protagonistas 0s representantes das grandes
corporacdes transnacionais, geralmente associados a setores politicos ligados
ao Estado, isso mesmo guando a conducdo da conferéncia/encontro seja feita
por agentes “confiaveis” ao mercado, como a ONU (DIAS, 2017, p. 9).

Segundo Harvey (2011), a historia do capitalismo estd repleta de consequéncias
ambientais ndo intencionais, sendo algumas delas irreversiveis. Por conseguinte, a prevaléncia
das questdes econdmicas sobre as ambientais marcaram negativamente a Conferéncia de
Estocolmo em 1972. Isso pdde ser verificado a partir do discurso de dois grupos de paises: 0s

representantes dos paises desenvolvidos que sustentavam o “crescimento zero”, sugerido pelo
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Clube de Roma para estabilizar uma possivel degradacdo ambiental, e dos representantes dos
paises em desenvolvimento que apontavam a necessidade do “crescimento a qualquer custo”,
sem se preocupar com a destruicdo ambiental.

Segundo Lago (2006), durante a Conferéncia, o Brasil vivia sob a Ditadura Civil-
Militar e presenciava a era do “milagre econdmico”, com taxas de crescimento até superiores
a 10% (dez por cento) ao ano. O periodo correspondia, igualmente, ao de maior repressao
politica na historia do Pais. O pais encabecava o0 grupo de paises que sustentavam o
“crescimento a qualquer custo”, participando da frente de resisténcia as medidas de protecao
ambiental, classificadas como restritivas ao seu desenvolvimento econdmico, alegando que
tais medidas eram estratégias dos paises desenvolvidos industrializados para limitar o
desenvolvimento das nac¢des do Terceiro Mundo (DIAS, 2017).

Para Sirkis (1992), a Ditadura Civil-Militar no Brasil foi o periodo em que 0s

problemas ambientais apareceram em profuséo no pais:

De 14 para cé a terra do pau-brasil [...] continuou a testemunhar a devastacdo
ambiental: a destruicdo do verde, a poluicdo das adguas e a organizacao
destruidora do crescimento urbano desordenado [...]. O quadro foi se
agravando até chegar a sua expressdo maxima, durante 0 “milagre
econdmico” do Regime Militar de 1964 a 1975, quando se consumaram a
supersaturacdo das metropoles, Cubatdo, devastacdo de quase 10% da
Floresta Amazonica, o primado absoluto do automdvel e a primeira usina
nuclear (SIRKIS, 1992, p. 215-216).

Segundo Franca (2010), com o acelerado processo de desmatamento da Floresta
Amaz0nica, registrado no final da década de 1980, o Brasil era apontado pela comunidade
internacional como o “vilao” ambiental. Em processo de redemocratizagdo e passando por
grave crise econdmica, o pais buscava melhorar sua imagem no cenario internacional, que ja
afetava seus interesses econdmicos em relacdo a organismos financeiros internacionais como

o0 “Banco Interamericano’™ e 0 “Banco Mundial’”.

* 0 Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) é uma organizacio financeira internacional com sede na
cidade de Whashington, EUA, criada no ano de 1959 com o propésito de financiar projetos de desenvolvimento
econdmico, social e institucional e promover a integracdo comercial regional na area da América Latina e 0
Caribe. Disponivel em: < http://portal. mec.gov.br/encceja-2/480-gabinete-do-ministro-1578890832/assessoria-
internacional-1377578466/20757-banco-interamericano-de-desenvolvimento-bid>. Acesso em: 15 jan. 2020.

®> 0 Banco Mundial é uma organizacdo internacional que surgiu da Conferéncia de Bretton Woods (1944) para
atender as necessidades de financiamento da reconstrucdo dos paises devastados pela Segunda Guerra Mundial.
O nome oficial da instituigdo criada em Bretton Woods era “Banco Internacional para Reconstrugdo e
Desenvolvimento” (BIRD). Disponivel em: < http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-externa/diplomacia-
economica-comercial-e-financeira/120-banco-mundial>. Acesso em: 15 jan. 2020.


http://portal.mec.gov.br/encceja-2/480-gabinete-do-ministro-1578890832/assessoria-internacional-1377578466/20757-banco-interamericano-de-desenvolvimento-bid
http://portal.mec.gov.br/encceja-2/480-gabinete-do-ministro-1578890832/assessoria-internacional-1377578466/20757-banco-interamericano-de-desenvolvimento-bid
http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-externa/diplomacia-economica-comercial-e-financeira/120-banco-mundial
http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-externa/diplomacia-economica-comercial-e-financeira/120-banco-mundial
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O processo de redemocratizagdo, incumbido de remover um legado de décadas da
Ditadura Civil-Militar, somado a conjuntura econdmica, as pressdes internacionais e da
propria sociedade civil brasileira, foram marcantes para a tomada de consciéncia de que a
preservacdo ambiental seria um caminho para a renovacdo da imagem do pais frente a
comunidade internacional. Para Franca (2010), esses fatos levaram o pais a lancar sua
candidatura, em 1988, para sediar a Conferéncia de 1992 sobre as questdes ambientais.

Contudo, a candidatura do Brasil para abrigar a Conferéncia de 1992 foi muito mais
em funcdo das circunstancias internas do que um alinhamento as prioridades dos paises

desenvolvidos:

[...] estavam longe de querer assumir, com a decisdo de sediar a Conferéncia,
uma posicdo de alinhamento as prioridades dos paises desenvolvidos: as
mudancas na posicdo brasileira davam-se muito mais pelas circunstancias
internas, em funcdo da redemocratizacdo e da nova Constituicdo [...] O
desprezo pelo meio ambiente acabou sendo associado aos males do periodo
militar, e a questdo passou a adquirir dimensdo politica importante [...]
(LAGO, 2006, p. 153-158).

Conquanto, passados quinze dias apds o pronunciamento da candidatura do Brasil em
sediar a Conferéncia, Chico Mendes foi assassinado no Acre. De acordo com Lago (2006), a
morte do seringueiro teve repercussdo internacional, confirmando todos os piores aspectos da
sociedade brasileira na visdo da imprensa estrangeira: violéncia, meio ambiente, direitos
humanos, trabalhadores rurais, latifundiarios, sindicalismo, impunidade etc.

Em uma tentativa de demonstrar o tema ambiental como uma das prioridades do
governo, foi anunciada em 22 de fevereiro de 1989, no governo do entéo presidente Fernando
Henrique Cardoso, a criagdo do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA):

Poucos meses depois, para complementar as medidas anunciadas pelo
Governo, foi decidida a criacdo do Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e
dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), que assumiria as funcfes de
quatro drgdos a serem extintos: O Instituto Brasileiro de Desenvolvimento
Florestal (IBDF), a Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA), a
Superintendéncia de Desenvolvimento da Pesca e a Superintendéncia do
Desenvolvimento da Heveicultura (LAGO, 2006, p. 150).

Nesse contexto, a mudanca de postura do governo brasileiro em relacdo as questdes

ambientais estava relacionada ao seu alinhamento com o modelo capitalista de produgéo e
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consumo, imposto por organismos financeiros internacionais. Diante disso, em 1997
iniciaram-se também as reformas educacionais, especialmente com a implantacdo dos PCNs,
um modelo de educagdo assumido pelo Brasil na Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, realizada em 1990, em Jomtien, Tailandia. Nos PCNs, as questfes ambientais sdo
tratadas como um dos temas transversais e abrangem toda a pratica educacional. Segundo
Delors (1998), a adogéo desse modelo de estrutura de ensino, pautado por metas e resultados,
garantiria os investimentos do “Banco Mundial”.

No contexto atual, a degradacdo ambiental e o aprofundamento das desigualdades
sociais proporcionam uma das maiores crises da modernidade, e também de urgente
necessidade de superagdo. Atualmente, sdo frequentes as preocupacdes com as questdes
referentes a defesa e protecdo do meio ambiente natural e construido, as mudancas climaticas
e aos riscos socioambientais globais.

A partir dessas consideracGes, compreendemos que as constantes transformacées
promovidas pelas sociedades ao meio ambiente nos ultimos séculos estdo em consonancia
com o modelo econémico vigente, trazendo consigo a urgéncia de tomada de medidas e
estudos voltados para a melhoria da qualidade de vida. Dessa forma, a EA surge entdo como
uma importante ferramenta para a disseminacao de ideias e praticas que possibilitam redefinir
as relagdes Sociedade-Natureza. Carvalho (2001, p. 57) destaca que, “a EA enquanto uma
pratica interpretativa que desvela e produz sentidos, estaria contribuindo para a constitui¢do
do horizonte compreensivo das relagbes Sociedade-Natureza e para a invencdo do sujeito
ecologico”.

A necessidade de conscientizacdo sobre a problematica ambiental assume grande
importancia, assim como também é imprescindivel que a EA promova uma mudanga de
postura da sociedade em relacdo ao meio ambiente. Sobre esse aspecto, Cavalcanti (2010)

afirma que:

A educacdo ambiental é compreendida como uma pratica social e politica
por meio da qual os individuos podem interferir na realidade circundante e
transforméa-la. Esté relacionada com uma mudanca de postura da sociedade,
de atitudes de cuidado com o ambiente e de respeito mutuo, que implica o
respeito & vida em sua diversidade. Essa indicacéo est bastante consolidada
nos meios educacionais, com experiéncias inter e transdisciplinares
(CAVALCANTI, 2010, p. 11).

Para Santos e Rosa (2009, p. 256), “a Educagdo Ambiental emerge como uma

proposta relevante em todos os niveis de ensino, dada a importancia que as questdes
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ambientais vém recebendo nas ultimas décadas”. Nesse contexto, consideram que a EA ndo
significa somente explicar aos alunos como funcionam os ciclos naturais, ou simplesmente
incentiva-los a amar e respeitar as plantas, os animais, aves e 0s rios. E muito mais que isso, é
preciso desenvolver nos alunos um trabalho de conscientizacdo®, de forma que estes

sensibilizem os adultos para uma mudanca de atitude em relacdo as questdes ambientais:

Aliados a essa situacdo, a educacdo ambiental ndo pode limitar-se a ensinar
aos alunos somente os mecanismos da natureza. E preciso passar para as
criangas o incentivo, a divulgacdo, a informacdo, o conhecimento de formas
alternativas para desenvolver um trabalho de conscientizagcdo das mesmas,
acreditando que é a partir delas que se podera sensibilizar o adulto para uma
mudanca de atitude frente aos problemas abusivos dentro da comunidade
local. Devemos despertar a consciéncia das criangas e jovens, informando-os
sobre a importancia da educagdo ambiental em diversas escalas, desde o
atendimento a situagdes locais, regionais e até globais (SANTOS; ROSA,
2009, p. 257).

Desde entdo, a EA surge como proposta para a construgcdo de um meio ambiente
saudavel e sustentavel, em um contexto em que se reduz gradativamente as dimensdes
politicas das questbes ambientais. Por meio da educacdo, € possivel uma conscientizacdo e a
mudanca de postura dos individuos, que passam a assumir para si a responsabilidade sobre a
preservacao dos recursos naturais do planeta.

Segundo Ramos (2001), a EA surge como elemento essencial para transformar as

relacdes do homem com o meio ambiente:

[...] A acéo individual foi valorizada, as preocupagdes ambientais da esfera
publica para a esfera subjetiva, para o individuo, recaindo-se numa visdo
simplista, na medida em que o discurso do “sobrevivencialismo” reduz a
dimensdo politica das questdes ambientais e procura identificar na acdo
isolada dos individuos as causas da degradacdo ambiental. E, neste caso,
acredita-se que o individuo degrada porque ignora e a educagdo, mais
especificamente a educacdo ambiental, surge como elemento essencial para
resolver este impasse. Ou seja, ela deve ser capaz de transformar as relacbes
do homem com o ambiente, entre o individuo e a natureza (RAMOS, 2001,
p. 206).

Diante disso, em ambito nacional, a EA passa a ser amparada pelas legislacfes

educacionais e ser incluida em todos os niveis e modalidades de ensino, visando a

® Conscientizacdo consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A conscientizagdo implica,
pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na
qual a realidade se d& como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢do epistemoldgica.
(FREIRE, 1979, p. 15).
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conscientizagdo publica para a conservacdo do ambiente. Nesse sentido, no préximo item
discutir-se-4 a legitimacdo da EA pela LDB (Lei n° 9.394/1996), a qual estabelece que 0s
curriculos do Ensino Fundamental e Médio incluam a EA de forma integrada aos conteddos

obrigatorios, desenvolvendo assim, uma maior compreensao acerca das questdes ambientais.

1.2 A EAna Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (Lei n° 9.394/1996)

Os primeiros debates para a criacdo da LDB (Lei n°® 9.394/1996) comecaram antes da
homologacdo da Constituicdo Federal de 1988. Diferentemente das leis educacionais
anteriores, a LDB teve a particularidade de ter sido criada pela sociedade civil, de um
movimento de educadores. Foi gestada em um contexto politico socioeconémico muito
conturbado, em que o pais estava em transicdo entre a Ditadura Civil-Militar e a
redemocratizacdo, e a sociedade se mobilizava para a sua reorganizacao.

Assim sendo, a LDB, sancionada em 20 de dezembro de 1996, com base nos
principios da Constituicdo Federal de 1988, tem por objetivo definir e regularizar o sistema
brasileiro de educacdo, estabelecendo que:

Art. 1° - A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil
nas manifestacdes culturais (BRASIL, 1996, p. 8).

De acordo com Saviani (2016), diferentemente das versfes anteriores, a atual LDB
nédo teve origem no Poder Executivo e sim, por iniciativa da comunidade educacional, que se
encontrava mobilizada para assegurar suas propostas para a organizacédo da educacéo.

Saviani (2016) aponta que ap0Os sua aprovacdo em 1996, a LDB sofreu muitas
modificacGes, decorrentes de trinta e nove leis aprovadas entre 1997 e 2015. Entre elas
destaca-se a incluséo da EA, ocorrida somente em 2012, por meio da Lei n°® 12.608, de 10 de
abril de 2012, que instituiu a Politica Nacional de Prote¢do e Defesa Civil.

Nesse contexto, a normatizacdo da EA na LDB se da pela Lei n° 6.938/1981 que
dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulacéo e
aplicacdo; pela Lei Federal n°® 9.795/1999 que dispde sobre a Educacdo Ambiental e institui a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental; e pelo Parecer CNE/CP n° 14/2012 que estabelece

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental.
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Contudo, podemos perceber que existem poucas mengdes a respeito da EA na LDB. O
termo aparece no paragrafo 7°, do artigo 26, destacando que os curriculos do Ensino

Fundamental e Médio devem incluir a EA de forma integrada aos contedos obrigatérios:

Art. 26. Os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser contemplada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996, p. 19);

8 7° A integralizacdo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de
ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o
caput (BRASIL, 1996, p. 20).

Outra referéncia em relacdo a tematica € feita no inciso Il, do artigo 32, o qual
descreve que o Ensino Fundamental obrigatorio devera promover o desenvolvimento da
compreensdo ambiental natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade (BRASIL, 1996, p. 50).

Confirmando a mengdo superficial dada & EA na LDB, Moura e Hirata (2013)

argumentam:

[...] A Lei Federal n® 9.394/96, das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), ndo faz referéncia direta a EA, apenas orienta que na formacao
basica do cidaddo deve assegurar-se a compreensdo do ambiente natural e
social, nos curriculos devem ser contemplados saberes do mundo fisico e
natural e na Educagdo Superior deve-se valorizar o conhecimento do ser
humano e do meio vivido (MOURA; HIRATA, 2013, p. 6-7).

Seguindo os preceitos da Constituicdo Federal de 1988, a LDB assegura a inser¢do da
EA nos curriculos escolares, de forma integrada aos conteudos e na sua parte diversificada.
Tal insercdo busca promover nos educandos, especialmente aqueles habitantes das areas
urbanas, o desenvolvimento da compreensdo ambiental natural. Sobre isso, Cavalcanti (1999,
p. 52) escreve: “as cidades [...] s&o hoje locus de alguns dos problemas ambientais mais
graves e vitais, e requerem solucbes sempre imediatas, pois na maioria das vezes afetam a
vida cotidiana dos habitantes”.

A partir da consolidagdo da LDB, coube a Unido, em parceria com estados, Distrito
Federal e os municipios, o estabelecimento de diretrizes para a Educacéo Infantil, o Ensino

Fundamental e o Ensino Médio, como forma de nortear os curriculos e os seus conteudos
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minimos, de modo a assegurar a formacdo basica comum. Dessa forma, destacamos no
proximo item as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), que surgem como importante
mecanismo de avanco da EA no contexto educacional, permitindo seu desenvolvimento como

uma prética educativa integrada aos contetidos.

1.3 A importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Bésica (DCNs) para o desenvolvimento da EA

A LDB estabelece em seu inciso 1V, do artigo 9°, que a Unido, em colaboragdo com
estados, municipios e Distrito Federal deveria elaborar diretrizes para cada etapa da Educacéo
Basica de “modo a assegurar a formagdo basica comum” (BRASIL, 1996). A partir dai, entre

1988 e 2000, os antigos “Curriculos Minimos™ ’

, criados nos governos da Ditadura Civil-
Militar para solucionar o problema da demanda crescente de novos professores, foram
substituidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). As DCNs foram criadas no
intuito de orientar as escolas na organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliagao de suas
praticas pedagogicas.

Nesse sentido, Santos e Pereira (2016) definem as diretrizes como sendo:

[...] normas obrigatérias para orientar o trabalho dos sistemas de ensino e das
escolas, bem como preconizaram que os curriculos escolares deveriam ter
uma parte comum e uma parte diversificada. Elas definiram, na parte
comum, os contetidos curriculares de cada etapa e modalidade da educacéo
basica, em termos de &reas de estudos ou disciplinas a serem trabalhadas,
além de apresentarem objetivos e propésitos mais gerais da educacdo e de
mostrarem o0s valores e 0s comportamentos a serem alcancados (SANTOS;
PEREIRA, 2016, p. 283).

Para Santos e Pereira (2016), as diretrizes sdo orientagOes gerais para cada etapa da
Educacao Basica, definindo as areas de ensino ou disciplinas a serem trabalhadas na educacéo
basica, na parte comum do curriculo, além da interdisciplinaridade® e a transversalidade.

Com a inser¢do do Ensino Fundamental de nove anos e a obrigatoriedade do ensino
gratuito de 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos, além de varias outras modificacBes, as

" A Lei n° 5.540/68, no artigo 26, definiu que “o Conselho Federal de Educagdo fixara o curriculo minimo ¢ a
duracdo minima dos cursos superiores correspondentes a profissdes reguladas em lei e de outros necessarios ao
desenvolvimento nacional.” (BRASIL, 1968).

8 A interdisciplinaridade pressup@e a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra. Ultrapassa-as, mas
sua finalidade inscreve-se no estudo disciplinar. Pela abordagem interdisciplinar ocorre a transversalidade do
conhecimento constitutivo de diferentes disciplinas, por meio da acdo didatico-pedagdgica mediada pela
pedagogia dos projetos teméticos (BRASIL, 2013).
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diretrizes anteriores ficaram defasadas, havendo a necessidade de atualizacdo para as Novas
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013). Estas mudancas expandiram
consideravelmente os direitos a educacdo de criancas e adolescentes, e de todos aqueles que
nédo tiveram oportunidade de estudar.

Outrossim, as Novas DCNs também integram as diretrizes e respectivas resolugdes
para a Educacdo no Campo, a Educacéo Indigena, a Quilombola, para a Educacdo Especial,
para Jovens e Adultos em Situacdo de Privacdo de Liberdade nos estabelecimentos penais e
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Isto posto, além de permear todas as etapas da Educacdo Basica, as DCNs ainda

reconhecem a relevancia e a obrigatoriedade da Educagdo Ambiental:

[...] estdo presentes as diretrizes curriculares nacionais para a Educagéo de
Jovens e Adultos, a Educacdo Ambiental, a Educagdo em Direitos Humanos
e para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2013 p. 4).

Assim como outros temas relevantes para o processo educacional, a EA ganha outra
dimensdo com a promulgacdo das DCNs. O documento oficial determina que os sistemas de
ensino viabilizem a aplicacdo da EA de forma interdisciplinar em todos os niveis escolares.

Dessa maneira, as DCNs (BRASIL, 2013) possibilitam a formacdo de sujeitos
compromissados com valores e atitudes compativeis com a integracdo entre seres humanos e

0 meio ambiente:

[...] a necessidade de definicio de DCNs para a Educacdo Baésica €
justificada pela emergéncia da atualizacdo das politicas educacionais que
consubstanciam o direito de todo brasileiro a formacdo humana e cidada e a
formagdo profissional, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo
(BRASIL, 2013, p. 7).

Nesse contexto, de acordo com a Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010, as DCNs
apresentam como aportes necessarios para a melhoria dos sistemas de educacéo, os seguintes

objetivos:
Art. 2° Estas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo
Bésica tém por objetivos (BRASIL, 2013, p. 63):

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Basica contidos
na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em
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orientacBes que contribuam para assegurar a formacgdo béasica comum
nacional, tendo como foco os sujeitos que ddo vida ao curriculo e a escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulagdo, execucdo e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da escola
de Educacéo Bésica;

Il — orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de profissionais —
docentes, técnicos, funcionarios — da Educacdo Basica, 0s sistemas
educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os integram,
indistintamente da rede a que pertencam (lbid, p. 63).

Nesse sentido, as DCNs para a Educacdo Basica visam estabelecer bases comuns
nacionais para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, bem como para
as modalidades com que podem se apresentar, a partir das quais os sistemas federal, estaduais,
distrital e municipais, por suas competéncias proprias e complementares, formulam as suas
orientacdes e asseguram a integracdo curricular das trés etapas sequentes desse nivel da
escolarizacéo, essencialmente para compor um todo organico.

De acordo com as DCNs, no Ensino Fundamental h4 a ampliacdo e intensificacdo do
processo educacional, bem como compreensao das questbes ambientais, conforme destacado

no trecho abaixo:

Art. 24. Os objetivos da formacdo bésica das criancas, para a Educagdo
Infantil, prolongam-se durante os anos iniciais do Ensino Fundamental [...]
ampliando e intensificando, gradativamente, o processo educacional
(BRASIL, 2013, p. 70).

Il - compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos valores em que se
fundamentam a sociedade (Ibid, p. 70).

As DCNs apontam que os sistemas de ensino e as escolas adotardo como norteadores
das politicas educativas e das acGes pedagogicas 0s principios: éticos, politicos e estéticos,
descritos a seguir (BRASIL, 2013, p. 107-108):

Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito &
dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promocao do bem de
todos, contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestacGes de
preconceito e discriminagao.

Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito
ao bem comum e a preservacdo do regime democratico e dos recursos
ambientais; de busca da equidade no acesso a educacdo, a salde, ao trabalho,
aos bens culturais e outros beneficios; de exigéncia de diversidade de
tratamento para assegurar a igualdade de direitos entre os alunos que
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apresentam diferentes necessidades; de reducdo da pobreza e das
desigualdades sociais e regionais.

Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; de
enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio da criatividade; de
valorizacdo das diferentes manifestacbes culturais, especialmente as da
cultura brasileira; de construgdo de identidades plurais e solidarias.

No que diz respeito a EA, embora as DCNs determinem que as instituicbes de ensino
desenvolvam politicas educativas e acbes pedagdgicas no sentido de preservar e respeitar 0s
recursos naturais, observa-se, na pratica, que ainda é necessario maior envolvimento e
compreensdo por parte das escolas e professores quanto a sua aplicagéo interdisciplinar.

Nesse contexto, o documento oficial esclarece, assim como a LDB, que o0s
componentes curriculares e as areas de conhecimento devem articular a seus contetdos, a
abordagem de temas abrangentes e contemporaneos, que afetam a vida humana em escala
global, regional e local, bem como a esfera individual. Entre eles, a preservagdo do meio
ambiente, nos termos da politica nacional de educacdo ambiental (Lei Federal n°® 9.795/1999).

Dessa maneira, além de formular orientacdes que assegurem a integracdo curricular, as
DCNs reforcam e legitimam a obrigatoriedade de introducdo da EA em todos os niveis da
Educacdo Basica. Um dos mecanismos de insercdo foi a homologagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), que se apresenta como um
componente essencial para a construcdo de valores, habilidades e competéncias para a

preservacdo ambiental na Educacédo Basica.

1.3.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA)

A proposta para a criacdo das DCNEA foi elaborada pela Coordenagéo Geral de
Educacdo Ambiental da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI/MEC), tendo resultado de contribui¢cBes colhidas, desde 2005, dos
sistemas de ensino, da sociedade civil, de diferentes instancias do MEC e de varios eventos.

Criada em 2004 com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento dos sistemas de
ensino, voltado a valorizacdo das diferencas e da diversidade sociocultural, & promocao da
educacdo inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade socioambiental, a SECADI
teve sua extingdo decretada no governo do presidente Michel Temer, em 2016. Segundo
Dornelles e Wenetz (2019), sua extincdo foi mantida em 2019 pelo atual governo do

presidente Jair Bolsonaro, pactuada pelo governo Temer.
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Tais mudancas constituem um retrocesso das politicas educacionais brasileiras para as
tematicas envolvendo a EA, direitos humanos, as relagcdes étnico-raciais, € 0 ensino que leva
em consideracao a diversidade, demonstrando o alinhamento do atual governo com o0s anseios
de organismos financeiros internacionais, que tém como interesse um modelo de educacéo
voltado para o mercado, e de trabalhadores cada vez mais desinformados.

Nesse contexto, as DCNEA, elaboradas em 2012 pela SECADI, oferecem orientagdes
claras de como devem ser conduzidas as a¢Ges educacionais na Educacdo Basica em relacdo a
EA.

As DCNEA reforgam que o reconhecimento do papel transformador da EA torna-se
cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e mundial, onde se evidenciam as
preocupacdes com as mudancas climéticas, a degradacdo da natureza, a reducdo da
biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais.

Nesse sentido, nas DCNEA, a EA apresenta 0s seguintes objetivos:

e visa a construcdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades,
atitudes e valores sociais, ao cuidado com a comunidade de vida, a justica e a
equidade socioambiental, e com a protecdo do meio ambiente natural e
construido;

e nao é atividade neutra, pois envolve valores, interesses, visdes de mundo; desse
modo, deve assumir, na pratica educativa, de forma articulada e
interdependente, as suas dimensdes politica e pedagdgica;

e deve adotar uma abordagem que considere a interface entre a natureza, a
sociocultura, a producdo, o trabalho, o consumo, superando a Visdo
despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica
pedagdgica das institui¢ces de ensino;

e deve ser integradora, em suas multiplas e complexas relagbes, como um
processo continuo de aprendizagem das questdes referentes ao espaco de
interacBes multidimensionais, seja bioldgica, fisica, social, econémica, politica
e cultural. Ela propicia mudanca de visdo e de comportamento mediante
conhecimentos, valores e habilidades que sdo necessarios para a
sustentabilidade, protegendo o meio ambiente para as geracdes presentes e

futuras.

Considerando o0 que esta posto nos documentos educacionais oficiais, a educacao
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escolar € um espaco que ressignifica e recria a cultura herdada, valorizando raizes préprias de
diferentes regiGes do pais. A EA exige uma superacdo do rito escolar, promovendo préaticas

pedagdgicas interdisciplinares:

Para que os estudantes constituam uma visdo da globalidade e compreendam
0 meio ambiente em todas suas dimensbes, a pratica pedagdgica da
Educacdo Ambiental deve ter uma abordagem complexa e interdisciplinar.
Dai decorre a tarefa ndo habitual, mas a ser perseguida, de estruturacdo
institucional da escola e de organizagdo curricular que, mediante a
transversalidade, supere a visdo fragmentada do conhecimento e amplie os
horizontes de cada area do saber (BRASIL, 2013, p. 523).

Concomitantemente, para que os projetos de EA acontegcam de maneira mais efetiva
nas escolas, € muito importante que se desenvolva o ensino interdisciplinar e que as préaticas
sejam ampliadas e contextualizadas com questdes globais que envolvam a sustentabilidade.
Segundo Cavalcanti (2012), ha a necessidade de se trabalhar com os contetdos sistematizados
de forma critica, criativa, questionadora, buscando favorecer sua interacdo e seu confronto
com outros saberes.

Reconhecendo seu papel transformador, a contribuicdo para que as instituicbes de
ensino realizem a adequacao dos seus tempos, espacos e curriculos, deve ocorrer através de

Diretrizes Nacionais especificas para a EA:

Em decorréncia, hd necessidade de, na forma de Diretrizes Nacionais,
fortalecer as orientacBes para 0 seu trato transversal e integrado nas
diferentes fases, etapas, niveis e modalidades da Educacdo, tanto a Basica
quanto a Superior, uma vez que a Lei é clara ao determinar que a Educagédo
Ambiental esteja presente em todas. E essencial que estas Diretrizes
estabelecam as orientagfes nacionais do dever atribuido constitucionalmente
ao Estado de promover a Educacdo Ambiental na Educacdo Bésica e na
Superior, e no dever legal de contribuir para a Politica Nacional do Meio
Ambiente, bem como, especificamente, para implementar a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental, para que a formacdo cidada incorpore o
conhecimento e a participacdo ativa na defesa da sustentabilidade
socioambiental (BRASIL, 2013, p. 524).

Nesse sentido, 0 documento determina que os sistemas e instituicdes de ensino devem
assumir principios e objetivos da EA na construcdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP)
e Planos de Cursos (PC), nos materiais didaticos e pedagdgicos, na gestdo, bem como nos
sistemas de avaliacdo institucional e de desempenho escolar.

Para atingir esses objetivos, Silva e Bezerra (2016) enfatizam o papel fundamental do
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professor como mediador desse processo:

Acbes como sensibiliza¢do, plantio de arvores, desenvolvimento de agdes e
préticas ludicas, segregacdo correta de residuos da prética escolar, todas
voltadas para a preservagdo do meio ambiente devem ser realizadas de modo
continuo dentro da escola, com reflexo imediato no contexto social (SILVA;
BEZERRA, 2016, p. 169).

As Diretrizes determinam ainda que os Conselhos de Educacdo dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios devem estabelecer normas complementares para Sseus
sistemas, para que se torne efetiva a EA em todas as fases, etapas, modalidades e niveis de
ensino sob sua jurisdic&o.

A partir dessa analise é possivel reconhecer o importante papel das DCNEA para a
efetiva aplicacdo da EA nas escolas de Educacdo Basica. E fato que as legislages avancaram
muito para a aplicacdo e desenvolvimento da tematica ambiental nas instituicGes de ensino.
Contudo, ainda é preciso oferecer meios para que professores e escolas possam desenvolver
esse trabalho.

Nesse contexto, apds as DCNs foram criados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). Dada a importancia da tematica ambiental, foi criado o “PCN: Tema Transversal
Meio Ambiente”, com o objetivo de subsidiar e nortear o desenvolvimento da EA por
instituicOes de ensino e professores, buscando a formacdo de cidaddos conscientes e aptos

para atuar na realidade socioambiental.

1.4 O PCN: Tema Transversal Meio Ambiente

O tema Meio Ambiente, tratado no terceiro volume dos PCNs para o Ensino
Fundamental, evidencia a urgéncia em solucionar os problemas ambientais, tornando clara a
necessidade da inser¢do do tema Meio Ambiente no curriculo escolar, incluindo as questdes
ambientais como tema transversal e permeando toda a pratica educacional.

O documento divide-se em duas partes, sendo que a primeira aborda a questdo
ambiental a partir de um breve histérico e discorre sobre o reconhecimento da existéncia de
uma crise ambiental que muito se confunde com um questionamento do proprio modelo
civilizatorio atual, apontando para a necessidade da busca de novos valores e atitudes no

relacionamento com o meio em que vivemos. Enfatiza, assim, a urgéncia da implantacdo de
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um trabalho de EA que contemple as questdes da vida cotidiana do cidadao e discuta algumas
visdes polémicas sobre essa tematica.

Na segunda parte sdo apresentados os conteudos, os critérios adotados para sua
selecdo, e a forma como eles devem ser tratados para atingir os objetivos desejados no Ensino
Fundamental 1. Ao final do documento sdo apresentados trés anexos, 0s quais se referem as
conferéncias internacionais que debateram as questdes ambientais e deram origem a EA.

A primeira parte do PCN: Tema Transversal Meio Ambiente (1988), intitulada “A
questdo ambiental”, ressalta as evidéncias do modelo civilizatério imposto nos ultimos
séculos, alicercado na industrializacdo, com sua forma de producéo e organizacao do trabalho,
a mecanizacao da agricultura, o uso intenso de agrotoxicos e a concentragdo populacional nas
cidades. Tal modelo disseminou na civilizagdo ocidental as interacdes Sociedade-Natureza
adequadas as relagdes de mercado.

Essa relagdo homem-natureza resulta de uma demanda global de recursos naturais,

derivado de uma formacdo econémica cuja base é a producgéo de consumo em larga escala:

A lbgica, associada a essa formacdo, que rege o processo de exploragdo da
natureza hoje, é responsavel por boa parte da destruicdo dos recursos
naturais e é criadora de necessidades que exigem, para a sua propria
manutencdo, um crescimento sem fim das demandas quantitativas e
qualitativas desses recursos. As relacdes politico-econémicas que permitem
a continuidade dessa formacdo econdmica e sua expansdo resultam na
exploracdo desenfreada de recursos naturais, especialmente pelas populacdes
carentes de paises subdesenvolvidos como o Brasil. E o caso, por exemplo,
das populagBes que comercializam madeira da Amazénia, nem sempre de
forma legal, ou dos indigenas do sul da Bahia que queimam suas matas para
vender carvao vegetal (BRASIL, 1998, p. 173).

Ao relatar as transformacfes ambientais no cenério brasileiro, Christofoletti (1995)
aponta que a partir do século XX, o aumento populacional e o modelo de sociedade de
consumo imposto foi o responsavel pelas mudangas ambientais.

Em consonéncia com essas afirmagdes, o PCN: Tema Transversal Meio Ambiente,
evidencia que os problemas ambientais atuais sdo oriundos do atual modelo econémico que
estimula um intenso consumo e que condena a vida na Terra a uma rapida destruicdo. O
documento ainda propde a busca por um novo modelo de organizagdo da sociedade com

vistas ao desenvolvimento sustentavel:

De fato, 0 que se tem de questionar vai alem da simples acdo de reciclar,
reaproveitar, ou, ainda, reduzir o desperdicio de recursos, estratégias que nao
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fogem, por si, da ldgica desenvolvimentista. E preciso apontar para outras
relagBes sociais, outros modos de vida, ou seja, rediscutir os elementos que
ddo embasamento a essa logica. A forma de organizagdo das sociedades
modernas constitui-se no maior problema para a busca da sustentabilidade (e
estdo embutidas aqui as profundas diferengas entre paises centrais e
periféricos do mundo). A crise ecolégica — a primeira grande crise
planetaria da historia da humanidade — tem dimenséo tal que, a despeito das
dificuldades, e até impossibilidade de promover o desenvolvimento
sustentavel, essas sociedades se véem forcadas a desenvolver pesquisas e
efetivar acBes, mesmo que em pequena escala, para garantir minimamente a
qualidade de vida no planeta. No interior dessas rela¢cbes mundiais, porém,
somente agBes atenuantes tém sido possiveis, pois a garantia efetiva da
sustentabilidade exige uma profunda transformacdo da sociedade (e do
sistema econdmico do capitalismo industrial), substituindo radicalmente os
modelos de producdo da subsisténcia, do saber, de desenvolvimento
tecnoldgico e da distribuigdo dos bens (BRASIL, 1998, p. 178).

Enfatizando a implantacdo de trabalhos em EA e do processo educacional, o
documento descreve que a principal fungdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é
contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade local e global. Para isso, é necessario muito mais do que informacdes e conceitos,
mas que a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formacdo de valores, com o
ensino e aprendizagem de procedimentos.

A segunda parte, intitulada “Conteudos de Meio Ambiente para Terceiro e Quarto
Ciclos”, correspondente ao Ensino Fundamental 11, descreve que o trabalho pedagogico com a
questdo ambiental centra-se no desenvolvimento de atitudes e posturas éticas, e no dominio de
procedimentos, mais do que na aprendizagem estrita de conceitos.

Considerando a importancia do PCN: Tema Transversal Meio Ambiente para nortear o
ensinar e o aprender de escolas e professores no desenvolvimento da EA, destacam-se 0s

contetidos e temas propostos em suas duas partes (Quadro 1):

Quadro 1 — PCN: Tema Transversal Meio Ambiente

PRIMEIRA PARTE

A QUESTAO AMBIENTAL

TEMAS OBJETIVOS

Compreender que o0s problemas ambientais s&o
consequéncias do atual modelo de civilizacdo, e que a
superagdo dos problemas exigirA mudancas profundas na
concepcao de mundo, de natureza, de poder, de bem-estar,
tendo por base novos valores.

Crise ambiental ou crise
civilizatéria?
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como elemento
para a
consciéncia

A educacao
indispensével
transformacdo da

Compreender, a partir de recomendagbes de reunibes
internacionais, a importancia da necessidade de investir em
mudancas de mentalidade, educando os brasileiros para que
ajam de modo responsavel e com sensibilidade,

ambiental conservando o ambiente saudavel no presente e para o
futuro.
Discutir sobre os debates ambientais, que tem levado, em
Alguns pontos polémicos no | muitos casos, a formagdo de alguns preconceitos e a

debate ambiental

veiculacdo de imagens distorcidas sobre as questbes
relativas ao meio ambiente.

Ensinar e aprender em Educagéo
Ambiental

Esclarecer que a fungdo da escola € garantir um ambiente
escolar saudavel e coerente para o aprendizado. No que se
refere a area ambiental, ha muitas informacgGes, valores e
procedimentos pelo que se faz e se diz em casa, que
poderdo ser trazidos e debatidos na escola, estabelecendo
as relagfes entre os dois universos.

As esferas global e local

Compreender que a perspectiva ambiental deve remeter os
alunos a reflexao sobre os problemas que afetam sua vida, a
de sua comunidade, a de seu pais e a do planeta. Trabalhar
com a realidade imediata dos alunos, valorizando e
incentivando o interesse pelo que a transcende, amplia e até
mesmo pode explica-la, em um contexto mais amplo, como o
mercado mundial.

A relagdo entre a comunidade e a
escola

Promover a interacao entre toda a comunidade escolar sobre
o trabalho com o Meio Ambiente, sobre os objetivos que se
pretende atingir e sobre as formas de conseguir isso,
esclarecendo o papel de cada um nessa tarefa. Sendo a
escola uma instituicdo social que exerce intervencdo na
realidade, o trabalho com o tema Meio Ambiente deve estar
relacionado com instituicBes vizinhas e com a comunidade,
construindo conhecimentos e solu¢fes para todos.

Superar a fragmentacdo do saber
nas situacdes de ensino

Superar a fragmentagdo da grade curricular em varias
disciplinas no Ensino Fundamental 1. A fragmentacéo
dificulta a obtencdo de uma visédo global da realidade, sendo
necessaria a formulacdo de um Projeto Educacional da
escola, com atividades que promovam um trabalho mais
integrado e com maior envolvimento dos alunos. Para que os
alunos construam a visdo da globalidade das questbes
ambientais é necessario que cada profissional de ensino seja
um dos agentes da interdisciplinaridade que o tema exige.

A necessidade de
transversalizagdo do tema nas
areas

Destacar que nos PCNs os conteldos de Meio Ambiente
foram integrados as é&reas, em uma relacdo de
transversalidade, de modo que impregne toda a prética
educativa, criando uma visdo global da questdo ambiental.
Nesse sentido, cada professor dentro da especificidade de
sua area, deve adequar o tratamento dos conteddos para
contemplar o Tema Meio Ambiente, assim como os demais
Temas Transversais.

Objetivos gerais para o Ensino
Fundamental

Considerando a importancia da tematica ambiental, a escola
devera, ao longo de todo o Ensino Fundamental, oferecer
meios efetivos para cada aluno compreender os fatos
naturais e humanos referentes a essa tematica, contribuindo
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para que ao final do Ensino Fundamental sejam capazes de
adotar posturas na escola, em sua casa e em sua
comunidade que os levem a intera¢des construtivas, justas e
ambientalmente sustentaveis.

SEGUNDA PARTE

CONTEUDOS DE MEIO AMBIENTE PARA TERCEIRO E QUARTO CICLOS (ENSINO

FUNDAMENTAL II)

TEMAS

OBJETIVOS

Critérios de sele¢cao e organizacéo
dos conteudos

Diante da complexidade da tematica ambiental e a
diversidade da realidade brasileira, € importante que se
garanta aos alunos aprendizagem que lhes possibilite
posicionar-se em relacdo as questdes ambientais nas suas
diferentes realidades particulares e atuar na melhoria da sua
qualidade de vida.

Selecdo de conteldos que abrangem questBes amplas e
também possibilitem a valorizacdo e a atencdo as
especificidades regionais.

Selecao de conteldos em trés blocos/eixos: a) A natureza
“ciclica” da Natureza; b) Sociedade e meio ambiente; c)
Manejo e conservacao ambiental.

BLOCOS/EIXOS DE CONTEUDOS

OBJETIVOS

A natureza “ciclica” da Natureza

Permitir ao aluno compreender que o0s processos da
natureza ndo sao estanques, nem no tempo nem no espago.
Pelo contrario, hd sempre varios fluxos de transformacdes,
com a reincorporacdo de materiais a novos seres vivos, com
a modificacdo de energias na suas diferentes formas, enfim,
com interacdes que engendram mudangas no mundo.

Sociedade e Meio Ambiente

Problematizar as relages sociais e da sociedade com a
natureza, ressaltando a importdncia de que os alunos
venham a entender a dimensdo local como uma
materializagdo dessas relagfes. Ao incluir nesse estudo os
interesses de grupos, os conflitos sociais e os aspectos
econfmicos no interior dos quais foram definidas e
implementadas essas atuacgfes, possibilita-se aos alunos
ampliar seu universo de compreensdo sobre cada forma
especifica de intervengdo ambiental.

Compreender as questbes ambientais para construcdo de
futuras formas de atuagdo com relagéo a natureza, tendo em
vista a superacao dos problemas atuais.

Manejo e Conservacdo Ambiental

Diante das muitas interferéncias danosas para a manutencao
do equilibrio ambiental e para a sobrevivéncia dos seres
humanos, faz-se necessario avancar a concepcdo de
sustentabilidade ecoldgica na orientagdo de préaticas de
intervencdo e manejo. Apresentar ideias de preservacdo e
conservacao, que partem do principio de que a natureza néo
pode ser pensada apenas como recurso para avaliar e
escolher corretamente as técnicas a serem utilizadas.

Fonte: MEC/Secretaria de Educacdo Fundamental (1997)
Organizador: MARIANO, R.S., 2019.

Os debates sobre a inclusdo ou ndo da EA como disciplina no Ensino Fundamental e

Médio acontecem desde o inicio da década de 1980, na qual os educadores ambientais
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rejeitavam a inclusdo de uma disciplina de EA no curriculo formal, argumentando que isso
reproduziria 0 modelo disciplinar tradicional.
Segundo Carvalho (2001), esse pensamento levou a inclusdo da tematica ambiental

como conteldo transversal a ser somado as disciplinas tradicionais:

Desse modo, foi se formando um consenso de que a tematica ambiental ndo
era um contetdo a ser somado as disciplinas curriculares tradicionais, mas
deveria atravessar todas as areas do conhecimento que compdem o nucleo
comum do ensino formal. Nessa perspectiva, 0 meio ambiente, visto como
um fendmeno complexo, s6 poderia ser compreendido de uma forma
holistica, integrada e sistémica. Afirma-se, assim, a ideia de transversalidade
do saber ambiental (CARVALHO, 2001, p. 322).

Nesse sentido, Carvalho (2001) afirma que foi nessa “tematica transversal” que a EA
foi recomendada no documento de politica do MEC para sua insercdo nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs).

Consequentemente, a condicdo de transversalidade dada a EA nos PCNs ocasiona
todas as dificuldades de sua assimilagdo pela educagéo formal, conforme destaca Carvalho
(2001):

A ideia de transversalidade como traco distintivo da EA implica na dificil
tarefa de afirmar a especificidade desde uma perspectiva generalista e
interdisciplinar. Ao diferenciar-se da educacdo tradicional e apresentar-se
como um saber transversal, a EA arca com todas as dificuldades de sua
assimilacdo pela educagdo formal, estruturada disciplinarmente. Como
consequéncia [...] toda a atividade de EA no Ensino Fundamental tem se
dado através de projetos pontuais e extracurriculares, por iniciativas de
professores e/ou das direcbes da escola, caracterizando uma dindmica
voluntarista e periférica ao sistema escolar (CARVALHO, 2001, p. 323).

Embora as tematicas propostas no PCN: Tema Transversal Meio Ambiente
recomendem a superagéo das dificuldades encontradas pela fragmentacdo das disciplinas e a
propria transversalidade da EA, é oportuno destacar as dificuldades encontradas pelos
professores que se interessam em trabalhar com a tematica ambiental. A obrigacao de aplicar
os contetdos planejados para o ano letivo de cada disciplina praticamente ndo deixa espacos
para o desenvolvimento da EA. Quando isso ocorre, as tematicas ambientais s&o
desenvolvidas por alguns professores, especialmente através de textos ou conteidos propostos

nos livros didaticos de Geografia, Ciéncias e Historia.
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Nesse contexto, apesar de todas as dificuldades encontradas pelos professores que se
interessam em trabalhar com a temética ambiental, sdo pertinentes as recomendacdes do PCN:
Tema Transversal Meio Ambiente, ao enfatizar que esse trabalho deve-se pautar em situacoes
vividas na realidade dos problemas, buscando desenvolver capacidades ligadas a participacao,
a co-responsabilidade e a solidariedade, pois sdo situacGes reais que podem ser vividas pelos

alunos:

Assim, fazem parte dos contetdos desde formas de manutencdo da limpeza
do ambiente escolar (jogar lixo nos cestos, cuidar das plantas da escola,
manter o banheiro limpo), praticas organicas na agricultura, formas de evitar
0 desperdicio, até como elaborar e participar de uma campanha ou saber
dispor dos servigos existentes relacionados com as questfes ambientais (por
exemplo, os o6rgdos ligados a prefeitura ou as organizacdes ndo-
governamentais que desenvolvem trabalhos, exposicfes oferecem servigos a
populacdo, possuem material e informacBes de interesse da escola, dos
alunos e das familias etc.) (BRASIL, 1998, p. 201-202).

Dessa maneira, 0 PCN: Tema Transversal Meio Ambiente orienta para a importancia
de possibilitar aos alunos o reconhecimento de fatores que produzam o bem-estar ao conjunto
da populacéo; ajuda-los a desenvolver um espirito de critica as indugfes ao consumismo e 0
senso de responsabilidade e solidariedade no uso dos bens comuns e recursos naturais, de
modo que respeite 0 ambiente e as pessoas de sua comunidade.

Para Loureiro (2007), o desenvolvimento de uma EA critica rompe com uma
tendéncia reducionista que ainda é muito praticada nas escolas, onde caberia 0 ensino de
contetdos e conhecimentos bioldgicos, destacadamente os de cunho ecoldgico, a transmissdo
de condutas ecologicamente corretas e a sensibilizacdo individual para a beleza da natureza,

levando-nos a mudar de comportamento:

[...] Esta, que aparentemente se mostra uma posicdo interessante, ignora os
intrincados processos de aprendizagem e a necessidade social de se mudar
atitudes, habilidades e valores e ndo apenas comportamentos. Acaba, assim,
por ndo associar as condi¢des historicas a nossa agdo individual em
sociedade e deixa de problematizar o fato de que nem sempre é possivel
fazer aquilo que queremos fazer, tendo ou n&o consciéncia das implicagdes.
A educacdo ambiental critica, portanto, rompe com tal tendéncia, pois esta é,
em Ultima instancia, reprodutivista das relacGes de poder existentes — algo
muito agradavel a setores que querem que tudo mude para permanecer como
estd, desde que o0s riscos de colapso ecossistémico e degradacdo das
condicBes de vida no planeta sejam minimizados ou empurrados para frente
(LOUREIRO, 2007, p. 67).
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Nesse sentido, a EA critica promove uma ruptura com o modelo de educacdo
direcionada para atender os interesses dos setores dominantes. Loureiro (2007, p. 70) aponta
que o cerne da EA critica “é a problematizacdo da realidade, de nossos valores, atitudes e
comportamentos em praticas dialogicas”.

A andlise do PCN: Tema Transversal Meio Ambiente permite verificar que a selegdo
de conteudos visa contemplar a complexidade da tematica ambiental e a diversidade da
realidade brasileira. Dessa forma, observa-se que esta selecdo foi realizada de modo a elencar
questBes amplas e também de possibilitar a valorizacdo e a atencdo as especificidades
regionais.

Diante disso, 0 PCN: Tema Transversal Meio Ambiente, destaca os conteidos que:

1. contribuam com a conscientizacdo de que os problemas ambientais dizem
respeito a todos os cidaddos e s6 podem ser solucionados mediante uma
postura participativa;

2. proporcionem possibilidades de sensibilizacdo e motivagdo para um
envolvimento afetivo;

3. possibilitem o desenvolvimento de atitudes e a aprendizagem de
procedimentos e valores fundamentais para o exercicio pleno da cidadania,
ressaltando-se a participacdo no gerenciamento do ambiente;

4. contribuam para uma visdo integrada da realidade, desvendando as
interdependéncias entre a dindmica ambiental local e a planetaria, desnudando
as implicacOes e causas dos problemas ambientais;

5. sejam relevantes na problemética ambiental do Brasil;

6. sejam compativeis com os conteudos trabalhados pelas &reas nesses ciclos,
possibilitando a transversalizacao;

7. sejam condizentes com a expectativa de aprendizagem nesse nivel de

escolaridade.

Assim sendo, a partir desses critérios foram eleitos conteldos suficientemente
abrangentes para possibilitar aos professores trabalha-los de acordo com a especificidade
local, sem perder de vista as questdes globais e a ampliacdo de conhecimento de outras
realidades.

Esses conteudos foram reunidos em trés blocos/eixos:

1. A natureza “ciclica” da Natureza
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2. Sociedade e Meio Ambiente

3. Manejo e Conservacdo Ambiental

O primeiro bloco apresenta contetdos que possibilitam ampliar e aprofundar o
conhecimento da dindmica das interacdes ocorridas na Natureza, compreendendo que existem
varios fluxos de transformacdes.

O segundo bloco trata de aspectos mais abrangentes da relagdo Sociedade-Natureza,
enfatizando as diferentes formas e consequéncias ambientais da organizacdo dos espacos
pelos seres humanos.

O ultimo bloco trata mais especificamente das possibilidades, positivas e negativas, de
interferéncias dos seres humanos sobre o ambiente, apontando suas consequéncias. Busca
discutir algumas formas adequadas de intervencdo humana para equacionar melhor os seus
impactos.

Todos os conteudos tratados nos blocos/eixos sdo sistematicamente descritos no PCN:
Tema Transversal Meio Ambiente, explicitando a importancia do desenvolvimento da
tematica ambiental no Ensino Fundamental 11 sob varios aspectos.

Concordando com Rosa (2008), as profundas mudancas e transformacdes dos
elementos geograficos séo reflexos do modo de producédo capitalista existente. Dessa forma,
além de nortear os curriculos, auxiliando escolas e professores, a teméatica ambiental proposta
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental Il denota a
urgente necessidade de acdes que busquem refletir sobre o atual modo de producéo

capitalista, por meio da educacao, com vistas a preservacao ambiental.

1.5 Parametros Curriculares Nacionais (PCNs): Ensino Fundamental Il e EA

A LDB reforca a necessidade de propiciar a todos a formacdo bésica comum,
pressupondo a formulacdo de um conjunto de diretrizes capaz de nortear os curriculos e seus
conteddos minimos. Para isso, a LDB consolida a organizacao curricular de modo a conferir
uma maior flexibilidade no trato dos componentes curriculares, reafirmando, desse modo, o
principio da base nacional comum, os PCNs, a ser complementada por uma parte
diversificada em cada sistema de ensino e escola na pratica.

Dessa maneira, os PCNs (BRASIL, 1998) surgem como um referencial de qualidade

para a educacdo no Ensino Fundamental em todo o pais. Diante do reconhecimento da
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complexidade da pratica educativa, sua funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos

investimentos no sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes,

subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros.

Nesse contexto, por sua natureza aberta os PCNs sdo documentos que configuram uma

proposta flexivel para a transformacéo da realidade educacional brasileira:

Configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais
e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacdo da realidade
educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e
pelos professores. Nao configuram, portanto, um modelo curricular
homogéneo e impositivo, que se sobreporia & competéncia politico-executiva
dos Estados e Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regides
do Pais ou a autonomia de professores e equipes pedagdgicas (BRASIL,
1998, p. 50).

Nesse sentido, os PCNs para o Ensino Fundamental 11, originalmente denominados

“Parametros Curriculares Nacionais para o terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental”,

sdo compostos por dez volumes, organizados da seguinte maneira:

Um documento Introdugéo, que justifica e fundamenta as opgdes feitas para a
elaboracdo dos documentos de areas e Temas Transversais;

Oito documentos referentes as areas de conhecimento: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte, Educacéo Fisica e
Lingua Estrangeira;

Trés volumes com seis documentos referentes aos Temas Transversais: 0
volume | traz o documento de apresentacdo destes Temas, que explica e
justifica a proposta de integrar questdes sociais como Temas Transversais e 0
documento Etica; no volume Il encontram-se os documentos de Pluralidade

Cultural e Orientacdo Sexual, e no volume 111, os de Meio Ambiente e Saude.

Concomitantemente, os PCNs (1998) indicam como objetivos do Ensino Fundamental

Il que os alunos sejam capazes de:

Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o

outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;
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Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacBes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisdes coletivas;

Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nocao de
identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais;

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra
qualquer discriminagdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de
crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;
Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interacbes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente;

Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, €tica, estética, de
inter-relacdo pessoal e de insercéo social, para agir com perseverancga na busca
de conhecimento e no exercicio da cidadania

Conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relagdo a sua satde e a saude coletiva;

Utilizar as diferentes linguagens: verbal, musical, matematica, grafica, plastica
e corporal como meio para produzir, expressar e comunicar suas idéias,
interpretar e usufruir das producBes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intengdes e situacGes de comunicacao;

Saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos;

Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso 0 pensamento ldgico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e verificando sua

adequacao.
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Entre os objetivos supracitados, destaca-se a importancia conferida a temaética
ambiental, pois a formacdo de cidaddos conscientes e comprometidos com a melhoria do meio
ambiente é fundamental para o futuro da humanidade.

A tematica ambiental deve ser amplamente trabalhada com os alunos, refletindo sua
grande importancia nos dias atuais. Concordando com Callai (1997):

A guestdo ambiental é sem divida um tema significativo para a vida atual e
0 nosso futuro [...] Este tema deve colocar a disposicdo dos alunos
informacges e instrumentos que lhes deem a possibilidade de conhecer as
questdes ambientais e posicionar-se a respeito. Sdo questes relacionadas
com uma visdo integrada da realidade, sob a perspectiva socioambiental e
gue possam ser reconhecidas como importantes no cuidado e no trato com a
natureza (CALLAI, 1997, p. 14-15).

Segundo o PCN: Tema Transversal Meio Ambiente (1997), a incluséo da questdo
ambiental como tema transversal, remete a urgéncia de implantacdo do trabalho com a

Educacdo Ambiental:

A solucéo dos problemas ambientais tem sido considerada cada vez mais
urgente para garantir o futuro da humanidade [...] Por essas razdes, vé-se a
importancia de incluir o Meio Ambiente nos curriculos escolares como tema
transversal, permeando a pratica educacional. [...] Enfatiza, assim, a urgéncia
da implantacdo de um trabalho de Educacdo Ambiental que contemple as
questBes da vida cotidiana do cidaddo e discuta algumas visfes polémicas
sobre essa tematica (BRASIL, 1997, p. 169).

Contextualizando, compreendemos que o Tema Transversal Meio Ambiente esta
diretamente ligado a pratica da EA, podendo ser atribuida a mesma o status de Tema
Transversal. Nesse sentido, cada professor pode contribuir explicitando os vinculos de sua
area com as questdes ambientais.

Reforgcando a ideia de transversalizagdo, DCNs e PCNs orientam para a necessidade
de articulacdo e integracdo dos conteudos, conduzindo os alunos a comportamentos

responsaveis e solidarios em relacdo ao meio ambiente:

A transversalidade constitui uma das maneiras de trabalhar os componentes
curriculares, as areas de conhecimento e 0s temas contemporaneos em uma
perspectiva integrada, tal como indicam as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica. Essa abordagem deve ser apoiada por meios
adequados. Aos 0Orgdos executivos dos sistemas de ensino compete a
producdo e disseminacdo de materiais subsidiarios ao trabalho docente, com
0 objetivo de contribuir para a eliminacdo de discriminacdes, racismos e
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preconceitos, e conduzir & adogdo de comportamentos responsaveis e
solidarios em relacdo aos outros e ao meio ambiente (BRASIL, 2013, p.115).

Segundo Cavalcanti (1998), as proposicdes trazidas pelos PCNs, através dos Temas
Transversais, consideram a importancia de se tratar temas significativos para a realidade
social no &mbito da escola, superando o isolamento das disciplinas.

Para Rodrigues (2016), os Temas Transversais sdo tematicas importantes nos PCNs,

que devem ser trabalhados de forma articulada entre os contetdos:

Os Temas Transversais sdo tematicas incorporadas nos PCN, que devem ser
trabalhadas em todas as disciplinas do curriculo, ndo se caracterizando como
disciplina especifica, mas articulando saberes académicos e do senso comum
dentro daquelas ja existentes. Tais temas envolvem assuntos relevantes para
a sociedade e foram escolhidos baseados nos seguintes critérios: urgéncia
social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e aprendizagem e
favorecer a compreensdo da realidade e a participagéo social (RODRIGUES,
2016, p. 21).

Embora a condicéo de transversalidade da EA nos PCNs apresente-se como proposta
dos préprios educadores ambientais, esta ainda enfrenta o dilema de ndo ocupar um lugar
definitivo nas disciplinas e conteudos programaticos do PPP das escolas. Sobre isso, Carvalho

(2005) argumenta:

Contudo, ainda que a transversalidade venha em consonancia com as
propostas elaboradas desde longa data pelo préprio campo dos educadores
ambientais e tenha sido incorporada pelos pardmetros, restam muitos
questionamentos, tais como: afinal, como ocupar um lugar na estrutura
escolar desde essa espécie de ndo-lugar que é a transversalidade? Para a EA,
constituir-se como tematica transversal pode tanto ganhar o significado de
estar em todo lugar quanto, ao mesmo tempo, ndo pertencer a nenhum dos
lugares ja estabelecidos na estrutura curricular que organiza 0 ensino
(CARVALHO, 2005, p. 12).

A partir dessas consideracdes, verificamos que a EA esté integrada na proposta dos
PCNs como Tema Transversal, permeando diferentes areas, objetivos, conteldos e
orientacGes didaticas. Nesse sentido, no intuito de verificar como a EA esta inserida nos PCNs
das areas de conhecimento, serdo discutidos a seguir, os contetdos dos PCNs da area da

Geografia para o Ensino Fundamental 11 (terceiro e quarto ciclos).
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1.5.1 Os PCNs de Geografia e a EA para o Ensino Fundamental 11

A Geografia, na proposta dos PCNs, tem um tratamento especifico como area, uma
vez que oferece instrumentos essenciais para a compreensao e intervengdo na realidade social.
O documento de Geografia propde um trabalho pedagdgico que visa a ampliacdo das
capacidades dos alunos do Ensino Fundamental de observar, conhecer, explicar, comparar e
representar as caracteristicas do lugar em que vivem e de diferentes paisagens e espacos
geograficos.

O documento estd dividido em duas partes, sendo que a primeira contém uma
contextualizacdo da &rea no Ensino Fundamental, descrevendo a trajetoria da Geografia, como
ciéncia e como disciplina escolar, mostrando suas tendéncias atuais e sua importancia na
formacdo do cidaddo. Apontam-se 0s objetivos, conceitos basicos, os procedimentos, as
atitudes e os critérios de avaliacdo a serem ensinados, para que os alunos se aproximem e
compreendam a dindmica desta area de conhecimento em termos de suas teorias e
explicacoes.

Na segunda parte, encontram-se orientacdes para o trabalho com a area no Ensino
Fundamental, apresentando objetivos, eixos tematicos e contetdos e critérios de avaliacdo. Ao
final, o documento traz uma série de indicacBes sobre a organizacdo do trabalho escolar do
ponto de vista didatico e metodoldgico. Nas orientacGes didaticas, sdo apresentadas sugestdes
de recursos que podem ser utilizados pelo professor no planejamento de suas aulas e na
definicdo das atividades a serem propostas aos alunos.

Os PCNs sugerem que as selecfes dos contetdos de Geografia devem contemplar
tematicas de relevancia social, e sua compreensdo pelos alunos é essencial para sua formacédo

como cidadaos:

O estudo de Geografia permite que os alunos desenvolvam hébitos e
construam valores significativos para a vida em sociedade. Os contelidos
selecionados devem permitir o pleno desenvolvimento do papel de cada um
na construcdo de uma identidade com o lugar onde vive e, em sentido mais
abrangente, com a nacéo brasileira e mesmo com o mundo, valorizando os
aspectos socioambientais que caracterizam seu patrimdnio cultural e
ambiental. Devem permitir, também, o desenvolvimento da consciéncia de
que o territorio nacional é constituido por maultiplas e variadas culturas,
povos e etnias, distintos em suas percepgdes e relacBes com 0 espaco,
desenvolvendo atitudes de respeito as diferencas socioculturais que marcam
a sociedade brasileira (BRASIL, 1998, p. 39).



57

Para Callai (2010), os PCNs apresentam propostas de conte(dos organizados através
de eixos tematicos, que devem ser considerados subsidios tedricos que podem ser entendidos
como ponto de partida para o professor trabalhar os contetdos de Geografia.

Referéncias curriculares nacionais como os PCNs, estruturaram os contetdos da

Geografia com base em seus conceitos elementares. Conforme destaca Cavalcanti (2010):

O desenvolvimento do pensamento conceitual, que permite uma mudanga na
relagdo do sujeito com o mundo, generalizando suas experiéncias, é papel da
escola e das aulas de Geografia. Tal entendimento levou a que referéncias
curriculares como os PCNs (1998), diretrizes curriculares estaduais e
municipais e livros didaticos (PNLD, 2010), estruturassem seus conteldos
geograficos com base nos conceitos elementares, como paisagem, lugar,
territorio, regido e natureza. No entanto, ndo se indica que esses conceitos
sejam transmitidos e reproduzidos pelos alunos. Eles devem ser construidos,
elaborados, reelaborados, ampliados, ao longo dos anos do Ensino
Fundamental (CAVALCANTI, 2010, p. 8).

Dessa forma, diante da grande diversidade de formas de conhecimento, os contetidos
dos PCNs de Geografia para o Ensino Fundamental 1l estdo organizados em eixos tematicos,
temas e itens a partir de problematicas amplas da Geografia. Os temas sugerem itens que ndo
esgotam possibilidades, deixando opcdes para o professor incluir mais itens, de acordo com o
seu programa de curso, sua realidade local, possibilidades de trabalho, ou desenvolver
conteldos pertinentes a sua regiao.

Destarte, de acordo com Brasil (1998), para o terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental Il sdo propostos 0s seguintes eixos tematicos:

Eixos tematicos propostos para o terceiro ciclo (6° e 7° ano):

1. A Geografia como uma possibilidade de leitura e compreensdo do mundo.

2. O estudo da natureza e sua importancia para o homem.
3. O campo e a cidade como formacdes socioespaciais.
4

A cartografia como instrumento na aproximacao dos lugares e do mundo.

Eixos tematicos propostos para o quarto ciclo (8° e 9° ano):
1. Acevolucéo das tecnologias e as novas territorialidades em redes.
2. Um s6 mundo e muitos cenarios geograficos.

3. Modernizagdo, modo de vida e problematica ambiental.
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Dessa maneira, compreende-se que 0S eixos tematicos e seus temas tém por objetivo

atender as muitas questfes atuais, a partir de suas causas e contextos:

Os eixos tematicos e os temas que derivam deles procuram atender as
grandes questbes da atualidade, tratando-as do ponto de vista de suas
contradi¢cdes e processos. Sdo tematicas fundamentais, em que o local e 0
global estdo intimamente relacionados. Procuram trabalhar com a busca da
compreensdo da diversidade de paisagens e lugares onde o0 modo de vida, a
cultura e a natureza interagem. Os eixos e temas também propiciam uma
profunda reflexdo sobre o contexto brasileiro na ordem mundial, mas com
suas especificidades (BRASIL, 1998, p. 41).

Nesse sentido, no terceiro ciclo (6° e 7° ano) o estudo da Geografia se relaciona as
questdes relativas a presenca e ao papel da natureza e sua relacdo com os individuos, dos
grupos sociais e, de forma geral, da sociedade na construcdo do espaco. Para isso, a paisagem
local e o espaco vivido sdo as referéncias para o professor organizar seu trabalho e, a partir
dai, introduzir os alunos nos espag¢os mundializados.

Neste ciclo, a tematica ambiental estid inserida no Eixo tematico 2: “O estudo da
natureza e sua importancia para o homem”, que destaca a importancia do professor explicar
sobre as ocorréncias de certos fendmenos naturais dos climas, de consequéncias catastréficas,
como furacdes, tempestades, tornados, que provocam grandes inundacdes, fortes nevascas,
paralisando cidades. Nessas explicacdes, o aluno podera ser levado a compreensdo de que ndo
se deve atribuir nenhuma culpa a natureza, mas a decorréncia historica de uma forma de
escolha que a sociedade fez quando se estabeleceu nessas localidades.

Dentro do tema “A natureza e as questdes socioambientais”, que faz parte do Eixo
tematico 2, é possivel trabalhar com uma grande diversidade de conteudos da atualidade,
interrelacionando os processos de natureza com as problematicas colocadas para a sociedade
do terceiro milénio (BRASIL, 1998):

Pode-se sugerir um trabalho com a sociodiversidade e com 0 modo como
diferentes segmentos sociais convivem com as florestas tropicais. A questdo
das queimadas, das reservas extrativistas, da sustentabilidade da floresta, dos
povos indigenas e seu modo préoprio de se relacionar com as florestas sdo
itens que podem ser propostos para esse tema. Saindo do cenario da floresta,
as questdes do modo de vida urbano, do consumo e do desperdicio de
energia, o lixo, 0 saneamento sdo outras questdes que podem ser propostas
para este tema. Da cidade para 0 campo, pode-se estudar como o ambiente
vem sendo afetado pelos diferentes modos de produzir no campo. Mostrar e
relativizar o grau de interferéncia ambiental da Revolugéo Verde, e de outras
formas mais adequadas de agricultura. De forma introdutéria pode-se
discutir quais sdo os problemas ambientais que a sociedade brasileira
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enfrenta e quais aqueles que podem ser identificados, estudados e
compreendidos a partir da realidade do aluno. Aqui pode-se introduzir a
discussdo sobre a participagdo dos jovens na discussao e defesa do ambiente,
qual o significado disso na melhoria da qualidade de vida das pessoas
(BRASIL, 1998, p. 64).

Para se trabalhar o tema, os PCNs de Geografia sugerem alguns itens como
parametros, dentre os quais:
o afloresta tropical vai acabar?;
e asreservas extrativistas e o desenvolvimento sustentavel;
e 0 lixo nas cidades: do consumismo a polui¢éo;
¢ poluicdo ambiental e modo de vida urbano;
¢ poluicdo ambiental e modo de produzir no campo;
e industrializacéo, degradagdo do ambiente e modo de vida;
e problemas ambientais que atingem todo o planeta (o efeito estufa, a destruicdo
da camada de 0z6nio e a chuva acida);
e plantar sem degradar: outras formas de produzir no campo;
e modo de vida urbano e qualidade de vida;
e areas protegidas e espacos livres urbanos;
e 0 turismo e a degradacdo do ambiente;
e conservacdo ambiental, cidadania e pluralidade cultural;
e conhecer a natureza e respeitar suas leis préoprias: produzir sem degradar;
o pluralidade cultural e etnociéncia;

e urbanizacao e degradacdo ambiental.

No quarto ciclo (8° e 9° ano) considera-se a possibilidade de trabalhar outros niveis de
complexidade teodrica e metodologica, de acordo com o desenvolvimento cognitivo dos
alunos. Os temas podem aprofundar conteidos conceituais, procedimentais e atitudinais, uma
vez que, nesta fase de maturidade, os alunos j& percebem e compreendem relacdes mais
complexas do espaco geografico (BRASIL, 1998).

Neste ciclo, 0s eixos tematicos sdo organizados de forma a favorecer a criacdo de
situacOes de aprendizagem com tematicas que permitam aos adolescentes compreender e
relacionar situacdes entre o local onde vivem com as questdes globais. Dessa forma, é

possivel estudar e analisar a natureza local e suas transformagfes por meio das técnicas
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empregadas no mundo globalizado. Concordando com Milton Santos, “o meio geografico,
que ja foi “meio natural” e “meio técnico” €, hoje, tendencialmente, um “meio técnico-
cientifico” (SANTOS, 1994, p. 14).

Segundo Milton Santos (1994), as transformagdes da natureza sé@o consequéncias de
interferéncias mundiais, decorrentes da mundializacdo das economias, onde o Estado tem a

funcéo de adequar o meio ambiente para as forgas mundializadoras do mercado:

Nos dias de hoje, o capital se difunde mais depressa no campo do que na
cidade e a forca do mercado regula a atividade a despeito do Estado. E na
cidade é apenas o subsistema ligado as novas racionalidades que merece a
atencdo dos governos, das multinacionais e dos organismos internacionais. O
Estado é chamado a adequar o meio ambiente construido para possibilitar a
acdo global da forcas mundializadoras do mercado. Nessas condi¢cdes, 0
neoliberalismo ndo se aplica aos objetos, mas apenas as acdes que 0s objetos
inovadores tornam mais fluidas e certeiras (SANTOS, 1994, p. 38).

Nesse sentido, no quarto ciclo, a tematica ambiental é destacada no Eixo tematico 3:
“Modernizagdo, modos de vida e a problematica ambiental”. Esse eixo enfatiza que se
polemize a questdo dos modos de vida atuais, sejam eles urbanos ou rurais, evidenciando os
aspectos sociais, culturais e ambientais comumente percebidos como produtos da
modernidade, da evolucdo da técnica, do acesso e imposicdo de tecnologias nos diferentes

lugares do mundo.

E interessante ressaltar que muitos problemas ambientais também est&o
globalizados, como o aquecimento global, a contaminagcdo dos oceanos e a
perda de biodiversidade. As exportacBes de produtos téxicos, o buraco da
camada de 0zdnio e o desmatamento sdo 0s mais graves sinais de uma lista
crescente de impactos ambientais de escala mundial. E importante também
abordar que a sociedade tem reagido de diferentes maneiras. Existem na
atualidade grandes grupos ecoldgicos em defesa dos ecossistemas do planeta
cada vez mais se unindo no mundo todo. Os movimentos sociais de luta pela
melhoria da qualidade de vida, pelo trabalho, pela moradia, entre outros tém
mostrado que questdes sociais e ambientais ndo podem ser tratadas como
lutas separadas (BRASIL, 1998, p. 114).

No eixo tematico 3 podem ser criadas situacfes de ensino onde o professor pode
buscar a histéria das relacbes entre modo de vida e problemas ambientais, buscando
desenvolver a conscientizacdo local e global dos problemas ambientais e suas possiveis
solucdes. Os conteddos propostos buscam polemizar os modos de vida atuais, evidenciando

um mundo de contrastes, de tradi¢des e rupturas.
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Nesse aspecto, € importante que os professores trabalhem com essa temaética
evidenciando como 0 acesso e a imposi¢cdo das novas tecnologias ocorre em todo mundo,
discutindo com os alunos o papel desempenhado pelas industrias na padronizagdo dos habitos
de consumo da sociedade capitalista e os graves problemas ambientais decorrentes de sua
atuacdo. Os temas relacionados as questdes ambientais no Eixo 3 sdo: “O Brasil diante das
questdes ambientais” e “Ambientalismo: pensar e agir”.

O tema “O Brasil diante das questdes ambientais” parte da premissa que a sociedade
brasileira também debata as questdes ambientais que afligem o mundo. Mas ela enfrenta essas
questdes de um modo especifico, pois os modelos de desenvolvimento implantados no pais
resultaram em profundas desigualdades, com a deterioragdo da qualidade de vida e
degradacéo ambiental.

Diante disso, 0s itens apresentados como parametros para trabalhar esse tema sao 0s
seguintes:

¢ desmatamentos e queimadas como praticas econémicas;

e garimpo: préatica perversa de economia periférica: trabalhadores excluidos e
degradacéo ambiental;

e mineragdo: apropriagdo dos recursos ambientais e degradacdo da natureza;

e modelos alternativos de utilizagao das florestas tropicais;

e modo de vida e conservacao ambiental;

e sistema de areas protegidas;

e planejamento ambiental e politicas puablicas (Planafloro, Gerenciamento
Costeiro, Plano de Conservacdo do Pantanal, Programa de Protecdo de
Florestas . PPG7, Zoneamento Ecol6gico-Econémico);

e impactos das grandes barragens e acudes;

e conservagao x preservacao e conflitos socioambientais;

e conservacao e cidadania;

e industria do turismo e degradacdo ambiental;

e ecoturismo;

e urbanizacdo e questdo ambiental;

o pluralidade cultural e conservacéo da natureza;

e degradacao do cerrado x monocultura e pecuéria extensiva melhorada;

e 0s grandes dominios de vegetacdo e os diferentes usos;

o reflorestamento e conservacao da mata de araucéria;
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¢ a homogeneizacdo florestal com silvicultura no Sul e Sudeste do Brasil;
e praticas agricolas e fronteiras agropecuarias na Amazonia;
¢ desmatamento e exploragédo do carvéao vegetal nas caatingas e cerrados;

o legislacdo ambiental brasileira.

O tema “Ambientalismo: pensar e agir”, aborda as iniciativas da sociedade para
enfrentar os problemas ambientais, seja através de associagOes, sindicatos ou até mesmo de
trabalhadores das industrias que assumem um papel importante na dendncia das industrias
poluidoras. Além disso, a tematica também debate 0os movimentos ambientalistas para além
das fronteiras territoriais, através de entidades ndo governamentais (ONGs) com vinculos
governamentais ou nao.

Nesse aspecto, para trabalhar esse tema sdo sugeridos os seguintes itens como
parametros:

e Agenda 21: relacGes nacionais e internacionais na questdo ambiental (PPG7-
Convencgdo da Biodiversidade, Convengdo do Desenvolvimento Sustentavel,
Convencéo de Kyoto etc.);

e politicas e estratégias internacionais para o desenvolvimento sustentavel (de
Estocolmo a Rio);

e movimento ambientalista e pluralidade de idéias;

e movimento ambientalista e movimento de luta pela terra;

e pluralidade cultural brasileira e ambientalismo.

Desse modo, compreendemos que a proposta de trabalhar com questfes de urgéncia
social como a ambiental, sob a perspectiva de transversalidade, evidenciam o compromisso a
ser partilhado pelos professores de cada area do conhecimento.

Todavia, alguns temas transversais como o Meio Ambiente sdo parte dos contetdos da
Geografia, que tem um olhar préprio para o tema, permitindo uma maior interface com os

temas transversais definidos para os PCNs (1998):

A compreensdo das questdes ambientais pressupde um trabalho
interdisciplinar. A andlise de problemas ambientais envolve questdes
politicas, histéricas, econdmicas, ecoldgicas, geograficas, enfim, envolve
processos variados, portanto, ndo seria possivel compreendé-los e explica-
los pelo olhar de uma Unica ciéncia. Como o objeto de estudo da Geografia,
no entanto, refere-se as interacdes entre a sociedade e a natureza, um grande
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leque de teméticas de meio ambiente esta necessariamente dentro do seu
estudo. Pode-se dizer que quase todos os conteddos previstos no rol do
documento de Meio Ambiente podem ser abordados pelo olhar da Geografia.
Evidentemente, dentro de suas abordagens metodoldgicas, alguns conceitos
tém tratamento diferente. No entanto, o tema Sociedade e Meio Ambiente é
0 que sugere maior aproximacao, pois, ao tratar da formacao socioespacial,
das novas territorialidades e temporalidades do mundo, aborda-se de forma
ampla os processos que geram uma determinada ocupacdo do solo, as
demandas por recursos naturais, o crescimento populacional e a urbanizacéao,
entre outros [...] (BRASIL, 1998, p. 46).

Conforme aborda Callai (1997), o tema Meio Ambiente presente nos PCNs tambem é
um dos temas da Geografia e dada a sua importancia, deve estar presente na escola como um

todo:

A proposta dos Temas Transversais, que integra 0 conjunto das proposi¢des
conhecidas como Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) tem em um de
seus temas 0 Meio Ambiente, que juntamente com os demais, pretende dar
um tratamento escolar as questdes referentes a problemas atuais da vida
social. E um dos temas da Geografia, mas para além desta disciplina escolar
é um dos dilemas atuais da humanidade, portanto é pertinente que seja
considerado também fora da disciplina, no ambito geral da escola, buscando-
se criar uma postura de atencdo e cuidados com a questdo ambiental
(CALLAI, 1997, p. 9).

A sugestdo dos PCNs para o ensino de Geografia € que os conteudos contemplem
tematicas de relevancia social. Nesse sentido, a inser¢do das questdes que envolvam a
problematica ambiental é essencial, pois permite desenvolver nos alunos a consciéncia da
necessidade de promoverem um comportamento ético e responsavel com a natureza.

E inegavel que a EA tenha ganhado mais importancia com a implantacdo da LDB, das
DCNs e dos PCNs. Contudo, é importante destacar que a criacdo desses documentos na
década de 1990, reflete a Gtica neoliberal praticada pelo Estado, visando ajustar suas politicas
educacionais aos interesses de organismos financeiros internacionais (em especial o Banco
Mundial).

Nesse sentido, é possivel afirmar que a elaboracdo dos PCNs estd alinhada aos
interesses neoliberais, que impdem um modelo de unificagcdo curricular, acompanhado de
testes padronizados e avaliacdes em larga escala, acabando por limitar a autonomia de escolas
e professores. Apesar de ndo ser obrigatdrio, este modelo representou uma primeira tentativa
de padronizacgdo curricular, construido sem a participacdo da comunidade educativa. Com

iss0, ndo se considerou as grandes diversidades ou as precérias condi¢Ges da escola publica,
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passando a responsabilizar professores, escolas e alunos pelo fracasso ou éxito no processo
educativo.

Assim sendo, diante da realidade da escola publica e do modelo de ensino implantado
pelo Estado, entende-se que o desenvolvimento da EA nas escolas ainda carece de muitos
recursos para sua realizacdo, bem como de metodologias e préticas efetivas com resultados
gue sejam realmente significativos.

Nesse contexto, embora a EA tivesse assumido uma importancia significativa com os
PCNs, presenciamos sua extingdo a partir da implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em dezembro de 2017. Com base nisso, no proximo capitulo, trataremos
da histéria da implantacdo da BNCC, além de analisar como a EA e a Geografia sdo

abordadas pelo documento no Ensino Fundamental I1.
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2 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC): GEOGRAFIA E A
EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL I

A EA tem a escola como disseminadora de mudangas de paradigmas, sendo capaz de
promover nas pessoas atitudes de participacdo e respeito com as questdes relacionadas a
preservacdo ambiental. Diferente do enfoque dado a EA pelas DCNs e os PCNs, a BNCC
implantada em 2017 aborda a temética de forma simplista e sem novidades aparentes, nao
proporcionando esperangas sobre avancos significativos que permitam um trabalho docente
mais eficiente em relacdo as questdes ambientais.

Nesse sentido, o objetivo desse capitulo € discutir a histéria da implantacdo da BNCC,
como a EA é tratada neste documento e como a temética ambiental é abordada no Ensino de
Geografia do Ensino Fundamental 1.

2.1 Aimplantacdo da BNCC

A tematica que envolve a Base Nacional Comum Curricular € um assunto antigo, e
vem de movimentos de reformulacdo de cursos de formacdo de educadores no final dos anos
1970 (SAVIANI, 2016).

A BNCC foi estabelecida pelo Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014-2024),
votado e sancionado pela presidente Dilma Rousseff, em junho de 2014. Na proposta de
implantacdo, a BNCC deveria passar por amplas discussfes por toda a sociedade,
especialmente a comunidade escolar, as universidades publicas e os sindicatos, até sua
aprovacdo em junho de 2016.

A Base Nacional Comum também estava prevista na Constituicdo de 1988 para o
Ensino Fundamental, e foi ampliada para o Ensino Médio com a aprovacao do Plano Nacional
de Educacdo (PNE), a partir da Lei Federal 13.005/2014, em consonancia com a Lei Federal
n°9.394/1996 — LDB.

Nesse contexto, foram criadas nas Ultimas décadas algumas propostas de organizacao

da educacédo semelhantes a BNCC:

Em nossa histéria recente de organizacdo da educagdo, identificamos
propostas que se assemelham ao que hoje se denomina de Base Nacional
Comum. Por exemplo, na década de 1980, surgiram os Guias Curriculares,
nos anos 90, os Parametros Curriculares. Neste percurso historico, as
Diretrizes Curriculares Nacionais constituiram-se em efetivo avango na
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agenda educacional ao delinear as concepgBes politico-pedagdgicas para
todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica, em atendimento ao
previsto na atual LDB, contribuindo, efetivamente, para a implantagdo da
nova estrutura de educagéo entdo instituida (AGUIAR, 2018 p. 15).

As propostas de organizagdo da educacdo surgem com mais énfase a partir do inicio da
década de 2000, apresentando fortes aspectos politicos associados ao processo de
internacionalizacdo das politicas educacionais. De acordo com Bittencourt (2017), esses
aspectos podem ser identificados inicialmente no contexto dos PCNs, prolongando-se as
DCNs e recentemente nas sucessivas versdes da BNCC, quais sejam, a primeira versdo

publicada em 2015, a segunda em 2016 e a versdo atual de 2017:

[...] agéncias como a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), a Unido das NacGes Unidas para a Educacdo
(UNESCO) e o Fundo Monetario Internacional (FMI), que constituem as
instancias que caracterizam o atual contexto de influéncia na determinagéo
das politicas publicas de ordem transnacional, tém suas diretrizes
constantemente reinterpretadas na definicdo de politicas nacionais. E neste
processo que se ddo os conflitos, as disputas de interesses, os acordos e
adaptacBes que caracterizam o contexto de producdo de textos. Os textos
produzidos sdo documentos curriculares, normas e resolugdes, assim como
discursos oficiais, isto é, a materialidade que representa a politica. Esta, por
sua vez, é mais uma vez interpretada pelos agentes curriculares (redes de
ensino, professores, gestores) que atuam no denominado contexto da préatica
(BITTENCOURT, 2017, p. 555-556).

O primeiro documento publicado da BNCC e disponibilizado para consulta publica em
setembro de 2015 foi elaborado pelo MEC com apoio do Conselho Nacional de Secretarios de
Educacao (CONSED) e da Uniéo de Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME).

A estrutura da primeira versdo parte da premissa de que é preciso definir componentes
curriculares basicos, para todas as areas, a partir da afirmacdo dos chamados “direitos de

aprendizagem”, considerados relevantes para todos os estudantes brasileiros:

A partir dessa premissa, 0 documento propde uma organizacao baseada em
cada uma das etapas da Educacdo Basica (educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio), considerando as quatro areas ja estabelecidas
nas resolucdes curriculares em vigor (Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas, Linguagens, Matematica). Para as etapas da educacdo infantil e
ensino médio sdo definidos eixos estruturantes para cada uma das areas que
devem servir como elementos integradores entre as areas. A partir de cada
eixo, sdo identificados os objetivos de aprendizagem, na seguinte sequéncia:
Etapa/Area/Eixo/Objetivos de aprendizagem (BITTENCOURT, 2017, p.
557).
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Ap0s sua publicacdo, esta proposta foi colocada em discussdo por diversas instancias
que participavam do debate educacional, notadamente as universidades, representantes de
secretarias estaduais de todos os Estados e ainda diversas outras instancias sociais
interessadas nas questfes educacionais.

O segundo documento da BNCC, publicado em mar¢o de 2016, apds um periodo de
seis meses de debates e reelaboracdo, evidenciava outra proposta, na qual se identificou uma
multiplicidade de vozes que puderam argumentar a favor de seus principios e que exigiram a
consideracao de conquistas que ja constavam em outras regulamentagdes curriculares no pais.
E o caso da consideracdo da tematica étnico-racial, da educacdo inclusiva, da questdo de
género e ainda da insercdo das culturas africanas e indigenas, temética anunciada, na primeira
versdo, apenas como tema integrador.

Conforme destaca Bittencourt (2017):

[...] a segunda versdo da BNCC se apresenta como um documento curricular
com modificacbes significativas, em diversos aspectos, entre 0s quais
destacamos: uma definicdo em relacdo aos seus principios pedagdgicos; a
consideracdo das peculiaridades das etapas da Educacdo Basica e de seus
sujeitos; a incorporacdo das modalidades da Educacdo Basica e de suas
tematicas sociais. [...] € evidente nesta versdo, de que modo a intervengao
dos agentes e instituicbes que participam do debate em um curto periodo de
tempo, entre 2015 e 2016, puderam contribuir para sua nova redagédo
(BITTENCOURT, 2017 p. 559-560).

A segunda versdo da BNCC revela algumas caracteristicas das legislacGes
educacionais brasileiras, marcadas geralmente pela descontinuidade, por sua metodologia
verticalizada e ausente de uma construcdo coletiva. A descontinuidade é intencional,
mantendo ou retirando contetidos de acordo com interesses politicos e ideoldgicos do governo
que estiver no poder no ato da promulgacdo do documento. A metodologia verticalizada
utilizada pelo MEC apresentava um documento pronto para ser complementado, servindo
apenas para legitimar o que ja estava posto, desconsiderando as construcdes coletivas
acumuladas durante anos por escolas, professores e alunos. Consequentemente, a submissao
do documento em um curto espaco de tempo para apreciagdo, acaba privilegiando as
contribui¢des individuais, sem passar por um processo coletivo de discussoes.

O documento da terceira versao, publicado em abril de 2017, diferentemente da versao
anterior, é bastante sucinto e descritivo. Com o intuito de constituir uma versdo final para

consulta, apresenta de maneira direta seus prop6sitos e principios pedagogicos:
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A introducéo recupera a justificativa legal da BNCC, citando documentos e
resolugdes curriculares em vigor, o que ja se fazia presente nas versdes
anteriores. Em seguida, explicita e justifica a ado¢do das competéncias a
partir de dois grandes argumentos: o fato de que esta escolha se faz presente
em inimeros documentos curriculares de Estados e municipios brasileiros e
ainda que este seja 0 enfoque adotado pelas avaliagdes internacionais que,
por sua vez, seguem os principios da OCDE, que coordena o PISA e a
UNESCO (BITTENCOURT, op.cit., p. 564).

A terceira e Ultima versdo da BNCC, com conteidos sucintos e meramente descritivos,
deixa claro que o Estado ndo esta disposto a resolver os reais problemas da educagdo no pais.
Sua organizagéo, baseada na defesa do desenvolvimento de “competéncias” e “habilidades”,
revela a tendéncia de elaboracdo de curriculos praticada em varios paises alinhados aos
padrdes das avalia¢Ges internacionais propostos pela OCDE.

De acordo com Bittencourt (2017), o documento final da BNCC afirma seu
alinhamento com os propositos das avaliagfes internacionais mediadas pelo Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), que ndo apenas definem critérios, mas
também indicam diretrizes globais a serem seguidas por todos os sistemas de ensino.

Contudo, € importante destacar que a trajetéria da BNCC foi marcada por um periodo
conturbado e de grande instabilidade da politica nacional, culminando com o processo de
impeachment da presidente Dilma Rousseff, que teve inicio em dezembro de 2015 e encerrou-
se em agosto de 2016, tendo como resultado a cassacdo de seu mandato. Nesse contexto, o
vice-presidente Michel Temer assumiu a Presidéncia da Republica até o fim do mandato, em
2018.

Sobre esse contexto politico, Guimardes (2018) descreve:

A BNCC foi gestada, portanto, em um contexto politico nacional
conturbado, de instabilidade e conflito, o que gerou muitos questionamentos
por parte dos profissionais do campo da Educacdo, dentre outros. Uma das
criticas contundentes é que o processo de elaboragdo da BNCC foi marcado
pelas circunstancias politicas, pelo acirramento das divergéncias e pela
imposicdo de determinados grupos, resultando em uma reduzida participacdo
dos docentes, dos profissionais da Educacdo e da sociedade em geral. A
proposta &, portanto, centralizadora e se configura como um curriculo
prescrito que sera implementado na ag&o docente e escolar (GUIMARAES,
2018, p. 1.040).

Apobs o impeachment, houve grandes mudancas nas orientagdes politicas, econémicas

e nas acles do governo. O governo de Michel Temer acelerou e aprofundou o ajuste fiscal,
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aprovando em 13 de dezembro de 2016 a criagdo do Teto de Gastos Publicos por um periodo
de 20 anos. Na politica, o primeiro escaldo do governo perdeu seus representantes, dando
lugar a antiga oposicdo. Essas mudancas atingiram o Ministério da Educacdo (MEC), cujas
politicas educacionais em curso foram interrompidas ou tomaram novas configuragoes.

Diante dessas mudancas, séo pertinentes as consideracfes de Guimarées (2018):

Foi nesse contexto em que a terceira versao do documento foi encaminhada
para o Conselho Nacional de Educacéo, aprovada e homologada pelo MEC,
em dezembro de 2017. O MEC optou pela publicacdo de dois documentos
separados, um para a educacdo infantil e o ensino fundamental, outro para o
ensino médio. Este fato gerou acirradas criticas a conducéo do processo, pois
ele acabou por fragmentar o sentido de integracdo entre as etapas da
Educago Basica (GUIMARAES, 2018, p. 1.040).

Concordando que as Diretrizes Curriculares Nacionais ja cumpriam o papel de base
comum, por que entdo ser criada uma nova Base Nacional Comum? Sobre esses
questionamentos sdo pertinentes as colocagdes de Saviani (2016), quando enfatiza que a
centralidade assumida pela avaliagdo aferida por meio de testes globais padronizados na
organizacdo da educagdo nacional, indica que a funcdo dessa nova “base comum nacional
curricular” no Brasil ¢ ajustar o funcionamento da educagao brasileira aos parametros das
avaliacOes gerais padronizadas, como ocorre em alguns paises centrais do capitalismo, com
destaque para os Estados Unidos.

Nesse sentido, percebe-se que o processo de implantagdo da BNCC é marcado por um
carater conservador e reflete ainda os interesses do mercado e de grupos privatizantes dos

setores relacionados a Educacao:

De acordo com o Censo Escolar da Educacdo Basica, divulgado em 2018
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), o
Brasil possui 184,1 mil escolas, 2,2 milhdes de professores atuando na
Educacdo Basica, 48,6 milhGes de alunos matriculados no ensino
fundamental e 7,9 milhdes no ensino médio. Esses dados ddo mostras
suficientes dos interesses comerciais que circulam as escolas, 0s programas
de formacdo de professores, 0s materiais didaticos, as tecnologias
educativas, as avalia¢Ges de larga escala, etc. Sabemos que 0s representantes
dos setores empresariais sdo avidos para se atrelaram ao Estado, objetivando
tornar plausiveis as suas demandas e interesses (GUIMARAES, 2018, p.
1.041).

O ajustamento da educacdo nacional aos interesses das fundacGes privadas € um

verdadeiro massacre da Educacdo Publica no Brasil, onde grupos empresariais promovem
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parcerias, pressionam e influenciam governos para a promocao de reformas nas politicas
educacionais. Na concepcdo desses grupos empresariais, o0 crescimento econémico do pais
depende de mudancas na educacdo publica, com vistas a melhoria nos resultados de
avaliagOes internacionais como o PISA (OCDE).

Nesse contexto, entre as reformas educacionais promovidas pelas parcerias entre
grupos empresariais, Saviani (2007) destaca o “Compromisso Todos pela Educacdo”, langado

em 06 de setembro de 2006, no Museu do Ipiranga, em S&o Paulo:

Apresentando-se como uma iniciativa da sociedade civil e conclamando a
participacdo de todos 0s setores sociais, esse movimento se constituiu, de
fato, como um aglomerado de grupos empresariais, com representantes e
patrocinio de entidades como o Grupo Pédo de Acucar, Fundacédo Itad-Social,
Fundacdo Bradesco, Instituto Gerdau, Grupo Gerdau, Fundacdo Roberto
Marinho, Fundacdo Educar-DPaschoal, Instituto Itad Cultural, Faca Parte-
Instituto Brasil Voluntério, Instituto Ayrton Senna, Cia. Suzano, Banco
ABN-Real, Banco Santander, Instituto Ethos, entre outros (SAVIANI, 2007,
p. 1.243).

Nesta perspectiva, percebe-se que a aproximacdo dos governantes com as
organizagOes privadas deixam claras as articulagdes que acabaram por definir as atuais
politicas educacionais, desconsiderando as necessidades das comunidades atendidas e os
posicionamentos de educadores e universidades, culminando na reforma do Ensino Médio e a

implantagdo da BNCC:

Importante frisar que essa politica nacional de reforma curricular resultou de
uma acdo coordenada pelo setor empresarial, ainda que associado
diretamente a agentes governamentais. Esta é a primeira e mais ampla
dimensao da privatizagdo, um “movimento” de base empresarial que, “por
fora” do Estado, é investido de prerrogativas de governo. Mesmo que o texto
tenha sido objeto de “consultas” pulverizadas e on line, a participagdo
organizada de educadores e universidades foi insuficientemente considerada
(ADRIAO; PERONI, 2018, p. 52).

Em consonancia com esses posicionamentos, o Sindicato Nacional dos Docentes e das
Instituicbes de Ensino Superior (ANDES-SN, 2016) destaca que a BNCC reforca as
tendéncias internacionais de centralizacdo curricular verificadas nos paises centrais do
capitalismo com o objetivo de viabilizar a avaliacdo em larga escala, externa as unidades

escolares, e, em consequéncia, responsabilizando os professores e os gestores pelos resultados
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de aprendizagem, desconsiderando as condicdes efetivas da realizacdo das atividades
educacionais, como a infraestrutura disponivel nas escolas e as condic¢@es de trabalho docente.

O processo que precedeu o encaminhamento da BNCC ao Conselho Nacional de
Educacao (CNE) foi anunciado pelo governo federal como “democratico”, mas esse discurso
tornou-se contestavel, principalmente quando comparado ao nivel de participagao que tiveram
0s debates verificados no processo constituinte ou mesmo na aprovagao da LDB e dos PCNSs.
Da mesma forma, a BNCC contraria o principio da gestdo democratica das escolas publicas,
uma vez que o documento foi formulado e aprovado sem as discussdes necessarias pelos

varios setores da sociedade:

Nesse sentido, 0 processo de elaboragdo e aprovacdo da BNCC esta longe de
ser um exemplo de gestdo democréatica na formulagdo de politica publica
educacional tdo importante para o desenvolvimento da educagdo em nosso
pais. Talvez ndo tenha sido por outra razdo que o documento encaminhado
ao CNE pelo MEC ndo contemple nem sequer uma vez a expressao gestdo
democrdatica, recuperada duas vezes no parecer que aprovou a BNCC
naquele colegiado. Certamente por isso o referido parecer ndo foi aprovado
por unanimidade, merecendo trés votos contrarios com respectivas
declaracBGes de voto, num deles, dentre outras razdes por entender que a
BNCC aprovada por maioria afronta o principio da gestdo democréatica das
escolas publicas (MENDONCGCA, 2018, p. 34).

Além desses apontamentos, ha de se destacar que a propria organizacdo da BNCC ja
define as habilidades e competéncias®, incluindo o sequenciamento dos contetidos a serem
aplicados a cada ano de escolaridade, as avaliacdes e os materiais didaticos. Essa estrutura
acaba colocando em risco a autonomia dos professores e a liberdade para a estruturagéo dos
conteddos contextuais mais significativos.

Concordando com Siqueira (2018), a autonomia dos professores € essencial para o

desenvolvimento curricular:

[...] o curriculo, com base em uma fundamentag&o critica s6 se concretiza se
o professor for possuidor de autonomia, intelectual e pedagogica. [...]
somente a partir do exercicio de sua autonomia, construida dialeticamente, o
professor conseguird edificar um curriculo que expresse o0s principios da
defesa do pensamento critico e autbnomo. Autonomia e curriculo sdo partes

° Na BNCC competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos) que 0s
alunos devem desenvolver ao longo de toda a Educacdo Basica e em cada etapa da escolaridade. Para o
desenvolvimento das competéncias, cada componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — entendidos como contelidos, conceitos e
processos, organizados em unidades tematicas (MEC/SEB, 2017, grifo nosso).
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de um todo que se complementam na construcdo de um modelo educativo
emancipatorio (SIQUEIRA, 2018, p. 7).

A ldgica da uniformizacédo e do reducionismo curricular, com forte énfase em Lingua
Portuguesa e Matematica, é caracteristica profunda da avaliacdo estandardizada que néo
considera a realidade nacional, as diretrizes curriculares nacionais dos niveis da Educacédo
Basica e as singularidades das etapas e modalidades educativas. O reducionismo curricular, e
o0 enfoque tecnicista e o controle educacional sobre o trabalho docente acabam por
responsabilizar os professores pelo desempenho dos estudantes, deixando oculta a
precariedade da educacdo publica ofertada pelo Estado. Sobre isso, Dourado e Oliveira (2018,

p. 41-42), pontuam:

De modo geral, a BNCC indica ainda: a) &nfase na regulacdo e controle do
sistema educacional sobre o trabalho dos professores e das escolas,
contribuindo, paradoxalmente, para secundarizar efou desqualificar o
trabalho docente e para responsabilizar os professores pelo desempenho dos
estudantes; b) entendimento restrito e conteudista da Base Nacional
Curricular, visto como curriculo Unico nacional com relagdo de conteddos
minimos prescritivos (competéncias e habilidades); c) vinculacdo estreita
entre curriculo e avaliacdo em larga escala, configurando a centralidade nos
resultados obtidos pelos estudantes nas provas nacionais de Portugués e
Matemética, mais do que com os processos de formacdo; d) enfoque
curricular tecnicista, centrado em objetivos de aprendizagem e afericdo de
aprendizagens baseadas em competéncias; e) auséncia de articulagcdo com as
demais modalidades da educacdo nacional que compde a Educacgdo Baésica,
como a EJA e a Educacdo Profissional e Tecnol6gica; f) falta de articulacéo
no tocante a concepcdo e diretrizes da Educacdo Basica, tendo em vista a
construcdo de uma educacdo formadora do ser humano, cidaddo, capaz de
influir nos rumos politicos e econdémicos do pais, capaz de criar novos
conhecimentos, de criar novas direcBes para 0 nosso futuro comum.

Para Oliveira (2018, p. 57), a BNCC é um documento fadado ao fracasso, tanto em
virtude de sua filiacdo teorica antiqguada quanto em razdo de resultados conhecidos de
experiéncias internacionais. Além disso, o documento se espelha em sistemas unificados de
curriculo e avaliacdo, que falam em igualdade de oportunidades para todos mas nédo respeitam

as diferentes caracteristicas e peculiaridades de cada regido, cidade ou escola:

A pluralidade do Brasil, ao contrario do caminho escolhido pelo governo ao
insistir com a BNCC, exige pluralidade de possibilidades, de oferta de trajeto
e de garantias de condi¢cBes para que 0 processo ensino-aprendizagem
ocorra. Para origens diferentes, necessidades diferentes, caracteristicas
sociais, culturais e econémicas diferentes, € preciso oferecer trajetorias
diferentes! Tratar igualmente os desiguais é aprofundar a desigualdade! E
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inferiorizar alguns perante os outros. Reconhecer a necessidade de oferecer
possibilidades DIVERSAS/PLURAIS de proposta e experiéncia curricular a
alunos diferentes/desiguais é necessario para promover a equalizagéo social
e a reducéo das desigualdades (OLIVEIRA, 2018, p. 57).

Dessa maneira, compreende-se que a BNCC implantada em dezembro de 2017
representa a perspectiva meritocratica de educacdo, fortemente influenciada por tendéncias
internacionais de centralizacdo curricular, que acaba promovendo a exclusdo social na medida
em que responsabiliza as vitimas pelo fracasso que é do sistema, que ndo consegue atender as
necessidades e possibilidades de grandes segmentos da populacao.

Nesse aspecto, para melhor compreensdo das alteracfes promovidas na Educacao
Bésica com a implantacdo da BNCC, destacaremos na proxima se¢cdo como a mesma esta
estruturada e como suas propostas se organizam pedagogicamente.

2.2 Acestrutura da BNCC para a Educacéo Basica

A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacgdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, a BNCC passa a ser a referéncia nacional para a formulacdo dos
curriculos dos sistemas, das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, e das propostas pedagdgicas das instituicbes escolares. A BNCC integra a
politica nacional da Educacdo Basica e tem como objetivo contribuir para o alinhamento de
outras politicas e acBes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacéo de
professores, a avaliacdo, a elaboracdo de contetdos educacionais e aos critérios para a oferta
de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagédo (BRASIL, 2017a).

Na BNCC, o Ensino Fundamental | e Il esta organizado em cinco areas do
conhecimento. Essas areas favorecem a comunicacao entre os conhecimentos e saberes dos
diferentes componentes curriculares, mas permitem que os referenciais proprios de cada
componente curricular sejam preservados (BRASIL, 2010).

De acordo com o documento, cada &rea de conhecimento estabelece competéncias

especificas, cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo das etapas da Educacédo
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Bésica. Essas competéncias explicitam como as dez competéncias gerais se expressam nessas
areas. Nas areas que abrigam mais de um componente curricular, como € o caso das areas de
Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa) e Ciéncias Humanas
(Historia e Geografia), também sdo definidas competéncias especificas a serem desenvolvidas
pelos alunos. A figura 1 destaca as cinco areas do conhecimento e seus respectivos

componentes curriculares.

Figura 1: BNCC: Educacdo Béasica — Competéncias Gerais

EDUCACAO BASICA

Componentes
curriculares

Anos Iniclais Anos Finais
(O® a0 S* ano) (6* a0 9% ano)

Lingua Portuguesa

Linguagens

Educac8o Fisica

Lingua Inglesa

Ciléncias da
Natureza

fi
Ciéncias St st

Humanas

Ensino Ensino
Religioso Religioso

Fonte: MEC/Secretaria de Educacdo Basica (2017)
Organizador: MARIANO, R. S., 2020.
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A partir dessa estrutura, verifica-se que os componentes curriculares de Historia e
Geografia estdo inseridos na Area de Ciéncias Humanas, que apresenta como funcio
contribuir para que os alunos possam desenvolver a cognicao e a contextualizacdo, marcadas

pelas nog¢des de tempo e espaco:

A érea de Ciéncias Humanas contribui para que os alunos desenvolvam a
cognicao in situ, ou seja, sem prescindir da contextualizagdo marcada pelas
nocdes de tempo e espaco, conceitos fundamentais da area. Cognicdo e
contexto sdo, assim, categorias elaboradas conjuntamente, em meio a
circunstancias histéricas especificas, nas quais a diversidade humana deve
ganhar especial destaque, com vistas ao acolhimento da diferenca. O
raciocinio espaco-temporal baseia-se na ideia de que o ser humano produz o
espaco em que vive, apropriando-se dele em determinada circunstancia
histérica. A capacidade de identificacdo dessa circunstancia imp&e-se como
condicdo para que o ser humano compreenda, interprete e avalie 0s
significados das acGes realizadas no passado ou no presente, 0 que 0 torna
responsavel tanto pelo saber produzido quanto pelo controle dos fendmenos
naturais e historicos dos quais é agente (BRASIL, 2017, p. 351).

Essa juncdo pode inicialmente levar a uma ideia de proposta interdisciplinar entre 0s
dois componentes curriculares, que se juntardo aos conteudos curriculares de Filosofia e
Sociologia no Ensino Médio. Mas de acordo com Portela (2018), é preciso estar mais claro
nos documentos oficiais que regem a educacio brasileira 0 que se pretende com a Area de

conhecimento das Ciéncias Humanas:

[...] o porqué da opgao por formar uma ‘area de conhecimento’, ¢ nessa area
incluir as disciplinas escolares de Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia e
Ensino Religioso. Notadamente, esse esclarecimento ¢ demandado pela
dificuldade do professor se entender nesse contexto. A proposta ndo é apenas
expor o que tem em comum, mas deixar claro que os profissionais que foram
formados para mediar aulas de Geografia ndo tém a formacdo para ministrar
aulas de Historia, Filosofia ou Sociologia. Sdo ciéncias que desenvolvem
olhares diferentes, mesmo que seja para 0 mesmo objeto. Refletir acerca
dessas questdes é fundamental, em especial, para se afirmar que apesar de o
homem ser objeto comum entre as disciplinas escolares agrupadas na area de
Ciéncias Humanas, ha distancias tedricas, epistémicas e metodoldgicas
colossais entre elas (PORTELA, 2018, p. 58).

Dessa maneira, como afirma Portela (2018, p. 58-59), ao propor na BNCC que a
Geografia desde o Ensino Fundamental esteja na area de Ciéncias Humanas, “pode-se
contribuir significativamente para que os alunos construam o pensamento de que esse campo

nao tem uma identidade, a qual fora construida ha muitos séculos.”
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Em relacdo a estrutura da BNCC, cada area do conhecimento e cada componente
curricular trazem uma parte introdutdria, onde séo apresentadas suas constituicdes enquanto
conhecimento cientifico, suas relacdes com as concepcdes afirmadas no curriculo, suas
especificidades e diretrizes. Além disso, em cada fase do Ensino Fundamental é feita uma
explicacdo, bem como sua organizagdo, seja em campos de atuacdo, seja em unidades
tematicas. Ao final, sdo feitas discussdes sobre as formas de avaliagdo em cada componente
(SEE-MG, 2018).

Considerando as muitas possibilidades de organizacdo do conhecimento escolar, as
unidades tematicas definem um arranjo dos objetos de conhecimento ao longo do Ensino
Fundamental adequado as especificidades dos diferentes componentes curriculares. Cada
unidade tematica contempla uma gama maior ou menor de objetos de conhecimento, assim
como cada objeto de conhecimento se relaciona a um numero variavel de habilidades,
conforme ilustrado na figura 2:

Figura 2: BNCC: Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades em Geografia

BASE
MNACIONAL
‘ comum MINISTERIQ DA

EDUCAGAO

EDUCAGAO E A BASE

GEOGRAFIA - 62 ANO

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO

COMPONENTE ANO/FAIXA

HABILIDADES

(EFO6GE01) Comparar modificagdes das

Geozrafia |62 O sujeito e seu |ldentidade paisagens nos lugares de vivéncia e os
g ) lugar no mundo |sociocultural usos desses lugares em diferentes
tempos.

Fonte: MEC/Secretaria de Educacéo Basica (2017)
Organizador: MARIANO, R. S., 2020.

Apols a parte introdutéria, é apresentado o quadro denominado “Organizador
Curricular”, em que se organizam as habilidades ano a ano e possibilita-se a visualizacao da
progressao das aprendizagens, a fim de auxiliar professores e equipes pedagodgicas em suas
praticas educativas. Para realizar a leitura dos organizadores curriculares, quadros que
apresentam as unidades tematicas, 0s objetos de conhecimentos (conteddos, conceitos e

processos) e as habilidades definidas para cada ano (ou bloco de anos), é necessario entender
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a estrutura da BNCC, sendo que cada habilidade € identificada por um codigo alfanumérico

gue apresenta a seguinte composicao (Figura 3):

Figura 3: BNCC: Organizador Curricular e Cddigo alfanumérico no Ensino Fundamental
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Fisica, o bloco de anos, como segue:

Lingua PortuguesalArte

15 =1%ao 5% ano
69 =6%ao0 9% ano

Lingua Portuguesa/Educagéo Fisica

12=1e 2% anos
35=3%"ao a"ano
67 =6%e 7° anos
89 =8%e 9% anos

O segundo par de letras indica
0 componente curricular:

AR = Arte

Cl = Ciéncias

EF = Educacéo Fisica
ER = Ensino Religioso
GE = Geografia

HI = Histdria

LI = Lingua Inglesa

LP = Lingua Portuguesa
MA = Matemética

Fonte: MEC/Secretaria de Educacédo Basica (2017)

Organizador:

MARIANO, R. S., 2020.

Considerando o critério do codigo alfanumérico (figura 3), o codigo EFO6GEOQL, por

exemplo, refere-se a primeira habilidade proposta em Geografia no bloco relativo ao 6° ano,

gue tem como Unidade tematica: O sujeito e seu lugar no mundo. Objetivos de conhecimento:

Identidade sociocultural. Habilidades: Comparar modificacGes das paisagens nos lugares de

vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos.

Nesse contexto, a BNCC define que as aprendizagens essenciais devem assegurar o

desenvolvimento de dez competéncias, descritas a seguir, que consubstanciam, no ambito

pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. De acordo com o documento, a

competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),

habilidades (préaticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas

complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
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Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacdo deve afirmar

valores e estimular acdes que contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a mais

humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza” (BRASIL,

2017, p. 8), mostrando-se também alinhada com a Agenda 2030° da Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU).
De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), as dez competéncias gerais que se

desdobram no tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educacao Bésica (Educacéo

Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) séo:

1.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producéo artistico-
cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de

1 ONU. Organizacdo das NagBes Unidas. Transformando Nosso Mundo: a Agenda 2030 para 0
Desenvolvimento Sustentavel. Disponivel em: <https:// https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/>. Acesso
em: 13 mai. 2019.


https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/
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conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagoes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacGes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisbes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

A BNCC aponta a necessidade de articulagdo dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (Ensino Fundamental | - 1° ao 5° Ano) com as experiéncias vivenciadas na
Educacao Infantil, valorizando as situacfes ludicas de aprendizagem. Percebendo que no
Ensino Fundamental | ocorre a consolidacdo das aprendizagens e ampliacdo das praticas de
linguagem e de experiéncia estética e intercultural dos alunos, ampliam-se a autonomia
intelectual, a compreensdo de normas e 0s interesses pela vida social, o que lhes permite lidar
com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relacdes dos sujeitos entre si, com a
natureza, com a historia, com a cultura, com as tecnologias e com o meio ambiente.

Assim como a BNCC sugere a articulacdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental 1, 0 mesmo também ocorre na transicdo do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano)
para 0 Ensino Fundamental Il (6° ao 9° Ano). O documento propde que a elaboracdo dos

curriculos e as propostas pedagdgicas devem passar por medidas que assegurem aos alunos
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um percurso continuo e de aprendizagens entre as duas fases, visando promover uma maior

interacdo entre elas:

Como bem destaca o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, “os alunos, ao mudarem
do professor generalista dos anos iniciais para os professores especialistas
dos diferentes componentes curriculares, costumam se ressentir diante das
muitas exigéncias que tém de atender, feitas pelo grande nimero de docentes
dos anos finais” [...] Realizar as necessarias adaptagdes e articulacdes, tanto
no 5° quanto no 6° ano, para apoiar 0s alunos nesse processo de transicdo,
pode evitar ruptura no processo de aprendizagem, garantindo-lhes
maiores condic¢des de sucesso (BRASIL, 2017, p. 57, grifo do autor).

Dessa forma, ao longo do Ensino Fundamental 1l os alunos irdo se deparar com
desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem das
diferentes logicas de organizacdo dos conhecimentos relacionadas as areas. Tais adaptagcdes
estdo relacionadas especificamente as fragmentacdes de horarios, com aulas mais curtas,
geralmente de menos de uma hora para cada disciplina, além de varios professores com
didaticas e metodologias diferentes.

Nesse contexto, considerando as dificuldades dos alunos quanto a adaptacédo ao Ensino
Fundamental I, com diversas disciplinas e peculiaridades, discutiremos no préoximo item os
impactos relacionados a insercdo dos componentes curriculares de Histéria e Geografia em

uma Unica area na BNCC, denominada: Area de Ciéncias Humanas.

2.3 Estrutura da BNCC para o Ensino Fundamental 11: a insercdo da Geografia na
Area de Ciéncias Humanas

Além dos aspectos relacionados a aprendizagem, a BNCC evidencia a preocupacgao
sobre a articulacdo entre o Ensino Fundamental | e o Ensino Fundamental Il. O documento
sugere que as instituicdes de ensino facam adaptacGes e articulacbes necessarias, tanto no 5°
quanto no 6° ano, com o objetivo de apoiar os alunos no processo de transicao.

Sobre a importéncia da articulacdo entre as etapas de ensino, (DAVIS et al., 2013)

analisam que:

Nas pesquisas desenvolvidas nas Gltimas décadas sobre a passagem do 5°
para 0 6° ano [...], muitas sdo as criticas as rupturas (fragmentagdes)
observadas no tratamento das disciplinas no Ensino Fundamental e na
interacdo dos alunos com novos professores que, agora, sd0 em maior
ndmero e muito diferentes entre si. Como cada docente acompanha o aluno
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apenas na disciplina que ministra, as demandas dirigidas aos estudantes
acabam sendo pouco planejadas e raramente articuladas. Prevalece, ainda, o
entendimento de que a necesséria organizacdo dos estudos e das li¢cbes é
responsabilidade dos alunos (DAVIS et al., 2013, p. 42).

Apesar de identificadas todas essas mudancas, além das dificuldades enfrentadas por
docentes e estudantes no Ensino Fundamental Il, ainda ndo existem agfes sistematicas para

ajudar os alunos a se adaptarem as novas condi¢fes. Como afirma Davis et al. (2013):

A estrutura e o funcionamento da escola dos anos finais do Ensino
Fundamental tém se mantido a mesma, irredutivel diante das dificuldades
reais que os alunos vivenciam nesse processo, sem planejar formas mais
adequadas de organizacdo. Pesquisas desenvolvidas na década de 90, sobre
as entdo 5% séries — atual 6° ano, ja mostravam como esse periodo € arduo e
cheio de obstaculos para muitos estudantes. Anélises mais recentes afirmam
gue esse quadro permanece 0 mesmo [...] (DAVIS et al., 2013, p. 48).

Ao longo do Ensino Fundamental 1, os estudantes se deparam com desafios de maior
complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem das diferentes l6gicas de
organizacdo dos conhecimentos relacionados as areas, sendo importante retomar e
ressignificar os contetdos trabalhados no Ensino Fundamental |.

Nesse sentido, (BRASIL, 2017, p. 60) destaque que “também é importante fortalecer a
autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condicbes e ferramentas para acessar e
interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informagao.”

Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a transicao
entre infancia e adolescéncia, marcada por intensas mudancas decorrentes de transformagoes
bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais. Brant (2012) afirma que os estudantes do
Ensino Fundamental Il vivem em um particular ciclo da vida: j& ndo sdo criangas e nem

tampouco jovens e tém que sobreviver em meio a uma sociedade complexa:

Além de estarem passando pelas mudangas da puberdade, esses alunos
navegam na complexidade da sociedade contemporéanea. S&o nativos da era
digital e informacional; apresentam outra racionalidade cognitiva na qual o
aprender se faz descentrado e difuso. S&o capazes de acessar um conjunto
simultédneo de informagdes e conhecimentos espraiados em Varios espacos
gue ndo mais apenas a escola. Transitam por meios e circuitos virtuais e
navegam por links e hiperlinks nada sequenciais e lineares (BRANT, 2012,
p. 17).
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O documento enfatiza também a importancia da cultura digital, que tem promovido
significativas mudancas nas sociedades contemporaneas. Em decorréncia do avanco e da
multiplicacdo das tecnologias de informacéo e comunicacéo e do crescente acesso a elas pela
maior disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e afins, os estudantes
estdo cada vez mais inseridos nessa cultura.

Contudo, deve-se ressaltar que a inser¢cdo na cultura digital nas escolas publicas
geralmente ndo ocorre de maneira eficiente. O que se vé na realidade sdo laboratérios de
informatica inoperantes, seja pela auséncia ou inexisténcia do professor responsavel pelo seu
uso, devido a equipamentos com mau funcionamento ou defasados tecnologicamente, ou pela
forma incorreta de sua utilizacdo. Em relacdo a isso, Hoffman e Fagundes (2008) destacam

que:

[...] O que normalmente acontece é que o computador entra na Escola, o
acesso a Internet é possibilitado e a sala de informaética fica trancada a espera
de um especialista que a coordene. O entdo chamado Laboratério de
Informética torna-se uma biblioteca virtual de pesquisas do tipo CtriIC +
CtrlV (copia e cola), uma sala de jogos e recreagdo para substituir um
professor ausente, uma sala de bate-papo, etc., ou seja, ou 0s alunos sao
direcionados a pesquisar sobre determinado assunto ou séo liberados para
ocupar-se livremente. Nessa segunda opc¢do, percebe-se que a maioria dos
alunos recorre a jogos, sites de relacionamento e ferramentas de
comunicacado online, dependendo da faixa etaria. A grande oportunidade que
a Escola perde é a de canalizar essa pré-disposicdo de seus alunos,
principalmente os adolescentes, em se comunicar (HOFFMAN;
FAGUNDES, 2008, p. 4).

“Ao aproveitar o potencial de comunicagdo do universo digital, a escola pode instituir
novos modos de promover a aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de significados
entre professores e estudantes.” (BRASIL, 2017, p. 61). Além dos aspectos citados, o
documento também considera importante o compromisso da escola em propiciar uma
formacdo baseada nos direitos humanos e principios democraticos e respeito as diversidades,
banindo qualquer forma de violéncia nas sociedades contemporaneas. Entre os estudantes do
Ensino Fundamental Il esses fatores dificultam a convivéncia cotidiana e a aprendizagem,
contribuindo para atos agressivos e o fracasso escolar.

Nessa perspectiva, para Cavalcanti (2010), deve-se pensar a escola como local de

convivéncia, semelhante as formas de socializacdo que ocorrem em nossa sociedade:

[...] deve-se pensar a escola como expressdo de relagdes e formas de
socializagdo semelhantes as que ocorrem na sociedade, em espacos como a
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rua, os equipamentos publicos de lazer, de compras, 0s espagos religiosos,
etc. A sociedade, sobretudo em é&reas urbanas, vive a experiéncia do
maltiplo, da diferenca, da diversidade. Essa diversidade, sintetizada ou
expressa na cultura dos sujeitos — alunos e professores — também se
expressa na escola, manifestando-se na experiéncia de aprendizagem
diversificada (CAVALCANTI, 2010, p. 12).

Segundo Zluhan e Raitz (2014, p. 38) “[...] € na convivéncia que se constroem e
reconstroem valores, professores e alunos seguem em busca da compreensdo do outro e do
desenvolvimento da autonomia, trabalhando numa perspectiva de prevencgdo as violéncias”.

A partir dessas proposi¢es, a BNCC estrutura o Ensino Fundamental 1l em cinco
Areas de Conhecimento e seus respectivos componentes curriculares. Cada Area de
Conhecimento e cada componente curricular trazem uma parte introdutoria, na qual séo
apresentadas suas constituicGes enquanto conhecimento cientifico, as suas relacbes com as
concepgoes afirmadas no curriculo, suas especificidades e diretrizes.

Nesse aspecto, a Area de Ciéncias Humanas contempla os compoentes curriculares de

Histdria e Geografia, apresentando como objetivo principal (BRASIL, 2017c):

[...] propiciar aos alunos a capacidade de interpretar o mundo, de
compreender processos e fendmenos sociais, politicos e culturais e de atuar
de forma ética, responsdvel e autbnoma diante de fendmenos sociais e
naturais (BRASIL, 2017, p. 354).

Os componentes curriculares de Histéria e Geografia ainda apresentam como
objetivos, estimular os alunos a desenvolverem uma melhor compreensdao do mundo,
promovendo ndo sé o desenvolvimento autbnomo de cada individuo, mas tornando-os aptos a
uma intervencdo mais responsavel no espaco em que vivem.

Entretanto, Portela (2018) argumenta que a insercio da Geografia na Area de Ciéncias
Humanas pode induzir os alunos a pensar que essa ciéncia ndo tem uma identidade, embora

tenha sido construida h& muitos séculos:

[...] ao propor na BNCC que a Geografia desde o Ensino Fundamental
esteja na area de Ciéncias Humanas, pode-se contribuir significativamente
para que os alunos construam o pensamento de que esse campo ndo tem uma
identidade, a qual fora construida hd muitos séculos. Para criangas e jovens,
no futuro proximo, serd supernatural achar que a Geografia depende das
Ciéncias Humanas, que é apenas um componente curricular dessa area. A
longo prazo, corre-se o grande risco de uma diluicdo dos conhecimentos
geogréaficos pelo enfraguecimento das fronteiras entre as outras disciplinas
que compdem as Ciéncias Humanas (PORTELA, 2018, p. 58-59).
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Consequentemente, dentro das escolas, gestores e a comunidade escolar poderdo
interpretar que as duas disciplinas sdo a mesma coisa, desconsiderando a fundamentagéo
tedrica e metodologias de cada area. Isto podera causar uma banalizagdo dos saberes, por
exemplo, enviando para a sala de aula um professor de Historia para dar aulas de Geografia, e
vice-versa. Por conseguinte, por ndo ter a formagdo necessaria, esses professores se apoiardo
na leitura do livro didatico, sem ter o posicionamento didatico pedagdgico necessario para
compreender como trabalhar os contetdos em sala de aula.

Nesse sentido, Callai (2016) afirma que para fazer uso do livro didatico o professor

precisa conhecer a sua disciplina, sabendo lidar de modo compreensivo com a mesma:

[...] é fundamental para ser professor e ensinar Geografia [...] dos docentes
que fazem uso do livro didatico, o posicionamento didatico pedagdgico
necessario para compreender como trabalhar os conteddos em sala de aula.
[...] o professor precisa conhecer a sua disciplina, precisa saber lidar de
modo compreensivo com o0s conceitos da mesma. Sabendo disso, podera
trabalhar com o livro para além dele, tendo-0 como um instrumento e ndo
como o Unico fornecedor de verdades da disciplina. A aula precisa de
planejamento e este sé pode ser feito por quem tem o dominio de seu fazer
(CALLAI, 2016, p. 283).

Nesse contexto, a BNCC estabelece que a Area de Ciéncias Humanas deva contribuir
para uma formagéo ética, auxiliando os alunos a construir um sentido de responsabilidade
para valorizar os direitos humanos, o respeito ao ambiente, e a propria coletividade. Deve
ainda propiciar aos alunos a capacidade de interpretar o mundo, de compreender processos e
fendmenos sociais, politicos e culturais e de atuar de forma ética, responsavel e autbnoma
diante de fendbmenos sociais e naturais.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerais da
BNCC, a area de Ciéncias Humanas deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de sete

(07) competéncias especificas:

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar
0 respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos
humanos;

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-
informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,

considerando suas variagGes de significado no tempo e no espago, para intervir



85

em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo
contemporaneo;

3. Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e a¢es que contribuam
para a transformacdo espacial, social e cultural, de modo a participar
efetivamente das dinamicas da vida social,

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e davidas com relacdo a si mesmo,
aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo
das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza;

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espagos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em
espagos variados;

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
para negociar e defender ideias e opiniGes que respeitem e promovam 0S
direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a
responsabilidade e o protagonismo voltados para 0 bem comum e a construgédo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva;

7. Utilizar as linguagens cartogréficas, graficas e iconograficas e diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no
desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizag&o,

distancia, direcdo, duracgdo, simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexao.

Tendo em vista que ndo s6 a Area de Ciéncias Humanas, mas todas as Areas de
Conhecimento “devem garantir” aos estudantes o desenvolvimento de suas competéncias,
como os professores poderdo garantir o desenvolvimento dessas competéncias em um cenario
de total precariedade da educacao publica no pais?

Para Rosa (2008), os desafios a serem enfrentados pelas instituicGes escolares ainda

sdo imensos, sendo urgente a tomada de medidas para soluciona-los:

[...] s@o imensos os desafios a serem enfrentados pelas instituigdes escolares.
[...] ttm um periodo caracterizado por muitas crises, seja da escola ou do
Ensino de Geografia, pois o cotidiano da escola publica confronta-se com a
infinidade de desafios. [...] Devemos pensar a escola puablica com um ensino



86

de qualidade, aumento de recursos, salarios, merenda escolar, escolas
organizadas e adequadas para um bom funcionamento. Essas necessidades
sd0 urgentes para obtermos uma escola mais justa e democratica e que
atenda aos anseios dos estudantes (ROSA, 2008, p. 73-74).

Nesta perspectiva, compreendemos que os desafios a serem enfrentados pela escola
publica ainda continuam e essa a situacao acaba afetando o Ensino de Geografia, uma vez que
as condicOes de trabalho sdo precérias, geralmente marcadas por baixos salérios, salas de aula
superlotadas, auséncia de recursos didatico-pedagdgicos, baixa participacdo das familias no
processo educativo dos filhos e prédios escolares deteriorados. Todos esses fatores nos levam
a crer que sdo urgentes as tomadas de medidas para a promocdo de uma escola publica de
qualidade, organizada e verdadeiramente democrética.

Saviani (2007, p. 1249) também chama a atencdo para esse fato ao descrever as
precarias condi¢des de trabalho dos professores das escolas publicas: “professores em regime
de hora-aula; com classes numerosas; e sendo obrigados a ministrar grande nimero de aulas
semanais para compensar os baixos salarios que ainda vigoram nos Estados € municipios”.
Concordando com Saviani (2007), também evidenciamos essa precariedade no trabalho dos
professores das escolas publicas de Uberlandia (MG), uma vez que é notoria a necessidade de
muitos trabalharem em dois ou mais cargos, assumindo uma grande quantidade de aulas para
compensar a baixa remuneracao recebida, lecionando para turmas numerosas e sem tempo
suficiente para planejar aulas de melhor qualidade.

Assim sendo, para garantir o desenvolvimento das competéncias, ainda sdo necessarias
muitas melhorias na infraestrutura, nas condi¢cbes materiais das escolas e, principalmente, na

carreira profissional dos professores, conforme argumenta Saviani (2007):

No que se refere as condi¢cbes de trabalho [...] diz respeito & carreira
profissional dos professores. Essa carreira teria que estabelecer a jornada
integral em um (nico estabelecimento de ensino, de modo que se pudessem
fixar os professores nas escolas, tendo presenca diaria e se identificando com
elas. E a jornada integral, de 40 horas semanais, teria que ser distribuida de
maneira que se destinassem 50% para as aulas, deixando-se 0 tempo restante
para as demais atividades. Com isso, 0s professores poderiam participar da
gestdo da escola; da elaboracdo do projeto politico-pedagdgico da escola;
das reunifes de colegiado; do atendimento as demandas da comunidade e,
principalmente, além da preparacdo das aulas e correcdo de trabalhos,
estariam acompanhando os alunos, orientando-os em seus estudos e
realizando atividades de reforgo para aqueles que necessitassem (SAVIANI,
2007, p. 1.250).



87

Nesse contexto, a partir da énfase dada as questdes socioambientais, destacadas apenas
nas competéncias 03 (trés) e 06 (seis) da Area de Ciéncias Humanas, torna-se relevante
também discutir como a EA é tratada pela BNCC no conteudo curricular de Geografia do
Ensino Fundamental 11. Para essa discussdo, serdo analisados na proxima se¢do 0s principios
do raciocinio geogréfico e os conceitos fundamentais da Geografia contemporanea: espago

geografico, lugar, territorio, regido, natureza e paisagem.

2.4 Geografia e Educacdo Ambiental na BNCC: Ensino Fundamental 11

A partir da segunda metade do século XX, a intensidade e a velocidade das
transformacgbes socioespaciais tém modificado substancialmente o objeto de estudo da
Geografia, com amplas repercussdes na Geografia ensinada na Educacdo Béasica — a Geografia
Escolar.

Segundo Brasil (2017, p. 359), para acompanhar as rapidas mudancas ocorridas no
mundo, é necessario induzir os alunos a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio

geografico:

Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens
em Geografia, os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geogréafico. [...] Esse raciocinio € uma maneira
de exercitar o pensamento espacial, para compreender aspectos fundamentais
da realidade: a localizagdo e a distribuicdo dos fatos e fenémenos na
superficie terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes existentes entre
componentes fisico-naturais e as a¢des antropicas (BRASIL, 2017, p. 359).

O desenvolvimento do pensamento espacial é a grande contribuicdo da Geografia para
os alunos da Educacdo Bésica, o que permite o alcance do raciocinio geografico. De acordo
com Quincas, Ledo e Ladeira (2018), para se chegar ao raciocinio geografico é necessario o
conhecimento e aplicacdo de alguns dos principais conceitos da Geografia: 0 espago
geogréfico, lugar, paisagem, territorio e territorialidade.

Ao utilizar corretamente os conceitos geogréficos, mobilizando o pensamento espacial
e aplicando procedimentos de pesquisa e analise das informacdes geogréaficas, os alunos
podem reconhecer: a desigualdade dos usos dos recursos naturais pela populacdo mundial, o
impacto da distribuicdo territorial em disputas geopoliticas, e a desigualdade socioecondmica
da populacdo mundial em diferentes contextos urbanos e rurais. O raciocino geogréafico,
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enquanto maneira de exercitar o pensamento espacial aplica determinados principios como:

Analogia, Conexdo, Diferenciacdo, Distribuicdo, Extensdo, Localizacdo, Causalidade e

Ordem (Quadro 2):

Quadro 2 — BNCC: Descrigdo dos principios do raciocinio geogréfico

PRINCIPIO DESCRICAO
Um fenbmeno geografico sempre €é comparavel a outros. A
Analogia identificacdo das semelhancgas entre fenébmenos geograficos e o inicio
da compreensédo da unidade terrestre.
Conexio Um fendmeno geogréafico nunca acontece isoladamente, mas sempre

em interacdo com outros fendmenos préximos ou distantes.

Diferenciacéao

E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie
terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.

Distribuicéo Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.
Extensio Espag,ol finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenédmeno
geografico.
Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizacdo
Localizacdo pode ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas

geogréficas) ou relativa (expressa por meio de relacbes espaciais
topoldgicas ou por interagdes espaciais).

Causalidade

Um fenbmeno geografico nunca acontece por acaso, mas sempre
apresenta uma causa que levara a varias consequéncias.

Ordem

Ordem ou arranjo espacial € o principio geografico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturacdo do espacgo de
acordo com as regras da prépria sociedade que o produziu.

Fonte: BNCC (2017) apud FERNANDES, J. A. R.; TRIGAL, L. L.; SPOSITO, E. S. Dicionario de

Geografia aplicada. Porto: Porto Editora, 2016.
Organizador: MARIANO, R. S., 2020.

Desse modo, o Ensino de Geografia proposto na BNCC busca estimular a capacidade

de empregar o raciocinio geografico para pensar e resolver problemas gerados na vida

cotidiana, a partir dos principais conceitos da Geografia:

Nessa direcdo, a BNCC estd organizada com base nos principais
conceitos da Geografia contemporanea, diferenciados por niveis
de complexidade. Embora o espaco seja o conceito mais amplo
e complexo da Geografia, é necessario que os alunos dominem
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outros conceitos mais operacionais e que expressam aspectos
diferentes do espago geogréfico: territdrio, lugar, regido, natureza
e paisagem. (BRASIL, 2017, p. 361, grifos do autor).

O dominio dos conceitos permite que os alunos experimentem novas formas de ver o

mundo e passem a compreender, de maneira ampla e critica, as multiplas relagcdes que

conformam a realidade, de acordo com o aprendizado do conhecimento da ciéncia geografica.

Para contemplar todos esses conceitos, o componente de Geografia na BNCC

(BRASIL, 2017) foi dividido em cinco unidades tematicas comuns ao longo do Ensino

Fundamental, em uma progressao de habilidades.

Assim sendo, as cinco unidades tematicas sao:

1.

O sujeito e seu lugar no mundo: onde se focalizam as nocdes de
pertencimento e identidade;

Conexdes e escalas: a atencdo esta na articulacdo de diferentes espagos e
escalas de analise, possibilitando que os alunos compreendam as relacGes
existentes entre fatos dos niveis local e global;

O Mundo do Trabalho: Nos Ensino Fundamental Il, incorpora-se o processo
de producdo do espago agrério e industrial em sua relacdo entre campo e
cidade, destacando-se as alteracdes provocadas pelas novas tecnologias no
setor produtivo, fator desencadeador de mudancas substanciais nas relacfes de
trabalho, na geracdo de emprego e na distribuicdo de renda em diferentes
escalas. A Revolucdo Industrial, a revolucédo técnico-cientifico-informacional e
a urbanizagdo devem ser associadas as alteragées no mundo do trabalho.
Formas de representagdo e pensamento espacial: além da ampliacdo
gradativa da concep¢do do que € um mapa e de outras formas de representacao
grafica, sdo reunidas aprendizagens que envolvem o raciocinio geografico.
Espera-se que, no decorrer do Ensino Fundamental, os alunos tenham dominio
da leitura e elaboracdo de mapas e gréficos, iniciando-se na alfabetizagédo
cartografica;

Natureza, ambientes e qualidade de vida: busca-se a unidade da geografia,
articulando geografia fisica e geografia humana, com destaque para a discussao

dos processos fisico-naturais do planeta Terra.
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Nesse sentido, observa-se que a unidade tematica “Natureza, ambientes e qualidade

de vida” traz contetidos mais condizentes com as questoes socioambientais ou com a EA.

Para exemplificar, o quadro 3 apresenta como as unidades tematicas de Geografia e

seus respectivos objetos de conhecimento e habilidades estdo organizadas para o 6° Ano do

Ensino Fundamental 1.

Quadro 3: BNCC: Unidades tematicas, Objetos de Conhecimento e Habilidades para o 6° Ano do
Ensino Fundamental 11

GEOGRAFIA

ANO/
FAIXA

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

60

O sujeito e seu lugar
no mundo

Identidade
sociocultural

(EFO6GEO1) Comparar modificacdes das
paisagens nos lugares de vivéncia e 0s usos
desses lugares em diferentes tempos.

(EFO6GEO2) Analisar modificagbes de
paisagens por diferentes tipos de sociedade,
com destaque para 0s povos originarios.

60

Conexoes e escalas

Relacbes entre os
componentes fisico-
naturais

(EFO6GEO3) Descrever os movimentos do
planeta e sua relagdo com a circulagdo geral
da atmosfera, o tempo atmosférico e os
padrées climaticos.

(EFO6GEO4) Descrever o ciclo da agua,
comparando o escoamento superficial no
ambiente urbano e rural, reconhecendo os
principais componentes da morfologia das
bacias e das redes hidrograficas e a sua
localizacdo no modelado da superficie
terrestre e da cobertura vegetal.

(EFO6GEO5) Relacionar padrbes climéticos,
tipos de solo, relevo e formagdes vegetais.

60

Mundo do trabalho

Transformacdo das
paisagens naturais e
antropicas

(EFO6GEO06) Identificar as caracteristicas das
paisagens transformadas pelo trabalho
humano a partir do desenvolvimento da
agropecuaria e do processo de
industrializagéo.

(EFO6GEQ7) Explicar as mudancas na
interacdo humana com a natureza a partir do
surgimento das cidades.

60

Formas de
representacao e
pensamento espacial

Fenbmenos naturais
e sociais
representados de
diferentes maneiras

(EFO6GEO08) Medir distdncias na superficie
pelas escalas graficas e numéricas dos
mapas.

(EFO6GEO09) Elaborar modelos
tridimensionais, blocos-diagramas e perfis
topograficos e de vegetagdo, visando a
representacdo de elementos e estruturas da
superficie terrestre.
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60

60

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

Biodiversidade
ciclo hidrolégico

e

(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de
uso do solo (rotacdo de terras,
terraceamento, aterros etc.) e de apropriacdo
dos recursos hidricos (sistema de irrigacéo,
tratamento e redes de distribuicdo), bem
como suas vantagens e desvantagens em
diferentes épocas e lugares.

(EFO6GE11) Analisar distintas interacdes das
sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformacdes da
biodiversidade local e do mundo.

(EFO6GE12) Identificar o consumo dos
recursos hidricos e o uso das principais
bacias hidrograficas no Brasil e no mundo,
enfatizando as transformacgdes nos ambientes
urbanos.

Atividades humanas
e dinamica climatica

(EFO6GE13) Analisar consequéncias,
vantagens e desvantagens das préticas
humanas na dindmica climética (ilha de calor
etc.).

Fonte: MEC/Secretaria de Educagdo Bésica (2017)

Organizador: MARIANO, R. S., 2020.

As habilidades presentes no quadro 3 ndo mencionam diretamente a EA e traz a ordem

ndo sequencial das habilidades. Contudo, percebe-se que na maior parte das unidades

tematicas as habilidades contemplam algumas questdes socioambientais, especialmente a

unidade tematica “Natureza, ambientes e qualidade de vida”, citada anteriormente.

Diante dessas consideracOes, e em articulacdo com as competéncias gerais da BNCC

(BRASIL, 2017) e as competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas, 0 componente

curricular de Geografia no documento deve garantir aos alunos o desenvolvimento das

seguintes competéncias especificas para o Ensino Fundamental:

1. Utilizar os conhecimentos geogréficos para entender a interacdo sociedade/

natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de resolucdo de

problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,

reconhecendo a importdncia dos objetos técnicos para a compreensdo das

formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da

historia.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicacdo do

raciocinio geografico na analise da ocupacdo humana e producdo do espaco,

envolvendo os principios de analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuig&o,
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extensado, localizacdo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas
e iconogréficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a
resolugdo de problemas que envolvam informacGes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, econébmico, politico e 0 meio técnico-
cientifico e informacional, avaliar acdes e propor perguntas e solucdes
(inclusive tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos cientificos
da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacGes geogréficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo acdes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e

solidarios.

A analise das competéncias especificas da Geografia para o Ensino Fundamental Il
mostra que em nenhum momento o termo “Educagdo Ambiental” foi citado. No entanto, as
competéncias 01 (um), 06 (seis) e 07 (sete) apresentam algumas proposicdes relacionadas as
questBes socioambientais que se encontram distribuidas nas unidades teméticas do contetdo.

Nesse sentido, ao realizarmos a busca na BNCC pelo termo “Educagdo Ambiental” na
Area de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental I, verificamos que nessa area
também ndo ha nenhuma referéncia direta a EA. Assim como ocorre no componente
curricular de Geografia, assuntos relacionados as questdes ambientais foram encontrados
apenas nas habilidades das unidades tematicas do 7°, 8° e 9° ano. Igualmente, o termo
“Educagio Ambiental” ndo foi encontrado nas competéncias especificas da Area de Ciéncias
da Natureza. Proposi¢cdes relacionadas as questdes socioambientais sdo feitas nas
competéncias 02 (dois), 04 (quatro) e 05 (cinco) desse contetdo curricular.

Nesse aspecto, compreende-se que as competéncias limitam-se em reproduzir

simplesmente os conceitos ecoldgicos de preservacdo ambiental, sem levar em conta reflexdes
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e criticas quanto as questdes politicas, econdmicas, culturais e histéricas geradoras dos

problemas ambientais. Sobre esse ponto, Alves (2014) esclarece:

O educador ao trabalhar com o tema meio ambiente ndo pode limitar-se
apenas a reproducdo de conceitos ecoldgicos ou mesmo a preservacao e/ou
conservacdo, sem pensar, agir e transmitir de forma critica esse
conhecimento. Faz-se necessario refletir e buscar entender na préatica a
complexidade das causas e inter-relacGes que levam ao agravamento dos
problemas ambientais. Estes problemas ndo existem em um contexto isolado,
mas compdem um todo politico, cultural, historico e econdmico presentes na
raiz da situacdo. Para tanto, a educacdo ambiental € um processo
permanente, no qual o individuo e a comunidade tomam consciéncia do
meio ambiente, adquirindo conhecimento, habilidades, valores, e assim se
tornam aptos para agir individualmente ou coletivamente buscando solugdes
para os problemas ambientais (ALVES, 2014, p. 16).

Concordando com Behrend, Cousin e Galiazzi (2018), a EA apresentada na BNCC e
no conteudo curricular de Geografia refor¢a as vertentes naturalistas e conservacionistas,
orientadas pela conscientizag¢do ecologica, pois tais vertentes “sdo apresentadas na BNCC na
perspectiva ecoldgica, sem problematizar a EA enquanto campo politico que problematiza e
atua criticamente na superagéo das relagdes de poder”.

Nesse contexto, compreendemos que o carater naturalista e conservacionista para as
questdes ambientais apresentados na BNCC tem o proposito de ocultar os verdadeiros
objetivos da EA, que apresenta como premissa a adocdo de um cardter critico e
problematizador das questdes socioambientais. Acreditamos, assim, que a forma oculta da EA
apresentada na BNCC reforca os interesses neoliberais cada vez mais presentes em nosso pais
e empenhados na promoc¢édo de um modelo de educacao voltado apenas para a conscientizacao
ecoldgica, que deixa de lado as dimensdes sociais, econémicas e politicas.

A fim de aprofundar o debate sobre as questbes ambientais, pesquisamos e
comparamos as diferentes abordagens da EA nas duas versdes anteriores e na atual BNCC.
Nesse sentido, verificamos que a tematica ambiental é tratada de diferentes formas em cada
uma das versdes. Na primeira versdo do documento ndo foi encontrada nenhuma citagdo do
termo “Educagdo Ambiental”, sendo apresentadas apenas algumas acfes relacionadas as

questdes ambientais como parte de seus objetivos (BRASIL, 2015):

[...] cuidar e responsabilizar pela satde e bem-estar proprios daqueles com
guem vive, assim como promover o cuidado com os ambientes naturais e
os de convivéncia social e profissional, demandando condi¢des dignas de
vida e de trabalho para todos. [...] debater e desenvolver ideias sobre a
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constituicio e evolugdo da vida, da Terra e do Universo, sobre a
transformacdo nas formas de interacdo entre humanos e com 0 meio
natural, nas diferentes organizagdes sociais e politicas, passadas e atuais,
assim como problematizar o sentido da vida humana e elaborar hipéteses
sobre o futuro da natureza e da sociedade (BRASIL, 2015, p. 7-8, grifo
nosso).

A segunda versdo da BNCC traz um documento bem mais elaborado e completo em
comparacao a primeira. Nesta versdo, a EA ¢ outras tematicas ganham espago no topico “A
BNCC ¢ as modalidades da Educacao Basica™:

A BNCC contempla, nas diferentes areas de conhecimentos, tematicas
referentes a interculturalidade, a sustentabilidade ambiental, assim como
as causas historicas, politicas econdmicas e sociais das diferentes formas de
discriminagdo e exclusdo, contribuindo para a identificacdo e a superacdo
das desigualdades sociais construidas (BRASIL, 2016, p. 35, grifo nosso).

Nesse sentido, o0 topico “A BNCC e as modalidades da Educagdo Basica” descreve
que a legislacao brasileira e as diretrizes instituidas pelo Conselho Nacional de Educacéo para
as modalidades da Educacdo Basica preveem as seguintes orientagdes, no que tange a
modalidade referente a EA:

A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educagdo escolar, uma
atividade intencional da pratica social que deve imprimir, ao
desenvolvimento individual, um carater social, em sua relagdo com a
natureza e com 0s outros seres humanos. Objetiva a construgcdo de
conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores, o
cuidado com a comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental e a
protecdo do meio ambiente natural e construido. Para potencializar essa
atividade, com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental, a educacdo é construida com responsabilidade cidadd, na
reciprocidade das relagfes dos seres humanos entre si e com a natureza. As
praticas pedagdgicas de educacdo ambiental devem adotar uma abordagem
critica, que considere a interface entre a natureza, a sociocultura, a producéo,
o trabalho e o consumo, superando a visdo naturalista (BRASIL, 2016, p. 37-
38, grifo nosso).

Ao situar a EA como tema especial na segunda versdo da BNCC, busca-se articular
direitos e objetivos de aprendizagem relacionados as questdes socioambientais, integrando-os
aos curriculos escolares. Contudo, nota-se que esta integracdo ndo efetiva em todos os

componentes curriculares. Conforme afirmam Behrend, Cousin e Galiazzi (2018):
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A anélise da segunda versdo da BNCC destaca que a inser¢do da Educagdo
Ambiental ndo € significativa e se mantém ausente em diversas disciplinas,
entre elas o Portugués e Matematica, componentes curriculares cujas
disciplinas tém maior espaco no curriculo escolar (BEHREND; COUSIN;
GALIAZZI, 2018, p. 82).

Na terceira versdao da BNCC (2017) ha uma abordagem irriséria da EA. Realizando
uma busca da palavra-chave “Educa¢do Ambiental”, de acordo com o plano de trabalho de
Gil (2002), verificou-se que o termo “Educacdo Ambiental” aparece uma unica vez em todo o
documento, especificamente no item “Base Nacional Comum Curricular e curriculos”. Da
mesma maneira que ocorre nas DCNs e PCNS, a BNCC ndo estabelece a EA como
componente curricular, propondo aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, a
necessidade de incorporar aos seus curriculos, de forma transversal e integradora, a

abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana (Figura 4):

Figura 4: BNCC: Proposta de incorporacdo da EA de forma transversal

Por fim, cabe acs sistemas e redes de ensino, assim como as
escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia,
incorporar aos curriculos e as propostas pedagodgicas a aborda-
gem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma trans-
versal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da

Fonte: MEC/Secretaria de Educagédo Bésica (2017)
Organizador: MARIANO, R. S., 2020.

Segundo Brasil (2017), as instituicdes de ensino devem incorporar outros temas
contemporaneos as habilidades dos componentes curriculares, tratando-os de forma

contextualizada:

[...] Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianca e do adolescente [...]
educacdo para o transito [...] educacédo ambiental [...] educacdo alimentar e
nutricional [...] processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso
[...] educacdo em direitos humanos [...] educacédo das relacBes étnico-raciais
e ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena [...] satde,
vida familiar e social, educacdo para o consumo, educacdo financeira e
fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural [...] (BRASIL,
2017, p. 19, grifo nosso).
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Nesse contexto, verifica-se que a terceira versdo da BNCC praticamente néo
contempla o termo Educacdo Ambiental, assim como ocorreu na primeira versdo. Se da
primeira para a segunda versdo do documento houve um aumento significativo no numero de
paginas e na abordagem sobre a EA, observa-se que da segunda para a terceira houve uma
diminuicio expressiva. E importante observar que a terceira versio apresentada para a
Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental é a versdo final, aprovada em dezembro de 2017
pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Assim sendo, a EA nas &reas do conhecimento da BNCC é citada de forma indireta,
apenas enquanto determinadas habilidades ou aprendizagens essenciais, porém sem apresentar

diretamente o termo “Educagao Ambiental” (Quadro 4):

Quadro 4: BNCC: Areas do conhecimento, competéncias e habilidades de aprendizagens relacionadas
as questbes ambientais

AREA DO -
CONHECIMENTO COMPETENCIA HABILIDADE / APRENDIZAGEM
4. Utilizar diferentes linguagens para defender
pontos de vista que respeitem o0 outro e
promovam os direitos, a consciéncia
Area de Linguagens Competéncia 4 socioambiental e o consumo responsével
em ambito local, regional e global, atuando
criticamente frente a questes do mundo
contemporaneo.

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que
abordem, sobretudo, questbes de urgéncia
social, com base em principios éticos,
Area de Matematica Competéncia 7 democréticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opinies de
individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

4. Avaliar aplicacbes e implicacbes politicas,
socioambientais e culturais da ciéncia e de
Competéncia 4 suas tecnologias para propor alternativas aos
desafios do mundo contemporéneo, incluindo
agueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados,
evidéncias e informacdes confidveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista
gue promovam consciéncia ambiental e o
respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de
grupos sociais, sem preconceitos de qualquer
natureza.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito,
autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza
para tomar decisbes frente a questdes
cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a
respeito da saude individual e coletiva, com
base em principios éticos, democraticos,

) Competéncia 5
Area de Ciéncias da
Natureza

Competéncia 8
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sustentaveis e solidérios.
3. Identificar, comparar e explicar a
intervencdo do ser humano na natureza e
na sociedade, exercitando a curiosidade e
Competéncia 3 propondo ideias e ac¢des que contribuam para
a transformacéo espacial, social e cultural, de
modo a participar efetivamente das dindmicas
da vida social.
6. Construir argumentos, com base nos
conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que
respeitem e promovam os direitos humanos e
a consciéncia socioambiental, exercitando a
responsabilidade e o protagonismo voltados
para o bem comum e a constru¢cdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.
5. Analisar as relagdes entre as tradicdes
Area d_e _Ensino Competéncia 5 religiosas e 0s campos gla cultura, pIAa p_olitica,
Religioso da economia, da saude, da ciéncia, da
tecnologia e do meio ambiente.

Fonte: MEC/Secretaria de Educacédo Basica (2017)
Organizador: MARIANO, R. S., 2020.

Area de Ciéncias
Humanas

Competéncia 6

Uma anélise preliminar do quadro 4 nos leva a perceber que a inser¢do dos conteudos
voltados para as questBes ambientais é insignificante nas Areas de Linguagens e Matematica,
que tradicionalmente ocupam maior espago nos curriculos escolares.

De acordo com a BNCC, a Area de Linguagens apresenta 6 (seis) competéncias
especificas para o Ensino Fundamental, sendo que estas ndo apresentam propostas diretas para
0 desenvolvimento da EA. Conforme destacado no quadro 3, somente a competéncia 4
(quatro) sugere o trabalho com atividades voltadas para a consciéncia ambiental e 0 consumo
responsavel. Nesse seguimento, a atencdo dada a questdo ambiental na Area de Matemética
também & irrisdria, ja que das 8 (oito) competéncias especificas para o Ensino Fundamental,
apenas a competéncia 7 (sete) apresenta mencgdo ao tema, mesmo assim, de forma subjetiva.

A Area de Ciéncias da Natureza, assim como ocorre nas DCNs e PCNs, apresenta uma
maior quantidade de contetdos relacionados as questdes socioambientais. Observamos que 3
(trés) competéncias dessa area destacam a importancia das questdes socioambientais.
Chamamos a atencdo para o fato de que a BNCC deveria estabelecer mais competéncias
voltadas para a EA para todas as areas do conhecimento, ndo s6 para a Area de Ciéncias da
Natureza, reforcando que todas as areas sao responsaveis pelo desenvolvimento da EA.

Nesse contexto, das 7 (sete) competéncias especificas para a Area de Ciéncias
Humanas, apenas 2 (duas) destacam as questdes socioambientais e as intervencdes do ser

humano na natureza. Diante da pequena quantidade de competéncias voltadas para as
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questBes ambientais destinadas a &rea, fica o questionamento: Serd que a BNCC estabeleceu
poucos contetdos relacionados a tematica ambiental de forma intencional? A resposta pode
estar no fato de a Area de Ciéncias Humanas, especialmente a Geografia, contribuirem para
que os alunos desenvolvam o pensamento critico e contextualizado sobre muitas questdes
atuais, especialmente as questdes socioambientais.

A Area de Ensino Religioso é estabelecida como componente curricular de oferta
obrigatéria nas escolas publicas de Ensino Fundamental, com matricula facultativa, em
diversas regides do pais. No tocante a conexdo da area com as questdes ambientais, esta
apresenta apenas 1 (uma) competéncia, que promove o estudo das relagdes entre as tradigdes
religiosas com o campo do meio ambiente. Nesse sentido, compreendemos que a BNCC
deveria promover mais conteudos voltados para EA nessa area, uma vez que o conhecimento
religioso é produzido no ambito das diferentes areas do conhecimento das Ciéncias Humanas
e Sociais, tradicionalmente voltadas para reflexdes criticas das a¢@es sociais.

Diante dessas consideracdes, percebe-se que a EA é praticamente excluida da BNCC,
causando estranhamento, uma vez que a cada dia os problemas ambientais se agravam mais.
O ocultamento da EA é produzido pelo seu papel politico-pedagdgico e transformador ao
problematizar as relagfes sociais vigentes. Ressaltamos que a auséncia da EA na BNCC néo ¢
um esquecimento; estd associada a um discurso ndo preservacionista e anti-ecologista, algo
que vem sendo imposto desde o Governo Temer e que estad se consolidando no Governo
Bolsonaro. Nesse sentido, percebemos que a BNCC ndo tem a intencdo de promover a EA,
obviamente para cercear o fornecimento de instrumentos para que os estudantes sejam
capazes de questionar o Estado.

Assim sendo, considerando que a BNCC devera nortear os curriculos e as propostas
pedagdgicas de todos os sistemas e redes de ensino do pais, no capitulo 3 caracterizaremos o
Municipio de Uberlandia (MG), local onde a pesquisa se aplica. A partir dai, discutiremos
como a EA era abordada no Plano Municipal de Educagdo de Uberlandia (PME) e como a
mesma estd sendo inserida no Plano de Acdo Referéncia da Rede Municipal de Ensino,
documento que viabilizara a implantacdo da BNCC no novo Curriculo da Rede Municipal a
partir de 2020.
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3 DISCUSSOES SOBRE A EA: PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
UBERLANDIA (PME) E PLANO DE ACAO REFERENCIA DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO

A importancia do conhecimento e analise da BNCC se justifica por considerarmos que
ao longo da histdria do Brasil, as politicas educacionais sdo portadoras de intencionalidades,
valores e ideias que buscam privilegiar os interesses de governos e grupos detentores do poder
econdmico. Nesse sentido, a partir das discuss@es feitas ao longo desse trabalho, € possivel
verificar que o carter intencional de quase exclusdo da EA na BNCC est4 alinhado a atual
politica de afrouxamento das legislacfes ambientais e & postura anti-ecologista do Governo
Bolsonaro.

Nesse contexto, esse capitulo tem como objetivo descrever o0 Municipio de Uberlandia
(MG), local onde a pesquisa se aplica. Também visa discutir como a EA ¢é tratada no Plano
Municipal de Educacdo de Uberlandia (PME) e problematizar como a EA esta sendo debatida
no Plano de Acdo Referéncia da Rede Municipal de Ensino (documento que vem sendo
construido em consonancia com a BNCC e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais

(CRMGQG)), que se tornardo as novas Diretrizes Curriculares Municipais a partir de 2020.

3.1 Municipio de Uberlandia (MG): caracterizacao e localizacdo

A area definida para a pesquisa ¢ o Municipio de Uberlandia (MG), localizado no
Estado de Minas Gerais, na Mesorregido Geografica do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba e
a microrregido de mesmo nome, entre as coordenadas geograficas 18°33°59.00” e 19°
13°59.00” Sul, 47°02°59.00” e 48°49°59.00” Oeste. O Municipio localiza-se a oeste da capital
do Estado, Belo Horizonte, distando desta cerca de 556 quilémetros. De acordo com dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE/2018), 0 Municipio tem uma superficie
de 4.115,206 km? de extensdo, sendo 3.896,09 km? de &rea rural e 219 km? de area urbana
(Figuras 5 e 6).
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Figura 5 — Mapa de Localizagcdo do Municipio de Uberlandia (MG)
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Figura 6 — Mapa do Municipio de Uberlandia (MG)
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De acordo com dados do ultimo censo do IBGE, em 2017 o Municipio tinha 676.613
mil habitantes, e uma populacdo estimada de 691.305 pessoas para 2019 (IBGE, 2019). E
considerada a primeira cidade do interior em populacdo, e ocupa a segunda posicdo em
relacdo ao Produto Interno Bruto (PIB) de Minas Gerais. Possui localizacdo geogréfica
estratégica, encontrando-se a menos de mil quilémetros de grandes centros urbanos como
Belo Horizonte, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Goiania e Brasilia. A cidade é interceptada por
cinco rodovias federais, as BRs 050, 365, 452, 455 e 497, constituindo um elo entre 0s
principais centros urbanos e o interior do Brasil. A malha rodoferroviaria e o Terminal
Intermodal de Cargas ligam a cidade aos principais mercados do pais, Mercosul e do mundo.

Segundo o IBGE (2018), o Municipio tem uma taxa de escolarizacdo de 98% para
criancas e adolescentes de 6 a 14 anos de idade. Conforme dados do Censo Escolar
INEP/MEC (2019), a estrutura de Educacdo Basica de Ensino de Uberlandia apresenta
atualmente 209 escolas de Educacdo Infantil, 162 escolas de Ensino Fundamental I, 124
escolas de Ensino Fundamental Il e 52 escolas de Ensino Médio, distribuidas entre as
Dependéncias Administrativas: federal, estadual, municipal e privada, conforme demonstra o
Quadro 5.

Quadro 5: INEP/MEC: Numero de estabelecimentos de Educacdo Basica do Municipio de Uberlandia
(MG) por Dependéncia Administrativa - 2018

. ~ Ensino Fundamental
Dependéncia Educacéo . .-
o . ; _ _ Ensino Médio
Administrativa Infantil Ensino Ensino
Fundamental | Fundamental Il

Federal 1 1 1 2
Estadual - 47 56 32
Municipal 93 52 33 -
Privada 115 62 34 18
Total 209 162 124 52

Nota: O mesmo estabelecimento pode oferecer mais de uma Etapa de Ensino.

Fonte: INEP/MEC (2019)
Organizador: MARIANO, R. S., 2020.

Conforme dados da Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia (SME, 2019), a
Rede Municipal de Ensino possui 113 escolas de Educacdo Infantil, sendo 44 delas
conveniadas com OrganizacGes Ndo Governamentais (ONGs). Para o Ensino Fundamental

existem 53 escolas: 20 delas atendem apenas o Ensino Fundamental I; as outras 33 escolas,
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além de atenderem o Ensino Fundamental | também ofertam o Ensino Fundamenal Il. Das
escolas que oferecem o Ensino Fundamental 1l, 20 estdo localizadas na area urbana e 13 no

espaco rural*!

. Na Figura 7 € possivel visualizar a carta imagem do Municipio de Uberlandia e
a localizagdo das 20 Escolas Municipais da area urbana que oferecem o Ensino Fundamental
.

As 13 Escolas Municipais do espaco rural oferecem o Ensino Fundamental I e II;
algumas delas também oferecem o curso de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e o
Programa Municipal de Educacdo de Jovens e Adultos — PMEA, que atende jovens e adultos
no Ensino Fundamental | no periodo noturno. Dessas escolas, 4 estdo localizadas em distritos,
3 em comunidades ou bairros periféricos e as outras 6 mais distantes estdo localizadas em
fazendas, como destacado na carta imagem do Municipio de Uberlandia (Figura 8).

O deslocamento dos alunos para as escolas da zona rural é feito por meio de vans
oferecidas pela Prefeitura Municipal. O transporte também é ofertado aos alunos residentes na
zona rural, matriculados no ensino médio, superior e profissionalizante, cujos
estabelecimentos estdo localizados na area urbana do Municipio.

Os professores que trabalham nas escolas da zona rural também utilizam as vans
contratadas pela prefeitura, fazendo o deslocamento diario entre a zona urbana e rural. A
rotina diéria, o tempo da viagem e as precarias condi¢cdes das estradas vicinais acabam
gerando desgaste fisico e emocional, especialmente aqueles professores que lecionam em
mais de uma escola. Sdo comuns as situacdes em que os docentes sdo apanhados pelas vans
ao sairem das escolas da area urbana que trabalharam pela manhd, seguindo direto para a

escola da zona rural que trabalhardo no turno da tarde, ou vice-versa.

1 Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia (SME). Disponivel em:
<https://www.uberlandia.mg.gov.br/prefeitura/secretarias/educacao/escolas-municipais-uberlandia/>. Acesso
em: 12 dez. 2019.


https://www.uberlandia.mg.gov.br/prefeitura/secretarias/educacao/escolas-municipais-uberlandia/

Figura 7 — Carta imagem de Localizag&o das Escolas Municipais de Ensino Fundamental Il da &rea
urbana de Uberlandia (MG)
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Figura 8 — Carta imagem de localizacdo das Escolas Municipais de Ensino Fundamental 11, Ensino
Fundamental | e Educacdo Infantil do espaco rural do Municipio de Uberlandia (MG)
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O Censo Escolar INEP/MEC (2019) destaca que foram registradas 138.115 matriculas
em estabelecimentos de Educacdo Basica de Uberlandia. Contudo, os dados do Quadro 6
demonstram que a quantidade de matriculas realizadas pela rede publica de ensino
representam cerca de 78% do total das matriculas, o que resulta em salas de aula superlotadas,
dificultando ainda mais o trabalho dos professores, haja vista que além da superlotagdo, as

estruturas da maioria dessas escolas sdo precarias.

Quadro 6: INEP/MEC: Numero de matriculas na Educacgdo Basica do Municipio de Uberlandia
(MG), por Dependéncia Administrativa — 2018

. Numero total
o B Ensino Fundamental . de matriculas
Dependéncia Educacéo Ensino
Administrativa Infantil Ensino Ensino Médio por
Dependéncia
Fundamental | | Fundamental Il Administrativa
Federal 119 363 298 639 1.419
Estadual - 12.718 19.038 18.942 50.698
Municipal 20.242 24.725 11.600 - 56.567
Privada 10.972 10.094 5.025 3.340 29.431
Total 31.333 47.900 35.961 22.921 138.115

Fonte: INEP/MEC (2019)
Organizador: MARIANO, R. S., 2020.

Em 2018 estavam registrados em Uberlandia 8.935 professores de Educacdo Baésica,
distribuidos entre todas as Dependéncias Administrativas. Em conformidade com a
metodologia do INEP/MEC (2019), os docentes sdo contados apenas uma Unica vez,
independente se atuam em mais de uma regido geogréafica, unidade da federacdo, Municipio
ou Etapa de Ensino. Nesse sentido, esse nimero poderia ser ainda maior, jA que muitos
professores, principalmente aqueles que trabalham na rede pablica, precisam lecionar em duas
ou mais escolas para compensar 0s baixos salarios recebidos pelo cargo. O Quadro 7, destaca
0 namero de docentes que estavam em efetiva regéncia de classe na data do Censo Escolar da
Educacédo Bésica (2018):
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Quadro 7: INEP/MEC: Numero de Docentes da Educagdo Béasica no Municipio de Uberlandia (MG),
por Dependéncia Administrativa - 2018

. Namero total
o B Ensino Fundamental _ de Docentes
Dependéncia Educacéao Ensino
Administrativa Infantil Ensino Ensino Médio por
Dependéncia
Fundamental | | Fundamental Il Administrativa
Federal 14 36 30 91 171
Estadual - 651 1.125 1.021 2.797
Municipal 1.717 1.408 706 - 3.831
Privada 725 658 454 299 2.136
Total 2.456 2.753 2.315 1411 8.935

Fonte: INEP/MEC (2019)
Organizador: MARIANO, R. S., 2020.

Tratando-se de instituicdes de Ensino Superior, a cidade possui uma universidade
publica, a Universidade Federal de Uberlandia (UFU), e um instituto federal, o Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro (IFTM). O Municipio
também abriga a sede de varias instituigdes particulares de ensino superior, com diversos
cursos em multiplas areas, tanto em graduacdo como em pds-graduacao, com destaque para o
Centro Universitario do Triangulo (UNITRI), Faculdade ESAMC Uberlandia (ESAMC),
Faculdade Pitagoras de Uberlandia, Faculdade Politécnica de Uberlandia (FPU), Faculdade
Catolica de Uberlandia (FCU), Faculdade Uberlandense de Nucleos Integrados de Ensino,
Servico Social e Aprendizagem (UNIESSA), entre outras, que juntas atraem Vvarios eventos
técnico-cientificos para o Municipio.

Compreendendo que a partir de 2019 a BNCC passou a ser referéncia para a
reformulacéo dos curriculos das redes escolares de todo o pais, as propostas desse documento
também passardo a ser referéncia para a extensa estrutura educacional do Municipio de
Uberlandia (MG). Nesse sentido, na proxima secdo analisaremos como a EA se insere no
atual Plano Municipal de Educacdo de Uberlandia (PME), e a partir dai, discutiremos como a
mesma esta sendo incorporada nas novas Diretrizes Curriculares Municipais que entrardo em

vigor em 2020.
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3.2 O Plano Municipal de Educacéao de Uberlandia (PME) e a Educacdo Ambiental

O Plano Municipal de Educacéo de Uberlandia (PME) - 2015 a 2025, aprovado pela
Lei Municipal n® 12.209/2015, estabelece as diretrizes, metas e prioridades para a educacdo
municipal e tem como objetivo melhorar a qualidade do ensino oferecido pelo Municipio.
Como instrumento de operacdo do Sistema Municipal de Ensino, o PME estabelece as
politicas, diretrizes e define o0s objetivos e metas educacionais do Municipio para um periodo
decenal.

A Elaboracdo do PME ocorreu a partir de preceitos do Plano Nacional de Educacdo
(PNE), e tem como principios legais a Constituicdo Federal em seu Art. 214 e as seguintes
leis: LDB Lei n° 9.394/1996, Art. 11, inciso I, PNE Lei n°® 10.172/2001, Art. 2°,5° e 6% e 0
PEE Lei n° 19.481 de 2011, que institui o Plano Decenal de Educagdo do Estado de Minas
Gerais, e a Lei Organica do Municipio de Uberlandia em seu Art. 161.

Nesse aspecto, o PME foi pensado a partir dos seguintes eixos:

I.  Sistema Municipal de Ensino;
Il.  Educacéo Inclusiva: Cidadania e Emancipagéo;
1. Qualidade da Educacéo: Democratizagcdo e Aprendizagem;
IV.  Gestdo Democratica;
V. Valorizacdo dos/as Trabalhadores/as da Educagdo: Formacdo e CondicOes de
Trabalho;

VI.  Financiamento da Educacédo: Transparéncia e Controle Social.

A Educacdo Ambiental estéd inserida nas Diretrizes VIII e X do eixo Il — Educacgéo
Inclusiva: Cidadania e Emancipacao.

De acordo com Uberlandia (2015), a Diretriz VIl tem como objetivo:

Promocdo de pesquisa e acGes referentes as tematicas: sexo, orientacdo
sexual, relagdes étnico-raciais, educagdo ambiental, educacdo quilombola,
indigena, dos povos do campo, ciganos, educacdo das pessoas com
deficiéncia, pessoas jovens, adultas e idosas, situacdo de privagdo de
liberdade e diversidade religiosa (UBERLANDIA, PME, 2015, p. 13, grifo
N0osso).

Nesse sentido, as estratégias para o cumprimento da Diretriz VIII no que tange a EA
s8o as seguintes (UBERLANDIA, 2015):
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e Promover ac¢des de parcerias entre as escolas e 6rgdos de apoio as causas sobre
sexo, orientacdo sexual, relagfes étnico raciais, educa¢do ambiental, educacéo
quilombola, indigena, dos povos do campo, educacdo das pessoas com
deficiéncia, altas habilidades e superdotacdo, linguagens de expressdes
artisticas, pessoas jovens, adultas e idosas, situacdo de privacdo de liberdade e
diversidade religiosa, além de incentivar e apoiar financeiramente pesquisas e
projetos sobre estes temas;

e Garantir o transporte para visitas técnicas e culturais dos alunos;

e Promover palestras com profissionais de varias areas para os pais e alunos;

e Inserir as tematicas contidas nesta Diretriz nos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPP) das escolas e trabalha-los efetivamente;

e Fortalecer o trabalho com os temas transversais dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), incentivando a participacdo dos alunos em debates e
apresentacoes;

e Promover eventos diversificados como: oficinas, minicursos, Rodas de
Conversa, palestras, formacdo continuada, congressos, mostras culturais,
dentre outros;

e Promover orientacdo aos pais, por meio de projetos de extensdo, trazendo
palestrantes, de modo que os incentivem a participar das ac0es da escola;

o Criar projetos interdisciplinares que envolvam a comunidade e a escola;

e Garantir a Educacdo Escolar para as relagdes etnorraciais, educacdo ambiental,
educacdo quilombola, indigena, dos povos do campo, ciganos, educacdo das
pessoas com deficiéncia, altas habilidades e superdotacdo, linguagens de
expressdes artisticas, pessoas jovens, adultas e idosas no sistema de ensino;

e Implementar no PPP das unidades escolares os Marcos Politicos e Legais da
Educacdo para as relagdes etnorraciais, educacdo ambiental, educagéo
quilombola, indigena, dos povos do campo, ciganos, educacdo das pessoas com
deficiéncia, altas habilidades e superdotacdo, linguagens de expressdes

artisticas, pessoas jovens, adultas e idosas.

Embora as estratégias para o cumprimento da Diretriz VIII — Educacdo Ambiental nas
escolas sejam apresentadas no PME, percebe-se que no dia a dia das escolas ainda faltam

acdes concretas para sua efetivacdo. A oferta de transporte para visitas técnicas séo muito
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reduzidas ou quase inexistentes, como também sdo reduzidas as mobiliza¢cdes para palestras
em ambito escolar para alunos e familiares. Somado a isso, Almeida (2004) denuncia a
precariedade das escolas publicas, caracterizada muitas vezes pela falta de recursos didaticos
para os professores desenvolverem suas atividades, prédios deteriorados, salas superlotadas e

baixos salarios:

A esses problemas soma-se a precariedade das condicBes disponiveis
para a realizacdo do ensino as criangas e jovens. Por insuficiéncia dos
recursos destinados a educacdo, os professores e as escolas tém vivido
dificuldades enormes. Os primeiros tém enfrentado um rebaixamento salarial
grave e uma desvalorizagdo social de sua profissdo sem precedentes. As
escolas sofreram intensa deterioracdo e, como conseqiéncia, tém oferecido
condicBes cada vez mais precérias para o trabalho docente e para o estudo
dos alunos. Isso gera sentimentos de fracasso e de frustragdo, que minam as
possibilidades de os professores realizarem um trabalho positivo
(ALMEIDA, 2004, p. 168).

Vesentini (2004) enfatiza que além dos baixos salérios dos professores e do elevado
numero de aulas por semana, as salas sdo superlotadas, ocorrendo também a generalizada falta

de equipamentos e recursos didaticos minimos para o desenvolvimento das aulas:

[...] a realidade vigente nas escolas brasileiras em geral — existem rarissimas
excecOes — é extremamente precaria. Além dos problemas de baixos salarios
dos professores, do elevado nimero de aulas por semana que eles séo
obrigados a cumprir e do excesso de alunos por sala, devemos acrescentar
ainda a generalizada falta de equipamentos: auséncia quase total de videos,
computadores, projetores em geral (principalmente os multimidia), mapas,
maquetes, laboratdrios e algumas vezes até de um simples quadro de giz
(VESENTINI, 2004, p. 235).

Os problemas relacionados a atividade docente nas Escolas Municipais de Uberlandia
sdo discutidos por Antunes (2019), quando associa 0 alto indice de adoecimento de

professores com as precérias condi¢des de trabalho:

[...] pressBes que tem recaido sobre os/as docentes, os baixos salérios, as
varias jornadas de trabalho, tudo isso tem provocado inumeros problemas
sendo altissimo o indice de adoecimento docente. De acordo com a
reportagem do Jornal Correio de Uberlandia, s6 na Rede Municipal de
educacdo de Uberlandia mil e novecentos educadores/as, de um total de
6000, tiveram afastamento para tratamento de satde em funcdo de depressao
em 2014. Esse dado é importante para promover uma reflexdo acerca de
identidade profissional, condicbes de trabalho e, por conseguinte, a
valorizacdo da carreira docente nos aspectos apresentados no PME
(ANTUNES, 2019, p. 33).
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Assim sendo, as perspectivas de mudancas na educacdo sdo minimas, principalmente

na atual conjuntura politica e econdmica do pais. A crescente desvalorizacdo profissional,

somada a precariedade da educacdo publica acabam desestimulando o trabalho dos

professores, especialmente daqueles que trabalham na rede publica. Diante dessa situacdo de

des&dnimo e incertezas, ainda restam alguns poucos professores que se esforcam para

desenvolver a EA nas escolas de forma quase independente.

Nesse contexto, a Diretriz X do PME apresenta como objetivos:

Promocdo da conscientizagdo permanente do aluno acerca do respeito ao
outro, ao meio ambiente e as préaticas sociais. Aplicacdo das leis ja existentes
para garantir os direitos humanos, educacdo ambiental, afrobrasileira e
indigena (UBERLANDIA, PME, 2015 p. 28, grifo nosso).

Sdo estratégias para o0 cumprimento da Diretriz X, no que tange a EA
(UBERLANDIA, 2015):

Fomentar o estudo sobre direitos humanos, educacdo ambiental, historia e
cultura afrobrasileira, povos indigenas e demais etnias, nos curriculos do
ensino infantil e fundamental, iniciando a partir do ensino infantil de forma
ludica e contextualizada, por meio de projetos em que o aluno vivencie essa
realidade nas formas previstas da lei;

Promover parcerias entre Municipio e institui¢cGes para a realiza¢do de projetos
sociais e culturais, incluindo as de sexualidade, com profissionais que atuam no
contexto do tema;

Garantir a Educacdo Ambiental na organizagdo da gestdo escolar, da estrutura
fisica, do PPP e do curriculo, para tornar as escolas espagos sustentaveis;
Implementar e cumprir com fundamentos, conceitos e praticas a Educagédo

Ambiental nas escolas da Rede Municipal.

Ainda que a EA esteja presente no PPP das Escolas Municipais, conforme destaca a

“Diretriz X”, esta ocupa uma posicdo de transversalidade no curriculo — como ocorre nos

PCNs. Para Guimaraes et al. (2009, p. 50), apesar de haver leis que legitimam a EA, “ndo ha

nenhuma imposicdo para que um determinado professor ou a EA esteja presente como um

conteddo especifico na grade curricular, o que indica que ela esta acontecendo nas escolas por

iniciativa de alguns educadores”.



112

O que ocorre na pratica é que a EA so6 tem sido aplicada nas escolas através de acoes
conservadoras, como projetos pedagogicos que estimulam a coleta seletiva do lixo, a
reutilizacdo de materiais descartaveis, cartazes, entre outros.

Para Guimardes et al. (2009, p. 51), as préaticas conservadoras de EA nas escolas
“reproduzem paradigmas estruturantes da atual realidade socioambiental, reduzindo as
possibilidades de contribuicdo da EA para a superacdo destes problemas, apesar da boa
inten¢do da maioria destes educadores”.

Nesse sentido, Guimardes et al. (2009) enfatiza a necessidade de os educadores
ambientais assumirem uma posicao critica em suas praticas pedagdgicas, instrumentalizando e

formando agentes atuantes no processo de transformacao da realidade:

Praticas conservadoras de educagdo ambiental que se manifestam no dia a
dia escolar, presas que estdo a uma “armadilha paradigmatica” [...] refletem
a hegemonia de uma visdo de mundo e sua racionalidade instrumental que
geraram essa crise. No entanto, cada vez mais educadores ambientais
assumem uma postura critica em seu fazer pedagdgico, construindo novas
logicas e “taticas” [...] em que procuram, no cotidiano das escolas, praticas
diferenciadas, questionadoras e problematizadoras, buscando a
contextualizagdo do que se ensina e faz em uma realidade mais ampla,
inserida em questdes hoje fundamentais na sociedade. Isso como forma de
produzir um ambiente educativo que se realiza em acdBes de carater
pedagdgico de intervencdo na comunidade, assumindo a dimensao politica
da educacdo e potencializando o exercicio de cidadania dos educandos e
educadores. Ou seja, uma EA que instrumentalize e forme agentes atuantes
no processo de transformacao da realidade, voltado para a construcdo de uma
sociedade socioambientalmente sustentavel, o que faz do cotidiano escolar
um lugar ndo s6 de reproducdo, mas também de construcdo de novos valores
sociais constituintes das novas realidades (GUIMARAES et al., 2009, p. 51).

A partir dessas consideragcfes, nota-se que a legitimacdo da EA enquanto pratica
interdisciplinar se da principalmente através da obrigatoriedade constitucional. Nesse sentido,
Furtado (2009) afirma:

[...] posso afirmar que a importancia da Educacdo Ambiental se explicita
formalmente na obrigatoriedade constitucional, em sua inclusdo nos
Parédmetros Curriculares Nacionais e na publicacéo da Lei Federal que define
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei 9795 /1999), instrumentos
legais e documentos governamentais que asseguram a tematica um carater
transversal, indispensavel e indissocidvel da politica educacional brasileira
(FURTADO, 2009, p. 346).
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Nesse contexto, ap6s minuciosa anélise do PME, apura-se que o documento atende as
legislacdes federais, notadamente a Constituicdo Federal, a LDB, a Lei Federal 9.795/1999, as
DCNs, os PCNs e as DCNEA, procurando garantir a oferta da Educacdo Ambiental nas
Escolas Municipais de Educacdo Basica por meio do PPP. Contudo, as experiéncias vividas
ao longo do trabalho docente mostram que a condicdo de transversalidade da EA no curriculo
escolar tem conduzido sua aplicacdo por iniciativa isolada de alguns educadores, quando essa
questdo deveria envolver todos os docentes e alunos, assim como todas as disciplinas.

Assim sendo, mesmo a partir de orientacbes do PME, a EA ainda esta longe de ser
efetivamente praticada por todos os docentes das escolas. A partir dessas premissas,
discutiremos na préxima se¢do como a substituicdo das DCNs e dos PCNs pela BNCC e a
consequente necessidade de reformulacdo dos curriculos e PPP poderdo impactar ainda mais o

desenvolvimento da EA nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia (MG).

3.3 Implementacdo da BNCC na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais: a

ocultacdo dos debates sobre a EA

Conforme orientagbes do Programa de Apoio a Implementacdo da BNCC -
ProBNCC'?, uma das ac6es previstas para que a mesma chegue as salas de aula é a reviséo
curricular das redes de ensino e do PPP das escolas. Nesse sentido, apos a homologacéo da
BNCC, a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) deu inicio a
elaboracdo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG)™, construido a partir de
estudos e documentos curriculares ja presentes em diferentes redes (estaduais e municipais).

O CRMG foi construido em consonancia com a BNCC, sendo referéncia curricular
para todas as redes a partir de 2019. Nesse seguimento, 0 primeiro movimento para sua
criacdo foi a realizacdo do Dia D, em 14 de abril de 2018. Esse encontro teve como objetivo

reunir os profissionais de toda a Rede Publica de Ensino para que pudessem contribuir para as

2.0 Programa de Apoio & Implementacéo da BNCC — ProBNCC foi instituido pela Portaria MEC n° 331, de 5
de abril de 2018, com o objetivo de apoiar as Secretarias Estaduais e Distrital de Educacdo — SEDUC e as
Secretarias Municipais de Educacdo — SME no processo de revisdo ou elaboracdo e implementacdo de seus
curriculos alinhados a BNCC, em regime de colaboracdo entre estados, Distrito Federal e Municipios. Essa
portaria foi alterada pela Portaria MEC n° 756, de 3 de abril de 2019, para inserir aspectos especificos da
implementacdo da BNCC para o Ensino Médio (BRASIL, 2019).

13 Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) para a Educacio Infantil e Ensino Fundamental — documento
elaborado pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais (SEEMG) e Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo de Minas Gerais (Undime/MG) a partir dos fundamentos educacionais expostos na
Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/1996), na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) e a partir do reconhecimento e da valorizacdo dos diferentes povos,
culturas, territorios e tradicOes existentes em Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2019).
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defini¢des conceituais do documento curricular preliminar.

Segundo a SEE/MG (2019), a Versédo Preliminar do CRMG contou com a participacao

de escolas e profissionais de todas as partes do Estado, cujas contribui¢cdes foram analisadas e

incorporadas ao documento pelos redatores:

A Versao Preliminar do Curriculo Referéncia de Minas Gerais contou com a
participagdo de mais de 3.100 escolas e 120.000 profissionais de todas as
partes do Estado, cujas contribuicbes foram analisadas e incorporadas ao
documento pelos redatores. Trabalhando na redacdo desde fevereiro de 2018,
toda a equipe responsavel pela entrega do documento preliminar participou
de encontros formativos realizados pelo Ministério da Educacdo — MEC e
formacdes internas oferecidas por professores e pesquisadores de
universidades mineiras. Concomitantemente, estudos aprofundados da Base
Nacional Comum Curricular e de diversos documentos curriculares de Minas
Gerais, inclusive de redes municipais e de outros Estados possibilitaram
definicBes conceituais e a elaboracdo do formato do documento (MINAS
GERAIS, 2019, p. 7-8).

De acordo com a SEE/MG (2019), todas as contribui¢des foram analisadas pela equipe

de redacdo quanto a pertinéncia da proposta e grande parte das sugestdes foram incorporadas

ao documento. Contudo, por também ser professor na Rede Estadual de Ensino, o que se pode

verificar foi que a Versdo Preliminar do CRMG foi encaminhada as escolas pelas

Superintendéncias Regionais de Ensino (SREs) praticamente pronta, em total consonancia

com a BNCC, restando ao corpo docente promover uma ou outra discussdo e algumas

sugestoes.
A Versdo Final do CRMG foi homologada em dezembro de 2018 (Figura 9). Em

janeiro de 2019, a SEE/MG encaminhou para as SREs e escolas da Rede Estadual um oficio

com orientacdes sobre a implementacdo da BNCC e do CRMG, ficando para 2020 as

mudancas na matriz curricular™®.

4 Noticia de encaminhamento de oficio as escolas com orientacdes sobre a implementacéo da BNCC e do
Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Disponivel em:
<http://lwww2.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/10083-secretaria-encaminha-oficio-as-escolas-com-
orientacoes-sobre-a-implementacao-da-bncc-e-do-curriculo-referencia-de-minas-gerais>. Acesso em: 10 dez.

2019.


http://www2.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/10083-secretaria-encaminha-oficio-as-escolas-com-orientacoes-sobre-a-implementacao-da-bncc-e-do-curriculo-referencia-de-minas-gerais
http://www2.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/10083-secretaria-encaminha-oficio-as-escolas-com-orientacoes-sobre-a-implementacao-da-bncc-e-do-curriculo-referencia-de-minas-gerais

115

Figura 9: SEE/MG: Capa do Curriculo Referéncia de Minas
Gerais para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental

CURRICULO
REFERENCIA DE

MINAS
GERAIS

Fonte: SEE/MG (2019)
Organizador: MARIANO, R. S., 2020.

Por meio da Resolugdo Estadual n® 470, de 27 de junho de 2019, o CEE/MG
normatizou a implementacdo do CRMG para a Educagédo Infantil e Ensino Fundamental das
instituicBes de ensino publicas e privadas do Estado.

Nesse sentido, durante o processo de implementacdo, a Resolucdo Estadual n°
470/2019 orientava que 0s municipios que ndo tivessem sistema proprio de ensino deveriam
adequar seus PPPs, Regimentos e Curriculos a0 CRMG. J& 0s municipios que possuissem
sistema proprio de ensino, poderiam decidir entre adequar o Curriculo Municipal de acordo
com 0 CRMG, elaborar o Curriculo Municipal tendo como base 0 CRMG ou adotar o CRMG

como seu Curriculo Municipal, conforme destacado na Figura 10:
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Figura 10: DOEMG: Resolugéo n® 470/2019: Orientacdo para implementagdo do

CRMG para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental nas escolas do Sistema de
Ensino de Minas Gerais

. que, nos municipios que nao possuem Sistema Proprio de Ensino, as

institui¢oes de ensino procedam as adequacoes e atualizacdes necessa-

rias, nos seus Projetos Politicos Pedagogicos, Regimentos e curriculos

escolares, de acordo com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais e

com as normativas do CEE/MG:

. que os Municipios com Sistema Proprio de Ensino, deverdo decidir

entre:

Municipal da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, de acordo
com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais e as normativas do CEE/
MG;
b) elaborar o Curriculo Municipal, tendo como base o Curriculo Refe-
réncia de Minas Gerais e as normas estabelecidas pelo CEE/MG:;
a) adotar o Curriculo Referéncia de Minas Gerais como seu Curriculo
Municipal.

Fonte: Diério Oficial do Estado de Minas Gerais - DOEMG (2019)

Organizador: MARIANO, R. S., 2020.

Nesse contexto, conforme metodologia usada na BNCC, analisamos como a Versdo
Final do CRMG aborda as questdes relacionadas a EA, realizando uma busca pelo termo
“Educacdo Ambiental”. De forma semelhante 8 BNCC, ha apenas uma citagdo do termo em
todo o documento, especificamente nas Diretrizes para o Ensino do Componente Curricular

de Geografia para o Ensino Fundamental (Figura 11):
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Figura 11: CRMG: Diretrizes para o Ensino do Componente Curricular de Geografia para o
Ensino Fundamental

Do mesmo modo que existem varias razdes que justificam a presenca da Geografia nos
curriculos escolares do ensino fundamental, s30 muitas as formas de definir os critérios
para a selecido dos objetos de conhecimento. O importante é que esses critérios ndo sio
excludentes, ou seja, uma boa selecio de objetos do conhecimento deve levar em conta

todos eles: cientifico, tecnoldgico, cultural e pedagdgico.

O critério cientifico possibilita compreender a realidade do mundo em que vivemaos, numa
pluralidade de abordagens para o entendimento do espaco geografico. Essas abordagens
sao a critica, que se refere 2 compreensac e a explicacdo do processo de producdo do
espaco geografico sem se restringir as determinacbes econdmicas; a cultural, que
incorpora a explicacao perceptiva, subjetiva e contextualizada da diversidade cultural dos
espacos geograficos, identificados na tradicdo, etnia, religidao, linguagem, costumes,
crencas, género e valores; e a socioambiental, que problematiza as graves questoes
decorrentes das relacdes contraditorias e conflituosas entre sociedade e natureza,

sociedade e espaco, do presente.

As trés abordagens - critica, cultural e socicambiental - s3o transversalizadas pela
dimensdo formadora, propiciadas pela educacaoc ambiental e patrimonial que se
contrapdem a tendéncia globalizadora. Esta incita o consumismo, a uniformizacio de
habitos e costumes, invalida referéncias valorativas sobre as quais os individuos e grupos

constroem a sua identidade.

Fonte: Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais (CEE/MG) (2019)
Organizador: MARIANO, R. S., 2020.

Mesmo que timidamente, ao promover o debate sobre a EA no CRMG, o Ensino de
Geografia busca problematizar e evidenciar que as questbes socioambientais estdo
intimamente relacionadas & complexidade dos acontecimentos globais. Segundo Cavalcanti
(2006), a compreenséo da ligagao entre os aspectos locais e globais pelos alunos séo objetivos

fundamentais da educacdo Geografica:

[...] Para que os alunos entendam os espacgos de sua vida cotidiana, que se
tornaram extremamente complexos, é necessario que a prendam a olhar, ao
mesmo tempo, para um contexto mais amplo e global, do qual fazem parte, e
para 0s elementos que caracterizam e distinguem seu contexto local.
Entendendo que, para atingir os objetivos dessa educacgdo, deve-se levar em
consideracdo, portanto, o local, o lugar do aluno, mas, visando propiciar a
construcdo pelo aluno de um quadro de referéncias mais gerais que lhe



118

permita fazer analises mais criticas desse lugar (CAVALCANTI, 2006, p.
33).

Dessa maneira, observamos que a abordagem da EA no CRMG é irriséria, sendo a
mesma tratada de forma indireta, reiterando o que acontece na propria BNCC. Tal
comportamento reproduz e confirma a intengdo da BNCC de ocultar e minimizar os debates
envolvendo as questbes ambientais, atendendo aos interesses de grupos dominantes,
especialmente aqueles ligados a agropecuaria, as grandes companhias madeireiras, as
industrias e a mineracao.

Essas evidéncias nos levam a reconhecer que as politicas educacionais estdo
vinculadas ao poder e a politica. Como acentua Gadotti (2003, p. 60-61), a educacdo em uma
sociedade de classes como o Brasil, é uma educacdo voltada aos interesses da classe

dominante:

A educacdo e o sistema escolar, em particular, enquanto aparato ideoldgico
da classe dominante € essencialmente aparelho de reproducdo de classes e
reproducdo das relagdes de producdo da sociedade de classes [...] a educacdo
faz o que a classe dominante Ihe pede (GADOTTI, 2003, p. 60-61).

Concordando com essas afirmacdes, Saviani (2012, p. 26) diz que a escola enquanto
aparelho ideoldgico contribui para a formacdo da forca de trabalho e para a inculcacdo da

ideologia burguesa:

Como aparelho ideoldgico, a escola cumpre duas fungdes bésicas: contribui
para a formacdo da forca de trabalho e para a inculcacdo da ideologia
burguesa. [...] A escola é, pois, um aparelho ideoldgico, isto é, o aspecto
ideol6gico é dominante e comanda o funcionamento do aparelho escolar em
seu conjunto. [...] A escola é um aparato ideoldgico da burguesia e a servico
de seus interesses (SAVIANI, 2012, p. 26).

Nessa conjuntura, diante das orientacdes do CRMG e as normativas do CEE/MG para
as adequacdes necessarias ao Curriculo da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental dos
municipios, a Secretaria Municipal de Educacgdo de Uberlandia (SME) promoveu a construcao
do Plano de Acdo Referéncia da Rede Municipal de Ensino.

Em vista disso, na proxima secdo buscamos discutir e analisar como a EA esta sendo
tratada no referido Plano de Acdo Referéncia, haja vista que assim como o CRMG, o

documento estd sendo construido em consonancia com a BNCC.
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3.4 Discussao e analise da EA na Versdo Preliminar do Plano de Agdo Referéncia da

Rede Municipal de Ensino de Uberlandia

A mobilizag&o para a construcéo do Plano de Acdo Referéncia teve inicio em maio de
2018, quando houve o “1° Encontro de Profissionais da Educa¢do Municipal”. No mesmo ano
ainda ocorreram reunides nas escolas com a participacdo dos profissionais da educacéo.
Também houve o inicio do trabalho dos professores representantes das Unidades Escolares,
através dos Grupos de Trabalhos (GTs), atuando na revisdo e escrita das Diretrizes
Curriculares Municipais por meio de reunides periodicas no Centro Municipal de Estudos e
Projetos Educacionais (CEMEPE), que promove a capacitagdo dos professores da Rede
Municipal.
Nesse contexto, a Versdo Preliminar do Plano de Ac¢do Referéncia (UBERLANDIA,
2019) apresenta 7 (sete) volumes, a saber:
e Volume 1 (um) - Educagéo Infantil;
e Volume 2 (dois) - Ensino Fundamental I;
e Volume 3 (trés) - Ensino Fundamental II;
e Volume 4 (quatro) - Contetdos de Arte, Educacéo Fisica e Ensino Religioso;
e Volume 5 (cinco) - Programa Municipal de Educacdo de Jovens e Adultos —
PMEA,;
e Volume 6 (seis) - Educacéo de Jovens e Adultos — EJA;

e Volume 7 (sete) - Educacédo Especial.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia (SME), em
dezembro de 2019 a Versdo Final do Plano de Acdo Referéncia seria publicada, devendo a
implantacdo plena da BNCC na Rede Publica Municipal de Ensino ocorrer até o final do ano
2020 (Figura 12):
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Figura 12: PMU/SME: Noticia da implantacdo da BNCC na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia
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Fonte: Prefeitura Municipal de Uberlandia — PMU™ (2019)
Organizador: MARIANO, R. S., 2020.

Nesse contexto, observamos que a construcdo do Plano de Acdo Referéncia da Rede
Municipal de Ensino considera os principios propostos na BNCC, ou seja, visa atender as
novas exigéncias desenvolvendo estratégias para que a implementacdo da BNCC possa
efetivamente acontecer. Logo, as discussdes e analises do Plano de Acdo Referéncia
acontecem mais especificamente sobre questdes que buscam contemplar as especificidades
locais ou regionais, apresentando poucos elementos além daqueles ja destacados na BNCC.

Ao longo da elaboracdo do Plano de Agdo Referéncia nas escolas, ocorreram Varios
encontros aos sabados, nos quais os professores eram divididos em grupos, de acordo com
suas disciplinas e a partir dai buscavam analisar, discutir e inserir propostas nas matrizes
curriculares de suas disciplinas. Nesse sentido, como ocorre em quase todos 0s encontros
dessa natureza, o tempo para andlise e discussdo das propostas curriculares eram curtos,
deixando pouco espago para uma apreciagcdo mais apurada dos documentos.

O problema da falta de tempo para a discussdo do Plano de Acdo Referéncia nas

reunides escolares ainda foi agravado pela insatisfacdo e desmotivacdo de muitos professores

% Noticia da implantagdo da BNCC na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia. Disponivel em:
<https://www.uberlandia.mg.gov.br/2019/12/10/rede-municipal-se-prepara-para-plena-implantacao-da-base-
curricular/>. Acesso em: 14 dez. 2019.


https://www.uberlandia.mg.gov.br/2019/12/10/rede-municipal-se-prepara-para-plena-implantacao-da-base-curricular/
https://www.uberlandia.mg.gov.br/2019/12/10/rede-municipal-se-prepara-para-plena-implantacao-da-base-curricular/
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em participar das reunies aos sdbados. Parte disso se dava pelo cansago e exaustdo causados
pela atividade docente, geralmente marcada por uma grande guantidade de horas em sala de
aula e o tempo para se dedicar a atividades extraclasse.

Faria e Rachid (2015) relatam que a extensa jornada e o acumulo de atividades acabam
retirando dos docentes o tempo de descanso, lazer e atividades familiares, culminando em

conflitos trabalho-familia:

Além das horas em sala de aula, o professor precisa se dedicar a atividades
extraclasse, como: a preparacdo de aulas, a correcdo de provas e 0 horario de
trabalho pedagdgico coletivo, previsto para planejamento e troca de
experiéncias com os colegas. Dessa forma, hd uma marcante diferenca entre
o0 tempo de ensino e o tempo de trabalho. Observa-se que a atividade docente
se da no espaco publico, na escola, e também no espaco privado, em casa,
ndo existindo barreiras que impegcam seu transbordamento para o tempo de
lazer, de descanso, de cuidado dos filhos, de atividades com familiares e de
tarefas domésticas [...] A jornada de trabalho é uma variavel que pode
contribuir para o surgimento de conflitos trabalho-familia [...] (FARIA;
RACHID, 2015, p. 164-172).

Ademais, os baixos salarios e a auséncia de um plano de carreira que permita
estabelecer a jornada integral em um Unico estabelecimento de ensino®, levam muitos
professores a enfrentar extensas jornadas de trabalho, lecionando em duas ou até trés escolas.
Confirmando a baixa remuneracdo recebida, destaca-se que o piso salarial do Magistério
valido para todos os docentes do pais a partir de 1° de janeiro de 2019 era de R$ 2.557,74'". O
valor corresponde ao vencimento inicial dos profissionais do magistério publico de Educacgéo
Bésica, com formacdo de nivel médio, modalidade normal, com jornada de 40 horas semanais
(MEC, 2019).

Como os professores da Rede Municipal e Estadual cumprem uma jornada de 20 horas
semanais’™®, o salario recebido acaba ficando muito abaixo do valor do piso nacional do
Magistério. Nesse contexto, ha de se destacar que o valor médio recebido pelos docentes

ainda esta muito abaixo da média dos outros profissionais com o0 mesmo nivel.

18 Um plano de carreira sélido, com um salario digno e uma jornada de trabalho integral pode permitir que o
professor trabalhe em apenas uma escola, com tempo disponivel para dedicar-se as atividades extraclasse.

Y Ministério da Educacio (MEC). Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-
noticias/218175739/72571-piso-salarial-do-magisterio-sobe-4-17-a-partir-de-janeiro-valor-sera-de-r-2-557-74>.
Acesso em: 16 dez. 2019.

18 |ei Municipal N° 11.967/2014. Dispde sobre o Plano de Carreira dos servidores do quadro da educacdo da
Rede Publica Municipal de Ensino de Uberlandia e d& outras providéncias. Disponivel em: <
https://leismunicipais.com.br/a/mg/u/uberlandia/lei-ordinaria/2014/1196/11967/lei-ordinaria-n-11967-2014-
dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-dos-servidores-do-quadro-da-educacao-da-rede-publica-municipal-de-ensino-
de-uberlandia-e-da-outras-providencias>. Acesso em: 16 dez. 2019.


http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-noticias/218175739/72571-piso-salarial-do-magisterio-sobe-4-17-a-partir-de-janeiro-valor-sera-de-r-2-557-74
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-noticias/218175739/72571-piso-salarial-do-magisterio-sobe-4-17-a-partir-de-janeiro-valor-sera-de-r-2-557-74
https://leismunicipais.com.br/a/mg/u/uberlandia/lei-ordinaria/2014/1196/11967/lei-ordinaria-n-11967-2014-dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-dos-servidores-do-quadro-da-educacao-da-rede-publica-municipal-de-ensino-de-uberlandia-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/mg/u/uberlandia/lei-ordinaria/2014/1196/11967/lei-ordinaria-n-11967-2014-dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-dos-servidores-do-quadro-da-educacao-da-rede-publica-municipal-de-ensino-de-uberlandia-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/mg/u/uberlandia/lei-ordinaria/2014/1196/11967/lei-ordinaria-n-11967-2014-dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-dos-servidores-do-quadro-da-educacao-da-rede-publica-municipal-de-ensino-de-uberlandia-e-da-outras-providencias
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A histéria de luta dos professores pela regulamentacdo de uma jornada integral,
associada a um salario digno é longa e desanimadora. Situacdo analoga a esta foi discutida por

Marx, no Livro | de O capital:

[...] a historia da regulacdo da jornada de trabalho em alguns modos de
producdo, bem como a luta que, em outros, ainda se trava por essa regulagéo,
provam palpavelmente que, quando o modo de producdo capitalista atinge
certo grau de amadurecimento, o trabalhador isolado, o trabalhador como
livre vendedor de sua forca de trabalho, sucumbe a ele sem poder de
resisténcia [...] (MARX, 2013, p. 463).

Harvey (2013), ao discutir a ideia da luta de classes no Livro | de O Capital, concorda
que o problema da duracdo da jornada de trabalho sé pode ser resolvido por meio da luta de
classes, justificando ainda que essa descoberta tenha ramificacbes no entendimento do
capitalismo contemporaneo. Segundo Harvey (2013), muitas questdes importantes em termos
de direitos s6 podem ser resolvidas se forem reformuladas através da luta de classes, por meio

de instituicbes como os sindicatos:

Forga, nesse contexto, ndo significa necessariamente forca fisica (embora
esta seja necessaria em alguns casos). A énfase desse capitulo recai antes na
forca politica, na capacidade de mobilizar e construir aliangas politicas e
instituicdes (como sindicatos) para influenciar o aparelho estatal, que tem
poder de legislar a jornada de trabalho normal. [...] A introdugdo da luta de
classes marca uma ruptura radical com os alicerces da teoria econbémica
classica e contemporanea (HARVEY, 2013, p. 138).

Embora exista o Sindicato dos Professores Municipais de Uberlandia (SINPMU), o
que se percebe na pratica € que este tem pouca representatividade e capacidade de
mobilizacdo, conseguindo poucos avangos em prol da categoria. Nesse sentido, observa-se
que as frustracdes provenientes das lutas constantes por melhores salarios e condicGes de
trabalho acabam contribuindo para a baixa participacdo dos professores nas reunides
escolares, pois dificilmente conseguem tempo e motivacdo para as discussdes propostas. Se
houvesse um plano de carreira eficiente em que pudessem lecionar em apenas uma escola
“[...] os professores poderiam participar da gestdo da escola; elaboracdo do projeto politico
pedagogico da escola; das reunides de colegiado; do atendimento as demandas da comunidade
[...]” (SAVIANI, 2007, p. 1250).

Dessa maneira, observamos que no Brasil a busca por solu¢Ges para o complexo

problema da educacdo € marcada pela elaboracdo de leis, novos guias ou propostas
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curriculares, como vem ocorrendo com a BNCC, o CRMG e o Plano de A¢do Referéncia,
deixando de lado os reais investimentos e a seriedade que a educacdo necessita, refletindo a
situacdo precaria em gue a mesma se encontra.

Ademais, as politicas educacionais sdo pensadas para sua aplicacdo em condigdes de
trabalho ideais, desconsiderando os grandes problemas da educagdo, as desigualdades

regionais e a realidade de cada escola. Conforme afirmam Ball e Mainardes (2011):

[...] as politicas educacionais, em geral sdo pensadas e escritas para
contextos que possuem infraestrutura e condicBes de trabalho adequadas
(seja qual for o nivel de ensino), sem levar em conta varia¢des enormes de
contexto, de recursos, de desigualdades regionais ou das capacidades locais
(BALL; MAINARDES, 2011, p. 13).

Nesse contexto, a criacdo da BNCC esta associada, ainda, a uma caracteristica
estrutural da politica educacional brasileira que é a descontinuidade, a qual se manifesta por
meio da criacdo de reformas ao longo da histéria da educacdo no pais. Segundo Saviani
(2008), essa pratica procura indicar que “quem chega ao poder procura imprimir sua marca,
desfazendo o que estava em curso e projetando a ideia de que com ele, finalmente, o problema

sera resolvido”:

Na verdade, cada governante quer imprimir a prépria marca, quer fazer a sua
reforma. Com isso, interrompe o que havia sido iniciado na gestdo anterior e
a educacéo fica marcando passo, ja que se trata de um assunto que s pode
ser equacionado satisfatoriamente a médio e longo prazo, jamais a curto
prazo. E as consequéncias recaem sobre a populagdo que vé indefinidamente
adiado o atendimento de suas necessidades educacionais (SAVIANI, 2008 p.
16).

Conforme discussodes realizadas anteriormente, essa situagao se confirmou no decorrer
do impeachment da presidente Dilma Roussef em 2015. Na ocasido, a nova equipe que
assumiu o Ministério da Educacdo desconsiderou as decisfes que haviam sido tomadas em
relacdo a construcdo da BNCC, elaborando uma nova proposta para o documento.

Nas consideracdes de Vesentini (2012), a criagdo de novos guias ou novas propostas
curriculares sdo mecanismos burocraticos e autoritarios criados pelas autoridades para atribuir

aos professores a responsabilidade pelo fracasso da educacéo:

Como as autoridades brasileiras tentam enfrentar esses problemas nas raras
vezes em que se preocupam com eles? Da forma mais burocratica e
autoritéria possivel: através da condenacdo dos professores — tidos como 0s
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responsaveis pelo lamentavel estado da educacdo — e da elaboragdo de novos
guias ou “propostas” curriculares, que normalmente sdo impostos de cima
para baixo e regidos por alguns poucos professores universitarios bem
relacionados com a maquina estatal. Em vez de aumentar os salarios dos
docentes e melhorar as suas condi¢bes de trabalho, em vez de ofertar bons
cursos de reciclagem — e incentivar os professores a fazé-los, criando
também o tempo que eles necessitam para o tal -, 0 que predomina é aquela
visdo conteudistico-burocratica segundo a qual o problema sempre esta no
conteddo das disciplinas e/ou na organizacdo do sistema escolar
(VESENTINI, 2012, p. 236).

Assim sendo, a precariedade da educacdo publica no pais e também no Municipio de
Uberlandia, aliada a implementacdo da BNCC, certamente deveréa trazer resultados negativos,
pois contribuird para que o interesse dos professores em desenvolver projetos
interdisciplinares e atividades de EA em seus conteddos seja ainda menor. A partir do
alinhamento dos curriculos com a BNCC, ndo havera tempo suficiente para desenvolver
tematicas que ndo estiverem dentro daquelas estabelecidas para cada area do conhecimento,
uma vez que o planejamento pedagdgico deve garantir aos alunos o desenvolvimento das
competéncias especificas das areas em articulagdo com as competéncias gerais da Educacao
Basica.

Como destacado na figura 13, a partir de 2020 as escolas de Minas Gerais deverdo
garantir a correlacdo da BNCC com o curriculo, o trabalho pedagdgico e o planejamento do

corpo docente:
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Figura 13: SEE/MG: Da BNCC & Sala de Aula

Base Nacional Comum Curricular
Referéncia Nacional para todas as
escolas de todas as redes

Curriculo Referéncia de Minas Gerais
Documento a ser normatizado para as
redes estadual e municipais que
aderiram;

Projeto Politico Pedagégico
Referénciginferna da escola,
prevendo seus objetivos préprios e
como se relacionam com o curriculo

Plano de Aula do Professor
Planejamento de como as
habilidades serdo desenvolvidas.

Fonte: SEE/MG (2019)
Organizador: MARIANO, R. S., 2020.

Como se pode observar, a normatizagdo do CRMG engloba a Rede Municipal de
Ensino de Uberlandia. Dessa maneira, o Plano de Aula do professor deve estar de acordo com
as especificacdes da BNCC, restando pouco tempo para o desenvolvimento de tematicas que
ndo estejam relacionadas a sua area do conhecimento. Nesse sentido, enquanto a LDB, as
DCNs e os PCNs determinavam e orientavam o desenvolvimento da EA de forma integrada
aos conteudos obrigatorios e em ambiente de transversalidade, na BNCC e no CRMG isso
quase ndo acontece. Concomitantemente, se o Plano de Acdo Referéncia estd em consonancia
com esses Ultimos documentos, as chances dos professores do Ensino Fundamental Il
desenvolverem a EA nas escolas serdo baixissimas.

Mesmo nos periodos em que vigoravam as legislagdes educacionais anteriores a
BNCC, a dificuldade de introducdo do processo interdisciplinar no ambiente escolar da Rede
Municipal de Ensino era grande, em fungdo da tradicdo da organizacdo do curriculo em
disciplinas.

Sobre organizacdo curricular das escolas e a dificuldade de se trabalhar a
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interdisciplinaridade, Cavalcanti (2002) comenta:

A organizagdo curricular disciplinar é dominante e a discussdo sobre
interdisciplinaridade fica esvaziada, devido a uma concepgéo extremamente
compartimentalizada da instituicdo escolar. Atualmente, no entanto, a
interdisciplinaridade tem sido um principio basico em processos formativos
comprometidos com a ideia de que a educagdo e o ensino devem contribuir
para 0 desenvolvimento do pensamento autbnomo dos alunos
(CAVALCANTI, 2002, p. 130-131).

Conforme citado anteriormente, a falta de tempo dos professores para trabalhar em
projetos pedagogicos é outra dificuldade para o desenvolvimento da EA. Segundo Mendonca
(2015), isso ocorre porque muitos professores trabalham em mais de um turno ou em mais de

uma escola:

Boa parte dos profissionais trabalham em mais de um turno ou em mais de
uma escola. O tempo destinado ao deslocamento, preparacdo de aulas,
elaboracdo e correcdo de provas e trabalhos e aulas propriamente dito,
impedem a maioria dos professores de dedicarem seu tempo a outras
atividades que, via de regra, extrapolam o periodo escolar regular
(MENDONCGCA, 2015, p. 84).

O desenvolvimento de projetos demandam muito tempo de planejamento de a¢des até
a sua execucdo, obrigando os professores a dedicarem varias horas de atividades extraclasse.
Nesse sentido, a execucdo de projetos de EA de forma transversal ainda se esbarra na
dificuldade de mobilizar os professores de todas as areas, devido a realidade do curriculo
escolar com suas disciplinas isoladas.

Para Mendonga (2015, p. 76), “[...] a EA ainda representa um grande desafio para os
profissionais da educacdo. Faz-se necessario compreender as concepcOes tedricas e adotar
estratégias que gerem resultados exitosos”. Nessa perspectiva, se hoje existem muitas
dificuldades de promover ac¢des da EA no ambiente escolar, a partir da implantagdo do novo
Curriculo da Educagdo Béasica da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia elas serdo ainda
maiores, uma vez que o carater de exclusdo da EA presente na BNCC e no CRMG certamente
faréa parte do Plano de A¢do Referéncia.

Refletindo sobre as dificuldades enfrentadas por aqueles que desejam promover a EA,
Mendonca (2015) ressalta que é necessario ter muito empenho e comprometimento:

Desde que surgiram o0s primeiros documentos e &rgdos ambientais
destinados a tratarem da questdo ambiental no Brasil, a partir da década de
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80 do século XX, muito esfor¢o j& foi despendido no intuito de consolidar a
EA pelo territério brasileiro. As dificuldades sdo muitas e exigem empenho e
comprometimento de todos no sentido de encontrar as melhores alternativas
metodolégicas que levem a uma praxis educativa de resultados
(MENDONCGCA, 2015, p. 77).

A partir desses pressupostos, compreendemos que a auséncia de uma proposta clara de
EA nos documentos educacionais aludidos, reflete as posturas conservadoras adotadas pelo
Governo Temer, no periodo da homologacdo da BNCC, e pelo Governo Bolsonaro, cuja
politica ambiental tem sido marcada pela reducéo das leis e incentivo a atividade econdmica

predatéria, conforme dentincia feita pela Revista Veja'®, em agosto de 2019 (Figura 14):

Figura 14: Capa da Revista VVeja denunciando as agdes e 0
Discurso do Presidente Jair Bolsonaro contra 0 meio ambiente

PESADELO FAMILIAR
Avo traficante, mie acusada de falsificaclio
© tio miliciano. Eis a explicacdo para a distincia
gue Michelle Bolsonaro Impée aos parentes
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Além de arranharem a imagem do pais no exterlor, as agdes e o discurso de Jair Bolsonaro
contra o meio ambiente podem trazer enormes prejuizos a economia brasileira

Fonte: VEJA/ABRIL (2019)
Organizador: MARIANO, R. S., 2020.

° Fonte: VEJA. S&o Paulo. Abril, edicdo 2648, ano 52, n. 34, 21 ago. 2019. Disponivel em: <
https://veja.abril.com.br/revista-veja/leitor-2649/>. Acesso em: 20 jan. 2020.


https://veja.abril.com.br/revista-veja/leitor-2649/
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Ha de se considerar, ainda, que a presenca de Militares como atores do atual cenério
politico do pais produz reflexos que recaem diretamente sobre a politica ambiental. Esse fato
tem raizes histdricas presentes nas décadas de 1960 e 1970, periodo em que 0 pais vivia sob a
Ditadura Civil-Militar decorrente do golpe militar de 1964. Durante esse periodo, eclodiam 0s
problemas ambientais decorrentes da urbanizacao acelerada, industrializacdo, a construcéo de
usinas hidrelétricas, a implementacdo da monocultura na agricultura brasileira e a criagdo de
gado em terras onde haviam florestas e cerrados.

Segundo Barcelos (2003), durante a Ditadura Civil-Militar era necessario delegar os

problemas ambientais aos técnicos, que os solucionariam sem politiza-los:

Como no momento ndo havia espaco na sociedade brasileira para a discussao
de questbes politicas, em funcdo do periodo da ditadura, as questbes
ecoldgicas eram delegadas aos técnicos para que estes as resolvessem da
melhor maneira possivel desde que, para tanto, ndo as “politizassem”. Neste
sentido, nada mais “natural” que entregar as mesmas aos engenheiros, aos
bidlogos, aos quimicos, aos gedgrafos. Enfim, aos técnicos que entendiam
dos problemas da degradacdo e da poluicdo fisica do ambiente
(BARCELOS, 2003, p. 84).

Para Barcelos (op.cit., p. 84), ainda ha resquicios dessa préatica nas escolas quando 0s
problemas ambientais sdo atribuidos apenas ao meio fisico, direcionando aos professores

cujas areas sdo mais indicadas para trata-las:

Na educacdo, leia-se na escola, o que ocorreu ndo foi muito diferente.
Quando queremos “limpar” um tema de suas complicagdes “politico-
ideolodgicas”, de seus aspectos histéricos-sociais-culturais o que fazemos:
criamos uma disciplina e a entregamos a um profissional da &rea. Ou seja: a
um especialista. Nada mais normal que chamar entdo o professor de ciéncias,
de biologia ou de geografia. Afinal de contas, se as questdes ecoldgicas se
restringem a problemas técnicos e de “gerenciamento de recursos naturais”,
estes profissionais sdo os mais indicados para deles tratar. [...] ndo vivemos
mais em um periodo de Ditadura Militar e o milagre econdmico todos
sabemos a que nos levou. No entanto, como se pode constatar seus efeitos
ainda estdo presentes em muitas de nossas atividades educativas em geral e
de EA em particular (BARCELOS, 2003, p. 84).

De acordo com essas afirmacfes, € possivel inferir que EA para ser efetivamente
desenvolvida, deve ocorrer dentro de um conceito amplo, promovendo discussdes de natureza
ambiental, social e econdmica. Sempre buscando contextualizar situacdes que estejam
préximas a realidade do aluno. Conforme salientam Pereira, Dias e Spironello (2015, p. 35),

“nao acontecendo isso, acontece o inevitavel: formam-se cidaddos alienados no que tange a
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tematica das problematicas em geral e, por sua vez, acredita-se ser a educacgdo escolar algo
incompetente”.

A partir dessas consideracdes, a analise da BNCC e do CRMG demonstra que tanto o
governo federal quanto o governo estadual ndo manifestam interesse concreto no
desenvolvimento da EA nas escolas. Nessa perspectiva, pressupomos que a abordagem da EA
no Plano de Acdo Referéncia também serd praticamente inexistente. Correlacionando a
importancia dada a EA nesses documentos com a EA praticada no periodo da Ditadura Civil-
Militar, podemos afirmar que apés a elaboracdo dos novos curriculos, as atividades de EA nas
escolas serdo resumidas a projetos desenvolvidos nas chamadas “datas comemorativas”, como
o Dia Mundial da Agua e o Dia Mundial do Meio Ambiente, sem que ocorram reflexdes e
discussdes politizadas sobre os problemas ambientais.

Nesse sentido, apesar de todas as dificuldades destacadas anteriormente e da provavel
auséncia da EA no Plano de Acao Referéncia, acreditamos que o ensino de Geografia pode se
destacar entre as demais disciplinas por contribuir com metodologias e técnicas proprias que
permitem uma abordagem critico-dialética das questdes ambientais, estabelecendo uma
relacdo entre o estudo da sociedade e das relacGes de trabalho e a consequente apropriacao
humana da natureza. Essas discussfes poderdo, por exemplo, serem feitas por meio de
abordagens das tematicas ambientais presentes nos livros didaticos ou por iniciativas dos
proprios professores.

Sendo assim, Cavalcanti (2010) afirma que a Geografia tem um potencial relevante
para a superacao da percepcdo naturalista do ambiente, ainda praticada por alguns docentes. E
uma area cientifica favoravel ao senso critico e a construcao de posturas reflexivas quanto aos
processos dindmicos que (re)constroem a sociedade.

Ainda de acordo com Cavalcanti (2001), a capacidade de leitura critica do mundo se

da por meio das categorias que d&o identidade a Geografia:

[...] Seu objeto de estudo é o espago geografico. [...] tem se utilizado, ao
longo de sua constituicdo como ramo cientifico, de algumas categorias [...]:
lugar, paisagem, territdrio, regido, natureza e sociedade. Sdo categorias que
foram se construindo ao longo da prdpria historia da ciéncia geografica,
adquirindo, ao longo do tempo e segundo perspectivas metodoldgicas,
significados diferentes (CAVALCANTI, 2001, p. 12).

Acredita-se que por meio das categorias de analise, o ensino de Geografia podera criar
mecanismos para que a EA, provavelmente ausente no Plano de Acdo Referéncia, possa ser

trabalhada sob diferentes aspectos, de forma critica e abrangente.
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Segundo Rosa (2006), os professores de Geografia podem adotar uma postura critica e

reflexiva, criando condi¢es para:

Formar raciocinios e concepgbes mais articulados, ajudar os estudantes a
pensarem o0s fatos e acontecimentos como constituidos de determinantes
maltiplos, mediante vérias possibilidades de leitura. Enfim, prover os
instrumentos conceituais e metodoldgicos para que os estudantes possam
pensar geograficamente de forma mais abrangente e critica. Essas demandas
gue sdo comuns aos profissionais formados em Geografia, dentre eles 0s
professores, implicam reflexdes filoséficas, sociais, politicas, éticas inerentes
a sua intervencdo na realidade, seja na pesquisa, no planejamento, na
docéncia (ROSA, 2006, p. 20).

No tocante ao processo de ensino e aprendizagem, Rosa (2008) afirma que a Geografia
¢ uma ciéncia fundamental para que os estudantes compreendam as questdes sociais,

promovendo mudangas na realidade em que vivem:

[...] a Geografia é uma ciéncia fundamental para o cidaddo entender as
questBes sociais [...] Nesse encaminhamento, a Geografia podera contribuir
para que o estudante entenda a realidade concreta construida pelos cidadaos
[...] O estudante deve perceber o seu entorno e desenvolver potencialidades
capazes de favorecer mudancas na realidade em que vive. (ROSA, 2008, p.
75).

Ainda nesta perspectiva, Castellar (2019) afirma que o estudo da Geografia permite

compreender as dindmicas do mundo, potencializando um olhar diferente para as coisas:

[...] estudar Geografia deve ser um movimento de colocar-nos diante do
mundo, com um olhar que nos permite compreender a dindmica dos lugares,
suas paisagens, seus territorios, sua configuracdo territorial, seus sistemas
locacionais etc. O estudo da Geografia, portanto, permite-nos compreendé-
las a partir das relagBes sociais de producdo, das ocupacdes e, por meio da
leitura dos lugares, interpretar as espacialidades da organizacdo do espago
geografico. Isso significa potencializar um olhar diferente para as coisas, um
olhar geogréfico (CASTELLAR, 2019, p. 10-11).

Diante dessas consideracdes, € importante destacar que embora a Geografia tenha suas
metodologias e técnicas proprias de abordagem critica das questdes ambientais, esta ndo € a
Unica responsavel por direcionar as praticas de EA nas escolas. Considerando que para ser
efetiva a EA necessita ser trabalhada em uma perspectiva transdisciplinar, é necessario contar
com 0 apoio e participacdo de gestores, coordenadores pedagdgicos e demais professores.

Nesse contexto, a partir das experiéncias como docente da Rede Municipal de Ensino
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de Uberlandia, percebemos os primeiros reflexos da implantacdo da BNCC no curriculo
escolar no inicio do ano letivo de 2019, quando os Planejamentos Anuais das disciplinas
curriculares tiveram de ser elaborados de acordo com as Unidades Tematicas da BNCC,
mesmo com as discusses acerca do Plano de Acdo Referéncia estarem praticamente se
iniciando. No caso especifico da disciplina de Geografia para os Anos Finais do Ensino
Fundamental I, as Unidades Tematicas propostas retomam a forma classica dos estudos de
Geografia escolar com tematicas de regionalizacdo ou regiées do mundo, conforme destacado
no trecho do Parecer de Leitura Critica da BNCC da area de Geografia®, realizado pela
professora Dr2 Helena Copetti Callai (Figura 15):

Figura 15: BNCC: Trechos do Parecer da Leitura Critica de Helena Copetti Callai da area de
Geografia — A retomada da forma classica das tematicas de regionalizacéo — regides do mundo

Nas Séries Finais, com maior nitidez, a proposta retoma a forma classica dos estudos

de Geografia escolar com tematicas de regionalizacao - regides do mundo, por
exemplo. Nessas condicoes, a alfabetizagcdo geografica e a propria educacao geografica
assumem caracteristica meramente instrumental. Pode-se questionar por que nao
considerar os conceitos basicos (apresentados ja nas séries iniciais) e trata-los nas
diferentes escalas e grau de complexidade? De igual modo, por que nao aprofundar o
dominio das competéncias de leitura de mapas e graficos e, ao mesmo tempo, a sua
elaboracdao? Em sintese por que nao ter os eixos fazendo todos os encaminhamentos e
o conteudo sendo o motivador da discussdo fazendo com que os alunos tenham

acesso ao conhecimento?

Fonte: MEC/Secretaria de Educacédo Bésica (2017)
Organizador: MARIANO, R. S., 2020.

Como as propostas da BNCC para a Geografia dos Anos Finais do Ensino
Fundamental Il divergem dos conteudos trabalhados atualmente, alguns professores acabaram
fazendo algumas “adaptagdes” em seus Planejamentos Anuais, procurando relaciona-los aos
contetdos dos livros didaticos, mesmo que esses ainda ndo tivessem sido planejados de
acordo com a BNCC. Consideramos que a elaboracdo de materiais de apoio pelos professores
seria a op¢do vidvel para que os Planejamentos se adequassem a BNCC; mas refletindo a
precariedade da educacdo publica, a maioria das escolas da Rede Municipal de Ensino nédo
dispunham/dispdem de recursos suficientes para xerografia ou impressao de materiais.

Durante a elaboracdo dos Planejamentos Anuais de Geografia para 2019, também

0 Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: Parecer de leitor critico da area
de Geografia. BRASILIA, DF, 2017. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-
analiticos/Parecer_9_GE_Helena_Copetti_Callai.pdf>. Acesso em: 15 jan. 2020.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Parecer_9_GE_Helena_Copetti_Callai.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Parecer_9_GE_Helena_Copetti_Callai.pdf
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evidenciamos algumas discussdes dessa pesquisa, principalmente relacionadas ao carater
conservador que a BNCC atribui a EA e as questdes ambientais. As propostas sdo muito
centradas na Geografia Fisica, ndo problematizando e ndo as relacionando aos sujeitos ou a
realidade dos alunos. Nesse sentido, enfatizamos novamente o Parecer de Leitura Critica da
BNCC da area de Geografia, pela professora Dr? Helena Copetti Callai, conforme destacado

na figura 16:

Figura 16: BNCC: Trechos do Parecer da Leitura Critica de Helena Copetti Callai da area de
Geografia — A questdo ambiental e a ndo preocupacdo com o protagonismo dos sujeitos

Se a Geografia tem se preocupado com o protagonismos dos sujeitos, com a

construcao da cidadania, o que deve ser estudado é a realidade em que vivem esses
sujeitos com suas condi¢des sociais, historicamente construidas ao invés de fazer o
“exercicio da imaginagao”.

A proposta toda é bastante centrada no meio ambiente, na questao ambiental, na
sustentabilidade e nos exemplos da Geografia fisica. Entende-se que o exemplo pode
ser da Geografia fisica sim, mas a partir dai deve ser desencadeada a discussao a
respeito dos sujeitos que vivem naqueles lugares e qual o significado daquele
conhecimento para a vida dos alunos. Se ele consegue abstrair fazendo o exercicio
reflexivo e construindo o conceito, cabe ao professor fazer a dimensao pela conexao
pedagogica para uma aprendizagem significativa, ligada com a sua vivéncia. A
acentuada e forte orientacao na proposta da Geografia para abordar a tematica
ambiental e a sustentabilidade pode mascarar a realidade vivida na medida em que
desloca a discussdao da sociedade e do espac¢o construido diante das condicoes

historicas e sociais de sua produgao e organizacao.

Fonte: MEC/Secretaria de Educacdo Bésica (2017)
Organizador: MARIANO, R. S., 2020.

Nesse contexto, presumimos que a partir da implantacdo do novo Curriculo da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia em 2020, as dificuldades a serem enfrentadas pelos
professores do Ensino Fundamental Il que quiserem praticar EA nas escolas serdo ainda
maiores. Como citado anteriormente, o novo Curriculo esta sendo construido em consonéncia
com a BNCC e o CRMG que ignoram a EA, sobretudo ndo oferecendo propostas especificas
para desenvolver a tematica ambiental na perspectiva da transversalidade, como ocorria nas
DCNs e nos PCNs. Nesse sentido, acreditamos que dificilmente as escolas conseguirdo
organizar seus projetos pedagogicos de modo a assegurar que a EA tenha um enfoque
transdisciplinar.

Dessa forma, consideramos que a implantagdo da BNCC no novo Curriculo da Rede
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Municipal de Ensino trard consequéncias negativas para a EA, sendo necessario buscar meios
para que o documento realmente contemple o que esta disposto na Lei Federal n® 9.795/1999,
valorizando sua pratica e criando condi¢des reais para sua efetiva aplicacdo nas escolas. Ao
mesmo tempo, sabemos que as legislacdes educacionais sdo frutos das politicas criadas pelo
Estado que, via de regra, atende aos interesses de empresas e grupos econémicos nacionais e
internacionais, responsaveis direto pela intensificacdo dos problemas ambientais. Dessa
maneira, compreendemos que a EA estd inserida nesse contexto tornando-se, muitas das
vezes, um instrumento de manutencao do modo de reproducdo capitalista.

Assim, concluimos que a partir do inicio do ano letivo de 2020, as escolas da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia terdo seus PPPs e curriculos atualizados de acordo com as
proposicdes da BNCC. Seguramente, os planejamentos dos conteddos curriculares e seus
respectivos planos de aula serdo elaborados de acordo com o documento e os docentes
pressionados a garantir a aplicacdo das competéncias de suas areas. Nesse sentido, diante de

todos esses entraves, 0s desafios para a pratica da EA serdo ainda maiores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para compreender as origens da EA é necessario fazer um breve retrospecto historico
analisando as grandes transformacdes causadas pelo sistema socioecondmico capitalista,
principalmente ap6s a Revolugdo Industrial e a Segunda Guerra Mundial. Esses
acontecimentos, somados a crescente producdo industrial geraram complexos problemas
ambientais, dando inicio a uma série de medidas para soluciona-los. Entre elas, destacam-se
as conferéncias internacionais para 0 meio ambiente promovidas pela ONU, representando
um importante passo para a disseminacao da EA no Brasil e outros paises.

Nesse contexto, consideramos que as discussdes acerca das questdes ambientais no
Brasil aconteceram apds fortes pressdes internacionais no inicio da década de 1980. Com o
processo de redemocratizacdo do pais, houve a sinalizacdo para a tomada de medidas voltadas
para a tematica, como a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 que determinava a
obrigatoriedade da promocdo da EA em todos os niveis de ensino e a conscientizacéo publica
para a preservacdo do meio ambiente. Destaca-se ainda, a realizagdo da Eco-92, abrindo
espaco para ampliacdo de politicas ambientais como a introducdo da EA nas legislacfes
educacionais e a promulgacéo da Lei n® 9.795/1999, que instituiu a Educacdo Ambiental e a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Compreendemos que diante do cenario de degradacdo ambiental que assola o planeta,
a EA surge como incentivo para que a humanidade mude seus habitos, comportamentos e
responsabilidades com a natureza. Nesse aspecto, a escola assume grande importancia, sendo
o principal disseminador de mudancas de habitos e da consciéncia ambiental, visando a
construcdo de um ambiente saudavel.

Nesse sentido, nos propusemos a analisar a abordagem da EA nas legislacdes
educacionais em fungcdo da importancia da escola para seu desenvolvimento, e por
evidenciarmos que sdo grandes as dificuldades enfrentadas pelos professores de Geografia
para pratica-la, especialmente agqueles que trabalham com o Ensino Fundamental Il, diante do
cenério de precariedade da educacao publica que assola o pais e a Rede Publica Municipal de
Educacao de Uberlandia (MG). Dessa maneira, considerando a relevancia das legislagdes para
nortear os trabalhos com a EA, observamos que as dificuldades para seu desenvolvimento
serdo ainda maiores com a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O objetivo principal da pesquisa foi analisar o papel da EA a partir da implantacédo da

BNCC até o ano de 2020, tendo como referéncia o ensino de Geografia no Ensino
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Fundamental 11 das escolas da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia. Diante disso, foram
apresentadas as seguintes questdes de pesquisa: a) Como a EA esta inserida na BNCC e no
ensino de Geografia? b) Qual o papel da EA no Plano Municipal de Educacdo de Uberlandia
(MG) para o Ensino Fundamental 11?

Para chegarmos a esses objetivos nos apoiamos no método de estudo documental
bibliogréfico, realizado por meio do instrumento de roteiro de analise documental. Assim, a
pesquisa bibliografica pautou-se em livros, teses, dissertacGes e artigos sobre questbes
relacionadas a EA e as legislacfes educacionais, enquanto a pesquisa documental se deu por
meio da andlise de legislacdes educacionais como a LDB, DCNs, PCNs, Plano Municipal de
Educacéo de Uberlandia (PME) e a BNCC.

A fim de obter respostas para as questdes apresentadas, analisamos como a EA era
abordada nas legislacdes educacionais anteriores a BNCC, bem como avaliamos seu papel no
Ensino de Geografia do Ensino Fundamental 11 no PME anterior a implantagdo da BNCC, no
novo PME e Curriculo da Educacdo Basica da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia que
se encontram atualmente em fase de reestruturacdo para adequacdo a BNCC.

Iniciamos nossas analises pela LDB, destacando a importancia de sua elabora¢do com
a participacao da comunidade educacional sem, contudo, deixar de criticar as varias alteragdes
sofridas em seu texto original ao longo dos anos. Nesse sentido, verificamos que a incluséo da
EA no documento aconteceu somente em 2012, cerca de quinze anos apds sua criacdo. Além
de uma incluséo tardia, 0 documento traz uma mencéo superficial da tematica ambiental, s6
estabelecendo agbes mais concretas relacionadas a EA no pardgrafo 7°, do artigo 26,
definindo que os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem incluir a EA de forma
integrada aos conteudos obrigatorios.

Outra referéncia em relacdo a tematica é feita no inciso Il, do artigo 32, o qual
descreve que o Ensino Fundamental obrigatorio devera promover o desenvolvimento da
compreensdo ambiental natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade. Embora nossa compreensdo seja a de que a
inclusdo da EA na LDB tenha representado um passo importante para sua disseminacdo na
educacdo nacional, observamos que o documento ndo aprofunda nem aborda de maneira
critica as questdes ambientais, além de ndo apresentar detalhes de como deve ocorrer a
promogcdo da EA na Educagéo Basica.

Enguanto normas obrigatdrias criadas para orientar as escolas em sua organizacao,
desenvolvimento e articulacdo de suas praticas pedagodgicas, as DCNs demonstram a tentativa

de legitimacdo da EA, reconhecendo sua relevancia e obrigatoriedade em todas as etapas da
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Educacdo Béasica. Embora as DCNs determinem que as instituicGes de ensino desenvolvam
politicas educativas e acbes pedagdgicas no sentido de preservar e respeitar 0S recursos
naturais observa-se que ainda € necessario maior envolvimento e compreensdo por parte das
escolas e professores quanto a sua aplicacao interdisciplinar.

Orientagdes educacionais mais claras de como a EA deve ser conduzida na Educagdo
Basica, sdo apresentadas pelas DCNEA, que reforcam o papel transformador da EA diante do
avanco dos problemas ambientais. A vista disso, observamos que tanto as DCNs como as
DCNEA, garantem a insercdo da EA nas instituicdes de ensino, mas € pertinente ressaltar que
esses documentos ndo consideram a realidade precaria da educacdo publica no pais,
geralmente marcada por escolas deterioradas, projetos pedagdgicos ineficientes, falta de
recursos didaticos e a tradicdo de curriculos escolares com disciplinas isoladas.

Destacamos que a proposta de criacdo dos PCNs pela LDB reafirma os principios da
construcdo de uma base nacional comum, a ser complementada por uma parte diversificada
em cada sistema de ensino e escola. Assim, evidenciamos que a criacdo desses documentos
reflete a Gtica neoliberal praticada pelo Estado, visando ajustar suas politicas educacionais aos
interesses de organismos financeiros internacionais.

Nesse contexto, a EA esta inserida na parte diversificada do documento, sendo tratada
como Tema Transversal, onde cada professor pode contribuir explicitando os vinculos de sua
area com as questbes ambientais. Assim sendo, apds a analise dos PCNs de Geografia do
Ensino Fundamental 11, verificamos que os contelidos estdo organizados em eixos tematicos,
temas e itens a partir de problematicas amplas da Geografia. A partir disso, & necessario que o
professor selecione os temas que apresentem itens a serem utilizados como parametros para se
trabalhar as teméticas ambientais, além de contextualiza-los.

Consideramos que a condicdo de transversalidade da EA nos PCNs enfrenta o dilema
de ndo ocupar um lugar definitivo nas disciplinas e conteudos programaticos do PPP das
escolas. Nesse aspecto, observamos que sua pratica ainda carece de iniciativas de alguns
poucos professores e/ou das dire¢des das escolas. Para que se torne uma prética eficaz, a EA
necessita de projetos pedagdgicos eficientes, que possam superar o isolamento das disciplinas,
as grandes diversidades e as precarias condi¢fes da escola publica.

Diante do exposto, observamos que as legislacbes educacionais analisadas néo
abordam a EA de maneira critica. Concordamos que essa postura estd associada & maneira
como as politicas publicas de educagdo sdo conduzidas no pais, onde as legislacBGes
geralmente sdo criadas pelo proprio Estado em atendimento aos interesses financeiros de

grupos sociais dominantes, do mercado e de empresas, sem a efetiva participacdo de
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professores, pais, alunos e escolas.

Buscando compreender como a EA é abordada na BNCC e no ensino de Geografia do
Ensino Fundamental 1, pesquisamos a histéria da implantacdo da BNCC e como a EA foi
tratada em cada uma de suas trés versdes. Observamos que a criacdo da BNCC, assim como
outros documentos norteadores, estd associada as propostas de organizacdo da educagdo
verificadas com maior énfase nas Gltimas décadas, e que apresentam fortes aspectos politicos
ligados aos processos de internacionalizacdo das politicas educacionais.

Nesse sentido, verificamos que na primeira versao do documento, publicada em 2015,
nao foi encontrada nenhuma citagdo relacionada ao termo “Educacdo Ambiental”. A segunda
verséo, publicada em 2016, contou com uma participagdo maior de vozes que reivindicaram
conquistas ja adquiridas em outras regulamentacdes curriculares, possibilitando a construcéo
de um documento mais bem elaborado e completo, onde a EA e outras tematicas ganharam
espaco em um topico especifico.

Destacamos que a terceira e Ultima versdo da BNCC foi marcada por um periodo
conturbado e de grande instabilidade da politica nacional, culminando com o processo de
impeachment da presidente Dilma Rousseff, finalizado em agosto de 2016. A partir dai
surgiram novas orientacGes para as politicas educacionais promovidas pelo MEC, que
culminaram em muitas mudangas no documento, ajustando-o aos parametros das avaliagdes
internacionais, aos interesses do mercado e de grupos privatizantes dos setores ligados a
Educacao.

Nessa perspectiva, observamos que a EA foi praticamente excluida da ultima versdo
da BNCC. O documento apresenta uma abordagem irriséria da EA, propondo apenas aos
sistemas e redes de ensino a necessidade de incorpora-la aos seus curriculos de forma
transversal e integradora sem, contudo, detalhar como isso sera feito. Diante disso, podemos
afirmar que a ocultacdo da EA na ultima versdo da BNCC tem carater proposital, motivado
por seu papel politico-pedagdgico transformador e problematizador das relacbes sociais
vigentes.

Ressaltamos que na BNCC, os componentes curriculares de Geografia e Historia estdo
inseridos na Area de Ciéncias Humanas, o que pode contribuir para que os alunos pensem que
esses conteddos ndo tém uma identidade, a qual foi construida ha muitos séculos.
Consequentemente, dentro das escolas, gestores e a comunidade escolar poderdo interpretar
que as duas disciplinas sdo a mesma coisa, desconsiderando a fundamentagdo teérica e
metodologias de cada area. Isto poderd causar uma banalizacdo dos saberes, por exemplo,

enviando para a sala de aula um professor de Historia para dar aulas de Geografia, e vice-
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versa.

Considerando a abordagem da EA pelo Ensino de Geografia no Ensino Fundamental
II, observamos que em nenhum momento o termo “Educagao Ambiental” foi citado. Contudo,
verificamos que as competéncias 01 (um), 06 (seis) e 07 (sete) apresentam algumas
proposi¢des relacionadas as questbes socioambientais que se encontram distribuidas nas
unidades tematicas do conteddo. No entanto, alertamos que essas competéncias limitam-se em
reproduzir simplesmente os conceitos ecoldgicos de preservacdo ambiental, sem levar em
conta reflexfes e criticas quanto as questdes politicas, econémicas, culturais e historicas
geradoras dos problemas ambientais.

Dessa maneira, compreendemos que a auséncia de uma proposta clara de EA na
versdo final da BNCC reflete as posturas conservadoras adotadas pelo Governo Temer, no
periodo de sua homologacéo, e pelo atual Governo Bolsonaro, cuja politica ambiental tem
sido marcada pela reducdo das leis e incentivo a atividade econémica predatoria.

Tendo em vista que a BNCC devera nortear os curriculos e as propostas pedagogicas
de todos os sistemas e redes de ensino do pais, nos propusemos a analisar como a EA €
abordada pelo Plano Municipal de Educacdo de Uberlandia (PME) e como a mesma esta
sendo tratada no Plano de Acdo Referéncia da Rede Municipal de Ensino, documento que
viabilizara a implantagdo da BNCC no novo Curriculo da Rede Municipal a partir de 2020.

Para a realizagdo dessa andlise fizemos uma breve caracterizacdo do municipio de
Uberlandia e de sua estrutura de Educacdo Basica, com énfase para as escolas da Rede
Municipal de Ensino que ofertam o Ensino Fundamental Il. No que tange a EA, a analise do
Plano Municipal de Educagdo nos mostrou que em linhas gerais o documento atende as
recomendac0es das legislagdes educacionais nacionais. Entretanto, as experiéncias vividas ao
longo do trabalho docente mostram que sua condicgédo de transversalidade no curriculo escolar
tem conduzido sua aplicagéo por iniciativa isolada de alguns educadores, quando essa questdo
deveria envolver todos os docentes e alunos, assim como todas as disciplinas.

Observamos que a precariedade da maioria das escolas da Rede Municipal de Ensino
de Uberlandia € um grande empecilho para os professores que buscam praticar a EA. A oferta
de transporte para visitas técnicas sdo muito reduzidas ou quase inexistentes, as palestras em
ambito escolar sdo raras, faltam recursos pedagogicos, muitos prédios estdo deteriorados, as
salas de aula séo superlotadas e os salarios pagos aos professores sdo baixos. Nesse sentido, a
crescente desvalorizacdo profissional, somada a precariedade da educacdo publica acaba
desestimulando os docentes a desenvolverem praticas efetivas de EA, levando-os a realizar

acdes conservadoras, sem nenhuma contextualizacdo ou critica.
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Apobs as discussdes sobre a abordagem da EA no Plano Municipal de Educacao,
buscamos analisar como a mesma esta sendo tratada no Plano de Acdo Referéncia da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia. Como o referido Plano de Acdo Referéncia esta sendo
construido a partir do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), consideramos
pertinente também analisar como a EA é tratada nesse documento. Assim sendo, observamos
gue no CRMG os Unicos debates existentes sobre a EA séo tratados de maneira timida pelo
componente curricular de Geografia, que procura problematizar e evidenciar que as questfes
socioambientais estdo intimamente relacionadas & complexidade dos acontecimentos globais.

Para analisar a EA no Plano de Agdo Referéncia da Rede Municipal de Ensino
consideramos seu alinhamento com as propostas da BNCC e o0 CRMG, as dificuldades para
sua elaboracdo e a realidade vivida pelos professores do Ensino Fundamental Il da Rede
Municipal de Ensino. Nesse aspecto, durante as discussdes nas escolas, observamos que o
documento em construgdo apresenta poucos elementos relacionados a EA além daqueles ja
destacados na BNCC, restando apenas a sugestdo de atividades voltadas para a tematica
ambiental. Sua elaboracdo aconteceu geralmente através de reunides rapidas e aos sabados,
situacdo em que os professores ndo se sentiam motivados a participar devido ao cansaco
gerado pela atividade docente.

A partir da anélise das legislacbes educacionais, compreendemos que tanto o governo
federal quanto o governo estadual ndo manifestam interesse concreto no desenvolvimento da
EA nas escolas. Nesse sentido, pressupomos que a abordagem da EA no Plano de Acédo
Referéncia também sera praticamente inexistente, ja que o documento esta sendo construido
em consonancia com a BNCC.

Assim, concluimos que as legislagbes educacionais sobre a EA ndo abordam de
maneira critica os problemas ambientais, nem mesmo consideram sua inter-relacdo politico-
econdmica, levando-nos a afirmar que o ocultamento de uma EA critica e questionadora das
questBes ambientais esté relacionado aos interesses do Estado em cercear o fornecimento de
instrumentos para que os estudantes sejam capazes de questiona-lo.

A realizacdo desta pesquisa se justifica por mostrar que a EA ainda estd muito longe
de ser uma prética efetiva e abrangente no ambito escolar. E necessario superar as barreiras
impostas pelas legislacdes educacionais e a precariedade da educacdo publica, buscando
praticas contextualizadas que partam da realidade vivida pelos alunos até atingir realidades
globais. Nesse sentido, ainda existe um amplo campo analitico para préaticas educativas

voltadas para a EA, o que incentiva a realizacdo de novas pesquisas na area ambiental.
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