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RESUMO

Com a questdo investigativa condutora da pesquisa: qual a configuracéao institucional do Curso
de Pedagogia UFG/Cataldo, permeada pelos aspectos politicos e pedagdgicos? A
investigacdo partiu do pressuposto que ao ser instalado em 1988, o carater institucional seria
embrionario neste Curso, visto que nas atribui¢fes, assumiria contornos distintos, cujos arranjos
dar-se-iam por um processo “desigual e combinado” Considerado o periodo de 30 anos em que o
referido curso esteve vinculado a UFG, elegemos como recorte a primeira fase na qual foram
desencadeadas as condicfes e acgdes que possibilitaram sua consolidacgdo em termos
institucionais. O estudo objetivou: analisar a configuracdo histérica institucional do Curso de
Pedagogia/UFG em Cataldo, por meio de documentos e fontes oficiais, conduzindo a anéalise de
aspectos politicos e pedagdgicos, visualizados no espago e tempo. O direcionamento do estudo
contou com objetivos especificos: contextualizar historicamente o Curso de Pedagogia da UFG
Cataldo, inserido na politica de interiorizacdo do Ensino Superior em Goiés e nas demandas por
Licenciatura no plano regional; caracterizar os aspectos politicos, pedagdgicos e a organizacao
académica do Curso de Pedagogia na UFG/Cataldo, configurado no contexto local e nas relagdes
com as mantenedoras; compreender a configuracdo assumida pelo Curso de Pedagogia no
periodo, tangenciada pelos aspectos politicos e pedagdgicos, que demarcaram as relagdes de
existéncia institucional no Campus Cataldo. O Curso de Pedagogia integrou o segundo bloco de
Cursos de Licenciaturas, iniciando as atividades académicas em 1988, inserido no contexto de
expansdo do Ensino Superior em Goids, promovida pela UFG em municipios estratégicos, trouxe
a lume a necessidade de qualificacdo de professores para o ensino de | e Il Graus, demandadas no
decorrer da década de 1980. Na definicdo metodologica € uma pesquisa qualitativa, exploratoria e
analitica, com aporte bibliografico e documental. As fontes produzidas pela qualificacdo do
conteddo extraido de documentos oficiais, tais como: resoluc@es, minutas de convénios, livros de
atas, relatérios, proposta curricular, localizados nos acervos da instituicdo. Justino Magalhées
(2004), ao configurar a polifonia que envolve a historia das instituicdes escolares, alerta que uma
das caracteristicas assumidas internamente pela escola é a cultura organizacional propria,
notadamente as marcas de suas concepc¢des de formacdo e de sua histéria. Fundamentamos as
discussoes e resultados em autores como Dourado, Ianni, Fernandes na leitura do “desigual e
combinado” aplicado as relagdes institucionais; Maingueneau e Bardin na defini¢do de Contetido
de fontes oficiais e Discursos inscritos nas fontes e intencionalidades da acdo executada e
projetada; no exercicio epistémico reflexivo, de andlise das variaveis que configuraram o objeto
no tempo e espaco historicos, abordando o carater multifacetado, realcado pelo movimento e acéo
de sujeitos concretos, registrados nas fontes e referéncias, permeados por relagdes de poder,
tensdes, controvérsias e afirmacGes que marcaram esse percurso. Os contornos institucionais
indicam tracos das condic¢Bes objetivas do Curso, os indicios de lutas, demarcados espacos,
visOes, concepcdes inscritas nos discursos extraidos das fontes, indicativo do que se materializou
no ambito local e regional. A analise da tessitura dos discursos, nos registros e fontes,
possibilitou uma reelaboracdo, dentro do recorte, de parte do percurso historico do Curso de
Pedagogia nos trinta anos vinculado a UFG, na Regional Cataldo, tangenciado pelo dialogo com
a Histdria da Educacédo e com a Politica da Educacdo Superior em Goias.

Palavras-chave: Institucionalizacdo do Curso de Pedagogia. Aspectos Pedagogicos e Politicos.
UFG. Cataldo. Politica de Interiorizacdo do Ensino Superior em Goias.



ABSTRACT

With the investigative question leading the research: what is the institutional configuration of
the UFG / Cataldo Pedagogy Course, permeated by the political and pedagogical aspects?
The investigation started from the assumption that, when installed in 1988, the institutional
character would be embryonic in this Course, since in the assignments, it would assume
distinctive outlines, whose arrangements would take place through an “uneven and combined”
process Considering the 30-year period in which the referred course was linked to UFG, we
chose as a cutout the first phase in which the conditions and actions that enabled its consolidation
in institutional terms were triggered. The study aimed to: analyze the institutional historical
configuration of the Pedagogy Course/UFG in Cataldo, through official documents and sources,
conducting the analysis of political and pedagogical aspects, viewed in space and time. The
direction of the study had specific objectives: to historically contextualize the Pedagogy Course
at UFG Cataldo, inserted in the interiorization policy of Higher Education in Goias and in the
demands for Licenciatura in the regional plan; to characterize the political, pedagogical aspects
and the academic organization of the Pedagogy Course at UFG/Cataldo, configured in the local
context and in the relationships with sponsors; understand the configuration assumed by the
Pedagogy Course in the period, tangent by the political and pedagogical aspects, which
demarcated the institutional existence relations in the Catalan Campus. The Pedagogy Course
was part of the second block of undergraduate courses, starting academic activities in 1988,
inserted in the context of the expansion of Higher Education in Goias, promoted by UFG in
strategic municipalities, brought to light the need for teacher qualification for teaching | and Il
Degrees, demanded during the 1980s. In the methodological definition it is a qualitative,
exploratory and analytical research, with bibliographic and documentary input. The sources
produced by the qualification of the content extracted from official documents, such as:
resolutions, minutes of agreements, books of minutes, reports, curriculum proposal, located in the
collections of the institution. Justino Magalhdes (2004), when configuring the polyphony that
involves the history of school institutions, warns that one of the characteristics assumed internally
by the school is its own organizational culture, notably the marks of its formation conceptions
and its history. We base the discussions and results on authors such as Dourado, lanni, Fernandes
in reading the “uneven and combined” applied to institutional relations; Maingueneau and Bardin
in the definition of Content from official sources and Speeches inscribed in the sources and
intentions of the executed and projected action; in the reflexive epistemic exercise, analyzing the
variables that configured the object in historical time and space, addressing the multifaceted
character, highlighted by the movement and action of concrete subjects, registered in the sources
and references, permeated by power relations, tensions, controversies and affirmations that
marked this path. The institutional outlines indicate traces of the objective conditions of the
course, the evidence of struggles, demarcated spaces, visions, conceptions inscribed in the
speeches extracted from the sources, indicative of what materialized at the local and regional
level. The analysis of the weaving of the speeches, in the records and sources, allowed a re-
elaboration, within the clipping, of part of the historical course of the Pedagogy Course in the
thirty years linked to UFG, in the Catalan Regional, tangent by the dialogue with the History of
Education and with the Higher Education Policy in Goias.

Keywords: Institutionalization of the Pedagogy Course. Pedagogical and political aspects. UFG.
Catalan. Higher Education Interiorization Policy in Goias.
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INTRODUCAO

N&o deixa de ser menos verdade que, face a imensa e
confusa realidade, o historiador é necessariamente
levado a nela recortar o ponto de aplicagdo particular
de suas ferramentas; em consequéncia, a nela fazer
uma escolha que, muito claramente, ndo é a mesma
que a do bidlogo, por exemplo; que serad
propriamente uma escolha de historiador (BLOCH,
2001).

O Despertar da Pesquisa

O despertar e o interesse pela pesquisa no marco em que registramos os 30 ANOS DO
CURSO DE PEDAGOGIA UFG CATALAO (1988-2018), envolve uma relacdo pessoal e
profissional com o objeto, haja vista o ingresso como mestranda no ano 2018. O porqué de ser
uma relacdo profissional e pessoal com o objeto? Enfatizamos a relagdo pessoal de ambas, a
pesquisadora e a orientadora com o Curso de Pedagogia.

Em 1988 iniciou-se a primeira turma do Curso de Pedagogia na Universidade Federal de
Goias (UFG), a época Campus Avancado de Cataldao (CAC), em regime anual de disciplinas o
Curso iniciava sua trajetdria no interior do Estado de Goids. A primeira turma integralizou seu
curriculo em 1991, sendo uma das formandas a época envolvida nesta pesquisa como orientadora.
Em meados de 2004, o Curso ja integralizava a 14° turma de formandos, sendo a pesquisadora,
uma das formandas, do mesmo formato curricular inicial. A pesquisadora e a orientadora tiveram
na formacédo inicial a origem de graduandas do Curso de Pedagogia no CAC, sob a instrucdo do
mesmo formato curricular, incluindo as adequacbes préprias de cada época. O vinculo
profissional de Pedagoga na area administrativa e Professora € a segunda caracteristica que
mobiliza a atencdo de ambas no investimento da pesquisa. Portanto, o estudo sobre A
INSTITUCIONALIZACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS EM CATALAO (1988-2003), perpassa distintas relacdes e motivacdes
acerca do objeto investigado.

Ao indicar que sujeito e objeto estarédo inter-relacionados podemos buscar no pensamento
de Edgar Morin, atraves de suas contribuicGes para pesquisa cientifica, o que ele define como

algo que vai além da objetividade cientifica. O que nessa pesquisa especifica vai se concretizar
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através da propria relacdo entre sujeito e objeto para a construcdo dos saberes. Pois para Morin
(2005, p. 41), “Ainda mais: so existe objeto em relagdo a um sujeito (que observa, isola, define,
pensa) e s6 ha um sujeito em relacdo a um meio ambiente objetivo (que Ihe permite reconhecer-
se, definir-se, pensar-se, etc., mas também existir)”. Sendo que a partir dessa compreensdo
podemos suscitar que a pesquisa cientifica parte de um didlogo entre sujeito/pesquisador e objeto
a ser pesquisado e a partir dessa afirmacdo podemos verificar que o pesquisador enriquecera sua
pesquisa a partir de suas percepcoes reais dos elementos culturais que fardo parte da pesquisa e
gue 0 mesmo néo € inerte ao objeto.

O pesquisador que faz parte, ou de certa maneira esté relacionado profissionalmente com
seu objeto, tem como prioridade fazer seu trabalho com o maximo de neutralidade possivel,
apesar de sua ligacdo com o objeto se mais intensa. Enquanto pesquisador diretamente inserido
no objeto é de importante apoio para a pesquisa 0 seu livre acesso a documentacdo e as fontes
que servirdo de suporte para a pesquisa, e que 0 mesmo se orientard nos moldes éticos da
pesquisa. Sendo que o amplo acesso ao acervo facilitard o alcance e manuseio das fontes que
serdo utilizadas na pesquisa, um quesito muito relevante para o alcance dos objetivos da mesma.

Dessa maneira, visualizamos que, a pesquisadora e sua orientadora estarem diretamente
envolvidas e serem participantes do objeto pesquisado nao significa um problema epistemolégico
ou um obstaculo para a pesquisa, mas sim um desafio que permitira refletir sobre o papel de
pesquisador que observa seu objeto para fazer ciéncia.

Enfatizamos ainda um destaque na selecdo da pesquisa: ndo foi realizado estudo sobre
esse curso em Cataldo, de modo que julgamos pertinente dedicar esse projeto na cobertura dos
trinta anos, com um olhar direcionado para o carater institucional que o curso assumiu desde a
sua criacdo, perpassado por uma leitura do contexto histérico, dialogada com os aspectos
politicos e pedagdgicos que envolveram a sua organizacdo nesse espaco. A possibilidade de
acesso a documentos oficiais, conservados no acervo institucional, dentre outras, determina a
composicao das fontes primarias para a producao do estudo nesse recorte.

Magalh&es (2004), ao configurar a polifonia que envolve a historia das institui¢oes
escolares, alerta que uma das caracteristicas assumidas internamente pela escola é a cultura
organizacional propria que traz consigo as marcas de suas concepcdes de formacdo e de sua
historia. Nesse sentido, como ponto de partida da pesquisa, observamos que a constituicao
organizacional do Curso de Pedagogia em Cataldo, iniciada em 1988, inspirada no modelo
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curricular da Faculdade de Educacdo (FE)/UFG em Goiania, sugere um formato distinto que se
materializou no entdo Campus Avancado em Cataldo (CAC).

Dados extraidos das fontes primarias delineiam a complexidade do contexto e das
relacBes assumidas pelo coletivo deste Curso desde os primeiros tempos de funcionamento,
configurando uma organizagao institucional diferenciada, haja vista as atribui¢des e demandas do
referido Curso no desenho institucional, na oferta de formacéo pedagdgica tanto no curriculo do
pedagogo quanto das demais Licenciaturas instaladas neste espa¢co. Soma-se a isso o fato de que
sendo um Campus de interior, instruido pela Pro-Reitoria de Extensdo, a Diretoria local receberia
0 aporte do quadro interno no encaminhamento de acdes de cunho politico e administrativo,
assim como na tomada de decisdes colegiadas.

Enquanto ponto de partida, indicamos uma hipGtese que ao ser instalado em 1988, o
carater institucional seria embrionario neste Curso, diferentemente das demais Licenciaturas do
Campus, porque, nas atribui¢Bes, assumiria novos contornos. A composi¢ao institucional do
Curso de Pedagogia dar-se-ia em um processo “desigual e combinado”: contemplava a
formacdo do Pedagogo para atuar nas séries iniciais do | Grau e as disciplinas de fundamentos do
Curso Técnico em Magistério de Il Grau. Ao mesmo tempo, recebia como atribuicdo do quadro
de professores, acolher a demanda de formacdo pedagdgica nas demais Licenciaturas em
funcionamento na UFG CAC. Essas prerrogativas ndo reverberaram na instalacdo de um
Departamento de Educacdo, para gerir as demandas inerentes a Formacdo de Professores. O
caréater hibrido teria perdurado nos primeiros tempos vinculados aos Departamentos da Faculdade
de Educacdo/UFG Goiania, enquanto que por clausula de convenio firmado com a Prefeitura
Municipal de Cataldo (PMC), as definicdes no &mbito académico seriam prerrogativas daquela
Unidade gestora.

A dindmica do desigual e combinado que sustenta a analise acerca da composi¢do
institucional do Curso de Pedagogia tem origem na acepgdo de Trotsky, que conforme LOowy
(1998) considerado o contexto historico e social no qual o autor viveu e elaborou em sua obra A
Histdria da Revolugdo Russa sua teoria possibilitou as explicacdes relativas ao desenvolvimento
dos paises periféricos de modo concreto, ou seja, propiciou abordar as mudangas mais amplas de
um capitalismo periférico, suas contradi¢des econdmicas e sociais ocorridas na génese do

capitalismo, denominando-o de a “totalidade concreta”. O desigual e combinado de Trotsky
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(1977), portanto, teve por finalidade explicar a realidade do capitalismo, na qual estava inserido,
ou seja, na Russia, assim como outros paises contra hegemaonicos.

A concepcao do desigual e combinado visualiza as relacfes estabelecidas na configuragédo
institucional do Curso de Pedagogia em Cataldo, considerado o contexto local e regional, assim
como 0 modo como ocorreu 0 processo de interiorizacdo do Ensino Superior em Goiés.

O diélogo do Coordenador sobre a importancia do Curso de Pedagogia junto as outras
Licenciaturas aponta a perspectiva da formacdo pedagdgica como politica institucional, cuja
demanda seria assumida pelo Curso:

A Coordenacdo do Curso de Pedagogia me permitiu ficar mais atento a sua
grade curricular. O fato de seis, na época, entre os sete cursos de graduagdo do
CAC, serem de Licenciatura, dava importancia ao Curso de Pedagogia, ndo
apenas na formacdo do pedagogo, mas também na dos licenciados, de maneira
geral. O Curso de Pedagogia vem fazendo o trabalho académico de uma
Faculdade de Educag&o junto as outras Licenciaturas (HONORIO FILHO, 2018,
p. 233).

Reservadas as particularidades internas, a nascente instituicdo contava a época, com dois

Cursos de Licenciaturas — Geografia e Letras, iniciados em 1986 e, em 1988, junto com o Curso
de Pedagogia, implantada a Licenciatura em Matematica, totalizando quatro Cursos de
Licenciaturas em regime seriado, com duracdo de quatro anos, todos no periodo noturno.

Se considerarmos as instru¢ées normativas e as resolucdes internas, ha semelhancas nas
atribuicBes do Curso de Pedagogia ao que fora instruido e praticado pela Faculdade de Educacéo
da UFG/Goiania. Contudo, a0 manusear a documentacdo oficial preservada em arquivo,
evidenciamos haver distingcGes que merecem ser conhecidas, compreendidas e analisadas. Tanto
nos aspectos estruturais e organizacionais, quanto na execu¢do pedagogica, o que se configurou
ndo foi uma mera adaptacdo, nem no funcionamento do préprio Curso de Pedagogia, tampouco
nas atribuicdes alusivas as disciplinas pedagdgicas nas demais Licenciaturas.

Apenas para situar um aspecto: enquanto em Goiania, uma FE estruturada, dispunha das
condigdes para operacionalizar um Curso de Pedagogia, cujo fluxo curricular, se noturno, tinha
uma previsdo de 5 anos; sendo diurno, integralizava os estudos em 4 anos. Em Cataldo, esse
mesmo curriculo foi adaptado para um Curso de Pedagogia noturno, ofertado em 4 anos. No
mesmo percurso, as demais Licenciaturas em funcionamento (Geografia, Letras e Matematica),
também se instalaram no CAC, como cursos noturnos, com duracdo de 4 anos. Em Goiania, 0s
Cursos de Bacharelado e Licenciatura, predominante diurno, sendo poucos instalado no periodo

noturno, com o ajuste de ampliacdo do tempo para a concluséo.
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Logo, o investimento no modelo de interiorizacdo e expansédo dos cursos de Formacao de
Professores, a época, possibilitou & instituicdo, o atendimento de uma demanda por abertura de
vagas em Cursos noturnos, que até entdo ndo seria o foco das Unidades em funcionamento na
capital. Portanto, em que pese a ado¢do do mesmo formato curricular, supde-se que, as devidas
adaptacOes seriam necessarias, para o seu funcionamento e o atendimento de Cursos noturnos,
com previséo de quatro anos.

Nesse sentido, vislumbramos que o Curso de Pedagogia, desde 1988, assumiria um status
académico institucional para além do préprio curso — nédo oficializado, na medida em que néo se
criou um Departamento de Educacdo, mas induzido, em relacdo as responsabilidades com a
Formacdo de Professores. Noutras palavras, embora as resolugdes internas e a matriz curricular
indicada, tenham subsidiado a instrutiva do Curso em assumir a demanda de formacao perante 0s
cursos instalados, na pratica, funcionou para assegurar a observancia e o enquadramento das
acoes no CAC, observando os mesmos moldes da Faculdade de Educagdo. Contudo, as
adequagcdes internas e estruturais seriam necessarias para operacionalizar o que estava disposto e
instruido. Mais do que a localizacdo e a descricdo de tais percursos, a pesquisa inserida no
contexto do processo de expansdo do Ensino Superior na UFG em Goias, assim como a
estruturacdo dos aspectos pedagogicos que configuraram esse carater institucional.

As circunstancias historicas, as a¢des da politica interna e externa da Universidade,
combinadas com a expectativa de politicos e da sociedade local no interesse em atrair cursos
destinados a qualificacdo do quadro de professores que atuavam nas redes publicas Estadual e
Municipal, assim como a iniciativa da Prefeitura Municipal a época em acenar com a minuta de
Convénio que assegurasse o provimento financeiro para a Universidade atuar na formagéo,
culminou com a instalagdo dos primeiros Cursos de Licenciatura, cujas obrigacdes seriam
assumidas por parte da Universidade nos aspectos de gestdo administrativa e académica,
vinculadas as Unidades de origem. Assim cada Curso de Licenciatura, objeto da interiorizagdo
estaria vinculado academicamente as respectivas Unidades em funcionamento na Capital,
configurando a caracteristica do CAC da UFG em Cataldo. Enquanto os encaminhamentos de
ordem administrativa seriam empenhados pelo Diretor local junto a Reitoria e a Pro-Reitoria de
Extensdo, a gestdo académica dos cursos seria subsidiada pelas correspondentes em
funcionamento na Sede. Ao estruturar as primeiras Coordenacfes dos Cursos instalados esse

modelo fora assegurado pela indicacdo de Coordenadores vinculados as referidas Unidades em
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Goiania, incluindo a organizagdo institucional da logistica minima para o inicio do
funcionamento de cada Curso, com o Curso de Pedagogia, sendo a terceira Licenciatura a entrar
em funcionamento, juntamente com o Curso de Matematica, também Licenciatura, esse foi o
modelo predominante.

Todavia, na medida em que a composi¢do dos quadros de professores foi gradativamente
sendo efetivada, com os mandatos de Coordenadores caminhando para o encerramento das
primeiras etapas, as dificuldades, os entraves e a complexidade desse modelo hibrido se fez
expressar, ocasionando controvérsias e embates internos na propria Universidade, na relacdo
entre as Unidades Gestoras, o instruido pelas Pré-Reitorias e aquilo que efetivamente tomava
corpo no espaco do Campus Avancado, visto que, seguindo um padrdo da autonomia
universitaria, cujas decisdes sdo amplamente discutidas e aprovadas em instancias colegiadas,
comecou a evidenciar os conflitos, as dispersdes, bem como as inconsisténcias em relacédo
inclusive ao disposto nas minutas de Convénio. As consultas as fontes de acervo explicitam a
seara de questbes e controvérsias que desenharam o0s aspectos pedagdgicos e académicos,
institucionais e politicos envolvendo o que se materializou no funcionamento do Curso de
Pedagogia no CAC.

[...] resolvemos assumir a coordenacdo por debilidade da propria FE, que ndo
abragou o Campus como deveria, e nos, para ndo ficarmos sem coordenacéo,
resolvemos assumi-la [...] os fatos aqui se encaminharam e chegaram onde estdo
por forca do trabalho dos professores locais e de sua organizacdo. Disse achar
importante o Campus ter alguém em Goiénia para fazer a ligagéo [...] que o
processo agora requer alguém do Campus junto a FE lutando pelas nossas causas
e colaborando com a UFG a obrigacéo ela tem com o Campus, ndo apenas em
termos de pessoas (LIVRO 1, ATA 14, 1993, p. 30-31).

Essas primeiras evidéncias, indicadas nas resolucfes internas e organizacdo curricular,
sobremaneira na exposi¢cdo de motivos (UFG, 1984), nos estimulou a investir na busca de
documentos e registros no intuito de conhecer a configuragdo institucional do Curso de
Pedagogia, com énfase no recorte temporal do inicio, em 1988, até meados de 2003, cujo periodo
remonta ao que consideramos conservar aspectos alusivos a primeira fase. Sobretudo, realizar
uma leitura histérica, tangenciada por aspectos politicos e pedagdgicos, que marcaram as
singularidades, conflitos e afirmacfes nesse recorte. Interessa-nos, enquanto pesquisadora,
compreender os processos pelos quais esses aspectos delinearam a institucionalizagcdo do Curso
em Cataldo, profundamente marcado pelas circunstancias objetivas de provimento, politica de

interiorizagdo do Ensino Superior, assim como o aporte propiciado pela Prefeitura Municipal de
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Cataldo, por meio do Convénio firmado com a Universidade Federal de Goiés, na fase em que
elegemos para estudo.

Apresentando o Objeto da Pesquisa

Tomado como objeto o Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goias-Regional
Cataldo (UFG-RC), definido o recorte temporal, encaminhamos a contextualizacdo historica, com
base nos registros e eventos que demarcaram os atos politicos de instalacéo institucional.

De acordo com a pesquisa de Silva (2009), o Campus Avancado de Cataldo foi criado na
década de 1980. Em 20 de agosto de 1983, a Prefeitura Municipal de Cataldo e a UFG assinaram
um termo de Convénio atendendo ao projeto de interiorizacdo do Ensino Superior em Goiés.
Neste primeiro momento os cursos implantados foram de Licenciatura, de acordo com proposta
do MEC de melhorar a qualidade do ensino de 1° e 2° graus (SILVA, 2009).

Figura 1 - Primeiro Convénio Universidade Federal de Goiés e Prefeitura Municipal de Cataldo (Prefeito
Divano Cassimiro)

H b - b » » . - 2 - - R . =

Fonte: retirada da Galeria Histérica da UFG-RC, 19821,

Neste programa de interiorizagcdo 0s cursos comegaram a funcionar como extensdo da

Universidade Federal de Goias. Assim, o curriculo do Curso de Pedagogia tinha a mesma

! https://www.catalao.ufg.br/p/9029-galeria-historica



26

estrutura do curriculo da FE UFG, organizado em 1983 regido pela Resolucdo n. 207/1984 do
CCEP/UFG (UFG, 1984).

A construcdo desse curriculo se deu no momento de discussdes sobre a redemocratizacao
do pais, reivindicada por varios movimentos sociais no campo da Educacdo a proposta era
também de construcdo de uma escola democrética que atenderia aos filhos dos trabalhadores.
Neste sentido as habilitagbes como administracdo, orientacdo e superviséo foram eliminadas do
curriculo alterando significativamente a formacédo do pedagogo. Com essa reformulacdo a base da
formacdo passa a ser a docéncia. Forma-se entdo o pedagogo para atuar especificamente nas
escolas do Ensino Fundamental. Em seu Art. 2° o documento explicita a opcdo politica pela
formagdo do profissional, com vistas a melhoria da qualidade do ensino na escola publica
brasileira.

Art. 2° - Os Cursos tém como nucleo tematico a Educagdo brasileira ou, mais
especificamente, a escola publica brasileira. Todas as disciplinas do curriculo,
em suas dimensdes tedrica e pratica, e de modo especial as que constituem o
nucleo epistemoldgico do curso, ou seja, a Historia da Educagdo Brasileira, a
Sociologia da Educagdo, a Psicologia da Educagdo, a Filosofia da Educacéo e as
disciplinas que se referem aos conteudos das séries iniciais do ensino de 1° grau,
tém como objetivo primordial ajudar os alunos no trabalho de compreensao e
recriacdo desta escola, enquanto historicamente determinada (UFG, 1984, p. 1).

Sob a 6tica da configuracdo institucional, marcada pelo processo de adaptacgdo interna, o
Curso de Pedagogia na UFG-RC, ao adotar o Curriculo oficializado na Faculdade de Educacéo,
teria operacionalizado ajustes e adequacfes pedagdgicas necessarias para viabiliza-lo em quatro
anos. A condicdo de uma Licenciatura no periodo noturno, ja reine argumentos que sugere
adaptacdo e novos arranjos na organizacdo interna do Curso, assim como na dindmica de
funcionamento do fluxo curricular.

Nas trés décadas de existéncia, em principio, visualizamos trés fases distintas pelas quais
a organizagdo interna teria se estruturado, em consonancia com as mudangas operacionais e
administrativas da Universidade, a saber:
- Fase I: 1988-2003 — compreende a criagcdo do Curso em Catal&o, em regime seriado/anual, sob
a vigéncia da Resolugdo n. 207/1984, cujo curriculo tinha previsdo de 5 anos em Goiania, no
periodo diurno. Com habilitagdo para a docéncia nas séries iniciais do | Grau e nas disciplinas de
fundamentos do Curso Técnico em Magistério do 1l Grau (UFG, 1984). O foco na Formacao de
Professores, tendo a docéncia como horizonte se insere no debate politico da época de conceber

um Curso de Pedagogia capaz de qualificar o professor para a docéncia na escola e em outros
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espacos. A rigor nessa fase a documentacdo de acervo indica diferentes momentos em que a
discussdo sobre o curriculo do Curso de Pedagogia esteve em pauta, com composi¢do de grupos
de trabalho e em Foruns na FE/UFG, dos quais tiveram a participacdo efetiva de professores do
quadro do Curso em Cataldo; ha nesse periodo proposicdes de reformulacéo parcial do Curso de
Pedagogia, sem, contudo alterar significativamente o formato e a habilitagdo, cuja repercussao
também foi objeto de discussdo interna e adequacdo do mesmo Curso no CAC.

- Fase 11: 2003-2016 — primeira mudanca curricular que coincide com a mudanca do regime pela
Universidade, de seriado para semestral; alterada a habilitacdo, proveniente da extin¢do do Curso
Técnico em Magistério do Il Grau e a vigéncia da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) (Lei n. 9.394/1996) (BRASIL, 1996), que dispde sobre a nova organizagéo
do sistema educacional, com transferéncia de responsabilidades aos Estados e municipios, bem
como as novas defini¢bes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, que constitui na Educacdo Basica. Novo contexto, impde novas
exigéncias e atualizagdo quanto a habilitacdo do Curso de Pedagogia que, mantida a centralidade
na docéncia na Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental 1; contempla aspectos
da Educacdo Inclusiva e da atuacdo do pedagogo em espacos ndo escolares.

- Fase 111 — a partir de 2017 — Mantida a mesma habilidade, insere atualizagdes no curriculo, em

atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNS) para a Formacédo de Pedagogo, além de
incluir aspectos de legislacdes especificas do campo da Incluséo e Etnias. A rigor, ndo se trata de
uma mudanca curricular propriamente dita, uma vez que ndo houve alteracdo na habilitacdo, mas
atualizacdes face ao atendimento de novas legislacdes. Se considerarmos a predominancia do
formato curricular anterior, com alteracGes pontuais na oferta e fluxo das disciplinas, a rigor,

teriamos apenas duas fases que caracterizam mudancas de fato, em trinta anos.
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EXPANSAO E REUNI

FASE/
pERiopo | 1983-1985 1986 1988 1990/1991 1996 2007/2008 2014/2018
Campus de | Instalacdo dos | Instalagdo dos | Instalacdo Instalacdo  do | As trés Engenharias: | Educacdo do Campo
Extenséo Cursos Cursos Presenciais | dos  Cursos | Curso de | Producéo, Minas e Civil. | Ciéncias da
o Presenciais de | de Licenciatura em | de Ciéncias da | Administracdo, Fisica, | Natureza, Medicina
2 Licenciatura em | Matematica e | Licenciatura | Computacéo Quimica, Ciéncias | (2018)
-’g Geografia e | Pedagogia Historia e Bioldgicas, Matematica
'+<= Letras Educacéo Industrial, Letras
Fisica Portugués/Inglés,
Psicologia, Ciéncias
Sociais, Enfermagem
Acolher Atendimento de | Atendimento de | Atendimento | Atendimento a | Programa do Governo | O Curso de
alunos  dos | demanda de | demanda de | de demanda | demanda além | Federal para a expansdo | Educacdo do Campo
Cursos de | qualificacdo  de | qualificacdo de | de da Licenciatura | do Ensino Superior no | foi  criado  para
Goidnia em | professores. professores; qualificacéo Pais (REUNI) e | atender a demanda
fase de No caso do Curso | de Expansao Fase | e 1l pelo Regime de
@ estagio de Pedagogia além | professores Alternancia. O Curso
5 do atendimento de de Medicina ja vem
=2 demanda de uma demanda
bre especifica, ja havia antiga na busca de

a demanda de
formacdo
pedagdgica
outras
Licenciaturas

para

qualificacdo
profissional na area
da salde

Fonte: elaborado pela autora, em consulta a fontes oficiais (2019).
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De trés Licenciaturas em 1998, nos anos posteriores, até 2007, instalaram-se sete Cursos
na UFG-RC, cuja demanda se manteve no mesmo formato, qual seja, disciplinas pedagdgicas
para a formacédo dos licenciados. Com a expansdo de Cursos promovida a partir de 2008, pelos
Programas do Governo Federal, REUNI e Expanséo fase | e fase Il, incluindo a participacdo da
instituicdo em editais especificos, a ultima década foi marcada pela ampliagdo de demandas, com
a instalacdo de novos cursos em diversas modalidades. No contexto organizacional tal processo
teve como marca uma configuracdo desigual e adaptada, na medida em que esta ampliacéo,
apesar da dotacdo de quadros de professores e técnicos, ndo supriu a dotacdo orcamentaria em
quantidade suficiente para abrigar as demandas de espaco fisico e custeio, necessarios para as
devidas instalagfes. Esse impacto de uma realidade pré-existente que se adapta e acomoda novas
demandas, é distinta e diferenciada, inclusive no comparativo com as estruturas e instalacdes da
Universidade em Goiania.

Se por um lado a chegada dos novos cursos seguiu-se a uma consideravel ampliacdo de
demandas, pactuadas no modelo de distribuicdo de vagas e recursos, assim como a relagédo
aluno/professor, por outro, o remanescente historico dos cursos ja existentes nesse espaco desde a
década de 80, ndo teve a repactuacdo suficiente para atualizar as condicdes de logistica
académica, administrativa e fisica, tampouco de recursos adequados para corresponder ao
impacto das referidas demandas. Em outras palavras, o que ja funcionava no limite, contando
com o aporte do Convénio firmado junto a Prefeitura Municipal, a mudanca de cenério
promovida a partir de 2008, ampliou com novas demandas, precarizando as condi¢bes para o
efetivo trabalho do curso frente as novas demandas apresentadas pelos novos cursos criados, haja
vista que a equacdo de destinacdo de vagas correspondentes ndo foi suficiente para suprir esse
impacto.

A complexidade desses percursos, assim como as marcas da organizacdo interna que foi
gradativamente efetivada, sem a correspondente contrapartida estrutural e financeira desenha um
quadro particular dessa configuracdo historica, originada por um modelo de Faculdade de
Educacdo, em que o Curso de Pedagogia em Cataldo, assumiu as Diretrizes das instrucoes
normativas interna ao acolher as responsabilidades de demandas e ofertas, se organizando,
pedagogicamente, desvinculado de um Departamento de Educagdo. As Resolugbes da UFG
serviriam de respaldo as atribui¢cdes do Curso de Pedagogia. Contudo, na estruturacdo interna ndo

teria se convertido em uma organizacdo de status equivalente, ao contrério, ter-se-ia diluido,
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configurando tensBes entre o politico x pedag6gico, na medida em que enquanto Curso,
gradativamente assumiria o status académico de um Departamento de Educacédo, desprovido de
contrapartida estrutural. Abordar essa configuracdo referenciando os discursos inscritos no
argumento politico e pedagdgico, desvelando suas caracteristicas, particularidades e adaptacgdes,

problematizando-os criticamente é o propésito da pesquisa.

Objetivos da Pesquisa

A presente investigacdo propds como objetivo geral: analisar a configuragdo histdrica
institucional do Curso de Pedagogia/UFG em Cataldo, inscrita em fontes do acervo interno, com
énfase nos aspectos politicos e pedagdgicos. Para 0s objetivos especificos, definiu-se:
contextualizar historicamente o Curso de Pedagogia da UFG Cataldo, inserido na politica de
interiorizacdo do Ensino Superior em Goias e nas demandas por Licenciatura no Plano Regional;
caracterizar os aspectos politicos, pedagdgicos e a organizagdo académica do Curso de
Pedagogia na UFG/Cataldo, configurado no contexto local e nas relacbes com as mantenedoras;
compreender a configuracdo assumida pelo Curso de Pedagogia no periodo, tangenciada pelos
aspectos politicos e pedagdgicos, que demarcaram as relacfes de existéncia institucional no

Campus Cataléo.

Metodologia

A pesquisa com foco na configuracdo histdrica institucional do Curso de Pedagogia/UFG-
RC, inscrita em fontes do acervo interno, com énfase nos aspectos politicos e pedagdgicos. Nesse
sentido, propdem-se como fontes primarias os registros existentes no acervo interno, sob a guarda
da Unidade e da Instituicdo, disponiveis em formato impresso e digital, assim como uma revisao
de pesquisas que tenham como objeto o Curso de Pedagogia no Brasil e em Goias, para, no
exercicio de investigagdo extrair e analisar os discursos que marcam as evidéncias do percurso de
configuracéo do referido Curso, inserido no espago e tempo do recorte.

A base empirica, composta por fontes institucionais, foi produzida por meio da consulta a
documentos oficiais e a bibliografia. O levantamento dos aspectos institucionais que

configuraram a existéncia do Curso de Pedagogia em Cataldo, situa como referéncia os aspectos
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politicos da interiorizacdo do Ensino Superior na UFG e nos aspectos pedagdgicos da
organizacdo do Curso em Cataldo, considerados na dindmica das rela¢Oes internas e externas.

Os instrumentos e caracterizacdo da pesquisa:

1. Pesquisa Documental - analise dos documentos oficiais: lista de formandos, pasta de
docentes, galeria de coordenadores, quadro de professores, galeria de diretores,
disciplinas pedagdgicas, fotografias de turma, curriculo do Curso de Pedagogia,
Resolucdes internas; Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs); registros produzidos;

2. Revisdo bibliografica em livros, teses, dissertac6es, periodicos.

3. A fundamentagdo na Andlise de Conteldo de Bardin, e da Analise do Discurso em
Maingueneau, na possibilidade de fundamentacdo de ambas para a interpretagdo dos
discursos inscritos nos documentos e fontes oficiais.

4. Para efeito de anotacdo e registro dos aspectos extraidos das fontes e das referéncias,
adotamos o uso de caderno de pesquisa, destinado a todo tipo de anotacées, transcrigdo
de fragmentos das fontes, montagem de quadros, organizacdo de agrupamentos de
aspectos semelhantes, dispersfes e destaques, tendo em vista 0 que interessava como
subsidio para a pesquisa. Apos localizadas as fontes foi realizado fotografia dos
arquivos convertidos em formato PDF. Produzimos um quadro geral com a relagéo de
todas as fontes localizadas por amostragem, haja vista que nem todos os registros do
periodo estdo disponiveis, faltando alguns livros e projetos na sequéncia. Do que foi
localizado, extraimos amostragem de tudo o que interessava diretamente na
composicdo dos aspectos da pesquisa. Instruido pelos objetivos, organizamos um
sumario provisorio que orientou a escrita de relatdrios parciais, conforme as referéncias
e as fontes indicavam argumentos, relacdes e caracteristicas. Assim as anotagdes
manuais em caderno de campo, complementadas por outros dispositivos de registros
sob a forma digital, alimentaram a elaboracéo do texto cientifico nas diferentes fases da
pesquisa. A etapa mais exaustiva apés a identificacdo das fontes foi a catalogacdo dos
conteudos de cada material para posterior manuseio no refino de aspectos especificos
da pesquisa. No exercicio de busca dos registros e fontes, percebe-se que embora a
instituicdo tenha sido objeto de outros estudos, quando se refere ao Curso de
Pedagogia, ha documentacédo que ndo segue uma ordem cronolégica, mas se apresenta

de maneira fracionada e espalhada; o mesmo corresponde aos registros de atas em
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diferentes livros conservados no periodo. Reconhecendo os limites colocados pela
cobertura de trés décadas, optamos por indicar nos aspectos selecionados o que as
fontes apontam com maior evidencia e destaque, recorrendo ao dispositivo da
amostragem, no sentido de caracterizar as marcas do que fora tratado em instancias

coletivas e colegiadas, com a correspondente decisdo e encaminhamento.

No desdobramento da pesquisa, os dados obtidos serdo demonstrados e caracterizados na
forma de quadros para 0 mapeamento das caracteristicas localizadas, a fim de demonstrar
aspectos da configuracéo institucional e da organizagéo interna do Curso em estudo.

No livro Historia e Memoria de Le Goff (1996) podemos fazer a inferéncia ao que se diz
ser monumento e documento, conforme o mesmo 0 monumento € tudo aquilo que pode evocar o
passado, como 0s escritos, a arquitetura, a escultura, e por diante 0 documento esta referenciado a
uma prova historica, mas literalmente o documento escrito.

Para Le Goff (1996), a historia é resultado de uma construcdo, e 0s materiais que a
imortalizam sdo o documento e 0 monumento. Para o autor,

[...] o que sobrevive ndo é o conjunto daquilo que existiu no passado, mas uma
escolha efetuada quer pelas forgas que operam no desenvolvimento temporal do
mundo e da humanidade, quer pelos que se dedicam a ciéncia do passado e do
tempo que passa, 0s historiadores. Estes materiais da meméria podem
apresentar-se sob duas formas principais: 0s monumentos, heranca do passado, e
os documentos, escolha do historiador (LE GOFF, 1996, p. 535).

Nesse caso 0 exercicio da pesquisa compreende como documento todos 0s registros
conservados no acervo interno que disponham de informagdes sobre o Curso em estudo e o que
caracterizam as relagbes dos sujeitos com as instancias externas, em situacdes de discussdo
académica, pedagdgica e politica, que configuraram a existéncia institucional no periodo.

Com a Escola dos Annales foi evidenciada a necessidade da ampliacdo do conceito de
documento historico, enfatizando que, aléem de se fazer histéria com documentos escritos,
podemos fazé-la quando os mesmos nédo existem, com isso surge uma maneira mais ampla de se
pensar 0s processos histéricos e compreender as formas da historia se manifestar através das
relacfes de poder, cultura, discursos, dentre outros aspectos. Ha casos em que os documentos
localizados ndo apresentam uma sequéncia cronologica, ocorrendo intervalos sem nenhum
registro que possibilita o levantamento de informac6es equivalentes em todo o periodo. Diante da

duvida quanto & validade dessa documentacdo, definimos por caracterizar as informacfes de



33

pesquisa por meio do recurso da amostragem, isto €, aquilo que indica as marcas das acdes e
empenhos em determinados momentos e que indicam uma certa regularidade no modo de
encaminhar as decisdes coletivas e colegiadas. Consideradas as amostragens extraidas das fontes,
a configuracdo institucional do curso sera interpretada nos discursos inscritos nos diferentes
registros, que evidenciam as relacOes estabelecidas no ambito interno e externo, as quais
indiquem as disposic¢des do desigual e combinado nos empenhos encaminhamentos e definigdes
alusivas ao Curso investigado.

O levantamento bibliografico na presente pesquisa tem por finalidade fundamentar a
existéncia histérica do Curso de Pedagogia no Brasil, no sentido de compreender o percurso de
formacdo empreendido pelo Curso que direciona das habilitacGes especificas para a docéncia na
Educacao Infantil e na 12 Fase do Ensino Fundamental. Nesse caso, o levantamento das pesquisas
produzidas tem também o propdsito de reunir as diferentes visdes e discussdes acerca do Curso
de Pedagogia, por estudos ja realizados por pesquisadores no &mbito nacional e regional, situando
0 interesse por esse objeto.

Percurso Metodoldgico — etapas, definicdes e encaminhamentos da tarefa de pesquisa

Ao iniciar os estudos sobre o objeto Curso de Pedagogia delimitamos um planejamento
das atividades e tarefas que seriam realizadas no passo a passo da pesquisa, incluindo:
identificacdo da literatura existente, busca por arquivos digitais contendo pesquisas publicadas no
formato de dissertacdo, tese, artigos cientificos, nos acervos digitais da Universidade localizamos
resolucgdes, plano curricular e outras definigdes regimentais referentes ao Curso de Pedagogia.
Documentos tais como Leis, Decretos, Diretrizes, assim como relatérios internos produzidos por
ocasido das discussdes de reformulacdo do curso também foram buscadas nessa etapa inicial.
Como resultado dessa etapa de localizagdo de pesquisas sobre o Curso de Pedagogia, permitiu a

composicao do Quadro 2.

Pesquisas Produzidas sobre o Curso de Pedagogia no Brasil

Situadas em diferentes regides do Brasil, com recorte em distintos periodos historicos, as

pesquisas desenvolvidas tém abrangéncias e abordagens variadas. Nenhuma no Centro-Oeste. Os
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modos como a problematizacdo e a definicdo do objeto sdo abordados, auxiliam na compreensao
e possibilidades de apropriacdo do referencial teérico, na formulagéo dos estudos.

De acordo com a consulta ao Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES, verificamos
diversas pesquisas sobre o Curso de Pedagogia, com perspectivas diferentes, com foco em outras
questBes e objetivos. Em Goids, observamos também pesquisas diversas sobre o Curso de
Pedagogia, sendo que diversos estudos enfatizam aspectos da criagdo, a relagéo de expanséo do
Ensino Superior em Goias, grade curricular, insercdo social, mas nenhuma delas se delimita a
esse objeto. Dentre as pesquisas mapeadas, encontramos Dourado (1997/2001), Baldino (1991),
Moura (2011), Hondrio Filho (2018), Silva (2009), sendo referenciadas como suporte teoérico
nesse estudo.

Ao consultar os bancos de dados, a saber: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD); Portal de Periddicos CAPES; SCIELO; e nos Grupos de Trabalho de
Estado e Politica Educacional, Politica de Educacdo Superior da Associagdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), e considerando as palavras-chave: 30 anos do
Curso de Pedagogia em Cataldo. Politica de Interiorizacdo do Ensino Superior em Goiés.

Institucionalizacdo pedagogica do Curso de Pedagogia, ndo foram encontradas nenhuma
pesquisa com relacdo direta ao objeto da pesquisa. Encontramos somente pesquisas relacionadas
com outro viés em relacdo ao objeto Curso de Pedagogia, sendo que das que encontramos e
visualizamos foi organizado um quadro intitulado “Pesquisas sobre o Curso de Pedagogia no
Brasil e no Centro-Oeste” contendo as principais pesquisas, em diferentes regides do Brasil,
sobre o Curso de Pedagogia, sendo que abrangem desde artigos até teses de doutorado.

Esse levantamento bibliogréfico contribuiu para o direcionamento do estudo, no sentido
de poder conhecer 0 que existe a respeito do nosso objeto e também pesquisas que se aproximam
do tema da pesquisa e que pode trazer contribuicdes para que os dados encontrados fizessem
parte da construcdo da pesquisa. Essa fase de revisdo da literatura que o pesquisador busca
recolher informacdes sobre 0 que ja existe sobre o tema da pesquisa é de grande relevancia para

seu crescimento como pesquisador e também é muito rico para subsidiar teoricamente a pesquisa.
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QUESTOES DA

REFERENCIAL

TITULO OBJETO PESQUISA TEORICO DISCUSSAO RESULTADOS
Dissertagdo: A | O curso de | Identidade do | BRANDAO, Z. Cap. 1 Introducéo. Evidenciou a importancia da
Constituicdo  da | Pedagogia da | profissional e | CATANI, A. M. Cap. 2 Constituicdo da histéria do | histéria da constituicdo de um
Histéria de um | Universidade | definicdo da area de | FRIGOTTO, G. curso — fontes historicas — formagdo | corpo docente no Amazonas
curso de formacdo | Federal do | atuacdo do pedagogo | GADOTTI, M. de educadores — Contextualizacdo | para o curso. Citou que ¢é
de educadores no | Amazonas GRAMSCI, A. do percurso histdrico. necessario na reformulagdo do
Amazonas: 0 LIBANEO, J. C. Cap. 3 Constituicdo da origem do | curso reconhecer as questdes
Curso de LOURENCO FILHO | curso no Brasil, historico e legal. | referentes a andlise do seu
Pedagogia LUDKE, M. Identidade, finalidade e | significado. Indicou sugestdes

ANDRE, M. pressupostos epistemologicos da | em referéncia ao tipo de
Autora; Lidia SAVIANI, D. Pedagogia na formagdo do | profissional que se quer formar
Alves E demais legislagdes. | educador atual. No Ccurso.

Cap. 4 Resultados e Analise

Dissertacdo: O | O curso de | Investigar a estrutura | GOLDHAN, L. Cap. 1 Introdugéo Conclui que o curso esta
Curso de | Pedagogia na|e o funcionamento | FAVERO, M.de L. | Cap. 2 Uma retrospectiva histdrica | inadequado as exigéncias atuais
Pedagogia da | Univ. Fed. do | do Ccurso pelo | COELHO, I. M. do curso, sua criacdo, seu curriculo. | e  apresenta  uma  praxis
Universidade Maranh&o contexto social que | GRAMSCI, A. Um relato da tentativa e da criacdo | desarticulada, formando um
Federal do esta inserido AZEVEDO, F. das escolas de Ensino Superior no | profissional com desempenho
Maranh&o BORDIEU, P. Maranhé&o e sua fundacéo. insatisfatério.  Indica como

MARX, K. Cap. 3 a visdo historica do curso a | sugestdo uma nova redefinicdo
Autora: Anna ENGELS, F. nivel nacional, fala da criagdo das | do curso e aquisicdo de uma
Maria  Saldanha SAVIANI, D. Universidades no Brasil, legislacdo | visdo global de um sistema
de Castro Soares TEIXEIRA, A. de criacdo, curriculo e insere as | educacional relacionado com o

E demais legislacOes.

mudangas que ocorreram desde sua
criacéo.

social.

Tese: Pedagogia
da Pedagogia. O
curso e  sua
identidade

Autora: Margaret
Boccia

O curso de
Pedagogia

Identidade, formacéo

BARDIN, L.
FREIRE, P.
BALDINI, M. A.
GATTI, B. A
LIBANEO, J. C.

A principal discussdo é sobre a
opinido dos alunos sobre seu curso,
suas necessidades formativas e
temas considerados relevantes
sobre a formacdo do pedagogo.
Foram  feitas  entrevistas e
formaram-se variaveis
(quantitativa) que foram
comparadas e discutidas. Dividiu-se
em quatro capitulos estruturados de

Fez uma discussdo sobre as
categorias, foram feitas analises
e verificou-se que a pratica
educativa esta ligada a
responsabilidade com a
formagdo e aos conteldos que
estdo no curriculo obrigatério.
Cita que existem obstaculos a
pratica educativa progressista e
cita, dentro dessa perspectiva
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acordo com a proposta da pesquisa.

mais seis obstaculos a serem
evitados.

Artigo: Do Curso

O curso de

O curso e a formacéo

ABRAHAO, M. H.

Faz uma descricdo historica do

Finaliza o artigo citando que

de Pedagogia a | Pedagogia e a | ofertada. A | CUNHA, L. A curso de Pedagogia na introdugéo e | houve uma recorrente mudanca
Faculdade de | Faculdade de | Faculdade e seus | NOVOA, A. seu percurso de inicio na PUC/RS. | curricular no curso para
Educacdo PUCRS | Educacdo PUC | cursos de graduacdo | PERRENOUD, P. Faz referéncia também a criacdo da | acompanhar as transformac6es
(1942/2015) - Porto Alegre | e pds-graduacdo. po6s-graduacdo, descreve sobre os | da sociedade
(1942/2015) docentes, coordenadores e grupos
Autora; Maria de pesquisa. Apbés a discussdo
Helena Basto organiza em um topico as
perspectivas do tempo futuro,
utiliza do organograma, de quadros
de alunos matriculados e egressos e
finaliza com as notas
Artigo: 70 Anos | O Curso de | Visdo da Pedagogia | BOURDIEU, P. Escolheu os participantes de acordo | Ap6s a discusséo foi
do Curso de | Pedagogia no | enquanto dominio de | GATTI, B. A. com critérios e perfis predefinidos e | evidenciado que o curso de
Pedagogia no | Brasil — 70 | conhecimento e | SAVIANI, D. de acordo com sua | Pedagogia  considerava  0s
Brasil: Uma | anos processo de representatividade no campo da | estudos tedricos das disciplinas
andlise a partir da formagdo e sua Educacdo no Brasil. Levantaram-se | do campo das Ciéncias da
visdo de dezessete posi¢do no contexto aspectos das caracteristicas do | Educacdo e que hoje deve ser
pedagogos do campo académico inicio do curso e as mudancas | centrado nas questdes de
primordiais ocorridas. Discutiram-se as | Formagdo de Professores dentre
posicbes dos participantes para | tantas outras. Conclui-se que a
Autora: Gisele interpretar a posicdo da Pedagogia | teorizacdo sobre a Educacédo e a
Cruz no campo educacional brasileira formacdo humana constituiu a
forca principal do Curso de
Pedagogia no Brasil. O saber da
Pedagogia é composto por teoria
e prética
Dissertacgéo: O Curso de | Analise do | AGUIAR, M. A. da | Situa o curso de Pedagogia no | As marcas encontradas remetem
Curso de | Pedagogia da | profissional formado | S. tempo, seu  surgimento, a | a compreensdo de que tudo sdo
Pedagogia da | UNICAMP no Curso de | FERREIRA, N. S. C. | legislacdo, sua histéria e identidade | de fato um produto de uma
UNICAMP: Pedagogia da | AZEVEDO, J. G. no contexto nacional. construcdo efetivada durante o
Marcas de UNICAMP — marcas | BOGDAN, R. E. Discorre sobre a origem do curso | curso
formagéo de formagdo do | BILKLEN,S. na UNICAMP, as reformulagGes
egresso CERTEAU, M. curriculares, implantacdo do curso
Autora: Luana FREIRE, P. noturno.
Costa Almeida FRIGOTTO, G. Discute a formacdo do pedagogo,

GADOTTI, M.

as necessidades do curso e sua




37

GAMBOA, S. S. formacdo inicial.

GINZBURG, C. Apresenta os dados coletados e 0

LIBANEO, J. C. que 0s mesmos mostram. Discute

LUDKE, M. as marcas de formacdo do

ANDRE, M Pedagogo
Artigo: Formacdo de | A formacgdo atual de | BARDIN, L. Analisou Projetos Pedagdgicos de | Com os resultados analisados
Perspectivas Pedagogos — | pedagogos para a | FRANCO,M.A.S. | Cursos de Pedagogia de 20 | destacou-se a pouca
Curriculares sobre | atuagéo atuacdo profissional | LIBANEO, J. C. Universidades Publicas brasileiras a | expressividade em relacdo aos
a formacdo do | profissional no contexto da | SAVIANI, D. partir do uso de andlise categorial | saberes especificos relativos a
Pedagogo para a Educacéo Néo de conteudo Educacéo Néo Escolar,
Educacéo nédo Escolar necessidade de estruturacdo de
escolar percursos  formativos  com

demandas de novos ambitos de

Autor: José insercéo profissional do
Leonardo Severo pedagogo
Tese: O Curso de | O curso de | Sua criacéo e | CUNHA, L. A. Expos o0 contexto  politico- | Com o estudo pode se observar

Pedagogia em
Santa Catarina: A
Historia da sua

criacao no
contexto do
projeto

desenvolvimentist
a da década de
1960
Autora: Leticia
Aguiar

Pedagogia em
Santa Catarina

desenvolvimento na
década de 1960

FAVERO, M de L.
FERNANDES, F.
FRIGOTTO, G.
GRAMSCI, A.
MARX;, K.
SAVIANI, D.
THOMPSON, E. P.

econdmico em desenvolvimento na
década de 60, evidenciando as
forcas politicas presentes e seu
projeto de sociedade. Examinou a
politica educacional de Santa
Catarina na década de 60, a politica
de Formacdo de Professores em
nivel superior, apontando
elementos que contribuiram para a
criacdo do curso de Pedagogia. Fez
exposicdo dos motivos para a
criacdo dos Cursos de Pedagogia na
UFSC e na UDESC,
compreendendo as relagfes no
processo de criacdo e as tendéncias
da formacdo do pedagogo nestas
instituicfes

gue o projeto que vigorava no
estado na década de 60 era
pautada numa politica de
Educacdo e desenvolvimento,
sendo que as mudangas que
foram  feitas tiveram a
justificativa da modernizacéo do
bem publico. Para o Estado a
escola deveria preparar capital

humano como recurso
necessario para 0
desenvolvimento estadual,
aderindo a concepcgéo
imediatista e utilitarista da

cultura, saber e da Educagéo.
Foram inseridos recursos
publicos para essa modernizagdo
da escola na iniciativa privada e
a reforma educacional
implantada. Esse contexto foi
extremamente importante para o
surgimento dos Ccursos
superiores de Formacdo de
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Professores. Sendo entdo criado

a  partir  dessa  politica
desenvolvimentista
Artigo: Formacdo | Curso de | Processo de | GONCALVES, N. | Narrativa da historia da criagdo da | Caracterizou a criagdo e
de Professores no | Pedagogia na | Formacdo de | G. Universidade Federal do Parang, | instalagio do  Curso  de
Setor de Universidade | Professores no | VIEIRA, C. E. processo de  Formacdo  de | Pedagogia na  Universidade

Educacéo da
Universidade
Federal do Parana
(1938-2010)

Federal do
Parana -
Formacdo de
Professores

Estado do Parana,
Universidade Federal
do Parana

WESTPHALEN, C.
M.

SILVA, C. S. B.
MACHADQO, E. M.

Professores, mudancas na
configuragdo institucional, politica
e curricular.  Implantagdo e
Consolidacdo do  Curso de
Pedagogia

Federal do Parana, apontando
dilemas que caracterizam o
campo educacional brasileiro.
Enfatizou que a Formagdo de
Professores e seu propdsito

Autores:  Carlos fundamental impdem desafios
Eduardo Vieira e diversos

Nadia  Gaiofato

Gongalves

Fonte: organizado pela pesquisadora a partir de consulta as pesquisas na BDTD e no Portal de Periddicos CAPES (2019).
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O levantamento esbocado no Quadro 2 indicou parte das pesquisas produzidas, com enfoque
histdrico e discussao politica, tendo o Curso de Pedagogia como objeto. No localizador do Banco de
Teses e Dissertacdes e no Portal de Periodicos CAPES, quando inserida a palavra-chave “Curso de
Pedagogia”, as principais ocorréncias contemplam esse Curso, com énfases distintas, direcionadas para
outras discussdes. Diante disso, verificamos primeiro, as lacunas nesse campo de pesquisas; segundo, a
pertinéncia de investir nesse estudo, no sentido e ampliar essa producdo cientifica, numa abordagem
histdrica, analisada na perspectiva politica e pedagdgica que configurou a institucionalizacdo desse
Curso, no plano regional e local. O mapeamento nao esta esgotado, porém, essa amostragem ja aponta
indicadores interessantes para o direcionamento de alguns aspectos centrais da pesquisa.

Simultaneamente, realizaram-se visitas aos acervos e arquivos fisicos, conservados em
diferentes espacos na Regional, incluindo o que esta sob a guarda da Unidade Académica Especial
Educacédo e ao Centro de Documentacdo da Regional. Nessa visita verificamos o que havia no acervo
documental sobre o Curso; descobrimos diversas fontes documentais como fotografias, livros de atas,
curriculos de docentes, livros de estagio, documentos diversos do Curso, resolucgdes, fichas, diarios,
planos de trabalho, ementas diversas, dentre outros. Apds a localizacdo das fontes no acervo do Curso
de Pedagogia realizamos uma selecdo de documentos com a finalidade de, por meio da leitura
minuciosa, extrair aspectos alusivos ao conteddo, averiguando a pertinéncia para a pesquisa. De
imediato percebemos lacunas na sequéncia dos documentos preservados, considerando os tipos e a
abrangéncia do periodo, ou seja, nem tudo o que foi produzido de atas, minutas de Convénio, proposta
curricular, dentre outros, estava disponivel para consulta. Deparamos com o primeiro entrave na
expectativa de acesso ao acervo institucional.

Como exemplo registramos o caso das placas de formandos do Curso, embora em diferentes
fotografias de turmas comprovam a existéncia de tais artefatos, foram encontradas apenas sete placas
de formandos localizadas nas imediacGes da Secretaria da Unidade Académica, soltas sem estarem
afixadas em local apropriado. A informacéo justificada foi de que as placas removidas por ocasido de
reformas do prédio ndo retornaram ao espacgo original, como tomaram rumo ignorado, sem anuéncia ou
conhecimento dos responsaveis. Embora tenha empenhado agdes junto a Chefia da Unidade e a
Direcdo da Regional, junto a equipe de Servicos e Manutencdo, as demais placas ndo foram
localizadas, supostamente descartadas junto a entulhos de construcdo. Entendemos a importancia das
fontes ou documentos para a sistematizacdo de todo conhecimento historico e sua identificacdo e

interpretagéo séo elementos fundamentais para a qualidade da pesquisa.



40

Quadro 3 - Levantamento da Documentacdo Localizada

DOCUMENTOS LOCALIZADOS

LOCALIZACAO

CONTEUDO E INFORMACOES PRINCIPAIS

Resolugédo n. 207 de 27 de janeiro de
1984

Arquivo digital

Fixa o Curriculo do Curso de Pedagogia da UFG e da outras providéncias

Resolucédo n. 288 de 28 de fevereiro de
1989

Arquivo digital

Altera a Resolu¢do CCEP n.207, modificando a seria¢do do Curso de Pedagogia
da UFG.

Resolucdo n. 250 de 05 de maio de 1986

Arquivo digital

Regulamenta a segunda época e dependéncia e da outras providéncias

Resolucéo n. 638 de 16 de dezembro de
2003

Arquivo digital

Fixa o Curriculo pleno do Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura, para
0s alunos ingressos a partir do ano letivo de 2004.

Resolucédo n. 698 de 23 de novembro de
2004

Arquivo digital

Fixa o Curriculo pleno do Curso de Graduagdo em Pedagogia — Licenciatura Plena
em Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, para os alunos
ingressos a partir do ano letivo de 2004.

Resolugédo n. 790 de 05 de setembro de
2006

Arquivo digital

Altera os anexos da Resolugéo - CEPEC n. 698, que fixa o curriculo pelo do Curso
de Graduagdo em Pedagogia - Licenciatura Plena em Educagdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, para os ingressos a partir do ano letivo de 2004.

Convénio n. 31/1987 — Prefeitura
Municipal

Arquivo

Convenio firmado entre a UFG e a Prefeitura Municipal de Catal&o para criacéo
do Curso de Pedagogia.

Atas a partir de 1989

Arquivo da Unidade Académica
Especial Educagéo

Contém 2 livros de ata das reuniBes a partir do ano de 1989.

Exposicéo de Motivos

Arquivo digital

Contém o projeto de reformulacéo curricular do Curso de Pedagogia, na Faculdade
de Educacdo e dos Campi de Cataldo e Jatai.

Afirmativa de 04 de dezembro de 2009

Arquivo digital

Informativo contendo um breve relato da histéria da UFG.

Documento de Avaliagdo dos Cursos de
Licenciatura do CAC — 1995

CIDARQ — UFG Cataldo

Contém a avalia¢do dos Cursos de Licenciatura do CAC

Relatdrio sobre a situacdo e a estrutura
do Curso de Pedagogia — 1995

CIDARQ — UFG Catalédo

Situacdo e estrutura do Curso de Pedagogia 1995.

Relatorio das Atividades Desenvolvidas
pelo Curso de Pedagogia — 1998

CIDARQ — UFG Cataléo

Atividades desenvolvidas pelo Curso de Pedagogia em 1998.

Edital Professor 1988

Plataforma ATOM

Edital para professor Cataldo 1988.

Entrevistas, Noticiarios, Editoriais.

Plataforma ATOM

Entrevistas, Noticiarios, Editoriais diversos sobre o Campus Cataldo.

Curso de Especializagdo 1991

Plataforma ATOM

Primeira Especializacdo em Educacao Brasileira ligada ao Curso de Pedagogia.

Fotos

Arquivo da Unidade Académica
Especial Educacéo e Arquivo
digital

Contém diversas fotos com registros de eventos organizados pelo Curso de
Pedagogia

Fonte: organizado pela autora, a partir de consulta aos acervos institucionais (2019).
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O manuseio das fontes obtidas possibilitou a caracteriza¢do do conteddo contido em cada
material, realizando uma prévia dos potenciais para a pesquisa. O passo seguinte foi encaminhar
a leitura refinada de cada uma das fontes com a finalidade de verticalizar o que havia de interesse
na caracterizacdo do curso, nos aspectos pedagogicos, na organizacdo interna, nos aspectos
politicos e na relacdo com a instituicdo. De posse desse mapeamento é que chegamos aos
descritores que constituiram nos eixos norteadores da pesquisa. Esse exercicio também permitiu a
visualizacdo das fontes cujo conteudo se articulava para a composi¢do dos eixos definidos.

Os livros de ata utilizados sob a forma de amostragem se justificam pela constatacdo de
que nem todos os registros dessa categoria estdo disponiveis em arquivo; dai optarmos por
selecionar o contetdo dos que foram localizados no periodo. Resolugdes internas, projetos
curriculares, Minutas de convenio e relatérios avulsos serviram para complementar, ou seja,
ampliar informacdes obtidas nas fontes consultadas.

Na composi¢do dos eixos delimitadores de cada capitulo utilizamos, além das fontes, a
referéncia de pesquisas ja produzidas sobre o Curso de Pedagogia no Brasil e em Goiés. Tanto na
énfase aos aspectos pedagdgicos, quanto os aspectos politicos e institucionais subsidiamos no
conteudo das fontes e nos estudos ja realizados, de modo que o exercicio da pesquisa contempla o
diadlogo académico com o conhecimento ja produzido a respeito do Curso de Pedagogia em um
contexto mais ampliado, assim como as tramas do processo de interiorizacdo em Goias e na UFG,
com énfase nas relagdes estabelecidas no plano local e regional. Assim, buscamos construir um
argumento capaz de entrelacar os inscritos nas fontes, nos documentos oficiais, nas definicdes
colegiadas, conforme indica os livros de ata, dialogando com o referencial disponivel, de modo
que fosse possivel delinear a dinamica de um processo “desigual e combinado”, desenhado nas
tramas, relacfes, encaminhamentos, afirmac6es e constituicdo historica do curso na instituicdo
Campus Avancado de Cataldo. Segundo Saviani (2004):

As fontes estdo na origem, constitui o ponto de partida, a base, o ponto de apoio
da construcdo historiogréafica que é a reconstrugdo, no plano do conhecimento,
do objeto histérico estudado. Assim, as fontes histéricas ndo sdo a fonte da
historia, ou seja, ndo é delas que brota e flui a histéria. Elas, enquanto
testemunhos dos atos histéricos, sdo a fonte do nosso conhecimento historico,
isto é, é delas que brota, e nelas que se apoia o0 conhecimento que produzimos a
respeito da histéria (SAVIANI, 2004, p. 5-6).

Na perspectiva historica, o investimento da pesquisa sobre o Curso de Pedagogia motiva a
busca de informacdes, registros, registros diversos, documentos oficiais, cujas informagdes nos

auxilia a historicizar a existéncia desse curso em Cataldo, durante as trés décadas em que se
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organizou e funcionou sob a instrugdo administrativa, académica e institucional da UFG. Por isso
todas as evidéncias de natureza material e artefatos relacionados a esse curso podem ser
importantes na caracterizacdo e apreensdo do objeto, considerados os aspectos pedagdgicos e
politicos.

A consulta ao Centro de Documentagcdo da Regional, etapa que teve por finalidade a
localizagdo de documentos de gestdo, assim como minutas de Convénios e outras fontes
relacionadas a implementacdo e funcionamento do Curso de Pedagogia, indicou um segundo
entrave: ndo existe um catalogo informativo quanto ao tipo de documento preservado naquele
espaco. Contudo o acesso do pesquisador s6 é permitido na recepcdo, mediante a apresentacdo de
pedido formal do documento ou material especificado. Desta feita nos deparamos com a
dificuldade em indicar o que consultar, desconhecendo a composicdo do acervo. O fato do
pesquisador ndo ser autorizado a adentrar o arquivo para realizar uma busca aleatéria, constitui
um limitador nas expectativas do contetdo do acervo. Embora tenha formalizado o expediente de
busca a documentos relacionados ao Curso de Pedagogia, ndo é possivel afirmar que tenha
esgotado todas as possibilidades.

O ritual de acesso e consulta aos documentos do Centro de Informacdo, Documentacdo e
Arquivo (CIDARQ) disponibilizado, mediante solicitacdo oficial, em todas as oportunidades de
contato com o responsavel, ocorreu seguindo o seguinte protocolo: o documento fica
disponibilizado sobre uma mesa na qual o pesquisador tem acesso ao material, em caso de
interesse pode ser digitalizado com o equipamento do local. Na sequéncia realizou-se a separacao
de todas as fontes possiveis de utilizacdo na pesquisa e elaborado um quadro contendo o principal
eixo das fontes, nessa ordem decidimos por dialogar com as amostras obtidas no registro que se
apresentaram mais significativas dos aspectos estabelecidos, quais sejam, aspectos pedagogicos e
politicos relacionados a organizacao e estrutura institucional do Curso de Pedagogia.

Em que pese os distintos formatos que a Instituigdo assumiu no plano local, no longo
periodo de trés décadas, iniciado como espaco de extensdo para estagios dos cursos em
funcionamento na Sede, no movimento de instalacdo dos primeiros cursos regulares, passando a
ser Campus Avancado vinculado a Reitoria, com decisfes articuladas aos Departamentos e
Unidades de Goiania, a expectativa original de implantacdo de Licenciaturas em caréater
temporario, em funcdo das demandas regionais, 0S cursos se estruturaram, com 0s respectivos

colegiados assumindo a conducdo dos aspectos pedag0ogicos e estruturais inerentes a cada caso,
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estabelecendo relagdes internas e externas com a UFG e a PMC. Os arranjos empenhados para a
funcionalidade do Curso de Pedagogia possuiam o respaldo enquanto convenio com a Prefeitura
local, mas o direcionamento académico provinha da Universidade, tendo os empecilhos da
inexisténcia de provimento proprio e de condicdes estruturais, além da distancia de mais de 250
quilémetros para estreitar as relacdes e o didlogo entre o curso interiorizado e o correspondente
Departamento na Sede, em épocas em que 0 servigo de comunicacdo se restringia a uma linha
telefénica, os computadores eram inexistentes na Unidade e o veiculo de transporte se resumia ao
carro do Diretor.

O direcionamento metodoldgico tomou como articulacdo os aspectos definidos para
compor, caracterizar, descrever e interpretar as tramas e relagdes construidas nesse processo, com
0 proposito de dar visibilidade a questdo central da pesquisa: Qual a configuracédo historica
institucional do Curso de Pedagogia UFG/Cataldo, permeada pelos aspectos politicos e
pedag6gicos?

Mediante 0 mapeamento e caracterizacdo das fontes consultadas, com a categorizacdo dos
aspectos de interesse na pesquisa, elaboramos por meio de registros parciais o relatorio
submetido a banca de qualificacdo, com o esboco parcial dos dois primeiros capitulos e a
apresentacdo dos achados das fontes, em particular os eventos e ocorréncias com correspondéncia
aos aspectos politicos, pedagdgicos e institucionais, organizados na forma de um quadro geral das
fontes. A partir das sugestdes e contribuicdes dos examinadores, o préximo passo da pesquisa
sera o aprofundamento do referencial de analise em autores e obras que conceituam a andlise de
conteldo e a compreensdo de processos caracterizados como desiguais € combinados, com a

finalidade de visualizar tais ocorréncias no contetido selecionado e extraido das fontes.

Organizacao dos Capitulos

A pesquisa parte do objeto central: o Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Goiéds, no Campus Avancado de Cataldo/UFG, atualmente denominada Regional Cataléo,
analisando os aspectos politicos, pedagogicos e institucionais que demandaram nessa primeira
fase de implementacdo (1988-2003).

Nesse relatério, a pesquisa se organiza em trés Capitulos, configurando os

direcionamentos e desdobramentos da investigacéo.
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O Primeiro Capitulo — Contextualizagdo Histdrica do Curso de Pedagogia — aborda as
questBes de sua configuracdo no Brasil e mais especificamente em Goias, questdes relacionadas a
sua implantacdo no CAC e a relacdo com a interiorizacdo da UFG. Esse capitulo insere ainda
como o Curso de Pedagogia se instalou e se reorganizou ao longo dos anos no interior de Goias,
citando as principais reformas e alteracGes legais que fizeram parte de sua estruturacdo por
questBes de mudancas de paradigmas politicos e estruturais. Insere inclusive como foi realizado a
sua implantacdo na Cidade de Cataldo e as demandas que incentivaram sua criacéo e 0S percursos
pelos quais o Curso perpassou e 0s apoios e esforcos para sua continuidade.

No Segundo Capitulo — O Curso de Pedagogia no Campus Cataldo da UFG — foram
feitos e discutidos diversos apontamentos sobre a vida institucional e as questdes que se
relacionaram diretamente sobre o Curso de Pedagogia, sendo que inserimos 0s aspectos mistos e
combinados que fizeram parte de sua trajetoria e incluimos diversas interpretacdes e projecdes
em relagdo a seu desenvolvimento no CAC, seguido das interpretacdes de quadros produzidas
pela consulta as fontes e referéncias. Analisados diversos aspectos sobre as descobertas e
informac@es que conseguimos visualizar através das fontes localizadas.

O Terceiro Capitulo, organizamos a analise com base nas fontes separadas por
amostragem nos propomos a discussdo da configuragdo histdrica institucional do Curso de
Pedagogia em Cataldo, tangenciada pelos aspectos politicos e pedagogicos configurados. A
abordagem do Desenvolvimento Desigual e Combinado aplicado na leitura da instituicéo e
dos processos historicos do Curso de Pedagogia na interpretacdo dos discursos.

Nas Consideracdes Finais, situamos o que foi proposto e o ponto de chegada da
pesquisa, em relacdo aos aspectos abordados, permeados pelas fontes, dentro do recorte indicado.
Fechamos na expectativa de que, enquanto obra inacabada, esse estudo seja fértil em despertar
em novos pesquisadores o interesse pelo Curso de Pedagogia como objeto de estudo, no

desdobramento de outras etapas, fases e variaveis, igualmente pertinentes.
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CAPITULO | CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO CURSO DE PEDAGOGIA

As institui¢Oes educativas sdo organismos Vvivos, cuja
integracdo numa politica normativa e numa estrutura
educativa de dimensdo nacional e internacional é
fator de conflito entre os campos da liberdade,
criatividade, sentido critico e autonomizacdo dos
atores e 0 normativismo burocratico e politico-
ideoldgico estruturante (MAGALHAES, 2004).

Este capitulo tem por objetivo a contextualizacdo histérica do Curso de Pedagogia, no que
tange suas diferentes configuracbes no ambito do Brasil e mais especificamente em Goias,
situando sua implantacdo na Regional Catal&o, no processo de interiorizagéo da UFG.

O capitulo se organiza em subitens com o esboco de distintas configura¢fes: o primeiro
dedica-se a um eshoco das configuracbes do Curso de Pedagogia no Brasil e em Goias. No
segundo, uma discussdo sobre a Reorganizacdo do Curso de Pedagogia a partir da década de 60,
um parametro que foi muito importante para o Curso. No terceiro, apresento a Reforma do Curso
de Pedagogia na UFG que ocorreu em 1984. No quarto, abordagem sobre o movimento de
interiorizacdo do Ensino Superior que ocorreu em Goias, fase em que sdo implantadas as
Licenciaturas no interior do Estado. No quinto item, faco a explanacdo das demandas e apoio da
PMC para a criacdo das Licenciaturas. No sexto item, exponho as pesquisas que foram
produzidas sobre o Curso de Pedagogia no Brasil e ao fim faco a sintese parcial do Capitulo.

O embasamento argumentativo desse capitulo € subsidiado por informacfes extraidas das
fontes e tem o suporte de pesquisas produzidas sobre o curso e 0s processos de interiorizacdo do

Ensino Superior em Goiaés.

1.1. As configuragdes do Curso de Pedagogia no Brasil e em Goias

As discussdes sobre o Curso de Pedagogia no Brasil surgiram a partir dos aspectos
econdmicos, sociais e politicos vividos pela sociedade brasileira em um momento em que o pais
comecava a sua crescente industrializacdo, evidenciando a necessidade de um processo de
alfabetizacdo e generalizagdo da escrita, por meio da ampliacdo de oferta da Educagdo Publica,

assim como a superacdo dos elevados indices de analfabetismo; havendo, portanto o empenho de
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se pensar a Educagdo Escolar e se debater sobre a qualificacdo do professor primario, seu
aprimoramento e a organizacao da escola.

O projeto republicano para a Educacéo teve nos grupos escolares para instrugdo primaria,
o principal investimento em termos de legislacéo e de regulacdo daquilo que deveria ser realizado
nos e pelos Estados, influenciado pela circulagdo por modelos e concep¢des pedagogicas,
portadores dos ideais da sociedade republicana. A preparacdo de professores nos Cursos Normais
ficaria circunscrita aos centros urbanos das regiGes mais expressivas nos quesitos financeiros,
culturais e politicos. Nas demais regides do pais, com predominancia do meio rural,
prevaleceriam um formato distinto do preconizado nos grupos escolares, isto é, escolas avulsas,
professores itinerantes com formag&o incipiente e localizada em pontos isolados. A auséncia do
Estado e dos Municipios motivou arranjos por iniciativa de fazendeiros investindo na contratacao
de mestres escolas, professores itinerantes para organizar salas de instru¢do primaria em espacos
improvisados, por periodos temporarios, destinadas a instru¢do de rudimentos de leitura e escrita
e célculo, a um grupo reduzido e limitado de alunos, na maioria meninos, em épocas de
entressafra, marcada por intervalos entre plantio e colheita.

Discussbes em torno do entusiasmo pedagogico, do ruralismo pedagdgico e da Educacéo
como promessa para modernizacdo do pais, marcaram os primeiros tempos republicanos, na fase
denominada de Primeira Republica. Era necessario superar o atraso, baixar os niveis do
analfabetismo para que o pais de fato se inserisse no discurso modernizante e progressista
preconizado pelos republicanos, conforme atesta Nagle (1974). Tudo isso combinado com outras
descontinuidades e rupturas, tais como a inexisténcia de cursos superiores destinados a Formacao
de Professores em nivel pedagdgico, haja vista que a cadeira de Pedagogia somente seria criada
na metade da década de 1930.

Da mesma forma que no plano regional, as decisdes do Estado no tocante a Educacédo
escolar também seguiu processo distinto, que contrasta com a periodizacdo oficial, visto que a
instalacdo de escolas e o provimento financeiro ndo observou um processo linear em todos os
Estados, mas assumiu contornos distintos na Primeira Republica.

O alvorecer da década de 1920, diversos movimentos embalados pelo discurso do
progresso e desenvolvimento, articulado ao interesse de definicdo de um padrdo cultural
tipicamente brasileiro, mobilizou atencdo em diversas areas como Educagdo, Cinema e Artes,

desencadeando, por exemplo, a Semana de Arte Moderna, com a colaboracdo de intelectuais,
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artistas e literatos, imprimindo novas alternativas para o pais, conferindo aspectos originais nos
modos de expressar as linguagens e outras formas de expressdo. Nessa efervescéncia, um grupo
de profissionais da Educacdo, intelectuais e autores preocupados com a qualidade da Educacéo e
interessados na formulacdo de um Plano Nacional para Educacdo do pais constituiram o
Movimento dos Pioneiros da Educacdo Nova, que delineou na convocacgdo da sociedade e do
Governo para pensar e formular as reformas educacionais que ocorreram nesse periodo.

A expectativa de realcar na Educacdo Publica, a contribuicdo da ciéncia para a
organizacédo da sociedade teve destaque o pensamento de Teixeira (2000), no qual indica que:

A ciéncia estad em vésperas de resolver os problemas econdmicos, os problemas
sociais, € 0 homem pode ser educado de modo a evitar a maior parte dos seus
problemas de desajustamento moral e social. O progresso ndo consiste nas
mudangas materiais que sofre a vida, mas no enriquecimento dela em sentido,
em amplitude, em maneiras mais finas de apreciar e compreender. Esse
progresso € possivel por meio da Educacdo, e s6 por ela, desde que nos
utilizemos da escola como uma instituicdo inteligentemente planejada com o fim
de preparar o0 homem para uma existéncia em permanente mudanca da qual ele
fara permanente progresso (TEIXEIRA, 2000, p. 114).

Com o avanco do processo de industrializacdo foi exigida a expansédo escolar e a escola
béasica deve ser garantida a toda a populacéo trabalhadora, e a partir da inclusdo escolar para toda
sociedade surge a necessidade de se repensar o papel da escola, reorganizar seu curriculo e suas
metodologias e avaliagéo.

No Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova configura-se claramente a preocupagéo
com a formacdo dos professores, ndo tdo somente das areas que ja eram contempladas com
formacdo superior como engenharia, medicina e direito, mas que houvesse uma formacao
universitaria acessivel a todos e para todos os ramos de conhecimentos humanos (AZEVEDO,
2010).

A formacédo universitaria dos professores ndo é somente uma necessidade da
funcdo educativa, mas o Unico meio de, elevando-lhes em verticalidade a
cultura, e abrindo-lhes a vida sobre todos os horizontes, estabelecer, entre todos,
para a realizagdo da obra educacional, uma compreensdo reciproca, uma vida
sentimental comum e um vigoroso espirito comum nas aspiracdes e nos ideais
(AZEVEDO, 2010, p. 142).

Tais expectativas ganham visibilidade, no que se refere a formagdo dos educadores, na
Reforma Francisco Campos, com o Decreto n. 19.850/1931, com a criagdo do Conselho Nacional
de Educacdo. Este Decreto dispunha sobre a organizagdo do Ensino Superior no Brasil e a partir
desse decreto adotando o regime universitario e seus fins conforme fixado legalmente fixando em

seu Art. 1°, estabelece:



48

Art. 1° O ensino universitario tem como finalidade elevar o nivel da cultura
geral,
- Estimular a investigacdo cientifica em quaisquer dominios dos conhecimentos
humanos;
- Habilitar o exercicio de atividades que requerem preparo técnico e cientifico
superior;
- Concorrer, enfim, pela Educacdo do individuo e da coletividade pela harmonia
de objetivos entre professores e estudantes e pelo aproveitamento de todas as
atividades universitarias, para a grandeza da nacdo e para o aperfeicoamento da
Humanidade... (Decreto n. 19.850 de 11 de abril de 1931).

Uma mudanca concretizada sob inspiracdo do Manifesto, foi a Reforma Universitaria em

1931 e a expansao do ensino normal, com énfase para a presenca da mulher assumindo a
docéncia como profissdo. A escola normal favoreceu para a profissionalizacdo da mulher, por
meio do crescimento quantitativo de escolas, ocorreu gradativa abertura para sua inser¢do no
mundo escolar.

Outro desdobramento do Movimento dos Pioneiros da Educacdo Nova, que tinha como
preceito a defesa da universalizacdo da Educacdo, da escola publica, laica e gratuita, no
atendimento dessa nova realidade criou-se a Universidade de S&o Paulo (USP), em 1934 e a
Universidade do Distrito Federal em 1935 e no Art. 2° do Decreto n. 5.513, de 04 de abril de
1935, foi estabelecido a criacdo de um Instituto de Educacdo com a finalidade de prover a
formacdo do magistério, em todos 0s graus.

O ideal de Anisio Teixeira ndo se concretizou na sua plenitude, pois o governo, atravées do
Ministro da Educacdo e Saude Publica, Gustavo Capanema, tomou medidas visando a
padronizacdo do Ensino Superior e da Formacdo de Professores, o que colocou fim as
experiéncias propostas pelos Estados.

A criacdo da Faculdade Nacional de Filosofia, pelo Decreto-Lei n. 1.190, de 04 de abril
de 1939, englobou as fungdes das duas faculdades que faziam parte da Universidade do Brasil,
institucionalizada em 1937. Tal modificag&o incluiu também o acréscimo do Curso de Pedagogia.
Assim, ap0s aproximadamente quatro décadas do Regime Republicano, contextualizado em uma
época de elevada efervescéncia politica, académica e intelectual, motivando o debate em torno da
Educacdo Publica, atravessada pelo discurso do atraso representado pelo analfabetismo,
finalmente se instalou no Brasil uma proposta de curso superior destinado & formacgdo de
profissional habilitado para atuar na Educacdo, o que antes era prerrogativa do Curso Normal em

Nivel Secundario.
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O primeiro Curso de Pedagogia, criado no interior da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da U. Teve como seu objeto de estudo os processos educativos em escolas e outros
ambientes, a Educacdo de criangas nos anos iniciais e a gestdo educacional. Foi regulamentado
pelo Decreto-Lei n. 1.190/1939, projeto do entdo Ministro da Educacdo Gustavo Capanema que
esteve a frente do Ministério da Educacdo e Salde durante oito anos (1937-1945) e criou a Se¢ao
de Pedagogia na Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, que tinha por
finalidades preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal e preparar
trabalhadores intelectuais para o exercicio de atividades técnicas.

Em termos contextuais e histéricos é conveniente situar que a inciativa pioneira de
instalacdo de um Curso de Pedagogia no espaco de uma Faculdade, ocorreu em um ambiente
caracterizado pela vanguarda de movimentos de renovacéo cultural e educacional, localizado em
um Estado brasileiro que desde o século anterior (século XIX), ja apresentava padrbes
diferenciados de investimento na Educacdo Escolar, nas Ciéncias e na circulacdo de ideais
pedagogicos, além de dispor de um seleto quadro de intelectuais e burocratas que conduziram
expressivas reformas educacionais nos tempos republicanos, que inclusive serviriam de modelos
a serem seguidos por outros Estados fora do eixo da Regido Sudeste.

Nesse particular observa-se que ndo apenas no plano externo ocorre a importacdo de
modelos para a Educacdo, mas a disposicdo de processos desiguais e combinados, movimentam
internamente na relacéo entre as Unidades Federadas. Um exemplo que ilustra tais relacGes, pode
ser indicado pelo empenho do Governo Goiano, ao final da década de 1920, e solicitar em
correspondéncia oficial ao Governo Paulista (& época, Julio Prestes), uma missdo pedagdgica
(1929), composta por professores para vir a Goids promover uma Reforma da Educacdo que
incluiria a formulacdo de um regulamento do ensino e a promocéao de curso de treinamento para
os professores. A justificativa para tal empenho fora a expectativa de implantar modernos
métodos pedagdgicos nas escolas goianas. A Missdo Pedagdgica Paulista presidida pelo professor
Humberto de Souza Leal e integrada pelos professores Jose Cardoso e Cicero Bueno Brandao,
lanca as bases da Reforma Educacional de 1930, propagada pela imprensa oficial como a

responsavel pela introdugdo da Pedagogia moderna no sistema de ensino goiano.
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[...] Para esse effeito, entendeu-se 0 nosso Governo com o governo de Séo
Paulo, com o intuito de obter deste um educador competente, entre 0s muitos de
que dispBe o Estado, primus inter pares, nesse particular, e que de longos annos
consagra a instruccao popular incessantes cuidados.

Hoje assume a direcéo da escola normal o sr. Humberto de Sousa Leal, formado
pela escola normal secundaria de S. Paulo em 1914 e, indicado pelo governo
paulista como capaz de desempenhar com pleno éxito a missdo que aqui veio a
cumprir. O acerto da escolha confirma-o0 a imprensa paulista, encarecendo 0s
méritos do escolhido, cuja investidura é de suppor signifique o come¢o de nova
era para 0 nosso ensino normal e primario (CORREIO OFFICIAL DE GOYAZ,
1929, p. 6).

Tais expectativas indicam que as acOes de implantagdo do Ensino Superior em
determinados espacos ndo ocorrem de modo aleatério, tampouco fora ato fortuito, obra do acaso,
as motivacdes e as disposicdes sdo recorrentes aos interesses de liderancas que conduzem as
decisbes no plano politico, académico e financeiro. Tal percep¢do antecipa possiveis
interrogacOes a respeito do objeto da presente pesquisa, haja vista estar permeada por disposi¢des
similares, embora situadas em espacos e tempos distintos. Perceber a dindmica do desigual e
combinado atuando nos processos e desfechos alusivos a interiorizacdo do Ensino Superior em
Goiés, nos remete a compreensdao mais alargada do que mobiliza os aspectos politicos e
pedagogicos que delineiam uma estrutura educacional capaz de materializar a existéncia de um
Curso de Pedagogia no interior de Goias, algumas décadas ap0ds a instalacdo do primeiro Curso

no Brasil.

Com o Decreto-Lei n. 1.190/1939 ficou definido como a formagdo para “Técnicos em
Educacao”, e a padronizacdo do Curso de Pedagogia e todas as Licenciaturas era determinado
pelo esquema de “3+1”, o qual seguia o seguinte Percurso: 0S que cursassem trés anos de
conteudo especificos da area era certificado como Bacharel e os que optassem a cursar mais um
ano de estudos dedicados a Didatica e Pratica de Ensino eram certificados como licenciados.
Ficava dissociado o campo da ciéncia do conteudo da didatica, formato que perdurou nas décadas
seguintes. As disciplinas do Curso de Pedagogia criado em 1939, estavam dispostas como segue.
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Quadro 4 - Disciplinas do Curso de Pedagogia em 1939

12 Série 22 Serie
Complementos de Matematica Estatistica Educacional
Histéria Histdria da Educacéo
Sociologia Fundamentos Sociol6gicos da Educacédo
Fundamentos Bioldgicos da Educacéo Psicologia Educacional
Psicologia Educacional Administracéo Escolar
32 Série Curso de Didatica, ou a 42 Série
Historia da Educacgao 1 — Didatica Geral
Psicologia Educacional 2 — Didética Especial
Administracéo Escolar 3 — Psicologia Educacional
Educacdo Comparada 4 — Administragéo Escolar
Filosofia da Educacéo 5 — Fundamentos Bioldgicos da Educacéao
6 — Fundamentos Socioldgicos da Educacéao

Fonte: (Decreto Lei n°1.190/ 1939).

Essa organizacdo do Curso de Pedagogia perdurou até 1962, mantido o esquema “3+1,
por meio da homologacdo da Lei n. 4.024/1961. Na pratica, a legislacdo manteve o formato, com
énfase na formacédo pedagdgica concentrada em um ano a parte, no conjunto dos componentes do

curriculo de formacéo do licenciado.

1.2 A Reorganizacdo do Curso de Pedagogia em 1960

De acordo com a pesquisa de Moura (2011), em 1948, o primeiro Projeto de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que define e regulariza o sistema de
Educagcdo nos moldes e com base nos principios presentes na Constituicdo Federal, foi
encaminhado ao Poder Legislativo e 0 mesmo perdurou por treze anos de debates e grandiosas
lutas ideoldgicas entre “pioneiros” e conservadores até o texto conseguir obter sua verséo final. E
em 20 de dezembro de 1961 a primeira LDBEN (BRASIL, 1961) foi publicada pelo entdo
presidente Jodo Goulart, seguida por outra versédo em 1971, em pleno regime militar, que vigorou

até a promulgacéo da mais recente em 1996.
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Moura (2011) ainda cita que a partir da LDBEN de 1961 o Conselho Federal de Educacgéo
(CFE) oficializou os curriculos minimos para os diversos cursos, inclusive o da Pedagogia, que
através do Parecer CFE n. 251/1962 de autoria do Professor Valnir Chagas, passou a vigorar a
partir de 1963 com o seguinte curriculo de disciplinas:

1 — Psicologia da Educacéo

2 — Sociologia (Geral, da Educagéo)

3 — Histdria da Educacéo

4 — Filosofia da Educacéo

5 — Administracdo Escolar

E que as Instituicbes que eram responsaveis pelo Curso de Pedagogia deveriam oferecer,
obrigatoriamente, para compor os itens 6 e 7, duas disciplinas, a critério da institui¢do, contendo
as seguintes:

- Biologia

- Histdria da Filosofia

- Estatistica

- Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagdgica

- Cultura Brasileira

- Educacdo Comparada

- Higiene Escolar

- Curriculos e Programas

- Técnicas Audiovisuais de Educacdo

- Teoria e Pratica da Escola Priméria

- Teoria e Pratica da Escola Média

- Introducéo a Orientacdo Educacional

Dentre essas disciplinas, o curriculo ainda previa na lista de disciplinas obrigatérias a
Didatica e Pratica de Ensino para os alunos que estavam na Licenciatura e o aluno do
Bacharelado como “técnico educacional” ndo cursava esta disciplina.

O regime militar de 1964, repercutiu nos educadores quanto ao modo de organizar das
discussdes sobre a Educacgdo, assim como a permanéncia de associaces e entidades; muitos
foram perseguidos pelas suas ideologias e sO em meados de 1968 foi sancionada a Lei n.
5.540/1968, que é mais conhecida como a Lei da Reforma Universitaria (BRASIL, 1968). O
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Conselho Federal de Educacdo entdo aprovou o Parecer CFE n. 252/1969 (BRASIL, 1969a), no
qual extinguia a distin¢do entre Bacharelado e Licenciatura, determinava o contetido e a duragdo
do Curso de Pedagogia, juntamente a Resolucdo CFE n. 02/1969 (BRASIL, 1969b), introduzindo
as habilitagdes para formar “especialistas na graduagdao” em Orientacdo Educacional, Supervisao,
Administracdo e Inspecdo Escolar. Essas eram cursadas ap6s a habilitacdo do Magistério das
Disciplinas Pedagdgicas da Escola Normal. A Lei n. 5.540/1968 foi incorporado o Decreto-Lei n.
53/1966 que dispunha sobre as normas e principios da organizacdo e funcionamento das
Universidades Federais. Essa Lei vigorou por 30 anos até a criacdo e aprovacdo da LDBEN n.
9.394/1996.

De acordo com Moura (2011) no Parecer CFE n. 252/1969 ficou estipulado uma parte
comum composta pelas disciplinas: Sociologia Geral; Sociologia da Educacédo; Psicologia da
Educacao; Historia da Educacdo; Filosofia da Educacdo e Didatica e outra parte diversificada que
deveria atender nas diversas habilitacbes: Orientagdo Educacional; Administracdo Escolar;
Supervisdo Escolar; Inspecdo Escolar e Ensino das disciplinas e atividades praticas dos cursos
normais, sendo que a habilitacdo para a atuacdo nas Escolas Normais exigiria as disciplinas de
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau; Metodologia de Ensino de 1° Grau e Préatica de
Ensino na Escola de 1°Grau (o que seria 0 estagio).

O Parecer CFE n. 252/1969 apresentava um anteprojeto de Resolucdo anexado ao
documento que tracava inclusive os limites da atuacdo do pedagogo e inclusive tentava dirimir a
imprecisdo de sua identidade (BRASIL, 1969a):

Art. 1° - A Formacao de Professores para o ensino normal e de especialistas para
as atividades de orientacdo, administracdo, supervisdo e inspec¢do, no &mbito de
escolas e sistemas escolares sera feita no curso de graduagdo em Pedagogia, de
que resultard o grau de licenciado com modalidades diversas de habilitacdo
(BRASIL, 1969a, p. 113).

O diploma de licenciado era para formar professores para o ensino normal, em nivel
secundario profissionalizante, e especialistas nas areas de orientacdo, administracéo, supervisao e
inspecdo para o exercicio das fung¢bes burocraticas da escola e outros espagos educacionais.

Nesta mesma década da implantacdo da Lei da Reforma Universitaria surgia em Goiés a
Universidade Federal de Goias, em 14 de dezembro de 1960, com a reunido de cinco escolas
superiores que existiam em Goiania: a Faculdade de Direito, a Faculdade de Farmécia e
Odontologia, a Escola de Engenharia, o Conservatério de Mdsica e a Faculdade de Medicina foi

criado um projeto pelos professores, com acréscimo e colaboragdes de parlamentares goianos,
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que se transformou em Lei no Congresso e entdo atual presidente Juscelino Kubitscheck
sancionou a mesma criando entdo a Universidade Federal de Goiés.

Assim, nessa conjuntura, a Universidade Federal de Goias teve importancia historica,
cultural, social e politica na sociedade goiana. E ainda podemos destacar que foi a Universidade
pioneira a superar o modelo de ensino classico no Brasil, pois reuniu diversas escolas e
faculdades ja existentes.

Com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) que existia desde 1962, criada
pelo Decreto n. 51.532/1962, e que em decorréncia da reforma universitaria e que teve suas
Unidades Académicas desdobrada em quatro Unidades distintas, sendo Instituto de Ciéncias
Humanas e Letras, Instituto de Quimica e Geociéncias, Instituto de Ciéncias Biologicas e
Faculdade de Educacdo. A criacdo a Faculdade de Educacdo da UFG através da Reforma
Universitaria (1968), surge em um momento politico que levanta questbes dos embates e
imposicBes que foram relevantes a época, como o modelo tecnicista de Formagao de Professores,
as imposicdes nas resolucdes pedagdgicas que eram feitas pelo Governo, o patrulhamento
ideoldgico, combate ao pensamento critico.

Diante de um cenario opressor, diversos educadores tentavam se mobilizar para lutar pela
redemocratizacdo da sociedade brasileira, ou seja, uma busca pela democracia, e as Faculdades
de Educacdo do Brasil tiveram importante papel neste cenario politico, a partir de 1980,
comegaram a se movimentar e fomentar diversos debates entre os educadores nos congressos,
estudos e pesquisas educacionais a respeito dos cursos responsaveis pela Formacdo de
Professores. Tais movimentos comegaram a surtir efeito nas instituicdes que passaram “a
escrever a sua historia” (BRZEZINSKI, 2000, p. 83)

Esse processo que ocorreu no periodo transitorio de redemocratizacdo é bem exposto por
lanni (1989), que descreve:

Cresceu bastante o protesto popular, compreendendo também setores de classe
média que antes apoiavam o governo. Ocorreram greves operérias na cidade e
no campo, além das greves de estudantes universitarios, professores de escolas
privadas e publicas, empregados de empresas privadas e funcionarios publicos.
Para os governantes, termina amargamente o “milagre econdmico”, com a crise
do petréleo, a queda de investimentos, os desacertos da politica econémica
privilegiando grandes projetos estatais, as vultuosas dividas externa e interna, a
onda inflacionaria. Aprofundam-se as divisfes entre grupos civis e militares,
nacionais e estrangeiros que compunham o bloco do poder. Até mesmo setores
da alta hierarquia militar comecaram a desentender-se. Também setores da
Igreja catdlica e setores empresariais colocaram-se em divergéncia com a
ditadura. Forma-se aberta oposicdo entre interesses predominantes na sociedade
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nacional e os das empresas multinacionais. No conjunto, aprofunda-se o divorcio
entre sociedade civil e o Estado. Configura-se uma crise de hegemonia. A
ditadura militar ndo tem mais em que legitimar-se. Perdeu suas mensagens
politicas, dentre as quais se destacava a industria do anti-comunismo. E perdeu
seus triunfos econdmicos, dentre os quais sobressaiam o “milagre”, o “Brasil
poténcia”, o lema “seguranga ¢ desenvolvimento”. Sobrou-lhe a retirada
(IANNI, 1989, p. 110-111).

Segundo Brzezinski (1994), no po6s-Golpe Militar surge o comité pré-formacgdo do
educador e a cidade de Goiania foi escolhida como a primeira Sede do referido comité, sendo que
essa escolha se deu por ocasido das discussdes a respeito da identidade do pedagogo estar
bastante avancada na Universidade Federal de Goias (UFG) e Universidade Catdlica de Goias
(UCG).

A respeito das propostas de cursos de formacdo docente a UFG ja estava realizando
amplas reunides e debates em suas Unidades Académicas, pois como é de amplo conhecimento a
UFG foi pioneira nas propostas de reformulacdo do Curso de Pedagogia, atraves da Resolucgéo n.

207/1984 do CCEP/UFG que faz um ensaio inovador sobre a formacédo docente.

1.3 1984 — Reforma do Curso de Pedagogia da UFG

Em janeiro de 1984, através da Resolucdo CCEP n. 207/1984 ¢é criado o novo Curso de
Pedagogia na Universidade Federal de Goiés, o qual se destina a Formacéo de Professores para o
ensino de matérias pedagdgicas no 2°grau e para o exercicio de magistério nas séries iniciais do
ensino de 1° grau (UFG, 1984). Na resolucdo consta a grade curricular do curso, as ementas, a
exposicao de motivos para o curso ser institucionalizado, bem como sua duracdo que no curriculo
do periodo noturno seria de 5 anos e no periodo diurno de 4 anos.

A Resolugdo CCEP n. 207/1984 determinou que o curso compreendesse as matérias do
curriculo minimo e as complementares e teria duragdo minima de 2.668 horas distribuidas
conforme (UFG, 1984):

- Disciplinas do curriculo minimo 2.112 horas

- Disciplinas complementares 256 horas

- Atividades complementares 300 horas

A Resolugdo CCEP n. 207/1984 em seu Art. 5° também prevé a duracdo do curso e sua

grade curricular, sendo as disciplinas assim distribuidas (UFG, 1984):
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PERIODO DIURNO

1° ANO

DISCIPLINAS C.A.SEM. | TOTAL

- Lingua Portuguesa 04 128

- Historia da Educacdo Brasileira 06 192

- Biologia Educacional 02 64

- Sociologia Geral da Educacéo 04 128

- Psicologia da Educacéo 04 128
2° ANO

DISCIPLINAS C.A.SEM. | TOTAL

- Lingua Portuguesa - 12 fase do 1° grau: Metodologia e Conteudo 04 128

- Alfabetizacao 02 64

- Ciéncias - 12 fase do 1° grau: Metodologia e Contetido 03 96

- Est. Sociais - 12 fase do 1° grau: Metodologia e Contetido 03 96

- Matematica - 12 fase do 1° grau: Metodologia e Contelido 04 128

- Sociologia da Educacéo 04 128

- Psicologia da Educacéo Il 04 128
3°ANO

DISCIPLINAS C.A.SEM. | TOTAL

- Didatica e Prética de Ensino na Escola de 1° Grau 10 320

- Artes e Recreacdo 02 64

- Filosofia da Educacao 06 192

- Organizacdo do Trabalho Pedagbgico 02 64

- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus 04 128
4° ANO

DISCIPLINAS C.A.SEM. | TOTAL

- Curriculos e Avaliacdo 02 64

Nota: O aluno devera cursar ainda no minimo uma e no maximo trés das seguintes disciplinas, nos termos do § 2° do art.

3°desta Resolugéo.

- Didatica e Préatica de Ensino de Hist. e Educacédo 04 128
- Didatica e Prética de Ens. de Sociologia da Educagdo 04 128
- Didatica e Prética de Ens. de Psicologia da Educacédo 04 128
- Didatica e Prética de Ens. de Filosofia da Educacéo 04 128
- Didatica e Préatica de Ens. de Estr. e Func. do Ens. De 1° e 2° grau. 04 128
- Didética e Prética de Ensino de Didatica 04 128
PERIODO NOTURNO
1° ANO
DISCIPLINAS C.A.SEM. | TOTAL
- Histdria da Educacéo Brasileira 06 192
- Lingua Portuguesa 04 128
- Sociologia Geral e da Educacéo 04 128
- Psicologia da Educacéo | 04 128
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2° ANO

DISCIPLINAS C.A.SEM. | TOTAL

- Biologia Educacional 02 64

- Psicologia da Educacéo |1 04 128

- Sociologia da Educacéo 04 128

- Lingua Portuguesa - 12 fase - do 1° grau: Metodologia e Contelido 04 128

- Alfabetizacéo 02 64
3°ANO

DISCIPLINAS C.A.SEM. | TOTAL

- Matematica - 12 fase do 1° grau: Metodologia e Contetido 04 128

- Ciéncias-1? fase do 1° grau: Metodologia e Contetdo 03 96

- Estudos Sociais - 12 fase do 1° grau: Metodologia e Contelido 03 96

- Organizacdo do Trabalho Pedagdgico 02 64

- Filosofia da Educacao 06 192
4° ANO

DISCIPLINAS C.A.SEM. | TOTAL

- Didatica e Prét. de Ens. na Escola de 1° Grau 10 320

- Artes e Recreacdo 02 64

- Estrut. e Func. do Ens. de 1° e 2° Graus 04 128
5° ANO

DISCIPLINAS C.A.SEM. | TOTAL

- Curriculos e Avaliacdo 02 64

Nota: O aluno devera cursar ainda, no minimo uma e no maximo trés das seguintes disciplinas, nos termos
do 8§ 2° do Art. 3° desta Resolucéo:

- Didatica e Prética de Ensino de Historia da Educacéo 04 128
- Didatica e Prética de Ens. de Sociologia da Educagéo 04 128
- Didatica e Préatica de Ens. de Psicologia da Educacao 04 128
- Didatica e Préatica de Ens. de Filosofia da Educacdo 04 128
- Didética e Pratica de Ens. de Estrut. Func. Ens. de 1° grau 04 128
- Didatica e Prética de Ensino de Didatica 04 128
- Didatica e Préatica de Ens. de Met. do Ens. de 1°grau 04 128

Fonte: Resolugdo CCEP n°207/84

Além das normas contidas na Resolucdo CCEP n. 207/1984, acompanham dois anexos
com as Ementas das disciplinas e uma Exposicao de Motivos (UFG, 1984).
A Exposicdo de motivos expressa a razdo e a motivacgéo da revisdo do Curso Pedagogia:

Na area da Educacdo, em especial na Faculdade de Educacdo, o debate mais
intenso sobre a formacdo do educador ja remonta ha pelo menos cinco anos.
Nesse periodo, muito se tem discutido entre nds a dimensao socio-politica da
pratica pedagdgica, a necessidade, os limites e a possibilidade de criacdo de uma
nova escola, a divisdo social do trabalho escolar, a questdo das habilitagdes no
Curso de Pedagogia. A esse respeito, em junho de 1979, em resposta a uma
consulta do MEC, nossa Faculdade de Educacédo ja sustentava que o curso de
Pedagogia ndo deveria mais formar o especialista habilitado em Administracdo
Escolar, Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar e outros, recuperando a
formagdo pedagdgica a sua funcdo essencial: a formacdo de educadores
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docentes, responsaveis pela formagdo do aluno (Exposicdo de Motivos/ CCEP
N° 207)

Pelo que se exp0e, essa Reforma se apresentou no diferencial e pioneirismo, ao pautar a

docéncia como foco da habilitacdo, acentuando a preocupagdo com a formacdo do profissional

em relacdo ao educador, por isso a habilitacdo era algo muito discutida e questionada quanto a

sua finalidade:

[...] em nossa proposta estd contido um projeto de formacdo do professor do
curso técnico de Magistério e da primeira fase do 1° grau radicalmente diferente
da realidade da Habilitacdo magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° grau,
atualmente em funcionamento no curso. Esperamos gue todos os professores do
curso ndo s6 compreendam, mas assumam de fato, individual e coletivamente,
esse novo projeto educativo, que tem sido pensado e serd executado
coletivamente, no qual ndo h& lugar para a mera capacitacdo técnico-
metodoldgica, nem para a simples elaboracdo tedrica abstrata; no qual nenhuma
disciplina tem sentido e valor em si mesmos, mas antes 0s recebe do projeto
formativo enquanto totalidade em continuo processo de totalizacdo; no qual se
espera de todos e de cada um dos professores e alunos que efetivamente
assumam o desafio e a tarefa de juntos pensarmos e recriarmos a escola de 1° e
2°graus, transformando-a numa escola verdadeiramente publica, vale dizer, de
fato democrética, a servico da maioria da populagdo. Este é o nosso sonho,
dificil, mas de modo algum impossivel de ser realizado. E é por isto que
apostamos nele (Exposicdo de Motivos/ CCEP N° 207/1984).

A Faculdade de Educacéo, ao promover a reforma do Curso de Pedagogia, da um passo

significativo como a instituicdo pioneira a assumir a docéncia como habilitagdo dessa

Licenciatura, credenciando o pedagogo como:

[...] um profissional que tenha um dominio dos conteldos e das
metodologias especificas de sua transmissdo, 0 que pressupde, entre
outras coisas, uma adequada compreensdo do processo de producdo do
conhecimento em cada area especifica e a apreensdo de suas estruturas
basicas; a capacidade de selecionar os contetdos, definindo o
fundamental a ser ensinados nas escolas de 1° e 2° graus, bem como de
estabelecer a sequéncia em que esse conteudo vai ser ministrado e o tipo
de acdo pedagbgica utilizado em sua transmissdo (Exposicdo de
Motivos/CCEP n° 207/1984, p. 7)

A estrutura curricular proposta previa a atuagdo do pedagogo na Dire¢édo da Escola e com

isso incluiu a disciplina de Organizacdo do Trabalho Pedagogico (OTP) para dar suporte em

conhecimentos administrativos e organizacionais e sair da visdo tecnicista que existia no

curriculo anterior. Conforme a Exposicdo de motivos o ensino e a pesquisa foram contemplados

no curriculo, sendo que previa a participacdo dos alunos em projetos desenvolvidos pelos

docentes da FE. Esse novo curriculo tinha a intencdo de transmitir uma base tedrica solida para

que o aluno conseguisse utilizar os novos conhecimentos em sua pratica profissional cotidiana,
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para isso seriam desenvolvidas atividades complementares como debates, seminarios, estagios
supervisionados e as disciplinas de método e técnicas de pesquisa.

Esse formato curricular foi discutido, pensado e estruturado por meio de intensos debates,
reunides, conferéncias, seminarios que foram acontecendo ao longo da criacdo da FE, esse
processo constituiu um marco historico na reformulacdo dos Cursos de Pedagogia no Brasil, o
documento Exposicdo de Motivos faz um levantamento tedrico das ideias que refletiam o
momento de transformacao do Curso de Pedagogia que se consolidou na Educacédo Brasileira. O
curso que seria implantado em Cataldo, quatro anos depois, assumiria 0 mesmo formato
curricular, com semelhantes atribuicdes referentes a Formacdo de Professores e a énfase na
docéncia.

Contudo, embora estivesse instruido pela mesma filosofia de formacéo, sob as resolucées
internas da UFG, o que se organizou internamente no CAC, seria induzido por esse aparato
estrutural, porém, diferenciado quanto ao modo de organizacgdo interna, visto que o Curso de
Pedagogia aglutinaria um “pacote” de atribuicGes alusivas a Formacdo de Professores nas
Licenciaturas, para além da prerrogativa de formacdo do pedagogo, sem, contudo, dispor de um
aparato de logistica interna — leia-se, um Departamento de Educacdo — que se ocupasse das
discussOes centrais acerca da Formacao de Professores. Quem assumiu esse papel e as atribuigdes
foi o Curso de Pedagogia. E com essa complexidade que estamos lidando, quando descortinamos

esse objeto.

1.4 O Movimento de Interiorizacdo do Ensino Superior em Goias

Essa discussdo em torno do processo de interiorizacdo do Ensino Superior em Goias teve
a contribuicdo de estudos e pesquisas ja produzidas, cujos autores tratam desse objeto. Pesquisas
de Baldino (1991), Dourado (1997) e Silva (2009). Nosso interesse é compreender nesse
movimento, a inser¢do do Curso de Pedagogia, permeada pela dindmica do desigual e combinado
expressa no contetido das fontes.

De acordo com Baldino (1991) antes mesmo da criacdo e instalacdo do Ensino Superior
em Goias o Estado j& demonstrava a preocupacdo com esse nivel de ensino,

A nivel de realidade goiana, é importante ressaltar que, mesmo antes da criagdo
e instalagdo da sua primeira instituicdo de Ensino Superior, foi muito presente a
preocupacdo com este nivel de ensino, inicialmente com o proposito de dotar a
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instrucdo secundarista do carater de preparacdo para o curso superior. Tal
consideracdo pode ser comprovada, pelo Regulamento do Lyceo e da Eschola
Normal instituido pelo Decreto n. 1590/1906, de 8 de janeiro de 1906
(BALDINO, 1991, p. 49).

A discussdo em torno da LDBEN deu-se de inicio em 1946, no legislativo, e sua
tramitacdo no Congresso Nacional durou mais de uma década, e como podemos enfatizar esse foi
um periodo de grandes lutas ideoldgicas no campo educacional entre 0s pioneiros e 0s
conservadores. Ambos lutando por temas diversos como escola publica gratuita, garantia de
direitos, obrigatoriedade, descentralizacdo do ensino.

A interiorizagéo e a expansdo do Ensino Superior teriam desencadeado, na sua efetivagéo,
diversas demandas envolvidas no processo de implantacdo, sendo que somente ocorre devido as
politicas institucionais e de Governo amparadas pela demanda da sociedade na busca pelo seu
crescimento e desenvolvimento, mediante parcerias, acordos e Convénios que sdo mantidos e
estipulados pela estrutura organizacional envolvida. Silva (2010) explica que a interiorizacao
ocorre porque:

A interiorizagdo é um caminho de acesso ao conhecimento, em que as
Universidades buscam, por meio de parceria com a populacéo a ser beneficiada,
um maior fluxo de informacGes em prol de uma sociedade, nos aspectos das suas
reais necessidades. Essa troca de informacbes e de socializacdo do
conhecimento, dentro da expansdo da Universidade, possibilita renovar a sua
prépria estrutura organizacional e suas a¢des no sistema educacional (SILVA,
2010, p. 1).

Expde Baldino (1991) que sendo Goiads enquanto Estado capitalista periférico ndo se
beneficiou ostensivamente do rush expansionista proporcionado pela aplicacdo da Lei n.
5.540/1968. Os Estados Brasileiros, segundo esse autor, que mais se beneficiaram com a
expansdo do Ensino Superior foram S8o Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul
e Santa Catarina. “Goias dispde até 1979 de onze instituicbes de Ensino Superior sendo duas
Universidades e nove estabelecimentos isolados. Uma Universidade € Federal e a outra
Particular. Dos nove estabelecimentos isolados, seis sdo particulares e trés estaduais”
(BALDINO,1991, p. 115).

A Lei n. 5.540/1968 fixou normas de organizagéo e funcionamento do Ensino Superior e
sua articulacdo com a escola média, na leitura de Baldino (1991), a lei foi criada e estabelece:

As linhas determinantes da Lei n. 5540/1968 firmam-se nos marcos do proprio
regime militar implantado no Brasil, em abril de 1964. Esse imprime uma nova
logica & Educacdo, em especial, ao nivel superior, privatizando e massificando-
0. Constitui-se, enfim, na resposta governamental as crescentes reivindicacdes e
demandas oriundas das camadas médias da sociedade brasileira ainda nao
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contempladas pelo acesso ao Ensino Superior. Tais forcas sociais em grande
parte apoiaram o0 golpe e acreditaram no ideario modernizador do
desenvolvimento com seguranca. A articulacdo empresarial, enfocando a relagdo
entre o ensino-lucro, formacdo de mdo obra, passa entdo ser o cerne vitalizador
da nova Educacdo do regime. Trata-se, enfim, do processo de intensa
privatizacdo enquanto expressdo da Politica Educacional do Estado Autoritario
para um Ensino Superior massificado (BALDINO, 1991, p. 105-106).

Verifica-se uma forte marca de distingdo de classes a partir do que esta posto e inclusive a
marca do regime autoritario que visa o “ensino-lucro, formagao de mao de obra”.

A decada de 1970 foi crucial para a iniciacdo de uma nova busca pela implantacdo do
Ensino Superior na cidade de Cataldo, de acordo com Silva (2009) a partir da instalacdo de
empresas mineradoras na cidade o municipio se tornou um polo de desenvolvimento econdmico
da micro regido e consequentemente através de seu crescimento urbano deu-se um impulso para
que politicos da cidade buscassem junto as entidades de Ensino Superior Publicas e Privadas o
apoio para criacdo de cursos superiores na cidade.

Para Silva (2009) a interiorizacdo de cursos superiores feita pela UFG ocorreu sem o
estabelecimento de politicas especificas, foi feita a partir da organizacéo de setores da sociedade
civil que reivindicavam a instalagéo dos cursos e com isso a UFG assumiu uma parceria com a
Prefeitura Municipal para a expansdo e interiorizacdo de suas atividades no Estado. Sendo que as
questdes principais que nortearam sua criacao foram

Primeiro é que houve vontade politica dentro da UFG, pois a Pr6-Reitora de
Extensdo naquela ocasido era de Cataldo e o professor Arédio Teixeira Duarte,
entdo Conselheiro do Conselho Universitario (CONSUNI), é também filho da
terra, e também o fato de haver vontade politica em Cataldo (SILVA, 2009, p.
62).

Chaves (2019) enfatiza que a Universidade Federal de Goids, na década de 1980
demonstrava em debates nos seus conselhos superiores, a eminente necessidade da implantacdo
de um programa de interiorizacdo, onde os mesmos tinham como finalidade a oferta de estagios e
praticas curriculares mediante Convénios firmados entre as Prefeituras sede. “Nessa estrutura
inicial, foram instalados os Campi Avancados de Porto Nacional (TO), Picos (PI), Jatai (GO),
Rialma (GO), Firminopolis (GO) e Cataldo (GO)” (CHAVES, 2019, p. 10).

Segundo Dourado (1997),

A UFG esta estruturada, na década de 80, em seis campi universitarios: dois na
capital (Goiania); trés no interior do Estado (Firmindpolis, Jatai e Cataldo) e um
Campus no Estado do Tocantins (Porto Nacional). Com excec¢do dos Campi
avancado de Firmindpolis e Porto Nacional, os demais desenvolvem atividades
de ensino, pesquisa e extensdo [..] A politica de interiorizacdo adotada,
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inicialmente, pela UFG caracterizou-se a partir do estabelecimento de praticas
extensionistas (estadgios curriculares) e, s6 na década de 80 implementou
politicas de criacdo de campi no interior (DOURADO, 1997).

A UFG, para efetivar sua proposta de expansdo e interiorizacdo cria uma politica de
parcerias com as Prefeituras Municipais mediante a celebracdo de Convénios. Conforme o
Programa de Interiorizacdo e suas condi¢Oes de execucdo e mediante 0 Termo de Convénio n.
UFG 029/1982 celebrado entre a Universidade Federal de Goias e a PMC cria-se as normas de
instalacdo e funcionamento do Campus Avancado de Cataldo aos 20 de dezembro de 1982. Sua
inauguragdo ocorreu em 17 de dezembro de 1983 e seu primeiro Diretor foi o professor Paulo
Olinto Macédo.

Figura 2 - Foto da placa de Inauguracdo do Campus Avangado de Cataldo com o Governador do Estado
Onofre Quinan e a Ministra da Educacéo Esther Figueiredo Ferraz em 17/12/1983

Fonte: retirada da Galeria Histérica da UFG-RC, 19832

Ap0s a criacdo do Campus Avancado de Cataldo (CAC), segundo Silva (2009) fizeram
estudos da diagnose que apontavam gue 0s cursos na area de Educacao eram os que iriam atender
a demanda da regido, sendo que somente trés anos, em 1986, apos a inauguracdo do CAC foram
instalados os Cursos de Licenciatura Plena em Letras e Geografia.

A partir do Termo de Convénio entre a UFG e a PMC foram sendo criados outros
Convénios especificos para consolidacao e criacdo de Cursos Superiores para 0 Campus da UFG
em Cataldo, dentre eles os Convénios: UFG n. 34/1985 que implanta o Curso de Licenciatura
Plena em Portugués em 04 de Outubro de 1985 (UFG-CONVENIO N. 34, 1985a); UFG n.

2 https://www.catalao.ufg.br/p/9029-galeria-historica
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35/1985 que implanta o Curso de Geografia, Licenciatura Plena em 04 de Outubro de 1985(UFG-
CONVENIO N. 35, 1985b); UFG n. 32/1987 que implanta o Curso de Matematica, Licenciatura
Plena em 14 de Outubro de 1987 (UFG-CONVENIO N. 32, 1987b) e, UFG n. 31/1987 que
implanta o Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia em 14 de Outubro de 1987 (UFG-
CONVENIO N. 31, 1987a). E por assim em diante foram sendo criados e celebrados os
Convénios e sua continuidade entre a PMC e a UFG.

Ao concretizar esses Convénios entre a UFG e as Prefeituras ambas assumem cada qual
seu papel para consolidacéo, criacdo e manutencao dos Cursos Superiores, sendo que essa oferta
de Cursos iria depender da integra realizacdo dos compromissos firmados entre ambos.

A questdo da criacdo de interiorizacao e criacdo de Cursos Superiores no interior de Goias
pela UFG, em principio, fora discutida, situando essas Licenciaturas na previsibilidade de serem
temporarias, ou seja, ap6s sua demanda ser atingida as mesmas seriam extintas. De acordo com
pesquisa de Silva (2009):

Segundo Cassimiro havia por parte da Universidade “deficiéncia” de
planejamento e afirmou que cabia a instituigdo formar recursos humanos,
“cumprindo com sua fun¢do, ndo se limitando a ficar em suas portas”.
Esclareceu a Conselheira que a proposta ndo era de se criar faculdades no
interior, “mas de ampliar as fun¢des da Universidade no interior”. Os cursos nao
seriam permanentes, pois seu tempo de existéncia seria o de satisfazer as
necessidades locais e regionais. Depois de cumprir essa fungdo seriam
“desativados e transferidos para outros municipios” (SILVA, 2009, p. 56).

Nos termos do Convénio UFG n. 31/1987 na clausula segunda a previsibilidade como
segue:

3. Oferecer 02 (dois) vestibulares: um em 1988 e outro em 1989. Havendo
demanda e interesse das partes convenentes e consultado o Departamento de
Pedagogia, outros vestibulares poderdo ser realizados (UFG-CONVENIO N. 31,
1987).

A Resolugdo n. 156/1981, o Conselho Coordenador de Ensino e Pesquisa da UFG
aprovou as normas para 0 seu programa de interiorizacdo destacando-se nessa normatizagao 0s
seguintes aspectos:

1) o programa de Interiorizacdo ser& executado exclusivamente nos municipios
sede dos Campi;

2) os cursos criados pelo Programa de Interiorizacdo serdo ministrados pelos
Departamentos Didéaticos da UFG;

3) os assuntos administrativos, técnicos, didaticos e académicos ficardo sob a
responsabilidades da Prd - Reitoria de graduacdo nesse processo;

4) o vestibular unificado pela UFG;

5) a transferéncia de alunos para a UFG em Goiénia somente sera admitida em
casos especiais
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6) admite a possibilidade de implementagdo de calendario Escolar diversificado
((Resolucao CEP 156/81).
O cunho politico para criacdo destes campi € realgado por Dourado (1997):

A expansdo e a interiorizacdo das oportunidades educacionais nem sempre se
efetivam através de mecanismos de planejamento qualitativo sendo, na maioria
das vezes, resultado de pressdes sociais e barganhas politicas as mais diversas o
que, contudo, ndo confere a esse processo o carater de processo desordenado
mas indica que, a despeito de sua aparente feicdo, ela é sempre orientada por
escolhas, por opgdes, sendo, portanto, politica e constituindo-se como uma
politica (DOURADO, 1997, p. 539).

Dourado (1997) em artigo sobre a Expansdo e Interiorizacdo da UFG nos anos 80: A
parceria com o Poder Publico Municipal aponta algumas clausulas dos Convénios que enfatizam
a politica de expansao do Ensino Superior na UFG para o Campus Cataléo:

1) a prioridade pela interiorizagdo de Cursos de Formagdo de Professores,
indicando a preocupacdo inicial das instituicdes conveniadas com o reduzido
nimero de docentes qualificados, sobretudo, no interior do Estado;
2) a garantia da continuidade dos cursos aos alunos independente da manutengao
dos Convénios; essa clausula garante a continuidade do curso aos alunos em
casos de resciséo ou de ndo renovagdo dos Convénios;
3) a oferta de vagas no vestibular unificado;
4) a assuncdo pela UFG da Coordenacdo Didatico-pedagdgica dos cursos,
restringindo a acdo da PMC as questdes de ordem juridico-financeira;
5) a preocupacdo explicita com a qualificacdo do quadro docente do CAC e da
rede municipal e a diferenciacdo entre o tratamento dispensado pela UFG aos
professores do CAC (contratados pela PMC e colocados a disposicdo do
Campus) e aos da propria Universidade, assegurando vantagens exclusivas a
estes Ultimos (gratificagdo, transporte, alojamento e alimentagao);
6) aquisicdo regular de livros pela Prefeitura para a implantacdo de uma
biblioteca no CAC;
7) preocupacdo em explicitar a opgdo pela gratuidade do ensino e pelo
estabelecimento de uma politica para a contratagdo de pessoal qualificado para a
rede municipal, buscando assegurar a otimizacdo do ensino de 1° grau no
Municipio (DOURADO, 1997, p. 546).

Subsidiado por esses mecanismos presentes nas clausulas, as diretrizes fundamentais

utilizadas para afirmar a politica de interiorizacdo dos Cursos de Licenciatura da UFG para o
Campus Cataldo. Sendo que prioriza sempre aos Cursos de Formacdo de Professores devido a
demanda por essa formacdo ser muito procurada no interior do Estado. Outro aspecto muito forte
nas questdes da expanséo e interiorizacédo € a garantia de continuidade dos cursos, independente
da renovacdo ou ndo dos Convénios firmados entre as instituigdes. Outras questdes como:
financeira, aquisicdo de material e qualificacdo do quadro docente ficava a cargo da Prefeitura

Municipal de Cataldo e o pedagdgico na responsabilidade da Universidade Federal de Goias.
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Mediante os Convénios firmados entre as Prefeituras Municipais e a UFG foi possivel a
expansdo e interiorizagdo do Ensino Superior no interior do Estado de Goias, sendo que essa
interiorizacdo s6 foi possivel através de diversos elementos presentes nas intencdes politicas e na
busca incessante pelo desenvolvimento regional e local, mas mesmo sendo instalada a
Universidade em Cataldo podemos citar que existiam diversas peculiaridades a serem resolvidas
dentre elas a questdo de organizacdo institucional, qualificacdo docente, estrutura fisica,
autonomia que nao estavam claramente dispostas nas minutas dos Convénios.

Esse processo de interiorizacdo, de acordo com Dourado (1997), sempre decorre de uma
decisdo politica e de acordo com os encaminhamentos empenhados para instalagdo de uma
politica institucional, e sempre demandard, para ser viabilizada, das reivindicaces da sociedade
civil, conforme afirma:

[...] Na esfera educacional e, particularmente, nas politicas expansionistas para o
Ensino Superior, o fendbmeno da interiorizacdo é significativo. O crescimento
dos grandes centros, a necessidade de fixacdo do homem nas cidades menores,
as demandas por servigos de Salde e Educagdo e, fundamentalmente, pela
implantacdo de escolas superiores tem provocado a emergéncia de bandeiras em
prol da defesa da interiorizacdo (DOURADO, 1997. p. 540).

Dourado (1997) considera que a concepgdo de expansdao do Ensino Superior nas
Universidades Publicas Federais representou:

[...] a garantia da ampliagdo das oportunidades educacionais, considerando para
tal o incremento de matriculas (acesso), as modalidades em que se efetivam esse
processo (criacdo de escolas, expansdo de vagas) e a interiorizagdo como uma
resultante dessas politicas adotadas cujo desdobramento tem implicado a
descentralizagdo da oferta de vagas e na criacdo de escolas no interior dos
Estados e regides (DOURADO, 1997, p. 539).

Conforme referenciado, a expansdo parte da premissa da garantia de ampliacdo das
oportunidades educacionais, através dos Estados de descentralizar o acesso e garantir a
permanéncia do ensino em instituicBes ja existentes e inclusive novas criadas para viabilizar esse
ensino e fazer concretizar o acesso ao publico do interior, de acordo com a demanda da
populacéo civil existente que demanda esse nivel de ensino.

Os Convénios entre a UFG e as Prefeituras Municipais de Cataldo e Jatai constituiram no
modelo de politica de expansdo e interiorizagdo do Ensino Superior no Estado.
Institucionalmente, os Campi de Cataldo e Jatai permaneceram como Orgdos suplementares
compativeis com uma das maiores Unidades vinculadas a UFG, pois 0s mesmos sao 0s Unicos na

expansdo que passaram a desenvolver atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Pela natureza
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dos acordos firmados inicialmente, o atendimento da demanda por Cursos de Licenciatura se
esgotaria, tdo logo se cumprissem a qualificacdo dos quadros profissionais. Concretamente, 0s
desdobramentos posteriores incorreram em um processo de institucionalizacdo desigual e

combinado, que resultou em cursos permanentes e consolidados nos dois casos.

1.5 Demandas e apoio da Prefeitura Municipal de Cataldo para criacdo das Licenciaturas

Conforme Convénio firmado entre a UFG e a PMC foram estipulados a cada qual sua
responsabilidade e contrapartida para que houvesse a criagdo, funcionamento e manutencdo dos
Cursos de Licenciatura no CAC. E necessario enfatizar que a partir da criagio das Licenciaturas
se concretizou o projeto politico de expansédo e interiorizacdo do Ensino Superior em Goiés, pois
0 que era antes, um Campo de estagio para os alunos da Capital do Estado se tornou um Campus
vinculado a Reitoria que passou a ofertar Cursos Superiores na area da docéncia. Esse passo foi
marcado por diversas parcerias e através de politicas especificas e setores da sociedade civil que
solicitaram e buscaram a concretizar a implantacdo da UFG na Regido.

Dourado (1997, p.546) no artigo “Expansao e Interiorizacdo da Universidade Federal de
Goias nos anos 80: a parceria com o0 Poder Publico Municipal” enfatiza que a UFG tinha como
papel fundamental de ser “instituidora, implementadora e condutora do processo politico
pedagogico, académico da politica de expansdo por meio da interioriza¢do dos cursos da UFG no
Campus Avancado de Cataldo”, sendo que ficaria a cargo da Prefeitura Municipal de Cataldo a
responsabilidade de “provedora de recursos” para a implementagdo dos Cursos Superiores e para
isso responsavel pelo quadro docente de magistério superior do municipio, o que podemos
verificar explicitamente na minuta do contrato de Convénio firmado entre a UFG e a PMC para
criacdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia:

1. Destinar do seu orcamento todo o recurso financeiro necessario ao
funcionamento do Curso;

2. Contratar todos os professores necessarios ao funcionamento do Curso em
regime de 20 horas, quando ministrarem um minimo de 4 até um maximo de 10
aulas semanais, em regime de 40 horas quando ministrarem um ndmero superior
a 10 até um maximo de 20 aulas semanais, colocando-os a disposicdo da
Universidade, sem nenhum vinculo empregaticio ou 6nus para esta Instituicdo
[.];

10. Responsabilizar-se pela aquisi¢do, até janeiro de 1988, de livros e
equipamentos julgados necessarios para 0 inicio do curso e indicados pelo
Departamento de Pedagogia, bem como dar-lhe continuidade, inclusive nos
subsequentes;
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11. Assegurar a gratuidade do ensino (UFG-CONVENIO N. 31, 1987)
De acordo com o Convénio, a Prefeitura assumiu como provedora de todos 0S recursos

financeiros necessarios ao funcionamento dos Cursos Superiores implantados no Campus
Cataldo, tanto no que tange os contratos de professores, bem como 0s recursos de equipamentos
que iriam fazer parte da demanda dos Cursos. Outro ponto que chama a atencdo no Convénio é
que mesmo sendo os professores contratados pela PMC a carga horaria (CH) estabelecida e a
quantidade de horas foram delimitadas pela Universidade.

Em destaque a necessidade dos docentes de espaco fisico, bem como de recursos para a
permanéncia no Campus e cumprimento da CH,

Coordenador tem que ter sala propria, cada dois precisa de uma sala, esta sala
aqui seria apenas uma sala para reunido, ela ndo funciona enquanto ambiente de
estudo. Se 0 nosso trabalho requer que facamos presente no Campus entdo nada
mais justo que se tenha um ambiente préprio para estudo [...]. Outra coisa que
deve ser pensada em conjunto é o laboratério do curso envolvendo ensino e
pesquisa. O professor tem que ter aqui no Campus um espaco como um banco
onde ele vem buscar recursos para preparar e aperfeicoar suas aulas (LIVRO 2,
ATA 41, 1989, p. 74).

Uma mostra das demandas que a Universidade foi responsavel, referenciamos a clausula
do Convénio firmado no que se refere as atribuicGes académica e pedagdgica dessa politica de
expansao:

1. Oferecer instalacbes fisicas do Campus Avancado de Cataldo para o

funcionamento do Curso;

4. Responsabilizar-se pela designagdo de um professor indicado pelo

Departamento, para coordenar o Curso;

5. Responsabilizar-se pelo planejamento e coordenacdo didatico-pedagogica do

Curso, através do Coordenador, do Colegiado de Cursos de Ciéncias

Pedagdgicas e do Departamento de Pedagogia (UFG-CONVENIO N. 31, 1987).
Percebe-se que a Universidade, em seu projeto de Interiorizagdo do Ensino Superior ndo

assumiu a parte do financiamento desse projeto, ficando com a parte de administrar o Curso e
coordenar as questdes pedagdgicas. Questdes essas que demandavam diversas discussdes entre 0s
docentes que faziam parte do Curso de Pedagogia do Campus Cataldo, em relacdo as diversas
demandas que foram surgindo a partir do desenvolvimento do Curso, sendo que 0 mesmo teve
seus contornos e seu desenvolvimento marcado por diversas lutas internas e entraves entre a UFG
—FE ea UFG - CAC.

A professora Ana Maria deu sua opinido ao afirmar que esta relagdo ndo existe
se verificarmos o desprezo com que sdo tratados os professores dos Campus por
alguns elementos da Faculdade de Educacédo, além da desimportancia com que
sdo tratados os convites do Campus Avancado de Cataldo e as solicitacfes de
transporte, ajudas de custos para participacdo em eventos, etc.. A reunido foi
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marcada ainda pela fala do professor José Marques que afirmou ser, o0 Campus
de Cataldo um problema pequeno diante da crise da Universidade. Em seguida
sugeriu que revessemos o Convénio firmado coma Prefeitura de Cataldo. Outra
guestdo levantada toca a Coordenacéo, pois foi dito que, o fato da Coordenagéo
dos Cursos serem do préprio Campus, cria alguns problemas, sugerindo,
portanto, que a Coordenacdo fosse ocupada por elementos da Faculdade de
Educacdo. A professora Bianca lembra a proposta de politica de interiorizacao,
gue aponta para necessidade da Faculdade de Educagdo assumir o Campus
(LIVRO 2, ATA 24, 1989, p. 38).

Ao passo que a UFG se incumbia da gestdo institucional nas diversas dimensdes, assim
como a coordenacdo pedagdgica, de acordo com as demandas gque suscitavam e de acordo com as
suas possibilidades, a Prefeitura Municipal ao assumir o papel de assegurar todo recurso
financeiro para funcionamento dos Cursos Superiores também fazia seu papel com amplos
embates e impunha alguns entraves no que tange capacitacao de professores e acesso a Dedicacao
Exclusiva (DE) dos mesmos. As discussdes sobre o plano de carreira e a concessdo de DEs, pela
PMC, girava em torno de critérios fundamentados em resultados de avaliacdo, indicados pelo
coletivo de professores, sendo que o projeto apresentado dispunha de acgBes explicitas com a
comunidade catalana.

Se a Prefeitura ndo quer conceder licencas deveria entdo oferecer uma justa
politica de DEs. Sergio diz que a luta junto a Prefeitura deve ser politica, porque
pela via juridica ndo temos conseguido resolver as pendéncias. Marta sugere que
ser formem grupos de negociacGes com a Prefeitura e que estas negociagOes
sejam feitas a partir da legislacdo existente e ndo como troca de favores (LIVRO
2, ATA 12,1996, p. 19v).

Esse aspecto delimita a necessidade que os docentes explanavam sobre a questdo da
Carreira e que em diversos embates e tensdes aparecem como pratica comum do Poder Publico
local, esse aspecto de ndo contemplar a DE ao docente era somente uma das questdes de entraves
com a Prefeitura a época, existiam entdo outras questdes posteriormente explanadas como licenca
para capacitacdo e licenca prémio que causavam o descontentamento dos docentes em relacéo a
contrapartida que fora acordada no Convénio entre a UFG e a Prefeitura Municipal.

Diversos aspectos marcaram a implantagdo e continuidade dos Cursos Superiores do
CAC, em especial ao Curso de Pedagogia que é o objeto principal da pesquisa e que tem marcado
pelas fontes toda sua trajetdria nesse amplo campo de interiorizacdo do Ensino Superior em

Goias.
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1.6 Leituras de sintese do capitulo

Do exposto e apresentado nas fontes e referéncias, a sintese da leitura que podemos
extrair do processo de institucionaliza¢do do Curso de Pedagogia no caso regional, esboca marcas
das relacbes e das agBes de cunho politico, académico e pedagdgico que compls a sua
implementacdo, vinculado & UFG. Na interpretacdo analitica, alguns tragos tornam-se evidentes,

conforme mensurado a seguir.

1.6.1 Sobre a contextualizacao historica do Curso de Pedagogia — o perfil académico

Marcado por um tempo historico relativamente recente no caso do Brasil, o Curso de
Pedagogia teve lugar na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) da USP na segunda
metade da década de 1930, ocupando o espaco das humanidades, profundamente enraizado na
tradicdo de Formacdo de Professores a época, a Escola Normal. Cruz (2009), em pesquisa
realizada sobre os setenta anos do Curso de Pedagogia no Brasil, ao abordar aspectos teoricos e
historicos, evidenciou essa vinculagdo a escola normal, considerando a configuracdo apresentada
tanto pelas areas que compuseram o desenho curricular, quanto a vinculacdo dos docentes que
ocuparam as catedras de formagdo no Curso. Ao buscar as visdes de um grupo de pedagogos que
protagonizaram o inicio do Curso de Pedagogia, com formacdo e atuacdo nas décadas de 1940,
1950 e 1960, a pesquisadora trouxe a lume algumas questdes que permearam o debate acerca das
especificidades da formacdo, da relacdo teoria e pratica e da insercdo social dos pedagogos na
Educacéo Escolar.

Nessa pesquisa, fundamentada nas visdes dos primeiros pedagogos cuja formacdo e
profissionalizacdo ocorrera no inicio do Curso de Pedagogia, hd uma énfase quanto ao peso
tedrico assumido pelo Curso, distanciando-se da prética, o envolvimento dos pedagogos com a
militancia social e politica, assim como a exigéncia, por parte dos formadores, de um referencial
de autores e obras classicas no dominio da formacéo para a qual o curso habilitava. Outro aspecto
enfatizado, quanto a origem dos formadores, na maioria oriundos da Escola Normal, com
qualificagdo académica situada em outras areas das humanidades, (ndo eram pedagogos),
assumiram a vanguarda da formacdo no Curso de Pedagogia. Tais questdes ja estavam na ordem

das preocupacOes envolvendo a identidade do Curso, atravessaram as décadas posteriores,
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inclusive se mantendo na atualidade das discussbes nas pautas das reformas curriculares,
habilitagdes, formacdo e atuacéo do pedagogo.

A imersdo nas fontes do Curso de Pedagogia em Cataldo, nos permite localizar alguns
alinhamentos com esse debate, mas também visualizamos algumas distingdes, notadamente no
que se refere aos aspectos pedagdgicos e politicos envolvendo o Curso de Pedagogia no caso
local.

A preocupacdo com o perfil do pedagogo, comprometimento com a atuacao profissional
engajada... Alerta para o “perfil do educador que deve ser capaz de compreender a sua realidade
de trabalho, a prética da Educacdo em sua globalidade” (LIVRO 1, ATA 8, 1991, p. 17).
Necessario que “seja priorizado um momento para se discutir o perfil do pedagogo que a
Universidade quer formar, bem como um estudo mais aprofundado dos programas de ensino dos
cursos” (LIVRO 1, ATA 9, 1991, p. 19).

Relato das atividades desenvolvidas pelos professores de Estagios, junto as
escolas estaduais, com Encontro Pedagdgico, sendo consideradas positivas por
parte dos alunos.
O professor Marcelo Soares Pereira da Silva, como docente de Organizacédo e
Métodos de Trabalho (OTP), solicitou aos demais professores uma maior
articulagdo com o grupo do estagio supervisionado [...] acatada pelo grupo e
sugerida uma reunido especifica (LIVRO 1, ATA 4, 1990, p. 8v).

Professores pioneiros do Curso em Cataldo, coordenacdo pedagdgica, relacdo com a

direcdo institucional, especificamente das demandas no plano regional. Se por um lado, a
demanda de Formacdo de Professores em nivel graduacdo se fazia premente, a Formacao
Continuada por meio de Cursos de Extensdo, Aperfeicoamento e Especializacdes, completavam a
abrangéncia das necessidades formativas na regido.

Entrou em discussao a atividade de implantagdo do Guia Curricular do Estado,
tarefa esta que seria atribuida aos professores do Campus, junto aos docentes da
rede estadual de Cataldo. Este assunto foi amplamente debatido e inlmeros
guestionamentos foram levantados. O grupo concluiu que atividade acima
mencionada precisa de esclarecimentos anteriores a qualquer tomada de posicéo
dos professores do Campus (LIVRO 1, ATA 4, 1990, p. 8).

Demandas de discussdes mais amplas eram solicitadas aos professores formadores, junto
as escolas da rede estadual e municipal, as primeiras versdes do diagnostico curricular, instruida
pelo governo, com a colaboracdo de especialistas de areas, vinculados as Universidades

Brasileiras, também teve ressonancia no caso local.
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1.6.2 A proposito dos contornos da interiorizagéo do Ensino Superior

Aspectos visualizados acerca da interioriza¢do do Ensino Superior da UFG em Goias e do
Curso de Pedagogia, por meio das pesquisas ja produzidas nas Ultimas décadas, nos permite
compreender que a interiorizagdo ocorreu de forma desigual e combinada, determinando os
contornos institucionais, organizagao e funcionamento dos cursos no interior e na relagdo com as
Unidades na sede. As fontes indicam um processo complexo, envolvendo sujeitos e gestores na
configuracdo de uma politica que capitaneou o atendimento de demandas, com a participacdo da
Prefeitura Municipal e da Universidade, firmada por minuta de Convénio elaborada, discutida e
proposta por meio da participacdo de professores e gestores. As garantidas de funcionamento e as
responsabilidades com o gerenciamento académico e administrativo seria assegurado, tendo em
vista 0 atendimento das demandas de Formacéo de Professores no plano local e regional.

7. Responsabilizar-se pela remuneragdo de pessoas convidadas pela
Coordenacdo do Curso para ministrarem Atividades Complementares e/ou
Culturais. O valora da remuneracdo de que trata este item, sera igual ao valor de
diarias pagas pela Universidade.
8. Viabilizar as condi¢Bes necessarias para que os professores contratados, da
area da Educacdo facam cursos de especializacdo ou mestrado nessa area a
serem ministrados pela Faculdade de Educacio (UFG-CONVENIO N. 31,
1987).

Enquanto ato politico que propiciou a instalacdo e o funcionamento dos primeiros cursos,

cujo perfil se definia como Licenciaturas, tanto a Universidade, quanto a Prefeitura local teriam,
por meio do Convénio, garantido o modelo de interiorizacdo, asseguradas as obrigacdes de ambas
as partes. Contudo, a engrenagem que mobiliza a concepcado e sentido de uma instituicdo e de um
Curso Superior, extrapola as linhas e entrelinhas de um Convénio, propriamente dito. Ao
instalarem os cursos, nomear coordenadores, selecionar e dar posse aos quadros de professores,
definidas as condicdes iniciais para o funcionamento dos Cursos, nos espagos inicialmente
destinados, ao entrar em funcionamento € que os problemas concretos, as lacunas e davidas
comecam a serem visualizadas, expressando a complexidade dos arranjos e improvisos de
espacos, estruturas, alocagéo de equipamentos, dentre outras questdes.

Enxergar os distintos movimentos, as atividades e agdes dos sujeitos em prol da
organizacdo e funcionamento do Curso de Pedagogia, as intencionalidades e finalidades que se
expressam, tanto nas demandas a serem assumidas, quanto nas necessidades imediatas que 0s

professores e coordenadores pautaram desde o inicio, nos instiga a perceber que ndo havia um
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processo linear de instalagdo de Curso, ndo se tratava simplesmente de instalar um Curso para
atender a demandas temporérias e encerrar as atividades. A acdo e participacdo dos sujeitos
envolvidos no processo, desafiaria a eficacia do préprio modelo no qual foi concebida a
interiorizacdo. O ato politico inicial desencadearia outras questdes, problematizaria as condi¢des
internas e as relagOes externas. A nocdo do desigual e combinado mobiliza a interpretacdo dos
aspectos pedagogicos e politicos que desenharam a organizacdo e a estrutura académica, que
permearam a existéncia do Curso de Pedagogia, na correlacdo de forcas e de poder no plano
institucional.

[...] tudo € da UFG (alunos, prédios, funcionarios, estrutura pedagégica), menos
os professores, e que se um dia o Convénio for extinto, quem perde é o
professor. O aluno tem a sua garantia. [...] sugere tirar uma comisséo (elementos
do Campus, Universidade) para buscar em Brasilia recursos para a proposta
orcamentéaria, formando um grupo heterogéneo politicamente. [...] uma ideia
anterior, de criacdo da equipe suprapartidaria, composta por todos os partidos, e
sugere levar tal ideia para o Seminario do dia 21. Sugere também rever o
regimento do proprio Campus e questiona qual a posi¢cdo da Universidade?
(LIVRO 1, ATA 12, 1993, p. 25).

Embora o Convénio entre a Universidade e a PMC tenha supostamente viabilizado
algumas questbes para o funcionamento dos Cursos no inicio, assim como a organizagao
académica, de imediato, as questdes pontuadas pelos professores, no exercicio das atividades
docentes, evidenciou as dificuldades internas e externas que problematizaria essa relagao hibrida.
Ao que parece, a propria Universidade, internamente, ndo dispunha de uma discusséo
amadurecida, no sentido de pavimentar uma politica de interiorizacdo clara e objetivada, na
medida em que as Unidades Académicas, responsaveis pelo suporte pedagdgico aos novos
cursos, se mostraram reticentes e resistentes a assumirem o formato e fomentar o modelo
proposto.

Diante de tais controvérsias, indiretamente, as condi¢cdes desiguais apontadas para 0s
iguais — ou seja, na retorica, todo curso objeto da interiorizacdo seria equivalente aos instalado
nas Unidades da sede; concretamente isso ndo se efetivou —, abriu espaco para que a autonomia
administrativa e pedagogica fosse gradativamente fomentada e assumida pelo coletivo de
professores a frente do Curso no interior. Mas haviam entraves e problemas distintos, dentre o0s
quais visualizamos: a questdo financeira e estrutural. O Convénio fora um dispositivo inicial
importante para as condi¢fes de base, porém, fragil quanto ao fomento suficiente para estruturar

a instituigdo e conferir autonomia de funcionamento aos cursos.
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O professor Wolney, fazendo uma avaliagdo do trabalho realizado no Campus,
disse que os fatos aqui se encaminharam e chegaram onde estdo por forca do
trabalho dos professores locais e de sua organizacdo. Disse achar importante o
Campus ter alguém em Goiania para fazer a ligacéo. [...] que o processo agora
requer alguém do Campus junto a FE lutando pelas nossas causas e colaborando
com a UFG a obrigacdo que ela tem com o Campus, ndo apenas em termos de
pessoas (LIVRO 1, ATA 14, 1993, p. 30v-31).

Inserido nessas circunstancias e envolvido nas questdes de fundo, o Curso de Pedagogia
possuia uma caracteristica distinta dos demais Cursos de Licenciatura: a demanda de formacéo
pedagdgica e a insercdo na rede escolar publica dependiam de Convénios firmados junto as
escolas e aos municipios. Contudo, o centro de decisdes dos encaminhamentos pedagdgicos
estava no Departamento da FE. Formalmente, os professores ndo dispunham da autonomia
necessaria para viabilizar essas decisdes, com uma particularidade: parte dos professores
concursados e contratados pela PMC possuia vinculo de formacdo com a Unidade responsavel
pela condugdo pedagdgica do novo Curso em Cataldo. A alusdo “as boas relacdes” de alguns
professores do quadro local com a FE da UFG sdo indicativos dos vinculos anteriores, na
condicdo de alunos ou substitutos, agora constituidos por relagcdes informais, a margem dos
vinculos oficiais, haja vista que, embora os concursos fossem realizados pela Faculdade de
Educacao, o vinculo empregaticio era feito pela PMC. Nessa dindmica do desigual e combinado,
os vinculos oficiais e os informais determinariam as relacdes estabelecidas internamente na
Universidade, configurando os acessos e transitos possiveis, nos limites da autonomia e da

tomada de decisdes para o efetivo funcionamento do Curso de Pedagogia.
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CAPITULO 11 O CURSO DE PEDAGOGIA NO CAMPUS CATALAO DA UFG

[...] ao longo da histéria chamada civilizagdo
ocidental, a Pedagogia foi firmando-se como
correlato da Educacédo, entendida como o modo de
apreender ou de instituir o processo educativo.
Efetivamente, a Educagdo aparece como uma
realidade irredutivel nas sociedades humanas. Sua
origem confunde-se com as origens do proprio
homem. Na medida em que 0 homem se empenha em
compreendé-la e a busca intervir nela de maneira
intencional; vai constituindo um saber especifico
que, desde a Paideia grega, passando por Roma e
pela ldade Média, chega aos tempos modernos
fortemente associado ao termo “Pedagogia”

(SAVIANI, 2012).

2.1 Apontamentos sobre a vida institucional e as questdes relacionadas ao Curso de

Pedagogia

A consulta as fontes indica que a UFG, empreendeu o processo de interiorizacdo do
Ensino Superior, por meio de Convénio com a PMC no qual assumia a responsabilidade
pedagogica de gestdo no Campus, em termos administrativos, incluindo o funcionamento dos
cursos instalados. A Prefeitura Municipal por sua vez assumiria a parte financeira e de material.
Ocorre que na UFG a Pro-Reitoria de Extensdo teria ficado responsavel pelos encaminhamentos
alusivos a interiorizacdo, porém a logistica pedagdgica e académica dos cursos de graduacdo é
uma demanda vinculada a Pro-Reitoria de Graduagdo. Acrescenta-se a isso outro aspecto, qual
seja as Unidades Académicas existentes em Goiania nas diferentes areas de conhecimento sdo as
que institucionalmente abordam, deliberam e definem o funcionamento dos cursos referente a
proposta curricular, atendimento de demandas internas e externas ao curso, assim como demais
decisdes que envolvam o contato com outras instituicdes para campo de praticas e estagios.

Com essa configuragdo complexa, os primeiros coordenadores seriam indicados,
conforme acordos da hierarquia superior na Universidade, a exemplo da nomeacéo dos primeiros
diretores, com finalidades instituidas para fazer cumprir o Convénio firmado entre as partes,

instalar os cursos e coloca-los em funcionamento. Se num primeiro momento tal “odisseia” tenha
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se mostrado no éxito do que fora colocado em funcionamento, a complexidade que envolvia a
trama de relagdes logo se mostrou problemética quanto as responsabilidades e os
encaminhamentos, considerando que, entre a Sede da UFG e os Campus Avancados
interiorizados, havia uma distancia geogréafica, que implicaria diversas outras questoes.

Os cargos instituidos pela Reitoria para 0 comando das questbes locais (Diretor e
Coordenadores de Curso) ficariam na dependéncia das definicBes académicas e pedagogicas que
ndo seriam da competéncia da Pro-Reitoria de Extensdo, mas da Pro-Reitoria de Graduacédo, e
submetidas as Unidades as quais os cursos foram originalmente implementados. A alternativa de
nomear um coordenador vinculado a Faculdade de Letras, ao Instituto de Geografia e a FE para
operacionalizar, os Cursos de Letras, Geografia e Pedagogia no CAC, assim como 0s demais
instalados na sequéncia historica, enfrentariam controvérsias e dificuldades, fundamentadas no
discurso da autonomia pedagdgica, além de diversos entraves percebidos, na medida em que os
respectivos quadros de professores foram instalados e 0s cursos com o andamento das primeiras
turmas. O evidente distanciamento das Unidades de Origem com a nova realidade no Campus
Avancado, logo se fez notavel, haja vista que 0s entraves para viabilizar questbes que
permaneciam dependentes das decisdes em Goiania, foi gradativamente sendo questionadas e
problematizadas.

Com a aproximacéo do encerramento do segundo mandato de Coordenacédo do Curso de
Pedagogia, tendo a frente a professora Leila Gonzaga de Fatima a primeira nomeada para abrir e
instalar o Curso no Campus, por motivo de aposentadoria, desencadeou-se ao longo dos anos
subsequentes inimeros embates e discussdes acerca das disposicdes legais, dos entraves e da
necessidade de maior autonomia local para dar encaminhamento e viabilizar os mais distintos
aspectos para o adequado funcionamento do curso. As questdes que fomentaram o debate e as
discussbes em torno da escolha ou indicacdo de um novo coordenador para o Curso de Pedagogia
sdo fundamentais para entender as implicacbes do processo desigual e combinado que
envolveram as relagfes das Unidades da UFG em Goiania com a dinamica de expansdo que deu
origem aos cursos instalados nos Campus Avancados.

Percebe-se que em parte isso é explicado pelo formato original das Instituigdes, cuja
expansdo se deu inicialmente para atender uma demanda pontual da Universidade, com a abertura
de campo de estagios para os cursos instalados em Goiénia. Contudo essa é apenas uma face da

complexidade desse processo, visto que ao atrelar as definicdes e decisdes alusivas aos cursos em
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Cataldo as Unidades de Goiania, criou-se uma zona de conflito, na qual parte do que precisava
ser viabilizado permanecia emperrado, enquanto o coletivo dos profissionais dos cursos em
andamento ndo dispunha de argumentos legais para tomarem as proprias decisdes com a devida
autonomia. Compreende-se que o periodo posterior a saida da professora Leila Gonzaga da saida
da coordenacdo fora uma etapa relativamente sem maiores conflitos porque o seu sucessor
professor Luiz Fernandes Dourado, assim como a propria eram vinculados a Faculdade de
Educacdo, com acesso e transito institucional suficiente para conduzir as acGes de gestdo,
viabilizando os encaminhamentos que dependiam de tramites internos junto ao Departamento de
Fundamentos da Educagéo (DEPE) da FE.

Na medida em que o desligamento do segundo coordenador fez-se necessario por
motivacdes pessoais, ndo havendo um terceiro nome que preenchesse as disposi¢cdes de vinculo
com a FE e o Comando do Curso em Cataldo, a seara dos problemas e conflitos tornou-se
evidente, diante ndo apenas dos aspectos legais, cujo Convénio determinava que o coordenador
fosse da FE, mas também por ndo haver consenso interno dentro da Universidade quanto a
melhor maneira de encaminhar a solucéo para a vacancia do cargo. O distanciamento por parte da
hierarquia da UFG quanto as questdes académicas do curso, as condicdes adequadas para o
trabalho, assim como a presenca de um quadro de professores que no cotidiano interno percebiam
as distincbes da realidade local, com suas demandas e especificidades, fez repercutir os
problemas e as contradi¢cbes que envolviam os limites da autonomia e as dificuldades de
encaminhar o gerenciamento administrativo e pedagdgico que a situacdo da vacancia requeria no
periodo. Compreende-se 0 protagonismo de profissionais que diante de entraves dessa natureza
fomentaram o debate e o apontamento das demandas que o Curso apresentava no sentido de
estruturar a funcionalidade académica, com o cumprimento da matriz curricular, assim como o
atendimento das demandas estabelecidas no Convénio, as quais incluiam acGes de extensao,
formacdo continuada e qualificacdo de profissionais da Educacdo em ambito regional. Mais que a
demarcacao de um espaco fisico, o Ensino Superior em funcionamento no CAC, significou uma
luta e a construcdo por parte de pioneiros que assumiram concretamente ndo so a instalacéo de

um Curso, mas a sua existéncia e funcionalidade nos mais diferentes aspectos.
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2.2 Aspectos Mistos e Combinados

Para efeito da caracterizacdo dos indicadores da pesquisa 0s aspectos pedagogico-
académicos, politicos e institucionais serviram de condutores para 0 mapeamento daquilo que
convencionamos como conteudo das fontes. ApoOs apresenta-los nas circunstancias histdricas e
contextuais nos quais expressaram com maior vigor, no capitulo seguinte a interpretacéo analitica
subsidiada pelas referencias tedricas serdo desenvolvidas, considerando os mesmos aspectos na
composicao do argumento investigativo.

Nessa conformacdo o Curso de Pedagogia UFG-RC, configurado nos trinta anos de
existéncia, enquanto objeto da pesquisa seré abordado tendo por diretivas os trés aspectos acima
convencionados. Todavia as fontes consultadas indicam contetdos que sugerem aspectos mistos
e combinados, isto é quando os aspectos académicos do curso se articulam ora aos aspectos
politicos ora com o0s aspectos institucionais, seja na combinacdo de pautas em discussdo, seja na
combinacdo da gestdo de membros do Curso de Pedagogia junto a instancias externas, por meio
de representacao ou fomento de agdes e projetos.

A mesma possibilidade de aspectos mistos pode ser visualizada em pautas de conteido
politico com encaminhamento institucional e académico, ou das pautas institucionais que
viabilizam os aspectos académicos e politico nas instancias decisérias e regimentais. Situamos
tais possibilidades na sutileza dos contetdos e discursos que tenham sido objeto de registro e que
constam nas fontes consultadas. Essas distin¢des e variaveis podem visualizar a originalidade de
tratamento do objeto, conferindo singularidade expressas nessas combinacdes que julgamos ser
pertinentes na trama dos processos historicamente contextualizados.

Na identificacdo e caracterizacdo do conteldo das fontes, julgamos pertinente
convencionar como ponto de partida para o manuseio do que foi encontrado, trés categorias
gerais para sinalizar as distin¢des dos registros, especialmente o conteido das atas, dos relatorios
diversos produzidos por professores em instancias de discussao, deliberagdo e encaminhamentos
de acOes diversas de interesse do curso, da Instituicdo e das defini¢cdes de natureza politica.

Desta feita as categorias orientadoras da pesquisa estdo assim delineadas:

Aspectos Pedagdgicos e Académicos: convencionamos nesta categoria, o contetido dos
documentos e registros que apontasse relacdo com definigdes, encaminhamentos, grupo de

trabalho, foéruns, discussdes alusivas ao desenho curricular do Curso de Pedagogia, perfil
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almejado para a formagéo do pedagogo, avaliacdo do curso, questdes de natureza didatica, perfil
tedrico-metodoldgico, instrucdes de funcionamento do curso relacionadas ao ensino e
aprendizagem, demais questdes cuja énfase tenha correspondéncia com 0s processos internos de
funcionalidade do curso envolvendo professores, alunos e coordenacgdo interna. Na amostragem
levantada no periodo, priorizou-se o mapeamento de tudo o que foi tratado, definido ou
encaminhado, que tivesse énfase no fortalecimento e consolidacdo do Curso de Pedagogia, tendo
em vista o perfil de formacdo do Pedagogo, conforme o disposto na habilitacdo e na Exposi¢éo de
Motivos da Resolucao n. 207/1984, Anexo |I.

Nesses termos construimos o que nos foi compreensivel acerca da categoria que define os
aspectos Pedagogicos e Académicos alusivos ao Curso em estudo.

Aspectos Politicos: Na amostragem do conteudo levantado nos documentos
convencionamos por aspectos politicos, todas as acgdes relacionadas com a atuacdo dos
professores no encaminhamento de questdes internas e externas que demandaram a participagao
enquanto agentes de propostas de interesse do curso, do Campus e da Universidade, inclui-se
nessa categoria iniciativas alusivas a mobilizacdo de categorias, representacdo em instancias
decisorias, proposicoes de interesse da carreira docente, assim como da formulacdo de projetos,
Convénios e demais designacdes que tenham encaminhado o projeto institucional no ambito
interno do Campus e da Universidade, e externo na relacao da Instituicdo com instancias politicas
e da sociedade local. Embora consideramos a indissociabilidade dos aspectos
pedagdgicos/académicos dos aspectos politicos, para efeito da amostragem, organizamos em
categorias distintas com o proposito de evidenciar no contedo as marcas das acdes cujas as
designacfes tenham direcionado propésitos e finalidades que caracterizam variados movimentos
de natureza pedagdgica e politica, de interesse do Curso, da Instituicdo, na interface com agentes
externos no ambito do Municipio, da Educacédo e da politica regional.

Aspectos Institucionais: Na amostragem desta categoria convencionamos como aspectos
institucionais os registros cujo conteudo apontasse uma referéncia com os interesses do Campus e
da Universidade nesta Regido, com a participacdo dos agentes transcendendo propriamente os
interesses especificos do Curso de Pedagogia. A compreensdo do institucional diz respeito a
participacdo e colaboragdo dos agentes do curso enquanto representatividade, em grupos de
trabalho e comissbes que em diferentes épocas fomentaram Convénios, relatorios, assim como

debate em forum, com o propoésito de organizar e dar funcionalidade a Instituicdo, no sentido de
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consolidar e determinar um perfil institucional pensado com a colaboragéo dos agentes internos,
nas instancias, tanto da Universidade, quanto da Politica local e nacional. Desde o inicio o Curso
de certo modo assume um perfil institucional na medida em que subsidia as outras Licenciaturas

em funcionamento.

2.3 A Coordenacéao do Curso de Pedagogia de Cataléo e sua relacdo com a Faculdade de
Educacéo - UFG

Um aspecto ressaltado nas fontes e que aparece como um fator relevante para os docentes
e 0 Curso como um todo é a exigéncia estabelecida no Convénio firmado entre a PMC e a UFG,
determinando que o Coordenador do Curso fosse um docente vinculado a FE. Na clausula 5 ha
essa referéncia: “Responsabilizar-se pelo planejamento e coordenacdo didatico-pedagogica do
Curso, através do Coordenador, do Colegiado de Cursos de Ciéncias Pedagogicas e do
Departamento de Pedagogia” (UFG-CONVENIO 31, 1987). A primeira Coordenadora do Curso
de Pedagogia do Campus Cataldo, professora Leila Gonzaga de Fatima esteve no cargo de
coordenacao de 1989 até 1991, ano em que o Convénio entre a PMC e a UFG seria renovado,
apos aprovacdo do relatorio na FE.

[...] lembrou que se o Convénio do Curso de Pedagogia ndo for aprovado,
desestrutura 0 andamento de todos os outros cursos do Campus. Pois, o curso de
Pedagogia é encarregado pelo quadro de disciplinas pedagdgicas dos cursos de
Licenciatura. Leila convida a todos os professores presentes para assistir a
defesa da renovacdo do Convénio do Curso de Pedagogia, dia 23/10/1991, as
14.00, na Faculdade de Educacdo, da UFG [...]. Ressaltou que o Relatério
poderia ter sido ainda mais rico se tivesse o registro de todas as atividades dos
professores, tais como: palestras, participacdo em encontros, etc [...] 0 que havia
sido registrado no relatorio era somente 5 cursos, 7 palestras, 2 publicacfes, 3
projetos (LIVRO 1, ATA 9, 1991, p. 18v).

Enquanto concepcdo pedagogica de alinhamento do projeto formativo do Curso nos
moldes do que estaria instruido na FE, seria compreensivo que o Convénio firmado entre as
instituicdes indicasse tais acordo. Todavia, na préatica, considerando aspectos de ordem estrutural
e organizacional, a distancia e as condi¢des de funcionamento, mostraram problemas para que
esses vinculos se efetivassem de fato. As demandas locais e as necessidades surgidas, seriam
pautadas internamente, enquanto comprometimento e preocupacdo do quadro local.

Abordada pela coordenadora, a necessidade de se iniciar uma discussao a nivel
de Campus sobre a possivel reestruturacdo do curriculo escolar do Curso de
Pedagogia, sendo bem acolhida pelos professores, em virtude de caréncias
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observadas. Na discussdo sobre algumas especificidades visualizadas, houve
indicacdo de itens como programacao de um calendario, pela dire¢cdo com ampla
participacdo dos professores; a questdo das atividades complementares,
definidas por Departamento (LIVRO 1, ATA 4, 1990, p. 8v-9).

A partir da renovacdo do Convénio o Curso continuou a ser coordenado com vinculo FE;
em 1992 a Coordenagdo ficou a cargo do docente Luiz Fernandes Dourado, também enviado pela
FE. Questbes sobre horarios e demandas do Coordenador sempre foram discutidas entre os pares,
e surgiu a pauta desse coordenador ser local, no entanto o mesmo deveria manter um vinculo com
a FE, essa alteracdo deveria surgir de acordo com um termo aditivo no Convénio feito entre a FE
e a PMC. Os docentes manifestaram a favor:

Na decisdo coletiva, os professores votaram e aprovaram a proposta de um
coordenador de Cataldo, com CH reduzida, comprometido a participar das
reunides em Goiania e colocada a luta para que a Prefeitura de Cataldo, assuma a
Gratificagdo da funcdo (LIVRO 1, ATA 13, 1993, p. 27-27v).

Em reunido posterior o entdo Coordenador Luiz Fernandes Dourado manifestou-se a sua
decisdo de saida da Coordenagdo do Curso devido a sua licenca da FE e reforcou que havia
necessidade de definir o nome do Coordenador entre os docentes de Cataldo, pois que 0 novo
coordenador seria bem acolhido pela FE. Diante desta manifestacdo, os docentes iniciaram uma
discussdo sobre o papel da FE e do Curso de Pedagogia em relacdo a aspectos da Coordenacao:

[...] resolvemos assumir a coordenacgdo por debilidade da propria FE, que ndo
abracou o Campus como deveria, e nos, para ndo ficarmos sem coordenagao,
resolvemos assumi-la [...] os fatos aqui se encaminharam e chegaram onde estdo
por forca do trabalho dos professores locais e de sua organizagdo. Disse achar
importante o Campus ter alguém em Goiania para fazer a ligacdo [...] que o
processo agora requer alguém do Campus junto a FE lutando pelas nossas causas
e colaborando com a UFG a obrigacdo ela tem com o Campus, ndo apenas em
termos de pessoas (LIVRO 1, ATA 14, 1993, p. 30v-31).

O Curso, com a instalacdo do quadro de docentes em efetivo exercicio no Campus
Avancado, funcionaria, nas decisdes e encaminhamentos locais, conforme a participacéo
colegiada dos professores envolvidos diretamente com o Curso em Cataldo, pois a FE estaria
assumindo um lugar de expectadora dos acontecimentos e das demandas que o curso busca para
seu crescimento e fortalecimento. No entanto a demanda da Coordenagdo ser composta por um
membro de Cataldo dependia de diversos fatores, inclusive legais a respeito do Convénio, no que
demandou a urgéncia da escolha para a Coordenacdo, haja vista 0 DEPE da FE nédo dispor de
ninguém para assumir o cargo, foi realizada a escolha da nova Coordenadora pertencente ao

quadro docente de Cataldo, a professora Marta Helena Rocha.
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Apesar da boa acolhida da nova coordenacdo pelos pares e pela FE, uma questdo surgia
em debates nas reunies do Curso, foram levantadas questdes de carater legal, questdes de carater
politico e as discussdes sobre a legitimidade da Coordenacdo. Outro aspecto alusivo ao carater
desigual e combinado, presente nas questdes politicas, institucionais e pedagdgicas do Curso,
conforme verificado nas fontes obtidas e nas diversas questdes levantadas pelo corpo docente.

A professora Marta Helena, faz referéncia a um oficio enviado a Prefeitura de
Cataldo, pela Faculdade de Educagdo — UFG, colocando que a experiéncia de se
ter na coordenacdo do curso, um professor desta cidade tem dado certo.
Entretanto, esclarece a professora, a funcdo de coordenacdo € da Faculdade de
Educacdo e adverte que, embora legitima, tal representatividade ndo apresenta
carater legal. A professora Maria Jose, questiona se tanto a direcdo do Campus,
quanto a Faculdade de Educacdo estando cientes disto, 0 que 0S mesmos
propdem. A professora Cleide diz que no oficio enviado had uma avaliacdo de
como o trabalho da coordenacdo estd sendo produtivo, entretanto, refere-se a
uma conversa informal que houve, na qual falou se da possibilidade de uma
pessoa da Faculdade de Educacdo cuidar da parte pedagdgica e o Campus da
parte burocréatica. A professora prossegue, advertindo que, embora referendado o
nome da professora Marta na ultima reunido de Departamento, para continuar
ocupando a coordenacao, ndo foi colocado, como serd conduzida a acao de agora
para frente, ja que a questdo préatica, legal, tem que estar presente. A professora
Maria José levanta a necessidade de esta questdo ser discutida no seminario a ser
realizado pela UFG. O professor Wolney sugere que haja uma reunido entre o
Diretor do Campus, a Direcdo da Faculdade de Educacdo e a Chefe de
Departamento da mesma, para exposicao do problema, acrescentando que este, é
um problema politico da Faculdade de Educagdo, mas que, entretanto, envolve
uma politica maior, ndo exclusiva da Faculdade e ressalta ainda a necessidade de
se montar Departamentos no Campus. A professora Marta Helena, diz que o
oficio que promoverda um possivel encontro entre os membros referidos pelo
professor Wolney, devera ser enviado pela Dire¢do do Campus (LIVRO 1, ATA
17,1993, p. 40).

Ao ser enfatizada a legalidade da Coordenacdo e ndo atender o adendo ao Convénio
observa-se a indiferenca com que a FE lidou no encaminhamento de pautas de interesse do Curso
de Pedagogia em Cataldo; o oficio enviado para a Prefeitura somente teve carater informativo
sobre a nova Coordenacdo e no qual deveria constar a solicitagdo do adendo ao Convénio bem
como o interesse por parte da FE de legalizar essa situacdo e o Curso ficar resguardado no que
tange os parametros que seriam adotados. Apesar da escolha feita pelos Docentes de Cataldo,
podemos verificar que esse aspecto foi muito importante para o Curso pois, marcou sua
autonomia em relacdo as escolhas feitas e que independente de FE o Curso segue com suas
atribuigdes e seu funcionamento efetivo.

Tais evidéncias indicam os distanciamentos expressivos em relagdo aos processos pelos

quais o Curso foi implementado no plano local, os enfrentamentos, 0 ndo lugar ocupado na
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estrutura da Universidade, seria em tese 0 mesmo curso, porém, as condi¢des e as possibilidades
seriam distintas, para aléem dos tempos e espagos nos quais se estabeleceram as relagdes internas
e institucionais.

A par dos questionamentos feitos e das razdes que permearam a escolha da Coordenagéo
de Curso situa-se um momento de grande instabilidade na Coordenacdo, pois a professora Marta
Helena Rocha se viu em um momento de dificil solugdo a questdo da legalidade da Coordenacéo,
sendo que foi levantada pela mesma sua rendncia perante a FE.

Marta exp6s os problemas e apresentou a proposta de sua renuncia diante da
Faculdade de Educacdo. A FE sugeriu que a professora Leila fosse
coordenadora, emprestando o nome para que a coordenagdo fosse de Cataldo,
neste caso ela ndo teria que vir a Cataldo. Esta é uma situacdo embaragosa.
Pensou neste empréstimo de nome de um professor de Goiania — FE; mas
ninguém aceitou (LIVRO 1, ATA 18, 1993, p. 41-42).

A realidade da Coordenacéo foi imposta de maneira que a FE se mostrou indiferente, em
que pese o compromisso assumido pela Universidade com a Prefeitura no Convénio a mesma
teria que ter a postura de resolver a questdo e ndo de protelar e utilizar de outras maneiras para
sanar os problemas que enfrentava, pois com a falta de docente para assumir a Coordenagdo nédo
se buscava a maneira legal de resolver a questdo, mas sim uma forma de burlar as questdes que
surgindo e permanecendo no limbo da oficialidade. Os discursos que marcam as fontes indicam
gue a FE ndo manifesta a real intencéo de solucionar a demanda de forma integral e definitiva.

A questdo da Coordenacdo, embora fosse algo aparentemente simples, de ordem
operacional, ocupou um longo tempo de debate, discussdo e encaminhamento interno, sem a
devida resposta em termos institucionais. Essa pauta foi discutida até meados de dezembro de
1993, sendo que a Coordenadora Marta informa que ficard na Coordenacdo até dia 31 de
dezembro de 1993. A definicdo de quem assumiria a Coordenacdo do Curso de Pedagogia de
Cataldo a partir de 1994 ficou em aberto, pois de acordo os registros, o destaque para 0 ano de
1995, em que o Coordenador nomeado foi um docente de Cataldo ndo vinculado a FE, o
professor Sérgio Pereira da Silva®.

¥ Um adendo: as atas de 1994 n&o foram encontradas e por isso estamos deduzindo que essa questdo da Coordenagao
foi resolvida com a FE emitindo um parecer confirmando a que a Coordenacao sera responsabilidade de Cataldo e
por consequéncia fazendo um adendo ao convenio para que constasse a legalidade da mesma.
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De acordo com Chaves (2019), somente a partir de 2001 essa situacdo foi sendo
modificada:

Para manter o rigor académico, a certificagdo federal e ainda seguir as
disposicfes pactuadas em convenio, os cursos funcionavam de forma a manter
uma relagéo direta com as respectivas Unidades Académicas de Goiénia. As
coordenagbes administrativas e académicas dos cursos eram mantidas por
docentes vinculados as respectivas unidades que possuiam cursos no CAC. O
quadro docente, porém, em sua totalidade, era composto por professores efetivos
do municipio a disposicdo integral do Campus Avancado de Cataldo -
CAC/UFG. A diretora do Campus era cargo indicado pela reitoria e deveria
também ser exercida por um docente efetivo do quadro federal. Essa 