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RESUMO

O objeto desta pesquisa € a analise da Escola Técnica de Goiania, como institui¢do de ensino
médio profissionalizante na cidade de Goiania entre os anos de 1942-1950. O problema que
norteia o trabalho é: Quais as dindmicas politicas e sociais que nortearam o0 processo de
institucionalizacdo o do ensino médio profissional em Goias na Escola Técnica de Goiania
entre 1942 e 19507 O estudo da Instituicdo Educativa para a compreensdo dos aspectos que
compuseram 0 processo de institucionalizacdo da recém criada capital de Goias € o campo de
estudos que norteia a analise do objeto por meio de sua organizacdo politica e social. A
Histdria das Instituicdes Educativas ampara a coleta e analise de documentacéo, dos variados
suportes, a fim de se compreender o que foi a Escola Técnica de Goiania no periodo estudado.
Organizada sob a legislacdo do ensino técnico proposto pelas Reformas Capanema de ensino,
a instituicdo teve participacdo efetiva na formacdo de mao-de-obra especializada em nivel
médio. Esta pesquisa é relevante do ponto de vista da reconstituicdo de um importante periodo
historico da Escola Técnica de Goiania em seus aspectos institucionais, sociais, politicos e,
sobretudo, educacionais.

Palavras-Chave: Historia da Educacao. Instituicbes Educativas. Escola Técnica de Goiania.



ABSTRACT

The object of this research is the analysis of the Technical School of Goiania, as a
professional high school institution in the city of Goiania from 1942-1950. The problem that
guides the work is: What are the political and social dynamics that guided the process of
institutionalization and that of professional high school in Goias at the Technical School of
Goiania between 1942 and 1950? The study of the Educational Institution to understand the
aspects that made up the institutionalization process of the newly created capital of Goiéas is
the field of studies that guides the analysis of the object through its political and social
organization. The History of Educational Institutions supports the collection and analysis of
documentation, from various supports, in order to understand what was the Technical School
of Goiania in the studied period. Organized under the technical education legislation proposed
by the Capanema education reforms, the institution had an effective participation in the
formation of specialized labor at the secondary level. This research is relevant from the point
of view of the reconstruction of an important historical period of the Technical School of
Goiania in its institutional, social, political and, above all, educational aspects.

Keywords: History of Education. Educational Institutions. Goiania Technical School.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa esta situada entre os anos de 1942 e 1950, periodo marcado pelo forte
processo de industrializacdo impulsionado pelo nacional desenvolvimentismo do governo
Vargas. Esse processo de industrializacdo influenciou os propoésitos institucionais da Escola
Técnica de Goiénia.

Com efeito, a transferéncia da Capital do Estado de Goids para Goidnia veio
acompanhada por uma ideologia de processo de modernizacdo. Dessa forma, a questdo que
nos aduz a esse periodo e a essa instituicdo em especifico € a seguinte: Quais as dinamicas
pedagogicas, politicas e sociais que nortearam 0 processo de institucionalizacdo do ensino
médio profissional em Goiés a partir da Escola Técnica de Goiania entre 1942 a 1950?

Portanto ao ingressar no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Goids na condicdo de aluno especial para cursar a
disciplina Educacdo Brasileira, por meio do exercicio de leituras dos textos propostos pela
disciplina 0 meu conhecimento foi ampliado sobre o ensino priméario e secundario e seu
percurso historico no Brasil. Foi proposto a elaboracdo de um memorial da trajetoria escolar
aos mestrandos e doutorandos como uma atividade da disciplina. O exercicio foi norteador,
pois, contribuiu para a construcao e o entendimento sobre o objeto para construcdo do projeto
de pesquisa, nessa atividade desencadeou uma série de possibilidades. Na reflexdo foi
possivel lembrar das instituicbes que fizeram da minha trajetoria escolar e suas respectivas
relacGes desde o ensino bésico até ao superior. Devido ao destaque e a importancia do ensino
médio cursado na Escola Técnica Federal de Goias na década de 1980, despertou o desejo de
saber sobre a histdria da Escola Técnica de Goiénia.

Como filho da classe trabalhadora, estava numa escola de exceléncia, e vislumbrava
uma oportunidade de futuro profissional e inclusdo no mercado de trabalho. Para estudar na
Escola Técnica Federal de Goias, fiz um exame de admissdo para um curso chamado de Pré-
Técnico, que era um projeto da propria escola para que alunos de escolas publicas pudessem
se preparar durante um ano para com aulas de portugués e matematica, para o exame de
admissdo a Escola Técnica. Um pré-requisito para inscricdo € que os pais fossem da classe
trabalhadora e era necessario comprovar com declaragdo de trabalho, carteira de sindicato ou
outros. No curso de admiss&o tinha basicamente aulas de matematica e portugués bem como
informacdes sobre os cursos oferecidos pela Escola Técnica nas palestras. Ressalto uma frase
marcante que ouvimos desde o preparatério para o exame de admissao que nos foi oferecido

pela propria instituigdo: “Vocés estudantes da escola técnica ndo precisam ir para faculdade,



este curso lhes dard oportunidades melhores que o curso superior”. Ouviamos com frequéncia
esta afirmacdo e a internalizamos até o final e, carregamos ap0s 0 curso.

Esse exercicio da pds-graduacdo possibilitou compreender a importancia desta
instituicdo na minha formacdo académica. Primeiramente, me formando como técnico em
eletrotécnica pela Escola Técnica Federal de Goias e depois ingressando na Faculdade de
Educacdo Fisica da Universidade Federal de Goias.

Portanto, como educador do ensino fundamental e médio, nesse exercicio docente,
encontro alunos trabalhadores que voltam a escola no Educacdo de Adolescentes Jovens e
Adultos, EJA, e no ensino médio ha uma expectativa de inser¢do no mercado de trabalho por
duas vias curso ou pelo profissionalizante ou curso superior. Estas duas modalidades EAJA!
e Ensino Médio, com referéncias sociais comuns, ou seja, a escola profissionalizante. E um
desejo, direito tanto dos adultos que visam melhorar, ou tem a primeira oportunidade de
frequentar a escola, quanto dos jovens que tém a oportunidade de cursar nas melhores
condicBes possiveis a escola publica. Como educador, os temas educacgdo e trabalho, estdo
sempre presentes e ligados no meu dia-a-dia, nas leituras, nas inquietagdes que produzem
perguntas.

A Escola Técnica Federal de Goias foi criada no movimento de industrializacéo e
modernizacdo do Brasil e de Goias que completa 111 anos de existéncia em 2020.
Pretendemos investigar a chegada da instituicdo em Goiania nos anos de 1942 a 1950.

Mas para compreender a Escola Técnica é necessario voltar a sua origem, que ¢é a
criacdo da Escola de Aprendizes Artifices em 1909 na Cidade de Goids. Nesse exercicio
promover a contextualizacdo histérica do ensino profissional no Brasil que tem o seu primeiro
marco legal no Decreto n. 7.566 de 23/09/1909 assinado pelo entdo presidente da Republica
Nilo Pecanha, a criacdo de escolas de Aprendizes Artifices em todas as capitais do pais. Em

seu 1° artigo apresenta:

Art. 1° Em cada uma das capitaes dos Estados da Republica o Governo
Federal manterd, por intermedio do Ministerio da Agricultura, Industria e
Commercio uma Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino
profissional primario e gratuito.

Paragrapho Unico. Estas escolas serdo installadas em edificios pertencentes &
Unido, existentes e disponiveis nos Estados, ou em outros que pelos
governos locaes forem cedidos permanentemente para 0 mesmo fim.
(BRASIL, 1909) Sic.

1 A modalidade EAJA - Educacdo de Adolescentes Jovens e Adultos é a nomenclatura usada na prefeitura
municipal de Goiania e é ofertado preferencialmente no ensino noturno.

15



A escola foi formalmente instalada em Goias com o nome de Escola de Aprendizes
Artifices, na antiga capital do Estado - Vila Boa - atualmente Cidade de Goias, no ano de
1910, mas, seu funcionamento efetivo s6 se iniciou em 1912. Os dois primeiros anos foram
destinados a equipar e montar as oficinas. A escola de Aprendizes Artifices foi instalada na
cidade de Goias na rua D’Abadia n® 2. Posteriormente quando escola foi transferida para a
cidade de Goiania, o edificio onde funcionava a escola de Aprendizes Artifices hoje pertence
a Fundacdo Beneficente Santa Luzia doado pelo governador do Estado Jonas Ferreira Alves
Duarte conforme a Lei n° 624 de 26 de agosto de 1952

A manutencdo dessas escolas ficava sob encargo do Ministério da Agricultura,
IndUstria e Comercio. O primeiro modelo implantado foi o ensino primério profissional e
gratuito, num viés assistencialista buscando atingir alunos menores. Os primeiros alunos da
Escola de Aprendizes Artifices de Goias, matriculados no priméario, eram tidos como em
situacdo de risco social. A instituicdo teve no seu inicio uma proposta mais corretiva do que
educacional, o governo federal tinha trés objetivos claros:

1. Econdmico — formar mé&o de obra; 2. Conter os riscos de convulséo social
gue ameagava 0S centros urbanos, por causa do desemprego e da falta de
perspectiva da nascente classe trabalhadora, particularmente, apés o fim do
regime escravocrata; 3. Politico: fortalecer o governo republicano. (MOTA,
2015, p. 16)

Observarmos o relatério de 1923 do diretor Ledo de Ramos Caiado, apresentando um
balanco do movimento de alunos na Escola de Aprendizes Artifices em seus primeiros anos
de funcionamento até o ano de 1922. No relatdrio nota-se a questdo da evasdo escolar na
instituicdo. Com aporte do relatorio que corrobora as reflexdes de Edison de Almeida Manso
(2016, p. 40-41) sobre a evaséo escolar, proveniente da rigidez escolar, onde alguns alunos
ndo aprendiam o alfabeto, ou aqueles que conseguiam este intento entravam para o0 mercado
de trabalho mais cedo, abandonando a escola. Embora a escola fosse uma referéncia para a
educacdo na cidade de Goias, havia um siléncio sobre a institui¢cdo, segundo Mauro Alves
Pires, deixando-a a margem da sociedade, pois atendia aos desafortunados, aos desprovidos
de fortuna. “[...] faz parte da Republica Velha, fundadas nos discursos de prote¢do, amparo e
educacdo das criancas e as filhas de familias trabalhadoras pobres que careciam dos cuidados
assistenciais e/ou filantropicas.” (PIRES, 2014, p. 72).

Para consolidar o discurso apresentado.

No imaginario coletivo as representaces sobre o ensino ministrado do
Estado de Goias apresentavam-se carregados de sentidos negativos. Assim
possivelmente os discursos instaurados em torno da importancia do ensino
profissional, das mudancas na concepgdo da infancia na ocasido da criacao
das Escolas de Aprendizes Artifices e do avanco da industrializacdo ndo
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fizeram o maior sentido para a cidade de Goias naquele momento. (PIRES,
2014, p. 73).
Atender os desvalidos de fortuna, promovendo o ensino assistencialista e ainda

contribuindo com mao de obra para as industrias locais, sdo fatores que agregam essa
diversidade de objetivos. Desse modo atender e mudar a concepcdo de infancia, contribuir
para a profissionalizacdo e consequentemente avancar no progresso da inddstria na cidade de
Goias.

Entendemos que o governo no decreto n° 7.566, de 23/09/1909, estabelece que os
objetivos para que a escola fosse profissionalizante, seria disciplinadora por meio da
educacdo, a fim de contribuir com os habito sociais nas condigdo higiénicas e ainda ser um
processo de normatizagao segundo PIRES (2014, p. 72) ou seja de “controle dos trabalhadores
e de seus filhos, tornando aptos a ao processo industrial”.

Segundo TELES (2004, p.4) a ideia de transferéncia da capital data-se de 1753 no
governo de Dom Marcos de Noronha e uma das motivacdes era a questdo geogréfica da
cidade que ndo favorecia o crescimento dela. E quando o interventor Dr. Pedro Ludovico
Teixeira, em 1933 inicia o processo de transferéncia da capital, PIRES(2014) relata os
sentidos negativos do ensino embora o relatorio de 1923 demonstra um aumento gradativo de
matriculas de alunos, outro motivo a dificuldade da expansdo industrial pelas questbes
geogréficas, e ndo ha resisténcia quanto uma possivel saida da instituicdo, da cidade de
Goias.

No relatorio de 1923, sobre da Escola de Aprendizes Artifices, o diretor Ledo de
Ramos Caiado sugeriu a mudanca da instituicdo para outro prédio na cidade. Caso ndo fosse
possivel mudar o prédio, reformas e ampliagdes foram sugeridas pelo diretor de acordo o
relatério, onde apresenta a necessidade de melhores condi¢des no prédio da Escola de
Aprendizes Artifices.

Na década de 1930 com a implantacdo do Estado Novo, alguns fatos foram
determinantes para a politica no pais. Desse modo as a¢fes governamentais relativas podem
ser relacionadas a esses fatores:

O desaparecimento das Escolas de Aprendizes Artifices foi construido
lentamente, pois, desde 1930, a intensidade das mudangas vinha se
acentuado. Foi neste ano que as Escolas de Aprendizes Artifices se
vincularam ao Ministério da Educacéao e Saude Publica e, em 1931, 0 mesmo
Ministério criou a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, buscando dar
direcionamentos a todos os servicos relativos ao ensino profissional técnico.
Em 1934, transformava a Inspetoria em Superintendéncia do Ensino
Profissional, subordinando-a, diretamente, ao Ministro do Estado,
aumentando o reconhecimento da importancia estratégica do ensino técnico
e de escolas profissionais no discurso oficial de Estado (PIRES, 2014, 82).
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O Estado Novo apresenta um novo discurso, ou seja, a inclusdo dos trabalhadores e na
modernidade da sociedade. Portanto a adequacdo das instituicbes que propde 0 ensino
profissionalizante deve estar em sintonia com o discurso do governo federal. Ressalto que
esse era 0 cenario proposto para todas as instituicbes do pais. Portanto para sintonizar com a
politica nacional, o interventor Dr. Pedro Ludovico Teixeira desenvolveu agdes que
demonstrasse esse alinhamento, ou seja, a mais significativa foi a mudanca da capital. Desse
modo aumentou o controle politico e construiu uma cidade com conceito de modernidade e
centralizada geograficamente no Estado.

A Cidade de Goias deixou de ser a capital por meio do decreto n® 3.929 publicado no
dia 21 de outubro - convite para o langamento da pedra fundamental da nova capital em 24 de
outubro de 1933 na cidade de Goiania. As decisdes deliberadas pela Assembleia e por Pedro
Ludovico, entdo interventor federal, procuravam vistoriar uma regido mais central. A nova
capital, a cidade de Goiania, foi construida proximo ao vilarejo de Campinas, conhecida como
Campininha. A mudanc¢a da méaquina administrativa e do poder executivo do Estado gerou um
consideravel interesse econdbmico ao se estabelecer uma nova capital. Neste cenario de
mudancas, no campo politico, a legislacdo que regia as instituicdes de ensino profissional teve
uma ampliacao:

No Brasil emergiu o estado fomentador, planejador e interventor a
conformacgéo de um sistema de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
voltado para industrializacdo e o surgimento das primeiras formas de
regulacdo das relagdes capital-trabalho mediante a Consolidacdo das Leis do
Trabalho (CLT) [...] No ambito da conformacédo do sistema de EPT podem
se destacar a reorganizagdo da rede de escolas profissionalizantes da Unido e
a reconfiguracdo das instituigdes que a compunha, tendo o primeiro governo
Vargas (1930-1945) a frente. O marco juridico-politico inaugural deste
processo foi a Lei n. 378/1937, que transformou as Escolas de Aprendizes
Artifices em Liceus profissionais (MACHADO; PIRES; BARBOSA, 2015,
p. 18).

A Escola de Aprendizes de Artifices mudou o nome para Liceus Profissionais
conforme o decreto n°® 378 de janeiro de 1937. A lei foi uma reorganizagdo em todo o
ministério da Educacdo e Saude, e no artigo 37° destaca a mudanga de nome da instituigéo.
Com apenas cinco anos de existéncia, os Liceus foram transformados em Escolas Industriais e
Técnicas, no ano de 1942. Naquele contexto, conforme anélise do entdo Ministro da Educacao

e Salde, Gustavo Capanema, na exposi¢do dos motivos do Decreto-Lei n. 4.073 de 1942:

N&o dispbes ainda 0 nosso pais de uma legislacdo nacional do ensino
industrial, sendo esta modalidade de ensino dada, pelos poderes publicos e
por particulares, sem uniformidade de conceituacdo e de diretrizes, sem
métodos e processos pedagdgicos precisos e determinados, sem nenhum
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sistema de normas de organizacao e de regime, mas com tantas definicGes e
preceitos quantos grupos de estabelecimentos, ou quantos estabelecimentos.
(BRASIL, 1942).

O Decreto-Lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942 do Ministro da Educacdo Gustavo
Capanema estabeleceu novas diretrizes e consolidou o ensino profissional bem como ampliou
a ofertas de cursos, ordinarios, extraordinérios, avulsos, se constituindo assim uma
multiplicidade de instituicBes: escolas técnicas, escolas industriais, artesanais e escolas de
aprendizagem. A demanda de forca de trabalho para o setor produtivo foi direcionada para o
Ensino Profissional e para esta consolidacdo se fez necessaria uma rede publica e privada de
instituicbes de ensino, objetivando ampliar a oferta para atender a um ndmero maior de
pessoas, ou seja, mais cursos, mais instituicdes publicas e privadas com mesmo objetivo.

A mudanca do nome dos Liceus Profissionais em Goias pode ser observado atravées do
Decreto-lei n. 4.127 de 25 de fevereiro de 1942, que estabelece as bases de organizagdo da
rede federal de estabelecimentos de ensino industrial, e atendendo aos dispositivos contidos
no decreto que determina a criacdo da instituicdo Escola Técnica, conforme a Lei:

Art. 8 Ficam ainda instituidas as seguintes escolas técnicas federais:[...]

XI. Escola Técnica de Goiania, com sede na capital do Estado de Goias. [...]
8 1° As escolas industriais referidas no presente artigo entrardo a funcionar
desde logo, e ministrardo os cursos industriais e de cursos de mestria, de que
trata o regulamento® referido no artigo anterior, e a que possam
satisfatoriamente atender as suas instalagdes (BRASIL, 1942).

A criacdo da Escola Técnica de Goiania teve como marco historico o decreto
Capanema e sua inauguracdo no batismo cultural da cidade, contou com a presenca de Getulio
Vargas, entdo presidente da Republica Federativa do Brasil, no dia 5 de julho de 1942 em
Goiania. Segundo Walmir Barbosa, Luciene Pires, Flavia Machado (2015) analisam o
processo de efetivacdo no encerramento das atividades na Escola de Aprendizes Artifices na
cidade de Goias. Nesse processo consta transferir todos os alunos e material, tanto de
expediente quanto maquinario, para o inicio das atividades na capital. A Escola Técnica de
Goiania foi instalada em edificio proprio a rua 75, n. 46. Mas, a escola funcionou somente em
1943 e nem todos os alunos puderam se deslocar da cidade de Goias para Goiania. Portanto
algumas maquinas foram substituidas por novas, pois as maquinas tinham quase trinta anos de
uso.

Durante os anos de 1942 e 1950 a Escola Técnica de Goiania funcionou sob essa

denominacgdo e este é objeto desta pesquisa. A escolha do periodo deve-se ao marco de

2 O regulamento por meio do Decreto n° 8.673, de 3 de fevereiro de 1942, tem por objetivo dar as diretrizes para
0 ensino industrial em todo o pais.
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transferéncia e denominacdo nova em 1942 e a paridade com o ensino secundario classico por
decreto, permitindo o0 acesso aos exames de admisséo ao ensino superior em 1950.

A lei n° 1.076, de 31 de margo de 1950 assegura aos estudantes que concluirem curso
de primeiro ciclo nos estabelecimentos do ensino comercial, industrial ou agricola, o direito a
matricula nos cursos classico e cientifico normatizados pelo Ministério da Educacdo e
Cultura. Na conformidade da lei:

Art. 1° Aos estudantes que concluirem curso de primeiro ciclo do ensino
comercial, industrial ou agricola, de acérdo com a legislagdo vigente, fica
assegurado o direito & matricula no curso classico, bem como no cientifico,
estabelecidos no Decreto-lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942, desde que
prestem exame das disciplinas ndo estudadas naqueles cursos e
compreendidas no primeiro ciclo do curso secundario.

Paragrafo Unico. Os exames serdo efetuados em estabelecimento de
ensino secundario federal, reconhecido ou equiparado.

Art. 2° Aos diplomados pelos cursos comerciais técnicos, nos térmos do
Decreto-lei n° 6.141, de 28 de dezembro de 1943, e de acobrdo com a
legislacdo federal anterior, serd permitida a matricula nos cursos superiores
uma vez que provem, em exames vestibulares, possuir o nivel de
conhecimentos indispensavel a realizacdo dos aludidos estudos. (BRASIL,
1950, grifo nosso) sic.

Baseando-nos nas informacdes nas teses e dissertacGes Pires (2014), Manso (2016), Sa
(2014) e Virote (2009), percebemos que ha uma lacuna nas discussdes historicas em relagdo a
historia da Escola Técnica de Goiania criada no dia 5 de julho de 1942, e que nos leva a
perguntar: Quais as dindmicas politicas e sociais que nortearam 0 processo de
institucionalizacdo do ensino médio profissional em Goias na da Escola Técnica de Goiania
entre 1942 a 1950? Em face disso, a transferéncia da capital do Estado também possui
importancia, pois ela faz emergir novos conceitos pautados no progresso e modernizacao.
Esse ideadrio de modernizacdo reverbera em obras de infraestrutura urbana, qualificacdo de
méo de obra por meio da Escola Técnica, alimentacdo, entre outros aspectos e aces. A
mudanga para a nova capital foi pautada nos novos conceitos de um novo ensino industrial,
com os investimentos na infraestrutura de uma nova cidade. O que possibilitava a instituicdo
ndo somente uma mudancga geografica, mas nas suas caracteristicas. Com 0 novo nome, a
Escola Técnica de Goiania atendeu aos preceitos politicos e pedagogicos da reforma
educacional.

A Escola Técnica de Goiania teve inicio de suas atividades na década de 1940, com
novas diretrizes nacionais para o ensino profissionalizante, proposta pelo ministro Capanema.
Esta nova proposta de educacéo profissionalizante buscava atender aos anseios da inddstria e

comeércio da sociedade goiana? Entender a Escola Técnica no contexto politico e pedagogico
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da reforma educacional é necessario para fundamentar o ensino profissionalizante, seus
objetivos e sua trajetoria. Portanto a opgdo pelo percurso desses primérdios ao observarmos
estabelece as relagcbes com o0 objeto deste estudo. Desse modo, percebe-se na histéria da
educacdo brasileira a elitizacdo do ensino secundario e superior desde os tempos do Império.
Porém o processo de escolarizacdo e as reformas educacionais ampliaram a demanda para
ensino superior, ndo obstante a assertiva de que as ofertas para 0 ensino superior sdo
insuficientes, pois ndo correspondem a demanda. Portanto pode-se apontar que as instituicdes
de ensino profissionais seriam um instrumento politico para atender a classe trabalhadora. O
conceito de ensino técnico é utilizado para designar o segmento da educacdo brasileira, de
nivel médio, objetivando a qualificacdo de atividades laborais nos setores: agricola, industrial,
comercial e de servicos, através de cursos técnicos.

Com a Reforma Francisco Campos (1931-1932) o decreto n° 21.241, de 4 de abril de
1932 criou o curso superior de Administracdo e Financas decretou a terminalidade do curso
técnico comercial, mas possibilitou o acesso dos concluintes ao ensino do preparatorio ao
ensino superior. A reforma Capanema executada entre os anos de 1942 e 1946 publicou vérios
decretos que em conjunto foram chamados de “Leis” organicas do Ensino Técnico, sdo eles:
Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou o ensino industrial, decreto-lei
n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que instituiu o SENAI, Decreto-lei n.6.141, de 28 de
dezembro de 1943, que reformou o ensino comercial; Decretos-lei n 8.621 e 8.622, de 10 de
janeiro de 1946, que criaram o SENAC; Decreto-lei n. 9.613 de 20 de agosto de 1946, que
organizou o ensino agricola.

Este estudo utiliza como suporte a Historia das Instituicdes, para a compreensao do
objeto e torna-se necessario o desenvolvimento conceitual referente ao termo instituicdo e
instituicGes educativas.

A palavra instituicdo nos remete a ideia de algo que ndo é dado, mas que precisa ser
criado, posto, organizado pelo homem. Porém, isto é muito abrangente, portanto, é necessario
ser mais especifico. Segundo o dicionario Bechara:

InstituicBo:1. Ato ou efeito de instituir: estabelecimento, criagéo,
instauracdo, fundacgdo: a instituicdo de marcas regulatérias na producao. 2.
Entidade (religiosa, educacional, filantropica, etc. que promove agdes de
interesse social ou coletivo: associagdo, organizagdo, corporacao, instituicdo
de caridade, instituicdo cultural. 3 (sociol.) Estrutura social, consolidada por
lei ou pelos costumes, que vigoram em um Estado ou povo, a instituicdo do
casamento; a instituicdo do divorcio. 4. Estabelecimento destinado ao
ensino; escola, educandario, instituto: E uma instituicdo educacional de
grande tradicdo (BECHARA, 2011, p. 727).
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A instituicdo € criada pelo homem visando ter uma estrutura material que é
constituida para atender as suas necessidades. Mas ndo qualquer necessidade. Trata se de
necessidade de carater permanente. Por isso a instituicdo é criada para permanecer, por isso a
instituicdo ndo tem um carater transitorio. A educacdo ndo deve ter o carater transitorio em
nenhuma sociedade. Saviani afirma:

Quando consideramos a instituicdo educativa, isto é, quando tomamos a
educacdo na sua especificidade, como uma acdo propriamente pedagogica,
cuja forma mais conspicua se expressa na escola observamos que esse
destacar-se da atividade educativa em relacdo aos demais tipos de atividade
ndo implica necessariamente que as instituicdes propriamente educativas
passem a deter o monopdlio exclusivo do exercicio do trabalho pedagdgico
secundario. Na verdade, o que constatamos é uma imbricagdo de instituicdes
de diferentes tipos, ndo especificamente educativas que, nem por isso,
deixam de cuidar de algum modo, da educagdo. Assim, para além da
instituicdo familiar votada, pelas proprias caracteristicas, partidos,
associacOes de diferentes tipos, leigas e confessionais, que além de
desenvolver a atividade educativa informal, podem também desenvolver
trabalho pedag6gico secundario, seja organizando e promovendo
modalidades especificas de educacdo formal, seja mantendo escolas proprias
em cardter permanente. Neste ambito, as instituicdes se destacam
nitidamente entre as demais, sdo sem divida, a Igreja e o Estado. No entanto
ndo podemos perder de vista que mesmo a familia, como se observou, se
dedica ao trabalho pedagégico priméario péde albergar, durante um periodo
relativamente longo, uma instituicdo educativa, qual seja, a instituicdo do
preceptorado (SAVIANI, 2005, p. 29-30).

Ao observarmos a diversidade de grupos sociais e suas instituicfes, destaca que
denominacdo de educativa é ampliada pelo autor. Desse modo aponta a complexidade do
tema, mas estabelece o lugar da instituicdo educativa e escolar, que ¢ o objeto dessa
dissertacéo.

Para entendermos a totalidade desse objeto: a internalidade da instituicdo e sua relacéo
com o exterior, s80 necessarios um marco teorico, acervos documentais, museus, entre outros,
propondo uma regresséo investigativa. Segundo Magalhaes.

Enquanto  objeto  historiografico, construido com base nessa
reconceitualizacdo e em um apurado cruzamento de informacéo, a relagéo
entre cada instituicdo e sua comunidade ndo esgota a problematica da
descoberta de um sentido na evolugdo historica, que envolve
simultaneamente uma hermenéutica de aprofundamento e descoberta da
internalidade institucional, por meio da dialética entre a materialidade,
representacdo, apropriacdo, mas €, ndo obstante, um eixo fecundo e
determinante no plano epistémico, pelo que aqui se retoma como base de
problematizacdo, estruturacdo do conhecimento e organizacdo da narrativa
(MAGALHAES, 2004, p. 134).

Para compreender o papel das narrativas propostos por Justino Magalhdes num

processo investigativo sobre a institui¢do, constituindo num desafio da realidade-objeto, e na
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mediacdo entre a teoria e a interpretacdo pratica nessa reconceitualizacdo, importa entender
que:

A narrativa correspondendo a estruturacdo e a apresentagdo da ideia/sintese,
é uma sistematizacdo dos elementos quadro/contexto, acdo e personagens,
articulados por um enredo, cuja temporalidade é simultaneamente o fio
condutor (MAGALHAES, 2004, p. 135).

A abordagem cientifica de uma instituicdo educativa segundo Magalhées:

Campo cientifico em aberto e em aberto, constituidos por quadro
paradigmaticos e grandes linhas temaéticas, a historia da educacdo tem se
afirmado pela diversidade/especificidade de abordagens, da construcdo de
objetos epistémicos e de uma meta-historiografia da educagéo (2004, p.
135).

O método de investigacdo pauta-se na analise histérico-documental de documentos
qgue promovem uma reflexdo tedrico-critica que registraram 0 processo da instituicdo e, sua
importancia na histéria da educacdo em Goias.

Num processo de pesquisa na area de Histéria da Educacdo € imprescindivel a
utilizacdo da andlise documental, porque € basilar que as fontes escritas, ou néo,
instrumentalizem o pesquisador no seu trabalho de investigacdo. A pesquisa documental pode
ser usada através de estatisticas, cartas, obras de qualquer natureza, pinturas, gravuras,
esculturas, fotografias, notas, jornais, projetos de leis, informativos, arquivados em
reparticdes publicas e da instituicdo. Os principais acervos utilizados nessa pesquisa sdo 0s
documentos legais, e imagens da instituicao.

Buscamos em um primeiro momento realizar uma analise textual, ou seja, uma
abordagem geral e com vistas a preparacdo da leitura de obras béasicas e documentos e
posteriormente realizarmos uma analise mais densa e rigorosa dos textos, artigos e outras
obras para melhor compreender o contetido das fontes estudadas.

A colecdo da editora do IFG: “Historia, reconfiguragoes e perspectivas, Volumes
1,2,3 (2015), organizada pelos professores Walmir Barbosa, Murilo Ferreira Paranhos, Sonia
Aparecida Lobo, Ruberley Rodrigues de Souza, Mara Rubia de S. R. Morais, Luciene lima de
Assis Pires e Neville Jalio de Villasboas e Santos. O uso desse acervo bibliografico possibilita
um conhecimento desta instituicdo desde os primordios da sua instalacéo.

O suporte teorico pauta-se no trabalho de autores como Demerval Saviani, José Luis
Sanfelice, Paollo Nosella, Luis Antonio Cunha e Justino Magalh&es. A instituicdo Escola
Técnica de Goiania como nosso objeto de estudo se encaixa como no que Magalhdes nos

demonstra para podermos investigar uma instituicdo educativa:
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A Matriz teorica que fundamenta e estrutura das instituicdes escolares e das
praticas educativas, tal como vem sendo referida, ndo reduz o conhecimento
a internalidade da instituicdo, sua descricdo, representacdo e avaliagdo
curricular e processual. Ainda que esse conhecimento seja elaborado numa
complementaridade entre as acbes e 0s instrumentos de observacdo e
avaliacgdo, e referenciado as aprendizagens dos alunos (por meio de rigorosos
exercicios de especulacdo e exegese sobres relatos escritos), ndo podera
igualmente confinar-se a relagdo biunivoca entre a normatividade sistémica e
a autonomizacdo institucional. Antes visa inscrever as instituicbes em
quadros tedricos e praxeoldgicos mais amplos, mediante a modelizacéo.
Instrumento metodoldgico de sintese, articulando as facetas conceitual e
organica-funcional, o modelo permite uma validacdo do constructo
investigativo, na sua representatividade, a um aprofundamento da
investigagdo com vistas a construgcdo de identidade institucional. Pode
constituir também um eixo estruturante da narrativa historiogréafica.
Procurando sistematizar, pode afirmar-se que a construcdo da identidade
historica das instituicbes educativas ¢ um desafio de complexificacdo e de
integracdo multidimensional e multifatorial, documentado e avaliado por
meio de variaveis e categorias de analise interdisciplinares — abordagens
socioldgicas, pedagdgica, econdmica, organizacional,  curricular,
antropologica (MAGALHAES, 2004, p. 117-118).

O estudo de uma instituicdo educativa pode ser conduzido por trés passos, para que se
compreenda a metodologia e o olhar sobre o objeto a ser estudado, segundo Magalhdes:

Uma epistemologia da instituicdo educativa compreende: a constru¢do do
objeto; a construcdo do conhecimento; a elaboragdo/apresentacdo da ideia
fundamental. S&o estes trés passos fundamentais de um processo
investigativo, que se expressa numa sintese combinatéria entre:
materialidade, representagdo e apropriacdo; quadros biograficos e
memorialistas; modelizacdo. A interpretacdo das informagdes discursivas e
das praticas, constituindo um desafio a aplicacdo conceitual e a compreensao
da realidade-objeto, medeia entre a teorizacdo e a interpretacdo e entre
praxeologias e reconceitualizagbes (MAGALHAES, 2004, p.134-135).

Para inventariar, uma instituicdo educativa, primeiramente vamos usar o principio da
materialidade: englobando condiges materiais, espagcos — estruturas e arquiteturas, tempos,
recursos didaticos e pedagoOgicos, programas — regulamentos/objetivos/funces/suportes
historial — ou seja, instancias que basicamente regem o funcionamento de uma instituicao
educativa (Magalhdes 2004, p.134-135). O segundo passo é da representacdo: engloba
informacdo, arquivos, bibliografias, memorias, arquivos, agentes, curriculos, moveis e
artefatos, percursos profissionais. O terceiro passo € o da apropriagdo: identidade e
diferenciacéo (sujeitos) publicos, objetivos, avaliacdo (aprendizagens), modelo pedagogico.

Diante da metodologia das historias das instituicdes ancorado no suporte tedrico do
autor Justino Magalhdes, percebe-se a complexidade e uma rigorosidade cientifica que nos
imp0de este metodo. Além de compreendermos as diversas possibilidades de olhares sobre o

objeto, possibilitando assim descrever a historia da instituicao.
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Ao examinar a organizacao do ensino técnico e profissionalizante no Brasil por meio
da reforma Capanema dos anos de 1940, procura-se entender como esta reforma chega a
instituicdo, reiterando que a reforma vai além da instituicdo educativa, por meio de seis
decretos, com a criacdo do SENAI e SENAC, e o ensino agricola. Os estudos iniciais nos
apontam que houve uma reconfiguracdo de modalidades na oferta de ensino, relativa a Escola
de Aprendizes e Artificies que ofertava somente o curso primario.

Para historiar as instituicdes educativas, a relacdo com as fontes documentais,
arquivos, museus, jornais.

Pelas referéncias documentais e porque permite uma aproximacdo a imagem
que as instituicBes intentaram criar de si mesmas, essa producdo ndo pode
deixar de ser meticulosamente analisadas pelo investigador. As instituigdes
s80 organismos criativos, na sua vivéncia interna, e construtivos no que se
refere a relacdo com a comunidade e com os publicos a que se destinam. A
construgdo da identidade institucional ganha sentido e materialidade
mediante uma hermenéutica e uma heuristica que entreteca nexos entre tais
memo@rias e os arquivos (locais, regionais, nacionais) e pelo cruzamento de
planos singr()nicos e diacrbnicos, internos, externos e relacionais
(MAGALHAES, 2004, p. 127-128).

A abordagem sobre a identidade da instituicdo educativa pode ser materializada por
meio das configuragdes dos varios significados observados nas multiplas informacGes, que
compde esse processo de construgdo. Desse modo destaca-se: o local/regional, ou seja,
contextos e estrutura arquiteténica dos edificios que materializam em cada elemento de sua
composicao as opgoes, as concepgoes, valores e preocupacdes humanas no contexto temporal
desta pesquisa. Por outro lado, os atores, ou seja, a dimensdo humana: os agentes, a relacdo
entre professores, alunos, funcionarios, as relacdes de poder, a participacdo de sua
comunidade na qual esta inserida.

Para a analise documental visitamos o Instituto Federal de Goias para obter elementos
para compor o projeto de pesquisa, portanto, as fontes documentais que comp@e e norteiam
esta pesquisa foram coletadas nos acervos do Instituto Federal de Goias — Campus Goiania
onde tivemos acesso aos documentos oficiais da instituicdo. Os documentos relativos a
historia da cidade de Goiania e do Estado de Goias e os diarios oficiais e a imprensa escrita,
disponibilizados pelo Arquivo Histérico Estadual, mantido pela Agéncia Goiana de Cultura
Pedro Ludovico Teixeira— AGEPEL.

Em visita ao Arquivo Historico Estadual foram feitas consultas a documentos como
jornais, Correio Oficial, Diario Oficial com documentacao diversa incluindo a Escola Técnica
de Goiania. Os documentos coletados na instituicdo apontam as informag@es, que podem ser

relacionadas com o acervo da AGEPEL. Em visita a0 Museu das Bandeiras na cidade de
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Goiés foi possivel obter material relativo a Escola de Aprendizes Artifices na cidade de Goiaés,
Relatérios do Diretor, fotos e jornais da Escola Técnica de Goiania. Mediante o processo de
coleta foi possivel seguir os trés passos Segundo Magalhdes (2004, p.134,141): 1 -
apropriacdo, representacdo e materialidade; 2 — quadros biograficos e memorialistas; 3 -
modernizacdo para analisar e cruzar as fontes primérias e secundarias da pesquisa para
historicizar a Escola Técnica de Goiania.

A presente dissertagdo, entdo, encontra-se dividida em trés capitulos. O primeiro
capitulo intitulado, “Institui¢cées Educativas: Possiveis Abordagens Conceituais” procura
descortinar o conceito de instituicdo e ampliar a compreensao do mesmo em dois tdpicos. No
primeiro momento dedica-se ao conceito de “Instituicdo: Aproximagdes Conceituais”, sob a
orientagé@o dos autores.

O segundo topico, devido a complexidade conceitual, requer um aprofundamento e
por isso nesse momento se faz necessario a abordagem do “Conceito de Instituicdo Educativa
e Escolar.” Complementa com o aporte tedrico dos autores destacando um embasamento que
possibilita uma pesquisa histdrica de instituicdes educativas.

O segundo capitulo: “O Ensino Profissionalizante no Brasil: aspectos sociais,
politicos” tem como objetivo compreender o contexto politico, econémico por meio das
instituicdes de ensino profissionalizante que atuaram da primeira Republica ao Estado Novo
no Brasil e em Goiés.

No primeiro topico a Escola Politécnica, o Liceu de Artes e Oficio de Sdo Paulo, séo
analisados, destacando a importancia do Liceu e sua relacdo com a Escola Politécnica.
Portanto entre essas instituicdes destaca a sintonia pedagogica entre estas instituicbes e a
busca e o envolvimento da sociedade paulista para a instalacdo da Politécnica. O segundo
topico é sobre a outra instituicdo, o Asilo dos Meninos Desvalidos — Instituto Jodo Alfredo e
nesse contexto trata-se da familia, instrucdo primaria, ensino profissionalizante, moral, dever
e outros ideais do inicio do periodo republicano. Neste escopo evocam 0s principios
antecedentes da Escola de Aprendizes e Artifices. No terceiro topico verifica-se a implantacdo
do Estado Novo, aspectos politicos destinadas ao ensino profissionalizante e os bastidores da
Reforma Capanema.

No terceiro capitulo apresentamos a Escola Técnica de Goiania e entender sua
identidade historica. Desse modo, em sintese, 0 primeiro topico apresenta um breve relato
historico da Escola de Aprendizes Artifices. O segundo apresenta também de forma breve os
bastidores da mudanca da capital, onde é possivel perceber a questdo da politica e a sociedade

goiana. No terceiro tépico apresentamos a Escola Técnica de Goiania apresentando 0s
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aspectos observados nos primeiros anos de instalacdo e sob as diretrizes da Reforma

Capanema.
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CAPITULO 1: INSTITUICOES EDUCATIVAS: Possiveis abordagens conceituais

Este capitulo tem como objetivo demarcar a importancia de historicizar as Instituigdes
Educativas, analisando a relacdo existente entre a organizacao escolar e a sociedade em que
estd inserida. Para se compreender uma instituicdo é necessario conhecer os elementos
fundantes de sua histdria, considerando-se sua evolucdo e outros aspectos pertinentes & sua
estruturagéo.

O capitulo aborda primeiramente analise do conceito de instituicdo e a importancia da
compreensdo dos seus papéis sociais. No segundo momento, a abordagem é dedicada a
elaboracgdo dos conceitos de instituigdes educativas e escolares, por fim, abordamos as bases
epistemoldgicas necessarias para se historicizar uma instituicdo educativa como a Escola

Técnica de Goiania.

1.1 INSTITUICAO: aproximagdes conceituais

Para conhecer a historia de uma instituicdo educativa é preciso analisar 0s varios
atores envolvidos no processo educativo. Um conhecimento mais aprofundado destes espacos
sociais, destinados aos processos de naturezas educativas, possibilita a busca da apreenséao de
elementos que conferem a identidade & instituic&o.

Esta construcdo da identidade historica das instituicbes educativas envolve
complexificacdo das varidveis e das categorias de analise para o que se torna
necessario para além doutros pressupostos e requisitos metodoldgicos e
processuais, o0 alargamento e o cruzamento de informacdo muito
diversificada (MAGALHAES, s.d., p. 1).

Historicizar uma instituicdo € buscar suas origens, sua identidade, os sujeitos, as
praticas pedagogicas. E perceber, além da arquitetura, as mudangas provocadas pelo tempo, e
averiguar os documentos que contam a sua historia. O pesquisador precisa ter categorias de
analises definidas para perceber nas narrativas documentais, as informacgdes sobre a histéria
desta instituicéo.

Para alem de um verbete no dicionario, os pensadores da filosofia, histéria, educacéo e
sociologia, buscam inferir os conhecimentos de suas areas de conhecimento, proporcionando
assim a compreensdo do termo instituicdo. O verbete do dicionario de Francisco Torrinha nos

apresenta:

A palavra “institui¢do” deriva do latim instituio, onis, esse vocabulo
apresenta uma variacdo de significados que podem ser agrupados em quatro
acep¢des:”1. Disposigdo; plano, arranjo; 2. Instrugdo, ensino, educacé
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Criacdo, formacdo. 4. Método; sistema; escola; seita; doutrina (TORRINHA,
1945, p. 434).

Entende-se por instituicdo: um conjunto de normas, regras e procedimentos
padronizados, reconhecidos, sancionados e aceitos pela sociedade, de relevancia e valor
social. Aspectos culturais que influenciam os modos de pensar, de agir e de sentir para que 0
individuo encontre estabilidade no seu grupo social. As instituicbes podem ser: familia,
estado, igreja, sindicato, escolas, museus, partidos politicos, entre outras organizagdes.

Embora j& se tenha apresentado a definicdo da palavra instituicdo, inclusive no
dicionario, entende-se que diversos autores de outras areas, ou mesmo dentro da sociologia,
buscam um conceito mais aproximado com suas referéncias tedricas ou conviccdes. Essa
pluralidade pode gerar uma complexidade na definicdo de um conceito uno, acredita-se que
essa diversidade contribui para uma reflexdo globalizante, por isso a inclusdo de varios
olhares.

Na primeira acepcao seria disposicdo, de arranjo, ou seja, algo que precisa ser feito,
organizado ou instituido. Na segunda acepcdo as trés palavras sdo distintas, porém estdo
contidas na palavra “educacdo”, ou seja, “instrucdo e ensino” ¢ destina-Se a0 instrutor a tarefa
de transmissédo de conhecimento que pode ser por ensino ou por treinamento. Na terceira
acepcao, criacdo e formacao pode ser primeiramente pelo grupo social primario da familia ou,
pela escola, ressalva-se que a formacdo humana ndo € restrita somente a estas duas
instituicdes. Na quarta acepcdo, temos as palavras: procedimento, técnica ou meio de fazer
alguma coisa, especifico de acordo com um plano, método; sistema, ordem, Idgica que regula
uma determinada atividade ou unidade.; escola estabelecimento de ensino coletivo de carater
publico ou privado.; seitas, religides, crencas, rituais, doutrinas religiosas; correntes de ideias
filosoficas , politicas, econdmicas, etc. que orientam uma conduta.

Percebe-se que o termo, compreende entre suas acepcdes, a ideia de
educacdo, pois trata de instituir uma ordem de pensamento, de
comportamentos desejaveis a partir de grupos sociais que controlam a
“instituicd0 escolar”, aparentemente, tem conota¢do distintiva, com a
finalidade de precisar melhor a comunicagdo (GATTI JR., 2007, p. 181).

Percebe-se que os termos apresentadas no verbete: escola, ensino, instrucdo, sistema,
educacdo, método sinaliza em direcdo da construcdo do termo instituicdo educativa. Ao
evocar o termo “institui¢do” nas acepg¢des dos dicionarios em que o “ato de instituir” é Visto
como um plano a ser realizado. E isso nos direciona ao homem cabendo a ele organizar as
instituicOes que atendam suas necessidades sociais.

De qualquer modo, a base dessa aparente diversidade de significados da
palavra “instituicao” guarda a ideia de algo que ndo é dado e que é criado,
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posto e organizado constituido pelo homem. Mas é uma ideia muito geral,
pois as coisas que 0 homem cria sdo muitas e dos mais diferentes tipos e nem
todas podem ser consideradas instituicdo. Assim, além de ser criada pelo
homem, a instituicdo se apresenta como uma estrutura material que é
constituida para atender a necessidade humana, mas ndo qualquer
necessidade. Trata-se de uma necessidade de carater permanente. Por isso a
instituicdo é criada para permanecer (SAVIANI, 2005, p. 28).

A palavra instituicdo apresenta uma diversidade de significados nas suas acepgoes. O
autor destaca as necessidades humanas na sociedade. Sublinha que algumas destas
necessidades humanas séo dadas e outras precisam ser criadas. Partindo da premissa de que
cabe ao homem constituir, criar, organizar algo a partir de uma ou mais ideias que satisfagam
as suas necessidades e do seu grupo social. E essas ideias criadas e materializadas para suprir
necessidades, podem ter um carater transitorio devido a capacidade criadora do homem.
Nesse escopo, entende-se que esta diversidade de coisas criadas pelo homem nem tudo pode
ser considerado instituigdo.

O que caracteriza as ideias criadas pelo homem em uma instituicdo? Entende-se que
duas ideias sdo apresentadas: finalidade e atemporalidade. As duas buscam atender as
necessidades humanas, sendo que a primeira remete aos fins, propositos, objetivos para que
sdo criadas, ou seja, uma finalidade especifica. Ressalta-se que a finalidade é objetivo no qual
foi criada para uma necessidade temporaria ou ndo. Portanto a segunda destaca a ideia de
permanéncia e que ndo seja criada de carater transitorio, cria-se algo que atende a necessidade
humana, ao examinar na atemporalidade esse atendimento. Conclui-se segundo Saviani (2005,
p- 28):que” a institui¢ao foi criada para permanecer e por isso tem um carater permanente”.

Norteado pela abordagem apresentada, impde-nos a reflexdo em direcdo aos principios
instituidos pelos homens e que atendam as suas necessidades. Compreender o “movimento”
entre as ideias dadas e as ideias que precisam ser criadas pelo homem. Que necessidades
humanas sdo essas? Ao serem criadas essas “ideias ou coisas” demonstram que sao
necessarias. Ressalva que o uso da palavra “movimento” como conjunto de acdes de um
grupo de pessoas mobilizadas por um mesmo fim.

Portanto ao recorrermos as ciéncias sociais com o olhar de Peter Berger e Brigite
Berger sobre os conceitos apresentados, buscando a amplitude ou dar mais possibilidades de
compreensdo das definicdes ja apresentadas:

J& definimos o termo a instituicdo como um padrdo de controle, ou seja, uma
programacdo de conduta individual imposta pela sociedade. [...] no sentido
usual, o termo designa uma organizacdo que abranja pessoas, como por
exemplo um hospital, uma prisdo ou, no ponto que nos interessa, uma
universidade. De outro lado, também € ligado as grandes entidades sociais
gue 0 povo enxerga quase como um ente metafisico a pairar sobre a vida do

30



individuo, como o “Estado”, “a economia”, ou “o sistema educacional
(BERGER; BERGER, 1981, p. 193).

De acordo com Berger este conceito é amplamente usual no campo da sociologia e na
busca de inferir uma contribuicdo que amplie o conceito. Ao abordar o controle institucional
sobre o individuo como sendo coercitivo e independente da vontade de cada um. No segundo
aspecto os autores sinalizam que a prisdo, o hospital, a universidade relacionando essas
instituicdes com o estado, a economia e 0 sistema educacional e a triplice relacdo de
instituicbes demonstra uma discordancia dos autores sobre como o individuo pode ser
participante desta ou daquela instituicdo. No caso da prisdo, para ndo ser preso basta ndo
cometer crimes, no hospital basta ndo ficar doente, e na universidade tem a liberdade de nédo
estudar, porém o controle social é coercitivo.

Compreender melhor as instituigdes acima sdo fundamentais. Desse modo ao
exemplificar a prisdo, o aprisionamento controla o comportamento para o individuo ndo va
para aquela instituicdo. No caso do hospital, como estar ou ndo doente € uma situacao
involuntaria, pois o Estado possui uma relacdo de poder em conceder ou nao o direito a satde
e o individuo tenha livre acesso ou ndo ao tratamento. Ha dois fatores que podem
fundamentar o ingresso numa universidade ou numa instituicdo educativa, a primeira seria a
busca pelo conhecimento, a segunda que este supra a necessidade de formacdo para o
trabalho. Desse modo ressaltam a opcao de unidades de formacdo educacional e profissional
em niveis fundamental e médio caso ndo queira cursar uma universidade.

Berger e Berger (1981, p.193-199) nos apresentam um entendimento de institui¢éo a
partir da linguagem considerada como uma instituicdo. Berger aponta a linguagem como
mecanismo de socializacdo presente em todas instituicdes — familia, escolas, trabalho. A
linguagem representa como “objetiva¢ao da realidade” o que Berger e Berger chamam de
microcosmo da crianga, ou seja, na primeira instituicdo, que é a familia, a linguagem ¢é
desenvolvida pelo fluxo de experiéncias, identificacdo de objetos e distingdo deles bem como
0 uso de cada um. Os papéis sociais das criancas e suas relagdes sociais, as experiéncias sdo
orientadas pelos pais e demais membros da familia.

A segunda categoria segundo Berger e Berger (1981, p. 195) seria a “interpretagdo e a
justificagdo da realidade.” E onde o microcosmo da crianga — estruturado em papéis sociais,
se estende para um campo mais amplo que é o macrocosmo, ou seja, a familia cobra o
cumprimento e o aprendizado dos papéis sociais que representa as “institui¢des”. Os autores
nos apresentam trés caracteristicas da instituicdo: a exterioridade, objetividade e a

coercitividade. A exterioridade é experimentacdo da instituicdo fora do individuo —
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pensamentos, sentimentos, etc, a segunda seria a objetividade segundo Berger (1981, p.196):
Alguma coisa é objetivamente real quando todos — ou quase todos, admitem que de fato a
mesma existe, que existe de uma maneira determinada. Este ultimo aspecto é muito
importante. A terceira é reconhecer que as instituicdes sdo dotadas de forgas coercitivas, ou
seja, reconhecer o poder da instituicdo sobre o individuo devido ao fato da sua existéncia
objetiva, e que a mesma ndo pode ser afastada pelo individuo.

A atribuicdo de uma instituicio como um mecanismo de organizagdo que se
instrumentaliza por meio de regras, padrdes, costumes aceitos e sancionados pela sociedade,
cuja importancia estratégica é manter a coesdo social do grupo e satisfazer as necessidades
dos individuos que dela participam. Para sumariar um conceito desta magnitude sdo
necessarios outros elementos que, ao longo da histéria, pesquisadores de diversos campos de
conhecimento se debrucaram.

No sentido classico, “instituir um povo” ¢ fazer um grupo de individuos,
movido por paixdes que os isolam uns dos outros ou os opfem, passar do
estado de natureza para o estado social no qual reconhecem uma autoridade
exterior a seus interesses e preferéncias. Mas a instituicdo de um povo pode
ser considerada em pelo menos dois sentidos. E a arte do legislador que
estabelece leis, mas é também a situacdo em que o povo pode se encontrar
logo depois de as ter recebido do legislador[..] (BOUDON;
BOURRICAUD, 2000, p. 300).

Sendo o homem é um ser social, desde a pré-histéria até os dias atuais, a ideia de
agrupamentos sociais € inevitavel. O homem no seu tempo — seja na pré-histéria ou tempos
modernos, busca a sobrevivéncia e a preservacdo da espécie. Nessa perspectiva, a necessidade
humana precisa de novas ideias, ou voltamos as ideias criadas. Compreendemos que as ideias
se organizam nos grupos sociais. Essa organizacdo € mais complexa pois, as necessidades
precisam atender a todos 0s grupos sociais. Entende-se que ha varios individuos que
participam de um ou mais grupos sociais. Nesse bojo, importa compreender que um grupo
social institui outro, que atenda determinada necessidade humana e vemos que héa
possibilidade de entender a origem da escola e de outras institui¢gdes. Segundo Znaniecky:

A significagdo heuristica do conceito “grupo instituido” tornar-se-a evidente
se o substituirmos, hipoteticamente, pelo de “institui¢do”, no grupo de
estudos sociais como igreja, escola e familia. Deve-se, de inicio limitar a
investigacdo a uma subdivisdo qualquer de uma espécie geral de grupos. A
seguir, impde-se analisar, de modo tdo realista e exaustivo quanto possivel, a
organizagdo e a estrutura de determinadas igrejas, escolas ou familias,
escolhidas como exemplos tipicos dessa subdivisdo. Deve-se, por fim,
investigar se estas familias, escolas ou igrejas sdo instituidas por um outro
grupo e, caso O sejam, por qual grupo e em que consiste essa
institucionalizacdo (ZNANIECKY, 1978, p. 104).
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Observa-se que o autor utiliza do conceito “grupo instituido” para entender a ideia de
familias, escolas, igrejas como parte do grupo social que o instituiu. Alerta para a necessidade
de mais andlises desta organizagéo e estrutura, pautada na realidade e rigor nesta investigacao.
O autor apresenta igreja, escolas e familias como uma subdivisdo e estabelece a pesquisa
como instrumento para analisar qual grupo social que instituiu, e em que consiste esta
institucionalizacgdo. Por isso Znaniecky exemplifica:

Tomemos por exemplo as escolas. Toda escola consiste num grupo social,
numa composicdo definida, e uma organizacdo e estrutura, ainda que
rudimentares. Sua existéncia depende, antes de mais nada e essencialmente,
das atividades associadas de seus membros — professores e alunos. Algumas
escolas s&o, do ponto de vista material ou financeiro independentes. Um
certo numero delas depende de contribui¢des particulares dos pais de alunos
— contribuicdes essas destinadas a assegurar a condicdo econémica de que
professores e alunos necessitam para desempenhar as suas respectivas
funcgdes. Nesse caso, porém a funcdo principal da escola, que é a educacao,
ndo se apresenta sancionada, nem positiva e nem negativamente, por
qualquer outro grupo. A maioria das escolas, entretanto, é institucionalizada:
outrora, por grupos religiosos; atualmente, por grupos territoriais
organizados e também por grupos culturais nacionais (ZNANIECKY, 1978,
p. 105-106) Sic.

Znaniecky expde o contraditorio entre as escolas reconhecidas como instituicdo, ou
seja, depende de qual grupo instituidor que sanciona a escola. Mas esta contradicdo nos
demonstra como isto pode se constituir num conflito de interesses, pois ha classes sociais
diferentes, grupos sociais econémicos e profissionais que podem estar inseridos neste
processo de instituir uma escola. O autor reconhece a escola como grupo social e sinaliza para
este uma certa autonomia interna, e afirma que: “Assim, a organizagdo e a estrutura da escola
ndo podem ser reduzidas a organizacdo e a estrutura de nenhum outro grupo.”

A relacdo instituicdo e instituido percebe-se uma relacdo indissociavel, embora a forca
gue 0s move esta pavimentada pelos isolamentos, oposic6es, divergéncias, interesses pessoais
e institucionais.

A dificuldade de quem procura definir a nogdo de instituicdo néo reside
somente no fato de que, em Ultima instancia esse termo pode aplicar-se a
todas publicas ou privadas — ou somente as que sdo sancionadas de maneiras
explicita e efetiva por uma agéncia da sociedade especificadamente
designada. [..] Por outro lado, ressaltando o carater coercitivo das
instituicGes e insistindo no fato de que elas s6 regulam efetivamente conduta
dos individuos com a condicdo de mobilizar san¢Bes que asseguram a
conformidade dessas condutas as normas, [..] tudo que é social é
institucional, ja tudo que é social é coercitivo e a instituicdo é uma coercédo
socialmente eficaz (BOUDON; BOURRICAUD, 2000, p. 301).

Ha complexidade em definir uma instituicdo para além de seu papel na sociedade, pois

sinaliza para um carater regulatorio. Porém ao observarmos a relacdo dos individuos,
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instituicOes pablicas e privadas é possivel compreender os fatores que levam a coesao social,
e seus instrumentos de san¢des e coer¢do. Ao recorrer a citacdo acima importa destacar: a
nogdo que se deve se aplicar como ultima instancia todas as condutas publicas ou privadas dos
individuos na sociedade por uma instituicdo sancionada e especificamente designada
regulacdo social. Pensar a instituicdo de natureza forte, coercitiva para manutencdo de uma
estabilidade social, por meio de regras estabelecidas, € preciso de algo mais forte do que isto
para manter a coeséo social.

Se as instituicbes estabelecem ligacBes de interdependéncia entre atividades
heterogéneas, cabe indagar qual é a forca, e sobretudo a coeréncia, dessas
ligacGes. Percebe-se entdo que essa coeréncia é problemética. Na sociedade
capitalista, as instituigdes econdmicas sdo compativeis com as instituicGes
juridicas, politicas, intelectuais? (BOUDON, BOURRICAUD, 2000, p. 302).

Haverd uma paridade entre as instituices? A interrogacdo é decorrente sobre a
necessidade de haver a paridade na responsabilidade das instituicbes econémicas, Estado, cujo
0 objetivo Unico de instituir uma instituicdo educativa. Para que entenda andlise da instituicdo
sob a égide do sistema capitalista — instituicdes econdmicas e coloca algumas situacdes deste
sistema para que possam produzir elementos que vislumbrem visualizar tais aspectos nas
instituicdes juridicas, politicas e educacionais. Entende-se que as instituicdes se relacionam, e
a forca de uma instituicdo estd nos limites da interdependéncia entre instituicdes, o que da
autonomia e identidade a elas.

Os autores demonstram preocupacdes sobre os riscos dessas relacdes, ou seja, as
instituicdes econdmicas serem equivalentes, compativeis as demais instituicdes, incluindo a
instituicdo educativa, coloca em risco o equilibrio da sociedade e das demais, se a instituicdo
econbmica representar uma pequena parcela da populagdo. Outro fator é a luta de classes nas
relacBes institucionais e que a equivaléncia econdmica pode impor os interesses da classe
dominante nas relacdes entre as instituices. O equilibrio e interdependéncia entre as

instituicOes é necessario para o bem da sociedade.
1.2 Os Conceitos de Instituicdo Educativa e Escolar

O percurso adotado neste capitulo para a construgdo do conceito de instituicdo
educativa e escolar, ou seja, os escrutinios além dos conceitos de instituicdo, escola,

individuos, normas, grupos sociais. Desse modo recorrer aos autores e dicionarios para

apropriar das definigdes etimoldgicas e da ideia. No intuito de promover um aporte tedrico
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que subsidia um movimento que abrange o conceito de instituicdo educativa, e no intuito
demonstrar possibilidades na reflex&o sobre o tema que é instituicéo.

O movimento nos leva a compreender a escola como grupo social e instituido,
portanto Saviani dissipa as possiveis duvidas quanto a especificidade que possa haver nesse
reconhecimento, ndo somente da escola bem como de outras instituicGes educativas:

Em suma, podemos dizer que, de modo geral, o processo de criacdo de
instituicbes coincide com o processo de atividades antes exercidas ndo
institucionalizadas, assistematica, informal e espontdnea. A instituicdo
corresponde, portanto, a uma atividade de tipo secundério, derivado de uma
atividade primaria que se exerce de modo difuso e inintencional (SAVIANI,
2005, p. 29).

Partindo da premissa de que as instituicdes possuem condigdes de existéncias ou
permanéncias, ou seja, 0 carater permanente é sinénimo de longevidade da mesma, portanto
por meio desta longevidade institucional possibilita-se que geracGes e geracfes que tem
acesso a esta mesma instituicdo educativa. Essas referéncias remetem aos tipos de educacao
primaria e secundaria. Define-se como educagéo primaria uma educacao ndo intencional, com
um método explicito. Citamos como exemplo a familia o primeiro grupo social e responsavel
pela socializacdo primaria e sua insercdo nos demais grupos sociais. Na familia 0 homem
aprende a linguagem verbal e corporal — movimento e outros conhecimentos proprios da
instituicdo familiar.

Saviani (2005, p.29) infere um conceito referente ao ensino secundério que trata da
diferenca entre trabalho pedagdgico primario, que se guia por uma pedagogia implicita e
trabalho pedagodgico secundéario, que se guia por uma pedagogia explicita, configurando-se
como trabalho pedagdgico institucionalizado ou escolar.

As configuragdes de uma instituicdo de finalidade educativa apresentam-nos varios
aspectos: intencional e inintencional, sistematico ou assistematico, primario ou secundario e
nos subsidia para perceber um carater dual na identificacdo institucional.

Quando consideramos a instituicdo educativa, isto é, quando tomamos a
educacdo na sua especificada, como acdo propriamente pedagdgica, cuja
forma mais conspicua se expressa na escola, observamos que esse destacar-
se da atividade educativa em relacdo aos demais tipos de atividade ndo
implica necessariamente que as instituicdes propriamente educativas em
relacdo aos demais tipos de atividade ndo implica necessariamente que as
instituigdes propriamente educativas passem a ter o monopolio exclusivo no
exercicio pedagdgico secundario (SAVIANI, 2005, p. 29).

Para compreender e diferenciar uma instituicdo escolar e educativa, o autor nos

apresenta outras instituicbes educativas, para que o leitor possa elaborar a propria reflex&o.
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Na verdade, o que constatamos € uma imbricacdo de instituicbes de
diferentes tipos de instituicdes de diferentes tipos, ndo especificamente
educativas que, nem por isso, deixam de cuidar, de algum modo da
educacdo. Assim, para além da instituicdo familiar votada, pelas suas
préprias caracteristicas, ao exercicio da educacdo espontanea , vale dizer, do
trabalho pedagégico priméario, encontramos instituicbes como sindicatos,
igrejas, partidos, associagdes dos diferentes tipos, leigas e confessionais,
que, além de desenvolver atividade educativa informal, podem, também,
desenvolver trabalho pedagdgico secundario, seja organizando e
promovendo modalidades especificas de educacdo formal de educagdo
formal, seja mantendo escolas préprias em carater permanente. Neste
ambito, as instituicbes que destacam nitidamente entre as demais, sdao sem
davida, a Igreja e o Estado (SAVIANI, 2005, p. 29).

Neste elenco varias instituicdes sdo apresentadas pelo autor: familias, igrejas, partidos,
sindicatos, associa¢fes, museus, organizagdes ndo governamentais sao instituigdes educativas.
Neste espectro entendemos que o caradter dual consiste entre Instituicdo Educativa e
Instituicdo Escolar e tomamos como estudo a escola. Ela é uma instituicdo educativa por sua
organizacdo, sistema de ensino, pedagogia formal explicita, curriculo e de carater secundario.
A escola € instituicdo escolar, como afirma Saviani (2005, p.29):” configurando como
trabalho pedagdgico institucionalizado ou trabalho pedag6gico escolar”. A contribuicdo e 0
esclarecimento a partir dessas premissas que a “escola” pertence a denominacao de Instituigao
Educativa e Instituicdo Escolar, ou seja, ambas referéncias sao validas. Podemos afirmar que
a Escola Técnica de Goiania é uma instituicdo escolar e educativa.

A importancia das instituicbes para a humanidade é oriunda da compreenséo dos seus
significados e relacdo entre homem e instituicdo. Cada instituicdo tem uma designacéo para
qual fora criada, e nesse movimento entende-se que a instituicdo de especificidade educativa
nos leva a necessidade de conhecer a instituicdo que educa os homens, transmite
conhecimentos. Sanfelice chama esta institui¢do de singular:

Mas ressalto: o singular — uma instituicdo especifica — é um objeto Unico,
delimitado no espaco e no tempo, entre mdultiplas instituicGes inter-
relacionadas. [...] Para captar a singularidade de uma instituicdo torna-se o
olhar universal (a totalidade). Se o singular ndo existe por si, uma vez esta
contido no universal, o universal ndo se institui sem as contraditorias
multiplas singularidades. Captar 0 movimento, a tenséo entre o singular e o
universal, é o fundamental da pesquisa. E se o singular depende da sua
materialidade Unica, o universal também ndo é uma abstracdo: é uma
totalidade histdrica determinada pelo seu modo de producdo, pelas suas
relagcbes sociais, pelas suas praticas politicas, culturais, ideoldgicas e
educativas, dentre outras (SANFELICE, 2016, p. 25-26).

Essa singularidade da instituicdo educativa, como objeto de pesquisa descrita por
Sanfelice, é atestada por pensadores como Nosella, Buffa, Gatti Jr, comprovado pelas

producdes sobre as instituicbes escolares, por meio de livros, publicagcbes em periddicos, e
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ainda a manutencdo de grupos de estudos e por meio das linhas de pesquisas dos programas
de po6s-graduacdo. Neste escopo, a pesquisa em Historia das Instituicdes tem sido amplamente
discutida, conforme Nosella e Sanfelice, este € um campo de pesquisa consolidado.

N&o se trata de estabelecer um novo conceito de instituicdo educativa ou como
historiar. Busca-se compreender o assunto na perspectiva que o pesquisador luso-portugués
Justino Magalhdes, instrumentalizando para ampliar os olhares para a historia da instituicdo
educativas. Do olhar para a acdo propriamente dita, pois segundo ele, precisa de um
movimento literal e fisico: “Um vaivém entre a memoria e o arquivo”. No entendimento de
Magalhdes ndo se trata de ruptura de conceituar ou historiar uma instituicdo, mas um
“alargamento”, ¢ que ele mesmo chama de renovagdo em curso.

A abordagem do processo de formacdo e de evolucdo das instituicdes
educativas constitui um dominio do conhecimento historiogréfico em
renovacdo no quadro da histdria da Educacdo. Uma renovacdo onde novas
formas de que questionar-se cruzam com um alargamento das problematicas
e com uma sensibilidade acrescida & diversidade dos contextos e a
especificidade dos modelos e praticas educativas. Uma abordagem que
permite a construcdo de um processo histdrico que confira uma identidade as
instituicdes educativas (MAGALHAES, s.d. p.1)

Magalhdes adota como suporte para analise, a importancia de rever o conceito de
educacdo por meio de seus aspectos historicos, ou seja, pensar a histdria e a educacdo, para
compreender a histéria da educacdo. A premissa da diversidade de contextos de uma
instituicdo, somando aos modelos e praticas educativas que compdem o cotidiano
institucional, permite ao historiador fazer uma abordagem por compreender a construcao do
processo e a identidade historica.

Acentua a complexidade do fendmeno educacional e constitui a principal
base da epistemologia interdisciplinar, compreendendo os dominios tedricos,
compreendendo os dominios do conhecimentos tedricos e metatedricos de
conceitualizacdo, de fundamento e racionalidades de natureza prética e
praxeoldgica, por um lado, e as analises sisttmicas que correspondem
processos integradores, centrados nos agentes, € nos sujeitos , fomentam
uma dialética entre a ciéncia a ciéncia da educacdo (MAGALHAES, 2004,
p. 73).

O autor, para referenciar a complexidade do fenémeno educacional, entende que é um

processo de formacdo humana que precisa de elementos como espaco, tempo, pedagogico,
sociocultural que seja integrada, integrativa e que componha 0s anseios da instituicdo
educativa e da sociedade. Entende que a educacdo é uma ciéncia e, que, nas suas atribuices
mais complexas, desempenha o seu papel social e acompanha a histéria humana. Diante deste
desafio, Magalhé&es sinaliza:

As ciéncias da educacdo, criadas neste desafio de objetivacdo e
normalizacdo, particularmente pela quantificacdo dos diferenciais entre o
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esperado e o obtido, por analogia com a investigacdo nas ciéncias da
natureza, constituiram-se como uma racionalidade epistémica e
hermenéutica interdisciplinar, investigativa e normativa, mas tem evoluido
para uma maior sensibilidade & multifatorialidade, ao conhecimento tedrico-
pratico, a racionalidade da educacional e a valorizacdo da interacdo e da
subjetivacio (MAGALHAES, 2004, p.73).

Partindo do pressuposto que um grupo social — 6rgdo ou organismo institui outro
grupo social, no caso uma instituicio que atenda determinada necessidade humana, a
atribuicdo do Estado-nacdo cabe a prerrogativa de organizar e sistematizar estruturas
educativas que tenham poder e autonomia. O Estado como gestor e instituidor contribui para
fatores de natureza interna como o processo e a relacdo didatico-pedagdgica, organizacéo e

administracdo educativa.

O espectro das ciéncias da educagdo apresenta-se deste modo, bastante
diversificado, quer considerando a sua origem, enquanto dominio especifico
do conhecimento, quer quanto a definicdo de territérios préprios, resultantes
de um objeto e de uma construcdo metodoldgica (MAGALHAES, 2004,
p.76).

Um campo em busca da sua afirmacdo:

As ciéncias da educacdo constituem por consequéncia, dominios de
conhecimento que sé gradualmente tém produzido investigacdo prépria nos
planos substantivo, metodoldgico, discursivo. Por outro lado, sendo a sua
génese correlativa de uma simultaneidade com situacbes e objetivos de
ensino, docéncia e investigagdo, frequentemente as tbnicas de ensino se
distanciam e se opdem as tdnicas de investigacdo, uma vez que aos objetivos
de informagdo, prescricdo e normalizagdo que caracterizam 0 ensino e
contrapde uma autonomizacdo da observacéo, da investigagdo e da inovagao
cientificas (MAGALHAES, 2004, p. 76-77).

Magalhaes (2004, p. 77) aponta que “as ciéncias da educagdo se afirmaram pela
construcdo de um objeto epistémico e de um campo interdisciplinar de investigacdo e de
acao”, constituindo assim, a diversidades de saberes e diferentes processos de investigacao, ou
seja, ampliando as possibilidades. E resultante de um processo histdrico ao longo do século
XX de movimento da educacdo, a formagdo de professores e isto ocorreu em trés etapas;
pedagdgico-organizacional, pedagdgico-didatico e a fusdo destes dois num nucleo duro a
psicopedagogia, ou seja, remetem a um campo de formacdo especializada. O outro fator que
contribuiu e nos direciona para as reflexdes posteriores, a concep¢cdo de um estatuto
epistémico.

O estatuto epistémico e a propria matriz organizacional das ciéncias da
educacdo ndo deixam por outro lado, de revelar que a constituicdo desses
dominios do conhecimento esta dependente das situacbes e das
circunstancias socioculturais concretas. [...] h&4 dominios do saber que
resultaram duma especializacdo a partir de ciéncias-mae; ha-os metatedricos,
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como ha os metapraticos. Nao obstante uma afinidade discursiva e objetual,
enquanto ciéncias humanas e sociais, a diversidade paradigmética
corresponde a métodos, campos de andlise, projecdes sobre a realidade,
igualmente diferentes, a uma diversidade de percurso e estatutos.
(MAGALHAES, 2004, p. 77)
Neste percurso destaca-se a criacdo de licenciaturas em ciéncias da educacao,
constituindo o dominio cientifico de um grupo com territério proprio e com identidade
epistémica no campo da educagdo como objeto e investigacdo e acdo — sinaliza Magalhaes.

A historia da educacdo € um dominio cientifico que estrutura por referéncia
a historia e a educacdo. Esta dupla referéncia “genética” implica que, ndo
sendo uma aplicacdo ou uma segmentacdo da historia total, a histéria da
educacdo ndo possa desenvolver-se, por outro lado, no quadro de uma
historiografia totalmente especifica (MAGALHAES, 2004, p. 78-79).
Esta dupla referéncia entre a histéria e a educacdo como sustentaculo para um sistema
que seja capacitado de investigar o objeto, tendo como suporte um dominio cientifico e
estruturas epistemoldgicas — interacdo entre os campos para que o didlogo possibilite as
reflexbes que motivem tal investigacdo, é salutar. Podemos afirmar que estes campos —
educacdo e historia sdo instituidas de autoridade para dada tarefa. Ressalta-se que citamos
dois campos, mas ndo se limita a eles, como ja abordamos anteriormente. Mas como campos
cientificos devidamente reconhecidos, mediante aos ritos metodoldgicos precisamos
estabelecer algumas consideracdes pertinentes para trilhar este caminho e prosseguir no
objetivo de perceber a instituicdo educativa na histéria da educacéo.
Na introducdo de sua obra, Sanfelice (2016) dialoga com as analises de Nosella e
Buffa e apontam preocupac6es similares com a pesquisa, ou seja, qual a melhor abordagem?
Por que historiar uma institui¢éo escolar? Como historicizar?

O trabalho maior do historiador, entretanto, € compreender a relacdo do
singular com o geral, questdo imprescindivel quando se faz pesquisa
historica. Nenhuma Instituicdo escolar tem o sentido da sua singularidade
explicitado, se tomado apenas em si mesma. Uma institui¢cdo escolar avanga,
projeta-se para dentro de um grupo social. Produz memarias ou imaginarios.
Mobiliza ou desmobiliza grupo de pessoas e familias; assinala sua presenca
em comemoragOes, torna-se noticia na midia, ou seja, € muito, mas muito
mais mesmo que um prédio que agrupa sujeitos para trabalharem, ensinarem
e aprenderem. O movimento inverso também ocorre, pois, a instituicdo é
objeto de interesses contraditorios de ordem econémica, politica, ideoldgica,
religiosa, e cultural, dentre outros. Entdo é obvio: a histéria de uma
instituicdo escolar ndo mostra o sentido que ela realmente tem, se for tomada
de forma isolada do seu contexto (SANFELICE, 2016, p. 29).

Neste exercicio Nosella (2013, p. 31) e Sanfelice (2016, p. 26) iniciaram com uma
pergunta: Por que pesquisar Instituicbes escolares? Magalhées (2004, p. 96) ao investigar a

construcdo de novos objetos de pesquisas, repensando como modalidades de projeto também
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elabora perguntas: Como organizar e definir um projeto de investigacdo? Como leva-lo a
pratica? Ha dois tipos de investigacGes que sdo acentuadamente dedutivas e/ou indutivas?
Justino Magalhdes nos guiard para as consideracbes epistemoldgicas das instituicdes
educativas. Neste exercicio justifica-se deste modo:

A historiografia da educacdo, em particular a histéria das instituicoes
educativas, compreende uma dialética entre: teorizacdo/ conceitualizacéo;
informacao (teorias, relatos) /acdo (realidade/préaticas); discurso/narrativa. A
narrativa historiogréafica, para compreender a realidade, ndo pode resumir-se
a um relato de investigacdo, nem a uma modelizacdo. O relato € interno ao
processo de investigacdo a modelizagdo é interna a uma comunidade de
investigadores, pelo que em nenhuma dessas situacdes, o texto final constitui
uma representacao e uma representacdo do objeto epistémico dirigidas a um
leitor (MAGALHAES, 2004 p. 101).

Para Magalhaes, este movimento de inovacdo sugere que nao ha educacdo sem acdo, e
como historiar as préaticas educativas, aponta a historia como instrumento capaz disto.

Enquanto objeto epistémico, as praticas interpretam-se a partir de uma
hermenéutica e estdo informadas com bases em artefatos, registros verbais e
escritos; é o registro que da a conhecer enquanto processo e construgdo. A
informacdo sobre as préticas €, por consequéncia, de natureza discursiva,
arquivista e museoldgica. Nao havendo uma correspondéncia direta entre o
saber (o pensar), o dizer e o fazer pedagdgicos, a documentagdo arquivistica
s6 indiretamente informa sobre a as préticas, sendo possivel, ndo obstante,
estabelecer um continuum de progressiva aproximacao a realidade educativa
(MAGALHAES, 2004, p. 103).

Justino Magalhdes, por meio dos discursos historiograficos no campo educacional,

aponta uma necessidade de renovacdo epistemoldgica que contemple a interdisciplinaridade, a
diversidade de fatores e a diversidade de tipos de informacgdes que poderdo ser recursos para
instrumentalizar a pesquisa. Para o autor essa renovacdo epistemologica ampliara as
possibilidades de examinar o objeto dentro da sua realidade histérica.

Essa renovacdo inclui uma abertura aos planos geogréfico, temporal,
institucional, politico e, consequentemente, as virtualidades do discurso
genealdgico e da narrativa historiografica na representacdo da realidade
educativa, nas dimensbes humana, social, evolutiva, e na reflexdo das
implicagbes da racionalidade presente-passado sobre as projecdes e as
expectativas quanto a futuro, no que se refere, entre outros aspectos, a
inovacdo pedagbgica e a transformacdo social, cultural, antropoldgica
(MAGALHAES, 2004 p. 111)

Nesse entendimento de renovacao, o autor descreve a historia da educagdo pesquisa e
os paradigmas que deram centralidade a discursos que pautaram as pesquisas nos séculos
anteriores. Além da analise, elencando os varios campos de conhecimentos, propde um
alargamento dos campos de conhecimento e 0s meios de uma renovagdo em que O

pesquisador € contribuinte nesse processo.
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Para Magalhées (2004, p. 111-112) essa transformacéao € o primeiro passo no processo
de revisdo e de aproximagao entre a historiografia e a inovacgdo educacional e associa estes
fatos a uma desvalorizagdo do historicismo e da renovacdo da hermenéutica. Apresenta como
principios nesta revisdo e atualizacdo do historicismo: fundamentacdo das abordagens,
materialidade, agentes, investigacdo-acdo a correlacdo destes como referéncia a historia das
instituicbes escolares e, que seja conferido nas narrativas, nos planos simbdlicos ou
analdgicos de acordo com a realidade institucional. O autor nos auxilia nesse processo:

A reflexdo que autoriza a construcdo da instituicdo educativa como objeto
epistémico estrutura-se a partir de entradas fundamentais: historiografia da
escola e da escolarizacdo, no quadro sistémico; a instituicdo educativa como
totalidade em organizacdo e devir; a analise institucional como matriz
conceitual interdisciplinar e a pedagogia institucional como modelo
cientifico e organico funcional (MAGALHAES, 2004, p. 113).

Esta reflexdo é sobre a epistemologia das instituicdes educativas e percurso para a
busca desta compreensédo, de que este € um campo aberto para 0s pesquisadores que tem se
confirmado com a pesquisa. Partindo desta premissa de que um método seja necessario para
prosseguir o trabalho, entender o autor nos aponta os trés passos fundamentais para a busca
desse objetivo.

Uma epistemologia de uma instituicdo compreende: a construgdo do objeto;
a construcdo do conhecimento; a elaboracdo/apresentacdo da ideia
fundamental. S&o esses trés passos fundamentais de um processo
investigativo da ideia fundamentais de um processo de investigagdo, que se
expressa numa sintese da combinatoria entre: materialidade, representacéo
e apropriacdo; quadros biograficos e memorialistas; modelizagdo. A
interpretacdo das informagdes discursivas e das préticas, constituindo um
desafio & aplicagdo conceitual e a compreensdo da realidade-objeto, medeia
entre a teorizagdo e a interpretacdo e entre a praxeologias e
reconceitualizacbes. A narrativa correspondendo a estruturacdo e a
apresentacdo da ideia/sintese, € uma sistematizagdo dos elementos
quadro/contexto, acdo/personagens articulados por um enredo, cuja
temporalizacdo é simultaneamente desenvolvimento do fio condutor
(MAGALHAES, 2004, p. 134-135).

Historicizar uma instituicdo educativa ndo € possivel quando se tenta confinar, ou
delimitar o assunto apenas numa abordagem especificamente descritiva, isto seria
inviabilizado pelo dinamismo e contexto da instituicdo com o meio social, politico e, portanto,
ndo corresponderia a realidade histérica. Como percebemos na obra de Magalhées, 0s passos
ndo delimitam a ac&o do historiador, pelo contrario, ampliam as possibilidades de confronto e
reflexdes com as fontes colhidas para analise. Nessa premissa, a observancia das praticas

educativas e outros aspectos que compdem a internalidade de uma instituicdo educativa, deve
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se constituir e/ou contribuir na busca de respostas aos problemas levantados pela préatica
investigativa.

Ao apresentarmos os passos utilizados por Magalhdes para historicizar uma instituigéo
educativa, ressalta-se que nao se trada de uma maneira Unica de pesquisar e relatar o objeto.
Pelo contrario, o autor nao desiste de repensar 0s seus proprios percursos e de lhes procurar
um sentido que transcenda o fatual e se encaminha ao universo simbdlico que é o proprio
conhecimento. Objetiva-se nesta construcdo que através de uma reflexdo critica a propria
substancia e a esséncia remetam ao entendimento da educacdo e do objeto neste contexto.
Nesse exercicio Magalhaes esquematizou trés sistemas ilustrativos para demonstrar o seu
entendimento sobre o processo historico de uma instituicdo educativa, o primeiro
esquema/sintese:

Materialidade — condi¢bes materiais — espacos (estruturas/arquiteturas)
modo de produgdo.
a realidade em processo/desenvolvimento
processual/ funcionamento/organizacao/
objetivos /funcbes
meios/suportes
historial
Representacdo — informacédo — memérias/arquivos/artefatos
agentes
fatores
mobeis
condicionantes
percursos profissionais
Apropriacdo — identidade e diferenciacéo
publicos
objetivos
avaliacdo
projecao
historias de vidas (MAGALHAES, 2004, p. 97).

Magalhaes estabeleceu trés pilares nesse esquema/sintese como marco tedrico para se
historiar uma instituicdo educativa, correspondendo a um aporte metodol6gico com
capacidade de sustentar a evolugdo e a densidade do objeto, integrando-o a histéria da
educacdo, nos impde como um desafio epistémico. Ao recorrermos com o esquema de Justino
Magalhdes o que dialoga e direciona com as reflexdes que sdo necessarias para 0
entendimento deste processo.

Mediante a premissa que materialidade é qualidade daquilo que é material, entende-se
gue parte do principio de algo que ndo € abstrato, ou seja, € algo concreto, visivel aos olhos
humanos, mas entendemos que o sentido de materialidade alarga este conceito, ou seja, para

materializar as ideias. Partindo do pressuposto que a materialidade é parte de um processo
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historico, faz-se necessario compreender a natureza deste passo, e montando um cenario onde
possa ver a totalidade histdrica da instituicdo, embora ainda que seja um recurso que necessita
inferir outros aspectos antes de proferir as resultantes desta inicial caminhada.

Inventariando a partir da materialidade — o que podemos entender por condicdes
materiais? Seriam 0s insumos do cotidiano escolar — giz, agua, luz, papel, canetas, enfim,
materiais para os trabalhos administrativos, uniformes, alimentos para refei¢fes dos alunos, €
possivel que a lista seja demasiada extensa e a compreensdo das condi¢cBes materiais pode
gerar muitas possibilidades. As condi¢cdes materiais englobam a ideia de espacos nos aspectos
como: estruturas e arquitetura. Neste escopo pode-se observar a arte arquitetbnica nas
fachadas de instituicbes centendrias que ddo uma identidade histérica a instituicdo, mas o
aspecto mais relevante € o prédio adequado em si, o patio, oficinas, as salas de aulas, salas de
estudos, etc.

A instituicdo educativa vai além de um lugar fisico, materializado, que instrui os
homens. No aporte dos seus estudos, temos a dindmica do movimento, pois a institui¢cdo nao é
estatica, segundo Magalhdes (2004, p. 38): “a relagdo existencial dos atores e dos sujeitos
torna-se se educativa nesta dialética evolutiva e complexa do “estar” para o “ser”. O
movimento educativo ¢ um momento instituinte”. Neste dialogo com Magalhaes compreende-
se que a palavra “instituicdo” possui uma semantica que pode despertar a curiosidade de
muitos: fil6logos, poetas, filosofos, historiadores. Mas para isto é preciso de um motor e um
combustivel chamado apropriacdo. Define-se como ato ou efeito de apropriar(-se), de se
tornar proprio, adequacdo, pertinéncia, ou seja, sujeitos e atores apropriar-se dos saberes
oferecidos pela instituicéo.

O esquema® 2 apresenta-nos a fundamentagdo do projeto de pesquisa: definigdo de
tema para construcdo do objeto de pesquisa, problematizacdo, hipdteses, bibliografias.
Magalhaes demonstra destaca nos aspectos abaixo, contribuindo no entendimento dos
objetivos e na compreensao e como historiar a instituigdo educativa com sua a realidade.

Compreender e explicar a existéncia historica de uma instituicdo educativa é,
sem deixar de integra-la na realidade mais ampla que é o sistema educativo,
contextualiza-la, implicando-a no quadro de evolucdo de uma comunidade e
de uma regido, é por fim sistematizar e (re)escrever-lhe o itinerario de vida
na sua multidimensionalidade, conferindo um sentido histérico. Com efeito,
a relacdo entre cada instituicdo educativa e a sua comunidade envolvente
enquanto  objeto historiografico, construido a partir de uma
reconceptualizacdo e de um apurado cruzamento de informacéo, ndo esgota a
problemética da descoberta de um sentido para a evolugdo histérica que

3 A opcdo de ndo apresentar o Esquema Dois no corpo da dissertagdo, porém apresentamos 0s seus conceitos,
portanto devido & sua relevancia para este trabalho mencionamos e apontamos as reflexdes que julgamos
necessarias. Ressalva-se que 0 esquema 2 se encontra na pagina 99 do livro tecendo nexos do referido autor.
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envolve uma hermenéutica sutil de aprofundamento e de descoberta.
(MAGALHAES, s.d. p. 2-3)

Magalhdes adverte para o dialogo contextualizado entre a instituicdo e a comunidade
para conferir o seu sentido historico. Abordagem das seguintes questdes antes de elaborar o
esquema 3: primeiro é a inexisténcia de um arquivo organizado e a dispersdo de
documentacBes por varios espacos e precariedade na conservacdo documental; Magalhées
propde ao pesquisador relativo ao uso da heuristica e a hermenéutica, e ainda agrega-se a
importancia neste momento da participacdo de representantes da instituicdo, arquivistas e
outros funcionarios, que possam contribuir na pesquisa.

A fim de valorizar os diferentes planos hermenéuticos, o historiador,
mergulhado num arquivo ainda que ndo organizado deverd; previamente a
qualquer intervencdo, proceder a um registro rigoroso da documentacao,
organizacdo e estado de conservagdo, como se encontra, no pressuposto de
gue esse retrato corresponde ao estado da situacdo gerado pelas préticas e
pela rotina da instituicio (MAGALHAES, 2004. p. 137).

A valoracdo e o0 uso hermenéutica pelo pesquisador que acompanha o exame, as
analises e a busca dos documentos nos arquivos da instituicdo, procedendo uma intervencgéo
esmerada e rigorosa, serdo instrumentos fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa. A
observacdo do quotidiano da instituicdo € necessaria como papel da hermenéutica o registro
criterioso dessa rotina, como referéncia e registro para estabelecer um fator de validagéo
histérica. Porém, essa via metodoldgica é complexa e deve ser construida como um marco
tedrico nesse processo de investigacdo que, podera ser uma complexificacdo hermenéutica. O
autor nos guia passo a passo com uma esquematizacdo que possibilita, apos todos os dados
coletados, um percurso de analise, anotacdo, para fazer as observacdes numa abordagem que
corresponda as rotinas da instituicao.

No esquema 3 apresenta um marco teorico sinalizado por Magalhdes como uma
constelagdo epistémica resultante de observacfes colhidas na base da analise institucional que
permite:

Permite combinar uma descricdo e uma representacdo dindmicas, da instituicdo e da
realidade educacional, num complexo histérico-geografico definido, operacionalizando um
quadro de reflexdo/acdo multidimensional e multifatorial. A descoberta do sentido resulta de
uma dialética entre a evolugdo/representacdo/apropriacdo, com o objetivo de construcdo de
uma identidade histdrica. [...] a constru¢do de um objeto do conhecimento cientifico envolve,
de forma articulada, um marco teérico, uma hermenéutica uma heuristica e uma narrativa
(MAGALHAES, 2004. p. 138-139).
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Foto 1: O esquema 3 proposto por Magalhéaes

138

Esquema 3

L. instituido (praxeatogia materialidade)

malerialidade

piblico(s)
#

I Institucionalizagiolfepresentagio  modelokurial

krmildrio biografias

{11, InstituigAo/apropriagao

o pedagogico

aulonomizagiolsubjetivacio oantropolagicd

o saciocuttural

inovagiofprojegdo

Justino Pereira de Magalhdes

Fonte: (Magalhées, 2004, 138)
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Nos trés esquemas apresentados e nas reflexdes ja abordadas, ainda se torna necessario
estabelecer uma andlise conjunta sobre os mesmos, permitindo uma compreensdo, uma
sintese. Permite por meio desses trés eixos fundamentais do processo investigativo elaborar
uma sintese: a materialidade, representacao e apropriacao.

Como percurso para se historicizar uma instituicdo educativa como objeto de pesquisa,
é necessario compreender e explicar historicamente como isso se processa, como a instituicdo
é integrada num sistema educativo — politicas de ensino e outros fatores como contextos e
circunstancias historicas, regido — amplia-se o entendimento para o publico a que se destina.
Portanto para que isto seja possivel precisamos inferir a construgcdo do objeto historiografico e
o aprofundamento deste eixo — materialidade, apropriacéo, representacdo, através da dialética
objetivando reconceitualizar e um cruzamento de informacGes da comunidade buscando na
internalidade institucional a realidade histérica. Esse é um plano epistémico, porém héa
possibilidade de ndo se esgotar a problematica dos objetivos propostos a serem descobertos,
mas propde um caminhar, um sentido de orientagdo nesta busca.

Nesse estudo pautado de muitas reflexGes para a elaboracdo e busca da identidade
historica da instituicdo educativa, ressalva-se que apresentamos um arcabouco epistemolégico
e tedrico sob a regéncia de Magalhaes. Devido a complexidade do caminho a ser percorrido, a
definicdo de um plano epistémico é essencial, bem como o seu entendimento se faz
necessario. O percurso metodolégico precisa ser elaborado: compreender a instituicdo
educativa como objeto cientifico — realidade, acdo, préaticas, agentes, memdrias, curriculos,
cultura, estabelecer uma mediacdo histdrica-geogréafica, identidade da instituicdo — quadros-
contextos, agentes, acdo, personagem.

Compreender o objeto deste estudo que é a instituicdo Escola Técnica transferida da
cidade de Goias para Goiania na década de 1940 e sob nova configuracdo proposta pela
Reforma Capanema. Desse modo, demonstra os aspectos espaciotemporal, socioculturais,
politicos e sociais, articulando e estabelecendo um novo marco na historiografia da
instituicao.

Para uma articulacdo deste objeto historiogrdfico com um marco tedrico para o
entendimento da complexidade epistemolégica. No estudo dos textos de Magalhées e a busca
de se compreender 0 mecanismo e a dindmica deste marco teérico, possibilita a constru¢do do

mapa a seguir:
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Foto 2: Marco teorico — Processo historiografico de uma Instituicdo

MARCO TEQRICO

UnA HEUTRISTICA

I UMA HERMEMEUTICA UMA MARRATIVA I

AMALISE

CONTEXTO MULTIDEMEMSIOMAL
HISTORICO GECGRAFICO MULTIFATORIAL
CORRELACOES DAS CONTELACOES
EPISTEMICAS
MATUREZA OBJIETUAL E TUREZA
SUBSTANTIVA ORICA INSTRUMENTAL
MATERIALIDADE, INSTITUIDO,
APROPRIACAQ, INSTITUINTE/INSTITUCIONALIZACAD
REPRESENTACAD INSTITTUICED

IDENTIDADE HISTORICA

Fonte: Autoria nossa

A articulacdo do marco teérico envolvendo a heuristica, a hermenéutica e a narrativa
instrumentaliza o pesquisador permitindo teorizar, interpretar, traduzir, informar, conceituar,
narrar estabelecendo as relagbes necessarias. A analise do contexto histérico-geografico nos
aspectos multidimensionais e multifatoriais, sendo que o primeiro permite a organizacao de
dados conceituais, investigacdo e resumos que permitem o cruzamento de informacdes, e 0
segundo aspecto da multifatorialidade é o agrupamento de variaveis e categorias de analises,
gue podem ser elencadas a partir dos recursos metodoldgicos interdisciplinares que englobam
a sociologia, pedagogia, organizacao, curricular, antropologia. Entende-se que nesse processo
de anélise possa estabelecer uma sintese para uma melhor compreensao ao analisar os dados.

O sentido investigativo ou motor que conduz a investigacdo é a evolugdo dialética
entre a materialidade, apropriagdo e representagdo, contribuindo neste processo para a
construgdo do objetivo de reconhecer a identidade historica da instituicdo historiada. Este

sentido investigativo desta constelacdo epistemoldgica tem duas etapas: A primeira é relativa
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a natureza objetual e substantiva, ou seja, a esséncia natural do objeto, a sua composicéo da
sua internalidade — material ou imaterial. Essa natureza objetual substantiva refere-se a
materialidade, apropriacdo e representacao.

A segunda etapa observa-se 0 momento historico da instituicdo e 0s movimentos
decorrentes da evolucgdo histérica, operados pela nocéo de institucionalizagdo como do poder
do instituinte — estado, grupo social, comunidade. Infere nesta seara a dialética entre os
pablicos envolvidos — instituido, instituinte, instituicdo, modelos pedagdgicos, institucional,
agentes e regulacdo da dindmica institucional. As analises conferem aos interesses publicos,
por meio das analises, as aprendizagens e a sincronia entre instituicdo e os publicos -no
contexto sociocultural e geogréafico, ou seja, que promove a autonomia dos sujeitos e aos
destinos de vida. Conferindo assim uma identidade historica a instituicéo.

Nosella (2013, p. 57-58) destaca que ha necessidade do convencimento do pesquisador
em realizar a pesquisa, nos aspectos dos valores educativo, cultural e social. Ele estabelece
um roteiro de pesquisa: A escolha do objeto; levantamento de fontes e procedimentos
essenciais da investigacdo e narrativa final. Vamos destacar o exercicio para a escolha do

objeto segundo Nosella:
Quase sempre se trata de uma instituicdo determinada, embora possa ser
também um conjunto de escolas, como, por exemplo, as instituicdes de
ensino primario ou de ensino técnico de uma determinada regido. A escolha
do objeto de pesquisa definira todo o trabalho seguinte. [...] uma escola pode
ser vista de varias perspectivas e isso faz da histéria uma ciéncia aberta.
(NOSELLA; BUFFA, 2013, p. 57-59)
O outro aspecto que destacamos nas consideracGes de Nosella (2013) é sobre os
procedimentos de narrativa que ele elenca desta forma:
1 — Criacdo e implantagdo da escola — relatos que dao suporte via documental e
motivacdes da instalacdo da escola e as motivagdes;
2 — A evolucdo da escola - relatorios que atestam a mudancas, curriculos, legislacdes,
caracteristicas da sociedade, conquistas escolares.
3 — A vida na escola — neste item deve focar a internalidade da instituicdo: os agentes,
professores e alunos, curriculos, regulamentos, normas, clima, cultural etc.
4 — Trajetoria de ex-alunos - Recurso utilizado como reflexdo de rever os conceitos da
instituicdo, por meio da insercdo dos egressos no mercado de trabalho, e perceber o
significado social da instituigdo. Dentro das possibilidades perceber a institui¢éo e sua relagéo

com a sociedade na qual esta inserida, reformulando, evoluindo seus programas pedagogicos.

48



Assim como Nosella (2013, p. 69-70), entendemos que a contribuicdo de Sanfelice
destaca pontos fundantes para a pesquisa da historia das instituicGes escolares. Ele concorda
com os demais autores no aspecto da complexidade de historiar uma instituicdo escolar e faz
algumas consideracdes que vamos apresentar:

a) as unidades escolares. Na rede publica por exemplo, temos rede
municipal, a estadual e federal [..} e a rede privada. b) As unidades
escolares se distribuem por diferentes niveis de ensino :da educagdo infantil
até o ensino superior e programa de pés-graduacdo. c) as unidades escolares
varias modalidades de ensino: Escolas Técnicas, ou ensino de linguas [...]d)
As instituices escolares tém uma origem quase sempre muito peculiar [...]
A origem de cada instituicdo escolar quando decifrada, costuma nos oferecer
varias surpresas. e) As instituicbes sdo distintas entre si, porque sdo
frequentadas por publico desiguais. [...] f) O publico de uma determinada
instituicdo traz para dentro dela uma determinada cultura e conjunto de
valores que podem estar muito préximos ou distantes da cultura escolar
oficial. [...]g) As politicas educacionais nem sempre entram na instituicdo da
mesma maneira[...] ha mdltiplos entendimentos a respeito delas. H&
diferentes acomodagdes ou formas de resisténcias para cumpri-las. Quando
elas se materializam no cotidiano escolar, essa materializacdo é impar. [...]
tem sua identidade propria. A identidade de uma institui¢do escolar torna-a
singular (SANFELICE, 2016, p. 26-28).

Ao refletirmos sobre os percursos das pesquisas referente as instituicbes educativas
escolares, sob as consideracdes de Magalhdes, Nosella e Sanfelice nota-se 0s mesmos
desafios do compromisso assumido pelos historiadores. Ressalta-se que ao expor os olhares
dos pensadores ndo se objetiva estabelecer comparag6es no sentido valorativo, e sim perceber
as perspectivas de cada autor. Observando as intersec¢des, as convergéncias e possiveis
divergéncias, ou seja, ampliar a visdo do objeto para enxergar a totalidade do mesmo.
Portanto nds observamos que o0s autores tém posicionamento similares, porém com
abordagem prépria. A relevancia de citarmos é referente a contribuicdo de cada um para este
trabalho, portanto a seguir, faremos uma abordagem oriunda dessas reflexdes que propiciara
uma sintese deste encontro.

A instituicdo educativa é local, tradicdo, representagdo. Por trds do conceito
de mestre, a quem cabe a orientacdo da relagdo educativa, hd dimensdes
biogréaficas e dimensdes de representacdo institucional, analogamente ao que
representa ao conceito de discipulo. Materialidade e representacdo sdo
extensivas a escola, aos manuais, as préaticas, aos meios, aos intervenientes.
A instituicdo € contexto representacdo, materialidade e apropriacdo. A
dialética entre a instituicdo e educacdo é de natureza historiologica e
historiografica. A historia, valendo-se de um jogo de probabilidades de
desenvolvimento presente, se bem que do presente-passado, &
essencialmente a construcdo de relagdes ou de combinatérias de relacdes
(conjunturais e estruturais). A historia das instituicbes educativas é um
campo de investigacdo em que a instituicdo e a educagéo se articulam por
acdo dos sujeitos (MAGALHAES, 2004, p. 67).
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A complexidade e as dificuldades de historiar uma instituicdo educativa sinalizadas
pelos autores como um desafio a ser enfrentado € comprovada pelos autores que a dialética
entre a materialidade, representacdo e apropriacdo contextualiza a historia da instituicdo. As
palavras que chamam atencdo do pesquisador: apropriacdo e probabilidades. A primeira é
referente a apropriar ou tornar proprio por meio de fontes documentais, conhecer a histéria da
instituicdo inferindo um sentimento de pertencimento, identificagdo com o objeto. E infere no
bojo do resultado da apropriacdo as probabilidades das descobertas. O percurso da pesquisa
articulando o passado-presente torna-se um campo aberto para novas descobertas, e 0s autores
foram unanimes da necessidade de se registrar as mesmas para historia da educacéo.

Magalhées (2004, p. 73-75) nos apresenta no campo cientifico, a relacdo da educagédo
e historia e outras ciéncias num conjunto interdisciplinar para dar o suporte para historiar uma
instituicdo educativa. Ainda estabelece as bases epistemoldgicas e um marco tedrico para
erigir os apontamentos* necessarios que o historiador possa definir alguns parametros. O que
pesquisar? Qual o caminho a ser percorrido? As reflexdes dependem da visao do historiador e
do que foi encontrado. Nosella ndo difere muito de Magalh&es. Destaca a importancia da linha
de pesquisa em historia de instituicdes e no texto que apresentamos, ele aborda importancia da
escolha do objeto, orienta sobre o percurso, mas adverte sobre a andlise dando varios
exemplos de como isso pode ser feito. Sanfelice aponta diversos aspectos e varidveis que
surgem numa pesquisa institucional, advertindo e orientando o pesquisador. Embora
destaguemos esses pontos dessas obras, que entendemos como relevantes para construcao da
ideia, deve-se levar em consideracdo o tratamento que cada autor deu ao tema, por isso a
abordagem diferenciada, ressalvado que em cada obra tem um contexto diferente. Destacando
dentre as semelhancas, o desafio da pesquisa e o papel do historiador, percebe-se que este é
um ponto convergente. Segundo Magalhdes:

Portanto um dos desafios que se colocam ao historiador é projetar e inferir,
com bases nesses com base nesses registros e nesses artefatos, a
reconstituicdo dos modos de producdo e o seu significado no quadro
dindmico e integrado a instituicdo. De fato, no quotidiano das instituicdes
escolares e na sua evolucao historica praticamente toda a producdo oral é
anulada e, relativamente a producdo escrita, tendem a ser preservados 0s
materiais de comprovacdo que foram objeto de traslado administrativo
(MAGALHAES, 2004, p. 145).

O historiador € o sujeito que investiga. Historicizar € preservar, € comprovar 0 que

realmente aconteceu e registrar os fatos que caracterizam a identidade historica da instituigéo.

4 Devido a relevancia das perguntas, Magalhaes apresentam em dois momentos no livro Tecendo Nexos: sendo
que o primeiro momento na p. 96 prefaciando o esquema I na p.97. O segundo momento na p. 150, onde formula
as perguntas para auxiliar o pesquisador a formular o problema da pesquisa e outras consideracdes afins.
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Os fatores que podem influir na temporalidade ou na atemporalidade de uma instituicdo
educativa, e exemplifico citando Saviani (2005, p. 29):” Por isso a instituigdo ¢ criada para
permanecer.” Mediante essa premissa ¢ possivel contribuir para sua evolugdo, com a
participacdo da sociedade, da politica, da economia. E esse carater de permanéncia depende
da necessidade humana que é dindmica. Entdo podemos afirmar que a historia da instituicdo
educativa escolar ndo é estatica, cabe ao pesquisador captar a identidade historica dessa
instituicdo. A Escola Técnica de Goiania, essa pesquisa se pauta em identificar os aspectos

que viabilize e possa historicizar essa instituigéo.
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CAPITULO 2: O ENSINO PROFISSIONALIZANTE NO BRASIL: Aspectos Sociais,
Politicos e Econdmicos

A abordagem deste capitulo € motivada pela compreensdo e contextualizacdo do
objeto da pesquisa na historia do ensino profissionalizante no Brasil. Como pesquisador temos
a clareza do nosso objeto, ressaltando que o processo de conhecimento ndo é linear e
uniforme, o que tem nos desafiado desde a elaboracao do projeto, bem como no acolhimento
das pecas documentais no campo, provocando novas redefini¢ces e descobertas. O recorte do
ensino profissionalizante é amplo e pode ndo ter uma sequéncia logica, mas sdo relacionadas
entre si favorecendo assim uma analise que permita um olhar sobre a historia da instituicdo
Escola Técnica de Goiania. Afinal o percurso nos indica que o proprio processo de
conhecimento ¢ dialético.

Quando advertimos sobre a questdo da Idgica e linearidade, ressaltamos a necessidade
deste movimento no desenvolvimento deste capitulo por entendermos os riscos e desafios ao
periodizar o estabelecimento de cortes e recortes ao descrever a histdria, sob pena de nédo
demonstrar o dinamismo dos acontecimentos e as relagcdes entre eles. Como ja afirmamos
sobre o processo dindmico cuja reflexdo, possibilite nos levar ao entendimento historiografico
do objeto, esperamos que este sobreponha uma analise meramente técnica e possa perceber
todos os elementos dos fatos histdricos que sdo pertinentes e que se relacionam o objetivo
deste trabalho. Permitindo ndo sé historicizar os aspectos institucionais da instituicdo que é
objeto dessa pesquisa, mas possibilitar tecer as analises e que essas contribuam para situa-la
na historia da educacdo em Goias.

Este capitulo conta com trés topicos: no primeiro momento vamos relatar como foco
central o Liceu de Artes e oficios de S8o Paulo e sua relacdo com a escola Politécnica do
mesmo estado, e outros desdobramentos do periodo que a histéria nos relata. O segundo
segmento aborda o Asilos de Meninos Desvalidos no Instituto profissional no inicio da
primeira Republica. E no terceiro segmento a abordagem é sobre os bastidores e a reforma
Capanema e destacar o0 objeto deste trabalho que é a Escola Técnica de Goiania compreendido
no periodo de 1942 a 1959, destacando o seu processo de instalacdo e os fatos relevantes do

periodo delimitado.
2.1 A Escola Politécnica, o Liceu de Artes e Oficio de Sdo Paulo

Antes de abordar a escola politécnica no Brasil e tecer as possiveis relacdes com o

ensino profissionalizante, apresentarei um pouco da historia da escola politécnica francesa



para entender a similaridade de propdsitos de criacdo de ambas, ou seja, a educacéo
profissional dos jovens. A escola Politécnica francesa foi criada nos tempos de luta, ou seja,
no periodo da Revolucdo Francesa, e no seu processo de consolidacdo teve elementos dos
movimentos europeus em diversos paises e da Revolucdo Industrial, despertando a
necessidade da criacdo dessa instituicdo. Ela é oriunda da Academia Real Francesa, e a escola
foi criada em 1794 com o nome de Ecole Centrale des Travaux Publics® para lidar com a
escassez de engenheiros e outras areas técnicas, incluindo a exceléncia na matematica na
Franca.

Renomeada Escola Politécnica® em 1795, sua missdo era dar a seus alunos uma solida
base cientifica, apoiada em matemaética, fisica e quimica, e treind-los para ingressar em
escolas especiais de servicos publicos do Estado, como a Escola de Aplicacdo de Artilharia e
Engenharia, a Escola de Minas de Paris ou a Escola Nacional de Estradas e Pontes. Em 1804
Napoledo deu a escola seu status militar e seu lema: "Para Patria, Ciéncia e Gloria". A escola
se mudou para as instalacGes do antigo Colégio de Navarra, na Montagne Sainte-Geneviéve.

A escola teve o seu viés politico pelas lutas armadas, e nessa escola passaram grandes
nomes da ciéncia francesa, como pode se perceber pela dispensa de varios estudantes da
escola em 1814, incluindo nesta lista Auguste Comte, ordenado por Louis XVIII. Em 1817 a
escola é reorganizada por uma ordem de Luis XVIII, perdendo o seu status militar e é
colocada sob a autoridade do Ministro Secretario de Estado do Interior. O grande objetivo da
escola é a formacdo de engenheiros de forma emergencial, para investir tanto na infraestrutura
do pais bem como para a defesa, na area militar, dos ideais franceses expansdao da nacéo.
Podemos observar que a escola politécnica no Brasil é inspirada no modelo francés, porém
adaptando-se as necessidades locais e assim sendo uma op¢do de formagdo em solo brasileiro,
pois nem todos podiam sair do pais para estudar no exterior. Observa-se que este modelo de
escola € amplamente discutido sobre a divisdo do trabalho manual e intelectual, que neste
texto ndo tem objetivo de fazer uma abordagem neste viés, mas registra-se que este € um

pensamento que esta implicito na histéria do ensino profissionalizante.

® Fonte: A Histéria da Ecole Polytechnique no site: https://www.polytechnique.edu/fr/X1Xesiecle visualizado
em 15/03/2019 e dois artigos que constam nas referéncias.

® A fonte de informacdes embasa 0 texto no segundo e terceiro paragrafo embasaram nossa redagéo e foram
extraidas do site oficial da Escola Politécnica da https://www.polytechnique.edu/fr/XIXesiecle por meio de suas
datas histdricas, e dos artigos da Dra. Carolina Bortolotti e Margareth onde abordam no artigo aspectos da
Politécnica na Franca e Inglaterra com o objeto voltado para arquitetura versus belas artes e 0 outro artigo: A
Ecole Polytechnice de Paris: mitos, fontes e fatos: sdo dos professores Ms. Marcelo Amadeo e Dr. Gertz
Schubring cujo o objeto é as novas metodologias da matemética e nesse artigo, traz um breve relato histérico, e
embasando nessas informacgdes construi o texto objetivando demonstrar a origem da Escola Francesa e
relacionar com a Escola Brasileira. Todos estes dados dos artigos constam nas referéncias.
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Ao apontar um pouco da historia da Escola Politécnica Francesa, estabelecemos um
elo com os modelos politécnicos instalados no Brasil no periodo joanino. Abordar neste texto
a Escola Politécnica de Sao Paulo, ndo foi a primeira do pais, ancorados por seus elementos
historicos da sua instalacdo e sua ligacdo com o Lyceu de Artes e Oficios de Séo Paulo. A
primeira escola politécnica foi a do Rio de Janeiro, que com outra nomenclatura foi instituida
no periodo de regéncia de D. Joao VI e somente em 1874 a Escola Central” transferiu-se do
Ministério do Exército para o Ministério do Império, e passou a ser denominada Escola
Politécnica, atendendo apenas a alunos civis. Além de bacharéis em ciéncias e engenheiros
civis, que ja se formaram pela Escola Central, foram criadas especialidades de engenharia.

Para transitar entre o final do império e o inicio da republica recorre-se a que segundo
Manfredi (2002, p.79) destaca que foram periodos histéricos marcados pela abolicdo da
escravatura, consolidacdo da imigracdo e pela expansdo da industria cafeeira. Neste escopo a
sociedade paulistana objetivava criar também uma instituicdo Politécnica no estado, embora
encontrasse resisténcia do governo imperial. Segundo Cunha:

O intento de criar uma escola para a formacgédo de engenheiros construtores
de estrada de ferro era, em S&o Paulo, bastante antigo. Com esse objetivo, foi
criada pela assembleia Provincial em 1835, um Gabinete Topogréafico que
depois de catorze anos de atribulada existéncia, acabou por extinto. Esse
fato, aliado ao insucesso de tentativas posteriores de criar na provincia uma
escola de engenharia, era atribuido ao centralismo do regime imperial, que se
valia do corpo docente da Escola Politécnica do Rio de Janeiro para manter o
seu monopdlio um ensino de importancia crescente (CUNHA, 2005, p. 121).

As demandas impulsionadas pelo progresso, como a industria cafeeira, a ligacdo até o
Porto de Santos e expansdo da malha ferroviaria a classe dirigente paulista considerava esta
necessidade como elemento chave para expansdo econémica. E resultante destes esforc¢os.

Derrubado o centralismo imperial pela Republica Federativa, a escola
Politécnica de Sdo Paulo pode, finalmente ser inaugurada em 1894, com a
festiva presenca do presidente do estado, do secretdrio de Governo, de
consules de paises europeus, de professores da Faculdade de Direito e uma
delegacdo do Liceu de Artes e Oficios. Previa-se a formacdo de quatro
especialidades de engenheiros (civis, arquitetos, industriais e agrébnomos) em
curso de cinco anos de duracdo; de condutores do trabalho, em duas
especialidades (mecénicos e maguinistas), em curso de dois anos (CUNHA,
2005, p. 122).

" BOAVENTURA, 2009, p. 134): Segundo o autor antes de ser Escola Central ela foi organizada por D. Jodo VI
como Academia da Marinha e Real Academia Militar instalada em 1808 no largo de Sdo Bento. Em 1858,
transformou-se em Escola Central e, por fim, em 1874, em Escola Politécnica, tornando-se um dos nucleos dos
estudos de Engenharia e de Tecnologia do Pais.
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No governo Bernardino Campos no ano de 1893 foi sancionada a lei de criacdo da
escola Politécnica de Sdo Paulo. Foi criada pelas leis® estaduais n° 26 e n° 64, denominada de
Escola Politécnica da Universidade de Séo Paulo, no mesmo ano, seu Regulamento publicado
no Diario Oficial do Estado de Sdo Paulo, na forma da Lei n® 191, assinada pelo referido
governador. No discurso de abertura proferido pelo secretario de governo percebe-se uma
mistura ideoldgica que engloba o positivismo, federalismo e liberalismo e podemos ainda
constatar que alguns ideais do imperialismo ainda permanecem na ideologia da nova escola
como sinaliza Cunha:

Em um ponto, pelo menos a ideologia dos fundadores da politécnica de Séo
Paulo era tributdria do pensamento longamente desenvolvido pelos
intelectuais do império a respeito da funcéo disciplinadora do ensino
profissionalizante, assim como na Republica, essa era a funcao era destinada
aos operarios. Antdnio de Paula Souza, que veio a ser diretor, generalizou-a
incluindo os engenheiros entre os destinatarios. Dizia ele que “se fossem
comezinhos ao nosso povo os conhecimentos técnicos”, como resultado de
um ensino técnico generalizado, teriamos “o habito do método, do
cumprimento de dever, a previdéncia calma e refletida, e o espirito de
ordem”, qualidades para que qualquer induUstria possa vingar e prosperar
(CUNHA, 2005, p. 122, grifo nosso).

Cunha (2005.p122) em analise do discurso de Antbnio Paula Sousa por ocasido da
inauguracdo da Escola Politécnica, indica reflexdes para os seguintes aspectos: O primeiro da
importancia do ensino profissionalizante e seu objetivo de estabelecimento da ordem puablica
ou carater disciplinador destinando aos trabalhadores nominados no discurso de operéarios.
Apresentar a divisao social do trabalho tem um “tom superficial de paridade” ao fazer
referéncias aos engenheiros, no momento que busca em seu discurso destinar o conhecimento
de forma generalizada e no caso os destinatarios do momento eram da engenharia. Portanto
ele continua essa légica ideoldgica que entendemos como positivista ao fazer referéncia ao
habito do método, cumprimento do dever e o espirito da ordem, bem como o termo
“comezinho”, ou seja, embora generalizando a necessidade e a importancia do ensino
profissionalizante, nem todos estavam aptos a obter este conhecimento dai a importancia da
instituicao.

Nesse cenario de movimentos que antecedem o final do periodo regencial, a sociedade
paulista pleiteia e organiza o Liceu de Artes e Oficios de Sdo Paulo. Nota-se que pela
diversidade de segmentos da sociedade, intelectuais, profissionais liberais, o setor empresarial
na sua diversidade de servigos e produtos, mais 0s acionistas dos servigos essenciais a

populacdo — agua, esgoto, eletricidade e telefone. Percebe-se que muitos dos membros tinham

8 http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/1893/lei-191-24.08.1893.html
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atuacdes concomitantes, pois sendo que alguns eram politicos e empresarios, e outros tinham

grande aproximacéo da classe politica, o que estabelece uma estreita via de comunicagdo com

0 imperador.

Muitos dos fundadores e dirigentes do Liceu desempenharam papéis
politicos e partidarios, vindo a exercer fungdes publicas. Entre eles estavam
0s principais acionistas das companhias de capital predominantemente
nacional, as empresas de servicos publicos (agua e esgoto, eletricidade,
telefone), banco, companhias comerciais voltadas para a importacdo e
empresas industriais. Além disso, varios dos membros da sociedade
mantenedora e dirigentes do Liceu (nacional e paulista) e associacdo
comercial (CUNHA, 2000, p. 121).

O Liceu de Artes e Oficios de Sao Paulo foi organizado em 1873, ou seja, dezesseis

anos antes da Proclamacdo da Republica em 1889, e posteriormente ocorre a inauguracdo da

escola Politécnica em 1894, vinte uns anos ap06s o inicio do liceu. Conforme abordado no

texto referente a inauguracdo da escola Politécnica onde se fizeram presentes na inauguracdo

desta, para esclarecer a ligacdo destas instituicdes e outros pontos que contribuirdo para tecer

0s nexos desta histdria, organizamos estas datas com este objetivo.

Além da sintonia ideoldgica, havia uma articulagdo institucional e técnica
entre ambos estabelecimentos de ensino. O resultado foi a
complementariedade da forca de trabalho formada em cada instituicdo. Com
efeito, o liceu surgiu como um complemento dos cursos de engenharia civil e
arquitetura da Escola Politécnica. A ligacdo entre os dois estabelecimentos
ocorreu, sobretudo, pelo corpo docente comum. Se 0s engenheiros e
arquitetos eram qualificados no projeto de edificagbes, 0s mestres e
operarios formados no liceu estavam capacitados a executa-los (CUNHA,
2005, p. 123).

Apontar a sintonia entre as duas instituicbes esclarece como essa articulagcdo ocorreu

de fato. Para que possamos avangar neste processo e dissipar quaisquer dividas recorremos ao

autor.

O arranco do processo de transformacéo do Liceu de Artes e Oficio de S&o
Paulo deu-se em 1896, dois anos apés a inauguracdo da Escola Politécnica,
quando doagdes significativas foram feitas pelo governo do estado, na forma
de subsidios financeiros e bens iméveis. A Assembleia Legislativa (entdo
denominado congresso legislativo) concedeu verba anual permanente, além
de terreno e recursos para a constru¢do de novo edificio (CUNHA, 2005, p.
121).

Nesse cenario estabelecido de consolidagédo da Escola de Artes e Oficio de Sao Paulo,

¢ imperioso apresentar os fatos que demonstram essa aproximacdo para possibilitar a

compreensdo entre alinhamento ideoldgico e de trabalho realizado nas duas instituicdes. O

primeiro destaque s&o os atores® envolvidos na organizacéo das duas instituicdes apesar que a

® Com base na definigéo de atores na obra de Magalhées (2004, p. 114).
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temporalidade de duas décadas da abertura da primeira instituicio que o Liceu e
posteriormente a escola Politécnica, notabiliza a paridade ideoldgica e objetivos da sociedade
paulistana. Cunha (2005, p.123) que destaca os atores:

Com efeito, o Liceu surgiu como um complemento da Escola Politécnica. A
ligagdo entre os dois estabelecimentos ocorreu, sobretudo, pelo corpo
docente comum. Se 0s engenheiros e os Arquitetos eram qualificados no
projeto de edificaches, e os mestres eram formados e os operarios formados
no Liceu estavam capacitados para executa-los.

Portanto essa relacdo no corpo docente e o projeto pedagogico segundo Cunha nao
acontecia de igual modo em outros estados da federacdo, por isso era um componente
relevante desta parceria, e dos atores, no caso os docentes e alunos.

No entanto, no inicio do periodo republicano, ndo havia unanimidade entre
todos os setores da classe dominantes paulistas a respeito dos tipos e niveis
de ensino que deveriam receber prioridade na acdo governamental. Para uns,
a escola dizia respeito apenas a formacao das elites, nada tendo a ver com a
questdo do proletariado. Caberia ao Estado, portanto, o0 incentivo ao ensino
secundario e ao superior. Para outros, todavia, 0s recursos publicos deveriam
ser encaminhados para o ensino primario e o ensino profissional, de modo a
evitar os riscos do socialismo e das lutas de classes. Outros, ainda,
defendiam ambas propostas, de modo que uma ndo excluisse a outra. Essa
tensdo presidiu as primeiras iniciativas dos governos republicanos paulistas,
0 que ndo impediu que a Escola Politécnica fosse criada diretamente pelo
Poder Publico, e o Liceu de Artes e oficio, estabelecimento privado
recebesse importantes subsidios oficiais, nem que ambas fossem dirigidas
pelas mesmas pessoas (CUNHA, 2005, p.117).

Observa-se a dualidade, os conflitos de interesses da elite e seus objetivos relativos no
campo educacional, porém estas divergéncias nos dao o entendimento do longo processo de
consolidagcdo do Liceu por ndo ser uma unanimidade para determinado segmentos da
sociedade como publico alvo, mas reconhecido como uma necessidade para economia da
sociedade paulistana. Outro aspecto que se observa € 0 anseio no avango principalmente
econdmico e para isso a necessidade de um suporte técnico mais qualificado, e a néo
dependéncia de méo de obra externa — seja de outros estados ou paises, ou seja, promovendo a
educacéo profissional voltada para os interesses e conhecendo as necessidades da sociedade
paulista.

Outro aspecto importante e que nos da a compreensdo propriamente dita do
alinhamento e cooperagdo entre as duas instituicOes, é que a atuacdo dos docentes da
Politécnica era pedagogicamente sintonizada com o Liceu de Artes e Oficio de Sao Paulo, por
objetivos comuns que véao desde a elaboracdo dos projetos até a capacidade de execucdo dos
mesmos — mestres e operdrios do Liceu. O autor sinaliza que alguns docentes atuavam

concomitantemente nas duas institui¢oes, facilitando este dialogo pedagdgico e ideologico.
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Portanto percebe-se que sdo necessarios mais elementos para que a analise seja
ampliada, ou seja, entender as premissas que regia a pedagogia nas instituicOes
profissionalizantes. Para a compreensdo dessa pedagogia do ensino profissionalizante, o autor
nos apresenta dois conceitos escola-oficina e oficina-escola.

Segundo Cunha:

A oficina-escola formava o operério no préprio trabalho para o mercado, de
modo que o aprendiz no préprio trabalho para o mercado, de modo que o
aprendiz ia dominando as tarefas do seu oficio a medida que auxiliava um
operario na producdo. Nesse modelo, a educacdo geral (da alfabetizacdo e
desenho geométrico) era lhe ministrada apenas na medida das necessidades
imediatas. JA na escola-oficina, os conhecimentos cientificos e préaticas da
“arte”, sobressaiam no curriculo, sem, contudo, descartar-se a pratica de
oficina. Esta, no entanto familiarizava o aprendiz com o seu oficio (ou com
mais de um deles) num ritmo que ndo era o da producédo efetiva, nem tinha
preocupacdo com a competicdo de seus produtos no mercado de bens
manufaturados (CUNHA, 2005, p. 119, grifo nosso).

Em Sé&o Paulo estes dois conceitos provocaram muitas divergéncias e oposi¢ao entre
as escolas, segundo Cunha (2000, p.119):” oposicdo entre escola-oficina e de oficina escola.
A primeira foi a ténica da pedagogia do Liceu de Artes de Oficio e a segunda, das escolas
profissionais da rede do governo estadual.” Mas observa-se com essa divergéncia entre as
escolas estaduais e o Liceu, o poder publico como ja demonstramos no texto a importancia
dos subsidios financeiros ao Liceu de Artes e o Oficio e a parceria e articulacdo pedagdgica
com a Escola Politécnica. Outro fator relevante e que deve ser apontado é empenho e
participacdo dos grupos de politicos, empresarios, intelectuais da sociedade paulistana para
instalacdo e consolidacdo da instituicdo da Escola Politécnica no estado de S&o Paulo.
Podemos afirmar que nesses agrupamentos citados, alguns benfeitores e defensores do Liceu
de Artes e Oficio sdo participes nessa consolidacao.

Ressalta-se que h& outras instituicbes contemporaneas ao Liceu que precisam ser
destacadas. Recorre-se a este inicio da historia ao Liceu de Artes e Oficio por dois motivos:
pela importancia historica desta instituicdo e apontar as possiveis semelhancas na instalacao

da Escola de Aprendizes e Artifices.

2.2 PRIMEIRA REPUBLICA: O Asilo dos Meninos Desvalidos e os primérdios do ensino

profissionalizante

A histdria da educacéo profissional no Brasil dentro do cenario de transicdo politica,

ou seja, 0 ocaso do regime monarquico imperial e a implantacdo do estado republicano infere
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um aprofundamento histérico. Ressalta-se que neste periodo concomitantemente as
instituicOes ja abordadas — Liceu de Artes oficio e Escola Politécnica, destacam-se outras
providencias relativas ao ensino profissionalizante e instituicbes para estes fins, que
contribuem para o entendimento da sua importancia historica e destacamos sua relevancia.

Todas essas adverténcias, sdo necessarias por se tratar de um periodo de transicao
politica o primeiro aspecto a ser destacado é a natureza do estado e a ligacdo com a igreja, ou
seja, no regime imperial. A igreja catolica era a religido oficial, e na republica houve a ruptura
com a instituicdo do estado laico. Destacamos este fato pois ele dialoga com os tipos de
instituicGes que elencamos, pois se trata de uma sociedade, num determinado espaco temporal
e precisa se adaptar. O outro fator que é a intervencdo do estado sobre a educacédo
independente do regime politico — se laico ou n&o.

Logo apés a proclamagdo da Republica, ainda em dezembro de 1889,
Raimundo Teixeira Mendes entregou ao cidaddo “ministro da guerra”
Benjamin Constant um memorial com quatrocentos operarios das
oficinas estatais do Rio do Janeiro. Continha um plano como modelo a ser
seguido por todos o0s empregadores. Propunha medidas como o
estabelecimento de salario minimo, da remuneragao adicional proporcional a
produtividade, do descanso semanal, das férias remuneradas, da
aposentadoria, da reducdo da jornada de trabalho para 7 horas, das licengas
para tratamento de salde, da aprendizagem de oficios e outras (CUNHA,
2005, p. 25, grifo nosso).

Ainda sobre o memorial;

O memorial, assinado por mais de 400 operéarios das oficinas do Rio de
janeiro entregue a Benjamim Constant, em dezembro de 1889, manifestava
as seguintes preocupagdes: manter o tempo livre para os aprendizes
absorverem a educagdo materna, tendo em vista a formacao moral; assegurar
a instrucdo primaria, instituindo o concurso de ingresso para a
aprendizagem. (MANFREDI, 2002, p. 80)

Este memorial é a primeira manifestacdo do regime republicano objetivando a
formacdo da forga de trabalho industrial e manufatureiro, bem como estabelecer os ideais
positivistas na constituicdo de um novo estado e buscando a ruptura com regime imperial.
Esclarece-se aqui a religido catdlica é a oficial do regime imperial e hd& um movimento
republicano pela busca da laicidade do estado. Para além da questdo do metafisico ou
religioso os republicanos buscavam construir a identidade da republica que surgia. Varios
vieses ideoldgicos que poderiam influenciar o positivismo de August Comte estavam em voga
e foram acolhidos pelos republicanos — embora estes posicionamentos ndo foram

unanimidades.
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Para os liberais que evocavam a tradi¢do iluminista, a religido era assunto da
vida privada, e ndo da vida publica. Em respeito a cada individuo néo
poderia haver uma religido oficial nem apoio do governo a instituicdo
confessional alguma. O Estado Laico seria entdo, uma defesa do individuo
contra a dogmatismo e a intolerancia religiosa, manifesta ou latente. Ja para
0s positivistas, a laicidade era uma coisa provisoria, defendida para combater
o “Estado Metafisico”, até que surgisse o “Estado Positivo” ou “Cientifico”,
ao qual corresponderia a religido da humanidade, ainda em desenvolvimento.
Para sustentar o advento da nova crenga, foi criada, na Franca como no
Brasil, a Igreja e o Apostolado Positivista — versdo caricata da Igreja catolica
— destinada para difundir as ideias e Augusto Comte (CUNHA, 2005, p.22).
Cunha aponta dois problemas: em primeiro lugar em fungdo da demanda e da
necessidade de produgdo da inddstria em expansdo, que necessita de um operario com mais
“instru¢do” devido a mecanizagdo das indUstrias — a insercdo de novas maquinas no sistema
industrial o que exige além da habilidade, conhecimentos. O segundo seria que este operario,
consciente do seu dever espontdneo no cumprimento deste, “vdo impondo a cada um maior
grau de moralidade e de instrucdo para a pratica e o conhecimento do mesmo dever” (Cunha,
2005, p.22).
Na exposicdo de motivos do autor aprofundamos ainda mais no cenario republicano
para estabelecer a relacdo econémica, familiar e asilos dos meninos desvalidos.

Pois bem, os proletarios ndo estavam sendo adequadamente “moralizados” e
“instruidos por diversas razdes; a mulher precisava trabalhar para ajudar a
sustentar a prole e, assim, nao tinha tempo nem disposi¢do para “educar os
filhos, amparar os ancidos e confortar 0s esposos”; os filhos precisavam
trabalhar para viver, ndo sobrando ocasido para serem educados; os velhos
ndo podiam ser amparados em meio a uma existéncia miseravel, deixando,
entdo, de ser, no lar, “o melhor incentivo para educar-nos e manter-nos no
culto pela Patria”. A solu¢do para ambos problemas consistiria em
“dignificar a pobreza, eliminando dela a miséria” (CUNHA, 2005, p.26).

Segundo Cunha (2005, p.26) a solucdo consistia em subsidios para erradicacdo da
miséria, ou seja, as familias ricas deveriam sustentar as familias pobres, para que essas
pudessem prestar “servicos a patria”, ou seja, executar trabalhos destinados para este fim. O
subsidio tem a conotacdo literal e ndo era compreendido como salario segundo o autor. E
outros aspectos desta medida seria que as familias ricas que livremente adotassem a ideia
estariam desenvolvendo o seu papel “moralizador”. O trabalho € um dever dos proletarios, ao
qual corresponde o dever dos ricos de darem o subsidio aqueles. Em contrapartida, “importa
que o pobre limite suas pretensdes ao que exigido a esse destino”. Assim realizariam a
“ordem” e o “progresso” (Cunha 2005, p.26).

Para entender melhor o mecanismo desta proposta: Seria a divisdo do salario do

trabalhador em duas partes, sendo a primeira parte “ser suficientes para garantir as finalidades
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morais — em outras palavras, garantia do basico par o sustento da familia como um todo, com
a condicionante da capacidade do chefe da familia. A segunda parte do salario seria variavel e
de acordo com a produtividade deste trabalhador e sua boa relagdo com os demais
trabalhadores.

Cunha (2005, p. 26) ao analisar outros aspectos, aponta alguns entraves, mas que Sao
necessarios relatar para estabelecer um elo com a aprendizagem profissional. A primeira é
relativa a idade de ingresso as atividades de aprendizagem profissional. Destaca que € restrito
aos aprendizes maiores de 14 anos idade, matriculado na escola de instrucdo primaria e
durante cinco dias da semana por um periodo de 4 horas — fora do horéario escolar ele tinha a
sua disposicdo oficina e deveria comparecer. Os menores aprendizes ndo recebiam salarios,
porém se algum membro da familia fosse participante deste grupo, sua producdo seria
agregada ao chefe de familia — o menor aprendiz seria participe na producédo e desta forma
contribufa para incrementar a renda familiar'® dos operarios.

Busca-se assim preservar a “moralidade” e a “educacd0 materna” assegurando nao
somente a instrucéo escolar, como no seio familiar e ainda encaminhar ao aprendizado de um
oficio, que a prépria aprendizagem custeara as despesas do curso propriamente dito. Cunha
(2005, p. 27) nos aponta ainda: “garantia ao acesso a instru¢do primaria [...] de pagar os
salarios dos aprendizes apenas 0 necessario para complementacdo do salario dos pais, de
modo a evitar a tentagcdo de alguns de enriquecerem a custa do emprego dos filhos.” Embora
buscasse a valorizacdo materna na funcdo e educadora no lar e do encaminhamento a uma
instrucdo profissional.

Apesar de todos estes pontos favoraveis apresentados, causa estranhamento a
limitacdo do emprego de aprendizes nas fabricas da capital federal e o da transformagéo dos
Asilos dos Meninos Desvalidos no instituto profissional, criado em 1874. Sendo que este asilo
tem uma mudanca significativa aponta Manfredi:

No distrito federal, a iniciativa republicana, alvorecer do novo regime, levou
uma reforma de fundo no Asilo de Meninos desvalidos. Retirando-lhe de
pronto a destinacdo pejorativa e renomeando o Instituto Jodo Alfredo, em
1892, a politica educacional positivista procurou retardar a entrada de
menores na forca de trabalho de trabalho, elevando para 14 anos a idade para
ingresso nessa instituicdo de aprendizagem de oficios. (MANFREDI, 2002,
p.85)

10 Familiares do grupo de 400 operarios que assinaram a lista do memorial organizado por Raimundo Teixeira
Mendes e entregue a Benjamim Constant.
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O decreto n.1.313, de 17 de janeiro de 1891, tinha por objetivo estabelecer regras
normativas para regularizar o trabalho dos menores empregados nas fabricas, de acordo com a
exposi¢do de motivos os ideais republicanos:

[...]Jatendendo a conveniéncia e necessidade de regularizar o trabalho e as
condi¢des dos menores empregados em avultado nimero de fabricas
existentes na Capital Federal, a fim de impedir que, com prejuizo préprio e
da prosperidade futura da patria, sejam sacrificadas milhares de criancas
(BRASIL, 1891).

O decreto no seu artigo 2° normatiza a questdo do trabalho efetivo de menores de 12
anos, porem nesse mesmo artigo ressalva excegdo para que menores entre 8 e 12 anos sejam
admitidas a titulos de aprendizados, e direciona que as fabricas de tecidos podem usar este
expediente se acharem necessario e cumpra as normativas previstas em lei. As normativas na
forma de regras estabelecidas, contidas no artigo 4, sdo: Estas tinham seu tempo de trabalho
limitado de 3 horas diérias - se de 8 a 10 anos de idade e a 4 horas - se de 10 a 12 anos. As
meninas, de 12 a 15 anos, e 0s meninos, de 12 a 14, s6 poderiam trabalhar 7 horas por dia,
nunca mais de 4 horas consecutivas. Os meninos de 14 a 15 anos poderiam trabalhar até 9
horas diaria. Para todos os menores de 15 anos ficava proibido o trabalho a noite, aos
domingos, aos feriados nacionais, até mesmo a limpeza das oficinas.

Observa-se que os artigos do 6° ao 9° do decreto desceram as mindcias sobre as
condicdes higiénicas que as empresas deveriam obedecer (cubagem de ar, ventilagdo,
umidade) e de seguranca, vedando a operacdo de certas maquinas e manuseios de produtos
explosivos ou corrosivos. Para garantia dessas condigdes, previu o cargo de inspetor geral,
diretamente subordinado ao ministério do interior, que tinha a competéncia para aplicar as
multas as fabricas infratoras

O decreto apresenta uma ambiguidade, ou seja, direciona um suposto retardamento ao
ingresso no mercado de trabalho, em prol da socializacdo familiar. Porém o que caracteriza de
fato a ambiguidade é a articulacdo proposto pela lei, regulamentando a idade de ingresso fora
da instituicdo, mas direcionando a atencdo ao Asilo dos Meninos.

Articulando-o com a casa S&o José, outra instituicdo assistencial publica
(Decreto n.722, de 30 de janeiro de 1892). O decreto que havia criado o
Asilo em 1874, determinava que fossem submetidos a sua guarda os
menores de 14 anos encontrados nas ruas ou na ociosidade, aos quais seria
ministrado o ensino dos oficios manufatureiros. O decreto de 1892, além de
determinar algumas modificacBes estruturais no Asilo, agora Instituto,
interditava a admissdo de menores de 14 anos. As criancas com idade
inferior a essa, que fossem recolhidas pelas autoridades competente,
deveriam ser encaminhadas a um estabelecimento de assisténcia a a crianca
desvalida (como a casa Sao José), reservando-se ao instituto ao ensino de
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oficio para os maiores de 14 anos, quase todos os internos. (CUNHA, 2000,
p. 28).
Para fundamentar os critérios na triagem entre 0s meninos que deveriam ser destinados
ao asilo e os que eram destinados para as demais escolas primarias, a instalacdo e
regulamentacéo do asilo foi regida pelo decreto n. 5.849, de 9 de janeiro de 1875 e define que
0 Asilo de Meninos Desvalidos, seja instalado na Chacara dos Macacos, no bairro de Vila
Isabel, em regime de internato destinado a recolher e educar meninos de 6 a 12 anos de idade.
Nesta instituicdo além da instrucdo priméria, foram instituidos os oficios de encadernador,
alfaiate, carpinteiro, marceneiro, torneiro e entalhador, funileiro, ferreiro e serralheiro,
surrador, correeiro e sapateiro. Portanto, as dificuldades acompanharam o asilo desde a sua
inauguracdo em marco de 1875 até os primeiros anos da década de 1880, quando chegou
abrigar cerca de cem meninos, apesar das limitagdes de que suas instalacdes que ndo atendiam
aos objetivos da fundacdo descrita em lei (BRASIL, 1878, p. A-E1-1). Obstaculizando a
formacdo profissionalizante dos asilados, pelas insuficiéncias de oficinas para todos,
requerendo por parte dos diretores da instituicdo providencias do governo imperial para a
solugéo dos problemas.
Neste decreto contém o financiamento destas novas escolas criadas baseadas na da
Lei'! n° 2348 de 25 de agosto de 1873 (§ 25 do art. 29).

Art. 61. O Governo, por hum Regulamento, determinara o meio pratico de se
fazerem tais justificacbes, bem como a maneira de se fiscalizar a
conservagdo dos objetos distribuidos. Art. 62. Se em qualquer dos distritos
vagarem menores de 12 anos em tal estado de pobreza que, além da falta de
roupa decente para frequentarem as escolas, vivdo em mendicidade, o
Governo os fara recolher a huma das casas de asylo que devem ser criadas
para este fim com hum Regulamento especial. Em quanto ndo forem
estabelecidas estas casas, 0s meninos poderdo ser entregues aos parochos ou
coadjutores, ou mesmo aos professores dos distritos, com 0s quais 0
Inspector Geral contratard, precedendo aprovacao do Governo, 0 pagamento
mensal da soma precisa parar o suprimento dos mesmos meninos (BRASIL -
1854, p. 45 Vol. 1 pt 1) Sic.

Ao destacar os artigos 62° e 63° reeditado no, de 24 de decreto n° 5.532 janeiro de
1874 onde se cria dez escolas publicas primarias e destina apenas uma funcionar como
instituicdo de asilo para menores desvalidos conforme o decreto. Os artigos em destaque,
embasam 0s motivos da criagdo de instituicdo destinadas a servir de asilo para recolher os
menores de doze anos pobres que fossem encontrados vagando ou mendigando nos distritos.

Num primeiro momento, o asilo atendia os preceitos da lei imperial, mas no periodo

11 Lei n° 2348 de 25 de agosto de 1873: Fixa a Despesa e orca a Receita Geral do Império para os exercicios de
1873-1874 e 1874-1875, e outras providéncias.
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republicano houve uma ampliacdo do atendimento quanto a idade e critérios para admissdo no
asilo conforme estéa descrito no Decreto n° 439, de 31 de maio de 1890.

Art. 1° A assisténcia & infancia desvalida na Capital Federal, por parte dos
poderes publicos, serd constituida enquanto o Governo ndo puder fundar
outros estabelecimentos, pelas actuaes instituicGes - Casa de S. José e Asylo
de Meninos Desvalidos, destinadas a receber, manter e educar menores
desvalidos, do sexo masculino, desde a idade de 6 annos até aos 21.
(BRASIL, 1890, p. 1163 Vol. 1 fasc. V) Sic.

Neste decreto apresenta ao expor o paragrafo Unico contém os critérios para a
admissao no asilo, desse modo elencados: No pardgrafo 1° os abandonados na via publica
pelas autoridades, que nao fossem reclamados num prazo de 15 dias pelos pais, tutores ou
protetores, cabia a direcdo da instituicdo veicular a apreensdo do menor nos jornais de maior
circulacdo no referido prazo. Os paragrafos 2°,3° e 4° estabelecem os critérios como 0s que
sdo 6rféos de pai e mée, ou somente de pai, e ainda aqueles que tem pai e mée que ndo tem
condicdo de educar, na conformidade da lei fisica, moralmente, ou seja, um desamparo
forcado devido as condicGes econémicas. O artigo 2° inclui os meninos de outras
nacionalidades devidamente comprovadas pelas autoridades do pais de origem.

O asilo passou por varias regulamentacGes vias decretos desde a sua fundacéo,
buscando ajustar a instituicdo para os objetivos de formacdo profissional dos meninos
desvalidos. De acordo com o decreto n° 658, de 12 de agosto de 1890, podemos ter acesso a
diversas providéncias regulamentares para o funcionamento da instituicdo, bem como a
orientacdo para a formacdo profissional. Destaco o artigo 22 que regulamenta a instrucao
pedagdgica que contém: Lingua portuguesa, instru¢cdo moral e civica, aritmética teorica e
pratica, algebra elementar, geometria plana e mecanica aplicada as artes, geografia e historia
geral e do Brasil, elementos de fisica, quimica e historia natural. No conteddo industrial:
Mudsica, vocal, instrumental, desenho, escultura, Ginastica. E nos oficios mecéanicos: Alfaiate,
carpinteiro, encadernador, ferreiro e serralheiro, latoeiro, torneiro, sapateiro e para os alunos
habilitados criar as oficinas de entalhes. E no artigo 232 “Aos asylados dar-se-ha também na
chacara do estabelecimento o ensino agricola” — Sic. Essa referéncia ao ensino agricola,
entende-se que o asilo dispunha de espaco fisico para o estabelecimento deste ensino, pois no
decreto se refere o local em uma chécara.

Por meio do Decreto n° 722, de 30 de janeiro de 1892 conforme “Artigo 2° Ficam
fundidos em um sé estabelecimento a Casa de S. José e 0 Asylo de Meninos Desvalidos, sob

este ultimo nome, e direcdo do pessoal da primeira, funcionando no edificio do Asylo em

12 Decreto n° 722, de 30 de janeiro de 1892, artigo 23, BRASIL, Colecéo de Leis do Brasil - 1890, Pagina 1828
Vol. Fasc.VIII (Publicagdo Original).
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Villa Isabel.” A lei n. 26, de 30 de dezembro de 1891, transferiu o Asilo dos Meninos
Desvalidos para a administracdo do Distrito Federal, medida que foi ratificada posteriormente
pela lei n. 85, de 20 de setembro de 1892. E no ano de 1910, o asilo recebeu o nome de
Instituto Jodo Alfredo homenageando assim o ministro do império que assinou o decreto de
criacdo da instituicéo.

Este breve olhar sobre o asilo dos meninos desvalidos destaca as primeiras
providéncias no periodo republicano, em que se aponta os ideais dos novos gestores como a
questdo da “moralidade”. Destaca-Se as providéncias para questdo da ordem e progresso,
destinando ao trabalho e educacéo familiar. Os ideais como modelo destacam a educacgédo da
familia no cuidado com os idosos e as criangas encarregando como papel da mulher, desde
que a familia fosse amparada com salérios pagos aos pais — e outros membros da familia que
ja estavam no mercado de trabalho — fossem suficientes para sustentar todos membros desta
familia, porém deveria retribuir com o trabalho. O asilo dos meninos desvalidos embora tenha
sido instalado no periodo regencial, evidencia que a manutencdo desta instituicdo bem como
mudancas — algumas ja destacadas no texto) coadunam com os ideais republicanos. Ao
apresentarmos os primordios do ensino profissionalizante no Brasil, recorrendo ao Liceu de
Artes e Oficio de S&o Paulo, a escola Politécnica e o asilo dos meninos desvalidos como
formacdo profissionalizante, objetiva-se dar suporte histérico para compreender as reformas
que envolvem o ensino profissionalizante no século XX.

Manfredi (2002, p.79) aponta alguns fatores que demarcaram os ultimos anos do
Império e os primeiros anos da republicano no projeto politico marcados pelas mudancas
socioeconémicas provocadas pela extingdo da escravatura e a consolidacdo da imigracéo, a
expansdo da cafeicultura, nesse bojo surgem outros segmentos de atividades econémicas
como bancos, estradas de ferro, industrias, usinas. A autora ainda destaca que esse cenario
gerou uma emergente necessidade de qualificacdo profissional, politicas voltadas no campo
da instrucdo bésica e profissional que é corroborado por Cunha.

No momento em que o Liceu de Artes e Oficio de S&o Paulo atingia alto
grau de articulagio com a Escola Politécnica dessa cidade, ambos
intimamente ligados a classe dirigente paulista, preparando a industrializacdo
que haveria de ter para esse estado movimento centripeto; no momento,
ainda, em que as escolas profissionais salesianas comecavam a ser
empurradas para o segundo plano nos liceus (que logo tirariam as artes e 0s
oficios de seus nomes), surgindo assim as escolas de aprendizes artifices, o
acontecimento mais marcante do ensino profissional na Primeira
Republica.[...] A finalidade dessas escolas era a formagdo de operérios e
contramestres mediante 0 ensino prdtico e conhecimentos técnicos
necessarios aos menores que pretendessem aprender um oficio, em oficinas
de trabalho manual ou mecanico que forem mais convenientes e necessarios
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ao estado em funcionar a escola, consultadas, quando possivel, as
especialidades das industrias locais (CUNHA, 2005, p.63).

Neste cenario descrito por Cunha, busca-se o didlogo com Manfredi (2002, p.79)
afirma: “Durante o periodo da chamada Primeira Republica até os anos 30, o sistema
educacional escolar e a Educacdo Profissional ganharam nova configuragdo.” A autora
destaca que ha poucas instituicbes que se dedicam ao ensino profissional, além de necessitar
de ampliar e diversificar dos oficios ofertados por estas escolas, o ensino do oficio artesanal e
manufatureiro é compulsorio. Para além dos pobres e menores desafortunados, era necessario
estender o ensino profissionalizante aos trabalhadores livres de setores populares urbanos.

Como antecedentes preliminares usados por Nilo Pecanha para implantacéo das Escola
de Aprendizes Artifices foram criadas cinco escolas inspiradas no Instituto Profissional
Masculino no Distrito Federal e as recomendacdes do Congresso Nacional de instrucéo
realizado em dezembro de 1906* na cidade do Rio de Janeiro.

Mas a influéncia desta instituicdo ndo foi imediata e nem direta. Nele, como
no Liceu de Artes e oficios Santa Rosa, dos salesianos, Nilo Pecanha entdo
presidente do estado do Rio de Janeiro, cinco escolas profissionais. Trés (em
Campos, Petropolis e Niter6i) para o ensino manufatureiros e duas (Paraiba
do Sul e Resende) para o ensino agricola. Embora esses estabelecimentos
diferissem em diversos aspectos (regime de internato ou externato, de idade
ou de ingresso, rigidez da disciplina, curriculo) estavam todos orientados
para a consecucdo do mesmo fim — a formagdo da forca de trabalho
industrial em termos técnicos e ideoldgicos (CUNHA, 2005, p. 63-64).
Cunha aponta a importancia das instituicbes nesses momentos preliminares a
implantacdo das Escolas de Aprendizes Artifices. Para corroborar estes apontamentos, busca-
se em Manfredi (2002, p.85) o estabelecimento do ensino profissionalizante ndo foi uniforme,
ou seja, devido ao regime federativo cabia aos governos estaduais a organiza¢do do ensino
profissional. A autora cita como exemplo o Estado do Rio de Janeiro governado por Nilo
Pecanha a fundacdo de trés escolas de oficios em 1906 pautadas na formacdo para o trabalho
industrial e manufatureira, porém a escola ndo teve sucesso, devido a vitéria dos seus
opositores na eleicdo a governadoria do Estado
O ano de 1906 pela obra de Lucilia Machado (1982, p.25) destacam trés aspectos
relevantes que contribuiram para o ensino profissionalizante no Brasil. O primeiro destaque
importante é o envolvimento do legislativo por meio da cdmara dos deputados que pela

primeira vez na Republica designa aos Estados recursos financeiros para criagdo de escolas

13 Manfredi menciona 3 escolas, Cunha menciona 5 escolas, Machado (1982, p. 25) ndo apresenta o nlimero de
escolas, porém destaca o periodo como importante para o ensino profissionalizante corroborando os dois autores
ja citados.
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profissionais. Nesse bojo segunda a autora € a primeira vez que a questdo da formacéo
profissional fazia parte da parte da plataforma de governo. O terceiro aspecto é a “criagdo da
Escola Prética de aprendizes das Oficinas do Engenho de Dentro pela Estrada de Ferro da
Central do Brasil.”

Cunha (2005, p.64-65) nos apresenta as consideracbes do Congresso Nacional de
Instrucdo em dezembro de 1906, conclusdes dos trabalhos que foram apresentadas como
recomendacgdes no formato de anteprojeto de lei apresentado ao do congresso nacional em
1906 enviaram ao governo e aos parlamentares a fim de contribuir para formacéo profissional.
Destacaremos alguns pontos relativos instalagdes destas escolas e as orientacdes/propostas:
Custeio para instalacdo e implantacdo do ensino industrial, comercial e agricola nos demais
estados e capitais — ou municipio que fosse mais populoso das unidades da federacdo,
podendo os governos locais custear um ter¢o das despesas com a instituicdes — proposta dos
congressistas. Estas instituicdes deverdo conter campos e oficinas escolares e deverdo ofertar
cursos diurnos e noturnos, e esses cursos bastantes variados: ensino pratico e elementar de
comeércio e industria, servicos domésticos, industrial e agricola, praticas de oficios nos
quartéis e navios de guerras podendo ser em regime de semi-internato, internato e externato.

Os cursos deveriam ser de instrucdo primaria divididos em duas etapas; educacéo geral
portugués, aritmética, geometria plana e desenho linear; elementos da fisica e a outra parte é o
estudo especial — pratico, motores — inanimados e animados; quimica organica e inorganica,
trigonometria, estudos de motores a vapor, fixas e moveis.

Os internatos de ensino profissional constariam de duas se¢Ges: na primeira

seria admitido os “menores desamparados, que ndo forem viciosos ou

insubordinados”. Na segunda se¢do, seriam recolhidos os menores expulsos

das escolas ou quaisquer outros estabelecimentos de instrucdo publica; o0s

que, por insubordinagdo ou maus costumes, fossem trazidos ao internato

pelos pais ou tutores; e os que andassem na rua mendigando ou praticando

vicios. Uma vez recolhido ao internato, esses menores formariam “familias”

de trinta alunos, com aposentos e servigos separados (CUNHA, 2005, p. 65).

Nilo Pecanha retoma seu projeto das escolas profissionalizantes como presidente da
Republica em 1909 com a criacdo das dezenove Escolas de Aprendizes e Artifices que devem
ser instaladas em todas as capitais ou na cidade mais populosa. Estas escolas serdo destinadas
para atender 0s meninos em situagao de risco social, os “desfavorecidos da fortuna” conforme
decreto. Embasado com as contribuigdes do congresso de instrugéo (anteprojeto), que ficou
esquecido nas gavetas da camara dos deputados por trés anos, e que suas recomendacdes ndo
foram seguidas na integra, porem no escopo do projeto nem todas diretrizes s&@o

contempladas, mas nota-se que ha um grande avango na organizagdo do ensino
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profissionalizante ao observar o decreto assinado por Nilo Pecanha na exposicdo de motivos

do Decreto N° 7.566, de 23 de setembro de 19009.
Créa nas capitaes dos Estados da Escolas de Aprendizes Artifices, para o
ensino profissional primario e gratuito Considerando: que o aumento
constante da populacdo das cidades exige que se facilite as classes
proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da luta pela
existéncia: que para isso se torna necessario, ndo sé habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual,
como faze-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da
ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime; que é um dos primeiros
deveres do Governo da Republica formar cidaddos uteis & Nagdo (BRASIL,
1909)sic

Embora ndo tenha inovacdo nas diretrizes ideoldgicas e pedagdgicas, quando em lei
destina aos desfavorecidos de fortuna e objetiva formar uma forgca de trabalho para
impulsionar uma industrializacdo e que afaste da escola dos vicios e dos crimes conforme
descrito em lei, o decreto contém uma a grande contribuicdo quando se refere como um
primeiro sistema educacional com objetivo de atender todo o territério nacional, o que
propiciou o surgimento de novas instituicdes ensino profissionais ao longo do século, sendo
que alguns deles vamos abordar na Reforma Capanema. Ainda dentro do espectro das Escolas
de Aprendizes e Artificies os primeiros anos ndo foram faceis, como prevé deveria serem
instalados nas capitais ou nos municipios que atendessem os critérios do decreto com prédios
cedido pelo Estado a Unido para instalacéo.

Foram criadas dezenove!* Escolas de Aprendizes, com excec¢do do Rio Grande do Sul
qgue ja funcionava o Instituto Técnico Profissional da Escola de Engenharia que
posteriormente seria denominado Instituto Parobé. Muitos Estados no objetivo de ter e ndo
perder a instituicdo tiveram dificuldades em arrumar prédios que fossem compativeis aos
critérios do decreto, 0 que propiciou neste inicio muitas escolas funcionando em prédios
inadequados.

Em Goias a Escola de Aprendizes Artifices teve sua sessdo de instalagdo™® em 1 de
janeiro de 1910 numa solenidade realizada as 10 horas da manhd numa das salas do edificio
situado na rua D’Abadia n° 2 cedido pelo Estado. As autoridades presentes Presidente do
Estado?®, o Bispo Diocesano e Dr. Joviano de Moraes secretario de finangas, senadores e
deputados e grande numero de convidados, destaque para ornamentacdo do prédio e a

presenca da banda de musica do corpo policial, o que caracteriza como grande acontecimento

14 Segundo Cunha (2005, p.63) foram criadas dezenove escolas de Aprendizes e Artifices no Brasil.

15 Fonte acervo MUBAN: Ata de instalacdo e outras publicagdes no Jornal Orgdo Goyas 6rgdo democrata
fundado por Félix Bulhdes - XXV — 21 REPUBLICA — N° 1097 publicado no sabado 8 de janeiro de 1910.

16 Em 1909 o presidente do Estado de Goias era o Sr. Dr. Urbano Coelho de Gouvéa
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a chegada da instituicdo a cidade. A sessdo de instalacdo foi presidida pelo Presidente do
Estado, nessa solenidade discursa o Dr. Coronel Virgilio José de Barros como diretor desta
instituicdo onde apresenta para a Cidade de Goids as expectativas e os desafios, nas
formalidades da ocasido a palavra é concedida ao sr. Dr. Joviano, entdo secretario de financas
proferir o seu discurso.

Nesta solenidade o diretor apresenta grupo de funcionérios da instituicdo que tem a
professora srta. Deborah, o escriturario Major Antonio Félix da Silva, as trés primeiras
oficinas de sapateiro, ferreiro e carpinteiro a cargo dos senhores Manoel Eustachio dos
Santos, Victor Esselin e Salvador da Cunha Moraes, e a expectativa de completar o quadro de
professores e adaptacdo completa e total do prédio para o funcionamento da escola.
Posteriormente a solenidade ha registros de telegramas de autoridades locais, ministro da
agricultura e do proprio presidente Nilo Pecanha parabenizando a inauguracdo da escola na
cidade de Goyas.

Bretas (2001) detalha os desafios dos primeiros anos da Escola de Aprendizes
Artifices ao destacar que para atender o decreto, o Estado alugou o prédio e somente em
1918 o mesmo foi adquirido pelo valor de 20:000$000, segundo o autor para garantir o
funcionamento da escola.

Entretanto, nos anos 1910 e 1911 foram passados a montagem das oficinas e
outros aparelhamentos das escolas do que em funcionamento dos cursos. O
primeiro Diretor foi Claudino Neryo Vallée, filho de Ernesto Vallée, antigo
engenheiro do Estado, de origem francesa, mas radicado em Goiés, 0
Segundo diretor foi Ledo de Ramos Caiado, que exerceu o cargo de 1918 a
1930. (BRETAS, 2001, p. 533-534)

Antes de prosseguir destaca-se que por ocasido da instalacdo da Escola de Aprendizes
Artifices apontam o Dr. Coronel Virgilio José de Barros como diretor e no seu discurso
destacou os desafios de implantacdo da escola. Bretas (2001), contribui ao esclarecer os
desafios expostos entdo diretor ao relatar os dois primeiros anos desta instituicdo. Portanto
segundo o autor que nos leva a reflexdo que a partir de 1912 quando a instituicdo tem a
consolidacdo na sua instalacdo ou seja na adequacdo do prédio escolar e ainda com o
complemento do quadro de docentes e funcionarios, neste momento o primeiro diretor da
instituicdo é Claudino Neryo Vallée como primeiro a ocupar esta posicao diretiva sucedido
posteriormente por Ledo de Ramos Caiado que dirige a escola por mais de uma década.

Segundo Bretas (2001) nos primeiros anos da Escola de Aprendizes de Artifices

apresenta 0s numeros de matriculados inicialmente com 33 alunos, mas destaca o relatério do

7 Fonte acervo MUBAN; Ata da camara realizada no dia 27 de maio 1918 de compra do prédio onde funciona a
Escola de Aprendizes e Artifices publicado no Correio oficial em junho/1918 - 7 — sabado — 29.
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diretor Ledo de Ramos Caiado em 1923. Neste relatdrio mostra uma evolugdo no numero de
matriculados e os motivos da evasdo dos aprendizes que poucos terminavam ou chegavam a
42 série. Por uma questdo social a maioria dos aprendizes, portanto ao aprender noc¢des do
oficio que lhe era ministrado, ao surgir proposta de trabalhos assalariado por empresas locais,
a consequéncia € a interrupcdo e nao conclusao do curso na sua totalidade bem como todo o
ensino primario que vai até o0 4° ano. Outro fator apontado pelo diretor era a inadequagéo do
prédio para o pleno funcionamento da escola, ndo satisfazendo no tamanho das salas, na
questdo da iluminacdo, e umidade nos periodos chuvosos aléem de ndo ser arejados de forma

adequado paras atividades do dia a dia. O autor nos apresenta os servidores da instituicao:

O pessoal administrativo e docente em 1923, era o seguinte: Ledo de Ramos Caiado,
diretor; Franklin da Rocha Lima, escriturario; Floriano Peixoto Mesquita,
porteiro-almoxarife; e quatro serventes. Corpo docente: Lupicinio Antdnio
Araujo, professor primario; Maria Henriqueta Peclat, professora primaria;
Obdulia d’Avila, professora de desenho. Mestres de oficinas: José Victor
Esselin, Ferraria; Anténio Milburges do Espirito Santo, Sapataria; Henrique
da Veiga Jardim Sobrinho, Marcenaria; Pascoal Croci, Alfaiataria; José
Malaquias do nascimento, Selaria. A maioria desses funcionarios vinha
desde os primeiros dias da Escola (BRETAS, 2001, p. 534).

Esse breve relato apresentado por Bretas na instalagdo da Escola de Aprendizes
Artifices em Goids, corrobora as dificuldades dos outros estados da federacdo para instalar e
cumprir os termos contidos no decreto n. 7.566 de 23 de setembro de 1909. No Estado da
Paraiba por exemplo, conforme aponta Cunha (2005, p.86), o prédio cedido pelo governo, era
uma ala do quartel da forca policial, onde salas de aulas e oficinas funcionavam no mesmo
lugar, somente em 1929 construiu um prédio para abriga-la. No estado de Pernambuco até o
ano de 1923 funcionou num casardo que antes era um mercado de frutas, situado num
mangue, sem uma rua de acesso, e somente em 1935 foi construido um prédio adequado. E no
Piaui funcionou até o ano de 1938 num prédio velho de uma antiga fundi¢do, quase
descoberto e péssima iluminacao, porém neste mesmo ano construiu-se um prédio apropriado
para a instituicdo. Outras dificuldades apontadas por Cunha:

O decreto que criou as escolas de aprendizes artifices determinou que se
instalassem em cada uma delas cinco oficinas, que fossem mais convenientes
e necessarias no estado onde situava, “consultadas quanto possivel, as
especialidades das industrias locais. Nos primeiros anos, a excessiva
liberdade que o programa educativo conferia a diretores e a existéncia de
mestres despreparados foram, entdo, 0s responsaveis pelo mau
funcionamento das escolas, tornando simples escolas primarias, em que
algumas fazia trabalhos manuais (Cunha, 2005, p.73).

O direcionamento pedagdgico seguia as normativas do decreto de instalacdo com as

diretrizes que determinava a instalacbes de até cinco oficinas por escolas, guiadas pela
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conveniéncia e especialidades necessarias das industrias locais. Cunha (2005, p.73) nos
aponta o processo de reformulacdo estabelecido por meio da portaria do Ministério em 1926,
estabeleceu-se um curriculo padronizado para todas oficinas das Escolas de Aprendizes e
Artifices, como autor destaca “constituindo num denominador comum” referente ao ensino
ministrado nas diferentes escolas de pais. O autor expressa 0 fato como “Consolidacdo dos
Dispositivos Concernentes as Escolas de Aprendizes Artifices” (CUNHA, 2000, p.73),
destacando a portaria do Ministro da Agricultura e a inspiragdo no trabalho do diretor o
engenheiro Jodo Luderitz sob a sua supervisdo elaboracdo Servico de Remodelagem do
Ensino Técnico.

Cunha (2005, p.73-75) ainda destaca que esta consolidacdo é constituida de outras
providencias, como a prescrigdo do ensino de desenho nos primeiros dois anos letivos do
curso primarios, objetiva-se a “aprendizagem de trabalhos manuais como estagio pré-
vocacional da pratica dos oficios.” E a organiza¢do do curriculo e por anos letivos seguintes
oficinas de trabalhos em: Madeira, Metal, Artes Decorativas, Artes Graficas, Artes Téxteis,
Couro, Fabricacao de calcados, Vestuario, Atividades Comerciais. De acordo com a oficina 0s
anos letivos eram organizados para que pudessem ter uma sequéncia pedagogica. Para citar
como exemplo:

Secdo de trabalho de Madeira

3°ano — Trabalhos de vime, empalhacéo, carpintaria e marcenaria.

4° ano — Beneficiamento mecénico de madeira e tornearia.

1° ano complementar — Constru¢es de madeira, em geral, de acordo as
industrias locais.

2° ano complementar — Especializagdo. (Cunha, 2005, p. 74)

Mediante o exemplo apresentado o curriculo é adequado a cada especialidade
oferecida, observa-se que segue este padrdo de organizacédo, relembrando pelo decreto que
orienta nimero de cinco oficinas, a variacdo para mais ou para menos depende da capacidade
fisica do prédio de cada da unidade escolar, que as mesmas possam atender as indistrias da
regido. O autor nos aponta outros fatores que merecem ser observados. Destaca-se que nos
primeiros e segundos anos os alunos devem permanecer por quatro horas na escolar, nos
outros dois anos o horario é estendido para seis horas e caso o aluno ndo consiga completar o
curso nos anos letivos que tem duracdo de dez meses poderd prorrogar a permanéncia na
instituicdo por mais dois anos.

Conforme os termos do decreto os cursos ainda devem ser destinados aos
desfavorecidos de fortuna que preencha os requisitos dispostos no mesmo, e cabe cada aluno

deve optar por apenas um oficio, limitando a capacidade de cada oficina a vinte aprendizes.
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Cunha destaca as palavras do engenheiro Joao Luderizt, como pontos basilares que
influenciaram nesse processo de remodelagdo das escolas de aprendizes, aprimoramento do
ensino profissional e por considerar essencial para a industrializacdo no pais:

A primeira [razdo para introducdo da industrializacdo] é de natureza técnica,
visto néo ser possivel que um aluno artifice, nem tdo pouco artista, aprenda a
arte ou oficio, sem nele praticar, tal como dele exige vai se exigir, na
concorréncia da vida real, isto €, fazendo a obra perfeita, no minimo tempo
possivel; sem tal adestramento sairia da escola um simples curioso e nunca
um aspirante a profissional; a segunda é de ordem econdmica, por ndo poder
exigir nas atuais condicGes de dificuldade de vida, que tem que enfrentar o
pobre e mesmo remediado, ndo se poder, dizia-se, exigir, que 0s pais
consintam aos filhos permanecerem na escola além dos 12 anos; com esta
idade nédo se tendo veleidade de fazer do filho um doutor, mandando para os
cursos secundarios, de humanidades, exige-se dele que comece a ganhar a
vida, empregando-se, alguns mesmo misteres subalternos (Cunha 2005, p.76
apud Luderizt!8,1925, p.174).

Cunha ndo se detém apenas a registar os trabalhos desenvolvidos nas oficinas no
processo de remodelagem, aborda também o curriculo do ensino primario do primeiro ao
guarto ano contendo: portugués — leitura e escrita; matematica — aritmética; Geografia e
historia — natural, da péatria e geral, moral e civica, caligrafia, desenho, no¢des de fisica e
quimica, gindstica e canto. Busca-se assim dar essas diretrizes as escolas de Aprendizes e
Artifices em todo o territdrio nacional por meio da orientacdo do Ministério da Agricultura.
Nesse escopo inclui-se a oferta de cursos noturnos, o processo disciplinar dos alunos nas
instituicdes, as atribuicdes dos funcionarios lotados na mesma, formacdo de professores,

como se observa muitas providéncias que viabilizem o funcionamento das institui¢oes.

2.3 Reforma Capanema

Destaca que na funcdo do ministro ou do ministério as dificuldades e as
impossibilidades de fiscalizar as instituicOes e verificar se as normativas propostas pela
remodelagem e os resultados dos objetivos da proposta. Porém em 1926 foi criada um Servico
de Inspecdo do Ensino Profissional Técnico responsdvel pelas Escolas de Aprendizes
Artifices e isto pode ter inspirado:

[...] em 1931 esse servico de intermediacdo, da Inspetoria do Ensino
Profissional Técnico, pelo Decreto n. 19.560, ja no ambito do Ministério da
Educacdo e Saude Publica, recém-criado, qual fazer parte as escolas de
aprendizes artifices, até entdo sob a jurisdicdo do Ministério da Agricultura,

18 | UDERIZT, J. Relatério apresentado a Miguel Calmon Du Pin Almeida, Ministro da Agricultura e Comercio.
Rio de Janeiro: Ministério da Agricultura, Industria e Comércio/ Servi¢o de Remodelagéo do Ensino Profissional
Técnico, 1925.
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Indudstria e Comércio. Ocupando o lugar do Servico de Remodelagdo, extinto
pelo governo provisério em 1930, a Inspetoria do Ensino Profissional
Técnico assumiu as atribuicdes do Servico de inspe¢do (direcdo, orientacdo e
fiscalizag&o) e introduziu em seu regulamento as fungdes de inspetor-geral e
de inspetores, em nlmero quatro, encarregados de manter sob constante
fiscalizacdo as escolas espalhadas pelo pais. Em 1934 essa inspetoria foi
transformada em superintendéncia do Ensino Profissional, subordinada
diretamente ao Ministro da Educacdo e Saude Publica, pelo Decreto n.
24.558 (CUNHA, 2005, p.87).

No cenério no inicio da década de 1930 o autor nos apresenta a vinculacdo da
inspetoria que fiscalizava as Escolas de Aprendizes Artifices ao Ministério da Educacéo,
deixando de pertencer ao Ministério da Agricultura. Essa inspetoria transformada em
superintendéncia passa a responder diretamente ao ministro da educagdo. Cunha (2000, p.6-
7):” Uma das caracteristicas mais importante da politica educacional do Estado Novo, no que
diz respeito ao ensino profissional, foi o forte protagonismo estatal”. Destacam trés fatos: A
reforma de Fernando Azevedo no periodo de 1928 a 1930, quando o seu objetivo era mais
voltado ao pedagdgico do que o profissional, e a gestdo de Anisio Teixeira nas tentativas,
segundo Cunha, de contrapor Azevedo e criar escolas secundarias, ambos a frente da gestdo
educacional no Distrito Federal. Concomitante a este periodo, a discussao e a divulgacdo do
manifesto dos pioneiros em 1932. Ainda dentro deste cenario de 1930, para compreender a
politica de educacéo profissional do Estado Novo:

A politica educacional do Estado Novo legitimou a separacdo entre o
trabalho manual e intelectual, erigindo uma arquitetura educacional que
ressaltava a sintonia entre a divisdo social do trabalho escolar, isto €, um
ensino secundario destinado a elites condutoras e os profissionais do ensino
médio destinados as classes menos favorecidas (MANFREDI, 2002, p.95).

Outras duas caracteristicas sdo elencadas pela autora, o segundo ponto é o periodo
central do Estado como agente de desenvolvimento econémico. O outro fator pode ser
descrito como medidas do modelo de exportacdo e de industrializacdo com a criacdo e
investimento na industria brasileira com o desenvolvimento de parques industriais e devido a
interacdo e centralidade governamental a criacdo de estatais e a constituicdo de aparelhos
burocraticos para dinamizar este processo econdmico.

Machado (1982, p.32-33) também destaca os primeiros anos do Estado Novo como a
criacdo do “Ministério da Educagdo e da Satide Publica como consequéncia direta, para o
ensino Técnico e a possibilidade de uma politica centralizada e unificada”. A autora também
destacas os dois decretos: n° 19560 de 5 de janeiro e 0 de n°®21.353, de 3 de maio ambos no

ano de 1931 por entender que a criacdo da Inspetoria do Ensino técnico com uma nova
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configuracdo de dirigir, orientar e fiscalizar todos o0s servicos relacionados ao ensino

profissional e técnico. Aponta o manifesto dos pioneiros em 1932:
“Manifesto dos Pioneiros” — propunha a organizacdo de cursos académicos e
profissionais num mesmo estabelecimento; combatia o dualismo entre o
ensino cultural e profissional, pois o consideravam como reflexo de uma
estrutura antidemocratica. Eram contrarios ao centralismo, pois
consideravam necessarias as adaptacGes das escolas aos interesses e as
exigéncias regionais, e porque, segundo eles, a unidade nédo significava
uniformidade (MACHADO, 1982, p.33).

Apontar as observacdes das autoras MACHADO (1982) e MANFREDI (2002)
relativo ao inicio do Estado novo e a relacdo com o ensino profissionalizante e técnico,
corrobora a afirmacdo de Cunha (2000) sobre o protagonismo estatal'®, reverbera-se nos
aspectos econdmicos, sociais, processo de estatizacdo ou criacdo de empresas estatais e
criacdo de 6rgaos estatais.

MACHADO (1982, p.33) nos apresenta a transformagéo da Escola de Aprendizes e
Artifices em Liceu?® no ano 1937 aos 13 dias de janeiro por meio do Decreto — Lei 3782 na
gestdo do Ministro Gustavo Capanema. Neste decreto destaca extingdo da Superintendéncia
do Ensino Profissional e a criagdo da Divisdo do Ensino Industrial sendo esta divisdo
subordinada ao Departamento Nacional de Educacéo, e um dos objetivos com destas reformas
é 0 aumento de verbas?? para os Liceus e o Ensino profissional segundo a autora.

E como marco legal demarca-se o artigo 129 da constituicdo de 1937.

O ensino prevocacional profissional destinado as classes menos favorecidas
é, em matéria de educacdo, o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar
execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associagOes particulares e profissionaes (Constituicdo de 1937, artigo 129)
sic.

Um resumo amplo da trajetdria e visibilidade do ensino profissional.

Do inicio do século até o Estado Novo, portanto, o ensino industrial foi visto
essencialmente como uma forma caritativa, destinada a tirar os pobres da

19 (CUNHA, 2000, p. 7) Uma das caracteristicas mais importantes da politica educacional do Estado Novo, do
que diz respeito, especificamente, ao ensino profissional foi o forte protagonismo estatal.

2Decreto-Lei N° 378 Art. 37. A Escola Normal de Artes e Officios Wenceslao Braz e as escolas de aprendizes
artifices, mantidas pela Unido, serdo transformadas em lyceus, destinados ao ensino profissional, de todos os
ramos e graos. SIC

2L O decreto-lei n 378 de 13 janeiro de 1937 — O Ministro faz uma reforma mais ampla no Ministerio da
Educacdo e no bojo desta reforma a mudanca de nome da Escola de Aprendizes de Artifices para Liceus de
Aprendizes e Artifices.

22 Para corroborar com a informacgdo de aumento de verbas: “A partir dai as antigas escolas de Aprendizes e
Artifices sdo Transformados em Liceus industriais, € um amplo programa de edificacfes é iniciado, com
orcamento de dez mil contos estabelecidos especificamente para este fim em 1938. Em 1939 ja havia cerca de
sete mil alunos nestes estabelecimentos em todo o pais”. (BOMENY; COSTA; SCHWARTZMAN, 2000, P.248)
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ociosidade, mas sem maior significagdo do ponto de vista econémico e
social mais amplo (BOMENY; COSTA; SCHWARTZMAN, 2000, P.248).

A abordagem do artigo 129 e essa sintese que reflete um novo olhar para o ensino
profissionalizante, € um prefacio dos desafios que norteardo os trabalhos do Ministro
Capanema a frente do Ministério da Educacao e Salde.

Ministro Gustavo Capanema®® (1934-1945) na sua gestdio o ministério ficou
conhecido pelas grandes reformas que promoveu. N&o houve ruptura com o0s projetos
iniciados na gestdo de Francisco Campos?* (1931-1932), mas foram amadurecidos e
implementados. Entre eles destacam-se a reformas do ensino secundario e superior que
evidencia um novo formato para atender o setor universitario, que resultou na criacdo da
Universidade do Brasil, hoje Universidade Federal do Rio de Janeiro. Como observa-se por
meio dos decretos leis abaixo:

Decreto n. 19.850, de 11 de abril de 1931, que criou o Conselho Nacional de
Educacéo;

Decreto n. 19.851, de 11 de abril de 1931, que disp6s sobre a organizacdo do
ensino superior, instituindo o Estatuto das Universidades Brasileiras;

Decreto n. 19.852, de 11 de abril de 1931, que dispds sobre a organizagéo da
Universidade do Rio de Janeiro.

Decreto n.19.890, de 18 de abril de 1931, que estruturou 0 ensino
secundario;

Decreto n. 20.158, de 30 de junho de 1931, que organizou o ensino
comercial;

Decreto n. 21.241, de 14 de abril de 1932, consolidando as disposi¢Ges sobre
a estruturagdo do ensino secundario. (ROMANELLI, 2003, p.131).

Ao citar os aspectos gerais da reforma de Francisco Campos, ressalta que o objeto
deste estudo destaca que a¢fes do ministério relativo ao ensino profissionalizante, portanto as
observacOes serdo destinadas a este propoésito, para compreender a lei organica do ensino
industrial e relacionar com a Escola Técnica de Goiania. Notabiliza que o Ministro Gustavo
Capanema deu prosseguimento a estruturacdo do ministério, bem como da educacao a fim de

estabelecer as reformas necesséarias para a consolidacéo da educag&o no pais.

23 “Gustavo Capanema chefiou o Ministério da Educagdo por um longo periodo, de 1934 a 1945. Foi marcante a
presenca de intelectuais famosos junto ao ministro, como consultores, formuladores de projetos, defensores de
propostas educativas ou autores de programas de governo. Durante toda a sua gestdo Capanema contou com a
fidelidade do poeta Carlos Drummond de Andrade como seu chefe de gabinete, e recebeu também a colaboragdo
de Mario de Andrade, Rodrigo Melo Franco de Andrade, Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando de
Azevedo, Heitor Villa-Lobos e Manuel Bandeira, entre outros representantes da cultura, da literatura e da misica
nacionais.”

Fonte: https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargasl/anos30-37/IntelectuaisEstado/MinisterioEducacao

24 Ministros: Washington Pereira Pires Periodo: 16/09/32 a 23/07/34; Min. Int. Belisario Augusto de O.
Penal6/09/31 a 01/12/31;Min. Francisco Luis da Silva Campos: 06/12/30 a 31/08/31 e 02/12/31 a 15/09/32
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Ao destacar as palavras do ministro Capanema na exposi¢do de motivos®® em 1942:
“que ndo podem ser considerados como termos finais de um estudo que somente ha poucos
anos iniciamos em nosso pais.” Enfatiza junto ao presidente Vargas a relevancia do ensino
industrial, e relata os esfor¢os do ministério em atender as demandas dos diversos segmentos
das sociedades, ou seja, empresarios, intelectuais e a populagdo, mas para isso & preciso ver o
processo como um todo, desse modo destaca 0 aspecto abaixo.

O ensino profissional ndo mereceria, do ministério Capanema, a mesma
atencdo que o ensino secundario e superior. Das diversas modalidades de
ensino profissional, s6 o industrial recebe o maior destaque, gragas sem
duvida, a incipiente industrializacdo naqueles anos, que ja comecava a exigir
uma qualificacdo da mao de obra. A historia nos mostra, no entanto, que 0s
empresarios ndo viam o ensino da mesma maneira” (BOMENY; COSTA,;
SCHWARTZMAN, 2000, P.247).

O inicio oficial do ensino industrial nas Escolas de Aprendizes e Artifices em 1909
implantados pelo decreto de Nilo Pecanha. Porém destaca que o objetivo ndo tinha o
propdsito de desenvolver as industrias, mas de resolver os problemas sociais devido ao
processo de urbanizacédo, e diminuir os riscos sociais como descreve na exposi¢do de motivos
da lei. Notabiliza que esta escola além de oferecer o ensino primario e um oficio, segundo a
lei afastaria o desfavorecido de fortuna da ociosidade e consequentemente de aprender os
vicios, na lei usa o termo escola do vicio. Outra caracteristica da instituicdo € seu carater
beneficente com atendimento médico- dentaria e ainda a possibilidade eventual da venda dos
seus trabalhos realizados na escola. Sugere que o sentido do ensino profissionalizante seja de
cunho beneficente ou caritativo, para tirar os pobres da ociosidade sem a perspectiva de maior
significagdo nos aspectos econdmico e social.

Na reforma no ministério da educacdo em 1937 aponta:

[...]Ja Superintendéncia de Ensino Industrial, que pela primeira vez previa a
colaboragdo das associacBes de industriais com as escolas profissionais;
finalmente, a reforma do ministério da Educacdo e Saude, de 13 de setembro
de 1937, coloca esta atividade sob a responsabilidade de sua Divisdo do
Ensino Industrial no Departamento Nacional de Educacdo (BOMENY;
COSTA; SCHWARTZMAN, 2000, P.247).

Apontar o cenario que marcaram 0s primeiros anos do ministro Capanema chamam
atencdo para trés aspectos: os conflitos do Ministério da Educacdo e Saude com os o do
Trabalho e Comercio Exterior e a Federacdo da Industria de S&o Paulo desde 1930. O

segundo aspecto é auséncia da igreja Catolica que por opgdo ocupou-se do ensino superior,

%5 Decreto-lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942, exposicdo de motivos. fonte: http://portal.mec.gov.br/busca-
geral/97-conhecaomec-1447013193/omec-1749236901/13462-galeria-de-ministros visualizado dia 3/10/2019
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dedicando ao ensino secundario e a escola privada, e ainda o ensino religioso. O terceiro

aspecto destaca:

“Quem defende a perspectiva mais radical dentro do Ministério da
Educacdo, e que seria em grande parte endossada por Capanema, € Rodolfo
Fuchs, pessoa ligada profissionalmente ao ensino industrialmente ao ensino
industrial e que teria participacdo ativa nas diversas comissdes, grupos de
trabalhos e outras atividades de assessoria de assessoria para 0 ministério
para este assunto (BOMENY; COSTA; SCHWARTZMAN, 2000, P.249).

E norteia os trabalhos no ministério.

Para ele o documento?® elaborado em 1935, o ensino industrial deveria ser
obrigatério para todos de forma tal que fosse eliminada, de vez, a
“idiossincrasia do trabalho manual, industrial e agricola” que Ihe parecia um
traco cultural brasileiro responsavel pelas dificuldades do pais. O sistema
proposto é tdo abrangente que o autor precisa afirmar, a certa altura, que
“nao pensamos em destruir a escola primaria, mas criar ao seu lado, a Escola
Profissional Elementar” (BOMENY; COSTA; SCHWARTZMAN, 2000,
P.249).

Segundo os autores Rodolfo Fuchs era ativo e participante dos grupos de trabalho e
diversas comissdes sobre o ensino industrial e este tinha uma perspectiva mais radical sobre
o tema no Ministério da Educacéo, endossada parcialmente pelo ministro Gustavo Capanema.
Nesta perspectiva e devido abrangéncia do que era proposto, isto € ampliar o ensino
profissionalizante em todos niveis escolares, precisou justificar que ndo haveria a destruicéo
do ensino primario com a proposta do ensino profissional suplementar. Porém essa ideia ndo
foi concretizada. Um dos obstaculos observados é que este sistema se tornaria inevitavel a
vinculacdo dos diplomas e exercicio profissional no ensino industrial em todos niveis de
forma obrigatéria. Ainda neste cenario, pauta-se a criacdo da Universidade do trabalho e
Universidade Técnica, sinaliza a participacdo e atencdo de Capanema as propostas do
governo.

a proposta inicial de Capanema de nomear o reitor da nova universidade e
dar o inicio ao seu funcionamento efetivo ndo obtém o apoio de Vargas, € a
Universidade Técnica?” Federal jamais chega a ganhar corpo (BOMENY;
COSTA; SCHWARTZMAN, 2000, p.250).

26 Rodolfo Fuchs, 1935. GC 34.11.28, pasta 1 doc. 3, série g. Esta concepcdo parece ter pontos em comum com a
de Anisio Teixeira, que, na reforma das escolas profissionais do Rio de Janeiro, tratou de escoima-las "do carater
discriminatério que até entdo tinham". (Alberto Venancio Filho, comunicagdo pessoal). Relativo a fonte (apud
BOMENY; COSTA; SCHWARTZMAN, 2000, P.249). O documento pode ser visualizado 09/10/2019:
http://docvirt.com/docreader.net/ ARQ_GC_G/18

27 Segundo os autores fazem referéncia a Universidade do Trabalho e Universidade Técnica embora ela ndo foi
consolidada, demonstra as divergéncias entre o ministro e o presidente Vargas (BOMENY; COSTA,;
SCHWARTZMAN, 2000, p.250) A exposicdo de motivos sobre a Universidade Técnica. Gc.34.07.24.doc. série
g. visualizada 10/10/2019 http://docvirt.com/docreader.net/ ARQ_GC_G/18
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A exposicdo de motivos fala da importancia desta instituicdo, a qual “visa a preparar
engenheiros, desde os simples artifices para as profisses elementares e até operarios
graduados para o servico da grande indastria moderna.” O ministro demonstra uma
preocupacdo mais ampla e que priorizasse o acesso da populagéo ao ensino profissionalizante.

Capanema se opde a isto chamando a atencdo para o fato de que a prioridade
nimero um do pais era a fundacdo de grande ndmero de escolas
profissionais especializadas, que pudessem atender as exigéncias industriais
da regides do pais.[...]”onde o desenvolvimento das indUstrias ja exige
operariado  numeroso e  competente” (BOMENY; COSTA;
SCHWARTZMAN, 2000, p.250).

Os autores apontam que o0 ministro Capanema embasa seus argumentos levando-se em
conta estudos de Jodo Lauderizt e o que fora encomendado pelo seu antecessor o ministro
Washington Pires ao especialista suico Omer Buyse. De acordo com Bomeny; Costa;
Schwartzman (2000, p.250) ao destacar a fala de Gustavo Capanema “assim que esteja
terminado este trabalho podera ser elaborado o plano nacional de do ensino industrial.” O
ministro Capanema, apresenta resisténcia as propostas apresentadas e a reorganizacdo de
instituicdes® no Rio de janeiro, considerava-as como padrdo para escolas profissionais
existentes e para novas instalagdes em outros pontos do pais.

As divergéncias entre os Ministérios da Educacdo e Saude, do Trabalho, Industria e
Comércio e ainda 0s empresarios prosseguiam nas acfes em torno do tema que é a
aprendizagem industrial. Sdo linhas diferentes. Como exemplo os autores demarcam esta
linha:

[...Juma outra corrente, com objetivos muito mais pragmaticos e limitados,
tratava de implantar um sistema de aprendizagem industrial mais
diretamente ligado a indlstria e suas necessidades praticas. Esta corrente
encontrava apoio da federacdo das indUstrias de S&o Paulo, e tinha por base
as experiéncias bem sucedidas da Escola Profissional Mecénica do Liceu de
Artes de Oficio de Sdo Paulo e do Servico de Ensino e Selecéo Profissional
da Estrada de Ferro Sorocabana, que deu origem ao Centro Ferroviario de
Ensino e Selecdo Profissional do Estado. (BOMENY; COSTA;
SCHWARTZMAN, 2000, p.250 - 251).

Neste escopo apresentamos os dois conceitos “oficina-escola e escola-oficina”?®. O
primeiro conceito é referente ao processo de formacéo e aprendizagem do operario no proprio
trabalho para o mercado. O segundo conceito prioriza 0s conhecimentos cientificos por meio
de um curriculo estabelecido, sem descartar a pratica de oficina. As duas instituicdes citadas

reverberam estes conceitos como exemplo as instituicbes Servico de Ensino e Selecédo

8 As instituigdes “seria a Escola Normal e Oficios Vencesllaus Bras (BOMENY; COSTA,
SCHWARTZMAN, 2000, p.250)
29 A definigéo esta no corpo do texto deste capitulo a citacdo p. 54 -55 ou (CUNHA, 2005, p. 119)
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Profissional da Estrada de Ferro Sorocabana®® e escola oficina o Liceu de Artes e Oficio de
Séo Paulo. Desse modo nos leva a compreender o tratamento do Ministro Capanema sobre 0
tema, visando ampliar os objetivos e os limites e ainda manter o aspecto pedagogico, citando
como exemplo as Escolas de Aprendizes Artifices.

Para notabilizar o acirramento das divergéncias e para notificar isso, 0s autores
apresentam Roberto Mange®! como consultor do Ministério da Educacio e Satde que propde
usar a experiencia paulista de forma generalizada em todo o pais, sendo que esta proposta é
endossada pelo Ministério do Trabalho. Para compreender o campo de disputas relativo ao
ensino industrial, tem um capitulo a parte.

Em 2 de maio de 1939 Getulio Vargas assina um decreto-lei (n°1.238)
obrigando as empresas com mais de 500 operarios a construirem refeitorios
para seus trabalhadores, e com que de passo, no artigo 4, dispde que elas
deverdo também manter “cursos de aperfeicoamento profissional”, para
adultos menores, de acordo com o regulamento cuja a elaboragdo ficara a
cargo dos Ministérios do Trabalho, Industria e Comércio e da Educagéo e
Satide.” E um decreto oriundo do Ministério do Trabalho (a assinatura do
titular, Waldemar falcdo; antecede a de Gustavo Capanema), resulta num
conflito de bastidores entre os ministérios, quem culmina com o Decreto n°
6.029, de 26 de julho de 1940, que regulamenta os cursos profissionais
conforme a Otica do primeiro. (BOMENY; COSTA; SCHWARTZMAN,
2000, p.250 - 251).

Para considerar todos 0s passos nos bastidores e no cendrio, os autores relatam a
existéncia de dois projetos, sendo um proposto pelo Ministério da Educacéo e Saude e o outro
pelo Ministério do Trabalho e ambos chegam ao conhecimento de Getulio Vargas sobre a
regulamentacdo do ensino profissional em 1940. O que se ressalta aqui pelos autores sdo as
comissdes interministeriais instaladas para discutir o assunto. Os representantes do Ministério
da Educacdo sdo Rodolfo fuchs, Joaquim Faria Goes Filho e Licério Alfredo Schreiner e trés
representantes do ministério do Trabalho. Além destes grupos de trabalhos ha uma intensa

negociacdo entre os ministérios e a Presidéncia da Republica. Portanto Bomeny; Costa;

%0 (CUNHA, 2005, p.131-151) Servigo de Ensino e Selecdo Profissional da Estrada de Ferro Sorocabana este
capitulo é apresentado pelo autor, e outro fator também apresentado pelo autor refere ao relatério de Jodo
Luderitz: Os modelos da oficina escola e escola-oficina foram objetos de uma disputa surda em S&o Paulo, o que
somente se explicitou, em 1925, pelo relatério de ensino profissional. Mas nenhum desses modelos prevaleceu
nessa disputa. Uma pedagogia nova de ensino profissional — aprendizagem racional, também chamada de
aprendizagem metodica — nasceu na instituicdo modelar da oficina-escola, O liceu de Artes e Oficio foi além do
gue ai se praticava, quando se tomou forma acabada no Centro Ferroviario de Ensino e Selegdo Profissional
(CFESP). Nele, sem se confundir com a pedagogia da escola-oficina as séries metddicas de oficio tinha na
aprendizagem seu objetivo principal, aliando a prética (especificamente desenhada para efeitos de ensino
profissional) com conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. (CUNHA, 2005, p. 120) e o autor explica esta
relacdo entre as duas instituicdes, 0 que da um suporte ao texto ja citado; (CUNHA, 2005, p. 195-196)

31 Em novembro de 1940, Getllio Vargas aprova a indicacdo de Roberto Mange, catedratico da Escola
Politécnica e Universidade de S&o Paulo de origem suica... (BOMENY; COSTA; SCHWARTZMAN, 2000,
p.263)
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Schwartzman (2000, p.250) relatam que “Capanema elabora um projeto de decreto-lei que é
objeto depois de “dois longos encontros pessoais” do Ministro do Trabalho com o presidente
... Onde o ministro do Trabalho em busca de um parecer favoravel ao projeto da pasta, que ¢
atendido por Vargas, mas sob os protestos de Capanema.

Em carta ao presidente , de 25 de julho, o ministro da educacdo afirma que o
texto do ministério do trabalho é “ contrario ao artigo 125 da constituigdo de
1937, que fixa o principio de que a educacdo é dever do pais do Estado”, e
que o ensino profissional é dever do Estado”(art.129). (BOMENY; COSTA,;
SCHWARTZMAN, 2000, p. 252).

O ministro Capanema sinalizava que o Estado deveria assumir com o 0nus e que a
participagdo implica no controle e supervisdo no ensino industrial no pais. Outro aspecto seria
a busca em defesa do ensino publico e popular e que o ensino profissionalizante ndo se
desvincule da escola.

“Nao estando o aprendiz vinculado ao empregador, para servi-lo, por tempo
determinado, na sua inddstria, mas sendo livre de, finda a aprendizagem,
tomar o rumo que quiser, é logico admitir que o 6nus de sua educagao nao
seja somente dos empregadores, parcialmente interessados nela, mas
também do Estado, que ¢ o interessado maior pela educagdo popular.” Nao
deixa de ser curiosa esta defesa anticorporativa do Ministério da Educacéo,
em gue um momento em que as ideias corporativas atingiam no ponto do seu
prestigio mais alto, concentrando-se exatamente na &rea das relacfes de
trabalho. Na realidade, o que o Ministério da Educacdo defende ndo € a livre
articulacdo da mao de obram, mas que seu controle fique nas méos de um
Estado ordenador e orientado para fins mais nobres, e ndo a mercé dos
interesses mais imediatistas dos industriais. (BOMENY; COSTA,
SCHWARTZMAN, 2000, p.252 - 253).

Capanema aborda os motivos discordantes da proposta feita pelo Ministério do
Trabalho, afirmando que essa contempla apenas ao empresariado industrial. Demonstra que o
projeto fere o principio constitucional do artigo 125. O ministro da Educacdo busca uma
adequacdo da proposta, um equilibrio que possibilite a regulacdo por parte do Estado e que
garanta os principios constitucionais de 1937. Partindo da premissa que o ensino industrial €
uma proposta educativa, é da competéncia do Ministério da Educacdo e Saude ser participe do
processo de elaboracdo do projeto, e no entendimento de Capanema supervisionar e controlar.

Porém o ministro Capanema notabiliza a resisténcia por parte dos empresarios:

A indUstria, contudo, ndo abria mdo do seu controle sobre o novo sistema.
Roberto Simonsen, presidente da federacdo das Industrias de Sdo Paulo,
pouco antes comentado o anteprojeto do Ministério da Educacdo e, em
carta®” a Capanema, propunha emendas que visavam “a responsabilidade da

32 Trecho da carta: [...] E argumentava: Recaindo sobre estes os maiores 6nus dependendo da eficiéncia de uma
perfeita entrosagem entre os centros de formacdo Profissional e as Fabricas, parece-nos perfeitamente
justificaveis estas emendas.” E concluia: “Muito embora as leis como esStd s6 existam em paises em que fazem
parte de um conjunto de disposicdes defensivas das indUstrias, nenhuma obje¢do maior apresenta a inddstria de
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classe dos empregadores na organizagdo do ensino profissional” [...]JEm
outras palavras: a industria paulista pde de lado a sua ideologia liberal ,
aceita (ainda que de mau grado) as disposi¢des defensivas” e esta disposta a
assumir os custos, mas sob o seu controle. (BOMENY; COSTA,;
SCHWARTZMAN, 2000, p. 253).

Para além dos aspectos do 6nus e controle do ensino profissional, outro ponto
discordante, porém importante relatar para compreender mais um fator em negociacao entre
0S ministérios e empresarios.

Por outro lado, no entanto, o Ministério da Educacéo restringia este ensino a
aprendizes entre 14 a 18, e obrigava a industria a contratar parte deles; o
projeto do ministério do Trabalho ampliava os participantes a todos os
empregados, filhos, irmdos etc. mas sem a obrigacdo de contrato posterior.
Na previsdo do ministério do Trabalho os cursos seriam isolados, sujeitos
somente a instrucOes gerais a cargo do Ministério da Educacao, e a cargo das
préprias industrias; Capanema defendia a criagdo de um 6rgao burocrético
federal para administrar o sistema de ensino industrial em todo o pais, e uma
participacdo significativa do governo nos seus custos. (BOMENY; COSTA;
SCHWARTZMAN, 2000, p. 253).

Capanema entendia que as empresas publicas também deveriam participar com o 6nus
e bénus do ensino profissionalizante, porém esse entendimento ndo era consenso no Governo.
Nota-se que o empresariado mantém seus ideais e ndo renuncia as suas reivindica¢des junto
ao governo. Bomeny; Costa; Schwartzman ( 2000, p. 254) apontam que o decreto n° 6.029 de
julho de 1940 ndo haveria modificacfes e posteriormente ele seria ampliado em dois projetos
simultaneos, sendo o que criava o Senai e da lei Organica da Industria do Ensino Industrial,
ressalta que esta lei convergem com ideias oriundas do ministério da Educacéo.

Nessa construgéo e nos esforcos de Capanema estdo nos argumentos abaixo:

Ele comega, tipicamente, insistindo na importancia de uma “ideia de um
plano nacional e¢ de conjunto”, “um ponto de vista total e nacional,”
“segundo os planos, métodos e orientacdo da mais avancada e moderna
pedagogia.” O aspecto principal ndo é pensar o ensino industrial néo
somente em fungdo dos interesses da indlstria, mas, principalmente, dos
préprios trabalhadores[...] Capanema se dedica, depois a defender a
importancia da educacdo mais geral para evitar a transformagdo do homem
em méaquina. [...] afinal o ministro lembra que a educag&o profissional havia
sido entdo, uma educacdo para 0s pobres, enquanto 0s que tinham recursos
enviavam seus filhos para o ensino secundarias. (BOMENY; COSTA;
SCHWARTZMAN, 2000, p. 256-257).

S&o Paulo, tem consciéncia do novo e pesado dnus com que vira sobrecarregada. Isto ela salienta, ndo para
mostrar o sacrificio que faz e esperar vantagens compensatérias, mas para o que o lucido espirito de V. Excia.
possa aquilatar de quanto é capaz a Industria de S&o Paulo sempre que se trate dos verdadeiros interesses
nacionais, como é o caso do aperfeicoamento da méo de obra. (BOMENY; COSTA; SCHWARTZMAN, 2000,
p. 253). E ainda pode visualizar na integra: Carta de Roberto Simonsen a Capanema, 7 de julho de 1940. Gc
35.04.30, pasta 1V, doc.5, série g. visualizada 17/10/2019 http://docvirt.com/docreader.net/ ARQ_GC_G/18
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Para a construcao de um plano nacional e de conjunto, Capanema defendia o0 consenso
entre 0s ministérios e 0s empresarios para essa construcdo, desde que contemplasse 0s
principios do artigo 125 da constituicdo de 1937 e que pudesse avancar num plano que
assegurasse ao homem o direito de escolha. Observa no que o plano € a Lei Organica do
Ensino Industrial os decretos que compde:

O Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942 organizou o ensino industrial. A
organizacdo das bases foi ampla, observa-se que ja sinaliza eleva em nivel secundario
conforme o artigo abaixo:

Art. 1° Esta lei estabelece as bases de organizacdo e de regime do ensino
industrial, que é o ramo de ensino, de grau secundario, destinado a
preparacdo profissional dos trabalhadores da industria e das atividades
artesanais, e ainda dos trabalhadores dos transportes, das comunicacdes e da
pesca.

O decreto apresenta o detalhamento e tipos dos cursos, da admissdo, da certificacdo e
reconhecimento das habilitacdes e ainda as praticas pedagdgicas, apresenta todos aspectos
necessarios norteando as instituicbes que pautarem no seu trabalho o ensino industrial.

Ao apresentar o decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que instituiu 0 SENAI,
notabiliza os resultados dos debates entre 0s ministérios e 0s empresarios.

Art. 1° Fica criado o Servigo Nacional de Aprendizagem dos Industriarios.
Art. 2° Compete ao Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios
organizar e administrar, em todo o pais, escolas de aprendizagem para
industriarios.

Paragrafo Unico. Deverdo as escolas de aprendizagem, que se organizarem,
ministrar ensino de continuacdo e do aperfeicoamento e especializacdo, para
trabalhadores industriarios nao sujeitos a aprendizagem.
Art. 3°0 Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios sera
organizando e dirigido pela Confederagdo Nacional da Industria.
Art. 4° Serdo os estabelecimentos industriais das modalidades de industrias
enquadradas na Confederacdo Nacional da Industria obrigados ao pagamento
de uma contribuicdo mensal para montagem e custeio das escolas de
aprendizagem. (BRASIL, 1942).

Destaca-se 0 paragrafo Gnico e o artigo 4° no qual reverbera os exemplos ja
apresentados sobre a escola-oficina e oficina-escola, e ainda cria uma modalidade de ensino
organizado sem um carater imediatista.

O decreto-lei n.6.141, de 28 de dezembro de 1943 reformou o ensino comercial, com
objetivo de formar profissionais para atividades especificas no comércio e bem assim de
funcOes auxiliares de carater administrativo nos negocios publicos e privados, possibilitar o

exercicio das mais simples ou correntes atividades no comércio e na administracao.

82



Decretos-lei n 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946 criaram 0 SENAC. Como o
ensino comercial ja foi reformulado em 1942 era necessario criar uma instituicdo destinada a
aprendizagem comercial, ou seja, dispde sobre a aprendizagem dos comerciarios, estabelece
deveres dos empregadores e dos trabalhadores menores relativamente a essa aprendizagem.

Decreto-lei n. 9.613 de 20 de agosto de 1946 organizou o ensino agricola. Destaca-se
no artigo 12 os trés tipos de estabelecimentos de ensino: escolas de iniciacdo agricolas,
escolas agricolas e escolas agrotécnicas. Outros destaques € o titulo cinco referente a escola
agricola feminina e no artigo 51. “O direito de ingressar nos cursos de ensino agricola ¢ igual
para homens e mulheres.” E outro fator ¢ capitulo I reconhecimento dos estabelecimentos
federais e que estes sejam modelos para que possam ser seguidos pelas as instituicdes
privadas ou estaduais.

Nesse bojo desse conjunto de leis, destaca-se para a nossa pesquisa o decreto-lei n°
4.127, de 25 de fevereiro de 1942 que transforma os Liceus Profissionais em Escolas Técnicas
em todo o pais, surgindo assim a Escola Técnica de Goiénia. Das ambi¢des de Gustavo
Capanema a frente do ministério da Educacédo e Saude os autores sinalizam:

Havia trés grandes ambicBes. A maior era a criacdo de um amplo sistema de
educacéo profissional, que ndo diferenciasse das outras formas de educacéo
secundaria a ndo ser pelas diferentes “vocagdes” dos estudantes, a serem
descobertas pelo sistema de selecéo e orientagdo profissional.[...]Na prética,
a educacdo profissional continuou sendo uma educagdo para as classes
baixas, e a regulamentacdo das profissbes ndo foi conseguida. A segunda
ambicdo era colocar todo o sistema sob a tutela do ministério da Educacéo e
Saude. Aqui, o Ministério do Trabalho e a Federagdo das IndUstrias se
mostraram mais fortes e conseguiram criar o seu sistema de educacgdo
profissional como achavam mais conveniente: de forma mais pragmaética,
mais ajustada a seus interesses imediatos e livres da tutela ministerial. A
terceira, finalmente, era a da escola modelo para a definicdo de padrGes de
exceléncia, fosse para o ensino industrial o que o Colégio D. Pedro Il fora
para o secundario, e o que a Universidade do Brasil deveria ser para o
Superior. (BOMENY; COSTA; SCHWARTZMAN, 2000, p. 267-268).

Helena Bomeny, Vanda Maria Costa e Simon Schwartzman destacam o legado e as
ambicOes de Gustavo Capanema a frente do Ministério da Educacdo e Saude. Mediante os
bastidores e as divergéncias aliados ao histdrico do ensino profissionalizante no pais antes do
Estado Novo, pode se considerar os avangos com a Reforma Capanema com o Plano de
Ensino industrial e a Lei Organica do ensino industrial. Porém os autores destacam que ainda
hd demandas que ndo foram contempladas e expressam ao relatar as trés ambicdes de
Capanema, os objetivos que ainda precisam ser construidos para que o ensino industrial atinja

0 que tinha sido idealizado por Gustavo Capanema.
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O Ministro da educacéo Raul Leitdo da Cunha em 2 janeiro no ano de 1946 assina o
decreto-lei n°® 8.535, neste decreto o promove uma reforma no Ministério da Educacéo,
alterando sua estrutura. As divisGes de Ensino Superior, Secundario, Comercial e Industrial,
que estavam sob a jurisdicdo do Departamento nacional de Educacdo, se transformam em
diretorias, subordinadas diretamente ao ministro.

Os decretos leis n° 8.590 e 8.598 ambos publicados no dia 8 de janeiro de 1946
visavam 0s seguintes objetivos: o primeiro autorizava as escolas industriais a atender
encomendas das reparti¢cdes publicas ou privadas. Parte do dinheiro arrecadado se destinava a
pagar os alunos num percentual — cinco oitavos, e o0 que excedia a este valor ia para um fundo
chamado caixa escolar. O segundo decreto era destinado a bolsa de estudos para alunos
escolas industriais. Em 1950 a interagdo entre Senai e Escolas Técnicas, segundo Lucilia
Machado (1982, p.45)” Pela portaria ministerial n° 15, de 31 de janeiro, permitia aos alunos
formados no SENAI o ingresso em cursos técnicos”

De acordo com o decreto 1076 de 31 de marco de 1950:

Assegura aos estudantes que concluirem curso de primeiro ciclo do ensino
comercial, industrial ou agricola, o direito a matricula nos cursos cléssico e
cientifico e da outras providéncias.

Art. 1° Aos estudantes que concluirem curso de primeiro ciclo do ensino
comercial, industrial ou agricola, de acordo com a legislacdo vigente, fica
assegurado o direito a matricula no curso classico, bem como no cientifico,
estabelecidos no Decreto-lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942, desde que
prestem exame das disciplinas ndo estudadas naqueles cursos e
compreendidas no primeiro ciclo do curso secundario.

Paragrafo Gnico. Os exames serdo efetuados em estabelecimento de ensino
secundario federal, reconhecido ou equiparado (BRASIL, 1950).

O Ministério da Educacdo toma as primeiras iniciativas para a equivaléncia do ensino
técnico ao ensino secundario, sendo facultado pela lei aos alunos concluintes do primeiro
ciclo colegial profissional que optasse por ingressar no colegial secundario, portanto para isto
era necessario completar as disciplinas ndo cursadas para completar o curriculo. A lei 1.821,
posteriormente regulamentada pelo decreto 34.330, de 21 de outubro de 1953 assegura e
estende ao 2° permitindo aos concluintes dos cursos técnicos o acesso a qualquer curso
superior. Ainda de acordo com a lei:

Art. 1° E permitida a matricula na primeira série do curso classico ou do
cientifico, dos cursos técnicos comerciais, industriais e agricolas, mediante
conveniente adaptacdo, aos estudantes que tenham concluido um dos
seguintes cursos:[...] 1° A transferéncia somente se efetivard mediante
exames de adaptagdo nas disciplinas que ndo figurarem no curso de origem.
(BRASIL, 1953).

Porém Machado explica essa ressalva da lei.
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Os concluintes dos cursos profissionais s6 podem submeter-se aos exames
de complementacdo, ou seja, em exame de matérias dos outros cursos
secundarios que ndo figurarem em seus cursos de origem. Além disso, a
grande diferenca de contetdo os diversos ramos de ensino contribuiam para
gue esta equivaléncia fosse uma equivaléncia apenas formal e ndo real.
(MACHADO, 1982, p.45)”

Portanto 0 que se observa é que ha uma preocupa¢do com os curriculos que no
primeiro momento atenda ao objetivo do ensino industrial, mas como vimos, ha necessidade
de complementacédo e de exames que comprove a habilitacdo ao curso pleiteado. Ressalva-se
que os curriculos tém sido adequados na medida das mudancas, sendo que o primeiro objetivo
é aprimorar o ensino industrial e isso naturalmente reverbera em postular outras posi¢des na
carreira escolar.

Destaca-se que a autonomia da gestdo das Escolas Técnicas, foi concedida e pode ser
conferida foi transformada em autarquia no decreto n. 3.552 no ano de 1959.

Dispbe sobre nova organizacdo escolar e administrativa dos
estabelecimentos de ensino industrial do Ministério da Educagdo e Cultura, e
da outras providéncias.

Art. 16. Os atuais estabelecimentos de ensino industrial, mantidos pelo
Ministério da Educacdo e Cultura, terdo personalidade juridica propria e
autonomia didatica, administrativa, técnica e financeira, regendo-se nos
termos da presente lei.

Portanto, a autonomia juridica, didatica administrativa e financeira das escolas
técnicas € um marco legal na gestdo dessas instituicGes. E ainda este decreto da outras
providéncias, estabelecendo como a instituicdo deve gerir pois 0s demais pontos do decreto
apontam diretrizes normativas que serdo acompanhadas pelo Ministério da Educacdo. Pelas
normativas apresentadas e autonomia de gestdo o objetivo, segundo o Ministério da Educacéo
e Cultura, é melhorar as condicGes de trabalho e ensino que garantam aos alunos o acesso aos
conhecimentos ministrados pela instituicdo. Portanto € uma condi¢do sine qua non a
autonomia da Escola Técnica e o decreto-lei que transforma em autarquia € um marco na

historia desta instituicao.
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CAPITULO 3: AHISTORIA DA ESCOLA TECNICA DE GOIANIA

O objetivo deste capitulo € apresentar e entender a identidade histérica da instituicao.
Desse modo, em sintese, 0 primeiro topico apresenta um breve relato histérico da Escola de
Aprendizes Artifices. O segundo apresenta também de forma breve os bastidores da mudanca
da capital, onde é possivel perceber a questdo da politica e a sociedade goiana. No terceiro
topico apresentamos a Escola Técnica de Goiania apresentando 0s aspectos observados nos

primeiros anos de instalacédo e sob as diretrizes da Lei Organica do Ensino Industrial.

3.1 Escola de Aprendizes e Artifices: um breve relato

O presidente Nilo Pecanha assinou o Decreto n® 7.566, de 23 de setembro de 1909,
cria no inicio do século XX uma rede federal de ensino profissionalizante no Brasil. No
decreto de criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices, para atender o ensino profissional
primario e gratuito. Na exposicdo de motivos desse decreto destacam os pontos basilares da
instituicdo no qual sdo destinados aos menores em risco social e desfavorecidos de fortuna,
para que adquiram habitos do trabalho por meio de preparacdo técnica e intelectual, e desse
modo se afastara do 6cio ignorante e da escola do vicio. Com esse decreto promove essa acao
do governo federal na formacéo profissional.

Créa nas capitaes dos Estados da Republica Escolas de Aprendizes Artifices,
para o ensino profissional primario e gratuito

Art. 1° Em cada uma das capitaes dos Estados da Republica o Governo
Federal manterd, por intermedio do Ministerio da Agricultura, Industria e
Commercio uma Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino
profissional primario e gratuito.

Paragrapho Unico. Estas escolas serdo installadas em edificios pertencentes a
Unido, existentes e disponiveis nos Estados, ou em outros que pelos
governos locaes forem cedidos permanentemente para 0 mesmo fim
(BRASIL,1909). Sic

Sobre os objetivos propostos da lei Sonia Lobo sinaliza.

A intencdo moralizante do legislador é clara: dar educacdo para as criangas
pobres, evitando a ociosidade e consequentemente, o vicio o crime. Dessa
forma entendemos o evento da criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices
como parte integrante do processo de criacdo de uma ética de valorizagéo do
trabalho no Brasil e de moralizagdo e disciplinarizagdo das populacGes
pobres por meio do trabalho (LOBO, 2015, p.72).

Ao apresentarmos o relevante comentario de Sonia Lobo que critica 0s motivos da lei,
corrobora quando destacamos nos pilares da exposicao desta, estabelecendo o viés do publico

alvo no qual a institui¢do foi criada e destinada.



As Escolas de Aprendizes de Artifices sdo criadas para que sejam instaladas nas
capitais e que elas tenham as condicdes de instalagdo conforme regulamenta o decreto. Pauta-
se numa politica educacional que prevé a consulta aos Estados as especialidades das industrias
locais para desse modo definir os cursos a serem ofertados pela instituicdo. Devido a
emergéncia do setor industrial no Brasil, é necessario formar uma forca de trabalho adequada
e habilitada para as novas exigéncias e nesse caso a instituicdo precisa seguir esses parametros
nacionais quando analisados na perspectiva de Cunha®® (2000). Portanto os prédios deveréo
ser cedidos a Unido, cabendo ao Estado arrumar, preparar e colocar a escola em
funcionamento de forma que atenda os parametros propostos no paragrafo unico descrito no
decreto.

Em cumprimento as normativas do decreto o governo do Estado de Goias locou o
prédio para instalacdo da Escola de Aprendizes e Artifices, sendo autorizado pelo Congresso
Legislativo do Estado que autorizou os valores de 960$000 na sessdo Decreto n° 9 do
congresso legislativo realizada 4 de junho de 1910, documento assinado pelos congressistas
Arlindo G. Henry e Francisco Pinto.

Foto 3: Fachada da Escola de Aprendizes de Artifices na década 1920

Fonte: (IFG)

Diante desta foto da sede da Escola de Aprendizes Artifices de Goias, primeiro olhar é
que um casardo residencial antigo. O prédio ndo caracteriza na fotografia de uma grande
constru¢do ou monumentalidade devido sua aparéncia modesta. A imagem da fachada é
tomada de baixo para cima, aponta para 0 céu, apresenta as janelas de forma ordenadas. O

33 Os autores Cunha (2005, p. 66-77), Lobo (2015, p. 71-75) descrevem e analisam o cenario de instalagdo da
Escola de Aprendizes e Artifices.
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engquadramento da imagem apresenta como se o0 prédio tivesse sua continuidade no espago da
cidade, confundindo sua imagem com a vizinhanga. Ndo ha molduras. Na cena ndo presenca
de pessoas e ndo é possivel determinar a altura do prédio, por ndo haver nada que possa
comparar.

No Estado de Goias a Escola de Aprendizes e Artifices, foi instalada em solenidade3*
no dia 8 de janeiro de 1910 na cidade Vila Boa — antigo nome da Cidade de Goias no prédio
situado na rua da Abadia n. 2, funcionou neste endereco entre os anos de 1910 até 1942,

Os dois primeiros anos foi necessaria uma adaptacdo do prédio para que atendesse o
funcionamento da instituigao escolar, segundo BRETAS (2001, p.533)” Entretanto os anos de
1910 e 1911 foram passados mais na montagem de oficinas e em outros aparelhamentos da
escola e do funcionamento dos cursos.” No entanto o prédio s6 foi adquirido pelo Estado
mediante a autorizacdo conforme a ata da sessdo realizada pelo legislativo no dia 10 de junho
do em 1918. Segundo Bretas (2001, p.533) “20;000$000” este foi o valor pago pelo prédio
para a aquisicdo em definitivo.

Com a criacdo das escolas, abriram-se as possibilidades de negociacdo
quanto a ocupacdo de cargos (professores, diretores e funcionarios),
essencial no esquema clientelista do poder em vigéncia. Além disso,
significaria uma ampliagdo das verbas recebidas do governo federal.
Corrobora esse argumento o fato de que os estados com quase ou nenhum
indice de industrializag&o tenha recebido as Escolas, além do fato de que nédo
foram necessariamente as cidades onde ocorria a industrializacdo as
beneficiadas com sua implantacdo (LOBO, 2015, p. 72-73).

Dois aspectos podem ser analisados. O primeiro é que o Estado de Goiés néo atendia o
requisito de estado industrializado, ou seja, por ser um estado essencialmente agrario®. O
segundo sdao os cursos oferecidos: “ferreiro, sapateiro, marceneiro, alfaiate, seleiro” Lobo
(2015, p. 73). Ainda nesse escopo entre os atores desta instituicdo o Jornal Orgdo Goyas sob
n® 1097 publicou no sabado 8 de janeiro de 1910 apresentando funcionarios, o diretor
Virgilio José de Barros professora srta. Deborah, os senhores Anténio Félix da Silva como
escriturario, na portaria Jeronymo de Vellasco Molina Berquo, e ainda, Manoel Eustachio
dos Santos, Victor Esselin e Salvador da Cunha Moraes responsaveis pelas oficinas. Pode se
observar na foto abaixo alguns desses servidores citados, sem a devida identificacdo, e esse

primeiro registro com os alunos da instituicdo.

3 Fonte acervo MUBAN: Solenidade descrita na Ata de instalagdo e outras publicacdes no Jornal Orgéo Goyas
6rgdo democrata fundado por Félix Bulhdes - XXV — 21 REPUBLICA — N° 1097 publicado no sabado 8 de
janeiro de 1910

3 Segundo Cunha, 2005, p. 69
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Foto 4: Primeira turma da Escola de Aprendizes e Artifices

RSN 2 M TR T L

e _
/__ . . - = i s . ”
SE="ESCOLA DE APRENDI ZES E ARTIFICES DE GOIAS - 1910
(1 TURMA ) DIRETOR - VIRGILIO JOSE DE BARROS
Fonte: (MUBAN)

Percebemos nesta foto os primeiros funcionarios e alunos da instituicdo, e destacamos
a presenca de criancas negras e descalcas, sinalizando os indicios de sua origem social. O que
comprova um aspecto importante na fotografia, que via decreto a instituicdo tinha por
objetivo os “desvalidos de fortuna” e em “risco social”. Corroborando a analise acima, as
afirmacGes que sucedem é um olhar para a fotografia da primeira turma.

Aos “desvalidos de fortuna” restava 0 aprendizado de um oficio, [...], para
quem a Escola de Aprendizes de Artifices da Cidade de Goias era destinada
aos pobres. A presenca de um namero significativo de alunos negros [...]Je
pela fotografia de época. (MACHADO, PIRES, BARBOSA, 2015, p.19-20)

De 1910 a 1912 o diretor Virgilio José de Barros, foi sucedido segundo Bretas (2001,
p-534) por “Claudino Neryo Vallée, filho de Ernesto Vallée, antigo engenheiro do estado, de
origem francesa, mas radicado em Goias”.

Em 1918 assumiu a direcdo da instituicdo Ledo Di Ramos Caiado nomeado por
portaria de 25 de fevereiro do corrente ano. E no ano 1923 produz um relatério sobre a
situacdo da instituicdo em dois topicos distintos; o primeiro topico trata do estado da escola,
na questdo pessoal e material, o segundo topico é o demonstrativo financeiro da instituicao,
apontando o balanco das receitas e despesas no exercicio do ano de 1922 e o orcamento da
receita e despesa para 0 ano posterior que € 1924.

Segundo o relatorio do diretor descreveu a situacdo do prédio:

Este prédio é de propriedade Estadual. Apezar das diversas obras de
adaptacdo que se tem feito por conta das verbas subvencionadas para o
custeio desta Escola, e por causa do proprio governo estadoal,[...]JAlguns de
seus compartimentos ndo satisfaz, além de pouca luz, sdo acanhadissimos,
isto é, ndo dispbe da area necessaria. Haja vista que o curso de desenho que
se acha instalado, por falta de outro commodo, em cima da saleta que serve
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de trénsito, onde fica 60 alumnos (frequencia média) diariamente
malissimamente acomodados. Os compartimentos que venho a me referir
ndo satisfazem as exigéncias hygienicas previstas pelo regulamento
aprovado pelo decreto n® 13.064, de 12 de junho de 1918;sdo0 muito pouco
arejados e o respectivo solo, durante a estacdo chuvosa, se conserva sempre
himido sem poder ser deseccado, pela impossibilidade de uma
impossibilidade de uma perfeita drenagem, devido aos terrenos vizinhos.
(Relatorio de 1923, p.6) Sic

No conjunto das reivindicagdes o diretor sugere ainda a constru¢do de uma sala em
anexo para servir de patio, ou ainda, a construcdo de um novo prédio ou cessao do prédio do
6° batalhdo de cacadores, porém nenhuma dessas reinvindicacGes até expedicdo do relatorio
ndo foram atendidas.

Conforme o relatério da instituicdo de 1923, o corpo docente e administrativo é
composto por: Diretor Ledo de Ramos Caiado, diretor; Franklin da Rocha Lima, escriturario;
Floriano Peixoto Mesquita, porteiro-almoxarife; e quatro serventes. Corpo docente: Lupicinio
Antbnio Araujo, professor primario; Maria Henriqueta Peclat, professora primaria; Obdulia
d’Avila, professora de desenho. Mestres de oficinas: José Victor Esselin, Ferraria; Antonio
Milburges do Espirito Santo, Sapataria; Henrique da Veiga Jardim Sobrinho, Marcenaria;
Pascoal Croci, Alfaiataria; José Malaquias do nascimento, Selaria.

O movimento de alunos na instituicdo no ano de 1922, informa que pela portaria de 1
de fevereiro e 20 de marco expdem o demonstrativos de alunos eliminados da instituigdo, por
dois motivos os que ndo terminaram o ano letivo por abandono ou por ser eliminado por estar
ha dois anos na mesma série, conforme relatos abaixo do diretor Ledo de Ramos Caiado.

Da officina de Sapataria

Da officina de Marcenaria

Na officina de alfaiataria

Na officina de Selleiro e Corrieiro 4

Total 23
(Relatério de 1923, p. 22) Sic

» oo w

Nesse ano foram matriculados 51 alunos na institui¢do, o que possibilita o registro do

balanco abaixo:

Com essa matricula a Escola contou no anno lectivo, em questdo com 109
alunos, dos quaes foram eliminados 23; ficando, portanto, por ocasido do
encerramento dos trabalhos escolares, a 31 de outubro de 1922, com 86
aprendizes, assim seriam distribuidos:

Na officina de Ferraria 5
Na officina de Sapataria 13
Na officina de Marcenaria 34
Na officina de Alfaiataria 23
Na officina de Seleiro e Corrieiro 11
Total 86

(Relatdrio de 1923, p. 22) Sic
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Alcangar as cinco oficinas como orienta o art. 2° do decreto de n° 7.566 de setembro
de 1909, as necessidades de melhorias do prédio atual sugeridas pelo diretor Ledo de Ramos
Caiado ou arrumar outra locacdo para funcionar a instituicdo. A opc¢do de uma reforma sem
ampliacdo do prédio proporcionaria melhoras, mas seria a solugdo mais adequada, devido as
condicdes e necessidades da instituicdo. E sem esses apontamentos do diretor portanto,
sinaliza que ndo seria possivel ampliar a ofertas de vagas para receber um numero maior de
alunos.

Os relatos financeiros demonstram que as oficinas desenvolveram trabalhos que
viabilizaram a sustentabilidade, ou seja, a compra do material para o aprendizado, pois a
venda de produtos e consertos pelos aprendizes tem sidos satisfatorios de acordo com os
nameros apresentados no relatério. Mas ressalta que o apoio e a parte que cabe ao Estado €
indispensavel para o funcionamento da instituicdo. Entende-se que no processo de
consolidacdo da instituicdo, inclui-se a observacdo do quantitativo de alunos matriculados
durante um periodo, por isso a necessidade dos relatorios. Embora possa haver discordancia
de dados inclusive ja apresentados®, porém a observancia da tabela na forma em que esta
posto possibilita compreender o que esté descrito no relatério de Ledo de Ramos Caiado sobre
as dificuldades e as possibilidades de um bom trabalho a ser realizado.

Observe a tabela abaixo:

Tabela 1: Alunos Matriculados no diurno na Escola de Aprendizes e Artifices na Cidade de Goias

Anos 1910 1911 1912 1913 1914 1915 1916 1917 1918 1919 1920 1921 1922 1923 1924 1925

alunos 7% ‘93 83 90 63 6416l 52 :61:797 -53 78 109 121 152140

Anos 1926 1927 1928 1929 1930 1931 1932 1933 1934 1935 1936 1937 1938 1939 1940 1941 1942

Alunos 130 130 110 148 157155 163 255 218 189 151 147144 150 140 125 (125)

Fonte: Arquivos Gustavo Capanema/ Cunha ( 2000, p. 93-94)

Fonte: Cunha (2000, p.93-94)%
A anélise do censo observa o crescimento quantitativo no nimero de matriculas, das

Escolas de Aprendizes no Estado de Goias. A organizagdo das escolas, contratacdo de

3% Bretas informa que em 1910 o ndmero da primeira turma é de trinta e trés alunos, mas por entender a
relevancia da fonte e de ter como dados apresentamos aqui.

37 Ao fazermos o recorte e construirmos a presente tabela exposta na obra de Cunha, possibilita apresentar
somente os indices referentes a Escola de Aprendizes e Artifices na Cidade de Goias.
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professores, implantacdo de novas oficinas, ou seja, a adequagdo da instituicdo as normas
descritas no decreto que cria as Escolas de Aprendizes Artifices.

Na exposi¢do do relatério que aponta a origem no ano de 1918, destaca-se a incluséo
do ensino noturno na Escola de Aprendizes e Artifices para os alunos maiores de 16 anos —
inclusive operarios adultos ofertando o curso de aperfeicoamento com a duracédo de dois anos,
nos quais esses alunos ndo podia ingressar nos cursos diurnos.

Para esses dois cursos de apenas duas horas diarias nem o regulamento nem
a Consolidacdo apresentava um curriculo especial, mas o diretor estava
autorizado a oferecer aos alunos, sempre que possivel, curso préatico de
tecnologia (CUNHA, 2000, p.79).

As acdes no qual referimos sdo a criacdo do Servico de Remodelagem do Ensino
Profissional Técnico em 1920 que objetivava a melhoria da Estrutura e do Sistema. As
propostas estdo o estabelecimento de um curriculo escolar Unico, a formacdo de professores
nas areas técnicas, buscou professores de outros paises para ministrar cursos de formacdo e

aperfeicoamento.

[...]Dai a partir de 1920, foram contratadas anualmente turmas de mestres e
contramestres formadas em diversos estabelecimentos nacionais, para
reforgar a mestranca das escolas, além de profissionais brasileiros que tinha
feito especializacdo no exterior por conta do Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio. A crescente preocupagdo com uma melhor
qualificacio do corpo docente das escolas resultou em alteragdes
substanciais, nos sucessivos regulamentos (sobretudo a partir de 1918), no
que diz respeito ao provimento dos cargos de professores adjuntos e de
mestres e contramestres de oficio das escolas de aprendizes de artifices
(CUNHA, 2000, p. 81).

Outro fator importante foi o curriculo escolar Unico.

[...]a consolidagao regulava também os curriculos dos cursos primarios e de
desenho, obrigatérios, o primeiro para todos 0s que ndo possuissem algum
conhecimento das disciplinas que se compunha dois cursos, 0s quais seriam
admitidos na classe correspondente ao seu adiantamento. (CUNHA, 2000, p.
73)

Além de estabelecer o curriculo escolar Unico, a instrumentalizacdo por meio da
inspetoria® escolar e relatorios dos diretores, foram importantes para o acompanhamento das
instituigdes. Por compreender que a Escola de Aprendizes Artifices da cidade de Goiés nédo
estd alheia as normativas do Ministério da Agricultura e na busca por cumprir o que foi
estabelecido. Por isso, a importancia do relatrio apresentado, que tinha por objetivo a

exposicdo de alguns pontos dessa configuracdo institucional.

38 A inspetoria ja foi abordada no capitulo 2 dessa dissertacéo.
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3.2 Os Bastidores da Transferéncia da Capital

Na década de 1930 com a chegada do Estado Novo, e assumiu como interventor
federal no Estado de Goias o Dr. Pedro Ludovico, para gerir o estado conforme a politica do
novo governo que se inicia. Ressalta que a troca de gestores, ou seja, Presidentes de Estados
por interventores federais ocorreu em todos estados da republica, portanto fica como registro
da politica de implantagdo novo governo. Uma marca deste governo é a transferéncia da
capital. Portanto no trecho abaixo observa-se que a ideia da mudanca da capital ja era antiga.

A ideia de mudar a capital, que vinha desde 1753, com o primeiro
governador da Provincia de Goias, Dom Marcos de Noronha, ndo saia da
cabeca de Pedro Ludovico. Homem culto, leitor dos classicos, naturalmente
conhecia O Principe de Maquiavel, sabendo que se continuasse a governar
na antiga capital, teria forte oposicdo de seus adversarios. Melhor seria
desagrega-los, dividi-los. A mudanca da capital foi o caminho que ele
buscou sua Republica conquista. (TELES, 2004, p.32-33).

Ao retratar 0os motivos da mudanca da capital, torna-se necessario estabelecer os
possiveis olhares em relacBes entre a instituicdo e os bastidores da mudanca, nos seus
aspectos politicos, sociais e econdmicos. Num primeiro momento situar a instituicdo no
cenario da mudanca, pois a ideia é anterior a criagdo da Escola Técnica. Porém no segundo
momento onde se estabelece a relacdo das forcas politicas da antiga capital, para construir
algo sem as possiveis obstrucdes dos adversarios, expde um cenario de forcas e interesses
politicos que poderia gerar conflitos de interesses com o Estado Novo.

Diante disso, a primeira providéncia foi necessaria estabelecer um grupo de trabalho
para a escolha de um local onde se instalaria a nova capital, segundo Teles.

Pedro Ludovico organiza seu secretariado convocando 0s jovens, muitos
deles com pouco mais de 20 anos: Benedicto Silva , Estelita Campoa, Paulo
Fleury da Silva e Souza, Benedito da Silva Albuguerque, Jorge de Morais
Jardim, todos idealistas[...]No ano de 1932, eclode a Revolucdo
constitucionalista em S&o Paulo , Pedro Ludovico fica ao lado do Governo
Federal, “porque atrds do desejo de constitucionalizacdo do pais, atras dessa
bandeira que era forte, muito expressiva, estavam o0s decaidos pela
Revolucdo de 1930” (TELES, 2004, p.32)

No decreto n® 2737 do 20 dia do més de dezembro de 1932, interventor Federal cria
uma comissao encarregada de escolher o local onde seria construida a nova capital. O grupo
nomeado em comissdo coube proceder os estudos atinentes a adaptacdo ou escolha de local
para a edificacdo da nova capital do Estado de Goids. Com o proposito de analisar 0s
principios que devem nortear a observacao para a escolha, que estdo descrito na exposicéo de

motivos redigidos pelo Dr. Pedro Ludovico Teixeira no decreto de ndmero 2.737, onde
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expressa a pensamento de dotar o Estado de uma capital moderna, que as exigéncias e
necessidades urbanisticas sejam satisfeitas, como a capital atual ndo preenchia e ndo davam as
possibilidades de adequacao.

Os trabalhos da comissdo foram instalados em 3 de janeiro de 1933, para custear as
despesas da comissdo presidida por D. Emanuel por sugestdo quando o coronel Antdnio
Pireneus de Souza, um de seus membros, sugeriu a escolha de trés técnicos (0s engenheiros
Jodo Argenta e Jerdnimo Fleury Curado e o médico Laudelino Gomes de Almeida).

O resultado da comissdo veio em substancioso relatério que aponta terras
situadas no municipio de Campinas, para a edificacdo da futura capital. De
posse do relatorio Pedro Ludovico resolve ouvir Armando de Godoy, um dos
mais competentes urbanistas brasileiros. O relatério desta autoridade,
assinado em 24 de abril de 1933, empolgou o interventor que apressou 0
langamento da pedra fundamental da futura capital em 24 de outubro de
1933, nas terras do entdo municipio de Campinas[...] (TELES, 2004, p.33).

O decreto de n° 3.359 publicado aos 19 dias do més de maio de 1933, dispde sobre o
local para nele ser edificada a futura Capital do Estado, escolhida as margens corrego do
botafogo, compreendida nas fazendas Crimeia, Vaca Brava e préximo ao municipio de
Campinas foi escolhido o local e da outras providéncias relativos a constru¢do. Em virtude
aos resultados obtidos via relatorio apresentado pela comissdo nomeada no decreto n® 3804 de
setembro de 1933, interventor federal Pedro Ludovico Teixeira toma novas providencias ao
publicar o decreto n°® 327 de 2 de agosto de 1935 onde fica estabelecido em lei de fundir os
municipios Campinas e Hidrolandia e parte do territério de Anapolis para constituir o novo
Municipio de Goiania. Constituindo de 9 artigos e um paragrafo Gnico com orientacdes de
demais providencias que deverdo ser providenciadas para 0 cumprimento para 0 que Se
propde, ou seja, dispbe sobre a formacdo e organiza¢do do municipio de Goiania e criacdo da
comarca da Nova Capital. De posse do estudo e com a defini¢do do local onde seria a nova
capital, de acordo com o decreto n° 2.851 Publicado no Correio Oficial 08 de fevereiro de
1933 autoriza 0 Governador a contrair empréstimos de 6.000 contos de réis, no Pais, para
custeio de despesas com a construcdo da nova Capital de Goias.

O plano diretor requeria a demarcagdo e os levantamentos dos limites do novo
municipio. Por meio do decreto n°® 3.547 publicado no dia 08 de julho de 1933, encarregou 0
urbanista Atilio Correia Lima, entdo representante da firma P. Antunes Ribeiro e Cia., do Rio
de Janeiro do estabelecimento do projeto da futura Capital do Estado. O decreto da as
diretrizes sobre o plano diretor da nova cidade e outras orientagdes de interesses do Estado e
que deveriam constar no projeto a ser executado. Para designar Gustavo Adolfo Gonzaga de

Siqueira e Luiz Hondrio Ferreira para, em comissdo, procederem ao estudo e levantamento da
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linha divisoria do municipio onde se localizard a futura Capital do Estado foi publicado no
decreto n® 3.804 publicado no dia 25 de setembro de 1933, conferindo a esta comisséo
poderes delimitar o perimetro urbano por meio de uma linha diviséria.

Para o langcamento da pedra fundamental da nova capital que fora realizado nos dias
24, 25 e 26 de outubro de 1933, o interventor federal decreta ponto facultativo a todos os
funcionarios publicos por meio do decreto n® 3.929 publicado no dia 21 do corrente més. No
intuito de uma participacao significativa dos funcionéarios e populacdo o decreto convida e
possibilita a participacdo do evento. No convite descreve as palavras de entusiasmo
interventor ao declarar que este decreto objetiva: “facilitar meioS para que haja maior
concorréncia para o brilhantismo desta solenidade”, constando outras providencias inclusive a
divulgacdo do evento via telegrama.

Em 21 de dezembro de 1935, o decreto n° 560 determinou a transferéncia para
Goiania, nova Capital do Estado, das Secretarias Geral e do Governo e a Casa Militar e seus
respectivos servidores. No mesmo més no dia 26 sob o n° 657, determina que se denomine
Av. Goias, substitua na planta da nova Capital sob a orientacdo do urbanista Atilio Correia
Lima, para que o nome que consta no projeto era Avenida Dr. Pedro Ludovico para 0 nome
determinado pelo decreto.

Todo o ano de 1936 foi consumido nas construcdes dos edificios publicos,
para a mudanca definitiva da capital, que estava prevista para 0 ano na
seguinte. varios 6rgaos da Administracdo, Fazenda e Seguranca Publica, ja
estavam em Goiania. Restava agora a mudancga definitiva que se deu pelo
decreto n°1816, de 23 de marco de 1937. (TELES, 2004, p.38)

A mudanca definitiva ocorreu no ano de 1937 por meio do decreto publicado no dia 23

de marco de 1937 sob o n° de 1816, como podemos ver abaixo:

Art. 1° — Fica transferida da Cidade de Goyaz, para a de Goiania, a capital do
Estado de Goiaz.

& Unico — O secretério Geral do Estado expedira as instru¢des que se tornam
necessarias para execugdo do presente projeto.

Art. 2° — revogam-se as disposi¢des em contrario. Palacio do Governo do
Estado de Goiaz, em Goiania, 23 de marco de 1937, do 49° da Republica.
Dr. Pedro Ludovico Teixeira

Albaténio Caiado Godoi. (C.O. 1937, p.1)*. Sic

A transferéncia da capital da Cidade de Goias para Goiania inclui o deslocamento de
todas as reparticbes que compunham a estrutura governamental e expresso na exposi¢do de
motivos demonstracdo de entusiasmo em breves palavras, conclamando o povo goiano a

receber a nova capital com alegria e prontos a enfrentar os desafios com patriotismo e forga

39 0 decreto 1.816 Publicado no Correio Oficial, ano LXXXI, N° 3.403. Em 23 de margo de 1937
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rumo ao crescimento da nova cidade. Essa mudanca procurava dar celeridade nas obras dos
prédios e estruturas da nova capital. No entanto, no campo educacional, ha dois aspectos
marcantes: o primeiro é dar visibilidade politica nacional. Com efeito, para que isso ocorra, 0
batismo cultural de Goiania deveria ser em grande estilo, e com todas as honras que a cidade
merece. Ainda destacando esse aspecto ressalta que o sétimo Congresso da Associacao
Brasileira de Educacéo foi realizado no distrito federal em 1935, naturalmente deveria ser
realizado no ano de 1936, porém a pedido do governo de Goiés no interesse de que o evento
fosse no periodo do batismo cultural conforme o prefacio do anais do 8 congresso. “O oitavo
foi adiado por mais de uma vez, foi convocado para solenizar a inauguracdo da nova Capital
do Estado de Goiés, teve seu lugar no periodo de 19 a 27 de junho de 1942”. (ANAIS do 8°
CBE, 1942, p.3)

Com o prestigio politico e a intensdo de contar com o congresso na inauguracdo da
cidade para o batismo cultural. Portanto além do congresso de educacgdo, conta também com a
aproximacéo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas. No entanto fica evidente no
convite estabelecido para a realizacdo de um evento e exposi¢do do instituto como pode se
observar na resolucdo?® abaixo.

Considerando que a Associagdo Brasileira tem o proposito de levar aquela
iniciativa , que ja havia resolvido, que de acordo com o Estado de Goias,
realizar a primeira exposicao nacional de Educacdo e Estatistica em junho de
1939, na recém fundada Cidade de Goiania, com uma das realizacGes
solenizadoras da inauguragdo da nova e futura metrépole goiana,
coincidindo tal certame com a reunido na mesma cidade, do Oitavo
Congresso Nacional de Educacéo, cujos trabalhos serdo assistidos segundo o
plano ja aprovado pelo Governo de Goias e prefeitos municipais e
professorado do Estado. (ANAIS do 8° CBE, 1942, p.4) Sic

Para apresentar a sua gestdo Pedro Ludovico Teixeira entdo interventor Federal em
Goias, produziu um relatério, aponta todos os aspectos da sua administracdo, com todas as
atividades de sua gestao.

Apresenta nesse relatério faz referéncia detalhada das acdes em prol da educacédo
desenvolvida em todo o estado e ainda relata as providencias relativas a construgéo do novo
prédio e transferéncia da Escola de Aprendizes da cidade de Goias, para a nova capital
Goiania.

40 Resolugdo n° 99 — de 19 de julho de 1938 — IBGE — Publicado na integra nos ANAIS do 8° Congresso
Brasileiro de educacdo em 1942
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Foto 5: Relatério do Governador Pedro Ludovico Teixeira - 1939

Fonte: (AGEPEL)




Nesse relatorio faz uma referéncia a educacdo no Estado e aponta também as obras na
Escola de Aprendizes e Artifices, produziu este relato no ano de 1939 e foi enderecado ao
presidente da Republica Getulio Vargas, onde destaca.

O ensino profissional € ministrado pelos seguintes estabelecimentos: Escola
de Aprendizes e Artifices, mantida pelo Governo Federal, atualmente com
sede na cidade de Goiaz e que serd em breve transferida para Goiania, onde
se encontra em vias de constru¢do um soberbo edificio, no valor aproximado
de 3000 contos de réis, destinado a sua instalacdo (RELATORIO DO
GOVERNADOR de 1939, p.45).

Goiania é a maior obra realizada por Pedro Ludovico, tanto no plano politico, quanto
na grandeza de sua construcdo fisica. Ao impulsionar a construcdo do prédio da Escola
Técnica de Goiania, fica patente o alinhamento com o governo federal. A escola foi
construida com recursos federais, no entanto, sua concepcao arquitetbnica estava totalmente
inserida nas representacdes que nortearam esse planejamento para a cidade de Goiania. Para
construir uma capital moderna, utilizou-se a predominéncia da arquitetbnica dos prédios

publicos estilo Art’Deco. Essas representagdes estavam vinculadas no projeto politico

modernizacédo e de progresso.

3.3 A Escola Técnica de Goiania

O entdo ministro da educagdo Gustavo Capanema por meio dos decretos n° 4.073, de
30 de janeiro de 1942 e o decreto-lei n® 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, fundamentou e
organizou o Ensino industrial no pais. Essa fundamentacdo consta no decreto-lei n° 4.073, de
30 de janeiro de 1942, onde estabeleceu novas diretrizes e consolidou o ensino industrial ou
Lei organica do ensino industrial. Propondo uma estruturacdo do ensino industrial apds um
longo processo de discussdo com os meios politicos, educacionais e empresariais. O ministro
Gustavo Capanema relata a Getllio Vargas a exposicdo de motivos*.

Tenho a honra de submeter & consideracéo de V. Exc. Dois projetos, um de
decreto-lei e outro de decreto, e que tém por objetivo fixar as bases de
organizacdo do ensino industrial em todo o pais. O primeiro dos documentos
referidos é o projeto da lei orgénica do ensino industrial, destinada a
estabelecer 0s principios gerais normativos da organizacdo dos
estabelecimentos de ensino industrial e do funcionamento dos cursos, das
diferentes categorias e modalidades, que 0s mesmos estabelecimentos
possam ministrar. O segundo é o projeto de regulamento dos diferentes
Cursos que as nossas atuais condicGes econdmicas estdo a reclamar. Néo
dispbes ainda o nosso pais de uma legislacdo nacional do ensino industrial,
sendo esta modalidade de ensino dada, pelos poderes publicos e por
particulares, sem uniformidade de conceituacéo e de diretrizes, sem métodos

41 Fragmentos da exposicdo de motivos da Lei Organica do Ensino Industrial.
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e processos pedagogicos precisos e determinados, sem nenhum sistema de
normas de organizacdo e de regime, mas com tantas definicbes e preceitos
guantos grupos de estabelecimentos, ou quantos estabelecimentos.(BRASIL,
1942)%,

Para compreender os reflexos dessas novas diretrizes com a ampliacdo de
estabelecimentos de ensinos industriais, cria-se as escolas técnicas por meio do decreto-lei n°
4.127 de 25 de fevereiro, que transforma os antigos Liceus de Artes e Oficios (1937) ou as
Escolas de Aprendizes de Artifices em escolas Técnicas atendendo as novas diretrizes Leli
organica do ensino industrial, desse modo pode-se constituir as bases de organizacao da rede
federal de estabelecimentos de ensino industrial.

De acordo com o decreto decreto-lei n® 4.127 de 25 de fevereiro de 1942:

Art. 1° A rede federal de estabelecimentos de ensino industrial serad
constituida de:

a) escolas técnicas;

b) escolas industriais;

c) escolas artesanais;

d) escolas de aprendizagem.
Art. 2° O presente decreto-lei dispde sobre as escolas técnicas e as escolas
industriais federais, incluidas na administracdo do Ministério da Educagé&o.
Paragrafo unico. DisposicOes legislativas especiais regerdo a matéria atinente
a instituicdo e constituicio das escolas artesanais mantidas sob a
responsabilidade da Unido, e das escolas de aprendizagem dos
estabelecimentos industriais federais.
Art. 8° Ficam ainda instituidas as seguintes escolas técnicas federais:[...]
XI1. Escola Técnica de Goiania, com sede na capital do Estado de Goiaz
(BRASIL,1942) Sic.

O decreto organiza os estabelecimentos e reafirma o posicionamento do ministério da
educacdo e da unido, e coloca as instituicbes sob a administracdo, manutencdo e a
implantacdo do sistema de ensino sob as novas diretrizes da Lei organica do ensino industrial.

Como apresentado no relatério em 1939 a construcdo da nova sede, que estava no
plano de gestdo do interventor Pedro Ludovico Teixeira. Observou-se o padrao arquiteténico
em Art’Deco implantado nas construgdes dos prédios na cidade de Goiania. Conforme
observagdo o novo edificio se apresenta mais amplo que o da Escola de Aprendizes e
Artifices, portanto vem sanar as reivindicacdes j& apontadas pelo diretor Ledo de Ramos
Caiado no relatorio de 1923. O edificio “soberbo” nas palavras do interventor Pedro Ludovico

Teixeira.

42 Exposicdo de motivos da Lei Organica do Ensino Industrial, Gustavo Capanema datado 5 de janeiro de 1942,

99



Foto 6: Fachada da Escola Técnica de Goiania em 1942.

Fonte: (IFG)

Na fotografia observa-se o pértico com duas bandeiras hasteadas, ao lado tem um
sobrado onde se destina para que o diretor resida na instituicdo. O prédio em destaque é o
auditério e ao fundo observa uma constru¢do de dois pavimentos na mesma altura do
anfiteatro. Observa que nesta parte fotografia a mureta é baixa em volta do sobrado, e um
muro mais alto ao fundo revela que a casa do diretor embora esteja na propriedade da escola,
pode ter privacidade e acesso fora da instituigdo. As ruas ndo pavimentadas e o angulo da
fotografia ndo permitem ver nenhuma construcéo além da Escola, mas pelo tamanho do carro
e pela distancia do fotografo pode se afirmar que se trata de uma construcao de grande porte.

Apresentado como uma obra soberba segundo consta no relatério, o edificio destinado
ao funcionamento da Escola Técnica de Goiania visa a observancia e o cumprimento das leis
do ensino industrial. Desse modo apresenta dois aspectos importantes: o primeiro propde
superar o estigma social do publico alvo da lei Peganha que sdo os “os menores em risco
social e desvalidos da fortuna”. O segundo compreende que a escola ¢ para todos. Um fator,
mas a novidade sistema escolar para além do primario e da alfabetizacdo de adultos que
considera um avanco, ou seja, ampliando a idade de acesso a escola, ofertando segmentos
para além do primario. E bom ressaltar que uma das novidades foi a inclusdo do exame de
admissao para o ingresso nas instituicoes.

No dia 7 de fevereiro foi publicado o decreto 5.269, que dispunha sobre a escolha do
dia 5 de julho de 1942 para inauguracdo oficial de Goiania. No referido decreto contém as
providencias que devem ser tomadas, e para que iSso ocorra instrui para criagdo de comisséo e
subcomissdo de divulgacdo e organizagdo do evento. Recomenda-se que o batismo cultural
que inaugura a nova capital do Estado deve ser um marco histérico em todo pais abrangendo
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instituicOes civicas, econdmicas e artisticas. E ainda a organizacdo de uma EXxposicéo
Regional para divulgacdo das artes tipicas da regido e produtos econémicos demonstrando as
potencialidades do Estado e da nova capital.

Por meio do decreto 5.425 o interventor federal formalizou e estabeleceu a comissao
organizadora do Congresso Brasileiro de Educacdo composta por oito pessoas, € como
participante desta comissdo o diretor da Escola Técnica Antdnio Oliveira Lisboa. Neste
decreto data 16 a 27 de junho de 1942 de atividades relativas ao congresso e o batismo
cultural.

As providéncias que foram determinadas: a escolha dos locais onde aconteceria 0s
eventos, pois houvesse a exposi¢do, congressos e 0 batismo cultural e vérias apresentacfes
artisticas. Desse modo as providéncias tomadas incluiram adequacdo do espaco no prédio da
Escola Técnica de Goiania para que parte dos eventos. Portanto outro fator é a proximidade
da escola, ou seja, ao lado € uma éarea publica e disponivel que foi usada para exposicao
agropecuaria. Conforme a reivindica¢do do interventor Pedro Ludovico Teixeira a utilizagdo
do prédio da Escola técnica

Apesar do prédio da Escola Técnica estar totalmente concluido e em
condicbes de funcionabilidade, mas em atencdo ao pedido do entdo
Governador de Goias, Dr. Pedro Ludovico Teixeira que desejava incluir sua
fundagdo e a inauguracdo oficial de suas instalages nas festividades do
batismo cultural da nova Capital , inclusive com a realizagdo de algumas
solenidades em suas dependéncias, foi adiado para o0 ano seguinte o inicio de
suas atividades educacionais (SILVA, 2006, p.92).

Ressalta que a transferéncia da Escola de aprendizes e Artifices da Cidade de Goias, ja
era um fator definido, porém com as mudancas no inicio do ano de 1942, e em virtude da
inauguracdo foi determinante para que o primeiro ano letivo ocorresse em 1943. Para que
houvesse 0 tempo adequado para a mudanca dos professores e dos alunos com o curso em
andamento e que quisessem concluir na nova escola.

Para o batismo cultural escola sofreu algumas adaptaces, de acordo com José SILVA
(p.111-112) Algumas construgdes que fosse apropriada para exposicdo de produtos
agropecudrios, artesanais na composi¢do dos stands dos municipios goianos expositores e de
outros Estados vizinhos. As obras que puderam possibilitar as apresentacfes culturais como
corais, catira, dancas regionais se apresentaram num saldo construido somente para ocasiao do

batismo cultural.
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..um amplo saldo de danca as margens de um lago construido em forma
circular, dentro, dentro do qual jorrava jatos d’agua imitando uma fonte
luminosa (o laguinho ficava hoje onde existe um enorme “ficus italiano”,
arvore que fornece sombra perene a enorme lazer no péatio interno).
Terminadas as festividades, algumas melhorias foram desativadas e outras
desmanchadas, permanecendo, porém o lago circular e as duas colunas
monumentais da rua 66, que suportava um abrigo de forma eliptica, que
dava para entrada para o patio da escola, do trenzinho que partia da Praca
Civica transportando a populacdo entusiasta que participava que participava
alegremente do Batismo Cultural de Goiania (SILVA, 2006, P. 112).

Ao colocarmos em formas paralelas as duas fotografias, corrobora a a descri¢ao acima,
porém faremos analise a seguir.

Fotos 7 e 8: Patio da Escola Técqica qle Goianiaem 1.942 |

e

e

f A

?

Fonte: (IFG)

A fotografia quatro onde retrata o patio vazio, ou seja, poucas pessoas circulando,
mostra o lago circular e ao fundo dois pavilhdes, sendo um de dois pavimentos e outro de um
com éarea coberta para circulacdo. A fotografia cinco apresenta um outro angulo do patio,
onde apresenta dois pavimentos em forma de “L”, com uma caixa d’agua e uma roda gigante
e cheio de populares, por esse angulo ndo é possivel ver o lago, embora esteja no patio
apresenta outros detalhes da construcdo, e a foto indica ser no periodo da inauguracdo e
batismo cultural de Goiénia. Portanto ao expor em paralelo as fotografias, alcangamos dois
objetivos: o primeiro é verificar a participacdo popular na inauguracdo da cidade, e como
parte do batismo cultural acontecendo nas dependéncias da Escola Técnica, de forma a
demonstrar a importancia da institui¢cdo para a nova cidade.

Podemos afirmar o batismo cultural da cidade de Goiénia e a inauguragdo da Escola
Técnica € um marco politico, educacional e profissional no estado de Goias. Ainda dentro dos

eventos apresenta-se dois registros que marcam o prestigio politico do Dr. Pedro Ludovico
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Teixeira. O primeiro € a visita do presidente da republica Dr. Getdlio Vargas como podemos
ver na fotografia abaixo:

Foto 9: Dr. Pedro Ludovico e Getulio Vargas em Visita a Escola Té(‘:nica de Goiania

_t
Fonte: (IlfG)
Como ndo ha informacdes precisas sobre a data da visita, embora na fotografia se
observa que a Escola Técnica de Goiania estd em fase final de construcdo. A presenca de
andaimes de madeira no canto direito provoca duas hipoteses, a primeira seria a conclusao da
obra pois o prédio ao fundo se apresenta em fase adiantada, ou a preparacdo final para o
batismo cultural. Observa que o Presidente Getulio Vargas caminha ao lado do Dr. Pedro
Ludovico Teixeira acompanhado por assessores, por homens, mulheres e criancas com
vestuario simples e em grande numero. Essa visita do Presidente da RepuUblica a cidade de
Goiénia e a Escola demonstra o apoio politico recebido pelo dr. Pedro Ludovico Teixeira.
Portanto o empenho de Pedro Ludovico Teixeira para que Goidnia sediasse o 8°
Congresso brasileiro de Educacdo, demonstra esse prestigio. E possivel que seja retratado o
alinhamento com a politica da marcha para o Oeste e observa nas palavras do discurso de

abertura do congresso.

“A questdo do professor surge em primeiro plano. Ndo s6 o aluno, mas
também o mestre e principalmente ele, deve possuir a mentalidade do meio.
As importagdes, na sua imensa maioria dos casos, sdo desastrosas. Elas ndo
correspondem, ndo podem compreender ao escopo que tem em mira,[...]JE 0
sentido direi melhor, o objetivo da educacdo em uma determinada deve ser
colimado desde o inicio: o rural, consultando os problemas da regifes de
atividades rurais predominantes, o nacionalista, nas zonas de imigracao
interna e assim por diante, seguindo uma orientacdo racional. Mas nem so
para 0 tema geral oferece aspectos uma relevancia para o pais e muito
especialmente para Goiaz. (Revista Doméstica, 1942, p.60) Sic
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No discurso com viés nacionalista e ressaltando o tema do congresso e os trabalhos
publicados nos anais, que falam da interiorizacdo e expansdo do sistema educacional, o
congresso de estatisticas além de apresentar as possibilidades do érgdo também apresentou
trabalhos desenvolvidos pelo érgdo. No contexto do batismo cultural além das apresentagdes
culturais, a exposi¢édo de produtos agropecuarios serviu para demonstrar as potencialidades do
Estado no setor econémico. Além das festividades para recepcionar os visitantes, politicos,
empresarios por ocasido do batismo cultural. Nesta ocasido foram apresentadas ao Brasil
Goiania a nova capital do Estado de Goids e a Escola Tecnica. Ressalta-se que nas
festividades outras atividades onde as obras que simbolizavam esse momento foram
devidamente apresentadas, mas a Escola técnica de Goiania em virtude do Congresso e da
Exposicdo Agropecuéria teve uma visibilidade impar.

Para aprofundar melhor o conhecimento da instituicdo importante lembrar que
primeiro diretor da Escola Técnica de Goiania foi professor Anténio Manoel de Oliveira
Lisboa.

Foto 10: Professor Antonio Manoel de Oliveira Lisboa
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Fonte: (MUBAN)
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Entender a importancia desse momento da instituicdo, compartilha-se uma sintese da
biografia* e trajetoria do professor até ser nomeado diretor da escola. Segundo Silva (2006, p.
110-111) o Dr. Antdnio Manoel de Oliveira Lisboa, natural da cidade de Goiés, antiga capital
do estado, nasceu em 16 de setembro de 1892. Realizou seus estudos basicos em escolas
particulares, o ensino médio no Lyceu de Goias e o curso superior na Escola Nacional de
Minas e Metalurgia Civil de Ouro Preto, em Minas Gerais, graduando-se como engenheiro em
1919. Ao retornar a Goias, foi convidado pelo entdo Governador do Estado, Dr. Brasil de
Ramos Caiado (1925-1929), para ocupar o cargo de Secretario de Obras Publicas. Foi prefeito
da cidade de Campanha, em Minas Gerais (1931-1935), na gestdo do governador Benedito
Valadares. No estado de Minas Gerais desenvolveu varios trabalhos nas estagdes
hidrominerais como chefe do departamento em Belo Horizonte, ampliando o reconhecimento
do seu trabalho administrativo e técnico, por isso sendo requisitado para novos desafios.

Pequena foi a sua estadia na capital mineira, pois em 1941, aceitando o
convite de Dr. Francisco Montojos, diretor do Ensino Industrial do
Ministério da Educacdo e Cultura, foi nomeado por decreto do
Presidente da Republica Getulio Dorneles Vargas, Diretor da Escola
Técnica de Goiania, que seria inaugurada no ano seguinte. Mas em junho
daquele mesmo ano, transferiu-se para Goiania e, j& empossado no novo
cargo, recebeu o prédio recém construido, como, todos os equipamentos das
oficinas e laboratérios e promoveu a transferéncia de todo o material
didatico e pedagdgico que fazia parte da antiga Escola de Aprendizes e
Artifices que funcionava na cidade de Goias, antiga capital do Estado,, que
somente pode realizada no final daquele ano. (SILVA, 2006 p.111 grifo
Nosso)

Ao apresentar a biografia e percurso do Dr. Antonio Lisboa procuramos entender os
possiveis vinculos do novo diretor com a Escola Técnica de Goiania, e compreender 0s
desafios dos primeiros anos desta instituicdo na nova Capital. Partindo da premissa que em
1941, com a conclusdo do prédio da nova escola, a Escola de Aprendizes e Artifices deveria
ser transferida. Houve a nomeacdo do Dr. Anténio Manoel de Oliveira Lisboa. que com as
dificuldades encontradas no primeiro ano letivo, somente ocorreu em 1943, em virtude da
cessdo do prédio da Escola para as solenidades do batismo cultural.

Em 30 dezembro de 1942, Dr. Antdnio Lisboa publica o primeiro edital para exames

de admissdo da Escola de Goiania, que contempla a Lei Organica do Ensino Industrial abaixo.

A0 construir a sintese biografica do professor Lisboa, tem como aporte as fontes o texto da obra do José
Joaquim de Almeida e Silva (p. 110-111) e ainda um projeto que tivemos acesso apenas parte do mesmo num
texto em construgdo pelo Mauro Alves Pires “(HISTORICO, 1976)” trabalho em andamento onde se biografa os
diretores da instituicdo desde 1910, e este material cedido pelo IFG, e um dos diretores que ja estdo registrado é
Dr. Antdnio Lisboa.
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Foto 11: Edital de Exame de Admisséo a Escola Técnica - 1943

Fonte: (AGEPEL — Publicado dia 12 de janeiro de 1943 — N° 4.490 — ano 106)

A implantacdo do exame de admissdo nos leva as primeiras reflexdes, sobre o
norteamento das diretrizes da lei organica. A reflexao relativa ao publico alvo, pois na Escola
de Aprendizes Artifices eram os desvalidos de fortuna. Na escola Técnica o exame de
admissdo para ingresso, seria esse um fator limitante de acesso a instituicdo? Ao fazer o
guestionamento, € necessaria, para corroborar com reflexdes acima e compreender o0s atores, €

0s observar as possibilidades proporcionada com a implantacdo do exame de admissao.
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Finalmente, em janeiro de 1943, foram abertas as inscricbes ao primeiro
exame seletivo a Escola Técnica de Goiania, cujas provas avaliavam o
conhecimento em matematica, lingua portuguesa, geografia, historia,
ciéncias fisicas e naturais e exame de aptiddo mental que media a
potencialidade do candidato. Ao final somente 170 inscritos lograram
aprovacdo, dos quais 92 conseguiram vagas no internato, ficando o restante
no semi-internato. (SILVA, 2006, p. 112)

Demonstrar o nimero de candidatos interessados em ingressar na instituicdo por meio
de um exame de admissdo nao responde a pergunta sobre uma possivel limitagdo ao acesso.
Porém, ja demonstra um interesse publico mesmo com um exame de admisséo a institui¢do. O
processo do exame conta proficiéncia nos conhecimentos elencadas no edital, somadas aos
fatores da aptidao fisica e mental, a questdo sanitaria do cartdo de vacinas e da idade dos
candidatos. Estes fatores ja sinalizam para o cumprimento da lei orgénica de ensino industrial.

Escola ainda precisava completar seu quadro de professores e funcionarios e ainda
concluir os cursos dos alunos oriundos da cidade de Goias que terminariam Seus cursos na
nova escola. Mas o0 exame de admissdo ainda apresenta dois aspectos.

Os aprovados na sua grande maioria, procedia das mais variadas cidades do
interior, alguns ja residiam na prépria Capital e pouquissimos vieram de
outros Estados limitrofes, como era 0 meu caso. Entretanto, na sua quase
totalidade, eram oriundos de familias financeiramente muito carentes, que
via naquela oportunidade ndo somente o lado educacional em si, mas,
principalmente, o aprendizado profissional, que proporcionaria melhores
condi¢bes de trabalho ao término do curso, que equivalente ao curso
ginasial, também tinha a durag&o de quatro anos. (SILVA, 2006, p. 92)

Os sujeitos que pleitearam entrar numa escola de ensino profissionalizante, oriundos
de varias cidades do interior e estados vizinhos. De posse dessa informacédo, ja seria um
reflexo da divulgacdo da escola e da centralizacdo da mesma com a mudanca de capital?
Porém a informacao mais relevante ainda é a busca de ensino profissionalizante, que os filhos
da classe trabalhadora demonstrem interesse ou se identifique com a nova instituicéo.

O exame de admissdo se constituiu no instrumento fundamental de
progressiva reorientacdo do publico que teria acesso que efetivamente teria
acesso a ETG. Os desvalidos de fortuna, compreendidos como tais
segmentos mais empobrecidos da classe trabalhadora, passaram a enfrentar
maiores dificuldades para obter a Instituicdo. Entre eles, seguramente
figuravam os afrodescendentes como seu segmento majoritario. A citacdo
seguinte evidencia essa reorientacdo no processo de reconfiguracdo
institucional (MACHADO, PIRES, BARBOSA, 2015, p.20 — 21).

Estar sujeito as novas regras implica nos efeitos que isso pode causar, a reconfiguragéo
da instituicdo como os autores acima descreve, sinaliza a reflexdo sobre o pablico alvo que
que néo é relatado no corpo da lei como foi observado neste capitulo. Porem a reflexéo sobre

os “desvalidos da fortuna” e/ou classe trabalhadora, ndo é uma analise simplista, e nesta
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pesquisa ndo tem por objeto nesse momento tal aprofundamento. As dificuldades de acesso a
Escola Técnica de Goiénia por meio de exame de admissdo, fez surgir a necessidade de um
curso preparatério que possibilitasse o ingresso na instituicao.

Foto 12: Curso Preparatério para o Exame de Admissao — 1943.

2%

Fonte: AGEPEL - Publicado n orei' |C|aldia 11 de fevereiro de 1943

Os cursos preparatorios ficaram restritos aos candidatos da capital. Porém outra opgéo
seria 0 deslocamento do candidato do interior para a cidade de Goiania para que pudesse se
preparar. Portanto outra opg¢do tanto para os alunos de Goiania ou do interior que tenham
condigdes de arcar com as despesas de aulas particulares que sejam suficientes para o ingresso
na instituig&o.

Com 170 alunos tem o inicio o ano letivo na Escola Técnica de Goiania, ao passo que
surgem as dificuldades naturais de uma instituicdo em transic&o.

Em fevereiro mesmo com a falta de muitos professores, tanto na area de
educacdo geral, quanto na formacdo profissional, tiveram os inicios das
aulas. Para minorar um pouco esse dificil quadro, se transferiram da antiga
escola de aprendizes e artifices da cidade de Goias, a Professora de
portugués, D2 Julieta Passos Alencastro, de geografia e historia Profé. Adélia
Nunes e a Prof® Laura da Costa Nunes de Geometria e desenho. Porém
ainda faltavam muitos professores para muitas outras matérias e era
muito dificil nomeéa-los, porque dependia o ato do Governo Federal,
instalado no Rio de Janeiro. (SILVA, 2006, p. 112 grifo nosso).

Com o inicio das aulas no més de fevereiro, e devido ao aumento do espaco escolar da
instituicdo. Houve uma necessidade de mais professores e funcionarios, porém aconteceram

déficits mesmo com a adesdo de todos os que trabalhavam na antiga escola. E como é uma
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instituicdo federal, com um controle mais rigido a contratagdo de funcionarios dependia do

Governo Federal. Para dar funcionabilidade a Escola Técnica observa o esforco do diretor.
Durante todo o primeiro ano de funcionamento da Escola, muitas vezes o
Prof. Lisboa reunia todos os alunos no auditério e ministrava aulas de
matematica ou ciéncias fisicas e naturais para as mais diversas turmas,
reunidas num dnico saldo. (SILVA, 2006, p. 113).

As aulas coletivas era um recurso utilizado pelo Professor Antdnio Lisboa engquanto
aguardava retorno dos seus pedidos, porém observa-se editais para 0 complemento para o
provimento de pessoal do administrativo, assistente de ensino e inspetor, porém a caréncia de
professores era urgente a necessidade de preencher essa lacuna e possibilitar.

No ano seguinte com as nomeagOes dos professores José Lopes Rodrigues
para ministrar portugués; Luiz Augusto do Carmo Curado e Carlos Gomes
de Faria para matemética e Walfrido Campos Mais para Ciéncias e inglés
[...] contratando os professores Edmar Fleury Pereira e Odilon Knaip Fleury
para a area de eletricidade, radio e instalagGes. (SILVA, 2006, p. 112).
Apresentando a Escola nos seus primeiros anos de funcionamento e de forma
concomitante a novidade do exame de admissdo, a chegada dos profissionais, é possivel que
houvesse uma maneira diferente de apresentar os fatos. A analise dos documentos coletados e
a necessidade de mais informaces, € uma preocupacao constante do pesquisador.

A escola em si, um amplo espacoso prédio, especialmente para tal fim,
oferecia aos seus alunos confortaveis e bem arejadas salas de aula e amplos
salGes onde funcionavam os diversos laboratorios profissionalizantes, uma
completa area de lazer e um moderno e complexo esportivo, além de um
bem montado restaurante, que fornecia refeicdes diariamente a todos os
seus alunos que permaneciam em tempo integral. Com isso as atividades
extracurriculares ndo sofriam com interrupc6es no decorrer do dia. (SILVA,

2006, p. 95-96).
Para descrever o cotidiano da instituicdo, compreender como era usado 0 espaco
fisico, observar um pouco das atividades pedagdgicas. Segundo José Silva (2006, p.94-95) a
rotina na instituicdo comecava as 7:00 com café da manh4, logo ap6s aulas de educacéo fisica
sendo a primeira aula do dia. Outras aulas curriculares até as 10:00 horas quando tinha rapido
um intervalo e era servido lanche. Ap0s esse intervalo mais aulas até as 12:30. Nesse horario
Silva (2006, p.94) [...]”ao som do inesquecivel apito do Professor Antonio Manoel Lisboa,
nosso diretor, rumavamos para o refeitorio, onde era servido o almogo.” Continuando a rotina
institucional o periodo da tarde era dedicado as praticas profissionalizantes nas oficinas. No
primeiro ano os alunos passavam por todas as oficinas. Esse rodizio pelas oficinas era para
subsidiar a decisdo de acordo com aptiddo do aluno na escolha de uma profissdo. Porém a

escolha aconteceria no segundo ano, sob os criterios do rendimento escolar e apos ter recebido
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no¢Oes basicas de todos os cursos, era dado a oportunidade ao aluno a opcéo da oficina que
deseja especializar, e a partir desse momento toda formacéo e direcionada para a profisséo
escolhida. Apos o jantar no caso dos alunos internos no periodo da noite tinha duas horas de
estudo dirigido, sendo acompanhado por um professor ou por um aluno monitor, ou seja,
aquele que se destacava.
A escola ja funcionava plenamente quando formou a sua primeira turma de
artifices nas areas de alfaiatarias, Artes de couros; Marcenaria, ; mecanica de
Maquinas, radio e TelecomunicacBes e tipografia e Encadernacdo, em
dezembro de 1946 (SILVA, 2006, p. 113).

Ressalto que propositadamente ndo foram examinados os editais dos exames de
admissdo dos anos de 1944 e 1945. Ao escolher a primeira turma por entender que simboliza
a representacdo da transicdo da Escola de Aprendizes e Artifices para Escola Técnica de
Goiania, desse modo, essa delimitacdo ancora 0 motivo de observar esse processo de
organizagdo da instituicdo. Porém, em 1946 formou-se a primeira turma, tendo como
paraninfo da turma Dr. Pedro Ludovico Teixeira, Na formatura destaco o depoimento de um
formando expresso na obra de José Silva (2006, p.106) “Orgulhosos, um a um, a medida que
famos sendo chamados, subiamos ao palco e recebiamos 0 nosso diploma de Artifice de
Mecénica de Maquinas o primeiro da nossa vida escolar.”

Como registro de que a continuidade dos estudos oportunizadas na Escola Técnica de
Goiania, caracteriza o incentivo da instituicdo aos alunos egressos e oportuniza aos alunos que
ndo tenha vinculo com a institui¢do, conforme a Lei Orgénica do Ensino Industrial.

Passada a euforia da festa e poucos dias depois enfrentdvamos novamente
uma banca examinadora seletiva para o curso de técnico que seria realizado
na Escola Técnica de Goiania, ao nivel de curso cientifico , ou seja, 2° grau
na designagdo atual, com a duracdo de trés anos, e aberto ndo s6 aos alunos
egressos da prépria Escola, mas a todos quantos deles querem participar.
SILVA, 2006, p. 106).

A abordagem do relato acima, impde como destaque 0s seguintes aspectos, o primeiro
a possibilidade de continuar estudando e nesse caso o secundario integrado ao ensino
profissionalizante.

Vale registrar, ainda, outra diferenca entre a EAA e a ETG. Na primeira, sO
frequentavam pessoas do sexo masculino, ja& na ETG, as mulheres
comegaram, gradualmente, a se inserir na instituicdo. A primeira turma da
Escola, em Goiania, era composta apenas por meninos. As meninas SO
comecaram a ingressar na ETG, na segunda turma, ou seja, a partir de 1944,
conforme se constatou nesta pesquisa. Isto evidencia uma mudanca, nas
relagdes sociais e no mundo do trabalho, onde a mulher estava conquistando,
gradualmente, por meio de muitas lutas e embates, um novo papel. (SA,
2014, p. 191)
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Ressalta-se que no concurso de 1947 a Escola Técnica de Goiania teve duas mulheres

aprovadas no exame de admissao.

Maria José Lisboa[...] e a Anunciata Spenciere, as quais aprovadas no exame
seletivo, ndo deixavam levar por pressdes sociais e rompendo a barreira do
preconceito,[...] e fizeram suas matriculas a primeira no Curso Técnico de
Construcdo de Maquinas e Motores e a outra no Curso de EdificacGes, que passaram
a frequentar regularmente. (SILVA, 2006, p. 107).

O autor destaca a presenca de duas mulheres em curso técnico e no secundario, vale
ressaltar que conforme a lei Orgénica do Ensino Industrial garante esse direito. Conforme o0s
principios que fundamentam a lei no artigo 5° concede o direito as mulheres o acesso ao curso
profissionalizante, notabilizados por Helvécio Sa (2014) e José Joaquim de Almeida Silva
(2006) o registro do ingresso das primeiras mulheres na instituicao.

O outro aspecto que essa modalidade possibilitada pela reforma Capanema pode
abranger inclusive alunos que ndo sdo egressos da escola, ou seja, pode-se iniciar uma
formacdo escolar secundaria e integrada ao profissionalizante. Nesse escopo apresentamos
trechos da lei para um entendimento desse alcance. Segue o exame de alguns trechos do
decreto-lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942.

§ 2° O segundo ciclo do ensino industrial compreendera as seguintes ordens
de ensino:

1. Ensino técnico.

Art. 30. Deveréa o candidato satisfazer, além das condicOes gerais referidas
no artigo anterior, as seguintes condicfes especiais de admisséo:

1. Para os cursos industriais:

I11. Para os cursos técnicos:

a) ter concluido o primeiro ciclo do ensino secundario, ou curso industrial
relacionado com o curso técnico que pretenda fazer:

b) possuir capacidade fisica e aptiddo mental para os trabalhos escolares que
devam ser realizados;

c) ser aprovado em exames vestibulares (BRASIL,1942).

Ao apresentar os artigos referentes ao exame de admissdo e em dois ciclos diferentes,
demonstra que a Lei Orgénica do Ensino Industrial, estabelece novas diretrizes para essa
modalidade de ensino, que era restrito nas Escolas de Aprendizes e Artifices ao priméario. Na
amplitude da lei ela possibilita o ingresso por exame de admissdo numa Escola Técnica em
um estado, podendo transferir para outra instituigdo profissionalizante em outro estado, desde
que esteja dentro dos critérios regidos por lei, pois 0 exame de admissdo, foi estabelecido em
todas as Escolas Técnicas do pais.

A amplitude da lei abrange outros aspectos a serem considerados

Art. 4° O ensino industrial, no que respeita a preparacdo profissional do
trabalhador, tem as finalidades especiais seguintes:

1. Formar profissionais aptos ao exercicio de oficios e técnicas nas
atividades industriais.
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2. Dar a trabalhadores jovens e adultos da industria, ndo diplomados ou
habilitados, uma qualificacdo profissional que Ihes aumente a eficiéncia e a
produtividade.
Art. 5° Presidirdo ao ensino industrial os seguintes principios fundamentais:
4. Os estabelecimentos de ensino industrial deverdo oferecer aos
trabalhadores, tenham eles ou n&o recebido formagdo profissional,
possibilidade de desenvolver seus conhecimentos técnicos ou de adquirir
uma qualificacdo profissional conveniente.
5. O direito de ingressar nos cursos industriais é igual para homens e
mulheres. A estas, porém, ndo se permitira, nos estabelecimentos de ensino
industrial, trabalho que sob o ponto de vista da salde, ndo lhes seja adequado
(BRASIL, 1942 grifo nosso).
Principios fundamentais para todas as instituicdes profissionalizantes, de acordo com a
Lei Organica do Ensino Industrial garante o direito as mulheres a todos 0s cursos, 0s jovens,
adultos nos proporciona um entendimento dessa ampliagdo como uma oferta de
universalizacdo dos direitos ao acesso ao ensino profissionalizante. E esse processo observa-
se na Escola Técnica conforme legislacao abaixo:

Art. 38. Os programas de ensino de cada série, tanto das disciplinas, como
das praticas educativas, deverdo ser executados na integra, no periodo letivo
correspondente, e com observancia do método e dos processos pedagdgicos,
que se recomendarem (BRASIL, 1942).

O referido artigo reitera as normativas e diretrizes que regerdo todas as instituicdes, e
ao referir aos critérios estabelecidos conforme determina a lei organica de Ensino Industrial e
por entender o dinamismo da area do ensino profissionalizante com novas tecnologias,
recomenda-se a atualizacéo sob a orientacdo quando o Ministério da Educacdo proporcionar
quando for necessario.

Percebemos que o Estado novo e, consequentemente a Reforma Capanema durante a
década de 1930, direciona o olhar para a educacdo e o ensino profissionalizante. Dessa forma,
entendemos que foi um embate de muitos interesses politicos e econdmicos. A construgdo do
modelo e o conjunto de leis que compde a chamada Reforma Capanema, tem um reflexo na
instituicdo e na sociedade.

Analisando em seu conjunto, o governo Vargas foi essencial para a
consolidagdo da industrializacdo brasileira, estabelecendo os marcos
principais para tal processo e abrindo o caminho para a constitui¢cdo de uma
cultura urbana que valorizasse a formagdo e qualificagdo profissional
(SILVA; JUNIOR, 2015, p. 54).

Demonstrar o processo da qualificacdo profissional, o conjunto de leis do sistema S, a
reorganizacdo dos estabelecimentos dos ensinos industriais, comerciais, agricolas corrobora o

protagonismo estatal e reverbera a valorizacéo da inddstria brasileira.
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Nesse sentido, estabeleceu-se dois marcos legais: 0s decretos-lei: n® 7.566, de 1909 de
Nilo Pecanha, e 0 de n® 4.073, de 30 de janeiro de 1942, relativo ao ensino profissionalizante
tendo e as demais leis que compde a Reforma Capanema. E esses marcos legais e construiram
o sistema federal de ensino profissionalizante da época, primeiro com Escola de Aprendizes e
Artifices destinados aos “desvalidos de fortuna” e “risco social”. O segundo com as Escolas
Técnicas destinados aos adolescentes, jovens, adultos e mulheres.

O sistema educacional deveria corresponder a divisdo econdémico social do
trabalho. A educacdo deveria servir para desenvolver habilidades e
mentalidades de acordo com os diversos papéis atribuidos a diversas classes
ou categorias sociais. Teriamos assim, a educacdo superior, a educacdo
secundaria, educagdo primaria, a educagdo profissional e a educagdo
feminina; uma educagédo destinada a elite da elite, outra para a elite urbana,
uma outra para 0S jovens que comporiam o grande “exército de
trabalhadores necessarios a utilizacdo da riqueza potencial da nacdo e outra
ainda para as mulheres. A educacdo deveria estar, antes de tudo, a servico da
nagdo, “realidade moral, politica e econdmica “a ser constituida. E
importante marcar a distincdo profunda que entdo fazia entre o ensino
secundario e outras formas de ensino médio. O ensino secundario deveria ter
um conteddo essencialmente humanistico, estaria sujeito a procedimento
bastante rigidos do controle de qualidade, era o Unico acesso que dava a
universidade. Aos alunos que ndo conseguiram passar pelos exames de
admissdo do ensino secundéario, restaria a possibilidade de ingressar no
ensino industrial, agricola ou comercial para prepara-los para a vida
(BOMENY; COSTA, SCHWARTZMAN, 2000, p. 205-206).

A exposicdo acima do ideal de um sistema de ensino, sem uma divisdo de categorias
sociais, mas com opcdes e oportunidades equivalentes a todos. Porém reconhece a divisdo
social, moral politica e econdmica que conduzem os alunos trabalhadores a opg¢éo e 0 acesso
ao ensino profissionalizante para prepara-los para a vida ou formar o exeército de jovens
necessarios e Uteis para a producédo da riqueza no pais.

A reflexdo sinaliza nesse processo na institucionalizagdo da Escola Técnica de
Goiania, sua funcdo social. Portanto € uma instituicdo singular, nasceu com trés décadas de
histéria e com um novo marco que é Lei Orgénica do Ensino Industrial traz uma nova
configuracdo sob essas diretrizes.

Ao refletir sobre processo de institucionalizagdo da Escola Técnica de Goiania, do
pressuposto de uma delimitacdo temporal que entende a Escola Técnica de Goiania como uma
instituigdo singular, que ja nasceu com trés décadas de historia.

Portanto, a Escola Técnica de Goiania, sob novas leis, partir da mudanga para a nova
capital buscou centralizacdo. Contudo, procuramos apresentar que 0 processo de

institucionalizacdo ocorreu de forma gradual ao passo que a Escola Técnica de Goiania,
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passou a oferecer o ensino ginasial e secundario, importante avanco para 0 contexto

educacional do periodo em Goias.
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CONSIDERACOES

Ap6s muitas reflexdes sobre o trabalho desenvolvido e um longo caminho percorrido
nesses dois anos, parafraseio o titulo da obra de Paollo Nosella e Ester Buffa: Instituicdes
Escolares porqué e como pesquisar, como uma forma de expor a experiéncia académica nessa
pesquisa. Nesse exercicio demonstro o meu respeito as instituicdes e aos pesquisadores que se
dedicam a este arduo, instigante e necessario oficio para a historia da educagéo.

O intuito principal é compreender o que é historiar uma instituicdo, pois mediante a
complexidade do tema, impde-se um labor diario e penoso, mediante o desafio em busca do
conhecimento por meio de uma metodologia que conduza o historiador e que possibilite a sua
tarefa de histocicizar a instituicdo. Nesse exercicio de construgdo e na busca da compreensao
do objeto, uma das possibilidades é recorrer a um suporte com autores de referéncia como
Magalhaes, Nosella, Sanfelice.

No afd de compreender o objeto da pesquisa priorizo a pesquisa e reflexdes da palavra
instituicdo, partindo da definicdo etimoldgica e a compreensédo de suas acepc¢des. Nesse bojo a
abordagem do individuo, a necessidade humana, e relacionar sua participacdo em varios
grupos sociais e instituicdes concomitantemente. Considera-se o individuo participe dos
varios grupos sociais, ao elencar trés grupos principais: a familia, a escola, o estado. Nesse
elenco pode-se notabilizar as caracteristicas da necessidade humana, da familia como
primeiro grupo social, 0 outro aspecto seria a normatizacdo do viver em sociedade. Participar
de mais uma instituicdo é normativo, pois cabe ao Estado arbitrar os possiveis conflitos na
sociedade — justica, construir instituicdes educativas — escolas. Nesse escopo ao Estado é
cobrado pela sociedade as instituigdes educativas, para educar os filhos desta mesma
sociedade, independente do grupo social. Porém o que diferencia a teoria da pratica, da
necessidade humana ou da sociedade, é reproduzida nas politicas educacionais e motivaram as
construcdes das instituicdes educativas. Portanto reitero a importancia desse trabalho e das
pesquisas que tratam deste tema.

Mas ao observar a necessidade de conceituar o que é instituicdo e o seu processo de
institucionalizacdo, a definicdo do objeto é imprescindivel nesse exercicio. Por isso a
importancia de definir a Escola Técnica de Goiénia como instituicdo, por entender a
relevancia historica para a educacdo no Estado de Goiés e contextualizada com as politicas
educacionais implantadas no Brasil pelo Estado Novo. Destaca-se que a Escola Técnica de
Goiania como objeto desta pesquisa, portanto nos impde a necessidade compreendé-la como

uma instituicdo educativa e que promove o ensino profissionalizante. Nesse exercicio



apresenta-se um ideario que procura aprofundar o conhecimento e detalhamento da instituicdo
para que assim possibilite-se a compreensé&o.

Ao retomar a pergunta inicial sobre Instituicdes Escolares e o porqué e como pesquisar
da obra de Paolo Nosella, objetiva-se o exercicio da reflexdo, bem como, rever e/ou construir
as perguntas que deverdo ser feitas no intuito de buscar as respectivas respostas. Quais as
din&micas politicas e sociais que nortearam o processo de institucionalizacdo do ensino médio
profissional em Goias na da Escola Técnica de Goiania entre 1942 a 1947?

No processo inicial, a opcao de fazer o percurso histérico da instituicdo na cidade de
Goiés, objetiva-se compreender a politica do ensino profissionalizante no Brasil e estabelecer
as possiveis relages. O decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, que cria as Escolas de
Aprendizes Artifices, destinado aos “menores em risco social e desvalido de fortuna”, em
todas as capitais e para atender as industrias locais, nos impds buscar 0os motivos que
estabeleceram como publico alvo os desvalidos de fortuna.

Por isso a importancia de refazer o caminho do ensino profissionalizante no Brasil,
com a opc¢do de voltar a primeira republica, para entender a origem do ensino e a quem se
destina. Por ser uma fase anterior a Lei Pecanha observamos as instituicdes que influenciaram
a criacdo da lei. Portanto observa-se o trabalho nas instituicbes aos meninos desvalidos que
recolhiam os menores que eram 6rfédos e ainda aqueles que os pais ndo tinham como sustentar,
colocando-0s num internato onde era oferecidos um oficio e o ensino primario. Ressalta que
essa acdo era assepsia social e coercitiva, ou seja, estava sujeito ao aval das autoridades.
Porém, concomitantemente a experiéncia que relatamos nesta pesquisa da Escola de
Aprendizes de Oficio de Sdo Paulo e a Politécnica se opGe a esse Viés, e tem apoio do governo
e do empresariado paulista e jornalistas. Embora as experiencias relatadas a Escola de
aprendizes Artifices foi o primeiro sistema educativo de &mbito nacional, sem ser coercitivo
embora caritativa, foi relevante a iniciativa do Estado.

As dificuldades da Escola de Aprendizes e Artifices e outras experiéncias com o
ensino profissionalizante, os estudos de Fernando Azevedo, Jodo Luderitz, as melhorias e a
ampliacdo e otimismo pedagodgico na década de 1920, contribuiram para varios avangos que
foram analisados na década posterior pelo ministro Gustavo Capanema.

Nos anos de 1930, o Estado Novo, a criacdo do Ministério da Educagdo, a reforma
Francisco Campos, as agdes do Ministério da Educacdo e Saude do Senhor Gustavo
Capanema, nomeado ministro em julho de 1934, permaneceria no cargo até o fim do Estado
Novo, em outubro de 1945. Outro fator é o artigo 129 da constituicdo de 1937 que impde o

Estado o dever de assegurar a educacdo em todas instituicdes publicas de ensino em todos 0s
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niveis. Nos anos 1930 sinaliza a politica nacional no ministério da Educacdo e em goias sobre
a transferéncia da capital sob a regéncia do interventor Pedro Ludovico Teixeira.

O ministro Gustavo Capanema criou um conjunto de leis, nos embates de bastidores
que envolvia o ministério do Trabalho e Comércio Exterior e o grupo de empresarios.
Observa-se que o0 ministro Capanema ficou onze anos no ministério e este conjunto de leis
foram pautas de muitas negociagdes, e algumas das leis foram decretadas somente ao fim do
seu mandato. Destaca-se a criagdo da Lei Organica do Ensino Industrial e pode ser
considerado um marco legal no ensino profissionalizante no pais.

Outro aspecto € que a transferéncia da capital do Estado também possui importancia
imprescindivel, nos aspectos politico econdmico e social. Na década de 1930, o interventor
Pedro Ludovico Teixeira coloca em préatica o anseio de antigos de gestores, a transferéncia da
capital, motivado pelo controle politico retirando da antiga capital, embasado nos resultados
estudos do relatorios de novas areas em 1932-1933, onde poderia ampliar e centralizar
geograficamente a capital. A centralizacdo fomentaria o crescimento econdémico impulsionado
pela nova capital. Embora sendo uma capital planejada, a pedra fundamental foi lancada em
1933 e seu batismo cultural ou inauguracdo de fato aconteceu no ano de 1942, o que sinaliza
gue neste periodo foram necessarios muitas obras e negociacdes politicas para a concretizacdo
da mudanca efetiva e que fosse marcada na histéria do Estado.

A arquitetura predominante, Art’Deco, marcou a constru¢do dos primeiros e principais
prédios construidos pelo governo do Estado na cidade. As instituicbes publicas foram
transferidas para Goiania, e isto inclui a Escola de Aprendizes Artifices. Ressalto que a
construcdo de Goiania e a transferéncia da instituicdo para esta cidade sdo coisas distintas,
mas destaco a singularidade do momento da institui¢éo, pois em 1942, quando o decreto-lei n°
4.127, de 25 de fevereiro de 1942, a Escola Técnica de Goiénia, como consta na lei o nome da
nova cidade onde ela sera estabelecida e recebe um prédio novo. O prédio ja estava sendo
construido para a Escola de Aprendizes Artifices e a promulgacdo da lei e o batismo cultural
em 1942, sinaliza um encontro feliz e um desafio para a nova instituicao.

Ao apresentar uma sintese considerando os marcos legais e a trajetoria da instituicdo,
fica demonstrado que historicizar objetiva ndo ser uma agdo meramente descritiva.
Problematizar e buscar explicacbes que integram a instituicdo e sociedade € condigédo
necessaria para o relato do objeto para além de um mero exercicio descritivo. E por entender
que ndo é possivel isolar a instituicdo da sociedade em que esta inserida, ou seja, ela ndo ¢

algo isolado, agrega e contém os valores desta.
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A escola Técnica de Goiania tem algumas singularidades, ela muda de cidade e tem
um prédio novo, e concomitante o inicio da mesma no ano de 1942, onde as leis da Reforma
Capanema, requer de todas as instituicbes do territorio nacional uma adequacdo mais ampla
proposta pela nova Lei Organica do Ensino Industrial. A singularidade da Escola Técnica de
Goiania € que a ela foi oportunizada todos esses fatores que influenciaram na organizacéo da
mesma sob uma nova lei de diretrizes, e uma nova cidade. Porém a singularidade dessa
instituicdo, notabiliza a ndo ruptura institucional, ou seja, os Liceus industriais ou Escola de
Aprendizes Artifices da cidade de Goias sao transferidos com essa identidade, pois a mudanca
da lei que transforma em Escola Técnica de Goiania ocorre depois da transferéncia efetivada.

Quanto ao processo de institucionalizacdo ao fazer referéncia de que ndo havia
ruptura, entendemos que a defini¢do do inicio da instituicdo, ou seja, estabelecido por datas,
mas compreendemos ser esta uma maneira didatica e usual. Como a instituicdo tem um
carater permanente, porém ndo estatica, esse movimento que o processo de institucionalizacédo
é observado nas mudancgas que o Estado e a sociedade sinalizam.

O Estado Novo e o protagonismo estatal busca o desenvolvimento industrial e
econémico ao desempenhar o seu papel de estado fomentador. Na educacdo, como citamos,
Schwartzman no final do terceiro capitulo, fala da elite da elite, menciona a elite urbana e
refere aos aprendizes como “exército de trabalhadores necessarios”. A divisdo social do
trabalho estd presente na formacdo em dois ciclos no secundarios conforme a exposi¢do de
motivos do decreto-lei n°4.244 de 9 de abril de 1942, publicado apds a Lei Orgénica do
Ensino Industrial, corroborando o relato de Schwartzman na obra Tempos Capanema, onde o
ministro Gustavo Capanema no processo de construcao das cinco leis, apontava medidas para
reduzir a exclusdo da classe trabalhadora do acesso a todos os niveis de ensino. A Escola
Técnica de Goiania recebeu os alunos oriundos da cidade de Goias e os professores que
dispuseram mudar para a capital para continuar trabalhando na instituicdo. Aos alunos foi
oportunizado concluir o curso ja iniciado. Um fator marcante nessa nova etapa é o exame de
admissédo para o ingresso na instituicdo e a mudanca da modalidade de primario para ginasial
e a oferta do ensino secundario ambos profissionalizantes. Como foi citado na lei acima onde
ha referéncia a dois ciclos, esclarece que o ensino técnico profissionalizante ofertado pelas
Escolas Técnicas, Agricolas e Comerciais ndo preparavam para 0 ingresso a universidade
como o ciclo classico do secundario ou propedéutico. Porém cabia ao aluno do ensino técnico
secundario uma preparagdo suplementar para que desse modo pudesse ingressar na

universidade.
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A Escola de Aprendizes Artifices era destinada atender ao publico dos menores em
risco social e desvalidos de fortuna, e esse era o carater caritativo e assistencialista da
instituicdo. A Escola Técnica de Goiania mesmo com a implantacdo do exame de admissdo, a
procura foi por filhos da classe trabalhadora das diversas cidades do interior e de estados
vizinhos. Podemos considerar a busca do ensino de qualidade concomitante a aquisicdo de
uma profisséo.

Neste trabalho os limites da inexperiéncia deste pesquisador, do tempo de dois anos de
mestrado impossibilitou o aprofundamento em questdes relevantes para a pesquisa. Embora
um bom acervo chegou as nossas maos, mas algumas lacunas ndo foram possiveis de serem
preenchidas. Os saberes adquiridos e a certeza de que ha um longo caminho de aprendizagem
a ser percorrido.

Portanto destaca-se a importancia da Escola Técnica de Goiania, sua relevancia
historica e social para nova capital, tendo o seu trabalho reconhecido pela sociedade local.
Essa instituicdo deixa marcas, pegadas no municipio por sua contribuicdo sécio cultural,
materializa na formacéo dos alunos no ensino técnico contribuindo para o desenvolvimento
socioeconémico do estado.

Como resultado desta pesquisa aponta para a necessidade de um trabalho com o
auxilio da Historia, em que, por meio de seus recursos, vislumbra-se um novo olhar para as
relacfes da Escola Técnica de Goidnia com a comunidade em que esta inserida. O que se
espera € que a partir deste trabalho nessa perspectiva possa se identificar aspectos que
contribuam no processo de institucionalizacdo e no pertencimento desta instituicdo para a
sociedade goiana. E que possa ser pauta de outros pesquisadores e que sejam feitas as devidas
referéncias nos registros da histéria da educacdo no Estado de Goias.
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