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RESUMO

MANICA, Ana Paula. O brincar/jogo de papéis sociais e a educacdo infantil a luz da
Psicologia Historico-Cultural. 90f. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacao),
Universidade Federal de Goiés, Cataldo, 2018.

O presente trabalho consiste em identificar e analisar o brincar na pré-escola e nos
documentos norteadores da educacgdo infantil de um municipio do sudeste goiano a luz
da teoria historico-cultural. Buscamos a compreensdo das relagBes existentes no
contexto da educacdo infantil, nosso objetivo principal foi identificar e analisar o
brincar nas pré-escolas municipais e nos documentos norteadores para educacdo
infantil do municipio de Cataldao/GO a luz da teoria histdrico-cultural. Bem como,
verificar como ocorre a discussdo do brincar e que lugar ele ocupa no
desenvolvimento/aprendizagem das criancas na pré-escola em Cataldo/GO, bem como
observar o papel atribuido a ele nos documentos norteadores da educacdo infantil. O
referencial tedrico adotado foi a Psicologia Histdrico-Cultural. O percurso teorico do
estudo aborda a concepcdo geral de educagdo infantil na vertente tedrica citada e
juntamente faz relacBes entre desenvolvimento e préaticas educativas na idade pré-
escolar visando destacar a o papel do brincar/jogo de papéis socias. A metodologia
pauta-se nos pressupostos do materialismo histdrico-dialético, e teve como instrumento
metodoldgico, a observacdo participante e a leitura analitica, assim a pesquisa de
campo foi realizada em duas pré-escolas municipais de Cataldo, e para leitura analitica
selecionamos 0s documentos que norteiam a educacdo infantil. Ao analisarmos 0s
dados da pesquisa, elencando as categorias de analise, que permitiram nos fazer pensar
a processo do desenvolvimento infantil por meio da Teoria Histdrico-cultural. Essa
trajetdria permitiu destacar dois pontos que consideramos fundamentais, sendo eles: o
brincar/jogo de papéis sociais € uma construcao histérica e cultural, e ndo algo natural
e espontaneo; e os documentos oficiais destacam a importancia do brincar, porém
numa perspectiva construtivista, ou seja, trata de forma naturalizante a brincadeira.
Quanto ao papel do educador, destacamos a relevancia do planejamento das atividades
no contexto da educacdo infantil, uma vez que a atividade somente contribui para o
desenvolvimento infantil quando é intencionalmente planejada e mediada pelo
professor com a finalidade de ampliar o repertorio cultural da crianca.

Palavras-chaves: Educacgdo Infantil. Brincar/jogo. Psicologia Histérico-Cultural.



ABSTRACT

MANICA, Ana Paula. Playing / social role playing and early childhood education in
the light of Cultural-Historical Psychology. 90f. 2018. Dissertation (Master in
Education), Federal University of Goiés, Cataldo, 2018.

The present work consists in identifying and analyzing the play in the pre-school and in
the documents guiding the children's education of a municipality of the south-east of
Goias in the light of the Cultural-Historical theory. We sought to understand the
relationships existing in the context of early childhood education, our main objective
was to identify and analyze play in the municipal preschools and the guiding documents
for early childhood education in the municipality of Cataldo/GO in the light of Cultural-
Historical theory. As well as, to verify how the discussion of play occurs and what place
it occupies in the development / learning of the children in preschool in Cataldo/GO, as
well as to observe the role assigned to him in the guiding documents of early childhood
education. The theoretical reference adopted was Cultural-Historical Psychology. The
theoretical course of the study deals with the general conception of early childhood
education in the aforementioned theoretical framework and, together, makes
relationships between development and educational practices in the preschool age in
order to highlight the role of play/role play. The methodology is based on the
assumptions of historical-dialectical materialism, and had as a methodological
instrument, participant observation and documentary analysis, so field research was
carried out in Catalan municipal pre-schools, and for documentary analysis we selected
the documents that education. When analyzing the data of the research, listing the
categories of analysis, which allowed us to think about the process of child development
through the Cultural-Historical Theory. This trajectory allowed us to highlight two
points that we consider fundamental: play / role playing is a historical construction and
culture, not something natural and spontaneous; and the official documents emphasize
the importance of playing, but in a constructivist perspective, that is, it treats the play in
a naturalizing way. Regarding the role of the educator, we highlight the relevance of
planning activities in the context of children's education, since the activity only
contributes to child development when it is intentionally planned and mediated by the
teacher in order to expand the child's cultural repertoire.

Keywords: Early Childhood Education. To play/play. Cultural-Historical Psychology.
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INTRODUCAO

O presente trabalho resulta da pesquisa de Mestrado® desenvolvida no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Goias- Regional Cataldo
(PPGEDUC) desde 2016, na qual nos propomos dissertar acerca da compreensdo da
brincadeira para a Teoria Historico-cultural, dentro do contexto da Educacdo Infantil,
explorando o potencial educativo da brincadeira de papéis sociais. O interesse em estudar a
Educacdo Infantil surgiu desde a graduacdo em Psicologia realizada junto & mesma
universidade, a UFG, quando houve o contato com disciplinas que refletiam sobre
Psicologia da educacdo na perspectiva Histérico-Cultural. Contudo, o real interesse pela
tematica brincar/jogo de papéis sociais, ocorreu a medida que participei de um projeto de
extensdo financiado pelo PROEXT? no qual tinhamos contato direto com a Educagdo
Infantil.

No projeto discutimos sobre um dos Programas do Plano Brasil Sem Miséria do
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), que se refere as Creches
no Brasil Carinhoso (BRASIL, 2013). Este programa Brasil Carinhoso tem por objetivo

ampliar o nimero de vagas em creches para as criancas mais pobres e garantir um
atendimento de qualidade. Para além da oferta, € preciso garantir formacdo da equipe
pedagdgica e da equipe técnica da Secretaria Municipal de Educacdo. Visando proporcionar
a formacdo continuada dos agentes envolvidos no processo educacional das criangas
menores de 6 anos atendidas, propusemos uma agdo de extensdo e, buscamos desenvolver
instrumentos de reflexdo que favorecessem a formacdo dos profissionais que atuavam na
Educacéo Infantil.

No decorrer do projeto ao longo do ano de 2015, iamos semanalmente na instituicao.
As acdes/atividades desenvolvidas com os professores foram: caracterizacdo da instituicao
de educacdo infantil e levantamento das fontes utilizadas pelos professores para elaboragéo
de suas préticas pedagogicas; grupo de estudos e; proposicdo de acOes/atividades e
construcdo de material pedagogico. Uma das a¢des mais significativas do projeto para a pré-
escola foi a construcdo de um espago para as criangas, o qual chamamos de brinquedoteca,
vale ressaltar aqui que grande parte do material utilizado se encontrava na propria escola,

porém estavam armazenados em caixa empoeiradas, ou seja, a escola ndo fazia uso desse

1 E importante ressaltar que a presente pesquisa de Mestrado compde a pesquisa intitulada Panorama da
educacdo infantil no sudeste goiano: concepgdes, praticas educativas e politicas publicas com aprovagdo do
comité de ética (CAEE 39338214.0.0000.5083).

2 O projeto aconteceu no ano de 2015.
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material e alegava dois motivos, primeiro que as criangas ndo sabiam manipular e que por
isso iriam danificar o material, e segundo porque as professoras e coordenagéo alegavam néo
ter um espaco adequado para utilizacdo desse material, o que por si sO é contraditorio, uma
vez que uma justificativa anula a outra. Porém ao concluir o espaco da brinquedoteca
passamos a fazer uso desse material, bem como passamos a utilizar desse espago para
fazermos contagdo de historias, teatro de fantoches, manipulacdo dos livros, propomos
brincadeiras variadas, sendo em determinados momentos com o0s brinquedos que ali
existiam, em outros, brincadeiras que evidenciassem a criacdo e imaginacdo das criancas,
enfim, foram varias as acOes/atividades possiveis de serem trabalhadas com as criangas
naquela pré-escola.

Participar desse projeto me pbds em contato com a Teoria Historico-Cultural, e
buscando fazer uma relacdo entre a teoria e 0 que estava sendo observado no decorrer de
todo 0 ano naquela instituicdo, me causou algumas inquietagdes com relacdo as atividades
que eram propostas pelas professoras, muito se observava sobre conhecer as letras, aprender
a escrever, fazer “tarefinhas”, mas quando se tratava do brincar, este era posto como algo
natural da crianca, quando se era atribuido um momento de brincadeira na rotina da
instituicdo, na sua grande maioria era o brincar livre, ou seja, varias criancas correndo pelo
patio de forma desordeira, quando muito uma brincadeira de roda era acrescida.

Nesse contexto das observagdes, emergiu entdo o interesse pela tematica do brincar,
principalmente devido a inquietacdo com a forma naturalizante atribuida nas atividades
realizadas pelas professoras com as criancas daquela pré-escola. Porém como o projeto
acabou no final do ano de 2015, essas lacunas ficaram abertas, foi quando ingressei no
mestrado no ano de 2016 e pude dar andamento as minhas inquietacfes e assim iniciar a
pesquisa voltada para area de interesse. Inicialmente, meu projeto de pesquisa mais parecia
um projeto de extensdo, mas a tematica desde o inicio era o brincar, juntamente com minha
orientadora e, amparadas pela Teoria Historico-Cultural conseguimos definir nosso objeto
que passou a ser o brincar/jogo de papéis sociais.

Para darmos inicio legalmente a pesquisa, passei a compor o projeto de pesquisa
Panorama da educacdo infantil no sudeste goiano: concepcles, préaticas educativas e
politicas publicas, trata-se de um projeto que tem como objetivo geral realizar um panorama
da educacdo infantil na microrregido de Cataldo/GO visando identificar e analisar as
concepgdes de infancia, desenvolvimento e aprendizagem, as préticas educativas e as
politicas publicas para a educacdo infantil a luz dos preceitos da Psicologia Historico-

Cultural e Pedagogia Historico-Critica. Buscando desenvolver instrumentos de reflexdo que
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favorecam a formacéo dos profissionais que atuam na Educacdo Infantil por um lado e por
outro, inserir os futuros psicologos e pedagogos no contexto das creches, para que estes
possam pensa-las e compreendé-las como espaco do qual emergem questdes praticas da
escola real, bem como os problemas tedricos que por ventura ainda ndo tenham sido
elaborados cientificamente.

Sendo este projeto aprovado pelo Comité de ética, e podendo ser acrescido de novos
subprojetos, esta dissertacdo passou a ser fonte de pesquisa, podendo contribuir para o
crescimento e desenvolvimento desse projeto. Almejamos que essa pesquisa possa ser um
caminho para se pensar 0 atendimento a crianga pequena, que a educacgdo infantil seja um
local destinado ao cuidado da crianga, mas que para além disso, tenha ensino como eixo
articulador do trabalho do professor.

Vale destacar, que entender a construcdo historica e social do processo educativo, as
influéncias dos fatores sociais, politicos e econdmicos que estdo envolvidos nessa
construcdo, é fundamental para qualquer postura a ser assumida frente a situacdo atual na
Educacao.

Diante das nossas indagacdes e interesses de pesquisa, trabalhamos com a leitura e
andlise das producdes dos autores classicos e contemporaneos, procurando apreender,
compreender e analisar como a Teoria Historico-cultural é por eles pensada e, como tem se
delineado a partir das pesquisas e resultados obtidos as contribuigdes para pensar o trabalho
com as crian¢as menores de seis anos.

Compreendemos que uma dissertacdo de Mestrado ndo necessita ser exclusivamente
uma tematica original, contudo, é preciso termos conhecimento dos trabalhos ja realizados
sobre a tematica escolhida, assim podemos identificar o que tem sido discutido, o que ainda
falta discutir, e quais as contribuicBes de estudar e pesquisar tal teméatica. Pensando na
relevancia dessa pesquisa, apresentamos a seguir nossa busca a respeito das pesquisas ja
realizadas dentro da tematica abordada.

Para tanto, realizamos um levantamento no Banco Digital de Teses e Dissertacoes

(BDTD)?3, no Scientific Electronic Library Online (SCIELO)* e na Associagdo Nacional de
Pés-Graduagio e Pesquisa em Educacio (ANPED)® no periodo entre 2005 a 2015°.

Para a busca no SCIELO e no BDTD foram utilizados como descritores: Educagéo

3 Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/.

4 Disponivel em: http://www.scielo.org/php/index.php

5 Disponivel em: http://www.ANPEd.org.br/

® O periodo delimitado para o levantamento se deu por ser considerar importante verificar como a tematica tem
sido discutida nos Gltimos dez anos.


http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses
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infantil, brincadeira e Histdrico-cultural. Foram selecionados aqueles materiais que
apresentassem explicitamente no titulo, palavras-chave ou resumo algum aspecto
relacionado a tematica da pesquisa, como o brincar/jogo, ludico, pré-escola, proposta
pedagdgicas, praticas escolares, crianga, infancia, jogo e brincadeira. Porém, analisamos
somente 0s textos que estivessem de acordo com o0s seguintes critérios: data de publicagdo
(2005 a 2015); objeto de estudo e enfoques tedrico e metodoldgico voltados para a Teoria

Histdrico-Cultural. Desse modo obtivemos os seguintes resultados:

SCIELO(Artigos)/
BDTD(Teses e dissertacoes)

ANO ARTIGOS DISSERTACAO | TESE
2005 1
2006
2007
2008
2009
2010
2011

2012

2013

2014

2015

Total

O N O] W O O b O O -
N N W N & N W O O I N

A O FP| | O O] | k| Ol Ol O

N
(6)]
N
\‘

Quadrol: Numero de trabalhos selecionados no SCIELO e BDTD (2005-2015)
Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados encontrados no Scielo e no Banco de Teses e Dissertagdes da
Capes.

Como demostrado no quadro acima, percebemos uma escassez de trabalhos
referentes a temaética, sobretudo em Teses.

A partir da leitura dos resumos das producfes, notamos também que os temas mais
recorrentes que se dedicaram ao estudo da Educacdo Infantil na perspectiva Historico-
cultural, foram os seguintes: formacdo de professores, principalmente do profissional da
Educacdo Infantil; a relagdo da Educacéo Infantil com o Ensino Fundamental de nove anos; a

importadncia do jogo protagonizado/brincadeira de papeéis sociais para esse nivel
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educacional e a relevancia de entender o desenvolvimento da crianca & luz dessa matriz
tedrica. Além de alguns trabalhos utilizarem conceitos especificos de autores dessa
perspectiva, sobretudo de L.S. Vygotsky (1896-1934); A.N. Leontiev (1903-1979); A.R.
Luria (1902-1977) e D.B. Elkonin (1904-1984).

Com o objetivo de compreender como o brincar na pré-escola a luz da teoria
historico-cultural tem sido apresentado e tratado na ANPED, fizemos o recorte dos
trabalhos que foram publicados em dez reuniBes anuais dessa associacdo (28% a 372
reunido), que ocorreram de 2005 a 2015. E, dentre os 24 grupos de trabalho (GT) que
compdem a ANPED, analisamos os trabalhos que foram apresentados no formato de
trabalho completo em um Gnico GT, por considerarmos que esse € 0 que apresenta maior
relacdo com a tematica, a saber: GT 07 (Educacdo de Criancas de 0 a 6 anos).

Identificamos que foram produzidos no GT 07, nas dez referidas reunides anuais, 180
trabalhos completos. Destes, destacamos os que se aproximam da tematica de pesquisa. Dessa
forma, esse critério de selecdo ajudou a identificar um total de 34 trabalhos. Para se chegar a
esse quantitativo fomos listando, por ano e por GT, todos os artigos que, além de terem
demonstrado uma aproximagdo com o tema, expressaram no titulo, no resumo ou nas
palavras-chave, algum aspecto relacionado a educacdo infantil, como o brincar/jogo, ludico,
pré-escola, proposta pedagdgicas, praticas escolares, etc. Em seguida, organizamos e
separamos os trabalhos por tematica, visando facilitar a visualizagdo desses campos.

A primeira sistematizacdo dos dados possibilitou identificar 06 diferentes tematicas
entre os 34 artigos analisados. O grafico abaixo expressa esse exercicio e nos permite ter um
panorama dos trabalhos apresentados do GT 07 nas reunides da ANPED, entre os anos de
2005 a 2015.

M Linguagem

B Género

Politicas Publicas Edu. Infantil

. 0,
10; 29% M Praticas Pedagdgicas

M Jogos e brincadeiras

Brincar e tecnologia

Graficol: Numero de trabalhos selecionados referente ao tema da pesquisa no GT 07 da ANPED (2005-2015)
Fonte: Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educagdo (ANPED). Organizada pela autora.
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Como nos trabalhos que selecionamos nenhum apresentou objetivo estritamente
voltado para estudos sobre as concepgdes do brincar/jogo de papeéis sociais como atividade
dominante, identificamos que ha auséncia de discussdes sobre esta tematica.

Diante o que foi pesquisado, elaboramos uma tabela para visualizagdo das teorias
encontradas que trabalharam de alguma forma a temaética brincar, vale lembrar que sera
destacado a teoria que teve maior relevancia no decorrer do texto, o que nédo significa que
tenha sido a Unica presente no trabalho. Aqueles trabalhos que ndo apresentavam a tematica

brincar foram agrupados na categoria outros.

TEORIA Trabalhos localizados
Sociologia da infancia/cultura de pares 9
Historico-cultural 4
Psicanalise 1
Psicogenética 1
Outros 19

Quadro 2: Numero de trabalhos selecionados de acordo com as abordagens que apresentaram no GT 07 da
ANPED (2005-2015)
Fonte: Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED). Organizada pela autora.

Buscamos entdo, dentre os 34 selecionados, identificar aqueles que poderiam
contribuir com uma reflexdo em relacdo ao tema de pesquisa, por se tratar de uma pesquisa
pautada numa base epistemologica materialista dialética, identificamos apenas 4 artigos que,
na nossa compreensao, trouxeram um posicionamento critico e claro sobre o brincar na pre-
escola a luz da teoria historico-cultural. Dessa forma, os dados obtidos no levantamento feito na

ANPED, confirmam a escassez de trabalhos que relacionam a Psicologia Histdrico-cultural com a

Educacéo Infantil.

Diante do exposto, notamos a reduzida quantidade de trabalhos que relacionam a
Educacdo Infantil com a Teoria Historico-cultural. Assim, a originalidade da pesquisa fica
destacada com o levantamento apresentado. Diante disso, podemos afirmar que as pesquisas
acerca da Educacgdo Infantil, dentro da Teoria Histdrico-cultural, ainda é um campo novo,
do qual vale nossos esforcos de pesquisas, estudos e investigacoes.

Destacamos que esta pesquisa busca explorar o potencial educativo da brincadeira
de papéis sociais. Assim, nos propomos a analisar as funcGes que essa brincadeira

desempenha no processo de desenvolvimento da crianga, 0 que consequentemente requer a
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compreensdo dos estagios do desenvolvimento infantil na perspectiva histérico-cultural,
que tem 0s autores soviéticos como precursores.
De acordo com Facci (2006, p. 13):

Elkonin e Leontiev afirmam que cada estagio do desenvolvimento da crianga
é caracterizado por uma relacdo determinada, por uma atividade principal
gue desempenha a fungédo central na forma de relacionamento da crianca
com a realidade.

Pensando nesse conceito de atividade principal’, torna-se relevante para a pesquisa
compreender, analisar, identificar e observar como o brincar esta posto na pré-escola e nos
documentos oficiais norteadores da educacdo infantil do municipio de Cataldao/GO, sendo
este 0 l6cus dessa pesquisa. Para que posteriormente possa ser realizado uma discussdo
acerca do que foi pesquisado e o brincar/jogo de papéis sociais a luz da teoria Historico-
Cultural.

Pretendemos responder ao longo do presente trabalho, como o brincar tem sido
discutido nos documentos norteadores para educacdo infantil e realizado nas pré-escolas do
municipio de Cataldo/GO?

Temos como objetivo principal, identificar e analisar o brincar nas pré-escolas
municipais e nos documentos norteadores para educagdo infantil do municipio de
Cataldo/GO a luz da teoria historico-cultural. Bem como, verificar como ocorre a discussdo
do brincar e que lugar ele ocupa no desenvolvimento/aprendizagem das criancas na pré-
escola em Catalao/GO. E observar o papel atribuido ao brincar nos documentos oficiais e no
projeto politico pedagdgica da pré-escola a luz da teoria histérico-cultural. Para cumprir com
0S objetivos propostos, usamos como meétodo investigativo, observagdes em duas pre-escolas
municipais; e leitura analitica dos documentos norteadores da educagao®.

Para tanto, dividimos o presente trabalho em trés capitulos e as consideragdes finais.

Iniciamos o primeiro capitulo: “O Brincar/jogo de papéis sociais: contribuicdes da
Teoria Historico-Cultural”, buscando compreender a relagdo homem, seu meio historico e
cultural, por meio da Teoria Histdrico-cultural, destacando as principais ideias educacionais
presentes nessa etapa educacional, desde sua origem; em seguida, voltamos nossa atencgdo para
a questdo da brincadeira.

No segundo capitulo: “O processo metodoldgico de investigacdo: tecendo

caminhos”, visamos explicitar o percurso metodologico da pesquisa, as escolhas, bem como

7 Esse termo sera definido no decorrer dos proximos capitulos. Ver pag. 31
8 Sobre 0 método utilizado ver capitulo 2 dessa dissertacéo.
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0 tratamento dado as informagdes produzidas.

O terceiro capitulo: “O brincar/ jogo de papéis sociais na educacdo infantil”
trazemos nossas categorias de analises, buscando relacionar os principais conceitos que a
embasam, para em seguida, focarmos na compreensdo Histérico-cultural do
desenvolvimento psiquico juntamente com papel da brincadeira propagada e proposta pelos
documentos oficiais voltados para a Educagéo Infantil.

Ao final do presente trabalho, elaboramos algumas consideracfes que nos foram
possiveis ao longo de nossa pesquisa de Mestrado, porém, vale ressaltar que a denominagéao
mais apropriada seria “consideragdes parciais”, ja que sdo muitas as lacunas que ainda
permeiam este trabalho.

Diante do exposto, esperamos responder com o presente trabalho os
questionamentos apontados e outros, com o intuito de fornecer novos dados para melhoria
da Educacdo Infantil, visando o desenvolvimento da crian¢a menor de seis anos, embasados

nos pressupostos da Teoria Histérico-cultural.



21

CAPITULO 1

O BRINCAR/JOGO DE PAPEIS SOCIAIS: CONTRIBUICOES DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL.

Inicialmente, para apreendermos e compreendermos como o brincar/jogo de papéis
sociais tem sido pensado na Teoria Histdrico-cultural, objetivo do presente trabalho, torna-
se indispensavel fazermos um estudo dos principios que embasam essa matriz tedrica, para
isso, buscamos compreender a relacdo homem, seu meio histérico e cultural, que
encontram-se aportados no conceito de trabalho definido por Marx como um processo no
qual o homem se confronta com a natureza e, transformando a natureza externa, transforma,
ao mesmo tempo, sua propria natureza.

Para termos um aparato tedrico que nos permita entender e trabalhar as concepgoes
da Teoria Histérico-Cultural discutidas até o momento, o presente capitulo apresentara as
principais ideias de trés autores cléassicos: L.S. Vigotski®, A.N. Leontiev e D.B. Elkonin,
estes trouxeram com seus trabalhos e investigacdes um arcabougo tedrico acerca do
desenvolvimento humano dentro da perspectiva Historico-cultural. De forma breve, a
importancia de se trabalhar estes autores se da por que, Vigotski foi quem estabeleceu os
alicerces da Teoria Historico-Cultural, Leontiev aprofundou nos estudos de Vigotski e
formulou o conceito de atividade dominante, e Elkonin ao incorporar as contribuicdes de
Vigotski e Leontiev, fez significativas contribuicdes desenvolvendo e sistematizando ao
maximo a teoria.

Ao embasarem seus estudos nos principios do materialismo historico-dialético, esses
autores destacaram os conflitos entre as dimensbes naturais e sociais, entre produto e
processo, e entre objetividade e subjetividade, que faz da vida humana um continuo
processo de formacéo e transformagéo.

Assim, a fim de apresentarmos de forma mais detalhada alguns conceitos que
permitiram a construcao deste trabalho, o capitulo sera dividido® em quatro itens, sendo eles:
01) Psicologia Histdrico-cultural: origem e seus principais conceitos 02) Desenvolvimento infantil na
perspectiva Historico-Cultural; 03) A periodizacdo do desenvolvimento infantil a luz da
Teoria Historico-Cultural, e 04) O brincar/jogo de papéis sociais na pré-escola (4 — 5 anos e

11 meses).

° Essa sera a grafia adotada pela autora ao citar esse autor, contudo isso ndo se aplica a referencias, onde a grafia
adotada sera de acordo com o original.

10 Vale ressaltar que o intuito dessa divisio ocorreu na tentativa de organizar as ideias para uma melhor
compreensdo do leitor. Mas é importante salientar que os conceitos Historico-culturais sdo entrelacados e uma
apreensao da Teoria se da a partir da nogéo do todo.
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Desse modo, iniciaremos nossa discussdo, trazendo algumas concepcdes acerca da
Psicologia Histdrico-Cultural, destacando sua origem e as principais ideias disseminadas. E
para identificarmos o papel da brincadeira na vida da crianca discutiremos como o

desenvolvimento infantil se da e quais suas contribuicGes nesse processo.

1.1 Psicologia Historico-cultural: origem e seus principais conceitos

Comecamos este item, destacando o método materialista dialético como aporte que
sustenta as elucidagdes do psiquismo em sua concretude como unidade contraditoria de
estrutura organica e imagem do real. Marx confere ao trabalho humano a existéncia do
sujeito, a intencionalidade, e a pré-ideacdo do produto a ser alcancado por ele.

O trabalho s6 se verifica na medida em que encerra uma finalidade
precedente ao seu resultado final, determinando-se por um projeto ideal que,
mesmo ndo tendo existéncia efetiva concreta, orienta e regula os atos que o
constituem. Pensamento, imaginacdo e afetos medeiam a relagdo
sujeito/objeto, culminando na producdo de um amplo patriménio humano
genérico. (MARTINS, 2013, p. 10)

Apoiados na afirmativa de Martins (2013), temos que é na relacdo estabelecida entre
homem e natureza, e ndo somente pelo legado da heranca bioldgica, que se possibilita a
construcdo do referido projeto. Desse modo, tratamos o trabalho, como sendo uma atividade
socialmente determinada por fins especificos, possibilitando o desenvolvimento da
consciéncia e de funcBes necessarios a sua realizacdo, tais como planejamento, autocontrole,
analise/sintese, generalizacdes, abstracdes etc.

A guisa de conhecimento vale ressaltar que uma importante conquista advinda por
meio do trabalho humano é a comunicacgéo, que diferente da comunicacdo animal, esta ao
adquirir novas propriedades converte-se em linguagem, sem a qual seria impossivel
representarmos abstratamente o objeto pela forma de conceito. Para Martins (2013), este foi
mais um salto qualitativo determinante para a afirmacdo da natureza social humana, isto
porgue, a linguagem adquire o status de signos, que expressam formas de juizos e conceitos,
0S quais voltaremos a reiterar sua importancia nos proximos itens.

Eis, assim, a raiz da formag&do do conceito e da propria consciéncia humana.
Portanto, se ha um transito dindmico e condicionado no processo de
conversao do objeto da natureza em objeto da consciéncia
(imagem/conceito), apenas a objetivacdo pratica do segundo podera afirmar
a sua veracidade. Nisso reside a premissa metodoldgica marxista segundo a
qual a pratica (social e histérica do homem) é o critério de validacdo do
conhecimento. (MARTINS, 2013, p. 09)
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A autora citada nos auxilia a refletir que nesse processo, para o qual ja ndo bastam as
caracteristicas psicofisicas naturais primarias, novos atributos se desenvolvem e, dentre eles,
os referentes a complexificacdo do psiquismo, ou seja, a superacdo de suas caracteristicas
naturais. E precisamente no processo de captacdo e dominio da realidade que os processos
mentais se estruturam.

Nesse sentido, Martins (2013) nos auxilia a entender que:

Longe de afirmar que a ontogénese repete a filogénese, a filosofia marxista
evidencia a historicidade do processo de superagcdo do ser hominizado em
direcdo ao ser humanizado, processo que, para se efetivar, demanda a
insercdo de cada individuo particular na histéria do género humano. Porém,
para que essa inser¢do ocorra, ndo é suficiente nascer e viver em sociedade,
ndo basta o contato imediato com as objetivacbes humanas. Para que 0s
individuos se insiram na histéria, humanizando-se, eles precisam de
educacéo, da transmissdo da cultura material e simbdlica por parte de outros
individuos (MARTINS, 2013, p. 10).

Foi buscando inserir esses conceitos do materialismo historico-dialético a ciéncia
psicologica, que Lev Semionovich Vigotski (1896-1934) - fundador da escola soviética de
Psicologia- provocou uma Revolucdo na Psicologia. Ele criou juntamente com um grupo de
colaboradores, como A. N. Leontiev (1903-1979) e A. R. Luria (1902-1977) a Psicologia
Historico-cultural dos fendmenos psicoldgicos!! durante, sobretudo, as décadas de 1920 e
1930.

L.S. Vigotski, morreu aos 37 anos em 1934, mesmo com a morte precoce é
considerado por muitos teéricos como um pesquisador que esteve muito além de seu tempo,
sua teoria surgiu, como ja citado anteriormente, sob a influéncia do materialismo histérico-
dialético, por meio da qual buscou elementos para afirmar a natureza social do psiquismo
humano, distinguindo-o definitivamente, do psiquismo animal. Identificando assim,

[...] que as novas formas de funcionamento mental construidas pelos saltos
qualitativos requeridos a atividade consciente e intencional se impdem como
atributos fundantes da psique dos homens e condi¢do central para os
dominios que conquistam sobre a natureza. Dentre esses atributos se
destacam as capacidades para torna-las inteligivel e objeto de suas acfes. A
servigo dessa inteligibilidade colocam-se os atributos especificamente
humanos designados como comportamentos complexos culturalmente
formados (MARTINS, 2013, p. 11)

Assim também aponta Luria (1988, p. 25) quando diz que, “[...] influenciado por

Marx, Vigotski concluiu que as origens das formas superiores de comportamento consciente

11 Como pode ser observado no livro Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem (VIGOTSKII et all, 1988),
0s trés autores soviéticos citados, estudaram desde processos neurofisiol6gicos até relacdes entre o
funcionamento intelectual e a cultura em que os individuos estdo inseridos.
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deveriam ser achadas nas relagdes sociais que o individuo mantém com o mundo exterior”.

Desse modo, Vigotski atribuia os termos cultural, histérico ou instrumental a nova
maneira proposta por ele de estudar psicologia, atribuindo ao homem néo apenas um papel
de produto de seu ambiente, mas sim, um agente ativo no processo de criacdo desse
ambiente. Luria (1988) apresenta que Vigotski define os termos citados anteriormente
como:

Instrumental se refere & natureza basicamente mediadora de todas as funcGes
psicoldgicas complexas. Diferentemente dos reflexos basicos, [...] as fungdes
superiores incorporam 0s estimulos auxiliares, que sdo tipicamente
produzidos pela propria pessoa. [...] O aspecto cultural [...] envolve os meios
socialmente estruturados pelos quais a sociedade organiza os tipos de tarefas,
[...] e os tipos de instrumentos. [...] O elemento histérico funde-se com o
cultural. Os instrumentos que 0 homem usa para dominar seu ambiente e seu
préprio comportamento ndo surgiram plenamente desenvolvidos, [...] foram
inventados e aperfeicoados ao longo da historia social do homem (LURIA,
1988, p.26, grifos da autora).

Percebemos que Vigotski aprofundou seus estudos numa Psicologia que compreende
o individuo na sua totalidade, considerando, “o historico e o social num movimento dialético
para o desenvolvimento humano” (SILVA, 2013, p. 138). Desse modo, “[...] introduziu na
investigacdo psicoldgica concreta a ideia da historicidade da natureza do psiquismo humano
e a da reorganizacdo dos mecanismos naturais dos processos psiquicos no decurso da
evolugdo socio-histérica e ontogénica” (LEONTIEV, 2004, p.163)*2.

Nesse contexto, buscando superar a crise da psicologia, Vigotski promoveu o
surgimento no inicio do século XX da Psicologia Histdrico-Cultural, em pleno contexto da
Revolugdo Soviética, portanto, em um contexto social, politico e ideoldgico de superacdo
do capitalismo, um contexto que buscava nos estudos dos trabalhos de Marx e Engels abrir
uma gama de possibilidades para o surgimento de uma sociedade nova e de um homem
novo, mas que conflitou com “[...] as exigéncias de adaptagdo do marxismo ao regime do
poder pessoal, da autocracia, que negava as bases sociopoliticas democréticas, declarava a
unificacdo das culturas e propagava a ideologia repressiva, em torno de uma pessoa, de um
unico valor que era a ordem”(PRESTES, 2012 p. 47). Confrontando assim, com 0s ideais
promulgados por Vigotski, ja que, segundo Silva (2013, p.139)

A Psicologia Historico-Cultural, portanto, alicercada nos pressupostos do
materialismo historico dialético, enxerga a sociedade como aquilo que cria o
préprio ser humano e ndo como algo externo ao individuo ou como uma
forca estranha a qual o individuo deve adaptar-se.

12 A versdo desse livro de Leontiev mais utilizada, data o ano de 1978, porém, neste trabalho sera utilizada a
versao 2004.
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Diante o que foi expresso, destacamos que por meio da atividade social, os seres
humanos se relacionam com a realidade objetiva tendo em vista satisfazer as suas
necessidades. Profundas transformacdes nas caracteristicas dos homens emergem quando se
exige uma complexificacdo das relacdes interpessoais e interpsiquicas no desenvolvimento do
trabalho. E, é justamente para melhor captar e dominar a realidade que processos mentais se
complexificam, conduzindo as formas culturais altamente elaboradas da vida em sociedade,
originando o que Vigotski (2007, p. 56) denominou “[...] fungdo psicologica superior ou
comportamento superior com referéncia & combinacio entre o instrumento e o signo'® na
atividade psicoldgica”.

[..] a nova estrutura psicoldgica da consciéncia ndo aparece
instantaneamente logo apos a transformacéo das condicBes de vida. Ela ndo
nasce por si mesma, espontaneamente, sem luta, fora do processo de
educacdo dos homens, e da penetracdo da sua consciéncia pela ideologia

socialista. Pelo contrério, a formag&o ativa das novas qualidades psicoldgicas
é condicéo indispensavel da sua constituicdo (LEONTIEV, 2004, p.147).

Desse modo, o desenvolvimento do psiquismo humano ocorre quando este passa de
historia real para histéria da complexificacdo da vida em sociedade. Martins (2013) afirma
que o psiquismo humano s6 possa ser explicado na qualidade de construcdo social. Esses
autores sovieticos, afirmaram ser essencial estabelecer uma relacdo dialética entre o0s
constituintes internos e externos, visando a vinculacdo do individuo as suas condicdes

objetivas de existéncia. Assim:

[...] Vygotsky (2004) defendia a construgdo de uma nova sociedade
(socialista), na qual pudesse ocorrer o desenvolvimento livre e completo do
pleno potencial humano. Ademais, o autor buscava apoiado em Marx, 0
desenvolvimento omnilateral do homem e néo o desenvolvimento unilateral e
distorcido das capacidades humanas (SILVA, 2013, p.139)

Portanto, compreendemos o desenvolvimento psicolégico em seu movimento, como
um processo néo linear, no qual ocorrem rupturas, transformagdes profundas e saltos bruscos
em direcdo a rumos qualitativamente mais evoluidos. Assim, diante essa breve
contextualizacdo acerca da Teoria Historico-Cultural, propomos discutir suas contribuigdes

para o desenvolvimento infantil.

1.2 Desenvolvimento infantil na perspectiva Historico-Cultural

Consideramos que a compreensdo do desenvolvimento infantil é primordial para a

13 Sobre estes, discorreremos na sequéncia deste texto.



26

compreensdo do brincar/jogo de papéis sociais na Psicologia Historico-Cultural, por isso antes
de trabalharmos com esse conceito traremos um panorama dos principais pressupostos
teoricos referentes ao desenvolvimento infantil.

Inicialmente, para compreendermos o desenvolvimento infantil na perspectiva
historico-cultural, precisamos ressaltar alguns elementos fundamentais listados até o
momento, e que sdo destacados por Pasqualini (2011, p. 64): “o carater historico e dialético
desse processo, a relacdo entre desenvolvimento psiquico e atividade, o conceito de funcdes
psicoldgicas superiores e a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem”.

Pensar a Psicologia Histdrico-Cultural é segundo Leontiev (2004), afirmar que a
transmissdo dos produtos da atividade entre as geragdes se impde como tragco fundante da
humanidade dos sujeitos, explicita que o desenvolvimento humano sintetiza um longo e
complexo processo histérico-social de apropriacdes, nesse mesmo sentido, Saviani (2008,
p.13), afirma,

[...] aquilo que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido
historicamente pelos homens, e ai se incluem os préprios homens. Podemos,
pois, dizer que a natureza humana ndo é dada ao homem, mas é por ele
produzida sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho
educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto de homens. Assim, o objeto da educacéo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro
lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo.

Temos entdo, que o processo de aquisicdo dos comportamentos complexos formados
culturalmente, necessita se apropriar do legado objetivado pela prética historico-social. Martins
(2013, p. 14), afirma que “[...] os processos de internalizagdo, por sua vez, interpdem-se entre 0s
planos das relagdes interpessoais (interpsiquicas) e das relagdes intrapessoais (intrapsiquicas)”. De
modo mais objetivo, significa que, por meio da mediagdo de outros individuos obtemos 0s processos

educativos.

Fica claro, assim, a importancia de considerar-se o vinculo entre crianca e
sociedade, ou o lugar que a crianca ocupa no sistema das relacbes sociais.
Vale ressaltar, conforme Elkonin (1998), que esse vinculo entre crianca e
sociedade, que constituia, a principio — nas comunidades primitivas-, uma
relacdo direta e imediata, apresenta-se na sociedade contemporanea como
uma relacdo mediada pela educacédo e pelo ensino (PASQUALINI, 2011, p.
65).

Pasqualini (2011) nos ajuda a constatar que para esses autores Soviéticos o

desenvolvimento infantil € concebido como fendmeno historico e dialético, e que se encontra
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ligado as condicdes objetivas da organizacéo social.

Sobre o desenvolvimento Martins (2013, p. 78), afirma que:

Para a explicacdo do referido desenvolvimento, urge, entdo, segundo seu
proponente, que se diferenciem as duas linhas do desenvolvimento infantil: a
bioldgica e a cultural. Se na filogénese elas se mostram independentes, na
ontogénese aparecem unidas, formando um processo Unico e complexo. Dai
que a andlise do desenvolvimento do psiquismo humano s6 possa se
concretizar no estudo das sucessivas etapas do desenvolvimento histdrico
gue, por sua vez, comeca exatamente onde termina a evolucao biolégica das
espécies animais.

Temos entdo, o desenvolvimento psicoldgico da crianca diferenciando as funcgdes
psiquicas elementares das fungdes psiquicas superiores. De modo sucinto, podemos dizer
que as funcgdes elementares estdo relacionadas a atencdo involuntaria e a memdria imediata,
e sdo comuns aos homens e animais. Ja as fungdes superiores dizem respeito aos processos
eminentemente culturais, portanto exclusivo da espécie humana. “O desenvolvimento das
funcdes elementares é garantido pelo proprio aparato bioldgico da crianga. J& o0
desenvolvimento das funcbes superiores depende, na ontogénese, da apropriacdo da cultura
pela crianga” (PASQUALINI, 2011, p. 71).

Assim, as formas sociais, complexas de comportamento ndo comegam sua formacao
a partir de estdgios ja adquiridos de desenvolvimento biolégico. Ao contréario, o
desenvolvimento infantil ultrapassa os limites dos condicionamentos organicos quando eles
ainda estdo se iniciando. Portanto, temos de acordo com Martins (2013) que 0S processos
elementares e superiores ndo sao ordenados, tendo-se nos primeiros uma suposta base para
0s segundos, ou seja, 0 percurso do desenvolvimento ndo ascende do natural ao cultural, mas
sobrepdem permanentemente essas linhas.

O desenvolvimento infantil confirma-se entdo no entrelacamento dos processos
naturais e culturais, mais precisamente nas contradicdes que sdo geradas entre eles. E
importante destacar que o vinculo entre crianca e sociedade se realiza por meio do estudo do

conteudo da atividade da crianga e como essa atividade é constituida, assim:

S6 com este modo de estudo pode-se elucidar o papel tanto das condigdes
externas de sua vida, como das potencialidades que ela possui. S6 com esse
modo de estudo, baseado na analise do contetdo da prépria atividade infantil
em desenvolvimento, é que podemos compreender de forma adequada o
papel condutor da educagdo e da criacdo, operando precisamente em sua
atividade e em sua atitude diante da realidade, e determinado, portanto, sua
psique e sua consciéncia. (LEONTIEV, 1988, p.63).

Ao longo do processo de desenvolvimento, a crianca assimila as formas sociais de
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conduta e as transfere para si mesma, ela deve reproduzir a atividade adequada aos objetos da
cultura, o que so ¢ possivel, pela mediacdo do adulto. E necessaria entdo a mediacao de outros
homens para que se concretize o processo de apropriacdo. Outro apontamento na obra de
Vigotski (2001) € o desenvolvimento da crianga que realiza com autonomia, funcdes ja
desenvolvidas, o que vamos chamar de zona de desenvolvimento eminente!*, que se refere as
possibilidades de desenvolvimento da crianga criadas pela atividade colaborada, seja por um
adulto, seja por colegas mais desenvolvidos.
Prestes (2012, p. 204), define a partir de Vigotski, que:

A zona blijaichego razvitia é a distancia entre o nivel do desenvolvimento
atual da crianga, que é definido com ajuda de questBes que a crianca resolve
sozinha, e o nivel do desenvolvimento possivel da crianca, que é definido
com a ajuda de problemas que a crianga resolve sob a orientacdo dos adultos
e em colaboracdo com companheiros mais inteligentes. [...] A zona
blijaichego razvitia define as fungdes ainda ndo amadurecidas, mas que
encontra-se em processo de amadurecimento, as fungdes que amadurecerao
amanha, que estdo hoje em estado embrionério.

Por isso, a traducdo defendida pela autora, é zona de desenvolvimento eminente, pois
estd visa as possibilidades do desenvolvimento, mais do que o imediatismo ou a
obrigatoriedade de ocorréncia. Lembrando que certas funcdes intelectuais podem amadurecer,
porém o amadurecimento da crianca ndo estad garantido unicamente pela presenca de outra
pessoa.

A complexificagdo da atividade do individuo a cada novo periodo do
desenvolvimento, expressa na transicdo a nova atividade dominante® para entender a
dindmica de transicdo de uma idade a outra, exploraremos esse conceito no subitem a seguir,
ja que este define a complexa relacdo entre o desenvolvimento da crianca em unidade

dialética com o meio social que a cerca.

1.2.1 A atividade dominante no desenvolvimento infantil

De acordo com o item anterior, sabemos da importancia da atividade para o
desenvolvimento psiquico da crianca, é na e pela atividade que o psiquismo se desenvolve, e
para a psicologia histérico-cultural a atividade € a forma de relagdo viva atraves da qual se

estabelece um vinculo real entre a pessoa e 0 mundo que a rodeia.

14 Ha vérias denominagles para esta zona de desenvolvimento, as nomenclaturas mais comuns sdo zona de
desenvolvimento proximal e zona de desenvolvimento potencial. Optamos pela utilizacdo do termo zona de
desenvolvimento eminente, apds a leitura de Prestes (2012, p.205) que defende que a tradugdo que mais se
aproxima do original, é zona de desenvolvimento eminente.

15 Sua grafia pode ser encontrada como: atividade dominante, principal ou guia. No item a seguir sera discutido
sobre a tematica.
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Elkonin e Leontiev afirmam que cada estdgio do desenvolvimento da crianca é
caracterizado por uma relacdo determinada, por uma atividade principal'® que desempenha a
funcdo central na forma de relacionamento da crianca com a realidade (FACCI, 2006).

Para Leontiev (1988) e Elkonin (2009) a atividade principal é aquela cujo
desenvolvimento governa as mudancas mais importantes nos processos psiquicos e tracos
psicoldgicos da personalidade da crianca em cada estigio de seu desenvolvimento. 1sso ndo
significa que ela seja a que ocupa mais tempo na vida da crianga, de acordo com Leontiev
(1988, p.64 ) ela tem trés caracteristicas basicas:

1. Ela é a atividade em cuja forma surgem outros tipos de atividade e
dentro da qual eles sdo diferenciados.[...]

2. A atividade principal é aquela na qual processos psiquicos particulares
tomam forma ou s&o reorganizados.|...]

3. A atividade principal é a atividade da qual dependem, de forma intima,
as principais mudangas psicolégicas na personalidade infantil,
observadas em um certo periodo de desenvolvimento. [...]

E importante que o leitor entenda que as atividades sio dominantes em determinados
periodos, 0 que ndo significa que no periodo seguinte elas deixam de existir, 0 que ocorre é
que elas vao perdendo sua forca. Apos os periodos em que tem lugar o desenvolvimento
principal na esfera motivacional e de necessidades, 0s periodos seguintes terdo como

predominio a formacéo de possibilidades operacionais técnicas.

Essas transicbes provocam mudancas em acgOes, operacBes e funcdes que,
por sua vez, conduzem a mudancas de atividades como um todo. As
mudangas observadas nos processos de vida psiquica da crianga (percepgéo,
memoria, pensamento, entre outras fungdes psiquicas) dentro do limite de
cada estagio estdo ligadas entre si e ndo sdo independentes umas das outras
(FACCI, 2006, p. 18).

A transicdo de uma etapa de desenvolvimento infantil para outra é caracterizada por
crises. Estas surgem no limite entre duas idades e assinalam o fim de uma etapa precedente de
desenvolvimento e o comeco da seguinte. Vigotski em seus estudos buscava demonstrar que a
crise retrata a necessidade de continuidade do processo de desenvolvimento. Desse modo,
supera-la significa empreender movimento na situacéo social de desenvolvimento da crianga.

A situacdo social de desenvolvimento deve modificar-se, incorporando 0s
novos ganhos infantis e proporcionando outros ganhos a crianga, 0s quais,
por sua vez, produzirdo outra neoformagdo, a reorganizagdo do
comportamento e nova crise. (TULESKI e EDIT, 2016, p. 55)

16 De acordo com Prestes (2012, p.182), esse termo foi traduzido no Brasil de forma errdnea, contrariando a ideia
de Vigotski, Leontiev e Elkonin. A autora defende que o uso mais correto €, atividade guia, isso por que ela se
caracteriza por desempenhar um papel fundamental nas mudancas psiquicas da crianga em determinados estagios
do desenvolvimento.
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Temos entdo a periodizacdo do desenvolvimento estabelecida por Vigotski (1996), que
alternar entre periodos estaveis e de crise, podemos descrever: crise pos-natal — primeiro ano
(2 meses e 1 ano); crise de 1 ano — infancia precoce (1 a 3 anos); crise dos 3 anos — idade pre-
escolar (3 a 7 anos); crise dos 7 anos — idade escolar (8 al2 anos); crise dos 13 anos -
puberdade (14 a 18 anos); e crise dos 17 anos. Vale ressaltar que essa divisdo nédo obedece
uma ordem cronoldgica rigida, mas sim segue o desenvolvimento infantil.

Esses estagios do desenvolvimento psiquico também estdo contemplados na
periodizacdo proposta por Elkonin (2009) e se caracteriza pela relacdo determinada na etapa
dada da crianga com a realidade, assim, os principais estagios de desenvolvimento pelos quais
0s sujeitos passam estdo distribuidos em: Primeira Infancia - comunicacdo emocional direta (0
a 1 ano) e atividade objetal manipulatoria (até os 3 anos); Infancia - jogo de papéis (3 a 6
anos) e atividade de estudo (6 a 11 anos); e Adolescéncia - comunicacdo intima e pessoal (11
a 18 anos) e atividade profissional/estudo (ap6s 18 anos).

Pensando os estagios e atividades propostas acima, é possivel ressaltarmos que para a
Psicologia Historico-Cultural o problema da dindmica da idade € uma consequéncia direta da
estrutura da idade, ndo se trata de algo estavel, invariavel, imével (SILVA, 2013). Com o
intento de descrever mais sobre a periodizacdo, o proximo item deste capitulo, propbe ao
leitor conhecer mais especificamente sobre cada um desses estagios da periodizacdo do

desenvolvimento.

1.3 A periodizacéo do desenvolvimento infantil a luz da Teoria Histdrico-Cultural

Para iniciarmos essa discussdo € imprescindivel que fique claro ao leitor que nao
estamos tratando aqui de uma teoria etapista e linear do desenvolvimento psicoldgico. Outro
ponto fundamental que diferencia esse conceito € o fato dela ser sustentada pelos principios
do materialismo dialético. Pasqualini (2016, p. 64) destaca “[...] a necessaria distin¢ao (e
intervinculacdo) entre as caracteristicas aparentes e a logica interna do processo de
desenvolvimento (unidade dialética aparéncia — esséncia) e as categorias movimento,
totalidade e contradi¢ao”.

E preciso que o leitor tenha em mente que, a andlise da periodizagdo do
desenvolvimento € a negacdo da existéncia de fases naturais universais, isso se aplica a todo
contexto. Algo que observamos no dia-a-dia é que muitos fazem o desenvolvimento parecer

cotidiano, ao observar uma crianga, por exemplo, seu crescimento nos parece natural e
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espontaneo, como se estivesse seguindo uma légica de um ciclo vital, de forma natural e

universal. Porém o psiquismo ndo é guiado pela natureza, “[...] suas func¢Bes psiquicas

exclusivamente humanas tém génese historico-cultural” (PASQUALINI, 2016, p.66).
Tuleski e Eidt (2016, p.44), esclarecem que:

[...] a lei principal de desenvolvimento das funcfes psiquicas superiores ou
culturais, denominada lei da internalizacdo, cujo fator determinante esta
posto nas relagdes sociais de producdo que colocam as condigdes para a
superacdo do comportamento direito, imediato, para o0 comportamento
cultural mediatizado por instrumentos (ferramentas) e signos (simbolos).
Essa lei nos permite compreender que atividades anteriormente dirigidas
externamente, isto é, por signos externos, posteriormente passam a ser
dirigidas internamente, por signos internalizados, dando a falsa ideia de
reacdo direta, dada a velocidade que adquire a tomada de decisdes (elei¢ao),
a memoria ldgica e o calculo mental, por exemplo.

Esse modo, de conceber o desenvolvimento, ndo representa uma auséncia de fases, é
preciso entender que, quando nos referimos a fases, estamos denominando de acordo com a
propria defini¢do do dicionario “periodo ou época com caracteristicas proprias”, de modo
mais simples, o que estamos querendo definir € que a categoria-chave para explicacdo do
problema dos periodos do desenvolvimento é a atividade humana, ja que, permite elucidar
mudangas que se processam no psiquismo ao longo do desenvolvimento.

A atividade é mediacdo na relacdo dialética individuo-sociedade, relacdo esta
gue se desenvolve e se complexifica justamente a medida que a propria
atividade mediadora se desenvolve e se complexifica (ou seja, a mediacéo
transforma os dois polos da unidade e € transformada conforme a propria
relacdo se desenvolve). Ao eleger a atividade como categoria nuclear para a
explicacdo do psiquismo — e para o problema especifico dos periodos do
desenvolvimento -, 0s autores soviéticos garantem a perspectiva da
totalidade na explicacdo do psiquismo individual. Isso porque a atividade é
determinada e condicionada pelas condigfes concretas de cada momento
socio-historico, e a0 mesmo tempo é mobilizadora e formadora do psiquismo
individual em sua singularidade (PASQUALINI, 2016, p. 68).

Para entendermos por que cada época se constitui de dois diferentes periodos,
precisaremos atentar para as duas esferas do desenvolvimento humano, que embora
diferentes, existem em unidade: a esfera afetivo- emocional e a esfera intelectual- cognitiva.
A hipotese de Elkonin (2009) é que alguns periodos do desenvolvimento se relacionam mais
diretamente a esfera afetivo- emocional, tendo prevaléncia o sistema de relages crianca-
adulto social, ao passo que outros se relacionam mais diretamente a esfera intelectual-
cognitiva, ganhando prevaléncia o sistema de relagGes crianga-objeto social. Para
exemplificar de modo mais amplo, utilizamos a figura abaixo, na qual, fazemos um destaque

para 0s jogos de papeis, sabendo que este é I6cus dessa pesquisa:
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Periodizacao do Desenvolvimento Infantil

(Elkonin)
/ N /
® ¢

Figura 1: Periodizagdo do Desenvolvimento Infantil de acordo com Elkonin (2009).
Fonte: SILVA (2013), reorganizada pela autora.

A partir desta figura, é possivel ver nitidamente os dois grupos citados anteriormente,
é possivel também entender que consistem em dois grupos ligadas entre si, a saber, o0 primeiro
inicia com o periodo em que predomina a assimilacdo dos objetivos, dos motivos e das
normas da atividade, preparando entdo para a passagem ao segundo grupo, em que ocorrem a
assimilacdo dos procedimentos de acdo com o objeto e a formacdo de possibilidades técnicas
e operacionais.

Olhemos entdo, mais detalhadamente para cada periodo do desenvolvimento para
compreender o processo de desenvolvimento da atividade da crianga e formacéo de novas
atividades que fazem avancar o psiquismo.

1.3.1 A periodizacéo do desenvolvimento: primeira infancia, infancia e adolescéncia.

Buscaremos promover ao leitor, mesmo que de forma breve, apresentar as
especificidades de cada periodo, tomando como base 0s autores soviéticos.

O primeiro ano de vida é marcado pela transi¢do pos-natal e atividade de comunicacéo
emocional direta com o adulto. Cheroglu e Magalh&es (2016) relatam seus estudos sobre a
periodizacdo do desenvolvimento, comecam sua discussdo pela vida uterina, periodo que se
da a formacéo de pré-condigdes para sistemas funcionais complexos.

Ao nascer temos o periodo pds-natal, caracterizado por Vigotski de periodo de
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passividade, o bebé depende absolutamente do adulto, ndo é possivel nessa fase observar
qualquer conduta de vivéncia social, que ndo mediada pelo adulto. E ao longo do periodo pds-
natal, que surge a primeira atividade guia do desenvolvimento: a atividade de comunicacéo
emocional direta (CHEROGLU; MAGALHAES, 2016). E importante destacar que a vivéncia
da referida atividade estd diretamente vinculada a qualidade das relagBes interpessoais
promotoras do desenvolvimento global do bebé.

E nesse sentido que a psicologia histérico-cultural afirma o desenvolvimento humano
como um processo em espiral, no qual cada periodo é gestado no anterior. Assim, ao adentrar
na primeira infancia, a crianca tem um ativo dominio das atividades objetais instrumentais e
desenvolve a inteligéncia préatica. Essa conquista sé € possivel pela intervencao do adulto, que
presenta a crianc¢a, o funcionamento dos objetos e seus modos de uso (CHAVES; FRANCO,
2016).

E no interior da atividade de comunicacdo emocional direta com o adulto
que surgem as primeiras agdes sensoOrio-motoras de orientagdo e
manipulacdo, ou seja, as a¢gdes com objetos comegam a se formar a partir da
comunicacdo com o0 adulto e ganham impulso explorador pela nova
capacidade conquistada: manipular objetos- gragas & maior acuidade oculo-
manual, ao conseguir engatinhar ou andar. No primeiro ano de vida, o adulto
é 0 centro da atencdo da crianga; entretanto, ao final do primeiro ano e com
suas conquistas, o adulto deixa de ser o centro da atencdo e entram em cena
0s objetos antes apresentados para a crianga, que agora podem ser livremente
alcancados e explorados por ela prépria; desenvolve-se entdo a atividade
objetal manipulatéria (CHAVES; FRANCO, 2016, p.113)

Entendemos assim, que ndo adianta disponibilizar a crianca objetos para livre
exploracdo e descoberta. E preciso mediar o processo de apropriacio, transmitindo os modos
sociais de agdo com os instrumentos culturais. Quando manipular objetos ndo basta mais para
a crianca, ela passa entdo a interessar pelo sentido social das a¢cbes com os objetos. Abrindo
caminhos para a proxima atividade guia, 0s jogos de papéis.

Faremos uma breve discussdo sobre esse periodo do desenvolvimento, isso porgue, a
atividade guia, brincar/jogo de papéis sociais, € o principal objeto de estudo dessa pesquisa,
portanto merece uma discussdo mais ampla que sera feita no proximo item deste capitulo.

Desse modo, é importante destacar que nesse periodo o interesse da crianca recai no
significado social das a¢cGes com 0s objetos, 0 interesse estd em fazer o que o adulto faz, o que
caracteriza a atividade guia desse periodo sdo as relagdes sociais estabelecidas com 0s
adultos.

Podemos perceber, que cada época envolve dois periodos ligados entre si, sendo o

primeiro para desenvolver intensamente os motivos da atividade da crianca, e no segundo, a
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crianga avanga no dominio das acGes e operacfes com o0s objetos da cultura, desenvolvendo
suas possibilidades técnicas operacionais.

Na transicdo do periodo de jogos de papéis para a atividade de estudo, ndo ha, de
acordo com Pasqualini (2016, p.92) “[...] uma ruptura entre esses periodos. [...] 0 que marca a
transicdo a idade escolar € o0 movimento entre o desejo de fazer o que o adulto faz para saber
0 que o adulto sabe. [...] podemos dizer que ¢ justamente esse o mote da atividade de estudo”.

Ja ao adentrar no periodo da adolescéncia, temos um salto da infancia a juventude, por
isso esse periodo é considerado de transito ou de transicdo. Por mais que a atividade continue
sendo o estudo, as condic¢des pessoais de desenvolvimento do adolescente sdo diferentes da
crianga. Abrindo espago para a comunicagédo intima pessoal.

Ainda na adolescéncia, mas caminhando para a vida adulta, temos um periodo crucial
do desenvolvimento que é a atividade profissional/estudo, na qual ap6s um longo processo de
escolarizacdo, ja se tem edificado uma concepcdo de mundo, o individuo passa a se preparar
para a entrada na vida adulta e no mundo do trabalho.

Existem estudos que vao além, trazendo para a periodizacdo a idade adulta e velhice,
mas ndo entraremos em detalhes, visto que nosso foco é o periodo da infancia. Tendo
identificado o brincar/jogo de papéis sociais como lécus de nossa pesquisa, traremos no item a
seguir uma discussdo mais ampla sobre esta atividade. Para isso, focaremos nos estudos de
Elkonin (2009), este autor da Psicologia Historico-Cultural estudou profundamente a questéo

do brincar e do jogo de papéis sociais.

1.4 O brincar/jogo de papeis sociais na pre —escola (4 — 5 anos e 11 meses).

Buscando aprofundar nos estudos sobre o brincar/jogo de papeéis sociais, nos
debrugamos sobre a obra Psicologia do Jogo de Elkonin (2009)*, que de acordo com Arce e
Simao (2006), procurou explicar, analisar e descrever a génese da brincadeira de papéis
sociais a partir de duas dimensdes, sdo elas, a ontogénica e a cultural, sendo elas calcadas em
estudos experimentais efetivados pelo autor e sua equipe com criangas menores de seis anos.

Elkonin (2009, p. 7) destaca quatro propdésitos que ele almejava ao discorrer sobre essa
tematica dos jogos de papéis sociais.

[...] em primeiro lugar, elucidar a origem historica do jogo infantil; em
segundo, descobrir o fundo social do jogo como principal tipo de atividade
das criancas pequenas; em terceiro, o problema do simbolismo e a relacdo
entre o0 objeto, a palavra e a acdo no jogo; e, por Ultimo, expor questdes

7 Neste trabalho sera utilizada 2%d desta obra, sendo que sua primeira publicacdo data 1978 na Russia, e sua
1%d traduzida para o portugués data o ano de 1998. (ARCE; SIMAO, 2006, p. 68)
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tedricas gerais e realizar uma analise critica das teorias do jogo existentes.

Esperamos conseguir demonstrar ao longo da discussao elementos que cumpram com
0s propositos elencados por Elkonin. Visando elucidar a génese da brincadeira de papéis
sociais e sua importancia para os trabalhos nas salas de educacgdo infantil, Elkonin, sintetiza
seis teses que contribuem para o estudo da Psicologia do Jogo Infantil, e que foram elaboradas
ao longo de um trabalho coletivo com os tedricos da Psicologia Historico-Cultural.

Temos a primeira tese, relatando sobre o avango a hipo6tese sobre a origem
histérica da forma de jogo tipica do pré-escolar contemporaneo e
demonstrou em teoria que o jogo de papéis é de origem social e, por
consequéncia, o seu fundo também € social; A segunda tese, tirou o aspecto
naturalizante da brincadeira, o autor se preocupou em explicar as condi¢es
em que o0 jogo aparece sob a forma de ontogenia e demonstra que, no final da
idade pré-escolar, 0 jogo ndo surge de maneira espontanea, mas devido a
educacéo; a terceira tese, sublinhou a unidade fundamental do jogo, explicou
a sua estrutura psicoldgica interna e analisou o seu desenvolvimento e
divisdo; A quarta tese, esclarece que no jogo da idade pré- escolar influem,
sobretudo, o &mbito das atividades humanas e as relagdes entre as pessoas, e
gue o seu contetdo fundamental é o homem- a atividade do homem e as
relacdes entre os adultos-, em virtude do que o jogo é uma forma de orientar
nas missdes e motivagOes da atividade humana; A quinta tese, demonstrou
que a técnica do jogo, a transposicdo das significacdes, a abreviacdo e a
sintese das agOes ladicas constituem a condi¢cdo mais importante para que a
crianga penetre no ambito das relagdes sociais e as modele de forma peculiar
na atividade ldica as relacGes reais que as criangas estabelecem no jogo e
praticam em suas acdes coletivas; A sexta e ultima tese dessa discussdo,
revelou as fungdes do jogo no desenvolvimento psiquico dos pré —escolares
(ELKONIN, 2009, p. 8).

Diante estas contribuicdes, focaremos em trazer aspectos que demonstrem a
importancia do jogo no desenvolvimento e na educacdo das criangas pequenas. Vale destacar
que nosso intento ¢ desmistificar, segundo Silva (2013, p. 157) “[...] o carater magico,
espontaneo e muitas vezes irreal que o brincar/jogo assumiu em nossa sociedade na
atualidade”.

As primeiras consideragdes sobre o jogo podem ser definidas como este sendo uma
atividade em que se reconstroem, sem fins utilitarios diretos, as relagdes sociais (ELKONIN,
2009). O autor relata que na sociedade moderna dos adultos, formas evoluidas de jogo ndo
existem por terem sido substituidas de um lado por diferentes formas de arte, e por outro, pelo
esporte’®. Que o0 jogo em sua forma evoluida de jogo de papéis, persiste na infancia.

Silva (2013, p. 159), ao abordar a questdo do tema no jogo, relatou uma diferenciacéo

entre este ¢ o conteudo no jogo, “[...] destacando que o tema se relaciona ao campo da

18 O conceito de arte e esporte, pode ser melhor entendido pelo leitor, no préprio livro psicologia do jogo, nas
paginas 18 e 19 da 22 ed. (2009)
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realidade reconstruida pelas criangas. [...] Assim temos que o conteudo do jogo pode revelar
ou nao a inser¢ao da crianga na atividade do adulto”.

A base do jogo protagonizado em forma evoluida ndo é o objeto, nem o seu
uso, nem a mudanga de objeto que o homem possa fazer, mas as relagdes que
as pessoa estabelecem mediante as suas agGes com 0s objetos; ndo é a
relacio homem-objeto, mas a relagio homem homem. E como a
reconstituicdo e, por essa razdo, a assimilagdo dessas relagOes transcorrem
mediante o papel de adulto assumido pela crianga, sdo precisamente o papel
e as acOes organicamente ligadas a ele que constituem a unidade do jogo
(ELKONIN, 2009, p.34).

Pensando historicamente o trabalho de Elkonin, ao buscar as origens do jogo
protagonizado, nos permitiu identificar em seus estudos, que em toda a historia da sociedade,
o trabalho antecede o jogo. A partir desse pensamento, Elkonin (2009), relacionou a origem
dos brinquedos com as ferramentas de trabalho utilizadas pelo homem, ou seja, a origem do
jogo protagonizado esté relacionada ao trabalho dos adultos e como as criangas eram inseridas
neste.

Outro aspecto interessante da obra de Elkonin é quando ele relata sobre as sociedades
primitivas, e podemos entdo observar que segundo relata o autor, ndo existia uma separacao
adulto/crianca, pelo contrario desde muito cedo, que as criangas participavam do trabalho dos
adultos, ou seja, elas ndo vivenciavam o jogo protagonizado, como conhecemos hoje, elas
vivenciavam a situacao real.

Desse modo, Elkonin (2009) formula a tese que 0 jogo protagonizado nasce no
decorrer do desenvolvimento histérico da sociedade, isso porque, ha uma mudanca do lugar
da crianga nas relagdes sociais. “O seu nascimento estd relacionado com condi¢des sociais
muito concretas da vida da criancga na sociedade e ndo com a acgdo de energia instintiva inata,
interna, de nenhuma espécie” (ELKONIN, 2009, p.80).

E nesse contexto que 0 jogo protagonizado recebe o nome de periodo de
desenvolvimento pré-escolar, nome recebido da psicologia infantil e pedagogia, indicando um
novo periodo de desenvolvimento da crianca. Mas Elkonin (2009), afirma que é preciso
passar pela transicdo ao final do primeiro periodo da infancia para chegar ao jogo
protagonizado, assim ele lista oito pontos que marcam essa passagem:

e Inserem-se no jogo objetos substitutivos de objetos reais que recebem
um nome adequado a sua significacao ludica;

e Complica-se a organizacdo das acdes, a qual adquire o carater de
concatenacdo reflexiva da légica das conexdes vitais;

e Produz-se uma sintese das a¢des e sua separacdo dos objetos;

e Aparece a comparacdo de suas acGes com as acdes dos adultos e, de
acordo com isso, a crianca atribui-se 0 nome de um adulto;
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e Opera-se a emancipagdo a respeito do adulto, apresentando-se este a
crianga como modelo de agdo e, simultaneamente, surge a tendéncia para
atuar com independéncia, mas como adulto.

e Transfere essas agBes para outros objetos, oferecidos no comeco por
adultos;

e P0e nos objetos os nomes de outros substitutivos somente depois de os
ter manejado e de os adultos lhes terem dado denominacéo ludicas;

e Adjudica-se 0 nome das pessoas cujas acdes reproduz por proposta dos
adultos que a educam (ELKONIN, 2009, p. p.230-231).

Mais uma vez confirma-se que sé existe jogo por meio da mediacdo do adulto e ndo de
modo natural e espontaneo. Passado entdo a primeira infancia, o jogo protagonizado na idade
pré-escolar se desenvolve intensamente na segunda metade da idade pré-escolar. Elkonin
(2009) destaca o quanto acha interessante os estudos acerca do jogo protagonizado, por isso
destaca dois motivos, o primeiro trata-se da descoberta da esséncia do jogo; o segundo €
devido ao atrelamento dos diferentes componentes estruturais do jogo em seu
desenvolvimento, o que facilita a direcdo pedagdgica e a formacdo dessa importante atividade
da crianca.

Elkonin via nos experimentos uma forma de pesquisar, pois, por meio deles conseguia
elucidar os problemas, ou resolvé-los. Assim iremos apresentar ao leitor alguns aspectos mais
relevantes de trés de seus experimentos. Tinha como foco em sua pesquisa “[...] esclarecer o
problema das premissas psicoldgicas em que se baseia a adocdo de papel pela crianca e 0
desenvolvimento do conteudo do papel interpretado no jogo pela crianga.[...] explicar a
mudanca de atitude da criangca com o papel quer representa no jogo” (ELKONIN, 2009, p.
270).

O primeiro experimento abrange criancas de todas as faixas etarias do jardim de
infancia, foi dividido em trés séries — 12 jogos de si mesmo, de adulto e de companheirismo;
22 jogos em que se altera a sucessdo das agOes quando a crianga interpreta o seu papel; e 32
jogos em que se altera o sentido do papel.

Na primeira série de experimentos, temos a primeira evolugdo na atitude das proprias
criangas, elas passam a compreender que “[...] jogar € representar 0 homem, e sem essa
representacdo ndo existe jogo (ELKONIN, 2009, p.275). E a titulo de conclusdes desse
primeiro experimento temos: jogo € reconstituir as relaces sociais; de acordo com a idade da
crianca a uma variacdo no sentido do jogo; ha de forma oculta no papel que a crianga assume
algumas regras de agdes ou conduta social, que sdo essenciais.

O Segundo experimento é mais complexo, e consistiu em organizar jogos ja

conhecidos pelas criangas. Os dados obtidos nesta série de experimentos foram analisados por
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meio de quatro aspectos:

O que é, para a crianga, o contetdo central;

Presenca do papel no jogo e o carater da sua representacao;

Carater da l6gica das a¢des e 0 que a determina;

A atitude da crianga em face da alteracdo da légica das acGes e motivos
do protesto contra a alteracdo. (ELKONIN, 2009, p. 295)

oo o

Como resultados dessa série de experimentos, Elkonin destaca quatro niveis de
desenvolvimento do jogo. Visando facilitar a visualizacdo dos resultados traremos um quadro
elaborado no trabalho de Silva (2013, p. 169-170), que discuti esses quatro niveis, assim

temos:

PRIMEIRO NIVEL DE DESENVOLVIMENTO DO JOGO

1) O contetdo central do | 2) Os papéis existem em | 3) As acdes sdo monotonas
jogo é constituido | realidade, mas sdo | e constam de uma série de
principalmente  pelas | determinados pelo carater | operacfes que se repetem.
acoes com | das acOes, e ndo sdo eles
determinados  objetos | que as determinam. Em
dirigidos ao | geral, os papéis ndo sao
companheiro do jogo. impostos as criangas, e

estas ndo se atribuem os

nomes das pessoas Cujos
papéis assumem.

SEGUNDO NIVEL DE DESENVOLVIMENTO DO JOGO

1) O contetdo | 2) Os papéis sdo | 3) a logica das |4) A alteracdo da

fundamental jogo, | denominados pelas | acbes é | continuidade das
tal como no nivel | criancas. determinada pela | acbes ndo é de fato
precedente, é a acdo | Repartem-se  as | sucessdao da vida, | aceita, mas tampouco
com o objeto. Mas | fungdes. A | quer dizer, pela |se protesta ne se da
coloca-se em | representacdo  do | sucessdo observada | motivos a rejeicao.

primeiro plano a | papel reduz-se a|na vida real. O
correspondéncia da | executar acles | nUmero de aches
acao ladica com a | relacionadas com | amplia-se e
acao real. 0 papel dado. transpde o limite
de um so tipo, seja
ele qual for, acoes.

TERCEIRO NIVEL DE DESENVOLVIMENTO DO JOGO

1) o contetdo | 2) os papéis estdo | 3) A logica e o | 4)Destaca-se a regra
fundamental do | bem delineados e | carater das acgdes | de conduta a que as
jogo chega a ser | destacados.  As | determinam-se pelo | criangcas submetem
a interpretacdo | criangas papel assumido. As | suas acoes.

do papel e a | mencionam os seu | acOes adquirem

execucéo das | papéis antes do | variedade, aparece a

acoes dele | jogo comecar. Os | fala teatral

provenientes, papéis especificamente

entre as quais | determinam e | dirigida ao

comecam a | encaminham 0 | companheiro de

destacar-se  as | comportamento jogo em

acOes especiais | da crianca. congruéncia com 0




transmissoras do
caréater das
relacbes com 0s
outros
participantes no
jogo.

proprio papel e o
papel interpretado
pelo companheiro;
mas ocasionalmente

abre-se caminho
para as relacdes
ordinarias nao
IGdicas.

QUARTO NIVEL DE DESENVOLVIMENTO DO JOGO

1) o contetdo
fundamental do jogo
¢ a execucdo de
acOes relacionadas
com a  atitude
adotada em face de
outras pessoas Cujos
papéis sdo
interpretados por
outras criancas.
Estas acoes
destacam-se com
clareza do fundo de
todas as  acOes
ligadas a
representacdo de

papel.

2) Os pépeis estdo

claramente
definidos.

Durante todo o
jogo, a crianga
observa uma
nitida linha de
conduta. As
funcoes
histridbnicas  das
criangas estdo
relacionadas. A
fala tem um
carater teatral

manifesto, que é
determinado tanto

pelo papel do
interpelante
quanto do
interpelado.

3) As acoes
desenvolvem-se em
ordem estritamente
reconstituinte da
I6gica real.

4) A infracdo da
I6gica das acbes e
regras é repelida; a
renuncia a infringi-
la ndo é motivada
pela simples
invocacao da
realidade existente,
mas também pela

indicacao da
racionalidade  das
regras.
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Quadro 3: Resultados da segunda série de experimentos: jogos em que se altera a sucessdo das a¢les quando a
crianga interpreta o seu papel.
Fonte: Elkonin (2009, p. 295 a 302)

O quadro nos auxilia a visualizar a existéncia de graus de desenvolvimento do jogo

protagonizado. No que diz respeito ao processo evolutivo do jogo, Elkonin (2009, p. 301) diz

que

Deve-se assinalar que entre 0s niveis primeiro e segundo had muito em
comum, assim como entre 0s niveis terceiro e quarto. No fundo, temos duas
fases fundamentais, ou dois estagios, do desenvolvimento do jogo. Na
primeira (de 3 a 5 anos), o conteldo fundamental do jogo sdo as acdes
objetais, de orientacdo social, correspondentes a Idgica das acBes reais; na
segunda (de 5 a 7 anos), as relages sociais estabelecidas entre as pessoas e o
sentido social de sua atividade, correspondentes as relagdes reais existentes

entre as pessoas.

A terceira série de experimentos consistiu em p6r o papel assumido em contradigdo

com as acgdes que as criancas deveriam realizar. Assim Elkonin (2009), concluiu que o jogo

protagonizado fundamenta-se num certo convencionalismo admitido pela propria crianca e

seus companheiros na brincadeira.



40

Desse modo, para sintetizar o que foi elaborado nos trés experimentos, Elkonin (2009)
afirma que estes buscavam a resolugdo do problema da atitude da crianga em face do papel
interpretado por ela e em face da regra relacionada com o papel. Eis entdo outra caracteristica
do jogo protagonizado que € a regra, “[...] a ligacdo da regra com o papel na protagonizagéo
criadora é organica; as regras sdo determinadas pelo conteddo fundamental do papel e
complicam-se a medida que se desenvolve ¢ complica o contetido” (ELKONIN, 2009, p.
356).

Para Elkonin, o jogo é aliado no desenvolvimento da crianga em idade pré-escolar,
pois este permite que a crianca, além de incorporar os conhecimentos infantis sobre a
realidade social, também eleve esse conhecimento a um nivel mais complexo, pois ela toma
consciéncia de si mesma, e segundo Silva (2013, p.172) “aprende a querer e a subordinar o
seu desejo a seus imos afetivos passageiros, além de aprende a atuar subordinando as acGes a
um determinado modelo, a uma norma de comportamento”.

Uma vez que o conteldo dos papéis centra-se principalmente, como ja
vimos, nas normas das relagdes entre as pessoas, ou seja, que 0 seu contetdo
fundamental sdo as normas de conduta existentes entre os adultos, poder-se-
ia dizer que, no jogo, a crianga passa a um mundo desenvolvido de formas
supremas de atividade humana, a um mundo desenvolvido de regras das
relacbes entre as pessoas. As normas em que se baseiam essas relacdes
convertem-se, por meio do jogo, em fonte de desenvolvimento da moral da
prépria crianga. Nesse sentido, por muito que se pondere a importancia do
jogo, dificilmente ela podera ser superestimada. O jogo é escola de moral,
ndo de moral na ideia, mas de moral na acdo (ELKONIN, 2009, p. 420-421).

Que possamos assim como Elkonin e outros autores soviéticos que se debrugaram para
estudar e reconhecer importancia do jogo para o desenvolvimento infantil, levar esses
ensinamentos de modo a contribuir com a préatica pedagogica, buscando ressaltar o valor do
brincar/jogo de papéis sociais na educacao infantil.

Apbs discutirmos ao longo deste capitulo sobre as questdes tedricas que fundamentam
nossa pesquisa, passaremos a seguir, para as questdes metodologicas. Visando proporcionar
ao leitor um entendimento sobre o lécus da pesquisa e 0os caminhos que foram tracados para

obtencg&o dos dados.
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CAPITULO 2

O PROCESSO METODOLOGICO DE INVESTIGACAO: tecendo caminhos.

Ai esta a questdo do método, que ndo € apenas uma questédo
de rotina de passos e etapas, de receita, mas de vivéncia de
um problema, com pertinéncia e consisténcia em termos de
perspectivas e metas.

(GATTI, 2002, p.23)

Este capitulo tem por objetivo explicitar o percurso metodol6gico da pesquisa, as
escolhas, bem como o tratamento dado as informagdes produzidas. Trataremos aqui das
incursdes no espaco empirico, da caracterizacdo da institui¢do escolar na qual se deu o estudo,
da escolha e perfil das participantes da pesquisa e a técnica utilizada para o trabalho de
construcdo das informagdes e os procedimentos éticos. Para tanto, organizamos esta parte de
modo que, inicialmente apresentamos e caracterizamos a instituicdo escolhida, em seguida
esclarecemos sobre as técnicas utilizadas e os cuidados éticos e por Gltimo tratamos dos
procedimentos de analise.

A epistemologia materialista histérico-dialética, como ndo poderia ser diferente, nos
fornece o estofo metodolégico para realizacdo desse estudo que, a luz da psicologia histérico-
cultural, visa a consecucdo do objetivo anunciado. Nessa direcdo, partimos do principio de
gue o materialismo historico — como teoria da histéria e, portanto, como instrumento l6gico
de interpretacdo da realidade- contém em sua esséncia a logica dialética, ancorando o
caminho epistemoldgico trilhado nessa investigagdo (MARTINS, 2013).

Partimos da premissa marxista segundo o qual o homem € um ser social ativo, que se
encontra ligado ativamente & natureza, construindo-se nesse processo. Portanto, “[...] a
unidade sujeito- objeto, homem-natureza, em sua historica transformacéo, ¢ o dado fundante
das transformagdes de ambos” (MARTINS, 2013, p.8).

Martins (2013, p. 8) “A atividade vital humana, denominada por Marx como trabalho,
é, pois, 0 nascedouro do homem, de suas propriedades, necessidades, possibilidades e limites.
Nela radicam-se a criagdo e o desenvolvimento dos mecanismos psicobiologicos”. Desse
modo, ao transformar a natureza para atender suas necessidades, sujeito e objeto resultam
também transformados.

Dessa forma, buscamos tragar caminhos para que o leitor posso conhecer 0 passos
dessa pesquisa. Temos que autores como Leontiev, Elkonin, Vigotski afirmam que o brincar é

uma atividade objetivada e ndo algo instintivo. A brincadeira ¢ a forma que a crianca tem de
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participar do mundo social criado pelos adultos, dentro das suas limitagdes e de acordo com
seu desenvolvimento. E, ao contrario do ideario popular, para este referencial tedrico as
brincadeiras ndo sdo mera fantasia e imaginacao das criancas, as brincadeiras sao utilizadas
segundo aponta Arce e Baldan (2013) como pontes que auxiliam a criangca a vivenciar o
mundo social fazendo de conta que s&o adultos.

A brincadeira de papéis sociais esta pautada nas interacOes estabelecidas pela crianca
com os adultos, isso inclui os professores que convivem com essas criancas, € Com 0 meio em
que vive. Segundo Arce e Baldan (2013, p. 99), “[...] a brincadeira de papéis sociais ndo
emerge, portanto, naturalmente, ela é fruto de um processo intencional objetivando gerar
desenvolvimento nas criancas engendrado pelos adultos que dela cuidam e educam”. Assim, a
crianca ao brincar com os papéis sociais, torna-se capaz de desenvolver consciéncia de si
mesma, do outro e das relacOes estabelecidas na sociedade em que vive.

Leontiev (2006) trabalha com o principio de que cada periodo do desenvolvimento
humano é marcado por uma atividade principal ou dominante, aquela que desempenha funcédo
central na forma de relacionamento da crianca com a realidade. Elkonin (2009) utiliza desse
conceito para caracterizar o brincar/jogo de papéis sociais como a atividade principal do
periodo compreendido, aproximadamente entre 3 a 6 anos, ou ainda como atividade principal
da pré-escola na educacdo infantil.

Assim, o delineamento do processo metodolédgico desta pesquisa foi definido a partir
da questdo norteadora: Como o brincar tem sido discutido nos documentos norteadores para
educacdo infantil e realizado nas pré- escolas do municipio de Cataldo/GO? Para responder a
pergunta realizamos uma pesquisa qualitativa numa abordagem histdrico-cultural que, de
acordo com Freitas (2002), tem como caracteristicas a descricdo sendo complementada pela
explicacdo. Nessa perspectiva, ndo se investiga em razdo de resultados, nem se cria
artificialmente uma situagdo para ser pesquisada, mas vai ao encontro da situagdo no seu
acontecer, no seu processo de desenvolvimento, o que se quer obter ¢ ““[...] a compreensdo dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigagdo” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p.16).

2.1. Delimitando o campo de estudo

O presente trabalho de Mestrado compGe a pesquisa intitulada Panorama da educacéo

infantil no sudeste goiano: concepgdes, praticas educativas e politicas publicas'®. Esta

19 Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica (CAAE 39338214.0.0000.5083).
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pesquisa de Mestrado foi desenvolvida em turmas de pré-escola de dois Centros Municipais
de Educacdo Infantil (CMEI) da Rede Municipal de Ensino de Catalao/GO. A cidade esta
localizada na regido sudeste do Estado de Goias, também denominada de regido da margem
da estrada de ferro, que engloba 22 municipios: Anhanguera, Campo Alegre, Cataldo,
Corumbaiba, Cristiandpolis, Cumari, Davindpolis, Gameleira de Goiés, Goiandira, Ipameri,
Leopoldo de Bulhdes, Nova Aurora, Orizona, Ouvidor, Palmelo, Pires do Rio, Santa Cruz de
Goias, S&o Miguel do Passa Quatro, Silvania, Trés Ranchos, Urutai e Viandpolis (GOIAS,
2015). Conforme os dados obtidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE
(2016) a populacdo da cidade de Cataldo é de 100.590 habitantes, o que a constitui na décima
terceira cidade mais populosa do Estado de Goiaés.

De acordo com os dados obtidos junto a Secretaria Municipal de Educagdo (SME), em
2016, a Rede Municipal de Ensino de Catalao/GO conta com 30 (trinta) instituicfes de ensino
na cidade, sendo 16 (dezesseis) destes estabelecimentos de Educacdo Infantil que atendem a
faixa etaria de 4 a 5 anos e 11 meses, que podem ser divididos da seguinte forma: 5 (cinco)
creches, 5 (cinco) CMEIs e 6 (seis) escolas de Ensino Fundamental que ofertam a pré-escola.
O ndmero de criancas matriculadas nas pré-escolas, em 2016, foi de 1610 criancas de 4 a 5
anos e 11 meses, de acordo com o levantamento feito junto a SME de Catalédo/GO.

Portanto, € no contexto desta Rede Municipal de Ensino que encontramos as unidades
que foram selecionadas para ser campo de investigacdo. Levando em consideracdo o objetivo
geral da pesquisa, identificar e analisar o brincar nas pré-escolas e nos documentos
norteadores para educacdo infantil do municipio de Catalao/GO a luz da teoria historico-
cultural, o critério de escolha das institui¢des inicialmente seria a de maior e de menor tempo
de fundacdo, porém por intermédio da SME ficou estabelecido que seriam as instituigdes de
maior e menor tempo de fundagdo desde que as mesmas tivessem uma situacdo econémica e
social semelhante, instituigdes localizadas na periferia da cidade. Desta forma, denominamos
como ldcus da pesquisa a instituicdo mais antiga de CMEI A e a mais recente de CMEI B. O
horéario de funcionamento das duas unidades € das 7h as 18h, porém, as criancas da pré-escola

frequentam um periodo, no matutino 7h as 11h15 ou no vespertino 13h as 17h15.

2.1.1 Conhecendo os Centros Municipais de Educacao Infantil l6cus da pesquisa de campo.

Com a autorizacdo da SME, iniciamos a pesquisa nas instituicbes anteriormente

citadas. Para isto entramos em contato primeiramente com as diretoras, vale ressaltar que



44

neste momento foram feitos os esclarecimentos quanto ao estudo, seus objetivos, a garantia de
anonimato quanto ao nome das instituicdes e dos profissionais envolvidos, as informagdes
sobre os instrumentos de pesquisa, entre outros assuntos, como o termo de consentimento
livre e esclarecido® a qual os professores foram convidados a ler e assinar caso estivessem de
acordo, todos os percursos da pesquisa foram pautados nos cuidados éticos preconizados pela
Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2012). Esse contato inicial teve
a finalidade de identificar as turmas e os professores regentes que seriam 0s participantes do
estudo. Em ambas as instituicdes as professoras e 0s alunos se mostraram bastantes receptivos
ao estudo.

De acordo com o Ultimo Projeto Politico Pedagdgico do CMEI A, que data o ano de
2011, a instituicdo foi fundada em 1996, mas no ano de 2014 foi desmembrada da instituicdo
a qual fazia parte anteriormente como creche, passando a ser a instituicdo que denominamos
de CMEI A, localizado em um bairro periférico da cidade. A maior parte das familias dos
alunos é composta por cinco (5) elementos que vivem com uma renda média de um salério
minimo. Cerca de 50% destas familias ndo tem renda fixa (CATALAO, 2011). O CMEI A
atende em torno de trezentas e cinquenta (350) criancas, com cento e cinquenta (150) no
periodo integral e duzentos (200) na pré-escola, conta com uma diretora, uma secretaria, uma
auxiliar da secretaria, duas coordenadoras, duas merendeiras, dois auxiliares de servicos
gerais, um auxiliar de lavanderia, vinte e duas professoras docentes e dezenove monitoras. O
CMEI A possui doze (12) salas de aulas em funcionamento, sendo uma das salas emprestada
por uma escola municipal. Estas sdo divididas em: sete (7) em periodo integral [quatro (4)
maternais e trés (3) bercarios] e pré-escola [quatro (4) matutino- dois (2) jardins | e dois (2)
jardins I1; cinco (5) vespertino — dois (2) jardins | e trés (3) jardins I1]. Ainda ha um (1)
lactario, um (1) refeitério, uma (1) cozinha, dois (2) depdsitos, uma (1) secretaria, dois (2)
parques infantis, areas de lazer nas laterais do prédio e um (1) patio interno.

O Projeto Politico Pedagdgico do CMEI B mais recente € de 2016, mesmo ano da
realizacdo da pesquisa. Esta instituicdo iniciou suas atividades no ano de 2014, e estd
localizado na zona urbana, na periferia da cidade. Uma grande parte dos pais ou responsaveis
é assalariada (CATALAO, 2016), diferente do que acontece com os familiares no CMEI A. O
CMEI B tem nove (9) salas de aula em funcionamento, sendo seis (6) em periodo integral
destinadas a creche (bercario e Maternal ) e trés (3) salas para a pré-escola (jardim I e 1),

destas, trés (3) turmas no periodo matutino e duas (2) no periodo vespertino. A instituicdo

20 Ver no apéndice A.
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apresenta uma (1) lavanderia, um (1) lactério, uma (1) cozinha, cinco (5) depdsitos, uma (1)
secretaria, uma (1) sala de professores, uma (1) brinquedoteca, um (1) cantinho da leitura e
uma (1) ampla area coberta destinada as refeicBes e as recreacdes. A equipe de profissionais
desta instituicdo € composta por uma (1) diretora, duas (2) coordenadoras pedagogicas, dois
(2) apoios, dezessete (17) professores, quatorze (14) monitoras, quatro (4) merendeiras e
quatro (4) auxiliares de servigos gerais. O CMEI B atende em torno de cento e oitenta (180)

criancas.

2.1.2 A construcdo dos dados

Ao se propor investigar pelo viés qualitativo um fenbmeno escolar o pesquisador
precisa, de acordo com Ludke e André (1986), presenciar a0 maximo as situagdes em que 0
fendmeno estudado acontece. Isso se justifica pelo fato de que esses fendmenos sofrem
influencias constantes do contexto. Desse modo, esta pesquisa apresenta dados de situacfes
reais que compdem o cotidiano do fazer educativo.

Nas pesquisas qualitativas, o pesquisador € o primeiro instrumento para a
pesquisa. Quando o pesquisador entra em campo, ele leva consigo toda uma
bagagem intelectual e experiéncia de vida, que servem como lentes por meio
das quais ele vé a pesquisa e € isso, somado as relagdes estabelecidas entre o
pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa, que determinard os aspectos mais
relevantes que se configurardo como dados para o estudo (BATAUS, 2013,
p.32).

E possivel na pesquisa qualitativa fazer uso de mais de uma estratégia de investigac&o,
de modo a observar de diferentes angulos o que se pretende estudar. Assim, 0s instrumentos
utilizados para a realizagdo desta pesquisa foram a observacdo participante e a leitura
analitica. A observagdo como trabalho de campo é necessaria, visto que é feita sobre tudo
aquilo que nao é dito, mas pode ser visto e captado pelo observador e a segunda vem como
matéria-prima impressa possibilitando uma triangulacdo dos dados. O modo como cada

técnica foi utilizada sera apresentado a seguir.

2.1.2.1 A observacao e o diario de campo.

A observacéo é a primeira forma de aproximacao do individuo com o mundo
em que vive. Dessa atividade primitiva decorrem aprendizados que séo
fundamentais para a sobrevivéncia humana. Pelo olhar entramos no mundo,
comegamos a nos comunicar com ele e iniciamos o conhecimento a respeito
dos seres que nele habitam (TURA, 2003, p.184).

A observacdo é o instrumento que mais fornece detalhes ao pesquisador, Liidke e
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André (1986) indicam-na como um método frequentemente privilegiado nas pesquisas
qualitativas, pelo contato estreito do pesquisador com o fenébmeno pesquisado, pois produz
uma experiéncia direta do tipo, “ver para crer”. Permite a descri¢ao de espagos, de objetos, de
procedimentos e dos fatos presenciados pelo proprio pesquisador no campo de pesquisa.
Entretanto, Liidke e André (1986, p. 25) defendem que “[...] E muito provéavel que, ao olhar
para 0 mesmo objeto ou situacdo, duas pessoas enxerguem diferentes coisas. O que cada
pessoa seleciona para “ver” depende muito de sua historia pessoal e principalmente de sua
bagagem cultural”.

Outro aspecto de fundamental importancia na observacédo é o planejamento da acéo, é
preciso delimitar o contetdo da observacdo “definindo-se claramente o foco da investigagdo e
sua configuracdo espaco-temporal, ficam mais ou menos evidentes quais aspectos do
problema serdo cobertos pela observagdo e qual a melhor forma de capta-los” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 25). Dessa forma, a observacdo como instrumento possibilitou o registro
das atividades que foram realizadas nas visitas as pré-escolas selecionadas para o estudo. Para
as observacOes utilizamos um diario de bordo, que consiste em um caderno no qual sdo
registradas as conversas, 0s comportamentos, 0s gestos, ou seja, tudo que julgava estar
relacionado com a proposta da pesquisa como um rascunho que pudesse orientar na
elaboracdo do didrio de campo. Para facilitar esse processo utilizamos um roteiro de
observagdo?', o qual possibilitou organizar as atividades desenvolvidas em modalidades,
como, rotina (ROT), didatica (DID), Ludica (LUD), musica (MUS), histéria (HIS), e outras
(OUT). Desde o inicio das observacGes a postura adotada foi de “observador como
participante” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.29), um papel em que a identidade do pesquisador e
0s objetivos da pesquisa sdo revelados ao grupo observado desde o inicio. Nos parece dificil
pensar outro tipo de observacdo quando se trata de criancas, pois apesar de ndo se
incomodarem com nossa presenga, eram constantes as perguntas, principalmente sobre o que
faziamos naquele espaco? Qual era nossa tarefa? Quem era nossa professora?, etc. Assim,
como afirma Ludke e Andre (1986, p. 28):

Decidir qual o grau de envolvimento no trabalho de pesquisa néo significa
decidir simplesmente que a observacao serd ou nao participante. A escolha é
feita geralmente em termos de um continuum que vai desde a imersdo total
na realidade até um completo distanciamento. As varia¢cBes dentro desse
continuum sdo muitas e podem inclusive mudar conforme o desenrolar do
estudo.

2L O Roteiro de Observacao foi elaborado por Barbosa (2008) em sua tese de Doutorado. Esta autora ¢ membro
do Nucleo de Pesquisa Infancia e Educacdo (NEPIE) na qual a presente pesquisa se insere. Para mais detalhes
encontra-se disponivel no anexo 1.
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No decorrer de, aproximadamente, dois meses de trabalho de campo e construcdo de
dados, foram realizadas dezesseis (16) sessOes de observacdes do CMEI A e, dezoito (18)
sessOes de observacdes do CMEI B, totalizando 144h50 de observacdes nas duas instituicdes,
¢ importante salientar que o0 CMEI A teve duas (2) sessGes de observacdo a menos que 0
CMEI B devido uma paralisagdo ocorrida no municipio de Cataldo/GO no dia destinado a
observagdo do CMEI A. O quadro a seguir detalha como as observacgdes ocorreram :

CMEI A
DATA DA JARDIM | JARDIM Il
OBSERVACAO MATUTINO VESPERTINO
(7h as 11h15) (13h as 17h15)

07/10/2016 X X
21/10/2016 X X
28/10/2016 X X
04/11/2016 X X
16/11/2016 X X
23/11/2016 X X
30/11/2016 X X
05/12/2016 X
06/12/2016 X
Total de dias 8 8
Total de Horas 34h 34h

Quadro 4: Observacdes realizadas no CMEIA
Fonte: Organizada pela autora
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CMEI B
DATA DA JARDIM I JARDIM |
OBSERVACAO MATUTINO VESPERTINO
(7h as 11h15) (13h s 17h15)

06/10/2016 X X
19/10/2016 X X
27/10/2016 X X
03/11/2016 X X
10/11/2016 X X
17/11/2016 X X
24/11/2016 X X
29/11/2016 X X
06/12/2016 X
07/12/2016 X
Total de dias 9 9
Total de Horas 38h25 38h25

Quadro 5: Observagdes realizadas no CMEIB
Fonte: Organizada pela autora

A seguir, apresentamos os alguns dados que consideramos importantes. Como ja
citado, o roteiro de observacdes elencou algumas modalidades que nortearam nosso olhar
enquanto observador. No quadro entdo estdo descritos: quantidade de Professor; de aluno;
dias de observacdo; quantas horas de observacao; a quantidade de diarios de campo; horas de
atividades na modalidades: ROT (rotina), DID (didatica), LUD(ludica), MUS(mdusica),

HIS(histdria), OUT (outros). Vejamos essa distribui¢do no quadro a seguir:
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Jardim |

(matutino)

1 professora regente
Nenhum profissional

de apoio.
20 alunos
8 observacdes
34 horas de
observacoes
8 diarios de campo
13h40min

Modalidade (ROT)

10h
Modalidade (DID)
3h55min
Modalidade (LUD)

1h 45min
Modalidade (HIS)

59min
Modalidade (MUS)

3h30mim
Modalidade (OUT)

Jardim 11

(vespertino)

1 professora regente
Nenhum profissional

de apoio.
24 alunos
8 observacoes
34 horas de
observacoes
8 diarios de campo
14h10min

Modalidade (ROT)

9h25min
Modalidade (DID)

4h15min
Modalidade (LUD)

1h min
Modalidade (HIS)

2h05min
Modalidade (MUS)

2h45min
Modalidade (OUT)

Quadro 6: participantes da pesquisa
Fonte: Organizada pela autora.

Jardim |

(vespertino)

1 professora regente
Nenhum profissional

de apoio.
16 alunos
9 observacdes
38h25min de
observacoes
9 diarios de campo
16h40min

Modalidade (ROT)

10h
Modalidade (DID)
3h45min
Modalidade (LUD)

3h 45min
Modalidade (HIS)

1h20min
Modalidade (MUS)

3h
Modalidade (OUT)

Jardim 11

(matutino)

1 professora regente
Nenhum profissional

de apoio.
18 alunos
9 observacdes
38h25min de
observacoes
9 diarios de campo
14h20min

Modalidade (ROT)

10h
Modalidade (DID)
6h55min
Modalidade (LUD)

2h 45min
Modalidade (HIS)

2h15min
Modalidade (MUS)

2h
Modalidade (OUT)

De acordo com o quadro podemos observar que as atividades de rotinas (ROT), sdo as

que mais determinam as atividades na pré-escola em Cataldo, seguida pelas atividades
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didaticas, ludicas, outras, histdrias e por fim musica. Esse quadro nos fez refletir sobre a
influéncia da rotina no desenvolvimento infantil, assim, no capitulo seguinte faremos uma
discussao, aprofundando nos pontos observados durante a pesquisa de campo.

E preciso que o pesquisador tenha claro o problema e objetivo de sua pesquisa, pois
segundo Tura (2003), a cada momento vao se delineando diferentes focos de analise, € preciso

ter cautela com as novidades.

2.1.2.2 A leitura analitica

S&o considerados documentos quaisquer materiais escritos que possam ser
usados como fonte de informagdo sobre o comportamento humano. Estes
incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos,
didrios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de
programas de radio e televisao, até livros, estatisticas e arquivos escolares.
(LUDKE e ANDRE, 1986, p. 38).

A leitura analitica é feita a partir dos textos selecionados. E importante para
contextualizar, aprofundar e completar os dados ja gerados, isso porque, analisar significa
decompor, examinar sistematicamente os elementos que compdem o texto, com a finalidade
de penetrar nas ideias do autor e compreender como o todo foi organizado. A finalidade é

ordenar as informacdes obtidas.

Na leitura analitica o pesquisador deverd interpretar objetivamente o
pensamento do autor. Antes de posicionar-se diante do tema, devera,
em primeiro lugar, compreender o assunto escolhido, através das
seguintes etapas:
a) leitura global: visdo panoramica da obra;
b) identificagdo das ideias-chaves: é retirar uma frase que possa
sintetizar um paragrafo, e, ao longo do texto, selecionar alguns
paréagrafos que sdo mais explicativos. A correlacdo inteligente entre
os paragrafos de um texto, levara a identificacdo das ideias mais
importantes;
c) hierarquizagdo das ideias: € a organizacdo das ideias seguindo a
ordem de importancia. E a distingdo entre as ideias principais e as
secundarias;
d) sintetizagdo das ideias: ¢ a recomposicdo de tudo o que foi
decomposto durante a andlise, eliminando o que é secundario e
fixando-se no essencial para a resolucdo do problema proposto. Ela
consiste em identificar, verificar e apreciar os documentos com uma
finalidade especifica e, nesse caso, faremos a utilizacdo de uma fonte
paralela e simultdnea de informacdo para complementar os dados e
permitir a contextualizacdo das informacBes contidas nos
documentos. (MOTA, S. 2006, p. 45)

Neste sentido, selecionamos como documentos a serem analisados:
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DOCUMENTOS DO MINISTERIO DA EDUCACAO VOLTADOS PARA A
EDUCACAO INFANTIL
TITULO VOLUME ANO DE
PUBLICACAO
Referencial Curricular Nacional para a 01 1998
Educacéo Infantil - RCNEI
Referencial Curricular Nacional para a 02 1998
Educacéo Infantil - RCNEI
Referencial Curricular Nacional para a 03 1998
Educacéo Infantil - RCNEI
Parametros Nacionais de Qualidade paraa | 01 2006
Educacéo Infantil
Parametros Nacionais de Qualidade paraa | 02 2006
Educacéo Infantil
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Unico 2010
Educacéo Infantil —- DCNEI Volume
Total 05

Quadro 7: Relacéo de documentos do MEC analisados
Fonte: Elaborada pela autora com base nos Documentos do MEC analisados.

DOCUMENTOS MUNICIPAIS VOLTADOS PARA A EDUCAQAO
INFANTIL
TITULO VOLUME ANO DE _
PUBLICACAO

Plano Municipal de Educacdo — Cataldo/GO| 01 2011
Proposta Pedagdgica Global da Rede 01 2013
Municipal de Ensino de Cataldo/GO
Projeto Politico Pedagogico (PPP) 01 2011
do CMEI A
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) 01 2016
do CMEI B
Total 04

Quadro 8: Relacdo de documentos do Municipio analisados
Fonte: Elaborada pela autora com base nos Documentos do municipio analisados.

A escolha por estes documentos se deu, ap6s fazermos um mapeamento dos
documentos oficiais do Ministério da Educacdo para a Educagdo Infantil, levando em
consideracdo que nas décadas de 80 e 90, foram véarias as mudangas que ocorreram na
legislacdo brasileira, principalmente quanto aquelas que definiram a garantia de atencdo as
criangas de 0 a 6 anos.

Nosso intento foi de verificar como as possiveis e diversas propostas educativas
produzidas em diferentes instancias de planejamento se concretizam nas praticas realizadas
com as criangas da pré-escola em Cataldo/GO e, identificar como o brincar, a crianca e, suas

relagbes se encontram concebidos nos documentos legais e discussdes teoricas da area,
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analisando como de fato as concepcdes presentes nestes tém sido contempladas, estruturadas e
efetivadas nas a¢des educativas cotidianas.
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CAPITULO 3
O BRINCAR/JOGO DE PAPEIS SOCIAIS NA EDUCACAO INFANTIL

Este capitulo tem por objetivo o trabalho de analise mediante as categorias elaboradas
apos a realizacdo do estudo do material das observacfes e analise dos documentos oficiais
norteadores da educagdo infantil. Dessa forma, elencamos duas categorias?® que nos
permitiram discorrer sobre a tematica desta pesquisa, a saber: 3.1 O lugar que a brincadeira
ocupa no desenvolvimento infantil. “Cadé a brincadeira que estava aqui?” 3.2
Concepcodes de brincadeiras presentes nos documentos oficiais da Educacdo Infantil.
“Tia! Que horas que n6s vamos brincar?”

Esclarecemos que as categorias foram construidas a partir do material produzido e
conforme as discussdes emergiam ao longo dos estudos. Assim, a categoria 3.1, vem dizer das
observacdes realizadas nas pré-escolas de Cataldo/GO. E a categoria 3.2, procurou estabelecer
uma possivel relacdo entre os documentos norteadores para educacdo e como a brincadeira
ocorre nas instituicdes.

E importante salientar que optamos por sintetizar o conteido emergente da categoria
por meio de uma frase ao final do titulo de cada categoria. Sendo a primeira uma alusdo a
cantiga popular “Cadé?”?3, isso porque, esta cantiga nos remete que a sempre algo faltando
para se chegar ao objetivo, sendo essa a sensagdo que temos quando falamos de educacao
infantil, principalmente no que tange o papel da brincadeira.

A segunda categoria é sintetizada por uma frase que ocorria frequentemente durante as
observagdes. E assim como aquelas criangas expressavam seu desejo pela brincadeira, nos
enquanto pesquisadores da tematica buscamos por meio dos documentos oficiais tentar
encontrar respostas para o referido questionamento, ja que é nossa angustia também saber,
afinal que horas as criancas irdo brincar?.

Essa forma de sintetizar o contetdo que sera trabalhado por meio de uma frase ou algo
que seja significante para a compreensdo do material textual, também pode ser observado nos
titulos das subcategorias.

E importante destacar que faremos alguns recortes do diario de campo construido no

decorrer das observac6es, para compor a discussdo das categorias a seguir. A identificacdo do

22 Visando uma melhor discussdo do contetido, trabalhamos com subcategorias que se inserem nas categorias
descritas. Estas séo:

3.1.1 Organizacao do tempo e espago na pré-escola de Cataldo.

3.1.2 A brincadeira ndo é algo natural e espontaneo.

23 N&o foi possivel localizar a autoria veridica da cantiga popular citada.
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episodio se dard da seguinte maneira: 1°: Classe correspondente (Jardim | ou Jardim II), 2°:
Local (CMEI A ou CMEI B), e 3°: dia da observacéo (1,2,3,4,5,6,7,8 ou 9)%.

Desse modo, abordaremos neste capitulo aspectos relevantes da pesquisa que visam
contribuir acerca do brincar/jogo de papeéis sociais na educagdo pré-escolar, bem como, este
ocorre no municipio de Cataldo/GO, procurando fazer sua analise a luz da Teoria Histdrico-
Cultural.

3.1 O lugar que a brincadeira ocupa no desenvolvimento infantil. “Cadé a brincadeira

gue estava aqui?”

A compreensdo da brincadeira como promotora do desenvolvimento infantil foi
gerado em um longo processo histérico, na medida em que a educacéo infantil ganhou espaco
como uma instituicdo de ensino escolar e que as teorias psicolégicas comecaram a ser
consideradas como relevantes para a compreensdo do processo de aprendizagem escolar.

Dessa forma, essa categoria visa relacionar os estudos da Teoria Histérico-Cultural,
com as observacdes realizadas nesta pesquisa, reconhecendo essa etapa como base para 0s
conhecimentos e habitos gerais que o ser humano precisa para viver em sociedade, como: o
uso dos objetos; o dominio da linguagem; a orientacdo no espaco e tempo; o desenvolvimento
das formas humanas de percep¢do, pensamento e imaginagdo além da iniciacdo na literatura e
na arte.

Elkonin (2009) permite refletirmos, quando pontua que ndo existe um
desenvolvimento universal da crianca, ou seja, o desenvolvimento é marcado pelas condi¢des
socio-histdricas e culturais. Segundo Davidov (1988 apud ARCE, 2013), o comeco do ensino
e da educacéo escolar € um momento de virada essencial na vida da criangca. O autor afirma
que no processo de estudo como atividade principal na pré-escola, as criangas reproduzem
ndo sO6 os conhecimentos e habilidades correspondentes aos fundamentos das formas da
consciéncia social, como também as capacidades, surgidas historicamente, que estdo na base
da consciéncia e o pensamento teorico: a reflexdo, a analise, o experimento mental.

Diante disto, a brincadeira é toda atividade que envolva contato com a criancga, contato
esse que propicie, fortaleca e desenvolva adequada e oportunamente seus potenciais humanos.
Bruner (1986 apud ARCE, 2013) acredita que o ato de brincar apresenta condi¢des 6timas

para explorar e desenvolver habilidades mais complexas.

24 A descricdo de 1 a 9 se da de acordo com o nimero de observagdes realizadas, ndo utilizaremos a data de
acordo com o calendario, mas a ordem em que a observagao ocorreu.
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Nesse sentido, a brincadeira de papéis sociais € uma atividade que carrega em si um
rico conteido para o desenvolvimento do pensamento infantil. “[...] em nenhuma outra
atividade se entra com tanta carga emocional na vida dos adultos, nem sobressaem tanto as
funcBes sociais e 0 sentido da atividade das pessoas quanto no jogo. Essa € a transcendéncia
primordial do jogo protagonizado no desenvolvimento da crianga” (ELKONIN, 2009, p.406).

Diante o que foi exposto, fica evidente que a brincadeira de papéis sociais possui para
a crianca um processo educativo. E Leontiev (1981 apud ARCE, 2013) nos convoca a pensar
0 quanto necessitamos compreendé-la mais e melhor, para que possamos entdo utiliza-la
como recurso didatico-metodoldgico na producdo e desenvolvimento da crianga.

Visando observar esse movimento didatico-metodolégico, subdividimos essa categoria
em duas subcategorias, a saber, 3.1.1 Organizacdo do tempo e espaco na pré-escola de
Cataldo; 3.1.2 A brincadeira ndo acontece de modo natural, linear e espontaneo. Nestas
abordaremos as questfes tedricas juntamente com a realidade observada nos CMEIs em
Cataldo/GO.

3.1.1 Organizacao do tempo e espaco na pré-escola de Catal&o.

A elaboracdo desta subcategoria emergiu apds a realizacdo das observacfes nos
CMEIs de Cataldo/GO. Assim, foi possivel perceber que o termo “rotina” além de
constantemente cobrado € vivenciado pelas instituicdes, dessa forma, nos propomos investigar
como a rotina observada pode influenciar/prejudicar o desenvolvimento das atividades como
um todo.

Ao considerarmos a organizacgdo da rotina escolar, compreendemos que é atraves dela
que a instituicdo, o gestor escolar e os professores organizam o trabalho pedagdgico e
revelam, mesmo que involuntariamente, suas intengdes, seus valores e 0 modelo de educacéo
no qual acreditam. “Esses documentos tornam-se ferramentas fundamentais para a
compreensdo da organizacdo da rotina institucional e da rotina pedagdgica, ja que
consideramos que o arcabouco teorico construido nesses instrumentos contribuiu para pensa-
las e repensé-las” (SOUZA, 2013, p.79).

Nesse contexto a analise dos dados obtidos por meio das observacdes e de acordo com
os documentos®, contribuird para refletimos sobre como ocorre a rotina escolar,
considerando-a conforme ela se encontra concebida e estruturada na pré-escola em Cataldo-

GO. Visando identificar as possiveis interferéncias da mesma no desenvolvimento da crianga.

25 Nesse item discorreremos principalmente sobre o PPP dos CMEIs A e B.
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Para iniciar a conversa com os dados, apresentamos primeiramente as informagdes
contidas nos documentos das escolas. O PPP do CMEI A apresenta uma parte especifica para
tratar sobre a rotina, no qual destaca que “[...] a organizacdo e a rotina da escola passam
necessariamente pelo compromisso que se estabelece com o conhecimento, refletindo a forma
daquele grupo especifico se relacionar com ele” (CATALAO, 2011b, p.27).

Ressalta ainda que, “[...] a rotina estruturante € como uma ancora do dia-a-dia, capaz
de estruturar o cotidiano por representar para alunos e professores uma fonte de seguranca e
previsdo do que vai acontecer” (CATALAO, 2011B, p.27). No PPP do CMEI B, temos que
“assim, a rotina ¢ planejada com intuito de orientar as agdes dos professores e das criangas”
(CATALAO, 2016, s/p). Ambos os documentos procuram evidenciar a importancia sobre a
rotina escolar para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas da pré-escola.

Durante o periodo de observacdes nos CMEIs A e B, percebemos que os gestores do
estabelecimento de educacéo infantil se esforcaram para que ficasse claro que a rotina de um
estabelecimento de educacdo infantil decorre num contexto que néo se efetiva apenas entre 0s
professores e as criancas, mas engloba diversos setores, como: cozinha, secretaria e servigcos
gerais, entre outros. Buscando abranger todos esses setores, apresentamos a seguir um quadro

contento a rotina dos CMEIs A e B, fazendo uma subdiviséo entre os jardins | e I1.

CMEI A - Jardim | matutino

7h as 7h15 7h15 as 7h30 7h30 as 9h 9h15 as 9h30 9h30 as 11h
- Aberturados | - Oracéo. - Alunos - Formam fila. - Alunos formam fila
portoes. - Professora faza | Desenvolve a -Véo ao no refeitdrio para
- Responsaveis | contagem dos atividade refeitdrio para voltar a sala.
pelo aluno alunos. proposta pela lanchar. -Alunos Desenvolve
levam ate a sala. |- Fazem alguns professora. a atividade proposta
- Pede-se que os | alongamentos pela professora.
alunos - Cantam musicas
aguardem em infantis. (DID, LUD e/ou
suas carteiras. MUS)
(ROT)

(ROT) (DID) (ROT)

CMEI A - Jardim Il vespertino

13h as 13h15 13h15 as 13h30 13h30 as 15h15 | 15h15 &s 15h45 15h45 as 17h

- Aberturados |- Oracdo. - Alunos -Formam fila. - Alunos formam fila
portdes. - Cantam musicas | Desenvolve a - Véo ao no refeitorio para

- Responsaveis | infantis. atividade refeitdrio para voltar a sala.

pelo aluno - Conta historias proposta pela lanchar. -Alunos Desenvolve
levam ate a sala. | infantis. professora. (ROT) a atividade proposta
- Professora (ROT) (DID) pela professora.
muda os alunos (DID, LUD e/ou

de lugar MUS)
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conforme o que
ela considera
como mais
conveniente.
(ROT)

Quadro 9: Rotina do CMEI A
Fonte: Organizada pela autora

CMEI B - Jardim Il matutino

7h as 7h15 7h15 as 7h30 7h30 as 9h 9h as 9h15 9h15 as 9h30 as 11h
9h30
- Abertura dos - Oracgéo. -Alunos - Formam fila. | -Apos o - Alunos
portdes. - Professora faz a | Desenvolve a | - VVao ao lanche, voltam para a
- Responsaveis pelo | contagem dos atividade refeitério para | recreio para | sala e aguarda
aluno levam ate a alunos. proposta pela | lanchar. 0s alunos a professora
sala. - Cantam professora. (ROT) (brincadeira | chegar.
- Pede-se que os musicas infantis. | (DID) livre pelo -Alunos
alunos aguardem em | (ROT) patio). Desenvolve a
suas carteiras. (ROT) atividade
(ROT) proposta pela
professora.
(DID, LUD
e/ou MUS)
CMEI B - Jardim | vespertino
13h as 13h15 13h15 as 13h30 | 13h30 as 15h | 15h as 15h15 15h15 as 15h30 as 17h
15h30
-Abertura dos - Oracgéo. - Alunos -Formam fila. | - Ap6s o - Alunos
portoes. - Professora faz a | Desenvolve a | - Va0 a0 lanche, formam uma
- Responsaveis pelo | contagem dos atividade refeitdrio para | recreio para | fila no péatio e
aluno levam ate a alunos. proposta pela | lanchar. os alunos aguardam a
sala. - Cantam professora. (ROT) (brincadeira | professora para
-Pede-se que 0s musicas infantis. | (DID) livre pelo leva-los de
alunos aguardem em | (ROT) pétio). volta a sala.
suas carteiras. (ROT) -Alunos
(ROT) Desenvolve a
atividade
proposta pela
professora.
(DID, LUD
e/ou MUS)

Quadro 10: Rotina do CMEI B
Fonte: Organizada pela autora

Observamos por meio da construgdo destes quadros, que a rotina do Jardim | e Jardim

Il do CMEI A é semelhante a rotina do Jardim | e Jardim Il do CMEI B. Essa semelhanca

além de ser estimulada pela coordenacdo da escola, também ocorre porque no momento em

que se realizou a pesquisa de campo, as escolas do municipio contavam com o sistema do

HTPC (Hora Trabalho Pedagdgico Coletivo), que era promovido quinzenalmente pela

Secretaria Municipal de Educacdo de Cataldo. O mesmo era composto por professores da
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Educacéo Infantil (Jardim I e 11) e do Ensino Fundamental.

O HTPC consistia em encontros que possibilitassem a troca de experiéncias entre a
rede e a unificacdo total da linguagem na rede municipal de Educacgéo, além de servirem para
integrar e nortear as a¢des da Educacao, fazendo com que todos os professores da rede “falem
a mesma lingua”. Porém, durante uma Unica observacdo do HTPC 2° realizada, foi possivel
perceber que pouco se discutiu sobre os aspectos da educacéo infantil.

Dessa forma, percebemos a existéncia de uma padronizacio no modo de
funcionamento das instituicdes observadas. A preocupacao estd na obrigacao de ter que seguir
essa rotina, o que acarreta num fazer pedagdgico vinculado a um cronograma que precisa ser
cumprido de modo rigido, o que empobrece a producdo do ensino, principalmente na
compreensdo do cotidiano da Educacdo Infantii como um espaco-tempo de relagdes
socioculturais (TURA, 2003; BARBOSA, 2008; ARCE, 2013).

A rotina pesquisada ndo privilegia o brincar/jogos de papéis sociais, visto que, as
professoras?’ tém dificuldades de compreender a dimenséo ludica e seu valor para a crianca.
Fazemos essa afirmacdo ao analisarmos a predominancia das atividades que denominamos de
rotina (ROT)?, indicando-nos uma valorizagdo delas como atividades que desempenham um
papel educativo especifico, pois conduzem a formacéao de habitos e cuidados.

Preocupa-se muito em cumprir as atividades propostas, ao fazer adaptacdes que
favoregcam o desenvolvimento infantil, mas ndo podemos atribuir toda a culpa as profissionais
até porque elas sao cobradas a cumprirem o planejamento. O episodio observado a seguir nos

mostra o desconforto de uma professora com o planejamento proposto.

“Os alunos estédo colorindo um atividade (DID), enquanto a professora esta sentada
esperando os alunos terminarem pra dar visto, nisso ela folheia o planejamento, até que para
e conversa comigo que estou proxima, “ ndo tem logica essas atividades, ficam repetindo
sempre a mesma coisa, e 0 tanto de datas comemorativas esse més, acabei de trabalhar a
bandeira no dia da independéncia, agora tem bandeira de novo, como que vou explicar para
eles por que se comemora o dia da bandeira”, ndo respondo nada, apenas dou risada e

continuo observando . (Jardim Il, CMEI B, dia 4)

% N3o citamos essa observagdo no percurso metodoldgico da pesquisa. Devido ao fato que durante o processo
das observagdes, 0 HTPC deixou de acontecer por questdes politicas. Porém, a maneira de atuar dos professores
no decorrer das observacdes permaneceu seguindo as orientagdes do mesmo, uma vez que o planejamento ja
estava elaborado.

27 Tratarei no feminino por ter tido contato somente com mulheres durante as observacdes, isso ndo s6 com a
professoras regentes, como também a coordenacdo e secretaria.

28 Reiteramos a nota de rodapé 21.
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Esse episodio nos ajuda a descontruir certos preconceitos que atribuimos enquanto
pesquisadores, do modo de atuacéo do professor. Os proprios documentos ajudam a fortalecer
essa preeminéncia da questdo da rotina, de acordo com 0 RCNEI (BRASIL, 1998), a rotina é
a base estruturante do trabalho pedagogico, além de ser importantissimo para desenvolver a
autonomia da crianga, gerar seguranca e bem-estar fisico e social. Ela € um instrumento de
dinamizacdo da aprendizagem e facilitador das percepcdes infantis sobre o tempo e o espaco,
por isso, deve ser clara e compreensivel para as criangas.

Nosso intuito ndo é condenar a rotina como sendo a vild do desenvolvimento infantil,
até porque sabemos da sua importancia para uma organizacdo do tempo, do espaco, e das
atividades. Entendemos que a organizacdo do tempo e espaco institucional da crianga é
importante para o desenvolvimento infantil, @ medida que essa rotina possibilite as criancas
pré-escolares ter acesso a espacos culturais diversificados.

Assim, dentro do periodo que a crianga permanece na escola, podemos dividir estes
momentos em duas dimensdes: o tempo institucional e o tempo pedagdgico.

O tempo institucional esti relacionado & forma pela qual a instituicdo
organiza seus horarios, entre outros, a chegada, os intervalos e a saida dos
alunos, periodos bem delimitados e cronometrados geralmente marcados por
efeito sonoro de uma campainha. O tempo pedagogico tem relacdo com o
professor, com o tempo que ele dispde com seu agrupamento, as atividades
que realiza com suas criangas e aos momentos que combinados, efetivados
durante o dia-a-dia, ou seja, a sequéncia dos momentos e atividades que se
repetem no cotidiano. O reldgio foi incorporado ao edificio escola e serve
para coordenar a vida da comunidade escolar e também da infancia,
marcando todos os tempos da vida da institui¢cdo. O uso do relégio na escola
representa a introducéo ao mundo externo, ao mundo dos objetos sendo que
0 tempo e 0 espaco podem ser analisados como fontes de poder social. No
entanto, o tempo humano é diferente do tempo do social. O tempo humano é
um tempo interior, biol6gico, do desejo, do sonho e da emocdo, um tempo
que se processa ha vida cotidiana. Tem origem social e é social e apesar de
interior se desenvolve e se naturaliza a partir do tempo social. (SOUZA,
2013, p. 53)

Temos entdo, que a instituicdo ao estabelecer uma rotina, estabelece uma sequéncia
das atividades que possibilita que a crianca se oriente no tempo e no espago, 0 que para Souza
(2013, p.51) significa que a crianga “[...] tenha oportunidades de aprender e se desenvolver,
com vivéncias praticas que estimulem autonomia e socializa¢cdo”. Um exemplo pode ser

observado no episddio a seguir:

“Chegada a hora do recreio as criangas sdo postas em filas, ja percebi que cada dia a
professora usa uma forma diferente (fila de meninos e meninas, do maior para 0 menor,

ordem de chegada...), durante o percurso até o refeitorio as criancas interagem de diferentes



60

formas, umas conversam, outras empurram o colega da frente, enfim sdo varias as situacoes
ocorridas até chegarem ao refeitdrio, e ao se sentarem ja é imposta a primeira regra, fazer
siléncio, posteriormente, o lanche é distribuido e a segunda regra € imposta, ndo pode comer
até que as professoras autorizem, e isso s6 acontece depois que todos os alunos recebem o
lanche e é feito a oragdo e cantada uma musica, feito isso os alunos podem comer. A primeira
regra é sempre quebrada, e o refeitorio se torna um lugar muito barulhento, mas a segunda
regra € cumprida pela grande maioria, um ou outro que come o lanche antes do que foi
solicitado, mas € um ndmero muito pequeno quando se pensa em um refeitdério com 5 turmas
de jardim I e 11, (Jardim Il, CMEI A, dia 3).

Esse conflito entre 0 que a crianca deseja, e 0 que ela pode ou nao fazer, nos faz
refletir sobre o uso de regras mesmo numa situacdo cotidiana e rotineira como a citada, a
crianga estabelece uma relacdo diferente diante do mundo em que esta inserida, assumindo
novas compreensdes e responsabilidades.

De acordo com Elkonin (2009), podemos pensar esse tipo de situacdo como uma
forma de preocupacdo da sociedade com educacdo de suas criancas, pois sem isso ndo ha
como enfrentar os efeitos que os problemas de ordem econémica, politica e social tém sobre 0
desenvolvimento infantil.

Identificamos ent&o, que 0 modo como a rotina acontece, pode ter um papel facilitador
do trabalho pedagogico e assim uma valoriza¢do no desenvolvimento da crianca, desde que
sejam consideradas suas necessidades, sejam elas, bioldgicas, psicologicas, sociais e/ou
historicas.

E necesséario que o professor consiga fazer essa mediagdo, uma vez que a crianca
procura, no adulto, o auxilio quando ndo é capaz de resolver por conta propria uma tarefa,
dando a oportunidade a ele de atuar na zona de desenvolvimento proximal, permitindo
comportamentos de exploracdo, descoberta e curiosidade em relacdo aos objetos e as novas
situacoes.

Ao saber que 0s motivos e as necessidades que ddo origem a brincadeira referem-se ao
desejo da criangca em atuar como um adulto é possivel identificar que ao passo que a crianga
satisfaz esse desejo, ela passa a ter uma nova compreensdo da realidade, isto €, “[...] todos
esses objetos e atos com eles realizados estdo agora inseridos num novo sistema de relagdes
da crianca com a realidade, numa nova atividade de sensa¢des prazerosas” (ELKONIN, 2009,

p. 404).
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3.1.2 A brincadeira ndo acontece de modo natural, linear e espontaneo.

A construcao dessa subcategoria ocorreu devido ao fato de estudarmos autores como
Leontiev, Elkonin e Vigotski, que afirmam que o brincar € uma atividade objetivada e nédo
algo instintivo. O que ndo condiz em grande parte com a realidade observada, na qual se
percebe um equivoco com relagdo a ideia de que a brincadeira ocorre naturalmente no periodo
da infancia e que por isso ndo necessita de intervencdo do adulto. Pensar a partir dessa ideia
naturalizante da brincadeira contribuem com a perpetuacdo de praticas espontaneistas e com a
falta de planejamento e reconhecimento, por parte principalmente do professor, da
importancia do brincar/jogo de papéis sociais no desenvolvimento da crianca.

Fleer (2010 apud ARCE, 2013) aponta que a crianca quando mediada pelo professor é
levada a pensar, criando diferentes percursos para se chegar a acdo em si. Observemos 0s

episodios a seguir:

“Depois do lanche, em sala, a professora despejou um recipiente com diferentes
brinquedos e deixou que as criancas pegassem 0 que quisessem. Enquanto isso a professora
ficou recortando material de outra aula, em poucos minutos a maioria das criangas largou o
brinquedo e foi observar o que a professora estava fazendo. Alguns alunos continuaram a

brincar aleatoriamente com os diferentes brinquedos” (Jardim I, CMEI A, dia 4).

“A professora propds uma corrida de bolinhas de papel, trés criancas ficavam num
lado da mesa com um canudo na boca e tinha que sobrar a bola de papel até o outro lado da
mesa, a regra era que ndo poderia colocar a mdo, e quem chegasse primeiro ganhava,
enquanto as trés criancas disputavam o restante da turma ficava fazendo torcida para seu
favorito, ela fez essa atividade passando por todas as criancas por duas vezes” (Jardim I,
CMEI B, dia 4).

E possivel identificar que acio mediada pela professora do CMEI B, proporcionou real
desenvolvimento das potencialidades das criangas, a subordinagdo as regras nessa faixa etaria
é dificil porque a crianga em certas ocasifes ndo consegue compreendé-las, mas no jogo,
como observado no episodio do CMEI B isso se faz possivel. Enquanto que na atividade do
CMEI A, o movimento foi aleatdrio.

Podemos destacar que a propriedade em destaque nesse relato é de carater semidtico,

ou seja, a crianca expressa a funcdo simbdlica em franco desenvolvimento na consciéncia
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infantil. A adocédo de substitutos ludicos amplia as possibilidades operacionais da crianga em
face dos objetos e situagdes sociais.

Sendo assim, a brincadeira representa importante papel nesse processo, ja que
contribui para que o professor identifique os conhecimentos que as criancas ja possuem e
aqueles que ainda ndo dominam, além disso, é possivel atrelar os conhecimentos cientificos
aos interesses e as curiosidades das criancas, fazendo com que elas se envolvam e produzam a
aprendizagem cientifica.

E por meio da brincadeira de papéis sociais que a crianca consegue satisfazer sua
necessidade de se inserir socialmente e adquirir os conhecimentos acumulados nos objetos
sociais e nas relacbes humanas, a crianca retira dessa esfera as tematicas para a sua
brincadeira, ou seja, a brincadeira de papéis sociais é a forma tipica e acessivel nesta idade
para que a crianca reproduza o mundo no qual esta inserida.

Pensando no contexto social em que a crianca esta inserida e a ideia de reproducéo do
mundo, cabe destacar dois episddios observados:

“Depois que voltaram do recreio da professora pegou a caixa das pecas de encaixe e
jogou no chéo, dizendo que os alunos poderiam brincar, os alunos sairam correndo para ver
guem conseguia pegar mais pecas, depois a professora deixou que eles brincassem no patio
ao lado da sala, enquanto isso ela pegou sua cadeira, colocou para o lado de fora e comegou
a corrigir os cadernos dos alunos. Passei a prestar aten¢cdo num grupo de meninos que se
juntaram e comecaram a imitar policia e ladrdo, mas todos eles usaram suas pecas de
encaixe para montar algo que para eles representava uma arma, eles correm, fazem som de

tiro com a boca, falam palavrdes...” (Jardim 1I, CMEI A, 5).

“Depois que todos lancharam, a professora liberou os alunos para os 15 minutos de
recreio. Como de costume todos sairam correndo e logo foram se formando os grupinhos...,
uma brincadeira muito comum entre os meninos € a lutinha, que de lutinha ndo tem nada,
eles sdo agressivos, vao batendo em quem eles vem na frente, e até vao brincando assim até a
cuidadora do recreio chegar para separa-los, mas dura pouco tempo, logo la estdo eles
lutando novamente, uma menina veio me contar chorando que eles tinham batido nela, pedi

para que ele fosse para o lado oposto onde eles estavam...” (Jardim 1I, CMEI B, 3).

Como ja explicado anteriormente os CMEIs estdo localizados em regibes periféricas

da cidade, e as criancas ali vivem dois contextos que podem ser observados e destacados, o
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primeiro refere-se ao CMEI A, este se encontra localizado proximo ao presidio da cidade, e
um relato que emerge constantemente, tanto pelas professoras, quanto pela coordenagdo e até
mesmo pelos proprios alunos é: “o pai de fulano esta preso”, ou entdo “é assim por que o pai
¢ um bandido”. Jano CMEI B, a contexto é de violéncia, os relatos sdo: “Pai de fulano bateu
na mde”, oU “ele tem medo assim, por que se fizer algo errado o pai bate nele”. ESsas
questdes sdo muito fortes, mas que consideramos importante destaca-las no trabalho, uma vez
que esses tipos de brincadeiras relatados nos episodios citados se repetiam constantemente.

Trouxemos esses episodios para demonstrar que a crianca imita os adultos, reproduz
suas atividades, dessa forma, assimila o conteldo dessas atividades, atua de maneira
semelhante a como o fazem os maiores na vida real, ou seja, os argumentos da brincadeira de
papéis sociais dependem do momento histérico, da classe social da crian¢a, das suas vivéncias
familiares e das condi¢6es de producdo da sociedade em que vive (ELKONIN, 2009).

Dentro das propriedades dos jogos de papéis no desenvolvimento psiquico, podemos
dizer desses episodios, como sendo de dotacdo de argumentos e conteldos que tratam da
realidade que é representada constituindo o argumento da brincadeira e 0s conteddos
expressam aquilo que a crianca destaca da realidade representada, sendo assim, um mesmo
argumento pode representar inimeros contetdos.

Ainda nessa perspectiva destacamos a terceira propriedade do jogo de papéis, as
relacOes ludicas e reais; as relagGes ludicas sdo estabelecidas pela natureza e caracteristicas do
jogo, ou seja, acontecem na base do faz-de-conta. Ja as relaces reais sdo aquelas que se
estabelecem entre os companheiros nas brincadeiras e o contexto para realiza-la. Tomemos

como exemplo dois episodios observados:

“Hoje a professora, chamou os alunos para um pequeno corredor ao lado da sala,
distribuiu giz de quadro para os alunos, e pediu que eles fizerem duplas, assim orientou que
eles deveriam deitar no chdo ou encostar na parede para que o colega pudesse contornar o
corpo do outro colega com o giz, as criancas adoraram fazer essa atividade, os contornos
sairam muito engracados e as criancas se divertiram com os desenhos que elas observavam
ter feito...” (Jardim I, CMEI A, dia 6)

“Durante o recreio, enquanto as criancas brincam livremente, me atentei a observar
um grupo de colegas, eles fazem uma espécie de pique e pegue, mas um pouco diferente, eles
correm em grupo atras de um colega, o que me chamou atengdo é o fato deles concordarem

uns com os outros para poder fazer a brincadeira acontecer, ela ndo dura muito tempo, cerca
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de cinco minutos apos seu inicio a corrente j4 se desfez e cada um foi procurar outra
brincadeira..”. (Jardim Il, CMEI B, dia 7).

Podemos perceber que a implementacdo dessas reacdes imprimirem novos elementos
na comunicacao das criangas, ao descentrarem seus proprios atos e ampliarem a atencéo sobre
as acOes do outro, elas enriquecem seus sistemas comunicacionais verbais e ndo-verbais.

Tanto na brincadeira, quanto nos processos de aprendizagem, a imaginacdo faz-se
presente. Propomos entender a criacdo da situacdo imaginaria na brincadeira como sendo
fundamental para o inicio do pensamento abstrato da crianca, o qual possibilita que a
compreensdo e as possibilidades de atuagdo na realidade se expanda. Um dos pontos centrais
para pensar a brincadeira, na perspectiva Histérico-Cultural, é a imaginacdo, entendida como
uma funcdo psiquica superior, importante para a atividade mental.

A imaginacdo estd diretamente relacionada com a realidade e, portanto, também
depende das condi¢bes materiais (VYGOTSKY, 2009). Digamos que a crianga cria uma
situacdo imaginaria; dentro dessa situacdo criada, ela muda os significados dos objetos e de
suas acgdes, além disso, ela é capaz de mover-se para dentro e para fora da situacdo imaginaria,

atribuidos a¢des aos objetos da brincadeira. Vejamos esse episodio:

“Durante o recreio, um grupo de meninos acharam um pedaco de tecido na cor preta,
jogado encima da mesa onde eles lanchavam, foram até a sala, pegaram uma tesoura e
fizeram dois furos no tecido de modo que o pedaco de pano ganhou a forma de uma méascara,
um dos alunos amarou o pedaco de pano (agora uma mascara), e saiu correndo atras dos
colegas, dizendo ser um ladrdo. Além da mascara ele utilizou da m&o para representar uma
arma, logo mais meninos comegaram a se aproximar e entrar na brincadeira, em poucos

minutos j& havia se formado uma brincadeira de policia e ladrao” (Jardim I, CMEI B, dia 8).

Percebemos que no jogo de papéis sociais, a crianga pode imaginar individualmente e
coletivamente, ou seja, hd um consenso sobre os novos significados. Arce (2006) pautada no
trabalho de Elkonin, sintetiza trés aspectos importantes da situacdo imaginéria:

e Os experimentos demonstram que o papel assumido pela crianca €
idéntico as suas acles e a significacdo dos objetos com que opera;

e O papel é introduzido nas a¢Bes da crianca mediante os brinquedos
teméticos, que por si propde o sentido das agBes que devem ser
realizadas com eles;

e A parte significante do jogo é o papel e, para desempenhé-lo, é preciso
ter a situacdo e as ac¢des ludicas (ARCE, 2006, p.76).
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Queremos destacar entdo a funcéo do professor como mediador na situacdo imaginéria
da crianga, os quais podem trabalhar coletivamente na producdo de conhecimento
introduzindo por meio do brincar/jogo de papeéis sociais novos conceitos cientificos. Esse

papel mediador pode ser observado quando:

“Hoje a professora trouxe material para fazer massinha de modelar caseira, aps 0s
alunos terminarem a atividade didatica, a professora pegou o 0leo, a farinha, o sal e a tinta,
foi falando nessa ordem e mostrando para os alunos, engquanto isso eles permaneceram
sentados s6 observando assim como eu, aquele processo que a professora estava fazendo, e
assim conversando com os alunos pouco a pouco a massa foi ganhando forma, chegou um
momento em que a professora precisava sovar a massa e para isso ela batia nessa massa com
muita forca, cada vez que ela jogava a massa para cima e ela caia de volta na bacia os
alunos gargalhavam, nesse momento todos queriam ver de perto, entdo a professoram pediu
que eles levantassem para vé melhor, assim a professora ficou 14 sovando a massa com um
monte de crianca ao seu redor, depois de pronta ela distribuiu um pedaco para cada crianca
e pediu para que se sentassem e fizesse algo bem legal com a massinha de modelar,
prontamente as criangcas se sentaram e comecgaram a criar, teve pao, biscoito, flor, bichos
variados, armas, bolinha, bonecos... e cada coisa nova que eles criavam mostrava para a

professora e também para mim”. (jardim I, CMEI B, dia 2).

A crianca imita os adultos, reproduz suas atividades, dessa forma, assimila o contetdo
dessas atividades, atua de maneira semelhante a como o fazem os maiores na vida real, é
muito comum durante atividades como esta citada, as criancas relatarem que estdo fazendo
algo que tenham visto ou vivenciado no dia-a-dia.

Podemos dizer que os argumentos da brincadeira de papéis sociais dependem do
momento historico, da classe social da crianga, das suas vivéncias familiares e das condicGes
de producéo da sociedade em que vive (ELKONIN, 2009).

“Enquanto a professora arrumava o DVD para passar um filme, um aluno se
aproximou de mim e comecou a fazer movimentos semelhante ao de fazer abdominal,
perguntei o que ele estava fazendo e o aluno disse que estava fazendo ginastica para a
“acabar com a barriga”, novamente o questionei, perguntando como ele sabia disso, ele me

respondeu dizendo: porque minha mde faz” (jardim 1, CMEI B, dia 6).



66

A andlise dos dados revela a necessidade da crianca brincar de papéis sociais. De
acordo com os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural a atividade principal é que exerce
maior influéncia sobre o desenvolvimento e seria ela a chave para a aquisicdo de novos
conhecimentos como também a porta para a atuacdo da professora na zona de

desenvolvimento proximal. Vejamos o episddio seguinte:

“A professora criou um jogo da velha com papeldo e tampinhas de garrafa de
refrigerante, ela fez a quantidade suficiente para que todos os alunos pudessem participar,
assim pediu que sentassem em duplas, organizou as cadeiras de modo que cada crianca
ficasse de um da mesa e assim os alunos um de frente para o outro comegaram a brincar,
durante a brincadeira foi possivel observar a professora passando de dupla em dupla,
auxiliando aqueles que estavam com dificuldades, depois de passada todas as regras as
crianca iniciaram a brincadeira, pude elencar alguns pontos que considerei importante
salientar, primeiro a lado competitivo dos alunos e a grande dificuldade de aceitar a perda
do jogo, segundo que a maneira como algumas criancas tentavam burlar as regras impostas,
e por ultimo o que me chamou muito a atencao, foi o fato de um aluno ter muita dificuldade e
assim ndo conseguir em nenhum momento ganhar o jogo, seu colega ao perceber a
dificuldade, comecou a auxilia-lo, de modo a permitir que 0 mesmo ganhasse uma partida do
jogo. E assim o jogo continuou por cerca de 45min...” (Jardim 1I, CMEI B, dia 4).

Nesse episodio podemos elencar uma série de contribuicbes do brincar para o
desenvolvimento infantil, a comecar pela mediacdo primeiramente da professora com 0s
alunos e, posteriormente de aluno para aluno.

Segundo Elkonin (2009), o jogo de papé€is sociais assume um papel importante no
desenvolvimento da crianga em idade pré-escolar. Sua utilizagdo como um meio e ndo como
um fim, permite o desenvolvimento das faculdades humanas superiores, provendo assim
novas aprendizagens. Na idade pré-escolar, 0 jogo surge a partir de tendéncias irrealizaveis. A
esséncia do jogo € a realizacdo dos desejos, mas ndo de desejos isolados e sim de desejos

generalizados.

3.2 Concepcdes de brincadeiras presentes nos documentos oficiais da Educacéo

Infantil. “Tia! Que horas que nés vamos brincar?”

Visando proporcionar ao leitor uma compreensdo mais ampla do papel que a
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brincadeira ocupa na Educagdo dos menores de seis anos no contexto brasileiro,
demonstraremos nesse item, ainda que brevemente, como a Educagdo Infantil vem se
constituindo historicamente no Brasil, e de que modo a brincadeira tem sido entendida e
propagada nos documentos oficiais norteadores da educacao.

Elaboramos esse item na tentativa de responder e justificar um dos objetivos
especificos do presente trabalho. Para tanto, buscamos fornecer dados que auxiliem o leitor
a refletir sobre a Educagdo Infantil, por meio, dos documentos oficiais, apontando as
contribuicdes que a brincadeira, embasada na perspectiva Historico-Cultural, pode trazer a
essa etapa educacional. Desse modo, a primeira discussdo a ser feita sobre a Educacgéo
Infantil, € de que modo ela tem se constituido historicamente? Entendendo a complexidade
da prética pedagdgica, uma vez que, 0 aspecto assistencialista da Educacao Infantil é marca
presente no contexto escolar desde sua origem. Faremos uma breve contextualizacéo
acerca do surgimento da educacdo infantil, pois acreditamos que esta fornecera ao leitor
dados significantes sobre as normativas que temos hoje para a educacéo infantil.

Em fins do século XVIII surgem na Europa as instituicbes religiosas e filantrépicas
gue deram origem ao atendimento educacional de criancas menores de seis anos. Tais
instituicbes, que funcionavam em regime de internato, tinham como objetivo amparar a
infancia pobre e reduzir as altas taxas de mortalidade nos primeiros anos de vida. Em 1738, no
Brasil, surge a primeira “Casa da Roda” ou “Roda dos Expostos”, oferecendo servigos de
natureza filantrdpica, caritativa e assistencial, foi o primeiro tipo de atendimento institucional
destinado a crianca pequena (MERISSE, 1997).

A partir da decada de vinte, no Brasil, surgem creches destinadas ao amparo de filhos
de operérios, ja que estes foram sendo absorvidos como mao-de-obra nas fabricas. Nesse
periodo, Rocha (1999), aponta o aparecimento de algumas creches mantidas pelas proprias
fabricas, como conquista dos movimentos operarios.

Ainda na década de 1930, com o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de 1932,
evidencia-se certa preocupacdo em aproximar as instituicbes que atendiam os pequenos,
que:

[...] aos poucos, a nomenclatura deixa de considerar a escola maternal como
se fosse aquela dos pobres, em oposi¢do ao jardim-de-infancia, passando a
defini-la como a instituicdo que atenderia a faixa etaria dos 2 aos 4 anos,
enquanto o jardim seria para as de 5 a 6 anos. Mais tarde, essa especializacao
etaria ira se incorporar aos nomes das turmas em instituicbes com criangas de
0 a 6 anos (bergéario, maternal, jardim, pré) (KUHLMANN Jr., 2000, p. 09).

Somente a partir de 1975 o atendimento a crianca de quatro a seis anos em pré-escola
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passa a ser inserido nas agBes do Ministério da Educacdo (MEC), enquanto as creches
permaneceram vinculadas aos 6rgdos de Assisténcia Social. Ao longo de sua historia, a
creche foi apresentada ora como difusora de habitos de higiene e salde, ora como uma dadiva
aos desafortunados, isto &, como agéncia promotora do bem-estar social e via de combate a
pobreza (MERISSE, 1997, grifos nossos).

Kuhlmann Jr. (2000) aponta que, as transformagdes proporcionadas pela divisdo do
trabalho, levando a incorporacao cada vez maior da mulher no mercado de trabalho, fez com
que estas buscassem instituicdes educacionais para atender seus filhos. “O atendimento
educacional de criangas em creches a partir do seu nascimento passa a ganhar uma
legitimidade social para além da sua destinacdo exclusiva aos filhos dos pobres”
(KUHLMANN Jr., 2000, p. 11).

As instituicfes de educagdo infantil tanto eram propostas como meio
agregador da familia para apaziguar os conflitos sociais, quanto eram vistas
como meio de educagdo para uma sociedade igualitaria, como instrumento
para libertacdo da mulher do jugo das obrigacbes domésticas, como
superagdo dos limites da estrutura familiar [...] A luta pela pré-escola
publica, democrética e popular se confundia com a luta pela transformacéo
politica e social mais ampla (KUHLMANN Jr., 2000, p. 11).

A pré-escola assumia, assim, funcdo preparatéria e compensatoria, desde suas

origens, a Educacdo Infantil aparece como empreendimento a baixo custo, legado historico

que se expressa nas frageis expectativas educacionais que se tem a seu respeito.

Ao longo de sua historia, a educagdo infantil vem sendo compreendida tanto
como equipamento de carater assistencial-custodial, especialmente no caso
das creches, quanto como estratégia de combate a pobreza, prevencdo do
fracasso escolar, preparagdo para o ensino fundamental ou mesmo sua
antecipacdo. Trata-se de um segmento historicamente desprovido de
identidade, atrelado a finalidades extrinsecas, ora se apoiando em modelos
domesticos ou hospitalares, ora reproduzindo formato caracteristico do
ensino fundamental - desconsiderando as peculiaridades da faixa etaria
atendida (PASQUALINI, 2011, p. 60-61).

Portanto, se na sua origem a educacdo infantil foi alicercada por teorias educacionais
calcadas em um processo de ndo a considerar escolar, cumpre entdo, de acordo com
Stemmer (2012, p. 28) desvelar “[...] como atualmente o irracionalismo, agora legitimado
pelo pos-modernismo, encontra-se presente nas perspectivas para a educagdo das criangas
pequenas. Visando as possiveis consequéncias disso para as praticas pedagogicas”.

Nesse ponto, temos entéo a legislacdo que passou a considerar a crianga como um ser
de direito, em meados da década de 1980 e a década de 1990 demonstraram certos avangos e

conquistas no campo da Educacédo Infantil brasileira, com a Constituicdo Federal de 1988, a
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garantia da Educacdo Bésica, obrigatoria e gratuita, passou a ser de responsabilidade do
Estado, como pode ser lido no Capitulo 111, Secéo I:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho [...] Art. 208. O dever do Estado com a educacéo
sera efetivado mediante a garantia de: (EC no 59/2009) | — educacdo bésica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que aela ndo tiveram
acesso na idade prépria [...] IV - educacéo infantil, em creche e pré-escola,
as criancas até 5 (cinco) anos de idade (BRASIL, 1988, s/p).

Em 1996, a Educacgdo Infantil no Brasil foi integrada a Educacdo Bésica, com a Lei
n® 9394/96 de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Tal Lei dividiu a Educacdo brasileira em dois niveis?®: a Educagio
Bésica e 0 Ensino Superior. Quanto a educacgdo basica temos:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de:

| - Educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redacdo dada pela Lei n°
12.796%, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

c) ensino médio; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

Il - Educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade;
(Redacéo dada pela Lei n° 12.796, de 2013) (BRASIL, 1996, s/p).

Ainda no Art. 29° temos que “A educacdo infantil, primeira etapa da educacgdo basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade”. (BRASIL, 1996, s/p).

Outros importantes documentos oficiais voltados para a Educacgdo Infantil foram
lancados pelo MEC. Na década de 1990 podemos destacar o “Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil” (RCNEI) de 1998, contando com trés volumes; 0s
“Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil” de 2006, com dois
volumes; as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil” (DCNEI) de 2010,
com volume tunico; e recentemente foi lancado a “Base Nacional Comum Curricular”
(BNCC) de 2016, em volume dnico.

Assim, sem desconsiderarmos a importancia e certos avancos que as legislacdes citadas

29 Essa divisdo é encontrada no Titulo 11, do direito a Educac&o e do dever de educar. Art. 4°. (BRASIL, 1996)
S0 LEI N° 12.796, DE 4 DE ABRIL DE 2013, altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor sobre a formagdo dos profissionais da educacdo e dar
outras providéncias. (BRASIL, 1996)
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anteriormente representaram no campo da Educacdo Infantil, acordamos com a ideia de que a
pratica pedagdgica ndo ocorre em um sentido linear. O “novo” e o “velho” se entrelagam, e
assim, a pratica pedagogica evidencia rupturas, continuidades, avancos e retrocessos.

Para compreendermos o papel da brincadeira na Educacdo Infantil brasileira,
analisamos trés documentos voltados para a Educacdo Infantil produzidos pelo MEC, a
saber:

- Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), 1998;

- Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil, 2006;

I1I-  Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), 2010. E
para complementar a discussdo trazemos alguns elementos da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), 2016.

E no ambito municipal analisamos os seguintes documentos oficiais voltados para a

Educacao Infantil:
o Plano Municipal de Educacao de Cataldao (PME) de 2011.
o Proposta Pedag6gica Global da Rede Municipal de Ensino de Cataldo (PPGRME)
de 2013.
o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) dos CMElIs observados, sendo o do CMEI A
elaborado em 2011, e no CMEI B elaborado em 2016.

Para que o leitor tome conhecimento sobre o conteldo dos documentos citados,
faremos uma breve apresentacdo dos mesmos. Iniciamos com o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil, este documento é dividido em trés volumes. Foi
desenvolvido com o objetivo de servir como um guia de reflexdo e orientagdo, para
profissionais que atuam diretamente com educagdo infantil. Sendo ele, referéncia para o
trabalho em sala de aula.

O primeiro volume introduz o documento, apresentando um breve histérico da
Educacéo Infantil no pais, definindo conceitos de crianca, educacéo, instituicdo, e educador
infantil. Entre outras questdes: orientacOes referentes a organizacdo do tempo e do espaco
fisico; escolha de contetdos e de materiais; sugestdes de atividades; tipos de registros e
formas de avaliacdo; papel da familia e da comunidade; atendimento de criangas com
necessidades educacionais especiais; entre muitas outras®’. Apoiados nessas reflexdes foram
elaborados os outros dois volumes.

O volume 2, intitulado Formacéo pessoa e social, discute 0s processos de construgdo

31 Questdes que devido a finalidade do presente trabalho cabe apenas apresenta-las e ndo aprofunda-las.
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da identidade e autonomia da crianga. O volume 3, cujo titulo é Conhecimento de mundo,
trabalha a construcéo das diferentes linguagens e a relagdo com os objetos de conhecimento:
movimento, musica, arte visuais, natureza e sociedade, linguagem ora e escrita, e matematica.
Para cada eixo apresentam-se também os conteidos propostos, 0s objetivos de tais
contelidos e as orientacdes didaticas, assim como as orientagdes gerais para o professor em
relacdo a organizacao das atividades propostas. Os conteidos e 0s objetivos também sdo, na
maioria das vezes, separados entre as faixas etarias de zero a trés anos e de quatro a seis
anos.
Os “Parametros Nacionais de Qualidade para a Educag¢do Infantil” contam com dois

volumes, nos quais se propdem indicar as

[...] referéncias de qualidade para a Educacéo Infantil a serem utilizadas pelos
sistemas educacionais, por creches, pré-escolas e centros de Educagéo
Infantil, que promovam a igualdade de oportunidades educacionais e que
levem em conta diferencas, diversidades e desigualdades de nosso imenso
territério e das muitas culturas nele presentes (BRASIL, 2006a, p.03).

Assim, o objetivo do documento é estabelecer padrGes que deverdo orientar as
instituicdes de Educacdo Infantil, abrangendo os Pardmetros como uma “[...] referéncia,
ponto de partida, ponto de chegada ou linha de fronteira [...]” (BRASIL, 2006a, p.08).

Para determinar os padrdes de qualidade, o primeiro volume contextualiza algumas
concepcOes e ideias presentes na Educacdo Infantil que sdo consideradas importantes para a
compreensdo do momento atual, como, a questdo indissociavel entre o cuidar e o educar na
Educacdo das criangas menores de 6 anos, afirmando que € preciso garantir, além do
atendimento as necessidades de alimentacdo, saude, higiene e protecdo das criangas, 0
acesso aos conhecimentos sistematizados (BRASIL, 2006a).

Ainda sobre o primeiro volume, destaca-se a atencdo dada a diversidade do pais,
buscando um equilibrio entre a igualdade e o respeito as diferencas, visando padrdes de
qualidade dentro dessa perspectiva de respeito a diversidade.

O segundo volume, especifica as competéncias dos sistemas de ensino, distinguindo
as responsabilidades dos niveis: federal, estadual e municipal. Nesse volume, a crianca €
um sujeito social e histérico que esta inserido em uma sociedade partilhando sua cultura.
Silva (2012, p.87) afirma, que “[...] a crianga, assim, ndo ¢ uma abstracdo, mas sim produto
e produtor da historia e da cultura”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI), aderidas
pela Resolucdo de n° 5 de 17 de dezembro de 2009, também estdo em comum acordo com o
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contexto de expansao e reconhecimento da Educacdo Infantil brasileira desde a Constituicdo
de 1988, sendo um de seus objetivos, o de “[...] estabelecer as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil a serem observadas na organizacdo de propostas
pedagogicas na educacao infantil” (BRASIL, 2010, p. 07).

As préticas pedagbgicas propostas para a Educacdo Infantil nas DCNEIs possuem
como eixos norteadores as interacbes e as brincadeiras, no entanto, o documento ndo
explicita 0 que entende por interacdo e brincadeira. Mas coloca como dever de o Estado
priorizar,

[...] as discussbes sobre como orientar o trabalho junto as criancas de até trés
anos em creches e como assegurar praticas junto as criangas de quatro e
cinco anos que prevejam formas de garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, sem antecipagdo de
contetdos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL, 2010, p.
07).

As propostas pedagdgicas para Educacdo Infantil nas DCNEIs tém como orientacdo 0s
seguintes fundamentos norteadores:

A. Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e
do Respeito ao Bem Comum;

B. Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Democrética;

C. Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e da
Diversidade de Manifestages Artisticas e Culturais. (BRASIL, 1999, p. 17).

De acordo com Faria (2016), esse documento, além de seus objetivos, apresenta as
definicBes acerca da Educacdo Infantil, da crianga, do curriculo e da proposta pedagégica; a
concepgdo de Educacdo Infantil e os principios que devem embasé-la; as concepcles e 0s
objetivos da proposta pedagogica, a organizacdo do espaco, tempo e dos materiais; a proposta
pedagdgica em relacdo a diversidade, as criancas indigenas e do campo; as praticas
pedagdgicas presentes na Educacdo Infantil.

Constatamos que as interagOes e brincadeiras sdo consideradas, nos RCNEIs, nos
“Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil” e nas DCNEIs como central
no trabalho a ser desenvolvido com a crianga menor de seis anos nessa primeira etapa da
Educacdo Basica. Porém, advinda de uma logica construtivista.

Nesse contexto temos 0 RCNEI, volume 1, que “[...] busca por uma agdo integrada
que incorpore as atividades educativas os cuidados essenciais das criangas e suas
brincadeiras [...] (BRASIL, 1998a, p.07), marcando o brincar como um dos objetivos gerais
que deve ser considerado pela pratica na Educacdo Infantil, afirmando que por meio dessa

atividade as criancas expressam suas “[...] emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
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necessidades [...]” (BRASIL, 1998a, p. 63), ainda nesse documento, as “[...] brincadeiras no
espaco interno e externo [..]” (BRASIL, 1998a, p. 55) sdo incluidas nas atividades
permanentes da Educacéo Infantil (FARIA, 2016).

Em consonéancia, os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil e
as DCNEIs, destacam o brincar como uma das atividades que deve ser incentivada pelas
praticas pedagogicas (BRASIL, 2006a), e como “praticas pedagdgicas que compdem a
proposta curricular da Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacoes e a
brincadeira” (BRASIL, 2010, p. 25).

A compreensdo acerca da brincadeira é abordada de forma mais explicita nos dois
primeiros volumes do RCNEI, ja o terceiro volume traz apenas algumas sugestdes de jogos
e brincadeiras capazes de contribuir com a introducao de alguns dos contetudos propostos,
tais como: matematica, natureza, sociedade e movimento.

No primeiro volume do documento, temos que a compreensdo e 0 desenvolvimento

da brincadeira, depende exclusivamente da vontade da propria crianga, que

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imaginativas e criadas por elas
mesmas, as criangas podem acionar seus pensamentos para a resolugdo de
problemas que lhe sdo importantes e significativos. Propiciando a brincadeira,
portanto, cria-se um espaco no qual as criangas podem experimentar o mundo
e internalizar uma compreensdo particular sobre as pessoas, 0s sentimentos e
os diversos conhecimentos (BRASIL, 1998a, p. 28).

De acordo com Faria (2016), para o RCNEI, a brincadeira envolve diversas
categorias que podem ser agrupadas em trés modalidades, sendo elas: brincadeira de faz-de-
conta ou de papeis, brincadeira com regras e brincadeira com materiais de construcéo. Essas
categorias contribuem, segundo o documento, com a ampliagdo dos conhecimentos da
crianga.

Dessa maneira, 0 RCNEI afirma que na brincadeira, as criancas relacionam as
experiéncias que ja possuem com agdes provocadas ou sugeridas pelos objetos com os quais
elas manipulam: “Pela repeticao daquilo que ja conhecem, utilizando a ativagdo da memoria,
atualizam seus conhecimentos prévios, ampliando-os e transformando-os por meio da
criacdo de uma situacao imaginaria nova” (BRASIL, 1998b, p.23).

Outro documento discutido nos ultimos dois anos acerca da educacdo infantil € a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que teve sua primeira apresentacéo de proposta
preliminar pelo Ministério da Educacdo (MEC) no portal da base, em 16 de setembro de
2015. Passou por consulta publica e recebeu novas formulacBes, permitindo assim a

elaboracdo da segunda versdao do documento apresentada em 05 de maio de 2016.
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Estd organizada em quatro areas de conhecimento: Linguagens, Matemaética,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, cada uma destas areas se divide em disciplinas
especificas e organizadas em cada nivel de ensino. A BNCC busca universalizar os
curriculos em todo territorio nacional e a partir desta universalizacdo devera implantar
inimeras ac¢des que estdo sendo propostas.

Logo nas primeiras linhas da apresentacdo temos que, “ao homologar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, o
Brasil inicia uma nova era na educacdo brasileira e se alinha aos melhores e mais
qualificados sistemas educacionais do mundo” (BRASIL, 2016, s/p).

Segundo o documento, a BNCC ird determinar os conhecimentos essenciais que
todos os estudantes brasileiros tém o direito de acesso e apropriacdo durante sua trajetoria na
educacdo basica, desde seu ingresso até o fim do ensino médio. A proposta é configurar a
BNCC, como parametro fundamental para a realizagdo do planejamento curricular, em todas
as etapas e modalidades de ensino.

Quanto a educacao infantil afirma que:

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educagdo Infantil, a
concepcdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-
escolas, ao acolher as vivéncias e 0s conhecimentos construidos pelas
criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-
los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacdo familiar — especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e
das criangcas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos
dois contextos (familiar e escolar), como a socializagdo, a autonomia e a
comunicacdo (BRASIL, 2016, p. 34).

O que podemos destacar € que a BNCC deixa claro que precisa haver um trabalho
intencional, além disso, diferente dos outros documentos ela apresenta quadros demonstrando
0 que se espera da crianga em cada etapa, o0 que € algo novo, e que precisa ser mais discutido
pois demonstra um interesse no desenvolvimento da crian¢a. Percebemos na BNCC que a
educacdo infantil novamente tem um grande vinculo com a questdo do cuidar, o que é comum
aos demais documentos descritos aqui até o momento, ndo estamos dizendo que o cuidado
com o corpo, alimentacdo, higiene, ndo seja importante, mas acreditamos que uma educacéo
infantil deve ir além do educar para a autonomia, e visar o desenvolvimento infantil como um
todo.

Nos deparamos com discursos que, em sua maioria, comungam com o0s ideais

construtivistas, trazendo em muitos momentos a crianga como protagonista do processo
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educativo, 0 que pode ser discutido em relagdo a brincadeira, que em varias situacfes é vista
como algo natural e espontanea a crianca.

Ao tratar dos documentos municipais, vale ressaltar que para termos acesso aos
materiais citados, foi preciso, inicialmente apresentarmos uma proposta de coleta de dados®?
juntamente a SME de Cataldo-GO, que nos concedeu permissao para utilizar os documentos
solicitados, além de permitir nosso acesso as institui¢cbes observadas.

Porém, ao longo de mais de trés meses, ndo tivemos acesso ao material, isso porque 0s
responsaveis por cederem o material para pesquisa ndo conseguiam encontrar 0s documentos
solicitados. Ap6s uma luta quase que diéria de visitas a SME em busca dos documentos,
conseguimos 0 acesso, por meio de outro pesquisador que havia conseguido o material
anteriormente e pode nos ceder, sendo que a SME, além de permitir o uso deste material,
solicitou que encaminhassemos uma copia para que eles pudessem arquivar.

Esse fato vivenciado nos faz perceber um certo descaso da SME, ndo s6 com o0s
documentos, mas também com educacdo infantil, uma vez que, ndo encontramos nos
documentos municipais um que tivesse seu conteudo voltado especificamente para educacédo
infantil. A juncdo dessas situacdes ja nos diz muito da relacdo do municipio com a educacéo
como um todo.

Sobre o Plano Municipal de Educacdo (PME) sua elaboragdo deve-se a criagdo da Lei
n° 10.172 de 2001, que aprova o Plano Nacional de Educacéo, e determina que o Distrito
Federal e os Municipios elaborem seus planos decenais correspondentes. Assim, o objetivo de
elaborar este PME “[...] estabeleceu-se um processo amplo e democrético de reflexdo e
discussdo, sob a coordenacdo da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura, com a
participacao de diversos segmentos que representam e, referendam, a Educacdo no Municipio
de Cataldo” (CATALAO, 2011a, p. 6).

A Proposta Pedagogica Global da Rede Municipal de Ensino (PPGRME) de Cataldo
surgiu como uma necessidade, a partir das reflexdes, troca de experiéncias e relatos do
cotidiano que ocorrem durante os encontros pedagdgicos entre os coordenadores da SMEC e
diversos atores da rede municipal de ensino. Tem por desafio “[...] continuar a discutir,
construir e produzir a historia da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental do municipio de
Cataldo-GO” (CATALAO, 2013, p.5).

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) tem por funcdo delinear a referéncia geral,

expressando o desejo e o compromisso do grupo. “E um instrumento tedrico-metodoldgico

32 A proposta encontrasse na integra no apéndice.
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que visa ajudar a enfrentar os desafios do cotidiano da escola e da creche de uma forma
sistematizada, consciente, cientifica e participativa” (CATALAO, 2011b, p.2).

Notamos, acerca do PPP de cada instituicdo observada, que mesmo ambos datarem
anos diferentes de elaboracdo, possuem algumas similaridades, principalmente em relacéo a

concepcao de educacdo e infancia. Como podemos observar a seguir:

Para refletir sobre a funcdo social da escola, conclui que é necessario um
repensar a organizacao politico- pedagdgica que permita:

1- Trabalhar valores culturais, morais e fisicos

2- Integrar elementos da vida social aos conteudos trabalhados;

3- Compreender este aluno/a como um/a cidaddo/a que deve ser um/a agente
transformador/a da sociedade, além de critico/a, responsavel e participante.
(CATALAO, 2011b, p. 8)

Reconhecemos como nossa missdo, 0 bem-estar das criangcas e o
desenvolvimento de um ensino baseado no verdadeiro amor pela infancia.
Temos em mente uma Vvisdo que busca inserir a crianga Como um ser integro
e capacitado em um a&mbito global. Prezamos e mantemos sempre oS
mesmos valores, como a transparéncia compromisso e integridade: valores
estes, que ensinamos as nossas criangas dia apos dia. Para tanto, pautamos o
nosso trabalho na triade: educar, cuidar e brincar (CATALAO, 2016, s/n).

Observamos assim, que o PPP dos CMEIs observados, defende, assim como RCNEI, a
ideia de integracdo entre cuidar e educar. Porém, acreditamos que uma educacdo infantil de
qualidade deve ir além do simples educar para a autonomia. De acordo com Arce (2013),
esperasse contribuir para além do assistencialismo, ou para além de um preparatorio a
atividade de estudo, ou ainda, além do irracionalismo das proposi¢des construtivistas e pos-
modernas. O desejo é que as criancas tenham direito ao real desenvolvimento de todas as suas
potencialidades.

Acreditamos que o historico da Educacdo Infantil no Brasil revela-nos que a propria
indefinigdo da fungéo dessa etapa educacional contribuiu para que a brincadeira ndo ocupasse
0 mesmo lugar que as atividades pedagdgicas estruturadas pelo professor nesse ambiente, ou
seja, a falta de compreensao do real papel que a Educacdo Infantil representa no processo de
escolarizagdo, assim como no desenvolvimento da crianga.

Nesse contexto, segundo Arce (2006, p. 102), “a brincadeira aparece com0O uma
linguagem infantil que auxilia a crianca em sua capacidade criar. A brincadeira é definida
no documento como algo que ocorre na esfera da imaginagaol...]”. Assim, no RCNEI, “a
brincadeira é entendida como uma imitacdo transformada, nos planos das emocdes e das
ideias” (BRASIL, 1998a, p.27). Desse modo, Arce (2013, p.19) permite refletir sobre o

desenvolvimento da educacgéo infantil nos documentos:

A criangca no Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
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(RCNEI) é um ser historico e social que deve ser considerado em sua
multiplicidade para a organizacdo do contexto educativo. Desenvolve-se,
principalmente, através de sua acdo sobre 0 meio e interacdo com as pessoas
a sua volta. A brincadeira espontanea aparece, dessa forma, como o0 ponto
pelo qual a crianca ird absorver o conhecimento pautado principalmente na
aquisicdo de habilidades cognitivas. Assim, crianga € um ser produtor de
cultura, criativo, e esta para além do mundo adulto (ARCE, 2013, p.19).

Diferente do RCNEI, ao estudarmos a Teoria Historico-Cultural, temos o
desenvolvimento infantil ligado a educacéo e sociedade e principalmente ao papel que os
adultos adquirem nesse processo.

Um desenvolvimento natural, universal e singular seria inconcebivel, pois
esta intrinsecamente conectado ao desenvolvimento social e histérico da
humanidade. A crianga ndo se desenvolve espontaneamente: sua insergdo
como membro do género humano, ou seja, seu processo de humanizagao
ocorre a partir da interferéncia intencional dos adultos, e s6 ocorre mediado
por eles. Apenas o0 adulto é capaz de viver com plenitude a vida cotidiana; a
crianga encontra-se no processo de apropriacdo dessa vida (ARCE, 2006,
p.107).

Vemos entdo que para 0s autores soviéticos, a brincadeira é importante no periodo da
educacdo infantil, mas as razdes para esta afirmacdo sdo distintas das do RCNEI, como
observados nas citacBes anteriores, pois na Teoria Histérico-Cultural a brincadeira constitui-
se em atividade principal porque na educacdo infantil ela provoca revolucdes no
desenvolvimento infantil.

Contudo, quando se trata dos documentos norteadores para educacédo infantil, vemos
que eles comungam dos ideais construtivistas, sendo a crianga ator principal do processo de
educacdo.

O néo diretivismo adotado como forma de trabalho do professor, que leva a
praticas espontaneas em sala de aula, é defendido nos documentos, quando
se destaca a criangca como condutora do seu desenvolvimento. Assim, como
vimos, essa mesma defesa é feita pela teoria construtivista (SILVA, 2012,
p. 100).

E assim também, vemos essa teoria sendo defendida nas pré-escolas em Cataldo, ndo
so0 por meio dos documentos oficiais, mas pelas atividades observadas nas pré-escolas. Para
propor uma mudanga no modo de pensar a educacgéo infantil, precisamos tornar o professor
protagonista deste processo, mas isso sO é possivel se ultrapassarmos as barreiras impostas
pela sociedade atual, sobre 0 modo de educar e ensinar, “trazendo aos alunos a esséncia que
se encontra escondida pelo cotidiano mediocre e alienado com o qual eles convivem
diariamente” (ARCE, 2006, p.113).

E preciso promover agBes que rompam a naturalizagdo empregada a brincadeira de

papéis sociais, fazendo conhecer sua importancia no desenvolvimento infantil. Ndo se pode
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perder de vista o brincar/jogo de papéis sociais como uma construcdo social, e ndo como

produzido pela natureza.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos até aqui, entendemos que para as concepcOes da Teoria Historico-
Cultural enxergamos a educacdo pre-escolar como um espaco de sistematizacdo do saber,
portanto, que organiza contetidos que propiciam a crianga novos olhares sobre o mundo,
novas experiéncias que possam enriquecer a brincadeira, ja& que, ao ampliar o circulo de
conhecimentos das criancas, surgem mais conteudos, argumentos e papeéis para serem
protagonizados. Assim, o papel da escola, como transmissora de conhecimentos acumulados
historicamente é de proporcionar a essas criangas, conteudos escolares por meio da
brincadeira, que € a atividade, de acordo com Elkonin (2009), que mais desenvolve o
pensamento da crianca nessa etapa do desenvolvimento infantil.

Nao se trata de um trabalho simples, segundo Arce e Baldan (2013, p. 102) o “[...]
professor deve possuir habilidade didatico-metodoldgica e conhecimentos solidos dos
contetidos para conseguir dialeticamente trabalhar os conceitos do cotidiano[...]”, ou seja,
primeiramente € preciso que haja um planejamento da brincadeira para posteriormente
ocorrer sua execucdo. Quando se executa o trabalho por meio dessa interface, o professor
consegue gerar na crianga representacdes mentais daquilo que iré fazer. Fleer (2010 apud
ARCE, 2013) aponta que a crianca quando mediada pelo professor € levada a pensar,
criando diferentes percursos para se chegar a acdo em si.

Todavia, essa atividade somente contribui para o desenvolvimento infantil quando é
intencionalmente planejada e mediada pelo professor com a finalidade de ampliar o
repertorio cultural das criancas. E nesse sentido que a escola aparece como um espago para
a ampliacdo do circulo de conhecimento das criancas, possibilitando-lhes novas operacoes
intelectuais. Se, conforme pressuposto de Vygotsky (2003 apud ARCE, 2013), a
aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental, um dos fatores predominantes
para se repensar a escola nesse momento é o que vem sendo ensinado e 0 que esses
conhecimentos apreendidos tém suscitado nas criangas como um todo.

Assim, quando nos deparamos com documentos municipais que fazem uma
reproducdo do que ja esta posto, e ndo algo especifico do municipio, vemos um néo
posicionamento do mesmo para construir a educacgdo infantil. Essa afirmagédo se da quando
temos por exemplo, nas grades de atividades das criancas da pré-escola uma rotina que se
assemelha a um livro didatico para o professor de educacédo infantil, ou seja, se torna uma
reproducdo, sdo aulas que o professor tem que seguir, tem que repetir todo ano, como é o caso

das datas comemorativas.
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Ter os horérios discriminados da maneira como foi observado no decorrer da pesquisa,
traduz para nés, o quanto parte deste trabalho na educacdo infantil estd mecanizado, isso
ocorre justamente pela falta de uma base tedrica especifica, construida para o professor pensar
e olhar a crianca, bem como pensar a brincadeira, € ndo somente reproduzir praticas que ja
ocorrem a muitos anos na educacdo infantil brasileira.

Pensando no todo, vale lembrar nosso percurso. No primeiro capitulo buscamos
proporcionar ao leitor uma breve compreensdo da Teoria Historico-Cultural, visando
principalmente a autenticidade da brincadeira como fruto das necessidades sociais, ou seja,
como uma construcdo social que ndo surge naturalmente, espontaneamente ou internamente
em cada crianga.

Quanto ao percurso metodoldgico da pesquisa, trabalhamos com indicios do
materialismo histérico-dialético, visando pensar o homem no seu contexto socio historico.
Utilizamos da observacdo participante e da leitura analitica como instrumentos
metodoldgicos.

Gostariamos de destacar que ter como uma das ferramentas de pesquisa a observacdo
participante, fez com que saissemos do nosso comodismo académico e adentrassemos ao
campo, esse contato com o l6cus da pesquisa, permitiu abrir caminho para novas discussdes,
fazendo emergir conceitos, situacdes e conflitos, com os quais ndo teriamos tido contato ao
optar por outro instrumento de pesquisa.

Com relacdo a leitura analitica a partir dos documentos selecionados, identificamos
que quando se trata de educacdo infantil sdo muitos os problemas encontrados, ao fazer
emergir desses documentos questdes referentes ao brincar, objetivo da nossa pesquisa, nos
deparamos com situacGes que reforcam a importancia da brincadeira, mas ndo apresentam
caminhos concretos de como esta pode ser promovida no espaco da Educacdo Infantil, com
isso, os professores acabam apenas reproduzindo as praticas ja presentes nesse espaco.

Com o objetivo de relacionarmos nossos instrumentos metodolégicos com o
embasamento teorico, a partir da Teoria Historico-Cultural, construimos categorias de analise
baseadas tanto no material produzido, quanto nas discussdes que emergiam ao longo dos
estudos. Assim, a categoria 3.1, possibilitou dizermos das observacdes realizadas nas pre-
escolas de Cataldo. E na categoria 3.2, estabelecemos uma aproximacéo entre os documentos
norteadores para educacdo e as brincadeiras observadas nas instituicoes.

Em suma, defendemos que nédo basta afirmarmos repetidamente a importancia da
brincadeira. E preciso saber de que lugar estamos falando e que tipo de brincadeira estamos

propondo. Nesse sentido, gostariamos de reiterar a importancia de desconstruir a concepgao
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naturalizante, linear e espontaneo que € dada a brincadeira. Sabemos ser esta uma tarefa
dificil, uma vez, que nos deparamos com documentos de dmbito nacional que estdo a todo
tempo fazendo essa afirmativa, tratando o brincar como algo que emerge da crianca de forma
natural.

Cabe a nos pesquisadores, defensores do desenvolvimento infantil a luz da Teoria
Historico-Cultural, aprofundarmos nas concepgdes tedricas, apontarmos propostas e
oferecermos possibilidades de acdes, fazendo com que esses conceitos saiam do papel e
transitem até o professor da Educacédo Infantil. E, assim ele enquanto mediador proporcione
condicOes para que a brincadeira se desenvolva nessa primeira etapa educacional, visando o

desenvolvimento da crianca e sua aprendizagem.
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“Brincar/jogo de Papéis Sociais e a Educacdo Infantil: por uma abordagem da
teoria Histérico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica”

Responsavel pela pesquisa: Ana Paula Manica.
Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo

Este documento que vocé esta lendo é chamado de Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Ele contém explicac@es sobre o estudo que vocé esta sendo
convidado a participar. Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea
vontade) vocé devera ler e compreender todo o conteudo. Ao final, caso decida
participar, vocé serd solicitado a assiné-lo e recebera uma via original assinada. Antes
de assinar faca perguntas sobre tudo o que ndo tiver entendido bem. A responséavel por
este estudo respondera as suas perguntas a qualquer momento (antes, durante e apds o
estudo). Sua participacdo é voluntéaria, o que significa que vocé poderd desistir a
qualquer momento, retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum
prejuizo ou penalidade, bastando para isso entrar em contato com a pesquisadora.

Meu nome é Ana Paula Manica, sou a pesquisadora responsavel e minha area de
atuacdo € Educacdo. Em caso de divida sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em
contato a cobrar no telefone: 901464981424287. Em casos de ddvidas sobre 0s seus
direitos como participante nesta pesquisa, Vocé podera entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, nos telefones: (62)3521-1075
ou (62)3521-1076.

Essa pesquisa tem como objetivo identificar e analisar o brincar nas pré-escolas
e nos documentos norteadores para educacao infantil do municipio de Cataldo/GO a luz
da teoria historico-cultural. Caso aceite o convite a pesquisadora fard observacGes
semanais de aulas ministradas por vocé, durante o periodo de outubro a dezembro de
2016, que podem fornecer informacGes sobre o objeto de estudo desta pesquisa. A

observacao participante € um dos instrumentos que esta sendo utilizado na pesquisa de
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campo. Foi adotada por ser um metodo interativo de coleta de informacg6es que requer
uma implicagdo do observador nos acontecimentos ou nos fendmenos que esta
observando. Pressupde, portanto a participagdo do pesquisador nas situacdes
vivenciadas pelos sujeitos que investiga, para, por meio dela, compreender os seus
modos de expressdo e as normas de funcionamento. Serd observada uma turma de
Jardim | e uma de Jardim 1l de cada instituicdo, sendo uma no periodo matutino e outra
no vespertino (o critério de escolhas da sala foi elaborado juntamente com a
coordenacao da instituicdo participante).

A participacdo na pesquisa podera causar riscos, como constrangimento durante
as observagdes. Por isso, sinta-se a vontade em recusar qualquer situacdo que Ihe cause
constrangimento. Todas as informacGes obtidas serdo sigilosas. O material com as suas
informacBes, os diarios de campo das observacOes realizadas das aulas ficardo
guardados em local seguro sob a responsabilidade da pesquisadora com a garantia de
manutencdo do sigilo e confidencialidade, sendo o mesmo destruido apds a pesquisa. Os
resultados deste trabalho serdo apresentados e publicados em encontros ou revistas
cientificas, entretanto, sera garantido o sigilo assegurando a privacidade e o anonimato
dos/as participante/s.

Os beneficios da pesquisa serdo expressos em forma de devolutiva para vocé, as
escolas e a Secretaria Municipal de Educacdo na qual serdo apresentados os resultados
do estudo. No caso de aceitar participar, assine ao final deste documento. Este
documento esta em duas vias, pois uma ficard com vocé e a outra com o pesquisador
responsavel. Vocé tem total liberdade para recusar participar desta pesquisa ou retirar o
seu consentimento, em qualquer fase, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu

cuidado.

Consentimento da Participacdo da Pessoa como Sujeito da Pesquisa:

Eu, , RG/ CPF

, abaixo assinado, concordo em participar do

estudo “Brincar/jogo de Papéis Sociais e a Educacdo Infantil: por uma abordagem
da teoria Histérico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica”, como sujeito fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora Ana Paula Manica sobre a

pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e
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beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Cataldo, ........ A0 e de v

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel
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Titulo: Brincar/Jogo de Papéis Sociais e a Educagio Infantil: por uma abordagem da
teoria historico-cultural e da Pedagogia Historico-Critica

Mestranda: Ana Paula Manica'

Orientadora: Prof* Dr* Janaina Cassiano Silva®

O presente trabalho de Mestrado compde a pesquisa intitulada Panorama da educagdo
infantil no sudeste goiano: concepgdes, praticas educativas e politicas publicas com
aprovagio do comité de ética (CAAE 39338214.0.0000.5083). Nesta pesquisa
objetivamos identificar e analisar o brincar na pré-escola e nos documentos norteadores
da educagdo infantil do municipio de Cataldao/GO & luz da teoria historico-cultural.
Serdo objetos de estudo a Proposta Pedagbgica do municipio de Cataldo/GO para a
Educagdo Infantil, bem como os Projetos Politico Pedagogico de duas instituigdes
municipais atendam no minimo 30 criangas menores de cinco anos e onze meses.
Também faremos observacdes do brincar nestas instituigdes de educagdo infantil. A
escolha destas sera realizada por intermédio da Secretaria Municipal de Educagéo,
seguindo critério de maior tempo de fundagio. Gostariamos, portanto, de solicitar junto
4 Secretaria Municipal de Educagdo de Cataldo/GO o acesso a esses documentos
(Proposta Pedagégica do municipio de Cataldao/GO e os Projetos Politico Pedagdgicos
de duas instituigdes municipais de educagdo infantil) bem como o auxilio na sele¢éio -
destas instituides. A disponibilidade desta Secretaria sera fundamental para a
concretizagio desta pesquisa. Encaminhamos em anexo o Termo de Anuéncia para a
realizagio da pesquisa e o Projeto de Pesquisa. Colocamo-nos a disposi¢do para
qualquer outro esclarecimento e desde ja agradecemos.

( N{\ Atenciosamente,
] Q { \QC ,

me Vadp. M amcon
RECE BgE/N! g S_ U Ana Paula Manica

\ /O
%SINATURA DO P.ESPONS%VE? ) . ]
Profa. Dra. Janaina Cassiano Silva

1 Mestranda do PPGEDUC UFG/Regional Cataldo. E-mail: anapaula_manica@hotmail.com
2 Professora do Departamento de Psicologia e do PPGEDUC- UFG/ Regional Cataldo. E-mail:
Jjanacasianos@gmail.com




ANEXO 1

ROTEIRO DE
OBSERVACAO

» O espaco: 0 cenario em que se desenvolve a situagdo social;

» Os participantes: pessoas que estdo presentes e atuam no contexto da instituicdo
infantil;

> As atividades: as acOes desenvolvidas pelos participantes (alunos, professora,
equipe pedagdgica). Estas podem ser:

- Rotina (ROT): Atividades que compreendem as tarefas diarias das criancas.
Higiene (HIG); refei¢cbes (REF) e os momentos de socializagdo (SOC) realizados
diariamente por ocasido da chegada das criancas. Nestes momentos relinem-se todas
as criancas de 03 a 05 anos e estas cantam musicas sendo a atividades dirigida pelas
professoras;

- Didaticas (DID): Correspondem as atividades desenvolvidas na sala estruturada de
registros graficos ou desenhos e pinturas. Colagens e registros de palavras ou
numeros em folhas mimiografadas ou ndo e em algumas ocasifes nos cadernos de
brochura das criancas;

- Ladicas (LUD): Incluem todas as atividades de jogos, brinquedos e brincadeiras
livres ou dirigidas desenvolvidas nos mais diversos espacos;

- Musica (MUS): Momentos em que as criangas cantam ou ouvem musicas em geral,
sobre a orientacdo direta da professora;

- Histéria (HIS): Atividades em que as criangas ouvem historias contadas pela
professora, por Cds de historia ou folheiam livros de literatura infantil;

- Outras (OUT): Correspondem as atividades esporadicas ou circunstanciais que ndo
possuem um objetivo pedagdgico claramente definido.

» Os agrupamentos: as modalidades com que o0s participantes se agrupam na
representacdo das acdes, classificadas em atividades de grupo, pequenos grupos,
livres agregac0es e tarefa individual;

» Modalidades de Participagdo das criancgas:

- Passivamente s/ intervencdo (PSI): Utilizada para caracterizar os momentos em que
as criangas participam das atividades sobre a orientacdo direta da professora e sem
realizar nenhum tipo de sugestdo, sem fazer perguntas ou realizar comentarios sobre o

tema da atividade;
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- Realizam sozinhas a atividade (RSA): Caracteriza 0s momentos em que as criangas
realizam as atividades sozinhas sem que haja nenhuma intervencdo por parte das
professoras;

- Participam respondendo as demandas (PRD): Corresponde a modalidade em que as
criancas participam das atividades de forma limitada, pois somente respondem as

demandas das professoras ao fazerem perguntas ou pedirem sugestdes as criancas;

Ativamente s/ solicitacdo (AIS): Momentos em que as criangas participam ativamente
da atividade, fazendo perguntas, oferecendo sugestdes, fazendo propostas para as
divisbes dos materiais, escolhendo as brincadeiras ou musicas que querem realizar,
mesmo sem a professora solicitar a participacdo delas;
- Autonomamente (AUT): As criancas participam de forma autdbnoma, escolhem que
atividade ira desenvolver e as conduzem de acordo com seu interesse;
- Desordenadamente (DEA): Corresponde aos momentos em que as criangas nédo
demonstram envolvimento com a atividade desenvolvida e comportam-se
desorganizadamente.
» As modalidades de gestdo do professor: os modos escolhidos pelo professor para

dirigir o trabalho com as criancas. Classificadas segundo trés diferentes modalidades:

- Direta: a professora decide a atividade a ser desenvolvida e a dirige de modo

continuo;

- Intermediaria: a professora intervém predispondo materiais, fornecendo
comandos para as atividades das criancas ou ajudando materialmente as criangcas em
caso de necessidade, mas sem dirigir diretamente suas atividades e;

- Autbnoma: em que as criancas podem escolher a atividade a ser desenvolvida e
conduzi-la de acordo com as modalidades preferidas.

» Tempo: Registro do intervalo de tempo entre o inicio e fim de cada atividade;

» Material Disponivel: Descreve os materiais utilizados nas respectivas atividades.
LP: lapis preto; LC: lapis de cor; PP: papel A4; CT: canetinha; CL: cola; CD:
caderno; GC: giz de cera; TG: tinta guache; BQI: brinquedos industrializados e LLI:
livros de literatura infantil.

» Uso do Material: Descreve se a utilizacdo dos materiais é feita coletivamente
(COL) ou individualmente (IND)
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