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RESUMO

Esta pesquisa, de abordagem transdisciplinar, tem por objetivo discutir sobre a
necessidade de se pensar em materiais € métodos destinados ao publico da inclusdo,
especialmente, aos deficientes. Foi pensando nisso, que o trabalho se dividiu em trés
capitulos distintos, em que cada um desenvolve discussdes em dreas diferentes, mas que
foram necessdrios para se chegar ao nosso propdsito. O primeiro, fundamentado em
autores como Pantano (2009), Brogna (2009), Bampi, Guilhem e Alves (2010), entre
outros, discorreu sobre o surgimento da perspectiva social dos deficientes, realizado
através da andlise histérica e social dos modelos médicos e sociais que determinaram as
percepgoes e legitimidade dos paradigmas e modelos de deficiéncia. O segundo capitulo
analisa os documentos legais, entendidos como resultado das discussdes sobre os
paradigmas, para que possamos entender como o Estado e a sociedade tratam, constroem
e aplicam, hoje, os direitos dos deficientes enquanto um grupo pertencente a categoria de
inclusdo. E neste capitulo também que versamos, como exemplo, sobre a Histéria
Cultural como uma proficua teoria que possibilita pensarmos em material didatico
contextualizado sobre componentes e contetdos curriculares do Ensino de Histéria para
os inimeros grupos, com base em textos de Torres (2014). Por fim, no dltimo capitulo,
também como ilustragdo do nosso objetivo, fazemos uso do Cordel como rico material
histérico, que permite o desenvolvimento do senso critico social para cidadania de
qualquer grupo de diversidade, especialmente o dos deficientes, com o suporte das
discussoes de Luyten (1992), Souza (2006), entre outros. Todos esses resultados foram
obtidos por meio de uma pesquisa bibliografica qualitativa, que se fundamentou em textos
— artigos, monografias, teses, livros, entre outros — para responder as nossas hipoteses e
alcancar o nosso objetivo, através da associag¢do dos trés campos — discriminados em trés
capitulos — mas todos com a finalidade de demonstrar as potencialidades de metodologias
e praticas de pesquisa que versem sobre os direitos da inclusdo e nos facam pensar na
continua necessidade de discutir materiais e métodos voltados para garantir a inser¢ao
participativa de qualquer diversidade na sociedade em geral.

Palavras-chave: Inclusdo. Histéria Cultura. Literatura de Cordel.



ABSTRACT

This research, with a transdisciplinary approach, aims to discuss the need to think about
materials and methods for the inclusion public, especially for the disabled. It was with
this in mind, that this work was divided into three distinct chapters, each one develops
discussions in different areas, but which were necessary to reach our purpose. The first,
based on authors such as Pantano (2009), Brogna (2009), Bampi, Guilhem and Alves
(2010), among others, spoke about the emergence of the social perspective of the
disabled, carried out through the historical and social analysis of medical models and that
determined the perceptions and legitimacy of disability paradigms and models. The
second chapter analyzes the legal documents, understood as a result of discussions about
the paradigms, that we can understand how the State and society treat, build and apply,
today, the rights of the disabled as a group belonging to the inclusion category. It is also
in this chapter that we deal, as an example, with Cultural History as a fruitful theory that
makes it possible to think of contextual didactic material about components and curricular
contents of History Teaching for the numerous groups, based on texts by Torres (2014)
.Finally, in the last chapter, also as an illustration of our objective, we make use of Cordel
as a rich historical material, which allows the development of a critical social sense for
citizenship of any diversity group, especially that of the disabled, with the support of
discussions of Luyten (1992), Souza (2006), among others. All of these results were
obtained through a qualitative bibliographic search, which was based on texts — articles,
monographs, theses, books, among others — to answer our hypotheses and reach our goal,
through the association of the three fields — broken down into three chapters — but all with
the purpose of demonstrating the potential of research methodologies and practices that
deal with the rights of inclusion and make us think of the continuous need to discuss
materials and methods aimed at guaranteeing the participatory insertion of any diversity
in society in general .

Keywords: Inclusion. History Culture. Literature of twine.
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INTRODUCAO

Os movimentos sociais de discussdo sobre deficiéncia comegaram a ser debatidos
a principio na drea médica e clinica e, posteriormente, na area social e politica, todas
interpretadas, compreendidas e elaboradas a partir da complexidade coletiva e individual
da questdo da deficiéncia entendida no seio do que € um cidaddo ativo e pertencente a
uma populacdo. Dessa maneira, foi com base nessas discussdes, perspectivas e
potencialidades, que foi possivel a criacio de documentos juridicos que passaram a
assegurar o direito critico e atuante de todos, inclusive aos pertencentes a inclusio,
enquanto cidaddos, dentro da sociedade. Essas mudancgas fizeram com que as institui¢des
educativas e seus educadores refletissem acerca dos novos fundamentos dessa nova
concepcdo no ambito do ensino, exclusivamente, sobre a especialidade de sua fun¢do, no
que tange a convivéncia com esse grupo que demanda alteragdes nas metodologias de
ensino e que compreendessem que € de grande importancia uma pedagogia inclusiva na
escola.

A partir dessa concep¢do que almejamos neste trabalho interdisciplinar: (1)
historicista — através da descricao histdrica da deficiéncia e de documentos juridicos sobre
o assunto — e (2) exemplificar — através de um Cordel — a necessidade de dar continuidade
as discussoes e as criacdoes de métodos que aumentem e facilitem para inclusao de todos,
inclusive, dos portadores de deficiéncia. Nesse sentido, debater o assunto de maneira
constante, em todos os niveis educacionais, faz-se necessario para que um dia consigamos
naturalizar a diversidade para, dessa maneira, construirmos um espaco libertador.

Para alcar nossos objetivos fundamentamo-nos em uma metodologia que, de
forma geral, embasou-se na andlise qualitativa, pois partimos de materiais disponiveis em
bibliotecas e em sites académicos, como periddicos e acervos de teses e dissertagdes.
Apesar de haver um didlogo com dreas, a primeira vista, muito distintas, os estudos
levantados tratam-se de campos que cooperam um com os outros. Assim, foi possivel
atingirmos nosso objetivo: propiciar meios para que toda a diversidade de pessoas —
inclusive a categoria de deficientes — sejam ativos e participativos na sociedade em geral,
sem restricao.

Portanto, os capitulos, apesar de “aparentemente” distantes, serviram-nos como
fundamento para um dos nossos principais propodsitos deste trabalho, mostrar que existem
variadas formas e materiais que oportunizam o ensino de forma geral a todos, por isso foi

necessario: (i) estudar como ocorreu os delineamentos, para que entendéssemos o que €



a deficiéncia social, (ii) entender como a sociedade garantiu os direitos dos deficientes
como fruto/resultado das muitas discussdes/lutas acerca do assunto; (iii) discutir, com a
ajuda da teoria adequada que € possivel e necessario garantir que o que foi determinado
em Lei realmente ocorra na pratica.

Nesse ultimo objetivo, nosso propdsito foi discorrer sobre a Literatura de Cordel
no Brasil, enfatizando suas principais caracteristicas, para que pudéssemos compreender
os muitos saberes que podem ser depreendidos deles, j4 que se trata de um material
cultural, que visa retratar um determinado grupo social, em um determinado periodo. A
escolha especifica do Cordel também teve o objetivo de mostrar que se pode depreender
assuntos que mostram a propria condi¢dao de diversidade e lutas por um lugar na
sociedade, ao descrever as batalhas do grupo dos negros. Dessa forma, entendemos que
contextualizar assuntos em busca por posicionamento dentro da sociedade € uma maneira
de impulsionar o préprio aprendiz a buscar e exigir o seu.

Vale ressaltar que a motivacdo para a elaboracao deste trabalho € fruto da prética
diaria como professora da rede bésica, que perdura hd mais de 10 anos. Nessa pratica, foi
possivel trabalhar por muitos anos como professora de apoio de alunos com deficiéncia,
em que ¢é perceptivel que, apesar do aluno estar dentro de uma sala regular, o contetido, o
material e as atividades que lhes sdo repassados nao o oportuniza, por muitos motivos que
ndo nos cabe mencionar neste momento, conquistar de maneira satisfatéria informagoes
para que se torne ativo dentro da sociedade. Além disso, a escolha do Cordel se deu pelo
fato de minha graduacdo ser em Letras, além de ter afeicdo pelo estilo literdrio e
reconhecer a sua proficuidade enquanto fonte histdrica.

Nesse sentido, esta dissertacdo foi organizada em trés capitulos. O primeiro,
apresenta uma discussdo tedrica em que procuramos identificar a historicidade e os
fundamentos discursivos da distingdo entre "normal” e “patolégico” e a constituicao das
praticas e das perspectivas disciplinares sobre os corpos, bem como abordar a "ética do
trabalho", como seu resultado politico-institucional. O nosso objetivo para esse capitulo
foi debater os principais paradigmas e modelos histéricos da deficiéncia existentes, de
maneira que a compreensao historica coopere para os delineamentos atuais dessa questao.
Para isso, fundamentamo-nos em autores como Bampi, Guilhem e Alves (2010), Ziliotto
e Franca (2013), Pantano (2009), Brogna (2009) entre outros.

O capitulo dois apresenta, mesmo que brevemente, os principais documentos que
ampararam a legislacdo especifica para esse publico. Esse tema foi importante, pois a

partir das discussdes narrativas histéricas da luta, apresentado no capitulo anterior, uma
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das maneiras que resguardavam e demonstravam que os deficientes estavam sendo
reconhecidos foi a elaboracdo de documentos ptblicos especificos, por isso a necessidade
de menciona-los. Procuramos, ainda, nesse capitulo, descrever a diferenca entre as duas
educagdes — a especial e a inclusiva — para, entdo, delimitar que o foco da pesquisa € a
educagdo inclusiva. Por meio dessa discussao, a entendemos como necessdaria, pois apesar
de elaborarmos documentos para o publico de deficientes, mesmo com a inten¢do de
inseri-los, o fato de separa-los ainda € uma maneira de exclusdo. A partir dos documentos
juridicos, procuramos entender que a Educagdo Especial ¢ uma modalidade de ensino que
se destina aos alunos com alguma deficiéncia e a Educagdo Inclusiva € aquela que
desperta o senso de pertencimento entre os alunos, ensinando-os a conviverem com a
diferenca.

Além disso, foi preciso definir essa distingdo para evitarmos equivocos entre as
duas modalidades. Para isso, fundamentamo-nos nos principais documentos a respeito,
desde a Declaragdao Universal dos Direitos Humanos (1948) até o Decreto 10.502 de 2020.
Ao final da secdo apresentamos, de maneira resumida, com o propdsito de contextualizar,
as principais ideias da teoria da Histéria Cultural como método de ensino, fundamentados
em seus principais expoentes, como Torres (2014) e Vygotski (apud Torres, 2014).

O capitulo trés, propriamente, menciona um material em especifico — o Cordel —
como exemplo de que é uma proficua fonte de conhecimentos sociais e culturais, ja que
tratam, em suas narrativas, dos costumes locais, fortalecendo as identidades regionais.
Para isso, fundamentamo-nos em Luyten (1992), Farias Junior (2011), Souza (2006), Vaz
(2019), dentre outros.

A escolha por esse material se deve a minha prética em sala de aula, em que
percebo as contribui¢cdes de conhecimentos para a formagdo da identidade cultural dos
sujeitos em geral, mas, € preciso mencionar também que existem outros materiais que
também propiciam isso. Além disso, a escolha do Cordel ndo apaga o a existéncia de
outros, isso mostra como determinados assuntos podem contribuir para esclarecer que o
apartamento de determinados grupos ndo é um assunto recente, pois outros grupos
também passaram pela mesma situagdo, ou seja, estiveram a procura de uma posicao
dentro da sociedade. Ademais, também ressaltamos que esse topico ndo apresenta uma
metodologia especifica, pois iria alterar a relagdo de conformidade com as especificidades
da pessoa, por isso a nossa intencdo € de mostrar apenas a sua funcionalidade como

material de formagao e ndo como deve ser aplicado na sala.
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CAPITULO I - A CONSTRUCAO SOCIO-HISTORICA DOS PARADIGMAS
ACERCA DA DEFICIENCIA: ‘DESABILITY STUDIES’

A deficiéncia, conceito socialmente construido na primeira metade do século XX,
€ uma questao contemporanea e inicialmente definida pela Medicina como a insuficiéncia
ou a auséncia de funcionamento de algum 6rgdo e pela Psiquiatria como a insuficiéncia
de uma fung¢do psiquica ou intelectual. Nesse sentido, estabeleceu-se a classificacdo de
“deficiente” aos individuos que apresentam alteragdes fisicas, sensoriais e/ou cognitivas,
isto &, diferenciacoes que fogem dos padrdes que referenciam o ‘“‘normal” ou a
“normalidade”. As primeiras classificagcdes normalizadoras foram realizadas conforme
variagOes fisicas ou mentais dos sujeitos que, por sua vez, eram categorizados como
“aleijados”, “surdos”, “cegos” e “doentes mentais”.

Para alguns estudiosos, como Bampi, Guilhem e Alves (2010), Ziliotto e Franca
(2013), Pantano (2009), Brogna (2009) ainda sdo insuficientes os estudos que ddo conta
de compreender em toda a sua completude o que diz respeito ao trato do individuo com
deficiéncia como um cidadao entendido como atuante e participativo da sociedade. Sendo
assim, ressalta-se a cidadania como atributo fundamental relacionada a necessidade de
que as abordagens técnico-cientificas de andlise e as questdes que envolvem a deficiéncia
sejam refletidas nas politicas publicas de apoio a esses cidaddos. Para isso, antes de tudo,
¢ preciso compreender de forma coletiva e social o seu estatuto, suas formas de
envolvimento e responsabilidades. Dessa forma, as questdes médicas, clinicas, sociais e
politicas que envolvem a questdo da deficiéncia devem ser interpretadas, compreendidas
e elaboradas a partir da complexidade coletiva e individual a respeito da deficiéncia, com
seus fundamentos, perspectivas e potencialidades.

Logo, para abarcar toda essa complexidade temdtica e discursiva € necessario
compreender os principais marcos historicos e sociais que delinearam os periodos que
fundamentaram e fundamentam determinadas formas de tratamento e de
institucionaliza¢cdo da questdo da deficiéncia, através da interpretacao das racionalidades
subjacentes que amparam as tentativas de entendimento dos fendmenos.

Nossas principais interrogacdes estdo voltadas para multiplas questdes, dentre
elas: quais os contextos histéricos e sociais, conceitos e fundamentagdes técnico-
cientificas que estruturam o modelo médico? Quais foram as rupturas que possibilitaram
a evidenciagdo e a fundamentagao discursiva do que podemos nomear “modelo social’?

Por que o “modelo social” pode ndo ser suficiente para arcar com todas as respostas
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complexas e multifacetdrias dos problemas estabelecidos para a cidadania com
deficiéncia nos contextos, paradigmas e problemas da contemporaneidade?

A pesquisa e o alcance dessas problematizagdes viabilizaram uma compreensao
multifacetdria, complexa e multidimensional de nossa caracteriza¢do clinica, médica,
social, institucional e politica a respeito da deficiéncia, como formagdo fundada na
historicidade das relagdes entre saber, poder e verdades.

Salientamos que, como indica Brogna (2009), historicamente as defini¢cdes t€ém
variado, revelando maneiras contrarias, contraditérias e ambiguas de esbogar o problema.
As principais defini¢des dos tultimos 30 anos foram as responsaveis por rupturas e
continuidades contemporaneas, representando duas posicdes opostas que continuam em
conflito até o presente (BROGNA, 2009).

Posto isso, é objetivo deste capitulo analisar a historicidade e os fundamentos
discursivos da distin¢do entre "normal” e “patolégico" e a constitui¢do das praticas e das
perspectivas disciplinares sobre os corpos, bem como abordar a "ética do trabalho", como
seu resultado politico-institucional.

A partir dessas investigacdes, realizamos uma andlise das convencdes e dos
tratados internacionais, com seus fundamentos historicos, politicos e juridicos, que
alicercam os parametros sociais e as legislacdes nacionais sobre a questdo histérica da
deficiéncia. Nosso objetivo € a estruturacdo das fundamentacdes histéricas dos direitos
de cidadania as pessoas portadoras de deficiéncia. Assim, trata-se de debater os principais
paradigmas e modelos historicos da deficiéncia existentes, de modo que a compreensao

histdrica possibilite os delineamentos atuais dessa questao.

1.1 Historizando os Paradigmas e os Modelos de Deficiéncia: Eticas, Corpos e

Dominacoes

De acordo com Brogna (2009), somente € possivel pensar a deficiéncia quando se
considera as multiplas dimensdes (politica, cultural, histérica, econdmica e normativa),
os diferentes ambitos (corporal, psicolégico, organizacional, institucional e social) e a
multiplicidade de atores que entram em cena, pois isso nos mostra que € impossivel pensar
a deficiéncia de maneira estitica e isolada. A anédlise de uma perspectiva socioldgica nos
obriga a abordé-la de maneira dinamica e relacional. O social € muito mais do que a soma

dos atores, pois € a complexa rede de relacionamentos, papeis, lances, trocas,
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expectativas, imposicdes, preconceitos, lutas, resisténcias e a maneira como ¢
configurado e reconfigurado ao longo do tempo (historicidade).

No inicio do século XXI, também comecaram a surgir discussdes que criticavam
algumas caracteristicas do modelo social, passando, entdo, a aparecer uma nova
perspectiva nomeada por muitos estudiosos como “modelo pds-social”’, “revisdo do
modelo social”, “segunda gera¢do do modelo social”, entre outras, aumentando o nimero
de criticos na area da deficiéncia.

A nova concepg¢do de ser humano, sociedade e globalidade originada com a p6s-
modernidade impde uma série de complexidades, que colaborou para muitas
modificacdes na produgdo cientifica € nos pontos de vista sociais relacionados aos
eventos culturais. Novas discussdes foram inseridas, como as trazidas pelos movimentos
feministas, pesquisas criticas sobre as distincdes étnicas, a perspectiva marxista entre
outras, que tinham a motivagdo de mostrar a convergéncia e a divergéncia de multiplas
categorias socioculturais.

Brogna (2009) busca definir com precisio o conceito de deficiéncia, destacando
as dificuldades e as contradi¢cdes que o termo pode apresentar por conta das variedades
de perspectivas, seja no tempo ou nos setores. Em suas palavras:

A nivel individual, y desde una perspectiva médica, cuando hablamos de
discapacidad hablamos de una enorme variedad de deficiencias de funciones
o estructuras corporales, etiologias (de causas adquiridas o congénitas),
duracion (permanentes, progresivas, transitorias) y gravedad (leves,
moderadas, severas) que se combinan de los mds variados modos y hacen
imposible definir un "tipo ideal" de persona con discapacidad. Pero éste es
uno de los niveles en que se puede analizar la discapacidad: es el aspecto

individual, orgdnico, corporal o funcional. Es el nivel mds micro de lo
microsocial. Pero... ;qué es discapacidad? (BROGNA, 2009, p. 161).

As definicdes podem diversificar consideravelmente quando analisadas
historicamente, mostrando descricdes conflitantes, ambiguas e contraditérias para
explicar o problema. As construidas nos ultimos 30 anos, segundo a autora, sdo as que
demonstram maiores definicdes com distingdes expressivas, as demais anteriormente
utilizadas, apresentam até mesmo defini¢des opostas, sem ao menos se complementarem.
Para exemplificar, a autora descreve dois conceitos expressivos e destoantes: (i) a
Declaragao do Alto Comissariado das Nagdes Unidas para o Direitos Humanos (1975
apud BROGNA, 2009), que define o deficiente como um individuo incapaz de se
subsidiar, em parte ou no todo suas préprias necessidades individuais ou sociais por conta

da deficiéncia, seja ela congénita ou nao, nas faculdades mentais ou fisicas e (ii) a Unido
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dos Deficientes Fisicos Contra a Segregacdo (UPIAS apud BROGNA, 2009), que define
a deficiéncia como a desvantagem ou a restri¢do de feitura de uma determinada atividade,
como consequéncia da exclusdo de uma organizacdo social contemporanea que ndo se
adequa ou ndo se prepara para receber as diferengas sejam sensoriais ou mentais, 0O
excluindo, assim, da sociedade.

Pelas exemplificagdes, percebe-se que um conceito apresenta o problema como
individual (i) e outro enquanto problema oriundo da sociedade em que o deficiente vive
(i1). Essa mudanca de foco de observacdo foi impactante no geral, passando a ser
considerada por muitos como “evolucdo conceitual”. Entretanto, na contemporaneidade,
essas defini¢Oes se referem, primordialmente, as concepcdes antagonicas de sua origem.

Nesse sentido, a partir dos anos 80 foi elaborado um modelo social que se
fundamentou principalmente nas UPIAS e que criou um meritério material tedrico
alternativo para o médico. Nos ultimos anos, no almejo de padronizar esses dois aspectos
—médico e social — tentou-se mesclar ambos em apenas uma defini¢do.

No entanto, “El hibrido que surge de este intento no ha superado la vision
dicotomica ni ha logrado el consenso de todos los actores” (BROGNA, 2009, p. 162).
Isso aconteceu pois as definicdes apresentaram representagdes contraditorias, que nao
permitiram ser articuladas. Por conta disso, “esta indefinicion dice tanto o mds del
problema que el andlisis de las diferencias epistemolégicas y las contradicciones tedricas
que confrontan” (BROGNA, 2009, p. 162).

Nesse século foram elaboradas varias outras discussdes por essa perspectiva social
que almejaram agregar as novas transformacdes de pensamentos e de posturas que a
sociedade faz naturalmente através do tempo.

Para demonstrar um pouco sobre essas mudancas que influenciam o século atual,
Brogna (2009) descreve dois modelos sociais que se destacam e que influenciaram e
influenciam na delimitacio da realidade.

O primeiro foi a estrutura social elaborada por Bourdieu (1999 apud BROGNA,
2009), fundamentadas nos aspectos cognitivos. Essa teoria trabalha com a dicotomia entre
individuo/sociedade e objetivismo/subjetivismo, em que a considera como a ferramenta
principal para interpretacdo dos sistemas sociais. Essas caracteristicas viabilizaram um
ponto de vista relacional mostrando a dupla existéncia do social, em meio a dois modos
de existéncia: o das estruturas sociais internas e o do social incorporado.

Além disso, vale ressaltar que as estruturas sociais externas sao campos

historicamente formados de posi¢des sociais, isto é, os sistemas de distribuicao
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adicionado pelos agentes no decorrer de seu roteiro social. Esses campos sdo ambientes
que no decorrer da histéria adquirem leis operacionais especificas em consonincia com
os almejos das institui¢des que os estruturam. Essas estruturas sao formadas por sistemas
de posicdes e relagdes entre posicdes, que regulam um jogo de capitais, que nada mais
sao que os conjuntos de bens amontoados que sdo distribuidos, consumidos, investidos e
perdidos.

Assim, “La diferencia de posicion dentro del campo depende de la cantidad y del
tipo (de la especie) de capital que se posea y qué tan valioso resulte ese capital en ese
campo especifico” (BROGNA, 2009, p. 163).

Quando nos referimos a deficiéncia, a teoria nos possibilita diferenciar os niveis
individual, microssocial, mesossocial e macrossocial, que se referem a um determinando
conjunto de posi¢des ocupados por muitos autores ou agentes, que colocam em praticas
estipulados capitais e se evidenciam por meio das praticas cotidianas. E preciso considerar
que o atributo tido no nivel corporal € modificado no campo em capital simbdlico que
poe o autor em posi¢do de conformidade com o ambiente que estd inserido.

O campo da deficiéncia pode ocupar varios outros campos, pois todas as visoes
que ja teve no decorrer da histéria coexistem com as proprias posi¢des arbitrarias e com
o capital nesse ambiente de jogo e luta.

Outro modelo significativo de conceitos que tem influenciado nas defini¢Ges
acerca do deficiente é chamado de “Encruzilhada”, que foi elaborado com base na teoria
praxioldégica de Bourdieu (1999 apud BROGNA, 2009). Considerada por muitos autores,
especialmente por Brogna (2009), como uma constru¢do social complexa, que nos
permite elucidar as formas pelas quais a deficiéncia foi compreendida, modelada,
configurada e classificada no decorrer da histéria da humanidade e analisada. Além disso,
também pode ser descrita, revelando as pessoas que foram consideradas incapacitadas em
praticas e em discursos variados, em conformidade com o dominante cultural arbitrario
em cada comunidade e época.

Esse modelo de encruzilhada, de acordo com Brogna (2009), apresenta como
objetivos: (1) sobrepujar a narragdo estatica de elementos e analisar a deficiéncia de forma
dindmica e vocacional, em conformidade com os principios da teoria dos sistemas
complexos e das discussdes conceituais de Bourdieu e (2) diferenciar, sem subdividir, os
trés elementos que, no ponto de vista de Brogna (2009), se unem para estipular o campo

da deficiéncia, sua organizacdo, dinamica e desempenho.
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Esse instrumento analitico permite, a priori, estipular e delinear um problema
social dentro de um universo infinito, edificando-o como objeto de estudo socioldgico.
Além disso, também expde o aspecto complexo do social e apresenta as préticas provaveis
de invalidagdo e de exclusdo, com base em destoantes posi¢cdes de conhecimento e poder,
associando o problema da deficiéncia e o unindo, basicamente, ao atributo de um assunto.

Os componentes/fatores que se inter-relacionam de maneira que nao sdo isoldveis
e que apenas podem ser caracterizados com apoio dos demais sdo: (i) as caracteristicas
bioldgico-comportamental de um sujeito (coletivo e individual), (ii) a ordenacao politica
e econOmica e o (iii) ingrediente normativo cultural da sociedade que esse individuo faz
parte. Esses critérios sdo os que caracterizam o que a autora denomina por “Espaco
Encruzilhada” de criagcdo da “deficiéncia” e do “sujeito deficiente” (BROGNA, 2009).

Os fatores econdmicos e culturais, apesar de ndo independentes, apresentam um
relacionamento intenso com a deficiéncia, pois também interferem na designacao de quais
capacidades serdo utilizadas para julgar um individuo como “normal”.

Nesse sentido, € preciso ficar atento também para o fato de que esses critérios sdo
fatores que apesar de estarem incluidos no campo da deficiéncia, apresentam um impacto
contraditdrio, posto que muitas razdes requererd o desenvolvimento de novas habilidades
€, a0 mesmo tempo, serd um componente basico para dominar os déficits funcionais ou
fisicos.

A tecnologia utilizada em cada setor € um componente que precisa ser
reconhecido em sua contradicio como condi¢cdo de deficiéncia e, em concomitancia,
considerar como fator de sobrelevacdo de limitagdes.

Destarte, a Encruzilhada precisa ser compreendida como um campo, para que
sejam determinadas quais unidades de cada fator tém supremacia, quais sao as posicoes

que constituem os relacionamentos e quais capitais estdo em andlise.

Figura 1 — Modelo Encruzilhada
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Encruzilhada
Espaco (arbitrario e Cultura e

contingente) de criacao Normatividade (CN)
da "deficiéncia” e do

"sujeito deficiente”.

“u
Particularidade
Organizacao Econdmica e Cultural Bioldgica -
Politica (OEP) Condutual (PBC)

Fonte: Brogna (2009)

O modelo acima motivou os pesquisadores a verificarem que a defici€éncia nao é
apenas encontrada nos trés aspectos descritos, mas € construida no ambiente de
interseccao ou de confluéncia em que todos os trés aspectos se fazem presentes. Isso
significa que € definido pelo contexto em que o diferente esta inserido, caso nao sejam
criados artificios para que o faga ser incluido.

Resumidamente, a defici€éncia pode ser vista como um sistema complexo que
agrega, entre outras dindmicas: (i) o processo de reserva de identidade; (ii) a rota histérica
do estatuto da deficiéncia; (iii) os processos sociais de edificacdo e legitimacdo do
diagndstico e da patologia; (iv) as posi¢des por meio dos processos realizados e do habitus
que os legitimava; e (v) a evolucao do campo. Outra caracteristica que deve ser destacada
€ o fato de compreender como o sistema € um montante espacial e temporal e como as
destoantes perspectivas e representacdes da defici€éncia entram em debate e afetam o
campo.

O modelo da Encruzilhada, por nao ser um modelo estético definido a principio,
apresenta como componente, visando uma proposta de andlise, os diferentes topicos de
pesquisa que estruturariam um campo variado, demonstrando os diferentes agentes e as
posicdes de quem compde esse campo, em que fica perceptivel as preeminéncias de um
habitus sobre outros, as posi¢cdes dominantes, os capitais e as forcas em jogo.

O modelo procura identificar como o diferente atua para impor o seu proprio
principio de concepcao e de divisdo no campo de vivéncia. O modelo, por ter verificado
isso, almeja ser um instrumento que seja versatil, assim, as caracteristicas que estdo
compactadas no ambiente de jun¢do, da perspectiva de cruzamento, também nomeado

por Brogna (2009) de incapacidade, precisam ser conceituados de maneira especifica.
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Nessa perspectiva, de acordo com o exposto acima pela autora, € possivel discernir
trés constituintes do modelo de encruzilhada que, sistematicamente, estdo atrelados a
constru¢do social da deficiéncia, sdo:

(a) Particularidade biolégico-comportamental: refere-se ao trago fisico,
comportamental ou funcional que discrimina um individuo do grupo social a que
pertence. No decorrer da historia, a deficiéncia foi analisada e discriminada de muitas
formas, como profana, impura e etc., mas atualmente € classificada como uma “norma”,
uma forma “normal” de “ser ou de fazer”. Vale ressaltar que, historicamente, nao é tudo
que hoje enquadramos como deficiéncia ja foi considerado, em algum periodo anterior,
como deficiéncia. Essa percep¢do corrobora a no¢do desse modelo em explicar que o
espaco de intersecdo € arbitrdrio e contingente, uma vez que sdao determinadas pela
convergéncia da organiza¢do econdmica e politica e pelo aspecto cultural normativo de
um grupo social em particular (BROGNA, 2009).

O modelo de Encruzilhada afirma que a deficiéncia apenas pode ser entendida
quando sdo interpretados os aspectos condizentes com a organizagdo econdmica, politica
e cultural da regulacdo. Sendo assim, a deficiéncia € compreendida como um problema
individual que responde a cultura, as normas e a organizacao politico-econémica do grupo
que dela faz uso.

Brogna (2009) alerta que o espago da encruzilhada, isto €, o ambiente, ndo pode
ser o mesmo, por exemplo, para uma pessoa que nasce com retardo mental e para outra
que adquiriu em um periodo da vida uma lesdo medular, os campos sdo diferentes. Por
isso, para demarcar/analisar/caracterizar um ambiente € preciso interpretar essas
questdes, para que se chegue em andlises/classificacdes mais adequadas.

(b) Cultura e regulamentos: Cultura, geralmente, de acordo com as andlises
tedricas de Brogna (2009), sdo uma rede de significados que o homem elabora no decorrer
da vida, para estabelecer e organizar o sistema de significados sociais. Também ¢é
compreendida como um acervo simbdlico de estratégias de acdo que o homem faz uso
para resolver e estruturar a vida cotidiana.

Por ser um produto do homem, que estd em constante transformacao, a cultura,
como representacdo de sua forma de viver, também se altera constantemente em
conformidade com as préticas individuais e coletivas do grupo. Sendo assim, a cultura

apresenta contextos histdricos especificos e socialmente estruturados (BROGNA, 2009).
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E por conta dessa multiciplicidade que a cultura pode apresentar, em decorréncia
da variedade de grupos sociais existentes, a deficiéncia através de interpretacdes
destoantes.

Portanto, os discursos e as praticas individuais, institucionais e politicas
assinaladas sobre a deficiéncia correspondem a representacao social.

Concomitante a cultura, os conceitos de norma e normal também sao elaborados
com base nos mesmos critérios, para que possam organizar o espago social, do que é
permitido e do que € proibido, os incluindo ou excluindo.

Em meio a essas discussdes, concomitantemente, apresenta-se o processo de
identidade, que pode ser compreendido como um processo subjetivo e, em alguns casos,
autorreflexivo. Isso acontece porque os individuos se diferenciam em relagdo aos demais,
nos mais variados niveis, que os caracterizam e que também variam no decorrer do tempo.

Brogna (2009) explica uma distin¢ao importante para se compreender os atributos
com 0s quais o sujeito controla a sua identidade: “los atributos de pertenencia social, que
implicam la identificacion del individuo com diferentes categorias, grupos y colectivos
Sociales y los atributos particularizantes, que determinan la unicidade idiosincrdtica del
SUlto en cuestion. En lo que respecta a la construccion de la discapacidad Jebera
considerar la significacion de lo corporal em el contexto sociocultural especifico que se
investigue” (BROGNA, 2009, p. 173).

Compreender esses conceitos € necessdrio para entender os processos complexos
pelos quais certas identidades sdo atribuidas externamente até serem definidas
internamente.

Nessa discussdo entre inter-relagdo das diferencas € que se mostram as imagens
que alcunhamos a nés mesmos e a imagem que os demais possuem de nds. Ao que se
refere a deficiéncia, a identidade é construida com a contribui¢do de uma classificacao
que diferencia os sujeitos que a apresenta em detrimentos das demais pessoas.

Resumidamente, o procedimento elabora uma classificacdo dos seres, eventos e
fatos do mundo em espécie e gé€nero, os agrupando entre si, discriminando as suas
relacdes de exclusdo e inclusdo. Brogna (2009) ressalta que, na América Latina, a
interpretacdo de identidade e de defici€ncia sdo critérios proficuos para andlises de cunho
socioldgico.

(c) Organizacdo econOmica e politica: como dito, os aspectos de organizacao

politica e econdmica estdo associados as representacdoes e aos modelos culturais,
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estabelecendo qual caracteristica bioldgico-comportamental serd enquadrada como
incapacidade e que tratamento recebera.

Brogna (2009) afirma por exemplo, que em uma sociedade de nomades, uma
industrial, uma politica e varias outras, definird e legitimard os critérios que qualificarao
quais caracteristicas serdo consideradas como deficiente, quem serd o desabilitado e como
ele seré tratado. Portanto, "Una de las formas mds eficaces de control es el disefio, éste
afianza la organizacion politica y social y marca los espacios de exclusion” (BROGNA,
2009, s./p.).

Sendo assim, ndo apenas os espacos fisicos devem ser projetados, mas antes de
tudo devem ser revistos os espacos sociais, por meio de representacdes € de modelos
culturais abstratos, praticados por meio de adaptacdes que interfiram na organizagdao
social no geral, como a ciéncia, a tecnologia, a religido e as normas (PANTANO, 2009).

Sao as conceituagdes de cidadania, exclusao social e bem-estar que, atualmente,
sdo observadas nas muitas andlises para compreender a dimensdo politico-econdmica.
Brogna (2009) destaca, ainda, o fato de que cada declive tem um aspecto de qualidade
minima e maxima para qualificar o incapacitante.

La mdxima cualidad discapacitante, el extremo “duro” del continuum de cada
vertiente, se puede distinguir em funcion de particularidades biologicas o de
conducta que representen mayores dificultades para poder realizar las
atividades que son valiosas para esa sociedade; normas y culturas que
marquen profundas diferencias hacia lo outro (com practicas y discursos mds

estigmatizantes), y organizaciones politicas y economicas mds excluyentes.

(BROGNA, 2009, p. 174-175).

Pelas exposicoes de Brogna (2009), percebe-se que ndo € possivel, no campo de
compreensdo da defici€éncia, desmembrar os aspectos do passado nas estruturas atuais,
uma vez que, inevitavelmente, somos produtos historicos.

Entdo, todo o sistema, como explicado pela autora, € um conjunto espacial e
temporal. Mas, € preciso considerar que o surgimento de uma nova visdo acerca da
deficiéncia ndo anula as anteriores totalmente. Elas coexistem no momento atual,
ocupando “posiciones em el tempo, y — encarnadas como estd em nosotros a través de
sus disposiciones duraderas y transmisibles, de sus habitus — podemos descubrirlas
detrds de las practicas sociales mds assépticas e inocentes” (BROGNA, 2009, p. 175).

Por conta das muitas caracteristicas que estruturam o modelo da encruzilhada, isto
€, a associacdo das particularidades biolégicas e/ou comportamentais de um individuo

junto aos principios culturais e regulamentadores da organiza¢do econdmica e politica
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para caracterizar um campo especifico, é possivel identificar alguns periodos estruturais
diferentes que se interdependem e que influenciam na criagdo das defini¢cdes do que é um
deficiente.

Esses periodos sao, de acordo com:

(a) Visao de exterminio-aniquilacdo: para explicar essa primeira visdo, Brogna
(2009) faz uma alusdo as sociedades primitivas procurando interpretd-la dentro dos
principios do modelo de encruzilhada: (i) a organizagdo econdmica de grupos ndomades
realizam predominantemente atividades de caca e coleta; (ii) a organizagdo politica era
feita em formato de clas ou fraternidades; (iii) portanto, com base nos demais critérios,
as capacidades necessdrias para a realizacdo das atividades eram condicionadas
majoritariamente a aptiddes fisicas.

Em um periodo em que todos os processos naturais (como vulcdes, chuvas,
relampagos etc.) eram explicados como “forcas desconhecidas”, as deficiéncias que
saiam da percep¢do e configuracdo estética estabelecidas, ou seja, as que ndo se
enquadravam no padrdo necessario para desempenhar as atividades cotidianas, também
recebiam a mesma justificativa.

Nessa perspectiva, a deficiéncia era representada como uma caracteristica
bioldgica ou comportamental visivel que colocava em perigo o agrupamento, por conta
disso, os individuos pertencentes ao grupo optavam por excluir o que ndo adentravam ao
padrao do grupo.

(b) Visdao madgica sacralizada: novas visdes acerca das caracteristicas
comportamentais bioldgicas comecam a ser consolidadas apds a transformacdo de
organizagdes nomades em sedentdrias, que elaboraram estruturas politicas mais
complexas, com destaque para a ampliacdo da agricultura, além das mudancas de
concepcoes culturais e religiosas.

Essas mudancas incitaram discussOes sobre o raciocinio simbdlico, a
comunicacdo verbal, a vida em grupos bem maiores e, 0 mais importante e significativo,
as vilas e as cidades que comecaram a se constituir.

Desenvolveu-se a agricultura, fundamentadas em compreensdes tecnoldgicas e
cientificas para a edificacdo de assentamentos e o entendimento dos ciclos, que incitaram
uma grande alterac@o cultural para os grupos sociais ‘ndo civilizados’.

Desse modo, foi preciso compreender o tempo e o espago. As funcdes e as

identidades tornaram-se mais complexas. Os fendOmenos naturais e sociais comegaram a
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ser explicados e resolvidos sob novas verdades. A religiosidade também aumentou
significativamente, em especial, as praticas de rituais e cerimdnias.

E preciso destacar que também surgiu a concepgdo sobre o que era profano e
sagrado, o que ajudava a demarcar o que era puro e impuro, portanto, a explicacdo do
habitus comecou a enxergar as particularidades ou comportamentos como uma agao
oriunda do sobrenatural, pois procuravam soluciond-las por meio do exorcismo.
Embasados, sobretudo, nesse critério de profano e sagrado, sob o comando principal do
eclesidstico, comegou-se a classificar os individuos, o colocando em uma situacao
estagnada. Por conta disso, as caracteristicas bioldgicas e comportamentais comecaram a
ter mais atencdo negativa, contribuindo para o inicio da estigmatizacao.

(c) Visdo caritativa-repressiva: o Cristianismo provocou uma mudanga
significativa na organizacdo econdmica da cultura ocidental, reconfigurando novamente
o espago de encruzilhada. As particularidades passaram a ser consideradas deficiéncia.
Por conta disso, novas posi¢des e atores elevaram-se nos campos junto a novas praticas e
discursos legitimados.

Nesse novo prisma cristdo, apareceram novos modelos simbdlicos, fazendo a
deficiéncia ser encarada por trés principios fundamentais da cultura: milagre, punicao e
caridade. Acerca disso, Foucault (1977) explica que a atengdo com a cura e a exclusdo se
acoplaram, fundamentando em uma concep¢ado de espaco do milagre.

Nessa nova concepg¢ao, os individuos com deficiéncia sdo exemplos de salvacao
e de redencdo para os demais individuos da sociedade, que por sua vez contribuem com
eles apenas dando-lhes esmolas.

Também se faziam algumas andlises de cunho médico, além do cunho religioso,
o que, em alguns casos, executavam-se determinados tratamentos, além do exorcismo, da
puni¢do ou da caridade cristd. Esses pequenos tratamentos foram essenciais para o inicio
da inser¢do do estado e da cidade como detentoras também das atividades de assisténcia,
especialmente, com os deficientes (BARNES, 2009).

O habitus nesse periodo foi fundamentado na concep¢ao do infra-humano ou
perigoso, por isso, a criagdo do estabelecimento da divisao, o significado para as acoes de
reclusdao e de confinamento, fundado na justificativa da necessidade de defender os
outros, ou seja, de proteger o que o individuo com alguma particularidade poderia causar

aos demais individuos da sociedade contra o que poderiam ser ou fazer.
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Na perspectiva de identidade, os atributos comegaram a compor os individuos
como sujeito de caridade ou puni¢do, demarcado culturalmente pelo corpo ou pela mente
com alguma deformacdo/imperfei¢do ou algum comportamento nio considerado padrao.

Sobre isso, Foucault (1977) explica que foi nesse periodo que tiveram o aumento
significativo de confinamentos e mundos correcionais. Por conta disso, duas acdes
comecgaram a se destacar: (i) os avangos médicos que passaram a atribuir simbolizacdo
cientifica para as anormalidades e (ii) a Inquisicdo que atribuiu a deficiéncia vdrias
justificativas fundamentadas em posses demoniacas.

Dessa maneira, de acordo com Brogna (2009), a organizagao econdmica e cultural
foi alterada por conta das movimentagdes dos grupos, como

Esquemas imperiales (Roma, el Imperio Otomano) o democrdticos (Grecia),
hasta con las organizaciones mondrquicas y feudales que se consolidan en
Europa. A partir del descubrimiento de América, la cultura colonial aumento
el comercio, difundio los preceptos imperiales y cristianos em los nuevos
territorios, pero planteé nuevas controvérsias: en el siglo XVI fray Bartolomé
de Las Casas y Juan Ginés de Sepiilveda debatian em Valladolid sobre si

“todas las gentes del mundo son hombre” (BROGNA, 2009, p. 179, grifos da
autora).

Esse modelo da Idade Média, ainda hoje, interfere e fundamenta determinados
discursos e préaticas com a mesma representacao simbdlica: a de puni¢ao, de caridade e
de milagre, para um individuo que vive em perigo, carente ou em condicdo de infra-
humanidade, por conta da particularidade.

(d) Visao médico-restauradora: Foi na Idade Média que se comegaram a discutir
e experimentar determinados diagndsticos e tratamentos médicos em deficientes, apesar
de feitos por curandeiros, médicos, magicos etc., que contribuiram para o aumento de
estudos anatdmicos e métodos de educacdo e reabilitacdo, seja pela drea da genética,
psicandlise ou para os avancos na drea farmacé€utica (invengcdo de remédios que
contribuiam para sobrevivéncia de feridos e até mesmo para a confeccdo de préteses).

Apesar de vagaroso, o avanco foi constante, o que contribuiu para muitas
mudancas.

A educagdo especial também teve significativo avango, sobretudo pela criacio de
aspectos pedagogicos e trabalhistas.

O habitus, nessa perspectiva, € mais complexo e atualizado com mais rapidez por
conta da ciéncia e da tecnologia. Nessa visdo, como mencionado, entende-se a deficiéncia

como uma doenga que pode ser reparada ou curada.
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O campo € concebido por posicdes histdricas distintamente definidas, portanto, o
conhecimento cientifico tornou-se capital simbdlico e cultural e aqueles que os possuiam
subiram para posi¢des dominantes.

A identidade comecgou a ser estigmatizada em classifica¢des patoldgicas, doengas
e déficits, denominados por diagndsticos. Isso aconteceu, pois, como explica Pantano
(2009, p. 76), “conocer la condicion de discapacidad puede remitirmos a aspectos
médicos o del dominio de la salud. Pero ese concepto, desde la salud, nos lleva a mucho
mds que al diagndstico y el prondstico”.

A ciéncia, entdo, retomou a afirmagdo de “individualidade” da deficiéncia, o
antecipando, diagnosticando, nomeando e classificando para que um possivel reparo fosse
aplicado.

O modelo da encruzilhada mostrou que tal perspectiva impactou em varios
setores, em especial, a cultura, que se legitimou na organizacao econdmica e social.

Por conta disso, atualmente, nao raro, individuos com deficiéncia sao
considerados por anos como material de muitas empresas ou organizagdes que as
consideram ainda como apenas estudantes ou pacientes. “El modelo economico actual las
hd transformado em “matéria prima” de uma monumental indistria” (BROGNA, 2009,
p. 180, grifos da autora).

(e) Visdo de assisténcia a normalizacdo: nessa perspectiva, de acordo com o
modelo de encruzilhada, hd uma distincdo nitida do que é considerado ‘“normal”,
“normalizacdo” e ‘“‘anormal”, baseados nas estruturas simbdlicas e cognitivas, na
estruturacdo da concepg¢ao de cultura, que € redefinida em conformidade com os preceitos
e as particularidades bioldgicas e comportamentais ao que concerne a deficiéncia.

Nessa perspectiva, hd uma espécie de estatistica que acompanha as mudangas e
funciona como principio de alteracdes de niveis para o corpo e para a medicina, até
elaborar o conceito de “homem comum”.

Realizava-se por meio da eugenia, isto €, através de aperfeicoamento da espécie
via sele¢do genética e controle da reprodugdo, para determinar o que seria € o que se
tornaria normal ou anormal.

Essa concepc¢ao ainda perdura em determinados discursos atuais, principalmente,
para fundamentar a nocdo do que € considerado normal e a legitimacao da extincdo do
anormal.

As caracteristicas comportamentais e bioldgicas e o aspecto da organizacao social

e econdOmica mantém-se estaveis ao que diz respeito ao aspecto médico. E no aspecto
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cultural que a diferenga é expressa, pois o anormal nunca serd normal e as organizacdes
sociais precisam, portanto, atender e proteger o que sobra.

A percepcao assistencial € apoiada no cotidiano, no mundo da vida, e ndo no apoio
cientifico e tedrico de seus discursos e praticas. Essa percep¢do € uma das vertentes
explicadas pelo modelo de encruzilhada.

Surge, nesse processo, a discussdo sobre assisténcia, fundamentada em um
assunto que € entendido e edificado como um conteido de assisténcia, por meio de
politicas ou ac¢des de organizacdes civis ou estatais.

Por conta disso, muitos e destoantes modelos de estados assistenciais que
administram os riscos sociais foram desenvolvidos nesse periodo.

Verificou-se que o Estado reconheceu algumas necessidades, mas ainda ndo
conseguia garantir, em termos de direito, as politicas de bem-estar.

Dessa maneira, grande parte das assisténcias necessarias eram destinadas as
organizagdes ndo-governamentais ou mesmo a familia.

Nesse patamar, a diferenciacdo do que € considerado normal e anormal ndo esta
associado apenas as caracteristicas da doen¢a, mas na norma que determina “o que
deveria ser” como marca cultural e “o que € normal”’, como divisa do que modificou todas
as visoes e simbolizagdes.

O campo configurado em conformidade com esse modelo impds um ambiente
estratégico as posicdes que o capital cultural, social e simbdlico possui para estabelecer
ou modificar o nivel de normalidade e oferecer a assisténcia necessdria.

Nesse modelo, no habitus, a cultura manifesta-se arbitrdria de forma que se
perdura nas prdticas, fundamenta-se na concep¢do de: (i) desvio, (ii)
supremacia/inferioridade de determinados atributos e (iii) pessoa como individuo de
assisténcia e ndo de direito.

(f) Visdo social: a partir da década de 1970, a deficiéncia comecou a ser
interpretada ndo mais como apenas um problema de saide, mas como uma tragédia
pessoal.

Concretamente, apesar de comecar a se considerar os principios sociais, incitaram
a situagao de segregacao, discriminacdo e opressao sofrida pelos deficientes.

O sujeito com deficiéncia era colocado como alguém da lei, para destacar o
desequilibrio de poder em prol de instituicdes e praticas ‘“‘normocéntricas”.

A consciéncia acerca da lesdo social encontrou semelhancas com outras

aparéncias de opressao e diferenciacdo por etnia, ‘raga’ e género.
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Portanto, depreende-se que a identificacdo da deficiéncia se baseava nas
circunstancias do ambiente social, econdmico e politico.

A deficiéncia comecou a ser definida de forma relacional, situacional e interativa
com agentes ambientais, culturais e atitudinais, mas a sociedade é organizada por e para
pessoas que nao possuem deficiéncia.

O modelo econdmico neoliberal elevou a fragmentacdo social e a concentracdo de
riqueza. Os processos de individualizacdo e de exclusdo social fizeram com que os
problemas sociais fossem imputados ao Estado que, por sua vez, imputou a familia.

Além disso, a globalizacdo, com acesso a internet, a midia e com a expansao da
sociedade civil, também criou um novo nivel social que influenciou, sobremaneira, na
organizacdo da realidade, em varios niveis, dentre eles, a luta pelo reconhecimento da
diferenca em vérios setores sejam eles étnicos, de preferéncia sexual etc.

Dessa maneira, como discutido, vérias situagcdes influenciam e organizam os
modelos simbdlicos desse periodo. Acerca disso, Brogna (2009) explica que isso se deve,
principalmente, ao objetivo da pés-modernidade com seus novos moldes mentais, como
a desconstrugdo, os jogos de linguagem, a alteridade etc., que s@o utilizados, em uma
perspectiva social, para questionar uma normalidade, nos critérios do que € igual e
diferente.

Os regimentos internacionais identificam e legitimam os direitos humanos
universais, mas em um mundo de diversidades, a deficiéncia € identificada como apenas
mais uma dessas formas de diferencas que compde o plural.

Por conta disso, como a autora explica, a identidade do deficiente tem sido
debatida em um campo de lutas e resisténcias. O simbolo cultural nesse processo de
identidade € de um individuo excluido da participacdo social e infringido dignamente em
seus direitos.

O habitus identifica no outro um individuo a quem ¢ atribuido um status de
inferioridade. Dessa forma, a deficiéncia ndo € mais apenas uma condicdo médica, mas
detém também outros niveis de organizagdo social que sdo considerados para se definir o
que € um deficiente.

E preciso ressaltar que, apesar de algumas perspectivas terem um objetivo atual
maior, nio € possivel desconsiderar nenhum desses pensamentos/organizacdes anteriores
ao tentar compreender historicamente a defini¢cao de deficiéncia hoje, pois, seja em maior
ou menor nivel, cada discurso, pratica e fundamentacdo influenciam na concepg¢ao

adotada atualmente.
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1.2 Paradigmas e Modelos da Deficiéncia: contexto geral da discussao clinica,

médica, filosofica e politica para a formacao do sujeito cidadao

Por conta de uma pluralidade de significados e interpretacdes que sdo dadas ao
grupo de individuos que se enquadram como deficientes, na satide, na educacdo e nos
parametros elaborados pelos governos, existem alguns pontos que sdo destoantes,
principalmente, ao que concerne ao consentimento sobre quais variacoes de habilidades
e de funcionalidades que determinam o tipo de deficiéncia.

Mas, no geral, todos concordam que a deficiéncia é um termo para designar a
existéncia de variagdes de determinadas habilidades que estejam caracterizadas como
restri¢cdes ou lesdes e que fogem ao padriao considerado geral e que foi elaborado pela
sociedade no decorrer do tempo. Portanto, de acordo com Pantano (2009, p. 85), trata-se
de “puede decirse que la discapacidad se origina en el problema de salud, y tiene
consecuencias en la vida de los individuos que la experimentan, por lo general limitando
y restringiendo’.

H4 individuos que apresentam lesdes e que ndo experimentam a deficiéncia e ha
individuos com possibilidades de lesdes e que s@o considerados deficientes. Por isso, faz-
se tdo necessdrio e urgente elaborar um limiar que organize e agregue essa multiplicidade
de expressoes da diversidade humana, principalmente os setores dos saberes médicos e
das ciéncias sociais (BROGNA, 2009).

Pensemos, a principio de definicdo e de discussao, na diferenciacido de lesdo e
deficiéncia segundo os parametros sociais utilizados atualmente, como explica Franca
(2013), ao expor que: lesdo se trata da falta parcial ou completa de algum 6rgdo ou de
alguma fun¢do do corpo, enquanto que deficiéncia é a desvantagem que a lesdo pode
ocasionar para a sua atuacao em uma organizagao social geral.

Essa distincao foi elaborada com maior fundamentagdo pelo modelo social.

As muitas interpretacdes e experiéncias sobre o corpo e a relagdo dele com o meio
social tém fundamentado discussdes sobre deficiéncia e justi¢a social, isso porque, de
acordo com Peruzzolo (1998), ao corpo € atribuido uma fung¢ao social, pois € uma imagem
que representa a si proprio, que transporta significados e que elabora sentidos.

Ele ndo ¢ apenas uma dimensdo biofiosioldgica, pois, com o tempo, foi lhe
imputado aspectos simbolicos elaborados socialmente, que foram partilhados e

sustentados por destoantes culturas e sociedades.
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Baseado nesse pensamento, foram criados muitos padrdes estéticos,
majoritariamente ligados a 4rea da saude e da beleza, para determinarem o que seria
considerado “normal” dentro de uma sociedade. Portanto, sdo criados ideais culturais que
caracterizam o que seria um corpo com valor e o que se retém em um padrdo estético e
etario muito rigido.

Caso algo ndo enquadre nesse modelo elaborado social e culturalmente, isso passa
a ser considerado como patologia, de fragilidades e efemeridades. E nesse tltimo campo
que o termo deficiéncia surgiu, isto €, em uma sociedade excessivamente excludente, uma
vez que um corpo que nao se enquadra nos padrdes elaborados social e culturalmente nao
consegue ter serventia.

Ainda de acordo com Peruzzolo (1998), essa concepg¢ao de deficiéncia foi criada
com mais fundamentagdo a partir do modelo médico que, ainda hoje, de certo modo, é
predominante sobre os demais.

Esse modelo trata a deficiéncia através de um acervo de teorias e praticas
assistenciais em saude, inferindo uma vinculacio entre a lesdo ou a doenca e a experiéncia
da deficiéncia. Por essa perspectiva, a deficiéncia € entendida como a manifestacdo de
uma insuficiéncia corporal do individuo para agir mutuamente com a sociedade.

Franca (2013) explica que grande parte das conceituacOes feitas ao termo
deficiéncia partem da légica bioldgica, ou seja, de algo que limita o individuo a executar
determinadas a¢des que sdo consideradas como necessdrias para a vida social, por conta
da falta completa, ou ndo, de um érgao ou funcgao.

Entretanto, € preciso atentarmo-nos ao que se considera como habilidades, que
esporadicamente é associado apenas a mobilidade, a comunicacgdo, a interagdo social, a
determinados aspectos cognitivos e a utilizacdo dos sentidos.

Também sdo considerados a duracdo das lesdes, se sdo permanentes ou se
perduram por um periodo longo. Desta forma, as habilidades utilizadas para realizarem
atividades destoantes ndo sdo partilhados de maneira uniforme na populagao.

Nao ¢é essencial para um julgamento de valor definir a variagdo de habilidade a
partir somente da descri¢do de uma lesdo ou uma restri¢ao.

Desta forma, grande parte das defini¢des utilizam as variacdes corporais,
denominadas por lesdes, para definir deficiéncia. Contudo, é preciso salientar e

compreender que os conceitos de lesoes e de deficiéncia ndo sdo sindnimos.
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A deficiéncia precisa ser compreendida como uma concep¢do abrangente e
relacional, pois deve ser considerada a partir da ideia de qualquer desvantagem oriunda
da relagdo do corpo com lesdes e com a sociedade.

As lesdes, nessa perspectiva, compreendem doencas cronicas, incorrecdes ou
traumas que, na sociedade em geral, ocasionam restricdes de determinadas habilidades
que sdo consideradas comuns aos demais componentes do grupo com a mesma idade e
sexo.

Oliveira (2011) é um dos muitos pesquisadores na drea que nao compartilham
desses conceitos de individuos com deficiéncia, baseado na concep¢do de que essa
perspectiva liberal e humanista explica que a deficiéncia deveria ser descrita assim como
€, ou seja, como se realmente a lesdo fizesse parte do sujeito, uma vez que é uma parte da
constituicdo de sua identidade e ndo um complemento.

Por isso, esclarece que ndo é possivel versar sobre a deficiéncia fragmentada da
constituicdo da pessoa, pois as pessoas com deficiéncia precisam se aceitarem como sao,
ou seja, como um deficiente.

Durkheim (2007) explica que a distingdo entre o que se considera normal e
patolégico surge quando se tenta definir e classificar os géneros e espécies. Segundo o
pesquisador, a diferenciac@o entre o normal e o patoldgico €, necessariamente, uma das
intermediacdes entre a observagdo dos fatos e os preceitos.

Se um fendmeno € patolégico, ha um argumento cientifico para explicar projetos
de reforma. Para o autor, serd considerado normal o fendmeno que achamos mais
frequentemente em uma sociedade, em um certo momento do seu desenvolvimento. Essa
defini¢do da normalidade ndo anula que, subsidiariamente, se procure explanar a causa
que determina a frequéncia do fendmeno considerado.

Do mesmo modo, como a normalidade € definida pela generalidade, a patologia,
segundo o autor, € definida pela causa. Compreender um fendmeno social é entender o
fendmeno que o produz. Assim, uma vez estabelecida a causa de um fend6meno, pode-se
ir atrds igualmente da func¢io que exerce, a sua utilidade.

As causas dos fendmenos sociais devem ser identificadas no meio social. Dessa
maneira, € a estrutura da sociedade considerada que edifica a causa dos fendmenos que a
sociologia quer explicar.

Ainda de acordo com Durkheim (2007), a conceitualizacdo dos fendmenos pelo
meio social se formula frente a elucidacdo histérica segundo a qual a causa de um

fendmeno deveria ser procurada no estado anterior da sociedade. O autor descreve que se
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podem compreender os fendmenos sociais pelas condi¢des concomitantes. Para ele, a
causalidade eficiente do meio social representa a condi¢do da existéncia da sociologia
cientifica.

Canguilhem (2011) compreende que esse tipo de discussao — defini¢do do que é
patolégico — ainda € muito atual e constante. Em resumo, o autor explica que € impossivel
julgar o normal e o patoldgico se estiver limitado a vida fisioldgica e vegetativa.

O patolégico ndo possui uma existéncia em si, podendo apenas ser delimitado em
uma relagdo. Sao as normas, que nao sao médias estatisticas, mas algo individual, isto é,
uma légica que definird as capacidades maximas de um individuo. Sendo assim, cada
pessoa teria uma concepg¢do do que € normal para si, uma vez que as médias nio aceitam
desvios individuais que nao podem ser classificados como patolégicos.

Para muitos autores, como Oliveira (2011), baseados nas perspectivas atuais, a
deficiéncia ndo pode ser descrita a partir da falta de um membro ou de uma funcgao
corporal, mas a partir das dificuldades que o individuo possui para se relacionar e integrar
com os demais componentes do seu grupo social. Sendo assim, ndo deve ser
compreendida como uma doenga, uma vez que se trata de um fendmeno social que
aparece com maior ou menor ocorréncia em conformidade com o modelo de vida de uma
sociedade.

Por isso, para se identificar e compreender o que € um individuo com deficiéncia
ndo & possivel olhar para ele e procurar apenas uma lesao, buscando no seu corpo ou em
seu comportamento caracteristicas que possam ser apontadas como sendo a prépria
deficiéncia. E preciso observar o contexto, considerando as questdes de funcionamento
de sistema de valores e de crencas, para que se identifique a deficiéncia com base nas
limitagdes.

A procura por uma interpretacdo sobre a racionalidade cientifica acerca do tema
da deficiéncia perpassa, a priori, por uma andlise de apoio epistemoldgico, uma vez que
se apoia nos pressupostos do conhecimento cientifico, sobretudo para justificar o
conhecimento no critério da demarcacao cientifica, considerada, por muitos, como uma
das mais confidveis formas de elaborar conhecimentos.

Nesse sentido, uma das bases epistemoldgicas mais utilizadas para fundamentar
as mudancas de passagens dos séculos foram os ideais iluministas que se destacaram nos
séculos XVII, XVIII e XIX, como explicaram todos os autores mencionados na se¢ao
anterior. Foi o positivismo que elaborou com mais rigor suportes com justificativas

cientificas que passaram a respaldar uma perspectiva de mundo, apoiada em fundamentos
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de objetividade, causalidade linear, racionalidade, neutralidade, metodologia cientifica,
razdo produtiva, organicidade etc. Isso fez com que os cientistas verificassem que poderia
existir uma tunica e verdadeira realidade, mas para isso seria necessirio comprovar a
logicidade racional que a explicasse. A partir disso, os padrdes foram elaborados e
delimitaram o modelo médico que perdurou por muitos anos, sobretudo para explicar
questdes patoldgicas.

Foucault (2001) discute que as verdades das ciéncias modernas foram
concomitantes as relacdes de poder disciplinares, que eram utilizadas para explicar o
aparecimento de uma maneira nova de dominacao edificada com o capitalismo, na qual a
atividade ndo € reduzida a violéncia e a repressdo, mas € produtivo, educativo e
transformador e além disso, praticado em toda a sociedade por meio de uma rede de
micropoderes. Esse sistema de dominac¢do, de acordo com o autor, merece atengao, pois
pode ocasionar muitos “perigos”.

Analisando a Constituicao a partir do século XVIII, Foucault (2001) procurou
compreender os saberes e praticas que ordenam as variedades humanas e que
caracterizam o sujeito, individualizando-o € homogeneizando as diferengas por meio da
disciplina e da normalizacdo. Além disso, também buscou compreender as praticas de
divisdo do individuo e de seu interior em relagdo aos outros. Essas caracteristicas se
referem aos saberes e as praticas que alcancam a realidade mais concreta do individuo,
seu corpo e que por conta da sua estratégia de ampliacdo por parte de toda a populagao,
atuam como metodologia ampla de inclusao e de exclusdo social. Ademais, também
estruturam um processo de domina¢dao com fundamento no bindmio normal e anormal,
que diferenciam, por exemplo, o louco do sdo, o doente do sadio etc.

Nessa perspectiva, Foucault (2001) estabeleceu a andlise sobre o social a partir de
dois fatos histdricos distintos surgidos no século XVII. O primeiro foi chamado de
“andtomo-politica do corpo”, que compreendia o corpo humano como uma maquina ou
algo que poderia ser manipulado, além de ter as aptiddes evoluidas, as for¢as usurpadas,
o uso aumentado, ou seja, tudo enquadrando-se em correspondéncia as necessidades dos
setores econdmicos, caracterizando o que autor denominou de “disciplina”. O segundo
compreendia o corpo como um tipo bioldgico, que perpassava processos bioldgicos,
como a proliferacio, os nascimentos e a mortalidade, o grau de saide, a duracdo da vida,
a longevidade, isso seria responsavel por regular, por meio de intervengdes e controles, a

biopolitica das sociedades.
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Essas duas concepgdes de poder, de acordo com Foucault (1997), apresentam
niveis de controle e de eficidcia muito pungente e abrangente, o que tornou dificultosas as
praticas de resisténcia e de inovacdo que poderiam viabilizar a constitui¢do de individuos
autdbnomos, comprometendo, profundamente, com os projetos institucionais que
garantem a inclusdo social expandida e competente do “normal” e do “anormal”, por meio
de novas préticas de todos os setores sociais.

Foucault (1997) também define vdrios conceitos necessarios para compreender a
complexidade da sociedade. Dentre esses conceitos, estd o conceito de sujeito, que de
acordo com o autor, é uma edificacdo histdrica efetuada pelas praticas discursivas, nao
preexiste a sociedade, mas € criado por um segmento de discursos, poderes, estratégias e
praticas. Outro conceito mobilizado pelo autor é o de subjetividade, que concerne as
praticas e as técnicas, em que o sujeito cria a experi€éncia sobre si mesmo em um ambiente
de verdade, a partir do estabelecimento de um sujeito, seja em destoantes momentos, seja
em destoantes contextos institucionais, como instrumento de conhecimento possivel,
ambiciondvel e indispensdvel.

Essas ferramentas de si sdo imputadas pelo estabelecimento ou transformagao de
identidade em fungdo de determinados propdsitos. Assim, temos a disciplina que pode
ser compreendida como ferramenta que possibilita o controle detalhado do corpo, em uma
relacdo de docilidade/utilidade, fazendo-o obediente e ttil. Temos também tecnologia do
biopoder que tem por fito intervir, através de mecanismo globais, na vida da sociedade,
para que se alcance estados globais de equilibrio e de regularidade. Enfim, de maneira
simplificada, o biopoder considera a vida, os processos biologicos do homem-espécie e
garante a eles ndo uma disciplina, mas uma espécie de regulamentacio (FOUCAULT,
1999).

Nessa perspectiva de pensamentos, vale ressaltar que no inicio dos anos de 1980,
Michel Oliver (apud BAMPI; GUILHEM; ALVES, 2010) sugeriu uma diferenciacao
binaria entre as duas maneiras de entender a deficiéncia, os nomeando de (i) modelo
individual e (ii) modelo social, que, respetivamente, dizem respeito (i) a considerar que o
problema no individuo pode ser resolvido com medicagado e a procura de possiveis causas
para os seus problemas que poderiam ter ocasionado a deficiéncia e (ii) a considerar que
apesar de terem algum problema, isso ndo o impossibilita de que atue de maneira igual,
mas por meios diferentes, na sociedade a qual estd inserido, por isso passou a discutir
questdes politicas e sociais em busca do bem-estar dos deficientes. Conforme

mencionamos na secdo anterior, o primeiro modelo ressalta uma caracteristica que
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considera a deficiéncia como tragédia pessoal. O segundo modelo considera a sua

habilidade, mesmo que ndo tenha o padrdo mais comum, de se relacionar socialmente.

Em resumo, a evolucio € uma questdo em que se deve verificar que:
[...] evolucion estd el passaje y la complementariedade de la vision de la
discapaciad como assunto o problema individual, de uma condicion, incluso
historicamente, con el aditamento fijado desde el entorno, de la culpa, de la
respnsabilidad personal ante las consecuencias, a uma situacion en el contexto
que involucra a la persona 'y a sua interaccion com otros actores, su cidadania
y su bagaje de derechos y obligaciones. Sin embargo, aun hoy sigue siendo
destacable la necesidad de vencer concepciones que explican la discapacidad
como predestinacion o designio, y de mostrar también su cardcter adquirible
v la posibilidad de reducir su impacto mediante la habilitacion/rehabilitacion,
el cuidado de um entorno saludable y la equiparacion de oportunidades. Se

requiere no solo vencer amenazas, sino, también, generar factores.
protectores (PANTANO, 2009, p. 79).

Segundo Oliveira (2011), o modelo social surgiu nos anos 60, no Reino Unido, e
foi elaborado como uma critica a0 modo de pensar que fundamentava a ciéncia e que
tinha como principal caracteristica a critica a racionalidade da cultura ocidental,
recusando a cultura predominante, para isso criticava-se o sistema. Com isso, apareceram
novas formas de se pensar, de ver o mundo e de se relacionar socialmente.
Consequentemente, os modelos tradicionais que entendiam a deficiéncia passaram a ser
questionados, principalmente, quanto usa-se esse fator como forma de ocasionar
desigualdades. Essa nova visao veio, de certo modo, para contrapor o modelo médico que
até aquela época era totalmente soberano.

O principal foco de discussao do modelo social circunda, portanto, em relagdo aos
assuntos sobre politicas, bem-estar e justica social para os individuos deficientes. O
principio para essa discussdo partiu também dos préprios sujeitos, em sua maioria
homens, que possuiam alguma lesdo e que compreendiam que eram oprimidos pela
prépria condicdo fisica. Segundo Oliveira (2011), os principais pressupostos que
fundamentavam o surgimento desse modelo social foram:

(D o corpo lesado ndo indica ou estabelece e muito menos explica a
ocorréncia politica e social da inferiorizacao dos deficientes. Na perspectiva de estudiosos
da sociologia, a lesdo é expressao bioldgica e deficiéncia €, estritamente, socioldgico. Por
isso, ndo se confunde que a opressdo que ocorre com alguns individuos é por
consequéncia da perda de alguma habilidade, ocasionada pela lesdo, como sendo

deficiéncia. Portanto, sdo as barreiras sociais que ndo possibilitam a expressdo de



34

capacidade deles, o que, consequentemente, ocasionam, por exemplo, problemas como
baixo nivel educacional ou desemprego.

2) com base na preposicao anterior, a de que a deficiéncia ndo estd centrada
na lesdo, mas nas questdes de cunho socioldgico, as formas de trati-las ndo serdo,
portanto, resolvidas por meio de terapias, como supde o modelo médico, mas sim na
mudanga de posicionamento das estruturas sociais, sobretudo a politica. As discussdes
precipuas foram todas contra a compreensao individualizada da deficiéncia, buscando
demonstrar que o entendimento deveria partir também da compreensao da trajetéria do
individuo enquanto sujeito oriundo, pertencente e atuante de estruturas sociais que pode
ou nao serem diversas.

O modelo social ajudou a medicina moderna a se estabelecer no final do século
XVII e nos primérdios do século XIX, fundamentado em convic¢des iluministas e
positivista, o que incitou a edificacdo de uma nova estrutura cientifica acerca do
individuo. O principio se baseava na mudanga da perspectiva de andlise do sujeito, pois
a vida passou a ser interpretada como uma espécie de mistério e a ser analisada na
perspectiva da légica e da razdo. Criou-se uma racionalidade que considerava o sujeito
como objeto de estudo sob uma perspectiva concreta e objetiva que almejava fazer tomar
uma nova afeicdo acerca da realidade em algo previsivel e manipulavel (FOUCAULT,
1977).

O iluminismo tinha como uma das principais caracteristicas a centralidade da
ciéncia e da racionalidade critica no questionamento filoséfico, o que incitou a recusa em
praticamente todas as formas de dogmatismo, sobretudo das doutrinas politicas e
religiosas tradicionais, o que cooperou também para que, entdo, as concepgdes religiosas
de mundo fossem alteradas para as concepgdes cientificas. Essa alteracdo de paradigma
€ um dos alicerces da modernidade, baseado no modelo de racionalidade para estabelecer
novas relagdes entre o individuo e o objeto de conhecimento, especialmente, a partir das
nog¢des de Descartes e Bacon, como explica Mancebo (2002).

Fil6sofos, como Descartes (1596-1650), Kant (1724-1804) e Bacon (1561-1626),
por exemplo, como cita Silva (1997), explicam que o iluminismo foi o ponta pé para a
criacdo do paradigma cientifico moderno, caracterizado pelo racionalismo que viabilizou
a organizacdo da natureza pelo ponto de vista 16gico, matemaético e objetivo da realidade.
A razdo, entdo, passou a constituir o instrumento pelo qual o conhecimento comegou a
ser realizavel, por meio de estratégias e métodos que assentem a configuragdo dos

fendmenos a uma definicao antecipada da ciéncia concreta e objetiva. A racionalidade e
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a metodologia permitiram a evolu¢do iluminista em que fdbulas ndo sdo mais o
fundamento para explicacdo de fatos, dando lugar a razdo esclarecida (SILVA, 1997).

No positivismo, a patologia era relacionada diretamente com a fisiologia. Por isso,
qualquer anormalidade era categorizada como doenga, em niveis diferentes. Tanto € que
foram elaborados categorias e tipos de anormalidades com base nesse pressuposto. Os
estudos médicos, entdo, consideraram a deficiéncia na categoria de doenca, fazendo suas
consideragdes a partir de comparacdes de semelhantes.

Nesse sentido, o modelo médico que tem como objeto as caracteristicas
fisiolégicas tinham o almejo de restaurar ao corpo o modelo considerado normal,
classificando o corpo diferente como uma doenca que deveria ser tratada. Esse
pensamento tinha como foco consertar os impedimentos corporais e as desvantagens
naturais possibilitando que os individuos pudessem se adequar aos padrdes considerados
normais (BARNES, 2009).

Apesar de ndo ideal, uma das vantagens que esse modelo possibilitou foi a
utilizacdo da racionalidade caracteristica do discurso positivista, que proporcionou que o
modelo anterior, baseado em explicacdes religiosas, ndo fosse mais considerado o tnico.
A racionalidade do modelo médico anulou, por quase totalmente, o olhar caricato e
religioso da deficiéncia em que a considerava como um produto diabdlico ou uma espécie
de castigo divino (FOUCAULT, 1977).

O pensamento médico moderno comecou a focar no conhecimento do homem
sauddvel e em uma concep¢do de homem modelo, adotando uma postura normativa na
administracdo da existéncia humana. Posto isso, comecou a lancar conselhos e a
administrar as relagdes fisicas e morais do homem e da sociedade. Portanto, a ciéncia
junto a tecnologia se incumbiu de cuidar do conhecimento e a utiliza-lo para a preservacao
e o controle da vida privada por meio do meio publico. Sendo assim, os 6rgaos publicos,
especialmente na drea da saide e da educagdo, passaram a se organizarem com a
finalidade de trabalharem a favor dessa decisdo.

Vale lembrar que concomitante a esse acontecimento, também ocorria a
consolidagdo do capitalismo que alterou significativamente o modo de producgdo
dominante, o que acarretou, consequentemente, na modificacdo das relagdes sociais,
politicas e na subjetivacdo dos sujeitos.

Acerca disso, Mancebo (2002) também explica que essas modificacdes nos
principios organizacionais do homem oriundos do novo sistema capitalista o fizeram

entender-se e colocar-se como o centro do mundo, o que contribuiu para a criacdo do
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censo de individualismo e independéncia que prevaleceu no desenvolvimento social da
época. O Renascimento foi um movimento que também contribuiu para essas alteragdes,
com destaque para as discussdes sobre liberdade e igualdade, o que cooperou para
alteracdes de cunho politico, cultural, religioso e do pensamento cientifico.

E importante lembrar que o capitalismo destacou uma mudanca mais significativa
em sua concep¢do de producdo, que passou a ressaltar questdes que dizem respeito a
capacidade de trabalhar, gerar mais-valia e consumir, por isso passou a determinar um
corpo mais produtivo. Martin e Castillo (2010) explicam também que junto ao
desenvolvimento capitalista também houve um aumento nos estudos médicos destinados
ao campo da deficiéncia, até mesmo porque o sistema oriundo da Revolugdo Industrial
incitava o surgimento de pessoas ativas e aptas para os principios produtivos desse
sistema. Essa perspectiva também contribuiu para que o modelo de deficiéncia da
medicina se destacasse e prevalecesse sobre os demais por um longo periodo, o que
acabou contribuindo para a associacdo da inabilidade como causadora do desemprego, da
baixa escolaridade e para a segregacao.

O século XX, marcado por um periodo de pds-guerra e pelos avancos da medicina,
também foi um periodo de aumento no nimero de pessoas com alguma deficiéncia, seja
por conta da grande quantidade de civis e militares que foram feridos no campo de
batalha, seja pelo nimero inusitado de nascimentos de criancas e do envelhecimento de
pessoas deficientes por conta dos avangos medicinais. Esse publico obrigou a saude
publica a criar servicos voluntdrios, especializados, instituicdes e centros de
atendimentos. Foi nesse periodo também que a medicina adotou, com mais destaques,
tratamentos que envolviam a reabilitacdo, na tentativa de oferecer alternativas para
trabalhar com limitacdes intelectuais ou fisicas. Nesse contexto:

[...] “la rehabilitacion es tanto una filosofia como una practica” diseiiada
para erradiar o minimizar el problema de la deficiencia, capacitando a las
personas con alguna “a funcionar fisica, social y psicologicamente en el nivel
mds alto que les sea posible alcanzar”. En otras palabras, las personas con
discapacidad se ven convertidas en objetos que hay que curar, tratar,
entrenar, cambiar y “normalizar” de acuerdo con una serie particular de
valores culturaes. Las limitaciones de tales procedimientos han sido bien

documentadas por los activistas con discapacidad desde el decenio de 1960 a

través del mundo enterro (BARNES, 2009, p. 104-105, grifos do autor).

Essa medida foi o que criou com maior intensidade a concepcdo de que os
individuos com deficiéncia precisariam procurar por tratamento e atividades de

reabilitagdo como recurso para retirar ou diminuir os danos do corpo. Essa l6gica ainda
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reforcou ideias de que a deficiéncia era uma espécie de tragédia pessoal, como um
problema somente da pessoa, 0 que a colocava em desvantagens aos demais membros do
grupo social (BARNES, 2009).

A modernidade, de acordo com as concepgdes de Mancebo (2002), foi um periodo
de contradi¢gdes, pois além dos ideais, sobretudo os capitalistas, como exposto nos
pardgrafos anteriores, também houve uma luta das classes marginalizadas e excluidas,
que incitaram a criacdo ou a reorganizacdo de determinados termos que assegurassem
alguns direitos referentes a educacdo, saude, seguranga e trabalho, fundamentados em
pensamentos de independéncia e liberdade. Acerca disso, vale ressaltar que na segunda
parte do século XX, com destaque para as décadas de 1860, 1870 e 1980, houve um
aumento significativo de movimentos da contracultura e das minorias, que lutavam pela
igualdade de direitos humanos, com criticas aos discursos politicos preconceituosos que
se perpetuavam a época.

Esse periodo propiciou também que a consolidacdo de um novo conceito social,
politico e tedrico ao que diz respeito a deficiéncia, passasse a ser intitulada de modelo
social. Gusmao (2008) explica que cada grupo minoritdrio procurou reivindicar as
necessidades de sua identidade e seus direitos mediante ao Estado, que ainda apresentava
uma intencdo de homogeneizar a realidade social. Portanto, foi uma época de muitos
questionamentos relevantes ao que diz respeito a opressao dos grupos nao dominantes,
que foram contra os valores e as normas que vigoravam por absoluto. Para tentar mudar
esses cendrios, grupos se imputaram por organizar as contraculturas.

Gracas aos debates politicos, a politica passou a dar mais atengdo para os
individuos com alguma defici€ncia, o que também cooperou para o aumento de pesquisas
nas academias sobre deficiéncia. A mobilizacdo social e politica também ajudou na
democratizagdo e no acesso aos tratamentos e recursos médicos. Estabeleceu-se, entdo,
movimentos e grupos destinados a drea da deficiéncia, o que fez com que o modelo social
também fosse considerado por uma gama de institui¢des, que vao desde as educacionais
até as politicas, ndo considerando mais apenas o modelo médico.

Ademais, na segunda metade do século XX, foram realizadas muitas mudangas
intensas na organizagao social, na iminéncia de se considerar o principio que para muitos
passou a ser chamado de pds-modernidade. Com isso, novas perspectivas politicas,
sociais e ideoldgicas de impacto significativo passaram a ser consideradas, destacando-

se questdes concernentes para a descentralizacdo das autoridades, para a divisdo das
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responsabilidades e consideracdo de diferentes pontos de vistas, procurando eliminar a
ideia de apenas uma verdade universal.

Nesse sentido, a pés-modernidade € caracterizada pela diversidade, pluralidade,
multiculturalismo e transversalidades nas mais diversas heterogeneidades, com
individuos multiplos, por isso, o tema da defici€éncia também passou a adquirir essas
caracteristicas e, entdo, a apresentar o entendimento de outras esferas do saber, ndo
priorizando somente a drea médica ou mesmo apenas o social, como explicam Diniz
(2007).

Assim, indiscutivelmente, as mudangas nas formas de compreender a defici€éncia
dissociada do campo da natureza, isto €, apenas levando em consideracdes os aspectos
fisicos, e pensada como estrutura da sociedade ocasionaram uma alteracdo tedrica
revoluciondria. Além disso, a posi¢c@o critica ao positivismo e aos modelos médicos
proporcionou que mudangas significativas sobre a deficiéncia e a diversidade

acontecessem.

1.3 O direito internacional e a formula¢do do arcabouco juridico da deficiéncia:

principios da formulac¢ao de direitos enquanto cidadaos

Na questao terminoldgica, identifica-se duas vertentes: (i) a estadunidense, que se
fundamenta nos direitos civis e que adere a concepcao de “individuo com deficiéncia” ou
“portador de defici€ncia” e (ii) a britanica, que € pautada no modelo social da deficiéncia
e faz uso da forma “pessoa deficiente” (BAMPI; GUILHEM; ALVES, 2010).

Nesse sentido, vale destacar que até o final da década de 1990, o modelo médico
predominou como fundamentacdo das definicdes de deficiéncia. Uma inventariagao
demografica, que ajuntada as informacdes acerca das definicdes no Brasil, mostra que
desde o final do século XIX os textos legais que versam sobre o assunto retratavam o
ponto de vista de que a deficiéncia se definia por um acervo especifico de defeitos
corporais.

Bambi, Guilhem e Alves (2010) explicam que a definicdo de deficiente, por
exemplo, adotada na legislagao do Brasil, assimilou, ainda que pouco, as concepc¢odes
defendidas pela tendéncia do modelo social, como verificaram, por exemplo, nas analises
sobre os questiondrios de dados do Censo Demogrifico do ano de 2000 e nas

determinagdes de significados aos deficientes em parte das legislacdes.
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Para dar conta de elaborar uma defini¢ao que abrangesse as sequelas das doengas,
a Organizacdao Mundial da Saude (doravante, OMS), no ano de 1976, elaborou uma lista
intitulada “Classification of Impairment, Disabilities and Handicaps” (doravante,
ICIDH), com o objetivo de suplantar até entdo a atual Classificacdo Internacional de
Doengas (doravante CID), com uma espécie de atualiza¢do mais detalhada sobre as lesdes
e a deficiéncia. Isso se deu porque passou a inserir as consequéncias de doencgas e
debilitantes e a dispor de uma linguagem biomédica condizente as lesdes e a deficiéncia
(BARNES, 2009).

Nesse documento, a deficiéncia passou a ser definida como a perda ou a
anormalidade de algum 6rgdo e/ou sistema e de alguma estrutura do corpo. O resultado
disso, isto €, a incapacidade resultante da perda ou anormalidade de algum 6rgao, passou
a ser definido como a consequéncia da deficiéncia da perspectiva do rendimento
funcional, ou seja, no que a falta totalmente ou no seu parcial funcionamento que inferia
no desempenho de alguma atividade bésica da vida cotidiana padrao. Também passou a
se considerar as desvantagens (handicap) que essa deficiéncia poderia ocasionar na
adapta¢do do individuo no meio ambiente, consequente da deficiéncia e da incapacidade
(BARNES, 2009).

Sendo assim, a ICIDH passou a descrever de maneira linear as condicoes
resultantes da doenca, que eram: (i) a deficiéncia, que originava a (ii) incapacidade e que,
por fim, ocasionava (iii) a desvantagem. A interpretacdo desse documento verificou,
consequentemente, algumas fragilidades, sendo a auséncia de relagdo entre as dimensoes
que constituiam e a ndo aproximacdo de perspectivas sociais e ambientais. Esses
questionamentos ajudaram, no ano de 2001, que a Assembleia Mundial da Satde
aprovasse a Internacional Classification of Functioning Disability and Health, que
traduzida o portugués pela OMS, passou a se intitular “Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saide” (doravante, CIF) (BARNES, 2009).

Esse documento, a CIF, descreve a funcionalidade e a incapacidade que sao
associadas ao estado de saide. Reconhece também o que o individuo pode ou nido fazer
na vida cotidiana, considerando as funcdes dos 6rgdos ou dos sistemas e a estrutura
corpérea, bem como as restricoes de suas atividades e a sua atuagdo social no espago em
que habitam.

No modelo anterior, no ICIDH, o entendimento sobre a deficiéncia era elaborado
com vistas ao modelo unicausal da doenga, enquanto o modelo posterior, o CIF, passou

a considerar as multicausalidades com base nas funcionalidades, que sdo os componentes
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de fungdes e estruturas do corpo, exercicio e participagdo social. Esse novo modelo
considera a incapacidade como decorréncia da relacao entre a alteracdo que os individuos
apresentam, a limitacao de suas acdes, a limitac@o de participacdo social e alguns outros
fatores de origem ambiental que podem agir como impedimento ou simplificador para o
exercicio das atividades e da participacdo (BARNES, 2009).

A CIF ¢é fundamentada, entdo, em uma perspectiva biopsicossocial que agrega os
elementos de sadde nas dreas que envolvem o corpo e a atuacdo social. Ainda assim, nesse
modelo, destaca-se a figura do biomédico, pois constitui a fase inicial da avaliacdo, que
parte do principio etiolégico da disfunc@o. A partir dessa primeira avaliacdo, a (i)
biomédica, parte-se para a segunda e terceira avaliacao, respectivamente, (ii) psicoldgica
e a (ii1) social. Esse modelo compreende que cada estdgio opera e experimenta a acdao dos
demais, mas todos sofrem influéncia dos fatores ambientais. Sobre o aspecto social, a CIF

destaca o conceito de barreira a integracdo, no sentido amplo, a definindo como:

[...] todos aquellos factores del extorno de una persona que, cuando estdn
presentes o ausentes, limita el funcionamiento y generan discapacidad. Entre
ellos se incluyen aspectos tales como que el ambiente fisico sea inaccesible,
falta de tecnologia asistencial adecuada, actitudes negativas de la poblacion
respecto de la discapacidad, y también los servicios, sistemas y politicas o
existen o dificultan la participacion de las personas con discapacidad en todas
las dreas de la vida (CIF, 2002, p. 232 apud PANTANO, 2009, p. 89).

Contudo, ¢é preciso ressaltar que ndo desmerecemos o fato desse modelo ser um
dos primeiros e mais impactantes a reconhecerem que os fatores ambientais também
interferem na atribuicdo da condi¢do de deficiente a pessoa. Sobre isso, Athayde,
Mancuzo e Corréa (2017, p. 3646) entendem que as concepgdes desse documento
transcendem:

[...] a légica biomédica baseada na etiologia das doencas e também a
compreensdo social dos processos de incapacidade, a nocdo de funcionalidade,
segundo seus diversos componentes (condicdo de sadde, estrutura e funcdo
corporal, atividades e participacdo social), é influenciada pela interrelagdao

entre fatores do contexto pessoal e ambiental. (ATHAYDE; MANCUZO;
CORREA, 2007, p. 3646).

A CIF também possui como propdsito pragmatico, sobretudo, o de oferecer uma
terminologia padronizada e um modelo para a defini¢cdo da satde e das condi¢des que
estdo relacionadas a ela, viabilizando uma compara¢do de dados entre paises e os seus
servicos da drea de saude, além de permitir um acompanhamento diacronico. Entretanto,

as conceituagdes mostradas na classificagdo incitam um novo padrao para pensar, para
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trabalhar a defici€ncia e a inabilidade, isso acontece porque a sua condi¢do nao é apenas
fruto da condicao de saide e/ou doenga, mas também porque sdo resultados do contexto
do meio ambiente fisico e, especialmente, social, que sdo moldados em conformidade
com as caracteristicas culturais que veem a defici€ncia para além dos servigos destinados
a esse publico e a legislagdo que também nado foge aos principios socioculturais dos
grupos que delas fazem uso. Essa nova definicdo é “un intento de conjugar en un solo
esquema el individualista modelo tradicional médico” (BROGNA, 2009, p. 105).
Portanto, a CIF representa a concepcdo de que a deficiéncia é fruto de didlogo de
habilidades, capacidades e meio ambiente.

Essas mudancas no tratamento da OMS sao resultado de mais de vinte anos de
luta dos grupos de deficientes, que criticaram o modelo do ICIDH, especialmente por nao
atender ao aspecto social, pois considerava a doenga apenas como o Unico aspecto que
caracterizava uma deficiéncia. Por isso, foi necessdria a alteracdo no padrdo tido como
normal pela sociedade, para que pudesse caracterizar a deficiéncia. Contudo, essas
perspectivas que consideravam a deficiéncia apenas como anormalidade renderam muitas
culturas preconceituosas que contribuiram para uma imagem negativa dos individuos que
tivessem alguma limitacdo. Sobre isso, destacamos que na lingua inglesa surgiu a
expressdo “cap in had’, que literalmente significa “boné na mao”, para emitir uma
significacdo de que quem possuia alguma deficiéncia viveria apenas de pedir esmolas
para sobreviver (BAMPI; GUILHEM; ALVES, 2010).

A CIF instituiu um sistema de anélise que compara os desempenhos aos contextos
sociais, mostrando que € plausivel um individuo ter lesdes sem ser considerado deficiente,
como por exemplo, quanto temos um sujeito com uma lesdo medular que o impossibilita
de utilizar as pernas, mas que com a cadeira de rodas consegue se locomover. Existe
também a possiblidade contraria, no caso, quando uma pessoa nio apresenta uma lesao,
mas € considerado deficiente, como pode acontecer, por exemplo, com um sujeito que
ndo apresenta nenhuma limitacdo, mas pode ter um diagnéstico preditor de doenca
genética. Desse modo, entdo, a categorizacdo deixou de se fundamentar apenas nas
implicacdes de uma doenca para julgar os componentes de saide (BAMPI; GUILHEM;
ALVES, 2010).

Muitos defendem a possibilidade de que se utilizar a CIF em muitas outras areas
que envolvem a saide, como a educacdo, a previdéncia social, a medicina do trabalho, as
politicas publicas etc., pois 0 modelo possibilita uniformizar conceitos que ajudam na

comunicacdo entre pesquisadores, gestores, profissionais de satide, organizagdes politicas
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e sociais e dos usudrios em geral. Dessa maneira, a drea da saiide comegou a considerar
as questoes propostas pela CIF, tanto € que aumentou a quantidade de tratamento na drea
de medicina fisica e reabilitacdo, sobretudo, ao que diz respeito a0 acompanhamento da
condicdo de saude dos individuos em tratamento. Sendo assim, a admissao da CIF no
setor de sadde publica poderia oferecer suportes para politicas e iniciativas mais
inclusivas e decisodrias, especialmente, em relagdo ao grupo de individuos que possuem
uma deficiéncia.

Nessa perspectiva, é importante destacar que por muito tempo, alguns grupos
evitavam utilizar o termo “deficiente” para caracterizar os individuos que experimentam
a deficiéncia. De alguma maneira, considerava-se que a palavra poderia ocasionar
estigma, por isso usou-se por um longo periodo o termo ‘“portador de necessidades
especiais”, “pessoa portadora de deficiéncia” ou “pessoa com deficiéncia”, pois a
intencdo era destacar a meritoriedade dos individuos antes da deficiéncia, além de
ressaltar a ideia de cura, ao invés de reabilitacdo. Entretanto, existe o publico que opta
por utilizar o termo “deficiente” como uma forma de reconhecer a propria identidade, que
apesar de ressaltar a realidade bioldgica, também esconde alguns encargos sociais e
algumas injusticas, que subtendem a nomeacao dos individuos pertencentes a esse grupo
(BAMPI; GUILHEM; ALVES, 2010).

Autores, como Franca (2013), Bisol, Pegorini e Valentini (2017), Athayde,
Mancuzo e Corréa (2017) entre outros, explicam que a compreensao acerca do termo
“deficiéncia” nao € o mesmo em todos os setores, apesar da existéncia de documentos
que procuram homogeneizar as formas de interpretd-la. Sobre isso, por exemplo, os
Orgdos governamentais € 0Os servicos sociais, na maioria dos casos classificam a
deficiéncia em consondncia com a quantidade de assisténcia que um individuo recebe. E
necessario, portanto, ressaltar que ainda existem diferencas em relagdo aos critérios de
classificacdo de alguns grupos para outros, sobretudo quando muda-se o pais, pois as
concepgoes sociais, culturais, politicas etc., obviamente, ndo sdo as mesmas.

Um exemplo disso se dd na organizacdo social e politica norte-americana o
tratamento de deficientes integra, também, assisténcia na educagdo, na economia, na
aquisicdo de equipamento, em alteracdes no lar, na habilitacdo e reabilitacao, na admissao
de pessoal especializado para os cuidados caso necessdrio, no auxilio de transportes
especificos e na compra de medicamentos. Em outros paises, como no Brasil, a
deficiéncia é entendida socialmente como responsabilidade, quase exclusivamente da

familia, amigos e colegas de trabalho. Sabe-se que algumas dessas consideragdes ndo sao
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as essenciais, mas necessdrias para que a concepg¢ao va além do simples entendimento de
“receber ajuda”, reafirmando a ideia de reconhecimento e confirmacdo da realidade por
ele proprio, fazendo com que se mantenha estabelecido psicologicamente e socialmente
em um grupo. Isso se faz preciso, visto que reconhecer-se deficiente ajuda a edificar a
propria identidade, pois ajuda o individuo a compreender que ele faz parte de um grupo,
mas que possui um estigma/diferenca em pertence-lo.

Desse modo, percebe-se que as ciéncias humanas e sociais ofertam um grande
acervo de informagdes e que almejam mostrar a sociedade atual os percursos histéricos
das lutas, que contribuiram ou nao, para a formacao da sociedade moderna, inclusive, ao
que diz respeito as suas conquistas e seus direitos. Para que isso fique mais nitido ainda,
faz-se necessdrio, mesmo que preliminarmente, estudarmos alguns conceitos
institucionalizados juridicamente, isto €, que foram elaborados para garantir de maneira
obrigatéria, pelo menos € esperado, que determinadas atividades sejam garantidas.
Ademais, permite que conhegamos o significado dos acordos internacionais e da sua
divulgacdo no mundo no que diz respeito ao campo juridico e politico. Conhecer e
compreender esses documentos € também entender como € tratado os direitos das pessoas
com deficiéncia. Pelas discussdes acima, percebemos que as politicas publicas nem
sempre foram elaboradas com base no modelo social, mas uma grande parte, sobretudo
no século anterior, com base nos critérios elaborados pelo modelo médico.

No que se refere a terminologia, a legislacao brasileira, especificadamente a Lei
7.853/1989 e o Decreto 3.298/1999 utilizaram a nomenclatura “portadora de deficiéncia”,
definindo como ““a pessoa que possui limitagdo ou incapacidade para o desempenho de
atividades”, que sdo enquadradas em conformidade com algumas categorias: deficiéncia
fisica, auditiva, mental, visual e multipla.

Na Inglaterra, as pesquisas acerca da deficiéncia sdo campos soOlidos de
investigacdo e ensino, sobretudo dentro das Universidades. A maioria desses trabalhos
sdo desenvolvidos dentro do campo de interacdo das ciéncias humanas e da saudde,
sobretudo os pesquisadores do setor das ciéncias sociais (OLIVEIRA, 2015).

No Brasil, infelizmente, ainda sio, se considerado em nivel nacional € em
questdes de impacto, poucas as produgdes intelectuais sobre o assunto, sobretudo na area
da satde publica, que necessita de muitas intervengdes.

E preciso fazer com que o conceito de deficiéncia ndo leve em conta apenas as
desigualdades caracterizadas a nivel corporal, mas como uma interacdo complexa que

existe entre o corpo com uma lesdo em um espaco que, na maioria dos casos, ndo é
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apropriado as restricoes das competéncias corporais oriundas da lesdo. Ademais, cabe
ressaltar que o pensamento voltado aos direitos humanos ndo € um assunto concomitante
a consciéncia humana, mas algo resultante de indmeras discussdes decorrentes das
alteracdes socioculturais, por isso o fato dos conceitos estar sempre em permanente
reformulacao, pois € de extrema necessidade que sempre estejamos em discussao sobre o
assunto, sempre mantendo atualizada a luta por direitos sociais.

As prescri¢des juridicas que garantiam a protecao aos direitos humanos, sobretudo
a dos deficientes, comecaram, com vigor, apos a Segunda Guerra Mundial, diante das
atrocidades gerais que acarretaram as pessoas, o que resultou no aumento do sentimento
de protecao dos direitos humanos de maneira mundial. Isso aconteceu também porque
muitos soltados voltaram para casa como herdis, mas mutilados e precisando de inimeros
servicos de reabilitacdo, infraestrutura e acessibilidade nas cidades. Por conta disso,
comegaram a surgiu inimeros documentos de cunho politico em favor dessas pessoas
(OLIVEIRA, 2015). Vale destacar que um dos primeiros documentos que trazem a
concepgao de direito do deficiente, antes até do reconhecimento do conceito pelo Estado,
¢ a “Declaracdo Universal dos Direitos Humanos”, promulgada em 1948, em que teve
algumas atualizagdes no documento republicado em 1993, no documento denominado
por “Declaragdo de Direito de Viena™.

Piovesan (2002) afirma que as atrocidades realizadas pelo governo nazista
despertaram na popula¢do mundial inimeros pensamentos e discussdes relacionadas ao
assunto, fazendo com que a concep¢do do que era compreendido por direitos humanos
fosse resguardada em documentos, sob a responsabilidade principal do Estado. A autora
nos assevera que € necessario que compreendamos como ocorreu a reedificacdo dos
direitos humanos, como paradigma e referente ético a conduzir a ordem internacional
contemporanea.

Como dito, os resultados da Segunda Guerra Mundial incitaram, de maneira
urgente, a reflexdo sobre a necessidade de alterar os formatos do Direito Constitucional
ocidental, tornando-o mais aberto aos principios e valores, com destaque para o valor da
dignidade humana. Isso se fez necessario, pois os direitos humanos unidos a proficua
tarefa das organizacdes internacionais ofereceram regras razodveis para o
constitucionalismo global. Nesse caso, é como se o Direito Internacional fosse
direcionado como parametro de legitimidade e ordenamento para todas as Constituicdes

Nacionais. Por conta disso, esses documentos possuem uma relevancia mundial.
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Em 1948, foi publicado a “Declaracdo Universal dos Direitos Humanos”, que
afirmava que a dignidade humana € considerada como valor essencial, passando a
sociedade, entdo, a criticar as formas, sobretudo a de afastamento da sociedade, que eram
dadas as pessoas com deficiéncia. O documento, portanto, foi um marco que influenciou
de maneira mundial sobre o que deveria ser considerado como direito a oportunidades,
recomendando como propdsito em comum, a ser alcancado por todos os grupos em todas
as nagoes, tornando-se obrigatdrio que cada sujeito e cada 6rgio da sociedade se empenhe
para garantir o cumprimento dos direitos e liberdades de todos. Além de garantir o direito
de que possam exercer algum trabalho, sem serem humilhados, sofrerem alguma
agressao, desrespeito ou discriminagao.

Dessa forma, para resguardar essas prescrigdes aos deficientes, foi elaborado
também a Recomendagdo n. 99, da Organizag@o Internacional do Trabalho (OIT), em
1955, para versar e garantir a reabilitagdo das pessoas deficientes. Mais adiante, em 1971,
foi publicada a “Declaracdo dos Direitos do Retardado Mental”, estipulando que as
pessoas com alguma deficiéncia intelectual tivessem também os mesmos direitos do
restante da populagdao. Em 1975, foi elaborada a “Declaracao dos Direitos das Pessoas
Deficientes”, também pela ONU, que determinou que as pessoas com deficiéncia
deveriam partilhar dos mesmos direitos civis e politicos, sociais, econdOmicos e culturais
que os demais individuos. Além disso, em 1976, foi determinado que o Ano Internacional
das Pessoas Deficientes comecaria a ser comemorado anualmente a partir da data de 1981,
apods a determinagdo da Assembleia Geral das Na¢des Unidas.

Entre os anos de 1983 e 1992 foi publicado a “Declaracdo da Assembleia Geral
da ONU da Década das Nagdes Unidas para as Pessoas com Deficiéncia” que determinou
que agdes elaboradas pelo Programa de Acao Mundial para Pessoas com Deficiéncia,
determinados em conformidade com as especificidades de cada deficiéncia, fossem
implementadas de maneira obrigatéria e de maneira geral, por exemplo, empresas
deveriam dispor de vagas e conservar o emprego para esse publico. Mas, sobre essa Lei
se destaca, sobretudo, porque impde aos Estados a implementacdo de politicas de
igualdade para os empregados com deficiéncia propriamente reabilitados.

Cabe ressaltar, acerca desse tema que antes, em 1978, na Conven¢ao Americana
sobre Direitos Humanos, foi decidido pelo Brasil que em 1992, seriam também
elaboradas regras que assegurassem os direitos humanos, por meio dos Estados e o
respeitos a esses direitos por todos. Essa determinagao ficou conhecida por Pacto de Sao

José da Costa Rica (PALUMBO, 2012). Mais adiante, em 1999, foi realizada uma



46

Convengao Interamericana para a eliminacdo de todas as maneiras de discriminagao
contra as pessoas portadoras de deficiéncia, também conhecida por “Conven¢do de
Guatemala”. Esse foi o primeiro documento regional a apresentar caracteristica de unido
no que diz respeito aos direitos das pessoas com deficiéncia (OLIVEIRA, 2015).

Em 2001 foi criada a “Classificag¢do Internacional de Funcionalidade, Deficiéncia
e Saide”, que a OMS reelaborou ap6s revisar os parametros de classificacdo internacional
sobre o assunto da deficiéncia. Damasceno afirma que essa mudanga foi essencial e
necessaria, pois o modelo anterior, pautava-se exclusivamente no modelo biomédico. O
termo ‘“‘deficiéncia” passou a manifestar o fendmeno multidimensional oriundo do
didlogo entre os individuos e seus ambientes sociais e fisicos, isto €, admite de maneira
clara o modelo social de deficiéncia.

Em 2006 foi organizada a “Conven¢do sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia”, também conhecido por “Convencado de Nova York acerca dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia”, que determinou que os direitos humanos deveriam ser
inseridos em emenda constitucional, que foi acordado internacionalmente em margo de
2008. Por conta disso, o Congresso Nacional Brasileiro elaborou o Decreto Legislativo
n. 186/2008, determinado pelo Decreto n. 6. 949, de 25 de agosto de 2009.

Autores, como Gugel (2006), consideram que os direitos humanos essenciais, nos
quais alcangam inclusive os deficientes, ndo é o Estado que os licenciam, pois somente
os reconhece como conatos ao individuo humano. Por conta disso, ao que concerne aos
direitos, nao se pode considerar a natureza constitutiva dos direitos das declaragdes, pois
as necessidades que circundam o direito preexistem o Estado, que apenas os deve
declarar.

O Brasil, enquanto constituinte de muitos organismos internacionais, também
deve participar, votar, decidir e internalizar as defini¢des e praticas concernentes ao
direito humanos e as pessoas com a deficiéncia. Esses direitos precisam ser consolidados
no acervo juridico que € simbolizado por meio da Constituicao Federal, que no Brasil
iniciou-se em 1988. O Brasil, de acordo com Oliveira (2015, s./p.), vem crescendo de
maneira consistente e eficiente em relacdo as modernizagdes dos seus diplomas legais.
De acordo com o autor,

Essa moderniza¢dao se da por duas vias: a primeira, pela criacio de normas
juridicas internas, editadas em respostas as demandas sociais que ganhem

repercussdo judicial e/ou a atencdo do legislador pétrio, via de regra, apds a
adesdo de segmentos com forte visibilidade; a segunda, pela internalizacdo de



47

normas emanadas em sede de acordos multinacionais, dos quais o Brasil tenha
participado ou aos quais opte por aderir. (OLIVEIRA, 2015, s./p.).

As versOes varidveis de um mesmo documento no ambito do deficiente dizem
respeito as nomeagdes/terminologias, dos quais citamos os termos ‘“aleijado,
incapacitado, invalido, desvalido e defeituosos”, publicados na Constitui¢do de 1934,
Constitui¢do de 1937 e Emenda Constitucional n. 1 de 1969 e o termo “pessoa deficiente”,
ratificado na Emenda Constitucional 12/1978. Diga-se de passagem, esse termo ainda
perdura em alguns discursos, demonstrando ainda uma esséncia estigmatizada e
preconceituosa do deficiente como um sujeito sem valor, socialmente dispensavel na
rotina didria e produtiva. Recentemente, o documento mais utilizado como fundamento
terminoldgico tem sido o Decreto 6.949, de 25 de agosto de 2009, que foi determinado
na Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, em Nova York, no ano de 2007.

E preciso destacar que a Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia sempre trabalhou com o foco médico, até mais ou menos o século XX, mas,
com as mudancas de concepgdes, passou a agregar alguns aspectos do social. Com isso,
deixou apenas de catalogar as deficiéncias, mas também a denunciar as possiveis formas
de opressao e a tentar garantir os seus direitos.

O modelo social foi mais expressivo como fundamentacdo na elaboracdo da
definicao de deficiéncia exposto pela Convencao internalizada no Brasil em 2009, quando
além de classificar as lesdes, também discutiu a estigmatizacao associada as praticas e
estruturas excludentes da sociedade (OLIVEIRA, 2015). Isso se deu em relagdo aos
processos socioculturais, como explicados por Foucault (1999), sobre as mudancas das
concepcoes de poder.

Outros documentos também foram criados, especialmente os que procuram
garantir uma educac@o mais adequada para essas pessoas, por considerar o primeiro nivel
de extrema importancia na formagdo do sujeito enquanto cidaddo atuante na sociedade.
Por conta disso, no proximo capitulo, serdo descritos alguns desses documentos
procurando verificar se tem sido ou ndo proficuos nessa tarefa de incluir os deficientes

no sistema de educacao brasileiro.



48

CAPITULO II - O DIREITO DE INCLUSAO DA PESSOA PORTADORA DE
DEFICIENCIA A LUZ DA LEGISLACAO BRASILEIRA

H4 autores, como Camolesi (2004) que arriscam dizer que os direitos humanos de
todos ainda sdo, em determinados casos, negados. Nessa contagem, o autor inclui os
direitos humanos essenciais a todos os individuos, que sdo ainda negados. Nesse grupo
de excluidos estdao os deficientes que, segundo o ultimo censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), contabilizam um entorno de 46 milhdes de brasileiros.
Sendo nosso almejo sempre elaborar discussdes que pensem em um mundo no qual a
igualdade de chances e oportunidades seja justa para todos, € preciso que nos
estruturemos para agregar as diversidades, como foi discutido no capitulo anterior, seja
através de politicas e leis que apoiem a constru¢do e aquisicdo total de todos as
caracteristicas da sociedade.

Neste sentido, o progresso cientifico e social do século XX contribuiu para que
mais pessoas se tornassem conscientes sobre seus valores como sendo invioldveis de cada
vida. Entretanto, a ignorancia, a supersticdo e o preconceito ainda comandam muitas
concepcoes sociais sobre a deficiéncia, oriunda de pensamentos/concepcdes filosoficas
de periodos anteriores, especialmente, o religioso € o0 médico como observamos na
discussdo do capitulo anterior. Apesar de estarmos no terceiro milénio, como discutiu
Camolesi (2004), ainda encontramos individuos que necessitam ser aceitos como um
integrante comum em meio a uma diversidade de condi¢des humanas. Pelo menos 10%
dos individuos em uma sociedade qualquer apresentam uma deficiéncia/um transtorno,
isto é, um quarto das familias pode possuir algum integrante com alguma deficiéncia.

Depois de muitas discussdes de cunho filoséfico e médico que procuraram
determinar/conceituar o que seria a defici€ncia para que pudéssemos garantir o direito
desse grupo de pessoas na sociedade, foi preciso inserir recomendagdes e determinacdes
por meio de documentos judiciais e politicos, que gerenciam e obrigam que todos tenham
acesso aos niveis sociais, garantindo, dessa maneira, os seus direitos. Sabendo disso, esse
capitulo, no seu primeiro tépico, almejou descrever quais sdo os documentos que

fundamentam os resguardos dos direitos do grupo de deficientes.
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2.1 Legislacao brasileira sobre inclusao

Como vimos no capitulo anterior, podemos compreender conceitualmente o termo
"incapacidade" para caracterizar uma restricao fisica, mental ou sensorial permanente ou
tempordaria, que limita a capacidade de realizar uma ou mais atividades bdsicas na vida
cotidiana por conta do ambiente econdmico e social. A discriminacdo pode ser
compreendida como qualquer distingdo, restricio ou exclusdo que é aplicada a um
individuo com fundamento na sua deficiéncia, sejam elas atuais ou antigas, no objetivo
de cancelar ou impedir que participe de alguma atividade, seja individual ou social.

Nessa perspectiva, as pessoas com deficiéncia também tém direito de desfrutar e
exercer seus direitos humanos e de ter liberdades essenciais, assim como foi decretado
para toda a sociedade. O documento que determinou isso com mais afinco foi o Decreto
n® 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que, por sua vez, regulamenta a Lei n® 7853/1989,
que determinou a ‘“Politica Nacional de Integracdo de Pessoas com Deficiéncia”, que

definiu a deficiéncia como:

I- deficiéncia- toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcdo
psicolégica, fisiolégica ou anatdbmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser
humano;

II- deficiéncia permanente- aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um
periodo de tempo suficiente para nao permitir recuperacao ou ter probabilidade
de que se altere, apesar de novos tratamentos; e,

III- incapacidade- uma redugdo efetiva e acentuada da capacidade de
integrag@o social, com necessidade de equipamentos, adaptagdes, meios ou
recursos especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou
transmitir informagdes necessdrias ao seu bem estar pessoal e ao desempenho
de funcdo ou atividade a ser exercida. (BRASIL, 1999).

Mais adiante, o documento explica que o sujeito com defici€ncia se encaixa nas

categorias seguintes:

I- deficiéncia fisica - alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos
do corpo humano, acarretando o comprometimento da fungdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,
amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, membros com
deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que
ndo produzem dificuldades para o desempenho de fungdes;

II- deficiéncia auditiva - perda parcial ou total das possibilidades auditivas
sonoras, variando de graus e niveis, indo de surdez leve até surdez severa e
anacusia;

III- deficiéncia visual - acuidade visual igual ou menor que 20/200 no melhor
olho, apds a melhor corre¢do, ou campo visual inferior a 20% (tabela de
Snellen), ou ocorréncia de ambas as situagdes;
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IV- deficiéncia mental- funcionamento intelectual significativamente inferior
a média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limita¢des associadas a
duas ou mais dreas de habilidades adaptativas. (BRASIL, 1999)

Os direitos dos deficientes estao descritos na Constituicao Federal e em algumas
outras leis particulares, isto €, as que consideramos exclusivas em relacdo as
particularidades desses grupos de pessoas. No entanto, sabemos que o Estado nunca foi
apto a garantir e a proporcionar os objetivos que sdo descritos na maioria dos documentos,
ou seja, ndo conseguiu até os dias atuais cumprir de maneira geral todas as condicdes
dignas de vida.

Sabe-se que o responsdvel com a organizagao humana passou a ser o Estado, que
teve por objetivo findar com as leis mais poderosas, que desmerecem ou prejudicam um
grupo em especifico. Sabe-se que o Estado ndo € neutro, pois, muitas vezes, opta, talvez
por necessidade, em dar maior aten¢do aos grupos desfavorecidos, ja que sao os que mais
demandam por ajuda. Pensemos, por exemplo, em um pais que faz escolhas, é possivel
verificar, por determinadas perspectivas, que a cidadania é um privilégio de uma por¢ao
pequena da sociedade, mesmo sendo uma possibilidade especifica para a pratica dos
direitos humanos ofertada pelo sistema juridico.

Em sua interven¢ao, o Estado ndo possibilita a inser¢ao de todos os sujeitos no
conceito dado por cidadania. Por conta disso, alguns autores ensinam a interpretar duas
classes de individuos, isto €, os incluidos e os excluidos do conceito de cidadania. Dessa
forma, todos podem e devem fazer uso de seus direitos. E nesse conceito de direitos que
estdo inseridos os de cidadania e inclusdo, tdo importantes para garantir a adjetivacao de
“direito”, que garante a inser¢do dos seres humanos nas dreas sociais como cidadaos.

O conceito de cidadania estd atrelado a interpretacio da validade. A auséncia de
direitos essenciais ou humanos nada mais € do que a auséncia material de cidadania,
auséncia de tolerancia e, com isso, ocorre a exclusdo. Os direitos essenciais, que incluem
os direitos humanos, sdo a interpretacdo mais fiel e a imagem mais limpida da posi¢do da
oposi¢do ao que concerne a exclusdo. O conceito de direito, como explica Camolesi
(2004), acontece em uma fronteira entre o ndo ser e o Ser.

Contudo, o Estado, infelizmente, ainda nao executa suas fun¢des de maneira
completa, uma vez que ainda ndo conseguiu incluir os grupos excluidos. Por conta disso:

Tendo em vista a realidade excludente das violacdes dos direitos humanos, os
juizes nacionais devem incluir direitos excluidos nos direitos violados e, se

respeitados, podem proporcionar uma vida digna. Partindo de uma suposi¢ao
irrefutdvel de que apenas os seres humanos sdo titulares de direitos,
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acreditamos que todos os direitos sdo direitos humanos, razio pela qual o termo
"direitos humanos" dificilmente revela seu conteido (CAMOLESI, 2004, p.

s./p.).

Ainda segundo o autor, historicamente, o aparecimento dos direitos humanos
ocorreu concomitante com o aparecimento do Estado de direito, uma vez que € o periodo
em que as sociedades iniciaram a discussdo sobre protecdo e garantias dos sujeitados a
autoridades e a poderes arbitrérios.

Os direitos humanos sdo, portanto, a estratégia mais precisa para inibir ou findar
com restricdes impostas ou provenientes do poder estatal. Neste sentido, Camolesi (2004,
s./p. ) explica que, “portanto, apenas para fins educacionais, a qualidade expressa dos
direitos humanos deve ser usada, e as normas ou comportamentos de status internacional
(tratados, acordos etc.) t€m todos os direitos atribuidos aos seres humanos”.

Assim, um individuo precisa ter seus direitos fundamentais assegurados, isto &,
todos os direitos humanos determinados pelo sistema juridico de um pais especifico, que
¢ formado pela constituicdo e pelas leis da Republica. Camolesi (2004) nos permite
compreender, a partir da analise da terminologia e do conteudo utilizado, que ndo existem
semelhangas de contetidos entre as expressoes de direitos humanos e de direitos
fundamentais.

As caracteristicas diferentes dos direitos humanos sdo resultadas das violac¢des
graves, insegurancas humanas e injusticas. O tamanho € uma espécie de resposta as
violagdes dos direitos humanos. Os direitos considerados essenciais sdo frutos de
reivindicagdes especificas que originam de injusticas e/ou agressdes contra os seres
humanos essenciais. Por exemplo, a Constituicio Federal de 1988, no propdsito de
determinar a insercdo dos sujeitos com deficiéncias, em razdo de suas particularidades,
mostrou algumas dificuldades para descrever e, com isso, garantir a integragao social.
Como uma maneira de organizar foi elaborado um rol de normas.

Esse documento constitucional se destaca por apresentar o principio mais comum
e conhecido pela maioria das pessoas, de que todo ser humano nasce livre e igual em
dignidade e direitos, devendo ter liberdade e respeito sem distincdo com 0s pares.
Portanto, a inclusao social dos individuos com alguma deficiéncia precisa nao somente
ser entendida como importante, mas deve ser natural e 6bvia, sem ser discutida como algo
particular, mas comum as demais determinacOes. Essa perspectiva, no proprio
documento, fica clara na declaragdo do art. 5, ao expressar que todos os cidaddos

apresentam direito iguais.
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Zenaide (2005) explica que € esse principio de igualdade de direito que determina
que todos os cidaddos tenham o direito de desfrutar da igualdade de tratamento em
conformidade com os padrdes inclusos no sistema juridico.

Dessa maneira, € negada a discriminagdo, uma vez que o tratamento desigual de
atitudes desiguais € uma exigéncia comum do préprio principio de justica. Assim, a
igualdade se caracteriza como um efeito transcendente, assim sendo, se nao for admitida
qualquer desigualdade que quando as regras constitucionais comecarem a ser praticadas,
mesmo que ndo demonstre ainda que os valores propiciados pela Constituicio como
norma suprema sao compativeis.

A deficiéncia, como explicado na se¢do anterior, ¢ uma das particularidades que
pode ocasionar discriminagao, por isso a necessidade de acdes e medidas que incentivem
a melhora significativa da posicao e situacao dos individuos com alguma deficiéncia. As
regras nao sao sugestdes, mas determinagdes, por isso a necessidade também de condutas
que assegurem os direitos desse grupo como de cardter obrigatério, assim como para
todos os demais grupos sociais.

Portanto, os mesmos direitos humanos e de liberdades fundamentais que todos os
demais grupos possuem também devem ser estendidos ao grupo de individuos com
deficiéncia, pois como seres humanos também precisam ter a dignidade e igualdade
garantida a eles.

Camolesi (2004) explica ainda que as pessoas que possuem algum declinio das
habilidades mentais e fisicas precisam receber atencdo especial, no objetivo de algar o
méximo de desenvolvimento de sua personalidade. A inefici€éncia é o inverso e nao
significa estar desativados, sendo assim, os deficientes — os que apresentam alguma
habilidade fisica, sensorial ou intelectual — ndo sdo todos ineficientes na execucao de
quaisquer atividades.

Os direitos de todos os individuos ainda ndo sdo tdo visiveis e a adaptagdo e
inclusdo social sdo identificadas como boas, como uma pratica a parte e ndo interpretada
como adjetivo comum. Os programas internacionais de assisténcia ao crescimento social
e econOmico precisam exigir minimos padrdes de acessibilidade em todos os projetos de
infraestrutura, desde a tecnologia e as comunicagdes, para oportunizar que os individuos
com deficiéncia sejam absolutamente inseridos na vida de seus grupos sociais.

A Lei n. 7.853, de 14 de outubro de 1989, trata da contribui¢do aos individuos
com deficiéncia, em que sdo determinadas normas que objetivam garantir as acodes

governamentais precisas para o cumprimento das outras disposi¢des constitucionais e
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legais que lhes dizem respeito, distanciadas das discriminagdes e preconceitos de
qualquer tipo, por isso € preciso compreender esse assunto como uma obriga¢do nacional
tanto do poder publico quanto da sociedade civil.

As autoridades governamentais ou as entidades privadas precisam aplicar medidas
para excluir a discriminacdo e possibilitar o fornecimento de servicos, bens, instalagdes,
programas e exercicios, como educacao, emprego, transporte etc., enfim, tudo que garanta
a justica e aos servicos publicos e privados o que seja necessdrio para fornecer o bem-
estar do individuo enquanto componentes da sociedade e contribuinte da economia.

Em conformidade com o Decreto n. 3298, de 20 de dezembro de 1999, a “Politica
Nacional de Integracio de Pessoas com Deficiéncia” abrange um nimero significativo de
diretrizes normativas para assegurar aos individuos com deficiéncia efetivar seus direitos
sociais e pessoais. No “Plano Nacional de Direitos Humanos” (BRASIL, 2018), essa
politica de integracdo descreve esses principios como:

I- desenvolvimento de acdo conjunta do Estado e da sociedade civil, de modo
a assegurar a plena integracao da pessoa portadora de deficiéncia no contexto
sdcio-econdmico e cultural;

II- estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais e operacionais que
assegurem as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus
direitos bdsicos que, decorrentes da Constitui¢do e das leis, propiciam o seu
bem-estar pessoal, social e econdmico;

III- respeito as pessoas portadoras de deficiéncia, que devem receber igualdade

de oportunidades na sociedade por reconhecimento dos direitos que lhes sdo
assegurados, sem privilégios ou paternalismos. (BRASIL, 2018).

Para garantir a independéncia e a qualidade de vida dos individuos, da pessoa com
deficiéncia, € preciso dar preferéncia a identificacdo e a intervencgao precoces, tratamento,
reabilitacdo, educacdo, treinamento vocacional e prestacdo de servigos.

E preciso destacar que as autoridades e os servigos piiblicos asseguram o respeito
efetivo pelos direitos determinados na Constitui¢ao Federal Brasileira e que sua aplicagao
sdo encargos institucionais do Ministério Pablico, que deve fiscalizar a implementagdo
das medidas que visem sua efetivacdo, além de permitir investigagdes civis e
descentralizacdo de demandas civis publicos de defesa nacional ou relevancia coletivos,
como ¢ descrito em seu art. 129.

De acordo com Zenaide (2005), € no acesso a Educagdo que a inclusdo deve se
fazer mais presente, pois € uma das primeiras institui¢des sociais que mais contribuem

com a formacao social dos alunos. Essa educacdo deve ser iniciada logo nas primeiras
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séries da educacao infantil, por meio da inser¢do de uma educacdo especial no sistema
educacional, garantida legalmente, durante todos os niveis e modelos de ensino em diante.
Essas determinagdes estdo garantidas com mais destaque na Carta Magna
Brasileira, sobretudo nos art. 206, art. I e 208, de 2016:
O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
1.igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola.
O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de:

III- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 2016).

A Lei Federal n. 7.857, de 1989, regulamentada pelo Decreto n. 3.298, de 1999,
determinou que os 6rgdos administrativos publicos e as entidades imputadas pela
educagdo precisariam de maneira obrigatéria dar atencdo e tratamento apropriado as
especificidades da deficiéncia, de modo que garantisse o seu direito como participante da
sociedade.

Os cursos regulares das institui¢des precisam ser incluidos ao sistema de ensino
regular. Os discentes com deficiéncia adquirem beneficios de que os demais colegas de
escola usufruem, como material escolar, transporte, refei¢des, entre outros. Essa
determinacdo, de insercdo de escolas e institui¢des publicas ou privadas especializadas
no contexto educacional, adquiriu caracteristicas obrigatdrias em todos os lugares do
mundo.

Ao edificar e reestruturar as instituicdes de ensino € preciso observar as normas
técnicas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) sobre acessibilidade.
Moura et al (2013) explicam que essas normas precisam ser seguidas para que se adquira
espacos fisicos adequados para acomodar as pessoas que precisam dessas
particularidades. Segundo os autores:

Todo investimento que houver na educag¢do inclusiva, trard um retorno para as
cidades, pois quando a educagdo é de qualidade, hd um aumento dos niimeros

de deficientes fisicos no mercado de trabalho, o que contribui para a sociedade,
para a economia e para a qualidade de vida dos cidadaos (MOURA et al, 2013,

p. 5).

Siqueira e Santana (2010) explica que os alunos com deficiéncia matriculados ou
que j4 tenham finalizados o Ensino Fundamental e Ensino Médio, seja em instituicdes
publicas ou privadas, também devem receber formacgdo profissional ou superior com a
mesma aten¢do a suas especificidades, de modo que também tenha garantido uma

formacao para ingressarem no mercado de trabalho.



55

Ainda de acordo com Siquera e Santana (2010), a inclusao dos individuos com
deficiéncia no Ensino Superior precisa estar destinada para as caracteristicas que
concernem a tudo que circundam o sujeito em suas relacdes didrias. As acdes ndo podem
ser refletidas a partir de métodos isolados, mas necessitam ajuntar métodos com foco na
aquisicdo de produtos e tecnologias, destinadas a atitudes sociais e para a efetivacao das
politicas de inclusdo, de insercdo e de permanéncia dos individuos com deficiéncia, bem
como concernentes a contribuicao que as institui¢des de ensino precisam, COmo no meio
das pesquisas que elaboram, no financiamento da infraestrutura destinada a formacao e
para o ensino, entre outros. Acerca disso, cabe ressaltar que:

As institui¢des de ensino superior devem adaptar os exames exigidos pelos
alunos com deficiéncia de acordo com as caracteristicas dos alunos com
deficiéncia e fornecer o apoio necessario, incluindo o aumento do tempo para
realizacdo de exames de acordo com as caracteristicas das deficiéncias, e

também devem ser aplicadas ao sistema geral do processo de selecdo. Inscreva-
se em cursos universitarios em institui¢des de ensino superior.

Segundo o Regulamento n. 1679, do Ministério da Educacdo acerca dos
Requisitos de Acessibilidade para pessoas com deficiéncia, de 2 de dezembro de 1999,
no proposito de orientar e autorizar o credenciamento de cursos € o processo de
certificacdo institucional, também devem planejar a assisténcia para que os alunos
adquiram o predicado de serem capazes. Sobre isso € preciso destacar que, por exemplo,
para particularidades fisicas € preciso findar com as barreiras arquitetonicas que impedem
a circulacdo dos estudantes o permitindo circular assim como os demais do ambiente.
Como dito, para ajudar com a implementacdo dessas especificagdes, existem as
normativas descritas na ABNT de acessibilidade.

De acordo com Zenaide (2005), o decreto confirma o compromisso oficial da
institui¢do com os discentes com deficiéncia visual, de acessar de maneira efetiva desde
quando entra até quando finaliza o curso. Isso pode acontecer através das vdrias
infraestruturas necessdrias para as particularidades do publico que possuem alguma
deficiéncia, como uma madquina de escrever em braile, uma sala de suporte,
fonoaudidlogos, gravadores, lupas etc., enfim, tudo que for necessario para garantir os
direitos dos alunos.

Como exemplo, podemos citar os alunos com deficiéncia auditiva, que t€m o
direito, segundo os regulamentos que ratificam o compromisso formal da escola, terem
acesso a traducdo para a Lingua de Sinais/Portugués, do inicio até o final do curso, caso

seja necessario.
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Na educagdo inclusiva, diferentemente da educacdo tradicional que comumente
sdo os alunos que se acostumam a uma estrutura de ensino em especifico, € elaborado um
modelo que precisa se conformar com as necessidades e especificidades dos aprendizes,
procurando além de sua permanéncia na escola, o seu maximo desenvolvimento.

Isso se faz necessario, pois uma inclusao educacional exige que a escola respeite
as diversidades, possibilitando para todos os aprendizes o seu acesso, para preparar-se

para receber esses alunos e responder as necessidades educacionais de cada um deles.

2.2 Diferenca entre educacao especial e educacao inclusiva

A educagdo inclusiva como direito de todos foi um dos maiores acontecimentos
para garantir a diversidade, com destaque para os sujeitos com deficiéncia, que tiveram
em forma de lei, ou seja, juridicamente, o direito a educa¢do como elemento social,
subjetivo, disponivel e publico, como foi estipulado no art. 6, da Constituicao Federal e
pelo art. 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

A efetivacdo desses conceitos juridicos e destas politicas sociais especificas para
os individuos com deficiéncia apenas pode ser melhor compreendida diante de um estudo
histdrico e social do seu direito a educagdo e de sua participacao na sociedade.

No inicio, valia a total exclusdo, quando os deficientes somente ndo tinham acesso
ao ensino.

Sobre isso, Silva (2010) explica que é meritério destacar que o conceito de
“educacdo especial”, a principio um conceito genérico pode ser usado para se dizer sobre
pelo menos trés etapas histdrica distintas.

Primeiro, houve a etapa de segregacdo, em que os individuos com deficiéncia
passaram a ter acesso a educagdo, mas permaneciam invisiveis, pois eram direcionados
para escolas especializadas, substitutivas do sistema de ensino regular. Nesse periodo,
ainda era intensificado o modelo clinico de deficiéncia, em que a condicdo fisica,
sensorial ou intelectual do sujeito, parecia-se como obstdculo em relag¢do a sua integragao
social, sendo fun¢do da pessoa com deficiéncia adaptar-se as condi¢des existentes na
sociedade.

Segundo, surgiu, entdo, um modelo denominado por integrado, que passou a
aceitar algumas pessoas na escola regular, sob a condi¢do de que seriam aquelas que
receberam algum curso de especializagdo. Em outras palavras, o ambiente e as atitudes

de toda a sociedade permaneceram inalteradas. Somente os deficientes que eram
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escolhidos por especialistas em diferentes dreas poderiam integrar o ambiente social
compartilhado por todos.

O modelo integrado € baseado na busca de padronizagao, por conta disso a questao
das diferencas é negada. Logo, a integracdo permite excecdes porque € baseada em
padrdes, requisitos e condicoes.

Por fim, o paradigma contemporaneo determinou a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no sistema educacional para todos. Agora, entdo, a sociedade deve melhorar
o ambiente sem barreiras para que os deficientes possam viver de forma independente e
participar plenamente em todos os aspectos da vida.

Na contemporaneidade, a deficiéncia nao é mais um problema a ser resolvido, mas
uma condi¢do comum, por isso as condi¢cdes de deficiéncia tém sido entendidas como
algo essencialmente derivado do meio social.

A deficiéncia nao reside mais apenas no sujeito, mas como um problema de
acessibilidade e de quebra de barreiras sociais que existiam antes e precisavam ser
eliminadas.

De acordo com Zenaide (2005), no campo da educacao, as escolas precisam estar
preparadas para acolher individuos em todas as classes regulares: a educacao inclusiva é
incondicional. Uma escola inclusiva € uma escola que inclui todos, sem discriminacao,
independentemente do sexo, da idade, religides, racas e niveis de defici€ncia.

As escolas inclusivas devem ser locais onde todos tém oportunidades iguais e t€ém
estratégias diferentes para que possam realizar seu potencial. Portanto, uma escola
reconhecer a educacdo € o minimo e com isso, os direitos humanos devem estar
impregnados nas escolas com bases sociais mais justas e igualitdrias.

Nesse sentido, cabe ressaltar que o objetivo da inclusdo na escola nao € eliminar
as habilidades humanas, mas eliminar as barreiras que impedem a participagao de diversas
pessoas na sociedade. Em uma reunido em Nova York, em 1978, a necessidade legislativa
para garantir isso se tornou mais proeminente.

Nas ultimas décadas, podemos determinar como a educagdo se desenvolveu para
atender aos deficientes em nosso pais. Assim, de acordo com o ordenamento juridico
anterior, a Emenda Constitucional n° 12 de 1978, garante os direitos das pessoas com
deficiéncia a "educagdo especial e gratuita". No entanto, o modelo paralelo ainda era
popular na época, substituindo o ensino regular por escolas especiais (apartheid) ou

classes especiais (integragao).
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A Constitui¢do Federal de 1988 previa “assisténcia a educagdo profissional” de
forma horizontal para garantir que as pessoas com deficiéncia ingressassem na ‘“rede
formal de educacdo”, conforme o artigo: “Art. 208. O dever do Estado com a educacgdo
serd efetivado mediante a garantia de: III - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Portanto, ndo ha dividas de que a constitucionalizacdo do modelo inclusivo abriu
espaco para a superacdo de muitas barreiras, sejam elas semanticas e/ou culturais.

Mas é preciso sabermos que, de acordo com a Constitui¢ao, os termos “educacao
inclusiva” e “educacdo especial” ndo sdo sindnimos. Se nossos legisladores quisessem se
referir a “educacdo especial”, no art. 208 teriam repetido a Emenda da Constitui¢do de
1969 de nimero 01, especificamente a afirmacdo que consta no capitulo intitulado “Do
Direito a Ordem Econdmica”, pois € 14 que realmente € garantido aos deficientes o acesso
a educacdo especial.

Embora o modelo inclusivo tenha sido aprovado de forma clara e formal, a
cldusula de uso "preferencial" no texto constitucional tem ocasionado interpretacdes
conservadoras que, infelizmente, estavam impregnadas nas decisdes do Estado.

Desta forma, as medidas de fortalecimento legal subsequentes foram findando
gradualmente a resisténcia a implementacdo do modelo inclusivo.

Em 2008, o Ministério da Educagdo lancou a Politica Nacional de Educacdo
Especial (PNEEPEI) na perspectiva da educacdo inclusiva, que estabeleceu diretrizes
gerais para a implantacdo da integracdo escolar no Brasil por meio do registro na
educacgdo formal e da oferta de atendimento educacional especial. Isso, para muitos, foi o
inicio da liquidagdo da divida histérica com os deficientes, pois a educacdo dos
deficientes passou a ser terceirizada pelo Estado.

Acerca disso, Primo (2011) explica que no mesmo ano, o Decreto n® 6.571/2008
determinou que os alunos com defici€éncia deveriam receber educacdo formal e que
deveriam ser instruidos na educacio formal de maneira suplementar ou complementar e
receber assisténcia educacional especializada (art. 1°, capitulos 7 e 1), no objetivo de
garantir a horizontalidade das a¢des de educacdo especial na educacdo formal (art. 2°).
De maneira bem resumida, o autor arrolou que os propdsitos do atendimento educacional
deveriam:

[...] prover condi¢des de acesso; participagdo e aprendizagem no ensino
regular; garantir a transversalidade das a¢gdes da educacdo especial no ensino

regular; fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; assegurar
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condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino
(PRIMO, 2011, p. 23).

Entretanto, o que realmente aconteceu foi que as ‘“escolas especializadas”
passaram a praticar uma atividade complementar ao ensino regular, perdendo sua
popularidade e financiamento publico. Essa alteracdo desagradou as instituicdes de
escolas especiais, porque o governo brasileiro decidiu investir recursos ndo apenas em
institui¢des privadas, mas também em escolas publicas inclusivas.

Mas o mais importante foi que, de acordo com Dhanda (2008), a evolucdo
legislativa originou na Convencdo Internacional de Nova York sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (doravante CDPD), que retratou o cume da normatividade
mundial acerca da educagdo inclusiva e cooperou para assegurar o cardter de
obrigatoriedade do sistema educacional inclusivo, sem impor excecdes de qualquer
espécie.

Com isso, a norma tradicional foi firmada em 2006, aprovada pelo Congresso
Nacional em 2008 - Decreto Legislativo n° 186/2008 - e internalizada com caracteristica
constitucional a partir de sua publicagdo pela Presidéncia da Republica em 2009, através
do Decreto n° 6.949/2009. Foi a primeira Norma Internacional de direitos humanos a ser
decretada no Brasil com aspectos de Emenda Constitucional, em consonincia com o art.
5°, § 3° da Constituicao Federal, com o texto expresso pela Emenda Constitucional n°

45/2004:

Art. 5° [...] § 3° Os tratados e convencdes internacionais sobre direitos
humanos que forem aprovados, em cada Casa do Congresso Nacional, em dois
turnos, por trés quintos dos votos dos respectivos membros, serdo equivalentes
as emendas constitucionais. (BRASIL, 2004).

Essa convengdo deve ser considerada como uma agdao complexa.

De acordo com Dhanda (2008), a CDPD proporcionou as pessoas com deficiéncia:
assisténcia aos direitos, igualdade e ndo-discriminag@o, autonomia e apoio. Quanto a
jurisprudéncia sobre os direitos humanos, a CDPD determinou: indivisibilidade dos
direitos humanos, interdependéncia humana, dupla discriminacdo e o direito a
participacdo em geral.

Um de seus principais resultados foi estabelecer uma legislagao internacional que
determinou que as pessoas com deficiéncia devessem ser incluidas no sistema

educacional geral, em especifico, no artigo 24 da Convengao Internacional de Nova York
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sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que foi reproduzida depois no art. 5°,

paragrafo 3° da Constitui¢do Federal:

“O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribui¢io que lhe confere o
art. 84, inciso IV, da Constitui¢do, e Considerando que o Congresso Nacional
aprovou, por meio do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008,
conforme o procedimento do § 3° do art. 5° da Constitui¢do, a Convengao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados
em Nova York, em 30 de marco de 2007; [...].

Ademais, a Constitui¢do Federal também decreta:

Artigo 24 — Educacdo

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para efetivar esse direito sem discrimina¢do e com base na igualdade
de oportunidades, os Estados Partes assegurarao sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida [...]

2. Para a realizag@o desse direito, os Estados Partes assegurardo que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com defici€ncia ndo sejam
excluidas do ensino primdrio gratuito e compulsério ou do ensino secunddrio,
sob alegacdo de deficiéncia;

b) As pessoas com defici€ncia possam ter acesso ao ensino primdrio inclusivo,
de qualidade e gratuito, e ao ensino secunddrio, em igualdade de
condi¢gdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem;

¢) Adaptagdes razodveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessdrio, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagdo; [...]
(BRASIL, ANO)

Mesmo uma nova alteracdo constitucional ndo se pode abolir o sistema de
educacgdo inclusiva em todos os niveis, porque esse € um direito basico em uma cldusula
basica do art. 60, § 4° da Constitui¢ao Federal.

As tarefas de acolhimento e inclusdo das pessoas com deficiéncia s@o confiadas
as instituicdes do sistema de ensino formal publico ou privado. O Supremo Tribunal
Federal tomou medidas para controlar de forma centralizada o comportamento
inconstitucional (ADI 5.357) e confirmou que a obrigacdo de recrutar alunos com
deficiéncia também deveria ser estendida as escolas privadas.

E preciso ressaltar que o Pacto Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia foi o que, portanto, de acordo com a prépria Constituicio da Republica,
determinou que a educagdo inclusiva em todos os niveis de ensino ndo deveria ser uma
realidade estrangeira para o ordenamento juridico nacional, mas, ao contrério, deveria ser

inserida sob regras claras.
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A clausula de status constitucional estabeleceu a meta de inclusdo total, a0 mesmo
tempo que evitava que pessoas com deficiéncia fossem excluidas do sistema de educagao
geral. Em suma, ndo ha ddvida de que a ordem constitucional exige que todas as pessoas
em todos os niveis sejam incluidas na obrigacdo de educagdo formal, ao mesmo tempo
em que proibe a exclusdo de pessoas com deficiéncia do sistema de ensino geral.

De acordo com os poderes regulatérios do Poder Executivo Federal, o Decreto n°
7.611 de 2011 corresponde aproximadamente a Convencdo de Nova York, pois inclui
"garantias de um sistema educacional inclusivo" e "o direito de nao ser excluido do
sistema educacional geral". Além disso, reiterou que a educagdo especial deveria ser
horizontal (art. 3°, 2°), atuando em toda a escola ou mesmo fora dela e a assisténcia a
educacgdo especial deveria atuar de forma “complementar ou complementar” a educagao
formal (art. 2 e 4).

A regra juridica também permite que “os poderes publicos prestem apoio técnico
e financeiro as organizagdes privadas sem fins lucrativos especializadas em educagdo
especializada” (artigos 1° e 8°). Para esclarecer que a assisténcia a formacao profissional
nao pode substituir a educacdo inclusiva, mas s6 pode ser educagdo complementar ou
suplementar, o Ministério da Educacado emitiu a nota técnica 62/2011:

Considerando que a Constituicdo Federal ocupa o topo da hierarquia no
ordenamento juridico brasileiro, a legislacdo infraconstitucional deve refletir
os dispositivos legais nela preconizados.

Sabendo que a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
ONU/2006 foi ratificada pelo Brasil, com forca de Emenda Constitucional, por
meio do Decreto n° 6.949/2009, seus principios e compromissos devem ser
assumidos integralmente, assim como, devem ser alterados os instrumentos
legais que os contrapdem. Desta maneira, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, promulgada em 1996, o Decreto n° 5.626/2005 e o

Decreto n° 7.611/2011 devem ser interpretados a luz dos preceitos
constitucionais atuais [...]".

Nesse caso, constatou-se o colapso da substituicdo da educag¢do convencional pelo
modelo de educacdo especial, o que levou ao afastamento dos alunos considerados
improprios para as classes e escolas especiais.

O Decreto n° 7.611 de 2011 nao utilizou o conceito anterior de educagdo especial
em substituicdo ao ensino convencional, mas manteve esse enfoque ao incorpora-lo ao

ambito dos servigos de apoio a educagdo. Nos termos do seu art. 2°, ficou explicitado que

! Manifesto do Conselho Federal de Fonoaudiologia (CFFa), sobre o Decreto no 10.502 de 30 setembro
de 2020. Disponivel em: <https://www.fonoaudiologia.org.br/wp-content/uploads/2020/10/CFFa-
MANIFESTO-decreto-10502.pdf>. Acesso em: 20 set. 2020.
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as formas de educagdo especial fazem parte do ensino regular e ndo constituem um
sistema de ensino paralelo.

Com base na experiéncia, a Lei n° 12.764/2012 (Politica Nacional de Protecdo aos
Direitos das Pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo) foi vetada para ambos os
dispositivos, embora ainda permita atendimento educacional fora do sistema regular de
ensino em circunstancias excepcionais. A mensagem explicitou que quando se reconhece
que alunos com transtornos do espectro do autismo podem ser excluidos do sistema
escolar formal, essas disposicdes violam a Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, que foi incorporada a Emenda Constitucional pela legislacao
brasileira. A proposta € inconsistente com as diretrizes que orientam 0 governo a assumir
formas suplementares e de assisténcia educacional especializada em busca de sistemas de
educacao inclusivos (MENEZES, 2012).

Na Nota Técnica de 2013, da Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddo do
Ministério Publico Federal estd descrito que “[...] para o alcance da inclusdo escolar plena
e com qualidade de todas as criancas e adolescentes com deficiéncia, [...] ndo hd qualquer
l6gica em se manter indefinidamente a possibilidade de manuten¢do de ensino escolar
segregacionista, em ambientes exclusivos e separados” (BRASIL, 2013).

Também seguindo a mesma concepg¢do constitucional, a Lei n° 13.146/2015, que
institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), determinou a obrigacdo do “sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e modalidades™ (art. 27, caput, e 28, I), a promog¢ao da “inclusdo plena” (art. 28,
II) e a “adog¢do de praticas pedagdgicas inclusivas” (art. 28, X).

Nesse contexto, preocupa-nos o fato de que em paralelo as “escolas regulares
inclusivas”, o Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, objetiva reestruturar os
fracassados estilos de segregacdo em ‘“‘escolas especializadas”, que dao lugar a rede
regular de ensino, e de integracio em “classes especializadas” dentro dos
estabelecimentos regulares, tais como definidas pelo seu art. 2°:

Art. 2°. [...]

VI - escolas especializadas - instituicdes de ensino planejadas para o
atendimento educacional aos educandos da educacdo especial que nao se
beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares
inclusivas e que apresentam demanda por apoios multiplos e continuos;

VII - classes especializadas - classes organizadas em escolas regulares
inclusivas, com acessibilidade de arquitetura, equipamentos, mobilidrio,
projeto pedagdgico e material didatico, planejados com vistas ao atendimento

das especificidades do ptublico ao qual sdo destinadas, e que devem ser regidas
por profissionais qualificados para o cumprimento de sua finalidade; [...]
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X - escolas regulares inclusivas - instituigdes de ensino que oferecem
atendimento educacional especializado aos educandos da educacdo especial
em classes regulares, classes especializadas ou salas de recursos. (BRASIL,
2020).

-

E sintomdtico que somente as instituicdes escolares regulares sejam predicadas
como ‘“‘inclusivas”, uma vez que a inclusdo ndo € um dever somente de alguns
estabelecimentos e ndo € um direito apenas de pessoas especificas.

O novo regulamento, publicado em 2020, revoga préticas antigas que rememoram
tristes memorias, ao dar atencdo maior para a “defini¢do de critérios de identificacao,
acolhimento e acompanhamento dos educandos que nao se beneficiam das escolas
regulares inclusivas” (art. 9°, III), bem como na influéncia no “processo de decisdo da
familia ou do educando quanto a alternativa educacional mais adequada” (art. 3°, VI).

Isto é, garante-se a simples negacdo ao individuo com deficiéncia de seu direito a
educagdo inclusiva, com fundamento na incumbéncia de somente a familia de um
hipotético direito de “decis@o” entre as institui¢des regulares e as intui¢des ou classes
especializadas.

O documento dé abertura para que o estudante e sua familia tomem a decisdo do
rumo da sua educagdo, pois estd fornecendo a opc¢do de o estudante estar privado de
frequentar socialmente a sociedade, ja que a escola € o primeiro local de prética de
cidadania. Contudo, no caso da Lei, a vemos como uma discriminagdo de deficiéncia, ja
que ao optar por nao matricular o aluno, estamos negando o seu direito de
reconhecimento, gozo e exercicio essencial de um direito humano, em igualdade de
oportunidade com toda a sociedade.

Sabemos que a associacao da familia com a escola € essencial, mas nos processos
decisérios ndo podemos deixar de lado a personalidade juridica da pessoa com
deficiéncia, uma vez que isso resultaria na invisibilidade e na exclusao social, motivo que
nos faz perceber, entdo, que a familia ndo pode sozinha decidir se vai ou ndo isolar o
aluno ao decidir se vai receber instru¢do escolar particular/individual ou coletiva.

O Estado ndo pode, sob a justificativa de dar “op¢des” as familias dos deficientes,
apartd-los do convivio social. Isso, para muitos, é considerado um retorno aos modelos
assistencialista da escola especial, que oportunizava que um ser superior/especializado
determinasse se uma crianga € um cidaddo suficientemente para estar em uma escola

comuim.
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Ao permitir que grupos desfavorecidos recebam a triagem de admissao ou que
continuem a receber educacdo em escolas especificas, o sistema de ensino paralelo é
legalizado, mas a custa da tolerancia.

Na verdade, seu propdsito € eliminar o modelo inclusivo, recriando espagos
paralelos de ensino, o que foi proibido pelo sistema juridico.

Ademais, cabe ressaltar que direcionar alunos para classes e escolas
especializadas € uma séria violagdo da lei e da ordem, que € a perda angular da Convengao
de Nova York. Esse € um critério discriminatdrio, flagrantemente inconstitucional, € uma
tentativa de sucumbir aos direitos basicos de uma regra simples.

Além de ndo encontrar respaldo no atual ordenamento constitucional, o modelo
original de restauracdo da educacdo especial em diferentes escolas ou turmas também
viola o principio da proibi¢do do retorno social. A garantia contra o retrocesso objetiva
reservar os blocos normativos que se tenham constituido e consolidados no ordenamento
juridico, constitucional e de infraestrutura, designadamente para garantir o gozo dos
direitos fundamentais e prevenir ou assegurar o controlo das condutas que possam causar
danos. Suprimir ou limitar o nivel efetivo de direitos fundamentais efetivos.

O principio da proibicao do retrocesso, em termos de direitos basicos de carater
social, pode impedir a conquista do cidaddo ou da forma social em que vive. As
disposi¢des que proibem a frustragdo no direito de obter beneficios positivos do Estado,
como o direito a educacdo, o direito a saide ou o direito a seguranca publica etc.,
tornaram-se obstdculos no processo de realizagdo desses direitos fundamentais
individuais ou coletivos.

Uma vez alcangado, reduzird ou suprimira ainda mais o nivel de realizacio desse
privilégio. Em decorréncia desse principio, apés o Estado reconhecer o direito ao
parcelamento, ele ndo s6 estd obrigado a torné-lo efetivo, mas também a preserva-lo e
abster-se dele em violacdo a Constitui¢cdo. Por meio da supressdo total ou parcial, os
direitos sociais jd realizados sdo frustrados.

Menezes (2012) explica que a legislagao brasileira preconiza a inclusao do dobro
de pessoas com deficiéncia nas escolas publicas regulares por meio do chamado sistema
de “dupla matricula”, o que equivale ao dobro do nimero de pessoas com deficiéncia (art.
9°, do Decreto n° 6.253/2007).

O recente decreto institucionalizou o repasse desses recursos publicos de forma
indevida, transferindo-os para escolas privadas que promovem a exclusdo educacional,

substituindo as "escolas especializadas" e as "classes especializadas" das escolas
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regulares. Assim, comecgou-se a ter uma politica formal de incentivos e forneceu subsidios
financeiros estatais para escolas excluidas.

Também € preciso destacar que a restauracdo inaceitdvel da terceirizacdo da
educagdo especial ndo contribui para a expansdo do investimento em educagao formal
inclusiva, pois defende os interesses de se opor aos almejos das pessoas com deficiéncia,
uma vez que reduz a carga sobre as escolas privadas e os funciondrios do governo que
nunca assumiram a responsabilidade.

Além dos beneficios da escola particular com esse tipo de ensino, o que o adjetiva
como um modelo de ensino retrégrado. O Estado € obrigado a fornecer meios de educacao
inclusiva para alunos com deficiéncia. Repetindo: € obrigatdrio, ndo apenas consensual.
Sendo assim, mesmo sendo uma “decisd@o” ou “substituicdo”, o documento de 2020 ndo
pode amparar o modelo de educacgao proibido pela Constituigao.

Portanto, os estados precisam tomar medidas dentro dos limites maximos de
recursos disponiveis para os direitos econdmicos, sociais e culturais e, quando necessario,
no ambito da cooperagdo internacional, com vistas a realizar gradualmente a plena
realizacdo desses direitos.

Além disso, a manutencdo dos dois sistemas de ensino, o sistema de ensino regular
e o sistema de ensino especial/segregado ndo podem ser realizados de maneira separada.
A realizacdo gradual deve ser entendida em conjunto com os objetivos gerais da
"Convengao", afim de estabelecer uma obrigacdo clara para que os estados realizem
plenamente os direitos relevantes.

Caso o documento legal de 2020 permanec¢a, como bem colocou a professora da
Unicamp, Maria Teresa Eglér Mantoan, o Brasil mais uma vez estard descumprido e
desrespeitando aos seus compromissos internacionais, por ser signatario do documento
que busca incondicionalmente a inclus3o.

Dessa maneira, ndo hd didvidas de que a educacdo inclusiva € um direito
constitucional basico, incondicional, inacessivel e inaliendvel de todo aluno. Face a dupla
vulnerabilidade das criangas ou jovens com deficiéncia, esse direito deve ser mais
protegido.

Por isso, novamente, € preciso ressaltar que as criangas com deficiéncia, como
qualquer outra t€ém o direito de frequentar as escolas normais. Logo, ninguém pode
desistir do ensino bésico, nem o proprio aluno e nem o Estado, pois se trata de um direito

humano basico.
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O direito a inclusao se aplica ndo s6 aos alunos com deficiéncia, como também
aqueles que podem ser privados de convivéncia, ou seja, toda a sociedade. A educagdo
inclusiva € boa, possivel, necessdria e, 0 mais importante, uma escola inclusiva que goze
dos direitos de todos, ou seja, uma escola para todos e que nao sé ensine conhecimentos
técnicos e cientificos, mas que também ensine valores, principios e atitudes.

Portanto, a educacdo deve ensinar a conviver na diversidade, na tolerancia
almejando a convivéncia em um ambiente harmonioso. Sendo assim, o isolamento ndo €
bom para ninguém, muito menos para pessoas com ou sem deficiéncia.

Hoje em dia, as escolas para deficientes deixaram de ser dedicadas, exclusivas e
alternativas a educagdo convencional denominada de “escolas especializadas” ou “classes
especializadas”, passando a ser, para os deficientes, a mesma escola e turma.

No atual panorama constitucional, a escola é para todos, pois é amparada
principalmente nos dizeres do art. 205, da Constituicdo Federal que estipula que a
educacdo € responsabilidade do Estado, da familia e da sociedade:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Em outras palavras, os direitos subjetivos das pessoas com defici€ncia
correspondem a uma obrigacao das autoridades e dos individuos. A educacao inclusiva é
uma politica nacional € um compromisso reafirmado ao ratificar a Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Os direitos podem ter consequéncias muito graves
para a vida independente e para a autonomia, sendo assim a educacdo € um direito
indisponivel e inalienavel.

Nao pode existir uma decisdo, seja de quem for, especialmente da familia que
proiba todos de ir a escola e muito menos € papel da escola violar essa lei.

Portanto, o ingresso no sistema escolar formal ndo pode depender da “escolha” da
familia ou mesmo do préprio aluno, pois se trata de uma obrigacdo incondicional
estipulada nos artigos 4 e 55 do Cédigo da Infancia e da Juventude (Lei n. 8.069 de 1990),
sem excegoes:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes

a vida, a sadde, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a

profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, & liberdade e a
convivéncia familiar e comunitdria.
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Art. 55. Os pais ou responsavel t€m a obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino. (BRASIL, 1990).

Portanto, a tolerancia escolar, portanto, € um direito de todos e ndo ha diferencas.
Da mesma forma, todos tém a obriga¢do de maximizar o papel da escola. A Convencgao
de Nova York estipulou claramente que os Estados tém a obrigacdo de implementar suas
regras, que proibem qualquer discriminacdo, inclusive nos campos administrativo e
judicial:
Artigo 4 — Obrigagdes gerais
1. Os Estados Partes se comprometem a assegurar e promover o pleno
exercicio de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia, sem qualquer tipo de discrimina¢do por causa de sua
deficiéncia. Para tanto, os Estados Partes se comprometem a:
a) Adotar todas as medidas legislativas, administrativas e de qualquer outra
natureza, necessdrias para a realiza¢do dos direitos reconhecidos na presente
Convencio;
b) Adotar todas as medidas necessdrias, inclusive legislativas, para modificar
ou revogar leis, regulamentos, costumes e praticas vigentes, que constituirem
discriminacdo contra pessoas com deficiéncia;
¢) Levar em conta, em todos os programas e politicas, a prote¢do e a promocao
dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia;
d) Abster-se de participar em qualquer ato ou prética incompativel com a

presente Convencdo e assegurar que as autoridades publicas e instituicdes
atuem em conformidade com a presente Convencio [...].

Dessa maneira, podemos resumir os direitos bdsicos, como a ndo discriminac¢ao
em todos os aspectos da educacdo, cobrindo todos os motivos de discriminag¢do
internacionalmente proibidos.

Sendo assim, os Estados devem assegurar que as pessoas com deficiéncia nao
sejam excluidas por seu nivel educacional e ndo devem eliminar as desvantagens
estruturais afim de alcancar uma participacdo efetiva e de igualdade para todas as pessoas
com deficiéncia.

Logo, devem também tomar medidas urgentes para eliminar todas as formas de
discriminacao, seja legal, administrativa ou outra, que prejudique o direito a educagdo
inclusiva. A adoc¢do de medidas de agdo afirmativa ndo constitui uma violagdo do direito
a ndo discriminagdo na educagdo, mas a condi¢cao € que essas medidas ndo facam com
que grupos diferentes mantenham padrdes desiguais ou separados.

Portanto, todas as regras, costumes e praticas incompativeis, mesmo que nao
sejam revogadas, podem significar tratamento discriminatdrio e devem ser interpretadas

de acordo com a Constituicao Federal:
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Para que o artigo 4 (1) (b) da Convengdo seja implementado, os Estados partes
devem tomar todas as medidas apropriadas, inclusive legislativas, para
modificar ou revogar leis, regulamentos, costumes e praticas existentes que
constituam discriminaco contra pessoas com deficiéncia e que violem o artigo
24. Sempre que necessdrio, as leis, regulamentos, costumes e préticas
discriminatérias devem ser revogados ou alterados de forma sistemadtica e
tempestiva. (BRASIL, ANO)

O poder publico ndo pode permitir o estabelecimento de exce¢des de inclusao
educacional, uma vez que é responsdvel por garantir tratamento igual para todos.
Igualdade e ndo discriminagdo s@o principios e direitos, foi por isso que ficou definido
que a Convencao € um principio no art. 3 e um direito no art. 5.

A igualdade, ainda, ndo s6 termina com as disposi¢cdes normativas para a
igualdade de acesso aos bens juridicos, mas inclui também as disposi¢des normativas para
a efetiva realizacdo desse acesso e as medidas especificas de implementacao.

Em suma, as regras constitucionais que garantem o direito basico de todos a um
sistema de educacdo inclusiva sdo obrigatdrias, incondicionais e inevitdveis. Essas
cldusulas existem como cldusulas esculpidas na pedra e devem ser imediatamente
aplicadas e interpretadas internamente para maximizar seu uso. Todas as regras legais
devem estar em conformidade com a Conveng¢do de Nova York. Quaisquer regulamentos
que posteriormente imponham restricdes ao seu ambito fardo com que as autoridades
judiciais se declarem inconstitucionais através do controle centralizado ou

descentralizado.

2.3 Historia Cultural e Ensino de Historia

Sabendo que é dever do Estado e da sociedade em geral abrir espagos para todos
os seres humanos, levando em considera¢do todas as suas particularidades, como os
deficientes, € que se faz necessario pensar nos varios niveis estruturais da sociedade que
devem promover a acessibilidade.

Na educacgdo, isso acontece especialmente na ado¢do de métodos de ensino
adequados para as especificidades dos alunos, além das outras questdes também
relevantes, como profissionais adequados, infraestrutura etc.

Foi pensando nisso e com o respaldo nas discussdes anteriores sobre a jurisdi¢do
que € responsavel por garantir a inser¢do dos deficientes na Educagdo, que essa se¢ao
almeja discutir, mesmo que sucintamente, apenas para situar a nossa inteng¢do de

demonstrar a proficuidade de determinadas teorias para se pensar em atividades que
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podem ser desenvolvidas e aplicadas de acordo com as especificidades do publico
deficiente.

Nesse sentido, por conta do nosso propdsito inicial, o de trabalhar com a Histdria
por meio interdisciplinar, fazendo uso do Cordel, que € conhecido nacionalmente, como
fonte de informagdes histdricas, a perspectiva tedrica que melhor se enquadra dentro das
nossas intencdes € a do ensino de Histéria Cultural, que além de fundamentar as nossas
andlises, ainda é um exemplo de como outras tantas outras teorias podem cooperar para
a elaboracdo também de atividades voltadas para publicos especificos.

O tema da interrelacdo entre inclusdo e educacdo dos individuos com deficiéncia
nao € atual, como vimos no primeiro capitulo, mas resultado de discussdes polémicas e,
por vezes, contraditdrias, sobretudo no meio dos estudos cientificos e no debate politico.

Discussdes sobre a histéria das pessoas com defici€ncia, sua aceitacdo no meio
social, as maneiras de entendimento de suas capacidades e impossibilidades, as ajudas
educacionais para o avango no seu desenvolvimento sdo alguns dos assuntos discutidos
de maneira constantes nos trabalhos académicos.

As reflexdes e os estudos dizem respeito a destoantes concepgdes, que vao desde
os pensamentos que excluem até os mais progressistas que almejam quebrar paradigmas
histéricos e cooperar para o avango dos estudos cientificos sobre o tema da deficiéncia.

Esse ndo é um assunto inédito, pois muitos outros autores procuram compreender
a Educacdo Especial associada a Teoria Histérico Cultural, visando defender a
humaniza¢ao do homem, como foi objetivo de Barroco, Leonardo e da Silva (2012), ao
organizar uma coletdnea sobreo assunto para apresentar subsidios para discorrer e
entender a educacdo especial a partir de bases materialistas histérico-dialéticas.

De forma geral, os problemas com maior destaque acerca da educagdo histdrica
dos alunos brasileiros se resumem, de acordo com Farias Junior (2011), a questdo da
no¢do de tempo histérico e dominio do trabalho conceitual que € edificado
diacronicamente na sua formacdo educacional bésica. Esse problema é bastante visivel
para as/os Professores que, em sua maioria, possuem carga hordria para trabalhar muito
baixa, o que o impossibilita de ministrar com afinco os conhecimentos tedricos para
desenvolver determinadas problematicas. Isso se agrava, quando pensamos nos alunos de
inclusdo, que precisam ter métodos adaptados.

Pensando no publico em geral da escola, para que essa situacdo continue na

educagdo € necessdrio que a/o Docente, que ja leciona, e os que estdo em formagao
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procurem desenvolver um método de ensino que objetive desenvolver o pensamento
critico do aluno por meio de uma perspectiva historica.

Além disso, é necessdario também que os docentes saibam desenvolver uma
didatica que consiga trabalhar com esse plano tedérico por meio de atividades
diferenciadas das que foram propostas pela metodologia de ensino tradicional.

Torres (2014), ao discutir de forma breve sobre os primeiros tedricos dessa
vertente, afirma que o ensino de Histéria Cultural praticado na Alemanha ha mais de 200
anos passou a ser considerado uma prética pedagdgica vélida e muito trabalhada nos dias
de hoje.

Fazendo fronteira com os estudos de histdria-antropoldgica, essa drea do saber
histérico pode ser considerada como o principio fundamentador de uma nova educagao
que € elaborada por meio de paralelos histéricos, entre o periodo que, de maneira formal,
deve ser conhecido e a realidade que o discente faz parte, ajudando-o a edificar a sua ideia
de sociedade, com partida do conhecimento histdrico critico.

Isso deve acontecer por meio da andlise dos motivos que o levaram para um
especifico lugar e grupo social de um periodo determinado, a executarem uma
determinada acdo ou praticarem um determinado valor sociocultural.

Deve-se almejar uma pratica educacional que coopere com o docente a iniciar o
discente na andlise dos processos de transicdo dos intimeros valores, mentais, artisticos,
sociais, tecnoldgicos etc. das sociedades, concomitantemente a uma metodologia de
ensino que incentive o aprendiz a analisar como s@o manifestadas as diferencas entre os
padrdes culturais, seja de suas préprias seja de outros grupos.

E importante destacar que o ensino de Histéria, por um longo tempo, teve um
método linear e temporal, sobretudo, em determinados periodos, como o da ditadura civil-
militar, ocorrida no Brasil entre os anos de 1964 e 1985, que determinou em todos os
niveis escolares, do basico ao superior, o que deveria ser ensinado (TORRES, 2014).

Foi nesse periodo que surgiu a Escola Cultural, produto dos discursos sobre
Histéria das Mentalidades, sob uma perspectiva psicoldgica e histérica elaborada por
Lucien Febvre e defendida pela célebre obra ‘Combats per I’Histoire’, muito utilizada
por historiadores da década de 70, para defender a ideia de que a histéria deve ser uma
problematizadora do social, que também leve em consideracio as massas andnimas, suas

maneiras de viver, sentir € pensar.
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Contudo, assim como qualquer outro campo historiografico, esse também recebeu
criticas dos préprios estudiosos da drea, sobretudo dos que se inseriam na perspectiva da
antropologia estruturalista.

Essa perspectiva tinha sido formulada com a geragao dos Annales, fundamentados
no raciocinio elaborado pelo sociolégo de Durkheim, e também se fundamentava nos
principios propostos por Claude Lévi-Strauss na metade da década de 1950.

Ademais, outra drea que também questionou essa nova maneira de didética foi a
‘Histéria das Mentalidades’, que tinha como principal almejo a psicologia histérica. No
entanto, essa drea também cooperou com fundamentagdo para estruturar o corpus basico
do que passou a ser conhecido como Histéria Cultural, que também incorporou elementos
da antropologia e da sociologia durkheimiana.

Foucault, noutro periodo, especialmente entre as décadas de 1970-1990, inseriu o
discurso conhecido por “anti-historicizante” e também pela ‘Histéria em Migalhas’, em
que formulava a possibilidade analitica do historiador tematizar sobre qualquer ‘coisa
ivestigada’ a partir de uma perspectiva marginal.

Essa nova proposta, multiplicou o discurso, os objetos e os métodos que deram
origens a muitos grupos. Grande parte deles se assemelhavam e acabaram por criar,
especialmente na década de 1970, o chamado Micro-Historia.

Dessa maneira, € na drea da Micro-Hist6ria que € desenvolvido o que conhecemos
como Histéria Cultural que, de maneira resumida, se imputa por analisar pequenos
contextos historicos, dando ateng@o a um objetivo por trés perspectivas essenciais: (1) a
recusa de um conceito vago de mentalidade; (2) a atencao com o que é considerado como
popular; (3) a valorizagdo das estratificagdes e dos conflitos socioculturais, mostrando os
seus resultados, especialmente em artigos e trabalhos monogréaficos.

A primeira perspectiva — a recusa de um conceito vago de mentalidades — explica
sobre a necessidade de questionar a psicologia histérica enquanto uma simples atividade
de se entender a manifestacdo do humano por meio de uma visao historica.

O conceito de mentalidades, que € defendido na Histéria Cultural diz respeito ao
entendimento do comportamento humano enquanto uma agdo que € fruto de outros
comportamentos que influenciam no desenvolvimento de resultados relacionados a
cultura ao qual o sujeito faz parte.

O conceito de cultura, insere-se em uma drea muito problemadtica ao que diz
respeito, especialmente, a sua conceituagdo. O historiador da cultura cldssica, Jacob

Burckhardt, no século XIX, afirmava que a Histéria Cultural era usualmente utilizada
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para se referir ao que chamavam de “alta cultura”, ou seja, a cultura de individuos que
compunham a elite.

No entanto, com a evolucao da teoria da producdo historiografica, essa definicao
foi mudada, passando a agregar também o que foi chamado de cultura popular e, mais
atualmente, o passou a considerar também uma ampla varia¢do de artefatos e praticas,
como ferramentas, imagens, casas € maneiras de jogar, de ler etc.

Isso culminou na diferenciagdo de duas espécies de cultura: a simbdlica e a
material. Nao nos adentraremos a outras defini¢des, por ora, pois a discussao que envolve
a definicdo do que vem a ser cultura popular, erudita e nacional ainda € um assunto muito
discutido atualmente, ou seja, ndo ha como ser definida, portanto, em breves linhas.

Ademais, € preciso pensar sobre a valorizagdo das estratificagdes e dos conflitos
socioculturais que se fundamentam na tradicao marxista do culturalismo, pois se baseia
nas experiéncias e nas ideias e nao apenas nas realidades sociais, econdmicas e politicas,
que vao contra a ideia economicista do marxista ortodoxo, defendido por Edwar
Thompson.

Nesse sentido, é com base nesses dois conceitos de cultura apresentados nos
paragrafos anteriores: o conceito de Burckhardt e o conceito de Thompson, que o conceito
de ensino de Histéria pode fundamentar-se em elementos do dia a dia, com destaque
maior para a area da cultura simbdlica da humanidade a ser estudada, sustentada também
nos quatro principais pilares da Histéria Cultural que, de acordo com Peter Burke, deve-
se levar em consideracdo as proposicdes de quatro grandes autores sobre o ensino de
Histéria: Mikhail Bakhtin, Norbert Elias, Michel Foucault e Pierre Bordieu.

Em um contexto educacional, a histéria cultural ndo conseguiu elaborar ainda uma
definicdo que consiga abranger o suficiente para nomear o seu campo de atuagio,
chegando muitas vezes a se fundir com a antropologia.

A pratica do método de ensino dessa tendéncia histérica pode limitar-se a uma
resposta, como € objetivado ainda por Burke, que seria afastar a aten¢do dos objetos para
as metodologias de estudo. Dessa maneira, o professor da area de Histéria, poderd
estabelecer esse campo do conhecimento, como um principio para a formagdo de uma
nova categoria do saber que poderd vir a ter muitos resultados ao que diz respeito a
constitui¢do do conhecimento formal das/dos Discentes.

O processo educacional diz respeito fundamentalmente sobre como fazer com que
o aprendiz consiga entender o que significam os valores e preceitos éticos, morais e

estéticos que fundamentam cada povo, etnia ou cultura, além de suas manifestacoes
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artisticas e sociais que se mostram ao historiador nos aspectos sociais e psicoldgicos
desses grupos.

Ao historiador, entdo, cabe a funcdo além de ser educador, de ajudar com que o
aprendiz consiga edificar a sua propria concepgao pré-cientifica de sociedade, por meio
de uma simples atividade de reflexdo, sobre os valores simbdlicos e os principios éticos.

Sdo esses pontos que sustentam parte dos parametros educacionais que sao
apresentados pelos tedricos principais da tendéncia da educacdo ambiental, como os que
sao indicados por Boaventura Sousa Santos, sustentando-se na ideia de desenvolvimento
de um pensar global e um agir local.

Além disso, também tem como foco oportunizar um desenvolvimento de
autoconhecimento nos aprendizes, objetivando mostrar-lhes a precisdo sobre o que €
elaborar habitos concernentes a interpretacdo e a necessidade de leitura.

Moreira e Moraes (2006) para ilustrar essa discussao, explica que um professor
de histéria da 5* série, que esteja apresentando um conteddo sobre a Cultura Grega para
uma turma da Cidade do Rio Grande, pode, por exemplo, comegar os questionando se
conhecem a cultura grega, inserindo conteidos de conhecimento geral, como os jogos
Olimpicos ou algo relacionado a mitologia, instigando, assim, a curiosidade dos alunos.

Nessa perspectiva, objetivando pensar o inicio do “pensar global e agir local”,
Moreira e Moraes (2006) sugerem que a aula de histéria poderia ser iniciada com uma
conversa geral partindo do conceito de democracia, que € amplo, descrevendo que haviam
espacos fisicos especiais nas antigas poélis cldssica, onde se versavam os futuros das
cidades, que eram denominados por “Agora”, sustentados pés-colunas de presa de
diferentes estilos, os quais podem ser também encontrados em muitos outros locais na
cidade do Rio Grande.

Portanto, a partir do conceito geral de uma localidade especifica, parte-se para
outras, oportunizando que aquilo seja pensado localmente e, dessa forma, melhor
assimilado e compreendido. O autor ainda discute sobre a possibilidade de mostrar os
elementos simbélicos da dgora ainda presentes em determinadas praticas sociais. E
preciso dizer sempre que nao se trata da mesma coisa, mas de bases que sdo expandidas
nos variados lugares e que sofrem pequenas adaptagdes em consondncia com a
necessidade local.

Piaget (apud MOREIRA; MORAES, 2006) foi um dos educadores que ao discutir

o ensino-aprendizagem do aluno cooperou para a compreensao e a delimitagdo do que é
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o ensino de Histéria Cultural. Explica que o desenvolvimento cognitivo humano ocorre
em um processo parecido com o da crianga.

As/Os estudantes durante seu desenvolvimento até a fase adulta apenas alteram as
maneiras de reconhecimento do mundo, ou seja, as maneiras de organizacao da atividade
mental, para identificd-lo, permanecendo, no entanto, as mesmas atribui¢des neurais
essenciais, que sdo conhecidas na mente infantil.

Dentre esses processos, destaca-se o da adaptacgdo, isto €, o estado permanente de
procura que o individuo tem para satisfazer-se com a precisao, de decidir um problema
etc.

Esse processo diz respeito a outros dois periféricos de grande importancia que sao
os de assimilagdo e acomodagdo. Respectivamente, o primeiro diz respeito ao mundo
exterior, as pessoas, as coisas e as estruturas que ja possuimos. O segundo, diz respeito a
acomodacdo que reestruturamos nossos acervos ou que inserimos outras informagdes, em
conformidade com as exigéncias do mundo exterior.

Piaget focou no estudo do desenvolvimento cognitivo e mental, ou seja, no
desenvolvimento da maneira como 0s sujeitos conhecem o mundo exterior e como eles
sao relacionados. Ao elaborar suas conclusdes verificou que o desenvolvimento de uma
crianca acontece em dois momentos essenciais durante o ensino fundamental, primeiro
quando perpassa por periodo de operacdes concretas e depois, por periodos de operacdes
formais.

No primeiro momento, quando estdo desenvolvendo as operagdes concretas, que
ocorre durante o periodo de 2 a 7 anos, as criangas apresentam como principais aspectos
o desenvolvimento do pensamento 16gico acerca das situacdes concretas.

Nesse sentido, o entendimento das relacdes entre elas e a competéncia para
categorizar os objetos ultrapassa a do egocentrismo da linguagem e o surgimento das
concepcoes de conservacdo de substincia, volume e peso. Os aspectos do periodo das
operacodes formais ocorrem durante a fase do comportamento pré-adolescente, durante o
periodo de dozes anos em diante, quando sdo definidas as capacidades para edificar os
sistemas e as teorias abstratas, para desenvolverem e compreenderem conceitos abstratos
como as concepgdes do que é o amor, justica, democracia entre outros.

Pela perspectiva de Piaget, entende-se, entdo, que ao obter as habilidades das
operacoes formais, o sujeito chega em seu estado mais avangado de equilibrio, em que as
estruturas cognitivas ja estdo quase completamente formadas. O autor ndo afirma que nao

consigam mais adquirir informac¢des ou aprender uma diversidade de novos contetidos,
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mas as formas de pensar, isto €, as estruturas cognitivas, nao vao se alterar de maneira tao
significativo como jovem.

Sobre essa teoria de Piaget € possivel, também, complementar com as teorias de
Vygotski (1998) que discutem a relagdo entre o desenvolvimento e a linguagem para que
a proposta de ensino de Histéria Cultural seja compreendida com mais afinco.

A primeira proposta de Vygotski compreende que o desenvolvimento € tido como
um processo maturacional que acontece antes da aprendizagem, desenvolvendo as
condic¢des iniciais para que ocorram efetivamente. Para que isso aconteca é preciso que
exista um determinado nivel de desenvolvimento do raciocinio para que determinados
tipos de aprendizagem ocorram. Na segunda proposta, denominada de
comportamentalista ou behaviorista, compreende que a aprendizagem é desenvolvida,
compreendida como um acervo de respostas aprendidas.

Nessa ideia, o desenvolvimento acontece simultaneamente em relacdo a
aprendizagem, sem precedé-la. A terceira proposta entende que o desenvolvimento € a
aprendizagem sdo processos independentes que se inter-relacionam, ocorrendo de forma
concomitante, isto €, a aprendizagem acarreta no desenvolvimento e vice-versa.

Para Vygotski, entretanto, nenhuma dessas propostas sao satisfatdrias, pois apesar
de reconhecer que a aprendizagem e o desenvolvimento sdo questdes diferentes e
interdependentes, ¢ somente uma em consideracdo ao outro que a torna possivel. Para
Vygotski, a funcdo da capacidade do homem em compreender e usar a linguagem ocorre
durante a interacao desses dois processos. Por conta disso, a inteligéncia € entendida como
habilidade para aprender, ndo considerando as teorias que contemplem inteligéncia como
produto de aprendizagem prévio, isto €, que ja foram realizadas.

Vygotski estuda as diferencas qualitativas dos padrdes de interacdo cognitivos que
estdo em espagos sociais distintos, pois entende que sao os padrdes que oportunizam,
dificultam ou elaboraram sérios entraves a edificacdo do conhecimento por parte dos
aprendizes.

As diferencas que sdo encontradas nos espagos sociais diferentes dos alunos
oportunizam que aprendizados diversos passem a ativar processos de desenvolvimento
intelectual, ao invés de copid-lo ou ser com ele coincidente.

Para tentar compreender essas fun¢des de desenvolvimento foram criados dois
conceitos “Zona de Desenvolvimento Potencial” ou “Zona Proximal”, para explicar como
o aprendiz organiza a informagdo e para identificar a maneira como o seu pensamento

opera. Esse conceito é de muita importancia para o ensino efetivo.
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Sendo assim, da perspectiva do processo de ensino-aprendizagem a teoria de
desenvolvimento de Vygotski também mostra que a qualidade das permutas, que ocorrem
no plano verbal entre os docentes e discentes, também induz na forma como o pensamento
dos aprendizes ficard mais complexo e como processardao as novas informagdes.

Compreendido o condicionamento educacional, percebe-se também o quao
importante € o professor enquanto o ser responsdvel por mediar o mundo e o
conhecimento formal. Acerca disso, Skinner muito ajudou na delimitacdo de uma teoria
consistente a respeito do que seria esse condicionamento.

O pesquisador considerava as pessoas como ‘“‘caixas-negras’”, que com estimulos
conseguiam resultados sobre uma determinada questao, que sdo oportunizadas através de
processos internos que motivam os estimulos a alcarem uma resposta.

Entretanto, se descobre quando um determinado estimulo elabora determinada
resposta em um organismo, quando se almeja conseguir outra resposta que apresente um
mesmo organismo, € preciso apenas empregar o mesmo estimulo para conseguir a
resposta.

Para Skinner, a aprendizagem € igual ao condicionamento, isto €, quando se
pretende que um aprendiz assimile um novo comportamento, sobretudo os de nivel
intelectual, € preciso condiciond-lo a essa aprendizagem. Quando objetivamos que um
aluno de Ensino Fundamental elabore uma postura critica, por um ponto de vista social,
ou histérico-social, é necessario que os educadores tenham planejados os métodos mais
adequados para aquela sala de aula que se reportard ao trato das rupturas e das
reproducgdes de determinadas estruturas de longa dura¢do, evidenciando o presente, por
meio da Historia cultural, seja tedrica, seja metodologicamente.

Essa pratica pedagdgica que se orienta pelos discursos da Histéria Cultural,
oportuniza ainda o desenvolvimento da inteligéncia geral e do pensamento complexo do
aprendiz, para que ele consiga, minimamente, reconhecer partes dos conceitos tedricos
que foram expostos em sala de aula. Essa pratica oportunizard que o aprendiz tenha um
olhar panoramico do assunto/matéria histérico.

Moreira e Moraes (2006, p. 78), ao exemplificar o ensino de elementos da cultura
grega remanescente nos padrdes estéticos do século XIX, sugere, como exemplo, que o
docente poderia desenvolver junto aos discentes algumas atividades que saissem da
ordem tradicional, que poderiam ndo cooperar com o desenvolvimento das estruturas

cognitivas necessarias, conforme o autor:
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[...] defendidas nos Parametros Curriculares Nacionais 25 em muito se
adaptam as propostas tedrico-metodolégicas da 1* Geracdo dos Annales,
unindo em uma disciplina o geografico ao conhecimento histérico, bem como
a andlise de determinados padrdes psicoldgicos de alguns grupos sociais.

Isso oferecerd ao aprendiz que passe a conhecer algumas das relacdes que a sua
coletividade determina no plano politico, econdmico, social, cultural e administrativo
com outras localidades, no presente e no passado, permitindo que ele elabore vinculos de
identidade, de descendéncia e de diferenca.

O ensino de Histéria Cultural, portanto, sugere a aplicacdo de um método de
ensino que procure mostrar ao aprendiz um conhecimento histérico que o permita se
identificar com o ambiente em que vive e que entenda a origem e o sentido das questoes
que ele apresenta com as demais regides a ela circundantes. Isso proporciona que o
aprendiz, de maneira paulatina, dissolva a visdo simplista que ele costuma conceber para
compreender a no¢do do € tempo histdrico.

Com base nessas discussoes, defendemos a ideia do quanto € proficuo a
elaboracdo de um plano de ensino para a Histéria Cultural em sala de aula, pois
proporcionaria que seja edificado um sujeito com uma postura cidada ativa.

Entretanto, para isso, € necessario que as aulas sejam planejadas, permitindo que
sejam organizadas em conformidade com a postura defendida pela escola e colocadas em
prética.

Contudo, cabe ressaltar que essa pratica precisa ser pensada e praticada nos trés
grandes alicerces da educacao: (i) no sistema educacional, (ii) na instituicao de ensino e
(iii)) com os alunos. Moreira e Moraes (2006) explica que o problema com o sistema
educacional sobre o Ensino de Histéria teve um grande agravante durante as
determinagdes decorrentes da ditadura civil-militar, na década de 1960, que organizou
livros didéticos com elementos legitimadores de ordens politicas que estavam sendo
implantadas no Brasil.

A organizacao dos conteudos com base nesse propdsito ajudou com a instauragao
de uma ideia histérica com sentido de “acabada e verdadeira”, fazendo parecer com que
os conteudos estejam distantes no tempo que € apresentado para a/o Discente, isto €, como
se aquele determinado fato tivesse acontecido e ficado apenas naquela época, sem
influenciar nos periodos posteriores.

Esse tipo de contetido tem excluido a realidade do aprendiz, desconsiderando

qualquer experiéncia de pensar na sua propria histéria. Esses problemas, felizmente,
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foram percebidos por estudiosos da drea na década de 1980, que passaram a procurar
solucdes para isso.

Em decorréncia ha uma producao historiogréfica relevante na drea da metodologia
de ensino, os docentes nos dias de hoje, desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio,
possuem subsidios que podem cooperar para a solu¢do da situacao. Entretanto, os alunos
ainda manifestam dificuldades para assimilar os contetddos, além de dificuldades para
desenvolverem um pensamento critico, isto €, interpretativo, a respeito de inimeras
produgdes textuais. Para ilustrar essa possibilidade de trabalho, Costa exemplifica que,

[...] dependendo do perfil intelectual do professor, pode-se desenvolver uma
abordagem da Histéria que trate, desde a relag@o entre padrdes semelhantes da
cultura popular na Idade Média para com a cultura popular de nossos dias.
Pode até mesmo, o professor trabalha a questdo da producdo literdria em sala
de aula, sejam elas obras como, Iracema de José de Alencar para tratar de como
era concebida a questdo de como havia se manifestado o “descobrimento do
Brasil” e a relacdo entre os indigenas e o conquistador lusitano no ideal
Romantico do século XIX, estabelecendo um paralelo metaférico de como se
manifestavam as relagdes politicas do Brasil no periodo em que aquele
romance surgiu. Pode ainda, o professor querer enfocar a partir daquela obra
de literatura como se manifestava o meio social que originou aquela obra

através de José de Alencar e, estabelecer um segundo paralelo com a realidade
a qual o aluno estd inserido.

Isso pode se desenvolver de vérias maneiras a depender das especificidades do
local, mas sempre em forma de trabalho compartilhado, entre o corpo escolar em geral, a
familia e a sociedade. Portanto, € preciso pensar nas etapas de trabalho em conformidade
com os objetivos da Histéria que se encarregaria de instigar no aluno, a sua criticidade

que se dard através da abordagem da Histéria Cultural.
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CAPITULO III - UMA PROPOSTA DE MATERIAL CONTEXTUALIZADO
PARA A FORMACAO DO ALUNO DE INCLUSAO

Para este capitulo, elaboramos uma sucinta revisao de literatura acerca do tema
sobre a literatura de Cordel, nao com o sentido de esgotar o assunto ja bastante debatido,
mas com o almejo de situar o assunto, por isso apresentaremos uma discussao densa.

Nesse sentido, trouxemos um breve histérico da Literatura de Cordel no Brasil,
para tanto, discutimos sobre como essa poesia surgiu no Brasil, dando destaque para
alguns autores que deram o “pontapé inicial” nesse tipo de poesia, que inicialmente era
cantada e passou a ser escrita.

Buscamos também, brevemente discutir sobre algumas das principais
caracteristicas do Cordel no Brasil, bem como entender como essa poesia foi disseminada.
Fizemos, ainda, um breve histérico de como se deu a profusao do Cordel na midia
brasileira, principalmente sobre sua reinvencdo apds a chegada da midia.

Por fim, outro ponto meritério de destaque foram os géneros do Cordel, no qual

assinalamos alguns que julgamos mais pertinentes.

3.1 A Literatura de Cordel

Existia no Brasil, a concepcdo de que a poesia popular era produzida para as
classes populares do Brasil e que a literatura erudita era para as classes mais altas, haja
vista que era produzida pela classe culta, ou seja, por frequentadores de espacos
universitarios, principalmente.

Contudo, a partir da década de 1960, essa realidade comecou a mudar, em
especial, com a migracao de nordestinos para as demais regides brasileiras, com isso, o
interesse de alguns intelectuais a respeito do tema foram despertados. Aos poucos uma
nova geragdo de cordelistas surgiram e comecaram a escrever sobre inlimeros assuntos
que envolvem a sociedade de modo geral e, com isso, varios assuntos foram abordados,
ndo se reservando apenas ao direito de tratar de temas relativos aos locais que eles
moravam.

Contudo, ainda ha muito preconceito no que tange a poesia popular, pois ha certa
ignorancia em relacdo a sua histdria, a sua importancia na mistura de culturas, etnias,

informacdes, de conhecimentos de novas formas de expressao dos mais diversos povos.
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A histéria do Brasil € constituida da miscigenacao de etnias, ragas e credos diversos, desta
feita, a mistura de conhecimento vinda de qualquer classe social ndo deve ser desprezada.

Estudiosos da poesia popular brasileira enfatizam que ndo hd menor ou maior
valor dentre os tipos de literatura existentes no Brasil. As expressoes culturais nao devem
e ndo podem ser subdivididas dessa maneira, haja vista que a erudita se baseia na literatura
popular, mas a subverte com ares de sofisticacdo. De maneira similar, a cultura popular
também apresenta riquezas histdricas buscadas na literatura erudita.

Portanto, discutir sobre a literatura popular € uma maneira de desmistificar as
ideias antiquadas sobre ela, de rever conceitos e, principalmente, de combinar literatura
erudita e popular.

De forma sucinta, este estudo soma-se a todos os outros ja realizados sobre o
tema e se torna uma fonte de consulta aqueles que queiram conhecer um pouco mais sobre
a literatura de Cordel.

N

Ao que diz respeito a origem da literatura de Cordel no Brasil, também
denominada de “folheto”, “romance” ou “livro de feira”, contraria previsdes pessimistas
e permanece viva na atualidade.

Essa resisténcia tem motivado inimeros debates no meio académico e as
discussdes sobre o tema sdo cada vez mais frequentes. Acerca disso, é preciso destacar
que aliteratura de Cordel € um material poético originédrio no Nordeste por volta do século
XX.

Apesar de a literatura apontar o século em que o material comegou a ser
produzido, ndo se tem registros precisos de quando os primeiros materiais foram
lancados. No entanto, devido ao fato desse género ser manuscrito e digitoscrito desde o
principio, acredita-se que o seu surgimento foi finissecular, haja vista que alcancaram a
imprensa no Brasil, que surgiu tardiamente no mesmo século.

Uma das primeiras formas de Cordel conhecidas foi a cantoria de viola do grupo
de poetas da Serra do Teixeira, na Paraiba, no fim do século XVIII. Eles criaram as
sextilhas sete sildbicas que se configura como a classificacdo dada aos folhetos com seis
versos em cada estrofe.

O poeta Agostinho Nunes da Costa (1797-1858) foi o primeiro cantador
conhecido de tal grupo.

A maioria dos pesquisadores do tema aponta que Leandro Gomes de Barros

(1868-1918), Silvino Piraud de Lima (1849-1913) e Francisco de Chagas Batista (1882-



81

1930) foram os primeiros a produzirem literaturas de cordéis no Nordeste (ALMEIDA,
1976).

O primeiro Cordel de Leandro Gomes de Barros é datado no ano de 1893, a partir
desse momento, a literatura de Cordel passou a ser, também, manuscrita. A sua origem
foi marcada pela profusdao de poemas oralizados que para ficarem perenes foram
manuscritos com a chegada da imprensa no Brasil. Apenas no final do século XIX teve-
se o registro das primeiras impressoes de folhetos de cordéis.

Apesar de alguns estudiosos relacionarem os folhetos nordestinos com os cordéis
portugueses, ndo ha nada em comum entre essas criagcdes. Ha noticias de inimeras formas
de literatura no mundo, desde tempos da Grécia Antiga, passando pela Idade Média até
chegar ao periodo hodierno. Os folhetos brasileiros fazem mencao a elementos africanos,
indigenas, a alguns paises europeus como a Franca e a Espanha, e a alguns paises
americanos de lingua espanhola.

Ademais, variantes do género épico (como romances de cavalaria, de costumes,
epopeias), as histdrias biblicas, as fabulas, os fatos cotidianos que inspiram os folhetos
noticiosos ou circunstanciais e de outras formas de narrativa enriquecem os temas dos
nossos folhetos (BARROSO, 2006).

De acordo com Barroso (2006), compreendemos que indmeros autores insinuam
que a literatura de Cordel recebeu influéncia de varias partes do mundo, contudo, os
cordelistas insistem em ressaltar que essa poesia ¢ puramente brasileira.

Essas publicagdes, que geralmente eram feitas em brochuras de oito a sessenta e
quatro paginas em folhas in quarto, formam um volume heterogéneo com diversas
modalidades de géneros que eram classificadas por seus autores de acordo com a tematica
e a extensao da obra.

Pensando nessa classificacdo, a literatura de Cordel geralmente era dividida em
dois grupos: grupo dos folhetos e grupos dos romances. O que os diferenciavam eram a
temética e a quantidade de paginas. Os folhetos sao obras publicadas com oito a dezesseis
paginas, podendo ter textos narrativos, descritivos ou, ainda, comentarios.

Nesse grupo, destacam-se relatos de acontecimentos marcantes (secas,
inundacdes, guerras); narrativas de fatos heroicos (histérias de cangaceiros reais ou
proscritos imagindrios); tributos a personagens religiosas ou politicas (padres, freis,
governadores, presidentes, entre outros), contos de exemplos, representagdes de desafios,

ditos graciosos (as vezes, obscenos), sdtiras de costumes etc.
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Ja os romances sdo obras narrativas ficcionais que, geralmente, apresentam de
vinte e quatro a sessenta e quatro paginas. Seus temas sdo basicamente: histérias de amor,
sofrimento e bravura. Geralmente, as composi¢des narram sucessos notdveis ou heroicos
de encantamento com personagens como principes, fadas e reinos encantados.

Vale ressaltar que apesar de as fontes para inspiracao da literatura de Cordel nao
serem explicitas, as criagdes individuais geralmente sdo elaboradas com base em assuntos
cotidianos recorrentes na tradi¢do oral.

Geralmente, os poetas recriam histdrias jornalisticas e novelisticas tradicionais
que constituem os corpora do Cordel portugués.

Embora seja notdvel uma heterogeneidade nas caracteristicas temadticas dos
cordéis, este tipo de literatura contempla algumas caracteristicas em comum: esse género
€ escrito especificamente para a pratica de leitura recitativa.

Convém ressaltar, que esse aspecto nao pode ser entendido apenas como um
dado relativo as circunstancias empiricas de produciao dos enunciados de Cordel, mas
também como um fator determinante de sua constitui¢do genérica.

Feito tanto para os olhos quanto para os ouvidos, o Cordel implica em um
repertério de formas e de mecanismos poéticos aptos a submeter a linguagem as
finalidades e exigéncias proprias da performance oral.

O éapice da Literatura de Cordel no Brasil iniciou-se em 1930.

Segundo Galvao (2001), nessa época redes de producdo e de distribuicdo de
folhetos foram montadas para que centenas de titulos fossem publicados para um publico
constituido ao editor que deixou de ser simplesmente o poeta.

Um editor que se destacou nessa época foi Jodo Martins de Atayde que adquiriu
toda obra de Leandro Gomes de Barros por meio do seu genro, também editor, que cuidou
de toda obra de Leandro de Barros apds seu sepultamento.

Na época do auge da Literatura de Cordel, nas décadas de 30 e 40, os folhetos
eram uma forma de entretenimento entre as pessoas que paravam para ouvi-los. Diegues
Janior (1977) discorre sobre a importancia do Cordel para divulgar noticias, os
denominados cordéis circunstanciais.

Em suas palavras, o autor explica que funcionava como:

Instrumento de comunicacdo, alargou-se depois da divulgacdo dos fatos
acontecidos, coisas que a populagc@o ndo podia ter conhecimento sendo por essa
forma. Rédio ndo existia; jornal era raro. Quando este chegava, levado dos

grandes centros — Recife ou Fortaleza, por exemplo — com o atraso normal dos
meios de transporte de entdo, ja o folheto se antecipava na divulgacdo dos
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fatos. Tornava-se o folheto o elemento mais expressivo para que oS
acontecimentos chegassem ao conhecimen}o de todos, lidos nos mercados, nas
feiras, nos serdes familiares (DIEGUES JUNIOR, 1977, p. XVI).

Resende (2005, p. 99) explicita sobre a importancia do Cordel no século XX.
Segundo a autora, a partir de 1920, até o momento em que a Literatura de Cordel
nordestina se tornou meio de comunicacao, o folheto de Cordel superou todos os veiculos
de comunicagdo existentes, até mesmo o jornal.

Era muito comum ver as marias-fumagas madrugarem nas estacdes ferrovidrias
naquele tempo trazendo noticias de maior impacto social. As noticias s6 eram de fato
acreditadas quando veiculavam em cordéis e folhetos (RESENDE, 2005).

A partir da década de 1950, com a grande migracao de nordestinos para o centro-
sul, a Literatura de Cordel foi propagada para essas regides. Os cordelistas afirmavam
que era mais facil ganhar dinheiro porque os folhetos eram melhor vendidos no Rio de
Janeiro e em Sao Paulo do que no Nordeste.

Em 1960, o Cordel passou por uma crise e apenas em 1970 voltou a ser lido,
inclusive, pela classe letrada. Galvao (2001) afirma que o Cordel passou a ser fonte de
lazer tanto para turistas quanto para universitarios brasileiros e estrangeiros. Os folhetos,
que antes eram vendidos exclusivamente em feiras, ganhou espaco nas editoras, em
livrarias e lojas de artesanatos.

Para Abreu (1999), os consumidores da Literatura de Cordel mudaram e os
poetas também. A maioria dos cordelistas das trés primeiras décadas do século XX
nasceram na zona rural e tiveram pouca ou nenhuma instru¢ao formal.

Os cordelistas contemporaneos, bem como seus consumidores, tiveram mais
acesso a cultura letrada. Uma grande parcela dos cordelista possuem uma vasta gama de
conhecimento em diversas dreas e, por isso, escrevem sobre indmeros temas (ABREU,
1999). Com a chegada da cultura de massa, os folhetos perderam espago para a TV e o
rddio devido ao imediatismo da informacdo. Para ndo acabar, o cordelista acabou se
adequando as novas midias.

Nessa direcao, Thompson (1998) explica que a tradi¢cdo nao foi anulada pela
midia, mas ela precisou se reinventar. Varios jornais e revistas deram destaque a
Literatura de Cordel dando énfase a suas manifestacdes culturais e a maneira como elas
sdo difundidas em diferentes midias. Inclusive, a peleja que se configura como conflito
poético cantado pelos cordelistas em roda de pandeiro e viola foi adaptada para

transmissao na internet (THOMPSON, 1998).
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Alguns cordelistas utilizam a internet para fazer versos de Cordel em tempo real,
enviam ao seu parceiro e depois aguardam a resposta do cordelista com quem estd
interagindo via internet. Essa interacdo em tempo real € uma maneira de fazer com que a
literatura tradicional se adapte aos novos meios de comunicacdo. Além disso, € preciso
ressaltar que um dos grandes pontos de venda de Cordel sao feiras de livro, com bancas
sO de folhetos, embora seja mais raro ter evento dessa envergadura.

Resende (2005) aborda esse tema e afirma que nao raro € possivel observar
criangas desvalorizando a cultura popular cordelista, haja vista que criangas entre dez e
doze anos saem sem compreender muito do que se € abordado em uma feira de Cordel.
Para a autora, os pais, que deveriam ser os maiores incentivadores, S0 0S primeiros a
mostrar outras op¢oes aos filhos, preterindo a cultura local.

Ademais, a relacdo do Cordel com a midia ndo se limita simplesmente a
recontextualiza¢do de noticias. A histéria do Cordel estd vinculada a midia de maneiras
outras. O Cordel ja foi considerado um importante meio de comunicagdo no tempo em
que era considerado o “jornal do sertdo”.

De maneira similar, quando o rddio e a TV comecaram a surgir, o Cordel perdeu
espaco no Nordeste, pelo fato dessas midias noticiarem os fatos com maior velocidade.
De maneira sucinta, pois como dito, nossa inten¢do ndo € discorrer nos moldes da
literatura analitica, mas apenas situar o assunto, por isso, € preciso lembrar dos géneros
de Cordel, mais especificadamente das modalidades.

Conforme ja mencionamos, a Literatura de Cordel pode ser cantada ou escrita.
Os repentes, como sdo conhecidas as cantorias, sio poemas improvisados que t€m como
fito lancar desafios poéticos ou pelejas. As cangdes e os poemas cantados sao
formalizados na forma oral. Assim, quando transferidos para a modalidade escrita, o
género se transforma e os folhetos ganham forma. Vale elucidar que todos esses géneros
fazem parte da Literatura de Cordel, mas sdao formas diferentes de expressa-la.

Por ser uma cultura expressa primordialmente pela oralidade, as métricas
ritmicas eram normas que as pessoas usavam para se guiarem para determinarem se um
poema tinha caracteristicas ou nao de Cordel.

Para compreendermos melhor essas regras que compunham o Cordel,
apresentamos abaixo as formas dessa poesia consoante aos ensinamentos de Batista e
Linhares (1982, p. 23-39), em especial, quando classificam as trinta e seis modalidades
que sdo inerentes a poesia popular, dessas apresentamos quatro que julgamos mais

importantes.
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A sextilha, como uma das mais conhecidas modalidades, configura-se como uma
estrofe com rimas deslocadas, constituidas de seis versos de sete silabas. Na sextilha, as
linhas pares rimam e as demais sdo tidas como verso branco, isto €, ndo tem como intuito
rimar entre elas. Através de uma sextilha é possivel verificar o que € Literatura de Cordel,

vejamos:

Cordel é expressdo do povo
E cultura popular
E arte pura, singela
Que permite se expressar
Nao em prosa, mas em Vversos
Em estrofe singular.

A sextilha € escrita
Em seis versos ordenados
Com sete silabas por verso
Tem um ritmo harmonizado
Os versos impares ndo rimam
Somente os pares sdo rimados

Quanto as modalidades
Pode ser: solto ou fechado
Também pode ser aberto
Corrido ou desencontrado
O solto é o preferido
Por cordelistas afamados

Este assunto é extenso
Impossivel se esgotar
Apenas em quatro estrofes
Mas nos permite explicar
Como se escreve cordel
Usando a arte de rimar

No inicio do século XXI, o poeta Manoel Leopoldino de Mendonga Serrador fez
uma adaptacao a sextilha, criando o estilo de sete versos, também chamado de sete linhas
ou sete pés, rimando os versos pares até o quarto, como na sextilha, o quinto rima com o
sexto, e o sétimo com o segundo e o quarto.

Exemplifiquemos esta tipologia com os versos de José Duda de Zumbi:

Fui moco, hoje estou velho!
Pois o tempo tudo muda!
Ja fui um dos cantadores

Chamado Deus nos acuda ...
Este que estdo vendo aqui

Foi Z¢ Duda do Zumbi!
Hoje Zumbi do Z¢ Duda!

Embora de origem cléssica desde os primérdios da poesia popular, a décima é

um estilo muito apreciado pelo fato de ser o género escolhido para os motes, em que os
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cantores fecham cada estrofe com uma sentenga lavrada na glosa do documento. Como o
proprio nome sugere, a décima € uma estrofe ou uma estancia de dez versos de sete
silabas, no qual a primeira rima com o quarto e o quinto, o segundo com o terceiro € o
quarto, o sexto com o sétimo e o segundo e o décimo com o terceiro € o nono.
Vejamos, entdao, o poema As obras da natureza, de Antonio Ugolino Nunes da
Costa que foi escrito em uma estrofe décima.
As obras da Natureza
Sao de tanta perfeicdo,
Que a nossa imaginagao
Nao pinta tanta grandeza!
Para imitar a beleza
Das nuvens com suas cores,
Se desmanchando em louvores
De um manto adamascado,

O artista, com cuidado,
Da arte, aplica os primores.

O martelo atual, criagdo do violeiro paraibano Silvino Piraud Lima, configura-
se como uma estrofe de dez versos, em decassilabos, obedecendo a mesma ordem de rima
dos versos da décima, todavia, sua denominacao ndo vem do fato de ser empregado como
forma de os cordelistas se martelarem durante suas pugnas.

Sua significagao estd vinculada ao nome do diplomata francés Jaime de Martelo,
nascido na segunda metade do século XVII, o qual foi professor de literatura na
Universidade de Bolonha, sendo o primeiro criador do estilo que leva seu sobrenome.

Jaime de Martelo suprimiu duas linhas finais da Oitava de Ariosto ou Oitava
Camoniana, constituindo o que se dominou de martelo cruzado, ou seja, no Martelo
antigo, a primeira linha rima com a terceira e quinta, a segunda com a quarta e a sexta.
Compde-se uma ou mais estrofes, dez versos decassilabos, ritmo vagaroso, com tonicas
nas silabas 3,6 e 10 (dois anapestos e um pednio de quarta). Nesse estilo, os poemas nao
possuem estrofes de tamanhos fixos. Seu esquema ritmico seguiu o esquema das décimas:
ABBAACCDDC.

Vejamos um exemplo:

O orgulho nasceu em noite escura,
E € filho da triste ignorancia,
Ao descer o seu corpo a sepultura,
Cai-lhe verme por cima, em abundancia,

E seu todo se torna uma figura,
Que nos causa a maior repugnancia.
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Depois, como variante, surgiu o martelo com rimas destacadas, também
denominado de Martelo Solto ou de Sextilha em decassilabo.
Francisco Otaviano ilustrou muito bem este género quando escreveu o poema

“Tlusdes da vida™:

Quem passou pela vida em branca nuvem,
Num placido repouso, adormeceu;
Quem nio sentiu o trio da desgraca,
Passou pela vida e ndo sofreu:

Foi espectro de homem, nao foi homem,
S6 passou pela vida e ndo viveu.

Feitas essas consideragcdes sobre os martelos de seis versos, versaremos, entao,
sobre o estilo contemporaneo da variante da décima, de autoria do violeiro Silvino Piraua

Lima, conforme apresenta o poema escrito por Lira Flores

Quando as tripas da terra mal se agitam
E os metais derretidos se confundem
E os escuros diamantes que se fundem
Das crateras ao ar se precipitam,
As vulcanicas ondas que vomitam
Grossas bagas de ferro incendiado
Em redor deixam tudo sepultado!
S6 com o som da viola que me ajuda,
Treme o sol, treme a terra, o tempo muda,
Eu cantando martelo agalopado! (LIRA FLORES)

Dos géneros mais conhecidos, a sextilha é o mais utilizado pelos cordelistas.
Contudo, outras modalidades também se destacam, tais como a quadra, a sextilha, a
décima, entre outras modalidades.

Os folhetos produzidos no Brasil, geralmente, seguem uma forma rigida no que
diz respeito as estrofes, versos e rimas e essas sao analisadas rigorosamente pelo publico
que € fa desse tipo de literatura e, ainda, pelos poetas.

Viana (2002 apud RESENDE, 2005) esclarece que:

No tempo que o povo era analfabeto, mas conhecia o cordel e conhecia a rima,
quando a pessoa lia um cordel que a rima quebrava, o cara analfabeto j4 dizia
logo: ‘Epa, af ta errado’. Agora ndo, agora o povo todo sabe ler, mas ndo
entende, passa por cima da rima errada. (...) Ai aquilo ofende muito o cordel.
Eu gostaria que esse povo, esses professores, doutores, esse povo ficasse s6
lendo o cordel e ndao metesse a escrever porque estd esculhambando o
ambiente. E tem uns professores que inventam de escrever cordel, faz até
graga. Porque af eles se agarram com a gramdtica e se esquecem que nao existe
gramdtica para um cordel. A gramdtica do cordel € a rima positiva e as silabas
medidas. Af dé o verso, da o tempero da poesia. E eles se agarram muito com
a gramadtica e ai botam palavras, botam linhas bem grandes que é para obedecer
a frase e depois larga ponto, larga virgula, ponto e virgula, ndo-sei-oqué, ndo-
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sei-o-qué. E quando termina a gente ndo tem nada. A nata da poesia foi embora.
(VIANA, 2002 apud RESENDE, 2005, p. 91)

Nesse trecho, o cordelista relata sobre algo muito importante na Literatura de
Cordel e, também, na literatura em geral: ela ndo estd preocupada com a gramética da
lingua portuguesa.

O que realmente importa € discorrer sobre temas que ocorrem no cotidiano dos

cordelistas, ou seja, assuntos que estdo acontecendo na contemporaneidade.

3.2 Literatura afro-brasileira, negritude e identidade racial: contribuicoes para

ensino da inclusao

Apontar a funcionalidade dessa proposta na pratica é o almejo desta se¢ao. Mas
afirmamos isso de maneira sucinta, no fito de mostrar as possibilidades do estudo
levantado nesta dissertacdo de mestrado — fazer uso do Cordel como corpus e método
para ensino de pessoas com deficiéncia.

Dizemos isso, porque sabemos que cada escola, classe e aluno possui suas
particularidades e, por isso, hd métodos destoantes. Mas no geral, os objetivos e os
caminhos sem pormenores podem ser delineados e ajustados a uma turma ou a um
individuo.

Nas se¢des anteriores discorremos, inicialmente, sobre a caracterizagao do Cordel,
para nesta secdo discorrermos sobre os conteidos que podem ser depreendidos desse
género literdrio, utilizando um conhecido nacionalmente para ilustrar o quao proficuo é
como acervo de conhecimento, ndo somente para alunos do ensino regular, mas para o
publico em geral, inclusive o da inclusdo.

Almejando demonstrar a proficuidade das informacdes que podem ser
depreendidas do Cordel, apresentamos aqui uma breve explanacdo de um Cordel
conhecido, intitulado de “Tereza de Benguela”, que j4 prenuncia tratar de assunto de suma
importancia, a histéria negra no Brasil colonial.

Antes, € preciso pensar sobre o acesso aos cordéis, sempre contextualizando o
seu surgimento e a sua forma de veiculacdo nos dias atuais. Sobre o assunto, Thompson
(1998), ao versar sobre a interface entre tradi¢do e midia, revelou que a midia ndo destruiu

a tradi¢do, mas apenas a transformou.
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Essa observacdo é importante para pensarmos a relacdo entre Cordel e midia,
haja vista que por um lado houve o desenvolvimento dos meios de comunicacdo no
Nordeste e, por outro lado, propiciou maneiras de haver um desenraizamento do Cordel
em contexto inicial de produgao.

Além disso, propagou o seu acesso a qualquer regido, o que facilitou a sua
utilizacdo em qualquer lugar, inclusive o ambiente educativo. Felizmente, atualmente
existem sites que hospedam Literatura de Cordel e nesses espagcos, mantém a tradicao de
um dos géneros mais antigos da literatura popular.

Resende (2005) esclarece que outro ponto crucial entre a Literatura de Cordel e
a midia diz respeito a recontextualizacdo de outros elementos mididticos para além do
Cordel.

Os cordelistas usavam os cordéis para criticarem politicos e alguns atos
realizados por eles. Nesse sentido, a relagao entre Cordel e os meios de comunicacdo foi
realizada de maneira mais sagaz, pois a interacdo face-a-face deixou de ser obrigatéria e,
em compensacao, passou a ser quase imediata.

Originalmente, o Cordel era vis-a-vis, 0 que obrigatoriamente, exigia uma co-
presenca para que ele acontecesse. Atualmente, o Cordel quando virtual fica sujeito a uma
extensa gama de interferéncias de outros sujeitos para além dos cordelistas.

Giddens (1991) explicita que a separacdo tempo-espaco € 0s mecanismos de
desencaixe permitem a articulacdo de relagdes sociais ao longo de intervalos de tempo e
espaco. As sociedades modernas dependem de modos de interagdo em que as pessoas
estdo separadas temporal e espacialmente, o que muito colabora para o ensino de Historia
Cultural, como visto no capitulo anterior, em que pode ocorrer por meio dos mecanismos
de desencaixe, que, por sua vez, referem-se a possibilidade de deslocamento de relacdes
sociais de seus contextos e sua reestruturacao através de extensdes indefinidas de tempo
€ espago.

Nesse contexto, pode-se asseverar que o Cordel, seguindo a tendéncia da
comunicacdo moderna adaptou-se a separacdo entre os contextos de producdo e aqueles
de consumo alargando seu raio de alcance por meio de mecanismos de desencaixe.

Se ndo fosse assim, hoje nao teriamos acesso a titulos de Cordel publicados em
séculos anteriores. Importa salientar, ainda, que desde o periodo de producao tradicional,
o Cordel objetivava ultrapassar fronteiras geograficas. Desta feita, ja em 1930, os folhetos

de cordéis ja eram distribuidos em toda regido do Nordeste (LUYTEN, 2005).
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A rede de distribuicdo de Cordel ja era até esse ponto um produto empresarial,
haja vista que ela tinha uma producio interna organizada, a visdo comercial e a producao
do género tornou-se constitucionalizada. A tiragem inicial de um Cordel dependia de seu
apelo comercial (RESENDE, 2005).

E fato que quebrar o tradicionalismo por questdes comerciais foi muito bom
principalmente no quesito comercial. Os autores tiveram que pensar em novas maneiras
de distribuir seus produtos, por isso novos pontos comerciais como feiras, banca de
revistas, livrarias, aeroportos tornaram-se pontos de vendas.

Outro ponto de comercializa¢ao foi a montagem de stand-ups exclusivos para a
venda desses produtos em feiras e outros espagos com maior nimero de pessoas
circulando. Essa também foi uma maneira do Cordel chegar a sociedade dominante e
fazer parte da cultura dela. S3o nesses espacos que se vende mais, se divulga mais e se
faz novos contatos para novas parcerias. Esse acesso variado, inclusive, cooperou para a
sua inser¢ao no ambiente escolar.

A noticia na Literatura de Cordel, perpassada pelos cordelistas, denominados os
poetas-repdrteres, que moravam e repassavam os ocorridos de povoado em povoado,
oportunizava que os sujeitos que nao tinham acesso as informacdes também fossem
favorecidos. Essa caracteristica também contribuiu para popularizar esse estilo de
literatura.

Portanto, como ja mencionado na se¢do 1 deste capitulo, todos esses motivos
levam a considerar a Literatura de Cordel como uma cultura popular, pois era lida tanto
pela elite quanto pelo povo, fazendo com que ambos partilhassem de um mesmo ideal.

A cultura popular se d4d em sociedade onde h4 elite e povo, participando de
manifestagdes comuns como lingua, religido, composicao étnica, e assim por
diante. As manifestagdes populares vdo dar-se, em sua grande maioria, de
forma oral. E que a comunicag¢@o a nivel popular, na realidade, significa a troca

de informacdes, experiéncias e fantasias de analfabetos ou semiletrados para
seus semelhantes (LUYTEN, 1983, p. 21).

Luyten (1983) explica ainda que a linguagem e o objetivo do Cordel também
muito cooperaram para a sua disseminagdo no restante do pais. Por procurar sempre tratar
de assuntos atuais, por isso a possibilidade de estudar Histéria por eles, faz mengdo a
conteddos de interesse publico, com o objetivo de informar os leitores e os ouvintes.
Ainda segundo o autor:

Existem dezenas de poetas populares do Nordeste que fazem um jornalismo
muito parecido ao praticado nas redagdes de jornais: narram os principais
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acontecimentos da sua cidade, regido, pais e mundo; interpretam-nos; opinam

sobre eles; refletem e ajudam a formar a opinidio publica; integrar a vida
nacional comunidades que ainda ndo foram devidamente atingidas pelos
veiculos convencionais de comunicacdo...A eles da-se o nome de folhetos de
época, ou de urgéncia, ou circunstanciais, um dos muitos ciclos de literatura
de cordel nordestino (LUYTEN, 1992, p. 46).

Nao diferente do periodo que foram criados, os assuntos mais explorados
atualmente t€m relacdo com as circunstancias vividas atualmente. Isso aconteceu apds a
chegada da imprensa e da TV, quando, especialmente, a TV comegou a exibir novelas e
a noticiar fatos com mais velocidade, por isso os cordelistas ndo conseguiam lidar
diretamente com ela. Desta feita, o habito de reunir pessoas nas casas para ouvir os
romances de folhetos foi se perdendo.

Outro papel do Cordel tradicional quando estava no seu auge era a alfabetizacao
de forma autodidata. Nesse sentido, Galvao (2001) explicitou que:

Os depoimentos parecem indicar que a alfabetizacido por meio do cordel dava-
se de maneira autodidata: através da memorizacdo dos poemas, lidos ou
recitados por outras pessoas, o “alfabetizando”, em um processo solitdrio de
reconhecimento das palavras e versos, procedia, ele mesmo, a aprendizagem
inicial da escrita. Em outros casos, o folheto aparece como o principal
motivador para que os meios formais de aprendizado da leitura e da escrita
fossem procurados. (GALVAO, 2001, p. 186).

Resende (2005) também disserta acerca da escolarizagcdo por meio da Literatura
de Cordel. Em suas palavras:

Com a expansio do sistema formal de ensino e com a ‘despopularizacdo’ do
cordel, essa fungd@o social relacionada a alfabetizacdo e ao primeiro contato
com a cultura letrada desaparece. Hoje se procura resgatar a utilizacdo da
literatura popular em sala de aula, ndo como auxiliar nas primeiras letras, mas
como atividade de leitura e valorizacdo da cultura nacional. (RESENDE, 2005,
p. 102).

Um grande exemplo dessa expansao foi a produ¢do da obra O cordel em sala de
aula, que contribuiu para a divulgacdo e a apreciacdo da Literatura de Cordel no espaco
escolar. Sobre isso, cabe ressaltar que o Cordel da contemporaneidade tem uma intensa
participacao nas questdes sociopoliticas modernas.

Os poetas costumavam escrever folhetos de oito piginas, buscando inspiragcdo
em fatos que eram noticiados pela midia e a se informarem por jornais, TV, radio etc.,
produzindo, assim, os folhetos intitulados por eles como circunstanciais. Esses folhetos

trazem uma enorme bagagem noticiosa, na forma de poesia de Cordel e com grande

participacdo do autor, que durante todo o tempo dd sua opinido sobre aquele
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acontecimento. Esse Cordel influenciado pela midia pode encaixar os cordelistas como
cronistas populares da contemporaneidade, ja que,
[...] estd presente em todas as partes do pafs e nas mais diversas camadas
sociais. Embora ela ndo se desvincule de suas bases de comunicac¢do popular,

estd sendo usada para veicular uma série de mensagens, geralmente aquelas
que encerram conteidos de cunho nacionalista. (LUYTEN, 1992, p. 1).

Outro assunto benéfico para se trabalhar é a xilogravura no Cordel. Esse item &
de grande importancia para a Literatura de Cordel, juntamente com a escolha dos titulos
dos folhetos e a escolha da capa, pois sdo eles que chamam a aten¢do do leitor e é por
meio deles que o leitor tem uma nog¢ao prévia do tema que serd tratado no Cordel.

Na historia da Literatura de Cordel brasileira, a xilogravura sempre ilustrou as
capas dos folhetos, dando destaque a temética proposta. Alguns cordelistas fazem a
xilogravura nos proprios folhetos e essa cultura é repassada para as outras geracdes.

Atualmente, os folhetos também usam técnicas computadorizadas para ilustrar,
provando que o Cordel mantém suas raizes, mas se adapta as novas tecnologias.

Portanto, como breve exposto, o Cordel pode e deve ser utilizado no ambiente
escolar como um método formador de leitores novos, uma vez que por meio da leitura
deles podem ajudar os alunos a edificarem um senso de formagdo mais critico e a
respeitarem sua realidade atual, reconhecendo seus deveres e direitos, uma vez que a
sociedade necessita de livros para ser mais igualitdrias em todos os sentidos.

Em relacdo ao Cordel escolhido, € preciso iniciar contextualizando que devido a
escravidao no Brasil, podemos perceber em nossa produgao literdria as reminiscéncias do
periodo colonial, com caracteristicas predominantemente eurocéntricas, masculina e
branca.

Ao tomarmos consciéncia desse fato, torna-se iminente a necessidade de um fazer
literario, que retrate as heterogeneidades brasileiras, colocando em reflexao e debate as
representacdes estereotipadas da populagdo negra, a maior atingida pelo colonialismo
brasileiro.

No campo das artes, a literatura, conforme destaca Morrison (2019, p. 27), “é
especialmente e evidentemente reveladora ao expor/refletir sobre a defini¢ao de si, quer
condene ou apoie o modo pelo qual ela é adquirida”.

No entanto, a literatura, como espaco de construcao estética das relagcdes humanas,
nio estd imune a redugdo intelectual e cultural imposta aos grupos historicamente

subalternizados.
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A literatura que para Candido (1995) é a base fundamental para a construcio de
um social-humano, e da consciéncia intelectual-afetiva, demonstra a extrema necessidade
da promog¢do de uma literatura que rompa com os padrdes da marginalizacdo e da
exclusdo das classes minoritdrias.

Com esse objetivo, surge influenciado pelo movimento negro, um ativismo
envolvendo diversos autores(as) negros(as), que se valendo do seu lugar de fala, tem a
oportunidade de discutir e denunciar o racismo, reivindicando a ocupac¢ao dos espacos
por meio da literatura afro-brasileira.

A partir dos anos 1980, houve uma intensificacdo na atuacdo das organizacoes
sociais vinculadas ao Movimento Negro Brasileiro que se movimentaram no sentido de
ndo apenas, resistir aos episddios de vivéncia de racismo, mas também passaram a
denuncié-los.

Embora, no século XIX, essa discussao ja tivesse sido encabegada por alguns
escritores da época, sendo a escritora Maria Firmina dos Reis, considerada a primeira
escritora abolicionista, com seu romance Ursula (1859), seguida pelo poeta e jornalista,
Luis Gonzaga Pinto da Gama, com Primeiras Trovas Burlescas (1859-1961).

S6 tivemos o surgimento de alguns coletivos por todo Brasil, o “GENS”, na Bahia,
o “Palmares”, em Porto Alegre, o “Negricia”, do Rio de Janeiro e o “Quilombhoje” na
década de 70, que publicou em Sao Paulo, a primeira edi¢do dos Cadernos Negros (1978).
Antes dela ndo podemos afirmar a existéncia de um movimento literdrio tao
representativo, com relagdo a luta negra, tendo sido esse seu marco, influenciada por
movimentos que estavam ocorrendo nos Estados Unidos e na Europa (DUARTE, 2011).

Promovendo, mais do que a presenca da autoria negra, uma nova representacao
do personagem negro, tendo como proposta a produgdo dessa literatura seguida por
Solano Trindade, Maria Firmina dos Reis, Luis Gama e Abdias Nascimento, que
propagavam a ideia de uma literatura que fosse percebida como um dos instrumentos
necessarios ao fortalecimento da consciéncia do ser negro, € que, desde entdo, tem
publicado contos e poemas, anualmente, desse coletivo de escritores em defesa do negro,
e principalmente de sua cultura e valores (FONSECA, 2010).

Ao dialogarmos sobre as construcdes identitarias brasileiras ¢ fundamental que
reconhecamos o0s legados culturais africanos, que aborde para além da lingua e da
culindria, de uma maneira sociocultural, os costumes, a religiosidade, a arquitetura, as

artes e entre outros aspectos, pois, conforme assevera Hall (2003), as relacdes de poder
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perpassam a cultura e a identidade dos sujeitos, moldando-as segundo os interesses dos
grupos dominantes.

Para o autor, toda identidade é fundamentada em uma exclusdo e, nesse sentido,
“¢ um efeito de poder”. Assim, as identidades dos colonizados no contexto pds-colonial
dos paises de lingua portuguesa, dentre eles o Brasil, foram influenciadas negativamente
por uma visdo de supremacia branca. Ao referir-se a identidade a partir dos processos de

migracdo forcada do pos-colonialismo, afirma:

As identidades parecem invocar uma origem que residiria em um passado
histérico com o qual elas continuariam a manter certa correspondéncia. Elas
tém a ver, entretanto, com a questdo da utilizacdo dos recursos da histéria, da
linguagem e da cultura para a producdo nido daquilo que nés somos, mas
daquilo no qual nos tornamos. Tém a ver ndo tanto com as questdes “quem nds
somos” ou “de onde nds viemos”’, mas muito mais com as questdes “quem nds
podemos nos tornar”, “como nds temos sido representados” e “como essa
representacdo afeta a forma como nés podemos representar a nds proprios”
(HALL, 2003, p. 108).

Para Hall (2003), com a coloniza¢do europeia, os povos nativos brasileiros e
africanos necessitaram renunciar a seus costumes, tradicoes, suas crencas renegando-as
ao segundo plano, em func¢do da cultura do colonizador. No entanto, segundo Gomes
(2002), a esséncia nativa sempre esteve presente, embora suprimida e menosprezada, de
alguma forma manifestando-se no dia-a-dia, entre um sincretismo e outro, sendo
repassada as geragdes, ou seja, € inegdvel que os africanos contribuiram para a
“civilizagc@o” portuguesa, atribuindo novas tradicdes culturais, novos valores, habitos e
costumes, como os hédbitos alimentares, a literatura, a pintura, a musica, a linguagem.

Munanga (2005) com relacdo a cultura negra e suas identidades aponta que nao
podemos falar em pureza, uma vez que a identidade negra € formada por um complexo
de identidades (gé€nero, raga, classe social, etnia, nacionalidade). Nesse sentindo, Gomes
(2002) aponta que tanto nossa identidade individual, quanto social sdo formadas por meio
do didlogo e da interacdo com o outro, sendo nossas relagdes determinantes no processo
de formacdo identitdrio pelo qual estamos sujeitos, seja na infancia, na adolescéncia ou
em qualquer momento de nossa vida.

Assim como para a autora, podemos inferir que a identidade negra é uma
construgao social, cultural e histérica, que

[...] implica a construg@o do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que

pertencem a um mesmo grupo étnico/ racial, sobre si mesmos, a partir da
relagdo com o outro. Um olhar que, quando confrontado com o do outro, volta-
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se sobre si mesmo, pois s6 o outro interpela a nossa prépria identidade
(GOMES, 2002, p. 39).

7z

Como em outros processos identitarios, a identidade étnica € construida
gradativamente, em um processo que envolve inimeros fatores, desde as primeiras
relacdes estabelecidas, sendo que o contato com os amigos da escola, com a vizinhanga
tém profunda interferéncia na formacao do sujeito negro.

Desse modo, as manifestagdes artisticas, sociais e literdarias de resisténcia nada
mais sao do que a forma encontrada pelo colonizado de trazer a tona sua verdadeira
esséncia, e de representar quem sao em suas raizes e tradi¢Oes repassadas entre geracoes
(HALL, 2003).

Nesse resgate identitario negro, consolida-se outro olhar sobre as literaturas
produzidas por autores negros, que abordam a questao étnico-racial, a literatura negra ou
afro-brasileira.

A literatura afro-brasileira diferencia-se dos outros estilos literarios por se tratar
de escritos que retratam minorias e apresentam vozes silenciadas, sao mulheres e homens
negros, homossexuais, além das classes economicamente desfavorecidas.

Com intuito de promover a alteridade, sendo instrumento de reflexdo, traz
elementos que retratam ndo apenas uma luta individual, mas coletiva, na qual a

Temética dominante € o negro na sociedade, o resgate da memdria, tradicoes,
religides, cultura e a dentdncia contra o drama da marginalidade do negro na
sociedade brasileira devido, sobretudo, & persisténcia de diferentes formas de
preconceito; o ponto de vista € o do negro que emerge no poema como o eu
enunciador, assumindo as rédeas de sua enunciacdo; a linguagem possui
vocabuldrio préprio associado a oralidade da cultura negra; o imagindrio
corresponde ao conjunto de representagdes que uma comunidade tem de si

mesma e mediante o qual se opera a paulatina construcdo identitiria (BERND,
2011, p. 21).

Na literatura de resisténcia, as representacdes estereotipadas sdo desconstruidas,
através de um novo olhar passamos a enxergar a beleza, a inteligéncia do negro, a cultura
negra é valorizada, diferentemente da literatura tradicional. O negro € deslocado do lugar-
comum que lhe é reservado para escrever e compor sua propria histéria, ndo como erético
ou folclérico, mas como agente capaz de transformagdo (CUTI, 2010).

Assim como na escrita de autoria feminina negra ou afro-feminina que embora,
tenha surgido na década de 70, tem sua visibilidade recentemente adquirida pelas

escritoras negras. Essa escrita afro-feminina, que busca a desmistificacdo do estere6tipo
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negro, mas, que tem como prioridade o resgate da identidade feminina e do ser mulher na

sociedade brasileira. Descrevendo e exaltando esse lugar de fala, em que considera que:
E de um lugar de alteridade que desponta a escrita da mulher negra. Uma voz
que se assume. Interrogando, se interroga. Cobrando, se cobra. Indignada, se
indigna. Inscrevendo-se para existir e dar significado a existéncia, e neste ato
se opde. A partir de sua posicdo de raca e classe, apropria-se de um veiculo
que pela histéria social de opressao nao lhe seria préprio, e o faz por meio do

seu olhar e fala desnudando os conflitos da sociedade brasileira (ALVES,
2010, p. 185).

Entre esses coletivos de autoria feminina negra, destacamos nomes como Ana
Maria Gongalves, Alzira Rufino, Concei¢ao Evaristo, Cidinha da Silva, Cristiane Sobral,
Elizandra Souza, Esmeralda Ribeiro, Geni Guimaraes, Jenyffer Nascimento, Lia Vieira,
Mel Duarte, Miriam Alves, e da escritora Jarrid Arraes, que buscam em suas producdes
promover a reflexdo sobre a condicdo da mulher negra na sociedade, evidenciando o
reconhecimento a sua afro-brasilidade. Jarrid Arraes, por exemplo, € uma das escritoras
de fama, que buscou em suas produgdes muito mostrar os aspectos socioculturais da
escrita afro-feminina.

Os dados estatisticos atestam que somos o segundo pais do mundo com maior
numero de negros. Por outro lado, ainda nao nos reconhecemos como tal, nos enxergamos
como um pais “moreno” e “mestico”. Em funcdo do processo de ‘“branqueamento”
anteriormente estimulado pelas elites da sociedade, com isso, muitas questdes
importantes deixaram de ser discutidas ou, tardiamente, foram trazidas a tona, como por
exemplo, a efetiva integracdo social dos descendentes dos antigos escravos (SOUZA;
LIMA, 2006).

Até pouco tempo, prevalecia na midia e na literatura as imagens do negro, e de
sua negrura modeladas por preconceitos e estereftipos negativos que ndo eram
questionados, sendo facilmente assimilados, o que de alguma forma contribuiu para a
legitimacdo da violéncia explicita contra a populacdo afrodescendente, como o uso de
apelidos pejorativos, “brincadeiras” que ridicularizavam a estética e o corpo negro.

As mulheres negras, ao serem representadas pelos escritores do canone brasileiro,
tém evidenciado a seducgdo e beleza, além da resisténcia fisica ao trabalho e a habilidade
com servigcos domésticos. As qualidades ressaltadas estdo sempre relacionadas ao seu
corpo, seus valores e desejos raramente sdo considerados na literatura brasileira, por

autores tradicionais (CUTI, 2010).
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A partir do momento em que hé producdes de escritores e escritoras negras, temos
um discurso denunciador da exploragdo, da discriminacdo e da violéncia simbdlica aos
quais estdo submetidos homens e mulheres negras, iniciando assim um processo de
desconstrugdo e apropriacdo do que € ser negro, uma vez que a escrita negra exalta a
estética e a cultura negra.

Surgindo no cendrio da literatura brasileira outras construcdes da imagem da
mulher negra, que passou a ser trazida a cena, ndo mais por seu aspecto sedutor ou de
subserviéncia, mas como sujeito de sua histéria e agente do processo histérico-social
(SOUZA; LIMA, 2006).

Essa literatura produzida por mulheres nada mais €, sendo

A literatura afro-feminina, nessa perspectiva, € uma produgdo de autoria de
mulheres negras que se constitui de temas femininos/feministas negros
comprometidos com estratégias politicas emancipatdrias e de alteridades,
circunscrevendo narracdes de negritudes femininas/feministas por elementos e
segmentos de memorias ancestrais, de tradi¢des e culturas africano-brasileiras,
do passado histérico e de experiéncias vividas, positiva e negativamente, como
mulheres negras. Por esse projeto literdrio, figuram-se discursos estéticos
inovadores e diferenciadores em que vozes literdrias negras e femininas,
destituidas de submissdo, assenhoram-se da escrita para forjar uma estética
textual em que (re) inventam a si/nés e cantam repertorios e eventos histérico-
culturais negros (SILVA, 2010, p. 178).

Para Hall (2002), a relevancia dos estudos acerca da representacdo, esta
justamente na possibilidade da constru¢do dos significados, segundo o autor, os
significados culturais t€m efeitos sobre a realidade e determinam préticas sociais. Logo,
seu reconhecimento, faz parte do senso de nossa prépria identidade, através da sensacao
de pertencimento.

Ao analisarmos a representacdo da mulher negra em obras afro-femininas, os
sinais carregados desses significados de positivacdo, autoafirmacao e pertenca racial sao
compartilhados, significando nossos ideais, conceitos e sentimentos de forma que os
pares decodifiquem ou interpretem mais ou menos de igual forma.

Apresentamos a seguir o Cordel Tereza de Benguela, de Jarrid Arraes, para analise
e discussdo reflexiva nessa perspectiva de resgate e reparacdo das representacdes e
contribuicdes histéricas-sociais da mulher negra na construcio histdrica do Brasil, bem
como na promocao da apropriacao da Historia e Cultura Afro-brasileira.

O Cordel Tereza de Benguela pode ser considerado uma representacao histérico

social da mulher negra no Brasil.



Tereza de Benguela

Na histéria do Brasil

Nas escolas ensinada
Aprendemos a mentira
Que nos € sempre contada
Sobre o povo negro e indio
Sobre a gente escravizada.

Nos contaram que escravos
Nao lutavam nem tentavam
Conquistar a liberdade

Que eles tanto almejavam
E por isso sé passivos

Os escravos ficavam.

O mentira catimboza

Me dé nojo de pensar
Pois o povo negro tinha
Muita forca exemplar

E com muita inteligéncia
Sempre estevam a lutar.

Um exemplo muito grande
E Tereza de Benguela

A rainha de um quilombo
Que mantinha uma querela
Contra o branco opressor
Sem aceite de tutela.

No estado Mato Grosso
Tinha o tal Quariteré

Um quilombo importante
Para livre se viver

Cooperando em coletivo pra vencer.

José Piolho era o marido
Mas chegou a falecer
Entdo Tereza de Benguela
Veio pois rainha a ser
Liderando com firmeza
Na certeza de crescer.
No quilombo liderado
Era possivel encontrar
Estrutura de politica
Que seria de invejar

E a administragdo
Também era exemplar.
Tinha armas poderosas
Pra lutar e resistir

Com talento pra forjar
Se botavam a fundir
Objetos muito uteis

Para a vida construir.

As algemas e outros ferros
Que serviam de prisdao

L4 na forja transformavam
Pra outra utilizacdo

E com muita habilidade
Tinham outra inteng¢3o.

O quilombo tinha armas
Pela troca ou por resgate
E com muita resisténcia
Suportavam esse embate
Libertando muita gente
Pela via do combate.

O sistema muito rico
Tinha até um parlamento
E também um conselheiro
Pra rainha embasamento
Que exemplo grandioso
Era o gerenciamento!
Além disso ainda tinha

O plantio de algoddo

E também 14 se tecia

Pra comercializagao

Os tecidos que vendiam
Fora da quilombacao.

As comidas do quilombo
Que ali eram plantadas
Dividas entre todos
Também comercializadas
Tudo aquilo que sobrava
Para venda enviadas.
Tinha milho e macaxeira
E também tinha feijao
Sem esquecer a banana
Com fins de alimentacdo
E as sobras, como disse
Pra comercializagio.

Foi por isso que Tereza
Duas décadas reinou
Com a forca do quilombo
Que com garra liderou

E por isso pra histéria

A rainha entdo ficou.

Em 1770

Quariteré foi atacado

Por Luiz Pinto de Souza
o Coutinho era enviado
Pelo sistema escravista

O quilombo era acabado.
A populacdo de negros
Setenta e nova se contavam
E a populacgdo de indios
Tinham trinta que restavam
Foram presos, foram mortos
Pelos que assassinavam.

98



De acordo com o registro
Tereza foi capturada

Mas depois de poucos dias
A rainha adoentada
Acabou-se falecendo

Da mazela ali tomada.

E os brancos matadores

A cabeca lhe cortaram
Exibindo em alto poste
Pra mostrar aos que ficaram
A maldade desses brancos
Que do racismo enricaram.
Na histéria brasileira

Ela deve ser lembrada
Como uma grande heroina
Para sempre memorada
Pela sua for¢ca e mente
Sempre homenageada.
Dia 25 de Julho

E o dia de lembrar

De Tereza de Benguela
Pois rainha exemplar

Foi durante sua vida

Sem jamais silenciar.

Que exemplo inspirador
Que mulher tdo imponente
Foi Tereza de Benguela
Uma deusa para a gente
Que até hoje ndo desiste
Dessa luta pertinente.

Me revolta esse pais

Que néo fala na histéria
Dos seus feitos grandiosos
E de toda a sua gléria

A matriarca quilombola, Tereza de Benguela, é uma das principais personagens negras,
simbolo de resisténcia da luta negra no Brasil, que foi reconhecida tardiamente, por sua
vivéncia, preservacao e lideranca do quilombo Quariteré, localizado as margens do rio Guaporé,

depois conhecido por rio Piolho, onde hoje esta localizada a cidade de Vila Bela da Santissima
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O siléncio € explicado
Pela vil racista escoria.

E por isso que escrevo
Mulher negra também sou
E registro de Tereza

O legado que ficou

Pois bem poderosamente
A Tereza aqui reinou.
Fago humilde reveréncia
E saido a sua histéria
Agradeco pela luta

Que me foi dedicatéria
Ao racista esquecimento
Faco uma denegatéria.
Mulher negra de coragem
E também de inteligéncia
Com talento e lideranga
Com imensa sapiéncia
Foi Tereza de Benguela
Fonte de resiliéncia.

Que seus feitos importantes
Nao mais sejam esquecidos
Que o racismo asqueroso
Nao lhes deixe escondidos
Pois sdo para o povo negro
Exemplos fortalecidos.
Oh Tereza de Benguela!
Nosso espelho ancestral
Sua alma ainda vive

E entre nés € maioral

N6s honramos sua luta
Sua forca atemporal!

Fim.

Jarrid Arraes

Trindade, no Estado do Mato Grosso, no periodo colonial entre os anos de 1750 e 1770.

Reconhecida como Tereza de Benguela, pois pertencia a etnia Ovimbundu, e entres eles
havia o costume de se chamar a pessoa pelo nome acrescido do lugar de origem, em respeito ao

ritual africano denominado de “Inkaba yakho iphi?”, que significa “Onde est4 seu umbigo?”"?

2 Rito africano em que a mde enterra ap6s os dez dias depois do nascimento a placenta e o umbigo de seu

filho ou filha hé

metros da aldeia. Disponivel em:

http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1308191730_ARQUIVO_TextoLuanaCamposeKeni

aSilva.pdf. Acesso em: 10 abr. 2020.
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Por volta das décadas de 1740-1750, os bandeirantes desbravaram o sertao na busca de
diversas riquezas e territorios inexplorados, expandindo assim para além do dominio portugués.
Algumas expedi¢des buscavam as chamadas “drogas do sertdo”, outras buscavam minérios e
pedras preciosas. Mas, o que era comum, em todas elas, era a pratica por meio da qual se
concretizavam: exterminio dos indigenas, utiliza¢do da forca de trabalho escrava e saque dos
recursos naturais, sendo constante a presenca do colonizador e explorador em Vila Bela
(FARIAS JUNIOR, 2011).

Em uma dessas expedig¢des, € que um grupo de bandeirantes liderado por Joao Leme do
Prado, encontrou o Quilombo de Quariterd*, um lugar de dificil acesso, rodeado por 4rvores,
com passagem estreita, travando uma batalha sangrenta, as margens do rio Guaporé.

Nesse quilombo, refugiava-se o lider José Piolho, escravo da herangca do defunto
Antdnio Pacheco de Morais, com sua esposa Tereza de Benguela, escrava do capitdo Timéteo
Pereira e outros negros fugitivos das fazendas e das minas de ouro, juntamente com indigenas,
no qual mantinham-se seguros e escondidos dos colonizadores. O massacre levou a morte de
seu entdo lider, por volta de 1740 (LACERDA, 2019).

Segundo Farias Junior (2011), era um lider mitico, envolvido por uma durea de mistérios
e mandigas e ja havia sido rei de quilombo no Rio de Janeiro, conhecendo as manhas e as
estratégias de fuga e resisténcia:

Este era fiado nas mandingas com que o diabo o trouxe sempre enganado, foi um dos
que resistiu, isso depois de algumas ciladas que fez aos soldados. Por isso, acabou a

vida diabolicamente: a violéncia de um tiro que lhe empregaram no corpo (Anal de
Vila Bela do ano de 1770 apud AMADO; ANZAI, 2006, p. 140).

Diante do exposto, compreendemos que para além de uma formacao critica que coopere
para a participacdo mais ativa dentro da sociedade, aprender sobre a trajetdria dos negros do
Brasil € uma maneira de entender a prépria identidade, especialmente, as que dizem respeito
aos negros em busca de ascensao social, seja durante ou apds escravidao.

Por meio da Literatura de Cordel € possivel entender os padrdes tradicionalistas de
opressdo aos negros com a justificativa de que se tratava de uma raga inferior. E possivel
compreender que mesmo estando livre, continuavam sendo aprisionados nas posi¢des de
sujeitos que apenas tinham a fun¢do para obedecer, por isso, dai o motivo, talvez, de serem

individuos tao marginalizados, ja4 que nao tem uma posi¢ao social aceitdvel. Esse processo de

3 Até hoje, ndo se sabe oficialmente, a localiza¢do do quilombo, sabendo-se apenas que ficava as margens do rio
Guaporé. Disponivel em:
http://www.snh2013.anpuh.org/resources/anais/27/1363526533_ARQUIVO_COMUNIDADESQUILOMBOL
AS1.pdf. Acesso em: 20 mar. 2020.
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exclusdo do negro, quando aplicado para o puiblico que fazem parte do grupo de inclusdo muito
se assemelha a aceitacdo pela sociedade em geral.

Por isso, os proprios sujeitos aprenderem sobre os movimentos dos demais grupos é
uma maneira de fortalecer o grupo em geral. Sendo assim, a escola, que depois do seio familiar,
¢ um dos ambientes de maior convivéncia das criangas em suas etapas de formacgdo pessoal,
intelectual e social, aprenderem sobre sua propria, e de outros grupos, identidade (VAZ, 2019).

Nas palavras do autor,

Perceber o que é uma identidade cultural, como ela se molda e até que instancia ela
atinge, faz o homem avaliar seus préprios saberes, confrontando-os com seu meio
cultural. Para que esse processo discursivo ocorra é preciso que o individuo tenha

acesso a informagao, saiba onde encontra-la e como identific-la enquanto elemento
de sua cultura (SILVA; SOUZA, 2006, p. 215).

Ainda sobre Tereza de Benguela, sabe-se que assumiu, entdo, o governo do quilombo
no periodo entre 1950 a 1970, durante sua lideranga houve um periodo de bonanga na produgao
de graos e outros alimentos, com destaque para a produgdo de graos, a lider recebeu o titulo de
rainha “[...] a rainha de um quilombo que mantinha quirela contra o branco opressor”*.

Francisco Pedro de Mello, em documentos de 1795, descreveu o quilombo com grande
capacidade produtiva, enfatizando o cultivo do milho, da mandioca e do algoddo, de modo que
conseguiam alimentar cerca de 200 integrantes quilombolas e ainda produzir seus tecidos,
confeccionando suas proprias vestimentas. O excedente era comercializado, garantindo a
obtencdo de armas e a troca por produtos com comerciantes da regido, dos quais ndo dispunham.
As roupas eram fabricadas no proprio quilombo, no qual havia duas tendas de ferreiro, em que
consertavam suas ferramentas. Do quilombo estabelecido provinha também todo o alimento
necessario para a alimentacdo e provavelmente para a comercializacdo em circuitos locais
(FARIAS JUNIOR, 2011, p. 91).

Durante seu governo, Tereza de Benguela, mostrou-se uma lider bastante perspicaz, que
chefiava a estrutura administrativa, econdmica e politica da comunidade por meio de um tipo
de parlamento,

Governava esse quilombo a modo de parlamento, tendo para o conselho uma casa
destinada, para a qual, em dias assinalados de todas as semanas, entravam 0s
deputados, sendo o de maior autoridade, tido por conselheiro, José Piolho, escravo da
heranca do defunto Anténio Pacheco de Morais. Isso faziam, tanto que eram
chamados pela rainha, que era a que presidia e que naquele negral Senado se

assentava, e se executavam a risca, sem apelacdo nem agravo (Anal de Vila Bela do
ano de 1759 apud AMADO; ANZAI, 2006, p. 140).

4 Trecho do poema.
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A histéria do reinado de Tereza de Benguela se espalhou por outros quilombos e para
além das fronteiras portuguesas. O povo a temia e a respeitava, porque era boa administradora,
comerciante (negociava a producdo excedente com estrangeiros, recebia pequenas pedras de
ouro e preciosas em pagamento) e eximia guerreira (comprava e construia armas; treinava duro
os homens e mulheres). Diplomatica, ela visitava outros quilombos, costurando aliangas,
também organizava e oferecia festas que mantinham e perpetuavam os costumes e tradi¢cdes
africanas (ALMEIDA, 2018).

Tereza de Benguela, constituiu-se como uma guardia da cultura afro-brasileira, de um
conjunto de tradi¢des, parte de origens africanas. Nesse elo com a ancestralidade e as raizes de
matriz africana, que se da por meio das comunidades tradicionais afro-brasileiras, quer seja nos
espacos dos terreiros, dos quilombos ou mesmo nas festas de manifestacdes culturais como as
congadas, transmitindo os conhecimentos, costumes, fé e praticas ancestrais.

Para os povos africanos e seus descendentes, sua ancestralidade ocupa um lugar
especial, tendo posicdo de destaque no conjunto de valores de mundo. Vincula-se a categoria
de memodria, ao continuo civilizatério africano que chegou aos dias atuais irradiando energia
mitica e sagrada. Integrantes do mundo invisivel, os ancestrais orientam e sustentam os avangos
coletivos da comunidade. A ancestralidade redefine a alegria de partilhar um espaco rodeado
de praticas civilizatdrias e o viver de nossos antepassados, conduzindo para um processo de
mudangas e enriquecimento individual e coletivo em que o sentimento € a paixdo estdo
sintonizados com o ser e o comportamento das pessoas. A ancestralidade remete aos mortos
venerdveis sejam os da familia extensa, da aldeia, do quilombo, da cidade, do reino ou império,
e a reveréncia as forcas césmicas que governam o universo, a natureza (SOUZA, 2006, p. 26).

A historia dos povos e comunidades tradicionais afro-brasileiros, em sua maior parte,
encontra-se vivida na memdria, transmitidas por meio da tradi¢ao oral. Sendo a tradi¢ao, essa
corrente de saberes da cultura negra que os mais velhos det€ém, como guardides, que se
preocupam em repassd-las as geragdes seguintes. No Quilombo do Quarité, tais valores e
costumes eram valorizados e mantidos vivos como forma de perpetuagdo da histéria do povo
negro.

Uma tradicao ndo € edificada de maneira isolada, pois ao que concerne a dinamica
dependendo da colaboracido da sociedade de muitas formas. A educacdo e a identidade sdo
processos que precisam ser interpretados juntos e terminam se perdendo no decorrer da
trajetdria escolar. A/O Discente em grande parte das vezes é considerado como nao capaz por

ter dificuldades na aprendizagem. Esses modelos que foram naturalizados em nossa sociedade
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sdo justificados, por conta das condi¢des econdmicas na sociedade de cada lugar onde o
individuo vive ou onde a familia pertence.

Os aprendizes pertencentes ao grupo de inclusido que sdo tidos como um problema no
ambiente escolar por muito tempo foram apartados do meio através das chamadas classes
especiais. Esse meio foi muito utilizado como uma forma de evitar o convivio desse grupo com
os demais, como uma maneira de nio ocorrer nenhuma forma de conflito. Todavia essa postura
ocasionou seriamente na edificacao da identidade dos individuos do grupo de inclusdo onde se
encontra agora. Consequentemente, isso acarreta também no seu desenvolvimento intelectual,
sobretudo na socializacdo com os demais sujeitos, ajudando a reforcar cada vez mais a
desigualdade existente na escola e na sociedade. Por isso, a necessidade de se pensar em
atividades que mudem essa realidade. Portanto, o Cordel pode ser uma dessas, pois trata da
ferida, isto €, permite o encontro de discussdes que cooperam para reforcar o discurso da
necessidade superacdo (VAZ, 2019).

Muitos dos valores familiares africanos, também sdo encontrados nos terreiros de
candomblés espalhados por todo o territério brasileiro, nisso se d4 a aproximacio com a Africa,
a partir da formacao dessas religiosidades, pois eram prioritariamente as mulheres, as primeiras
maes de santo, que perpetuavam oralmente, os fundamentos, os segredos, as histérias dos
Orixas.

Os espacos de praticas das religides de matriz africana sdo, no Brasil, ndo apenas locais
de culto religioso, mas também instrumentos de preservacao das tradi¢des ancestrais africanas
e de luta contra o preconceito e de combate a desigualdade social. Segundo Prandi (2000, p.
15) “[...] em sua maioria, estdo localizados em area de vulnerabilidade social e caracterizam-se
como espacos de solidariedade, acolhimento e promog¢ao de a¢des sociais para toda a populacdo
que vive em seu entorno’.

Segundo Oliveira (2008), uma das formas de resisténcia e de manutencao das praticas
africanas em solo brasileiro se deu pelo sincretismo religioso. Assim, ao chegarem ao Brasil,
as matrizes africanas tiveram sua identidade transcrita, em santos catdlicos. Os cultos a Sdo
Benedito, Santa Efigénia e Nossa Senhora do Rosédrio ganharam maior expressao junto aos
negros na época do Brasil coldnia.

A forca das divindades é premente na cultura afro-brasileira. Isso explica uma das mais
importantes expressoes da cultura afrodescendente, o Congado, também chamado de Reisado.
De procedéncia banto-catdlica, o Congado nasceu nas “Irmandades de Nossa Senhora do
Roséario dos Homens Pretos”, que se retinem para comemorar, principalmente, a vida de Sao

Benedito, Nossa Senhora do Rosério, Santa Efigénia e a luta de Carlos Magno contra a invasao
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moura. Porém, a esses elementos catdlicos, fundiram-se elementos tipicos da tradi¢do banto,
como o culto aos ancestrais e a Zambi, o Deus criador (FIGUEIREDO, 2009, p. 77).

Segundo o levantamento documental dos anais realizado por Farias Junior (2011), no
banco de dados do Projeto Resgate/Centro de Memdria Digital-UNB, a fuga de escravos e a
formacdo dos quilombos preocupavam os administradores coloniais de Vila Bela,
especialmente quando atravessavam para as fronteiras dos dominios castelhanos, o que impedia
as expedicOes para recaptura e punicdo, sendo organizadas diversas expedi¢des de busca pela
Coroa Portuguesa.

No ano de 1770, o Quilombo de Quariteré sofreu outro grandioso ataque, havendo
muitas mortes. Além dos mortos foram capturados 79 negros e 30 indigenas, que foram levados
cativos a cidade de Vila Bela. Ao chegarem na provincia sofreram inimeras puni¢des e
humilhag¢ao publica, tiveram seus corpos marcados a ferro com a marca “F” de “Fujao”, sendo
posteriormente todos devolvidos aos seus respectivos donos (FARIAS, JUNIOR, 2011). Entre
os cativos estava a rainha Tereza de Benguela, que ao ser capturada foi,

[...] posta ai em prisdo, pa vista de todos aqueles a quem governou naquele reino, lhe
diziam estes palavras injuriosas, de forma que, envergonhada, se pds muda ou, para
melhor dizer, amuada. Em poucos dias expirou de pasmo. Morta ela, se lhe cortou a
cabeca e se p0s no meio da praca daquele quilombo, em um alto poste, onde ficou

para memoria e exemplo dos que a vissem (Anal de Vila Bela do ano de 1770, apud
AMADO; ANZAL, 2006, p. 140).

Ha fontes controversas que afirmam ter Tereza de Benguela se suicidado, como ato de
resisténcia e imponéncia frente ao branco colonizador, ndo se sucumbindo a possibilidade de
ser novamente escravizada e tolhida de suas capacidades de posicionamentos e lideranca frente
a seu povo. No entanto, o legado de Tereza Benguela transpassou as barreiras de espaco e
tempo, nos alcancando nos dias atuais, como uma das maiores representantes feminina da luta
pela causa e pelos direitos de equidade do povo negro.

Tereza de Benguela ficou conhecida nacionalmente no ano de 2014, apds a institui¢ao
da Lei 12.987/14, sancionada em dois de junho, que decretou o dia 25 de julho, como Dia
Nacional de Tereza de Benguela e da Mulher Negra. Desde entao, Tereza de Benguela tem sido
objeto de estudos e pesquisas de teses de doutorado e de contos de cordéis, como o que compds
este estudo.

Vimos a importancia da informacao, especialmente as contextualizadas historicamente,
como o Cordel, que pode ser usado como fonte histéria e atual, como fontes de
conhecimentos/informagio e alteracio de uma cultura. E por meio dela que se entente o juizo

valor utilizado por especificas culturas. Para evidenciar essas questdes, por meio dos
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componentes informativos de maneira constante na literatura de Cordel, faz-se preciso entender
a funcdo da informacao na edificacdo do conhecimento.

As informagdes oportunizam ao sujeito edificar seus conhecimentos ao que diz respeito
arealidade cultural. Esses elementos vao sendo ingeridos quase sempre sem que o grupo tenha
consciéncia disso. As informagdes sdo adicionadas, consentindo a composi¢do de um sistema
de valores que colaboram para a formacdo da identidade cultural desse povo.

Uma informacdo nova pode alterar uma pré-existente, corroborando-a ou a
complementando. Essa questdo € meritéria, uma vez que os elementos culturais participam de
maneira ativa do processo produtivo da identidade cultural do sujeito. Toda informagao/saber
€ uma coisa passivel de perguntas, mas para que isso aconteca tem que existir informagdes que
estimulam essas inquietagdes. Toda informacdo nova opera no espago cultural, podendo
adicionar-se a ele, possibilitando uma nova oportunidade ao que ja € conhecido, como nos ajuda
a entender a Histéria Cultural. Essa reorganizacdo ou aumento contribui para a formacgdo
cultural, em que as indagacoes historicas que sao fundamentais para o entendimento da vivencia

cultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer de nossas discussoes, entendemos que a inclusdo € um paradigma que se
insere nos inimeros espacos fisicos e simbdlicos. Em um ambiente inclusivo, as caracteristicas
do grupo de pessoas sdo reconhecidas e valorizadas. Portanto, eles participam efetivamente.

De acordo com o paradigma acima, identidade, diferenca e diversidade representam as
vantagens sociais que favorecem o surgimento e o estabelecimento de relacdes de solidariedade
e cooperacdo. Por isso, em um ambiente social inclusivo, esses grupos nao sao passivos, pois
respondem as mudangas e também agem. Assim, na relagdo dialética com os objetos sociais e
culturais, eles se transformam e sdo por eles transformados.

Percebemos que a desconstrucdo de normas e padrdes sdo elaboradas a partir do
conceito de mais amplo, quando surgiu a perspectiva inclusiva, de forma a oportunizar a
edificacdo do design e da arquitetura disponiveis, sem precisdo de adaptacdes pontuais. A
aplicacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia discute sobre a necessidade
de pensarmos em mudancgas, criacdes e readequacdes de produtos, espagos, programas e
servicos a serem utilizado por todas os sujeitos, sem precisdo de adaptacdo ou de projeto
especifico.

Para isso, é preciso garantir a sua inser¢do em qualquer ambiente, inclusive o escolar,
desde o ensino basico até o ensino superior, para que eles, assim como para todos, garantam a
plena participac@o de todos nos espacgos sociais para além dos muros escolares.

Com toda a discussdo do trabalho, compreendemos e corroboramos que o termo
inclusdo, entdo, € uma prética social que se justapde no trabalho, no lazer, na educacdo, na
cultura, mas, sobretudo, no comportamento e no perceber das coisas, de si proprio e do outrem.

No campo educacional, a pritica do trabalho com a identidade, a diferenca e a
diversidade sao importantissimas para a edificacdo de metodologias, materiais e processo de
comunicacdo que consigam dar conta de responder o que € comum e o que € usual entre os
aprendizes.

Também foi importante apreendermos sobre a diferencga entre a educagdo inclusiva e a
educagdo especial, comumente compreendidas como sindnimos. Os estudos alvos da educagao
inclusiva incluem todos, isto €, os alunos publico-alvo da educagdo especial, os negros, os
géneros, indios, homossexuais, enfim, todos os seres humanos reais. Sendo assim, precisamos
desmitificar a ideia de tentarmos educar seres homogéneos, desfazendo os padrdes de

normalizagdo socialmente forjados no decorrer do tempo, que os denominaram de deficientes.
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A educacio inclusiva se enquadra como um paradigma de educacdo baseado no conceito
de direitos humanos, que combina igualdade e diferencas como valores indivisiveis e
contextualiza o ambiente histérico gerado pela exclusdo interna e externa, algando, desta forma,
o conceito de igualdade formal.

Portanto, o trabalho didatico-pedagdgico que deve ser elaborado no ambiente escolar,
tanto para o0 comum quanto para o especifico que caracterizam a diversidade do ser humano,
precisam ter como propdsito uma inclusdo que almeje a reestruturacdo do sistema educacional,
que faca com que a escola se torne inclusiva, em um espaco democritico e competente que
trabalhe com os aprendizes, ndo fazendo distin¢do de raca, classe, género e aspectos pessoais,
fundamentando-se sempre no principio de que diversidade torne-se algo desejado e ndo somente
aceito.

A estrutura proposta na reuniao mundial primeiramente € baseada na diversidade, por
isso tem o trabalho com identidade e diferenca em sua constituicdo. A metodologia, o processo
de comunicacao e os materiais didéticos relacionados a referida estrutura precisam ser aplicados
atoda a sala de aula, devendo ser considerados na metodologia, no processo de comunicagao e
nos materiais didaticos todos os elementos adequados aos principios da diversidade, identidade
e diferenca.

Foi pensando nesses materiais instrucionais, sob a estrutura do geral que apresentamos
ao final da dissertacdo a proposta de material para o ensino de Histéria, o Cordel, com
fundamento tedrico na Histéria Cultural, com o propdsito principal de fazer uso das
possibilidades para o aprendizado social que os permita se ver dentro da sociedade de maneira
participativa baseando-se nas experiéncias de lutas anteriores.

A Histéria Cultural nos permite entender a necessidade de saber sobre o mundo real,
que nos € apresentado, como um acervo de signos, marcas e simbolos, edificados pela
experiéncia humana e compartilhados pelos sujeitos, em uma dada época e em uma especifica
sociedade. A cultura é compreendida como o acervo desses significados, como uma maneira de
expressao e traducdo da realidade que se faz de forma simbdlica. Por essa perspectiva de anélise,
procuramos identificar a cultura de um periodo através de suas representagdes e de suas praticas
que dao significado ao mundo.

A Literatura de Cordel, como um material possivel de andlise para a Historia Cultural,
nos permite conhecer mais da formagdo cultural de nosso povo, uma vez que esse material em
sua temadtica nao aborda apenas sobre ficcdo, mas também sobre fatos que aconteceram e que
retratam o dia-a-dia e a realidade que foi vivida por pessoas ou cordelistas da época. Aumentar

as experiéncias de trabalho com a Literatura de Cordel e permitir que os discentes entrem em
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contanto com essa literatura € uma forma de proporcionar que o multiculturalismo seja ensinado
e a ndo ficarem presos a maneiras literdrias, além de conhecerem um pouco do seu pais e de
sua cultura.

Toda a discussao dos capitulos trabalha para a ratificacdo da ideia de que estamos de
maneira constante em um momento de praticar métodos e uso de materiais que promovam a
efetiva participacdo de todos os seres humanos, sobretudo dos excluidos dos mais variados
espacos sociais. A educagdo tem grande importancia, em particular, na Histéria aqui
compreendida, para todas as pessoas, como base nas conquistas sociais para a efetivacio de

cidadania de um povo, componente imanente da heterogeneidade que o representa.
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