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RESUMO
Esta pesquisa € um estudo acerca dos cursos presenciais de Historia das Instituigdes de Ensino
Superior (IES) publicas no Estado de Goias, na qual analisou-se os Projetos Pedagogicos dos
Cursos (PPCs) elaborados entre 2012 e 2019. As Instituicbes sdo Universidade Federal de
Goids (UFG), Universidade Federal de Jatai (UFJ), Universidade Federal de Cataldo
(UFCAT), Instituto Federal de Goias (IFG) e Universidade Estadual de Goias (UEG). Dentre
0s 12 cursos existentes dessas IES, foram analisados os PPCs de nove (09) cursos, sete (07)
licenciaturas e dois (02) bacharelados. Esta pesquisa investigou como a relacdo entre ensino e
pesquisa esta presente nos cursos Histéria das IES puablicas do Estado de Goias, buscando
elementos para refletir acerca de qual formacdo os cursos estdo ofertando. Sobre a
metodologia desta pesquisa, o levantamento documental se deu através dos sites das IES, dos
cursos, e também através de contato por e-mail com as coordenagdes dos cursos, foi feito a
critica interna e externa nos documentos. As referéncias tedricas que embasa a pesquisa, sao
discussdes sobre ensino de Historia e os saberes envolvidos na formacdo, autoras e autores
como Isabel Barca, Dea Fenelon, Erinaldo Cavalcanti e Maurice Tardif sdo alguns dos que
contribuiram para as reflexdes aqui expostas. Esta pesquisa concentra-se na discussao sobre
os saberes da formacdo profissional e nos saberes da disciplina Histéria. Ao analisar os PPCs
de licenciatura, verificou-se que a tensdo entre 0 ensino e a pesquisa, ha muito tempo debatida
pela historiografia, ndo apresenta um consenso na formacéo em historia, no entanto, a maioria
dos cursos de licenciaturas apontam para uma dupla formacgdo, ou multiplas atuaces do
formado em licenciatura em Histdria, ndo apenas a docéncia, apontam para as mesmas areas
de atuacdo como em acervos, centro de documentacdo, assessorias. Percebe-se também, duas
concepgdes de pesquisa nas licenciaturas, a primeira apresentava uma pesquisa historiografica
nos PPC, sobre tudo nas disciplinas especificas da ciéncia da Historia, separado das questdes
do ensino, e a segunda, nos mesmos PPC apresentava uma pesquisa relacionada ao ensino que
se mostra presente nas disciplinas € nos momentos de formagdo pedagdgica. Dentro desse
contexto, ao comparar bacharelado e licenciatura demonstrou as diferencas e semelhancas e o
perfil esperado de cada habilitacdo, e que a pesquisa académica, foco no bacharelado ainda
influencia significativamente os cursos de licenciatura, embora a dimensao do ensino venha

crescendo, 0s cursos ainda se mantém tensionados entre pesquisa e ensino.

Palavras-chave: Cursos de Historia, IES publicas, Goias.



RESUMEN

Esta investigacion es un estudio sobre las carreras presenciales de Historia en Instituciones de
Educacion Superior (IES) publicas del Estado de Goias, en la que se analizaron los Proyectos de
Cursos Pedag6gicos (PPC) elaborados entre 2012 y 2019. Las Instituciones son la Universidad Federal
de Goias (UFG), Universidad Federal de Jatai (UFJ), Universidad Federal de Cataldo (UFCAT),
Instituto Federal de Goias (IFG) y Universidad Estatal de Goids (UEG). Entre los 12 cursos existentes
en estas IES, se analizaron los PPC de nueve (09) cursos, siete (07) licenciaturas y dos (02)
licenciaturas. Esta investigacion indagd cdmo la relacion entre docencia e investigacion esta presente
en las carreras de Historia de las IES publicas del Estado de Goias, buscando elementos para
reflexionar sobre la formacion que ofrecen las carreras. En cuanto a la metodologia de esta
investigacion, el levantamiento documental se realizd a través de los sitios web de las IES, de las
carreras, y también a través del contacto por correo electronico con los coordinadores de las carreras,
se realizd critica interna y externa a los documentos. Los referentes tedricos que sustentan la
investigacion son las discusiones sobre la ensefianza de la Historia y los saberes involucrados en la
formacidn, autores como lIsabel Barca, Dea Fenelon, Erinaldo Cavalcanti y Maurice Tardif son
algunos de los que contribuyeron a las reflexiones aqui expuestas. Esta investigacion se centra en la
discusion sobre el conocimiento de la formacion profesional y el conocimiento de la Historia. Al
analizar los PPC de grado, se encontré que la tension entre docencia e investigacion, largamente
debatida en historiografia, no presenta un consenso en la formacién en historia, sin embargo, la
mayoria de los cursos de grado apuntan a una doble formacién, o maltiples actividades del egresado
en La historia, no s6lo la ensefianza, apuntan a los mismos d&mbitos de actividad como colecciones,
centro de documentacion, consultorias. También es claro que existen dos concepciones de la
investigacion en las carreras de pregrado, la primera presenta la investigacion historiografica en el
PPC, especialmente en las disciplinas especificas de la ciencia de la Historia, separadas de las
cuestiones docentes, y la segunda, en el mismo PPC presenta la investigacion. relacionado con la
docencia que estd presente en las materias y en los momentos de formacion pedagdgica. En este
contexto, al comparar licenciaturas y titulaciones, se demostr6 las diferencias y similitudes y el perfil
esperado de cada titulacion, y que la investigacion académica, centrada en la licenciatura, todavia
influye significativamente en las carreras de grado, aunque la dimension docente ha ido creciendo. los

cursos aln permanecen en tension entre investigacion y ensefianza.

Palabras clave: Carreras de Historia, IES publicas, Goiés.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa € um estudo acerca dos cursos presenciais de Historia das Instituicdes de
Ensino Superior (IES) puablicas no Estado de Goids, na qual analisou-se 0s Projetos
Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) elaborados entre 2012 e 2019. Até o momento de concluséo
dessa pesquisa, existem, em funcionamento o quantitativo de 12 cursos presenciais de
Graduacdo em Historia nas cinco IES publicas de Goids, sendo estes Licenciatura e
Bacharelado na Universidade Federal de Cataldo (UFCAT), Licenciatura na Universidade
Federal de Jatai (UFJ), Licenciatura na Universidade Federal de Goias (UFG), Licenciatura
no Instituto Federal de Goias (IFG), bem como sete Licenciaturas na Universidade Estadual
de Goias (UEG). Contudo, vale lembrar que o numero de graduacGes em Historia em IES
publicas de Goias chegou a ser 17, porém a UFG e a UEG sofreram uma reducdo, sendo
assim, o curso de bacharelado da UFG e quatro (04) licenciaturas da UEG tiveram sua oferta
de vagas suspensas estando em processo de extingéo.

Deste conjunto de cursos existente, foram analisados os PPCs de nove (09) cursos,
sete (07) licenciaturas e dois (02) bacharelados, restringindo a participacdo da Universidade
Estadual de Goias a trés Licenciaturas, referentes ao curso das seguintes unidades alocados
nos seguintes municipios: Anapolis, Ipord e Porangatu. Esta restricdo deu-se em funcdo do
volume da documentacdo referente a referida instituicdo. O critério de selecdo desses cursos
se deu pela distribuicdo geografica, sendo que o curso localizado no municipio de Anapolis se
localiza na regido central do Estado, o curso no municipio denominado Ipora consta na regido
oeste e 0 curso no municipio de Porangatu situa-se na regido norte. Ainda no que cerne a
localizagdo, cabe explicitar que os cursos da UFG e IFG localizam-se na regido central do
estado de Goias, a mesma que contém a maior concentracdo demografica do estado, sendo os
cursos da instituicdlo UFCAT localizados no municipio de Cataldo localizados na regido
sudeste, e UFJ no municipio de Jatai, na regido sudoeste.

Em principio, a pesquisa buscou através de processo cientifico e investigativo,
produzir conhecimentos referentes as seguintes perguntas norteadoras. Como a relagéo entre
ensino e pesquisa estd presente nos cursos Historia das IES publicas do Estado de Goias?
buscando elementos para refletir acerca de qual(s) tipo(s) de formacdo o0s cursos estdo
ofertando.

Dentre as justificativas que legitimam esta pesquisa, destaca-se que ela pode contribuir
nos debates sobre a formag&o profissional em Historia, explorando as IES publicas do Estado

de Goias como objeto de investigacao.
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A partir da presente pesquisa, poderemos observar como estes cursos foram se
constituindo e adaptando-se as diretrizes educacionais na ultima década, contribuindo
inclusive para a historia dos cursos de Historia. Sobre isso, Fonseca escreve:

Dos historiadores espera-se que conhecam bem a historiografia, o0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos que orientam seu trabalho, as técnicas
de investigagéo, os procedimentos para o tratamento das fontes de pesquisa.
Além de tudo isso, daqueles que sdo também professores de Historia, espera-
se que conhecam 0s conteudos, as praticas pedagdgicas e os procedimentos
didaticos. No entanto, ndo é usual esperar que eles conhecam, também, a
historia da disciplina que pesquisam ou que ensinam. Seria, porém, desejavel
gue isso ocorresse. (FONSECA, T. 2011 p. 7)

Ferreira (2012) afirma que a institucionalizacdo dos cursos de Historia, e as redes de
relagdes envolvidas ainda foram pouco exploradas pelos historiadores, apesar deste tema “tem
[ter] tido sua importancia cada vez mais reconhecida para o avanco dos debates tedrico
metodoldgicos que tém marcado a disciplina histdrica nos ultimos anos” (2012, p. 613). No
sentido de valorizacdo desta tematica, encontram-se os trabalhos de Ferreira (1999; 2006;
2012), Lopes (2008; 2011), Roiz (2007) e Machado (2000), que pesquisaram as trajetérias de
cursos de historia nos estados do Rio de Janeiro e em S8o Paulo, e também os trabalhos de
Rodrigues (2002) e Borges (2006) que investigaram cursos de histdria nos estados do Rio
Grande do Sul e de Goias, respectivamente.

Falando de um modo mais pessoal, no decorrer da vida, quando vamos tomando
consciéncia do mundo a nossa Vvolta, ainda crianga comegamos a questionar e buscar saber o
gue sdo as coisas ao redor e o porqué do mundo ser do jeito que é. Desde de crianca essas
inquietacdes e a vontade de saber “porque o mundo ¢ assim?”, estdo presentes no espirito
desse pesquisador que aqui escreve. Durante o periodo escolar conheci e explorei caminhos
que poderiam ajudar a encontrar as respostas, em especial nas ciéncias humanas, pois meu
interesse era no mundo humano, na sociedade, nas desigualdades, nas violéncias. No segundo
ano do ensino médio conheci um professor de sociologia, Wagner Tavares, que me apresentou
uma leitura do mundo que fez, e ainda faz, muito sentido para mim. Esse professor montou
um grupo de estudo, que se encontrava aos sabados na escola, nesse grupo comecamos a
discutir uma interpretacdo marxista do mundo. Mesmo ap6s me formar no ensino meédio
continuei participando do grupo de estudo. Foi a partir das vivéncias e conhecimentos do

grupo de estudos que decidi fazer o curso de Historia.
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Entrei para o curso de Histdria da Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo
(UFG-RC), hoje, Universidade Federal de Cataldo (UFCAT)! com a intengdo de continuar a
descobrir mais sobre o mundo, de refinar minha analise social, e também com a intencao
politica de contribuir de alguma forma para mudar 0 mundo por meio da educacdo. No curso
aprendi muito, as disciplinas de Teoria e Metodologia da Historia, as de pesquisa para
desenvolvimento da monografia/trabalho de concluséo de curso foram as disciplinas que mais
me interessaram, por apresentar justamente maneiras de analisar a sociedade no tempo. Apoés
obter o grau de Licenciado em Historia, reingressei na Universidade para obter o grau de
Bacharel. A intencdo ao realizar o bacharelado era aprofundar no oficio do (a) historiador (a),
no trato com documentos, o trabalho em instituicdes como centros de documentagdo, museus,
dentre outros. Em decorréncia da pandemia ocasionada pelo SARS-CoV-2 (COVID-19),
minha graduacdo no curso de bacharelado em Histéria ocorreu integralmente de maneira
remota, para respeitar os protocolos de seguranca, impedindo, assim, 0 acesso as instituicdes
previstas. Mesmo assim, o bacharelado me permitiu o aprofundamento nas discussdes sobre a
profissdo de historiador (a) e ampliou minha visdo sobre o campo de trabalho.

Ao vivenciar os dois cursos, licenciatura e bacharelado em Histdria, a analise dos
cursos surgiu como uma possibilidade de pesquisa, uma vez que vivenciar as duas
graduacbes, mesmo em contextos diferentes, na mesma instituicdo, apresentou-me as
diferencas e as semelhancas dos cursos, as diferentes visdes do corpo docente em relagcéo aos
cursos, enquanto alguns defendiam a distin¢éo entre bacharelado e licenciatura e a existéncia
de cursos separados, outros ndo viam a necessidade do curso de bacharelado. O que mostra
que a discussdo iniciada na década de 1960 sobre o ensino superior em histdria e suas
caracteristicas ainda se mostra atual.

Os cursos de Histdria, para além das leis e regulamentos educacionais, podem ser
vistos como expressdo de um corpo docente e de suas posicdes ideoldgicas e politicas, bem
como também de suas escolhas didatico-pedagdgicas. Todo esse conjunto forma o perfil dos
Cursos.

De modo geral, os PPCs dos cursos de licenciatura aqui analisados tém o objetivo de
oferecer uma formacdo em que o ensino de Historia esteja articulado com a pesquisa
historica. Assim, compreendem docéncia como indissociavel a pesquisa. Neste sentido,
buscamos analisar como 0s cursos propdem essa articulagdo ensino/pesquisa em sua

estruturagdo e em que proporcao esté distribuido ensino e pesquisa na matriz curricular.

! BRASIL. Lei n°® 13.634, de 20 de marco de 2018. Cria a Universidade Federal de Cataldo, por
desmembramento da Universidade Federal de Goiés. Brasilia: 2018.
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A escolha por analisar os PPCs dos bacharelados, mesmo o da UFG que estd com a
oferta de novas vagas suspensa, foi decidido em decorréncia de trés motivos que seguem.
Primeiramente, afim de poder comparar com as licenciaturas da mesma instituicdo. Uma
segunda razdo, da-se em funcéo de possibilitar o uso dos bacharelados para verificar como e
qual (s) concepcdo (s) de pesquisa é apresentada nesses PPCs, e se ha diferenca entre esta e
aquela oferecida pelas licenciaturas. E em terceiro motivo, para verificar se ha diferenca
significativa entre os cursos de licenciaturas e bacharelados, ou se os bacharelados se
assemelham as licenciaturas das demais IES aqui analisadas.

Levando isso em consideracdo, os objetivos especificos desta pesquisa sdo de: a)
realizar reflexdo sobre a estruturacdo dos cursos de Historia no Brasil, em geral, e em Goias,
em particular; b) conhecer o perfil esperado de licenciados (as) e bacharéis egressos (as)
desses cursos, considerando a articulacdo entre pesquisa e ensino.

A pesquisa localiza-se na esteira da historiografia disponivel sobre o ensino de
historia, com destaque para o campo da Educacdo Historica e das discussfes sobre Didética
da Historia.

A Educacéo Historica € um campo de pesquisa e atuacdo, inicialmente com pesquisas
voltadas sobre o Ensino de Histdria que surgiu na Inglaterra e nos Estados Unidos a partir do
trabalho dos pesquisadores Peter Lee e Alaric Dickinson. Em paises luséfono, as pesquisas
nessa area foram sendo popularizadas pelas historiadoras Isabel Barca, Maria Auxiliadora
Schmidt e Marlene Cainelli, dentre outros. De acordo com Barca,

A abordagem da investigacdo em Educacdo historica nasceu da preocupagao
em contribuir para aquilo que, talvez, falte ainda no panorama global dos
trabalhos em Ensino da Historia (e de alguns outros saberes): ligar a teoria a
pratica, isto €, ndo apresentar apenas propostas prescritivas ndo testadas em
estudos empiricos, mas sim criar, implementar e analisar situacGes de
aprendizagem reais, em contextos concretos, e disseminar resultados que

possam ser ajustados a outros ambientes educativos. (BARCA, 2012 p. 37).
Educacdo Histérica como um campo de investigacdo sobre o ensino e a aprendizagem
em histdria, interessa-se por refletir sobre o conhecimento historico relacionado a sala de aula.
A Educacéo Histérica busca responder & pergunta: o que fazer em sala de aula? Com isso
busca ser uma ponte entre a teoria e 0 que realizar na pratica. A Educacdo Historica
perspectiva que a dimensdo empirica é tdo importante quanto a teorica, que pensar a pratica
de ensino em histdria € tdo importante quanto conhecimento historiografico. Foi a partir dessa
perspectiva que surgiram investigagdes sobre os conhecimentos prévios dos estudantes,
analisando, dentre outros, suas narrativas e seus entendimentos sobre historia (CAINELLI,

BARCA, 2018); investigacbes sobre as concepcOes de professores (as) sobre seus
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conhecimentos e cotidiano em sala de aula e sobre sua formagéo profissional (FENELON,
2008; MONTENEGRO 2001, 2002; NASCIMENTO, 2013; CAVALCANTI, 2021); bem
como também investigacOes sobre os manuais de histéria/livros didaticos sobre os curriculos
e programas, buscando descobrir quais concepcdes de histdria esses materiais apresentavam,
quais eram seus modos de ensino e etc. (RUSEN, 2011). Entre essas e outras pesquisas, criou-
se uma extensa bibliografia de estudos que se dedicam conhecer melhor a realidade do Ensino
de Historia.

Esta pesquisa, concentra-se na discussdo sobre os saberes da formacdo profissional e
nos saberes da disciplina, no nosso caso a disciplina Histéria. Durante um longo periodo de
tempo, a Histdria enquanto disciplina, privilegiou o saber cientifico e teérico em detrimento
do saber pedagdgico para o seu ensino. E com isso, houve uma separacao entre esse saber e 0
saber ligado a educacdo, separacdo entre pesquisa e ensino, entre Universidade e Educacao
Baésica. Para auxiliar na pesquisa proposta aqui, utilizaremos o conceito de Saber, tal como
Tardif e Raymond (2000), os quais atribuem “a noc¢do de ‘saber’ um sentido amplo que
engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptidGes) e as atitudes dos
docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-
ser” (p. 212). Tardif (2014) ao refletir sobre os saberes docentes, categoriza os saberes em
quatro principais: Saberes da formacdo profissional, Saberes disciplinares, Saberes
curriculares e Saberes experienciais.

Explicando um pouco cada um deles, a comecar pelos saberes da formacéo
profissional, sdo aqueles adquiridos nas instituicbes formadoras de professores. Esses
subdividem-se em dois, que sdo: a) Saberes das ciéncias da educacdo, referentes aos saberes
cientificos e eruditos da educacdo, adquiridos na formacdo de professores; b) Saberes
pedagdgicos, obtidos através de concepcbes provindas de reflexdes racionais que levam a
sistemas representativos que orientam a préatica educativa. Ja os saberes disciplinares sao 0s
da formacdo académica, ligado a disciplina de referéncia (Historia, Ciéncias Sociais,
Geografia, Fisica, Biologia, Quimica e etc.), que ndo estdo ligados a educagdo. Os saberes
curriculares sdo aqueles selecionados pelas instituicdes do ensino basico, expressos nos
programas escolares, onde apresentam objetivos, contetdos e métodos que o (a) professor (a)
deve aprender a aplicar. Os saberes experiencias, sdo aqueles obtidos com as experiéncias dos
(as) professores (as) no exercicio da profissdo, advém da pratica docente, e podem ser
também de chamado de saberes praticos (NETO; COSTA, 2017).

Deste modo, os saberes docentes sdo multifacetados e formados por diferentes espagos

e de diferentes maneiras. Para a pesquisa aqui proposta, vamos nos ater principalmente nas
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categorias de Saberes disciplinares e Saberes da formacéo profissional. Essas categorias nos
auxiliaram na identificacdo e classificacdo, de quais tipos de saberes, conhecimentos e
habilidades os PPCs estdo propondo.

A respeito da metodologia desta pesquisa, em primeiro momento, verificou-se o
estado da arte sobre o tema. Sobre os documentos, os principais a serem utilizados serdo os
documentos oficiais produzidos pelas IES, com foco para os projetos pedagogicos dos cursos,
documento este que reine as matrizes curriculares, ementarios, bibliografia, dentre outros. O
levantamento documental se deu por consulta aos sites das IES, dos cursos, e também em
contato por e-mail com as coordenacdes dos cursos. Os documentos estdo em formato PDF.

Os PPCs foram submetidos a critica interna e externas, no sentido de interroga-los
sobre suas concepcoes e escolhas a respeito de pesquisa e ensino. Foram selecionados alguns
topicos principais destes documentos, sendo: Obijetivos, perfil de egresso, trabalho de
conclusdo de curso e matriz curricular. A critica externa no sentido de quando possivel,
contextualizar-se sobre os fatores externos que influenciam na construgdo do PPC, como as
legislac@es, as discussdes e bibliografia sobre o perfil de formandos(a) em Histéria. Somado a
isso, investigou-se 0s interesses por ensino de historia dos(as) docentes dos cursos, para isso,
foi feito uma anélise do texto de apresentacdo dos curriculos lattes dos(as) docentes.

Dentre 0s critérios para a delimitacdo da pesquisa, um destes foi a disponibilidade dos
documentos. Sendo assim o recorte temporal fez-se de 2012 a 2019, por pertencerem a esse
periodo os PPCs disponiveis. No levantamento preliminar encontramos os PPCs de 15 cursos
das cinco IES publicas em Goias. Sendo que ndo conseguimos acesso aos PPCs de dois cursos
da UEG, referentes aos cursos da Unidade Universitaria de Goianésia e o da Unidade de Pires
do Rio?

Embora alguns PPCs ndo estejam mais em vigéncia, € nos Ultimos anos alguns cursos
estejam passando por uma transicdo para um novo PPC, isto ndo anulou a relevancia desses
documentos, sendo possivel a analise retrospectiva de como 0s cursos estavam estruturados na
ultima década.

Os PPCs sdo os documentos gque orientam a a¢do educativa no ensino superior, neles
devem constar os objetivos dos cursos, a organizacdo curricular, os processos de avaliacdo e
os fundamentos politicos, filosoficos e tedrico-metodologicos de um curso de graduagdo. A

partir dessa definicdo, pode-se justificar a importancia desse documento para a andlise

2 Cabe destacar que a partir do ano de 2019, em decorréncia da reorganizacdo da UEG, estava prevista
reorganizacdo dos PPCs dos cursos, entretanto, de acordo com os levantamentos, isso ainda néo se efetivou.
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proposta por esta pesquisa, pois ele contém o que podemos chamar de uma estrutura oficial
dos cursos.

A regulamentacdo dos PPCs se da pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) — Lei n°. 9.394 de 20/12/1996 e suas alteracdes posteriores; juntamente com
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para cursos de graduacdo elaboradas pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e, no caso das licenciaturas, também pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacédo Basica.

De acordo com a resolu¢cdo CNE/CES n° 13, de 13 de marco de 2002, que estabelece
as Diretrizes Curriculares para os cursos de Historia, deve estar explicito nos PPCs:

Art. 2° O projeto pedag6gico de formacdo académica e profissional a ser
oferecido pelo curso de Historia devera explicitar:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem
desenvolvidas;

c) as competéncias e habilidades especificas a serem desenvolvidas na
licenciatura

d) a estrutura do curso, bem como os critérios para o estabelecimento de
disciplinas obrigatdrias optativas do bacharelado e da licenciatura;

e) os conteldos curriculares basicos e contelldos complementares;

f) o formato dos estagios;

g) as caracteristicas das atividades complementares;

h) as formas de avaliagdo (CNE/CES, 2002).

Dentro do escopo dessa pesquisa, procurou-se focar a analise dos PPCs nos itens “a”,
“b”, “c” e “d”. Vale lembrar que mesmo com as possibilidades de analise postas por esse
documento, existe a limitacdo por ndo poder explorar 0s seguintes aspectos, a) 0 processo de
sua elaboracéo, e b) a dimensdo de sua aplicacdo, isto é, a realidade empirica das salas de
aulas, nesse sentido, Cavalcanti escreve,

A execugdo das disciplinas, nos cursos de licenciatura [e bacharelado],
também obedece ao conjunto de praticas ligadas a elaboracao dos “Planos de
Cursos”, construidos pelos docentes responsaveis. Nesse sentido, cada
docente responsavel pela oferta da disciplina possui autonomia para alterar e
redefinir o plano de trabalho. De tal forma, h4 uma dinamicidade viva e
constante que atualiza as atividades indicadas, os objetivos propostos e as
referéncias sugeridas. (CAVALCANTI, 2021b p. 139).

A dimensdo do conhecimento empirico sobre as pessoas que fazem o curso funcionar,
docentes, discentes e técnicos (as) ultrapassa escopo dessa pesquisa. Sendo assim, é
reconhecido que a realidade por vezes transcende o que contém no documento.

Os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), bem como as Matrizes Curriculares

contidas neles, dentre outros documentos oficiais das Instituicdes de Ensino Superior (IES),
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tém sido objeto de estudos de historiadores (as). Sobre as Matrizes Curriculares, Cavalcanti
(2018) escreve o seguinte.

Como documentos institucionais, as Matrizes Curriculares analisadas
constituem-se em uma espécie de “arquitetura” dos cursos e departamentos
de Histdria nas universidades do Brasil. Elas representam as digitais de um
conjunto de discursos e praticas que caracterizam a forma de se fazer
Historia como ciéncia em nossas universidades. Oferecem e déo a ler uma
dada configuracdo que as licenciaturas [e bacharelados] em Historia
adquiriram. Demonstram a concepcdo de Histria por meio de seus
enunciados, suas disciplinas e ementarios. Expressam suas filiagOes tedricas
e conceituais. Revelam aproximacfes e distanciamentos com variadas
acepcOes de Histdria. Indicam o que consideram importante na formacao dos
graduados em Histéria. Informam quais questdes sdo obrigatérias para o
profissional da &area e quais questdes sdo optativas. Revelam as diferentes
acepcgdes acerca de categorias analiticas que formam essa ciéncia, como
“narrativa”, “documento”, “fato/acontecimento”, para citar apenas alguns.
As Matrizes Curriculares indicam como a ciéncia historica deve se compor
em termos de selecdo de conteidos. Apontam o encadeamento das
discussfes e 0 sequenciamento dos conteldos por periodos. Direcionam o
que deve ser estudado e aprendido em cada etapa do processo de formagao
dos graduandos. E importante, todavia, ressaltar que ndo ha uma relacio de
determinagdo entre o texto formal das Matrizes Curriculares e a sua
exequibilidade. H& muitas variantes envolvidas. Muitas praticas
desenvolvidas que ndo se encontram descritas nos documentos. H& muitos
sujeitos atuando nesse palco e a encenacdo ndo segue a determinacdo
irrestrita do roteiro oficial prescrito. Portanto essas matrizes precisam ser
pensadas como vestigios, como indicios de um universo tenso, denso e
complexo de questdes em permanentes disputas e metamorfoses.
(CAVALCANTI, 2018. pp. 257-258).

Os apontamentos de Cavalcanti (2018) trazem algumas informacGes sobre o que €
possivel encontrar nos PPCs, indicando como entender esse documento. Em ultima instancia,
0 PPC ¢ elaborado pelo Ndcleo Docente Estruturante do Curso (NDE)®, sendo assim,
podemos entender as Matrizes Curriculares como expressdo das disputas e acordos feitos
pelos (as) docentes que compdem o nucleo estruturante, podendo, entdo, inferir aqui que os
PPCs nascem de dialogos e negociagdes entre esses (as) docentes, dentro de um arranjo
estipulado pelas leis e regulamentacdes nacionais.

O texto esta estruturado em trés capitulos. No primeiro capitulo, intitulado A
Trajetoria dos cursos de historia no Brasil e em Goias, foi realizado percurso pela historia
dos cursos de Histdria no Brasil e em Goiés. Buscou-se tracar um breve historico dos cursos
de Histéria no Brasil. Para isso, resgatou-se 0s dois primeiros cursos de Historia, da
Universidade de Sdo Paulo (USP) e da Universidade do Distrito Federal (UDF), que

influenciaram a criacdo dos demais e estabeleceram-se como modelo de referéncia.

3 Regulamentado pela Resolucédo n°1 de 17 de junho 2010 do CONAES.
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Em seguida, tragamos o historico dos dois primeiros cursos de Historia em Goids, 0s
cursos da PUC-Goias e o da UFG. Finalizando o capitulo com uma breve apresentacdo das
cinco IES Publicas de Goias: Universidade Federal de Cataldo (UFCAT); Universidade
Federal de Jatai (UFJ); Universidade Federal de Goids (UFG); Universidade Estadual de
Goias (UEG); e Instituto Federal de Goias (IFG).

No segundo capitulo, intitulado As Licenciaturas em Histéria das IES publicas em
Goias, sdo apresentadas as licenciaturas em Historia selecionadas das cinco IES. Esse capitulo
buscou descrever os PPCs das licenciaturas, a0 passo que teceu conhecimentos sobre a
proporcionalidade em ensino e pesquisa nos objetivos, habilidades, perfil de egresso e carga
horaria nos PPCs. Esse capitulo pauta a formacdo de professores (as) de Historia, para tanto
sdo analisadas as disciplinas voltadas a formacdo docente, e como essa formacao se tensiona
entre ensino e pesquisa, € como se apresenta as concepgdes de pesquisa oS cursos.

No terceiro capitulo, intitulado Os Saberes e a Formacdo entre Professor (a) e/ou
Historiador (a). Nesse capitulo se faz a reunido e comparacdo dos elementos destacados no
capitulo 2, com intuito de realizar uma analise sobres saberes ligados ao ensino e a pesquisa
desenvolvidos nos cursos. Em seguida realiza-se uma comparacdo entre licenciatura e
bacharelado das IES que ofertaram as duas habilitacbes académicas, UFG e UFCAT, para
identificar as semelhancas e as diferencas entre elas, essa opcao se deu por serem as Unicas
IES com cursos de bacharelado, e para verificar se a dupla intencdo de formacdo, isto é, tanto
formar para ser pesquisador(a) e para ser professor(a) que se mostrou presente nas

licenciaturas se aproxima de algum modo da formacéo dos(as) bacharéis.
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CAPITULO |

1. A Trajetdria dos cursos de histéria no Brasil e em Goias

Neste capitulo aborda-se de forma breve a historia do ensino superior no Brasil, com
foco nos cursos de Historia. Para situar o tema, iniciamos o capitulo com a exposicao das
primeiras instituicdes de ensino superior e seu contexto histérico, relacionadas as ordens
religiosas e as necessidades do funcionamento do Estado. Em seguida, é discorrido acerca dos
primeiros cursos de Historia no pais, o curso da Universidade de Sdo Paulo (USP) e o curso
da Universidade do Distrito Federal (UDF), neste contexto foi dissertado a respeito da
estruturacdo e de suas concepcdes ensino, através de um exercicio, baseado na historiografia
sobre esse tema. A intencdo foi mostrar como as diferentes construgdes de cada curso ofertam
a eles diferentes perfis e como estes serviram de modelo para 0os demais cursos que viriam a
surgir.

Buscou-se fazer um panorama geral dos aspectos mais importantes que atravessaram o
tema do ensino superior no Brasil e, sobretudo, nos cursos de Histéria, no periodo da década
de 1930 até os anos 2000, quando foi criada a LDB vigente até o momento, a Lei de
Diretrizes e Bases n° 9.394 promulgada em 1996. Dentro desses aspectos salienta-se as
mudancas ocorridas na legislacdo educacional, evidencia-se também sobre a questdo dos
Estudos Sociais que se mostraram uma tentativa de exclusdo dos cursos de Historia e
Geografia da educacéo basica.

Neste capitulo, também apresentamos de forma breve os primeiros cursos de Historia
em Goias, 0s cursos da Pontificia Universidade Catolica de Goias (PUC-Goias) e 0 curso da
Universidade Federal de Goids (UFG). Também sdo apresentadas as instituicfes, as quais
subsidiardo nossa investigacdo documental: Universidade Federal de Goias (UFG),
Universidade Federal de Cataldo (UFCAT), Universidade Federal de Jatai (UFJ),
Universidade do Estadual de Goias (UEG) e Instituto Federal de Goiés (IFG).

1.1. Os primeiros cursos de Histdoria e sua ampliacdo no Brasil

Os primordios das instituicdes de ensino no Brasil deram-se com as ordens religiosas
no século XVI, caracterizando-se como educagdo voltada para a catequizacdo dos povos
originarios e para a manutencdo da influéncia da Igreja Catolica dos colonos europeus. A
partir da vinda da coroa portuguesa e a estrutura da corte, em 1808, surgiram novas

necessidades de formacé&o profissional e com isso o0 surgimento de novas faculdades mantidas
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pela coroa. Em seguida, durante a primeira republica, foram realizadas algumas tentativas de
criagdo de universidades, em grande parte pela iniciativa privada, que ndo conseguiram se
manter. Somente com a cria¢do da Universidade do Rio de Janeiro é que surgiu a primeira
universidade duradoura, nascente da unido das faculdades e Escolas Superiores ja existentes
na cidade do Rio de Janeiro, servindo como base para criacdo de outras universidades pelo
método de aglutinacdo de faculdades.

Iniciou-se uma sistematizacdo e ampliacdo da educacéo no Brasil a partir da década de
1930, com os planos para industrializar o pais que, tendo objetivo de modernizagéo, entraram
novas influéncias educacionais no Brasil, como as concepcdes da Escola Nova. Nesse
contexto a educagdo passou a abranger a classe popular, que antes tinha acentuada dificuldade
de acesso a educacdo formal. Cabe destacar que a educacéo, a partir de entdo, se interessava
em formar méo de obra que atendesse as necessidades do capital, o que foi entdo intensificado
nas décadas seguintes. E nesse cenario que ampliaram-se as preocupacdes do Estado em
formar professores (as) para o ensino basico.

O decreto Federal n° 19.852, de 1931, segundo Derossi (2020) foi o primeiro na
tentativa de regularizar e padronizar os cursos de Historia nacionalmente. Este decreto
estabelecia a formacdo conjunta de Geografia e Histéria. Tal normativa para esse viés de
formacdo pode ser explicada pela influéncia francesa na instauragdo do curso, segundo
Boudou:

Tradicionalmente, na Franga, a Geografia sempre foi estudada junto com a
Historia. O proprio nome da disciplina escolar confirma: Histdria-Geografia.
Na realidade a relacdo da Geografia com a Histéria data neste pais desde sua
génese, que teve como primeiro professor de Geografia um historiador: Paul
Vidal de la Blache. (BOUDOU, 2012, p. 52).

O primeiro Curso de Histéria em uma instituicdo publica foi o da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo (USP). Antes disso quem se
aventurasse a estudar historia era autodidata, ou, ainda, seriam aqueles estudantes de liceus,
como os Filosofia onde se estudava os temas da Historia. O curso de historia da USP fora
criado pelo Decreto Estadual n° 6.283, de 25 de janeiro de 1934. Segundo Ferreira (1999), a
Universidade de S&o Paulo, foi criada como uma reacéo a derrota do levante paulista contra
Vargas, a chamada Revolucdo Constitucionalista de 1932. A criagdo era uma tentativa da
derrotada oligarquia paulista de criar uma elite intelectual para dirigir o pais.

Lopes (2008) afirma que os interesses da oligarquia paulista na criacdo da USP
influenciaram no projeto pedagdgico. Se comparada com outra universidade da mesma época,

como a Universidade do Distrito Federal (UDF), a USP demonstrava menos interesse no
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ensino e mais na pesquisa académica. De acordo com Nadai (1983), a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (FFCL) ndo se preocupava com a formacao para o0 mercado de trabalho, isto
é, a preocupacao em formar professores (as), mas sim as preocupacdes estariam mais ligadas
ao universo académico, ou seja, com a producdo do conhecimento. Dado que ja aponta para
uma sugestdo de dicotomia, esta que atravessa toda a historia dos cursos de Histdria, ou seja, a
relagdo entre ser professor (a) versus ser pesquisador (a). Sobre a criacdo da USP e da FFLC,
Andrade e Galvéo escrevem o que segue.

O grupo dos liberais fundadores da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras/FFCL — fulcro da fundacdo da Universidade de Sdo Paulo/USP em
1934 — liderado pelo proprietario do jornal Estado de Sdo Paulo, Jalio de
Mesquita Filho, inspirou-se na experiéncia alemé&, com relagdo aos seguintes
temas: autonomia da universidade, entendida como liberdade académica;
indissolubilidade entre ensino e pesquisa; e pesquisa cientifica independente
e desinteressada. Porém, por conta das resisténcias das velhas escolas, levou-
se algum tempo para que o espirito da FFCL estabelecesse sua hegemonia
sobre as demais. Fernando Azevedo (1958) achava que a FFCL deveria ser o
“eixo de gravitagdo” de toda a experi€ncia universitaria da USP, “um centro
de irradiagdo filosofica e um foco poderoso de atividades cientificas” (pp.
216-217), em contraposi¢do as antigas escolas, que eram até entdo meros
centros de formacdo profissionalizante, nos moldes do bacharelismo
classico. A FFCL era a parte do projeto uspiano que concernia a formagéo de
uma elite pensante capaz de responder aos desafios cientificos e
tecnoldgicos, destinada a produzir de acordo com os padrdes da mais
elevada cultura (em sentido europeu) e em longo prazo. (ANDRADE;
GALVAO, 2020, p. 2).

Nesse ponto, Andrade e Galvdo, ao tratar da formacdo da USP e suas concepgdes de
ensino e pesquisa, contribuem para identificar o que talvez possa ser o inicio da dicotomia
ensino/pesquisa nos cursos de historia, e sua aparente contradi¢do, pois, a0 mesmo tempo que
a universidade preza pela “indissolubilidade entre ensino e pesquisa” buscar dar maior énfase
a pesquisa académica, bem como ser contraposicao das formacgdes superiores existente até
entdo, que eram consideradas “meros centros de formagao profissionalizante”. Trazendo esse
raciocinio para os cursos de historia, onde a atuacao profissional geralmente é a sala de aula, a
USP, por conseguinte, prezava formar pesquisadores académicos em Histdria, em detrimento
de preparar professores (as) para atuar na educacgao bésica.

Sobre o regulamento institucional, a universidade e o curso eram organizados segundo
as diretrizes nacionais, com isso o Curso de Histdria era ligado ao de Geografia e assim
permaneceu até o ano de 1955, quando a lei federal de nimero 2.594, tornou os cursos de
Historia e Geografia independentes. No seu artigo primeiro I1é-se: “Art. 1° O atual curso de
Geografia e Histdria das Faculdades de Filosofia do pais é desdobrado em dois cursos

independentes, curso de Geografia e curso de Historia”.
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Embora as disciplinas Historia e Geografia fossem ofertadas em um Unico curso
superior, no ensino basico as disciplinas eram ofertadas separadamente. Ferreira (2012)
aponta que havia uma insatisfacdo por parte de historiadores (as) e geografos (as), em dividir
0 mesmo curso superior. Ambos buscavam a valorizacao de conceitos préoprios de cada area e
seus respectivos campos de pesquisa. ApOs a separacdo das disciplinas constatou-se que
alguns cursos continuaram oferecendo formagdo em conjunto. A Associa¢do dos Gedgrafos
Brasileiros (AGB), criada em 1934, e a Associacdo Nacional dos Professores Universitario de
Histdéria (ANPUH), hoje Associacdo Nacional de Historia, criada em 1961, tiveram um papel
importante na luta pelos interesses das categorias e pela separa¢do da formagdo em prol da
especificidade de cada campo.

Em seu primeiro momento, o Curso de Historia na USP, tinha a duracdo de trés anos e
era organizado em regime de catedra. Para além do objetivo de formar professores para a rede
de ensino em todos os niveis, esse curso tinha também a preocupacdo com a identidade
nacional e oferecia disciplinas relacionadas aos povos originarios, como as disciplinas de
Tupi-guarani e Etnologia Brasileira e Nog¢des de Tupi-guarani. As disciplinas de Histdria
eram Histdria da Civilizacdo, Historia da Civilizacdo Americana e Historia da Civilizacao
Brasileira. Sendo as disciplinas de Geografia eram chamadas apenas de Geografia. (ROIZ,
2004).

A partir do Decreto Federal n® 1.190 em 1939, que regulamentou a organizacdo da
Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi), os cursos de Geografia e Histéria, incluindo a FFCL
da USP, assistiu-se a primeira reestruturacao, baseado na FNFi:

Em seu artigo 14 tratava da organizacdo do curso de Geografia e Historia,
que deveria ser oferecido em trés anos com a seguinte seriacdo de
disciplinas: 1* Série (Geografia Fisica, Geografia Humana, Antropologia e
Historia da Antiguidade e da Idade Média); 2% série (Geografia Fisica,
Geografia Humana, Historia Moderna, Historia do Brasil e Etnografia); e 3?
série (Geografia do Brasil, Histéria Contemporanea, Histéria do Brasil,
Historia da América e Etnografia do Brasil). Assim, o curso de Historia da
USP transformou a cadeira de Geografia em duas novas cadeiras (Geografia
Fisica e Geografia Humana) e a cadeira de Histéria das CivilizagGes nas
cadeiras de Historia da Civilizacdo Antiga e Medieval e Histéria da
Civilizagdo Moderna e Contemporanea. (SILVA; FERREIRA, 2011, pp.
290-291).

Importante saber que desde a criacdo do curso superior de Histéria no Brasil,
ficou estabelecido nos curriculos a divisdo quadripartite da Historia. De influéncia francesa, a
divisdo quadripartite esta presente até os dias atuais na legislacdo brasileira e normatiza os

cursos de Historia. Essa influéncia francesa se explica pelas missdes francesas no Brasil,

qguando na década de 1930 professores franceses vieram lecionar nas universidades
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brasileiras. Sobre a formacdo da USP e a influéncia francesa, os pesquisadores Andrade e
Galvdo escreveram o que segue.

Se a inspiracdo inicial foi imitar as universidades alemas no que diz respeito
a estrutura de funcionamento, quanto ao predominio do corpo docente que
veio a constituir a FFCL, este foi essencialmente francés (quase todos
bastante jovens e inexperientes na época, ndo obstante, absolutamente
promissores), embora também contassem com alemaes e italianos (esses
mais experientes). A intencdo 6bvia da importacdo de docentes estrangeiros
era a incorporacdo de conhecimentos e habitos de pesquisa moderna
praticados nas na¢Ges mais desenvolvidas. Ora, a predilecdo pelos franceses,
ndo obstante a inexperiéncia patente dos professores indicados, se justifica
pelo menos de duas maneiras: primeiro havia, desde o século XIX, uma
inegavel hegemonia cultural francesa entre os membros das elites brasileiras,
para eles a Franga figurava como bergo da civilidade moderna; em segundo
lugar, por uma razéo de carater mais politico, os liberais temiam que alemées
e italianos, oriundos de paises onde jA dominavam ideologias autoritarias,
pudessem contaminar 0 ambiente universitario brasileiro. Na ocasido, a Italia
era dominada pelo fascismo e a Alemanha estava em plena escalada do
nazismo. (ANDRADE; GALVADO, 2020, p. 2).

Segundo os pesquisadores, essa influéncia francesa se explica pela inclinacéo da elite
voltada para cultura francesa, tida como modelo a ser seguido. Os argumentos dos autores vao
de encontro com a interpretacdo de que a USP foi uma iniciativa no ambito cultural e
intelectual contra o governo de Getulio Vargas, esse tido pela elite paulista como um governo
autoritario e aproximado com o fascismo. Resultado foi 0 marco do modo de se entender e
produzir historia no Brasil. Atualmente, com o avancar da historiografia, e com a busca de
historia multiperspectivada, essa divisdo quadripartite francesa foi colocada em xeque.

O Curso de Didatica foi incluido no ano de 1942, onde era ministrado as disciplinas de
formacgdo pedagdgica. Nesse momento iniciou-se o que ficou conhecido como sistema de
“3+1”, que significava que o curso passaria a ter trés anos de formacao especifica e um ano de
formagdo pedagdgica. Os concluintes dos trés primeiros anos recebiam o titulo de bacharel
(@), e, para obter o titulo de licenciado (a) a teria que concluir o curso de didatica. Percebeu-se
entdo, o aumento da preocupagdo com ensino no curso de Histéria da USP, mas, ao mesmo
tempo, essa divisdo na formacdo, primeiro para historiador (a) e depois para professor (a),
contribuiu para o inicio da dicotomia: pesquisa versus ensino.

Ainda em 1942, aconteceram outras mudangas, algumas disciplinas passaram a ser
ofertadas em periodos distintos, sendo também incluidas as disciplinas Geografia do Brasil e
Elementos de Geologia. As disciplinas: Etnologia Brasileira, Nogdes de Tupi-guarani e Tupi-
guarani foram reformuladas, tendo os seus conteudos e tematicas passados a serem ofertados
nas disciplinas: Antropologia, no primeiro ano; Etnografia, no segundo ano; Etnografia do

Brasil e lingua Tupi-guarani, no terceiro ano (ROIZ, 2004). Essas disciplinas dialogavam com
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0 contexto intelectual e cultural do Brasil que buscava formar sua identidade no
reconhecimento dos povos originarios como marca da identidade nacional. Em 1946, houve
uma nova reestruturacdo dos cursos na USP: a partir do quarto ano os discentes poderiam
escolher disciplinas em outros cursos das humanidades, para concluirem a formacgdo na
modalidade de bacharel. Outra caracteristica a ser relatada se refere a licenciatura, para
obterem o titulo de licenciados, foi incluido o curso de Psicologia ligado a Educagéo.

Em 1955, com a lei federal n° 2.594, houve a separacdo entre Histdria e Geografia, em
decorréncia dos avangos nas duas ciéncias, suas especificidades se mostravam cada vez mais
latentes. O Curso de Historia manteve apenas uma disciplina de Geografia na sua grade
curricular, e no primeiro ano foi inserido a disciplina de Introducdo aos Estudos Histéricos,
um dos primeiros passos para especificidade da ciéncia Historia. Também foram inseridas
novas disciplinas optativas necessarias para formacdo. Essas disciplinas eram tematicas, como
exemplos: Histéria das Ideias Politicas, Histdria Econbmica, Historia da Arte, entre outras.
(ROIZ, 2004).

Além do curso da USP, outro curso importante para histéria da disciplina Histéria no
Brasil foi o curso da Universidade do Distrito Federal (UDF). A criacdo do seu curso de
Historia deu-se em 1935.

Diferente do curso da Universidade de S&o Paulo, o Curso de Histéria da UDF ndo
seguiu o decreto Federal n° 19.852 de 1931, e foi criado ja independente do curso de
Geografia.

Em seu primeiro momento, o curso tinha a duracdo de trés anos, sendo dividido em
trés eixos: (1) Cursos de Conteldo, (2) Cursos de Fundamento e (3) Cursos de Integracdo
Profissional. Os dois primeiros eixos eram ofertados nos dois primeiros anos, de forma
sincrona. Sendo que no Curso de Conteudos estavam as disciplinas propriamente tidas como
de historia, com estas disciplinas divididas pela concepcao quadripartite francesa. No Curso
de contetdos estavam as disciplinas Histéria da Civilizacdo na América, Historia da
Civilizacdo no Brasil; uma observacdo interessante é que ainda nesse primeiro eixo, continha
a disciplina Organizacdo do Programa e do Material Didatico de Geografia e Historia. O que
demonstra a influéncia que a estrutura curricular do Curso de Histéria da UDF tinha do
Manifesto dos Pioneiros da Educacio de 1932% ja que a preocupacio pedagdgica estava

presente nos trés eixos.

4 De acordo com Derossi: “[...] o Manifesto foi apresentado no final do ano de 1931, na IV Conferéncia Nacional
de Educacdo organizada pela Associacdo Brasileira de Educacdo. Publicado no ano de 1932, como uma obra
coletiva fruto da contribuicdo de 26 personalidades do campo educacional, o documento defendia, entre outros
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No segundo eixo, Cursos de Fundamento, eram oferecidas no primeiro ano as
disciplinas: Antropologia, Desenho, Geografia Humana, Inglés ou Alemdo (opcional); no
segundo ano: Biologia Educacional, Desenho, Inglés ou Alem&o (opcional) e Sociologia
Educacional. Observou-se nessas disciplinas a formacdo interdisciplinar, ou, ao menos, um
esforco para o conhecimento de ciéncias que auxiliariam o desenvolvimento da Histdria
enquanto disciplina, assim como fez-se presente a preocupacdo pedagodgica. J& no terceiro
eixo, Cursos de Integracdo Profissional era ofertado no terceiro ano e era onde concentrava
exclusivamente as disciplinas de formacgdo pedagogica. As disciplinas eram: Introducdo ao
Ensino; Filosofia da Educacdo; Psicologia do Adolescente; Medidas Educacionais, Medidas
Educacionais, Organizacdo e Programas do Ensino Secundério; Filosofia das Ciéncias;
Préaticas de Ensino. (FERREIRA, 2006).

Ao comparar o curso da USP com o da UDF, notamos caminhos institucionais e
pedago6gicos muito distintos. Na UDF, ao que parece, havia uma formacdo pedagdgica mais
integrada ao longo do curriculo, a formacgéo para historiador (a) e formacéo para professor (a)
ndo eram separadas em momentos distintos como o da USP. Uma possivel explicacdo para
essa diferenca entre as duas instituicdes esta associada aos seus objetivos, enquanto a USP era
uma iniciativa da elite paulista derrotada em 1930, que buscava criar uma hegemonia
intelectual e cultural, a UDF na da capital do Brasil buscava modernizar a cidade do Rio de
Janeiro e atender demanda por professores.

No ano de 1937, ocorreu a primeira reestruturacdo curricular, segundo Ferreira (2006),
sob influéncia de professores franceses, no contexto das missdes francesas nas universidades
brasileiras, em especial Henri Hauser (1866-1946)°. Na nova estrutura curricular foi
privilegiado o eixo Cursos de Conteudos, acrescendo a disciplina Pesquisas Historicas e
Bibliografia, indicando uma valorizagdo nos métodos de pesquisas. Foram reduzidas as
disciplinas do eixo Cursos de Fundamento, ficando somente: Geografia Humana, Inglés ou
Alemdo (facultativamente) e Francés. Nesses dois primeiros eixos, foram retidas as
disciplinas pedagogicas. Agora apenas 0 eixo Cursos de Integracdo Profissional teria
disciplinas pedagogicas, inclusive aumentando para aproximadamente 11 horas semanais a
carga horaria de Praticas de Ensino. Para Ferreira (2006), tal cenario demonstrou que desde de
sua criacdo, e mesmo apds a primeira reestruturagdo, uma das preocupacdes da UDF era

formar professores (as).

pontos: a defesa do ensino superior e da formagdo docente, bem como de uma escola publica, laica, gratuita e de
qualidade para todos. (DEROSSI, 2020. p. 88).

5 Henri Hauser, historiador, gedgrafo e economista francés, lecionou na UDF na década 1930, foi um expoente
da escola metodica francesa no Brasil, tendo contribuido nas areas de histéria social e econdmica.
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Ao observar as duas estruturas curriculares, percebe-se uma énfase nas disciplinas de
Historia Universal, eurocéntrica, em detrimento da disciplina Historia da Civilizagdo
Brasileira. A relacéo de carga horéaria entre as disciplinas, na primeira estrutura curricular, era
de trés horas semanais para Historia da Civilizacao Brasileira e quinze horas semanais para as
disciplinas de historia universal, aumentada para dezoito horas semanais na segunda estrutura
curricular. Essa énfase pode ser explicada por, ao menos, dois argumentos, sendo assim, pelo
historico da influéncia francesa na producéo de conhecimento historico no Brasil, desde do
século XIX no Instituto Historico Geogréafico Brasileiro (IHGB) que se baseava na Escola
Metddica, e pela influéncia dos professores franceses que atuavam na UDF e gozavam de
prestigio na época (FERREIRA, 2006).

Como a UDF ndo seguia as diretrizes do Ministério da Educacéo, por ja ter sido criado
0 curso com a separacdo entre Historia e Geografia, e por ndo seguir a reforma de Francisco
Campos. A UDF foi fechada e seus cursos foram integrados a Faculdade Nacional de
Filosofia Ciéncias e Letras (FNFi) da Universidade do Brasil (UB, atual UFRJ), no ano de
1939. A partir dai o Curso de Historia passou a seguir as diretrizes nacionais e com isso foi
reestruturado junto ao curso de Geografia. Na grade curricular foram inseridas as disciplinas:
Geografia Fisica, Geografia Humana e Geografia do Brasil. Também retornou para grade a
disciplina Antropologia, sendo inseridas duas novas disciplinas: Etnografia e Etnografia do
Brasil; cabendo expor também que as disciplinas de histdria deixaram de ter o adjetivo de
“Civilizagao”.

A nova estrutura curricular alinhava-se ao projeto do Estado Novo de valorizar a
historia politica nacional, com destaque para 0s grandes personagens da memdria nacional,
com o intuito da criagdo de um nacionalismo. O curso permanecia com duracédo de trés anos,
estando abandonada a divisdo em eixos; as disciplinas pedagdgicas ficaram a cargo da
Faculdade de Educacdo, que poderiam ser cursadas ap0s a formacdo especifica, esta que
conferiria no titulo de bacharel, para posteriormente obter-se o titulo de licenciado (a) ao
completar a formacao pedagogica. (SILVA; FERREIRA, 2011).

Com a incorporagdo do curso & FNFi, notou-se o processo de padronizacdo dos cursos
em nivel nacional, sendo este um dos objetivos do Estado Novo; com as diretrizes nacionais,
0 Curso de Histdria da UB passou a assemelhar-se com o Curso de Historia da USP. Em 1946
0 Curso de Histdria passou a ter a duracdo de quatro anos, sendo no quarto ano introduzidas
as disciplinas eletivas. Norma Silva e Marieta de Moraes Ferreira (2011) ao analisarem a

trajetéria dos primeiros cursos de Histdria afirmam o seguinte.
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Bastante distinto do curso de Histéria da UDF, que era pautado numa
concepcdo historica voltada para a defesa de uma histéria social da
civilizacdo, o curso de Geografia e Histéria da FNFi (e, pelo que podemos
deduzir, também o curso da USP) baseava-se numa concepgdo de historia
politica voltada para a valorizacdo da identidade nacional, por meio do
fortalecimento da unidade nacional e do culto aos grandes herdis nacionais
como construtores da nacdo (FERREIRA, 2006). Essa concepg¢do de histdria
e esse tipo desorganizagdo curricular iriam permanecer por muito tempo
ainda no Brasil, principalmente porque esses dois cursos (0 da FNFi e o da
USP) serviriam de inspiragdo para Vvarios outros criados no pais nesse
periodo e nas décadas posteriores. Varios deles foram criados isoladamente
(por estados e municipios) e depois incorporados por universidades federais
ou estaduais. (SILVA; FERREIRA, 2011, p. 298).

Compreende-se que o0 modelo vencedor de curso foi o da FNFi e o da USP, sendo o da
UDF derrotado quando incorporado a UB, a partir dai podemos observar que embora 0s
cursos de Histéria da USP e FNFi formassem profissionais para atuar na educacao basica, as
formagdes destes profissionais encaminharam-se para uma énfase maior na pesquisa, aspecto
gue somente seria discutido e colocado em xeque nos anos de 1960. Depois de estabelecido o
modelo de curso a ser seguido, comegou um processo de expansdo das universidades no
Brasil e também expansdo dos cursos superiores de Historia, de acordo com Norma Silva e

Marieta de Moraes Ferreira (2011).
Do surgimento dos primeiros cursos, na década de 30, até o final da década
de 70, foram criados 88 cursos por instituicdes publicas em todo o pais. Na
década de 80, esse numero praticamente duplicou, pois foram instituidos
mais 54 cursos. No entanto, o grande “boom” ocorreu nos anos 2000,
guando entraram em funcionamento mais 111 cursos. (SILVA; FFEREIRA,
2011, p. 300).

Segundo os dados levantados pelas pesquisadoras, 0 aumento do ndmero de cursos de
Histdria na década de 1980 foi mais expressivo nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste.
As pesquisadoras elencaram trés motivos para esse crescimento: (1) o déficit de cursos nessas
regides, que s tiveram os primeiros cursos criados na década de 1970 e 1980; (2) “abertura
politica do pais, que permitiu a autorizagdo de funcionamento de um maior nimero de cursos,
sobretudo pelos governos estaduais” (SILVA; FFEREIRA, 2011, p. 301); (3) maior
organizacdo dos trabalhadores, que construiam fortes sindicatos na época, e inclusive 0s
trabalhadores da educacdo. Acerca do “boom” a partir do ano de 2000 as pesquisadoras
escreveram o seguinte.

J& a explosdo de cursos nos anos 2000 pode ser explicada principalmente
pela exigéncia da nova legislacdo. E importante lembrar que a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), aprovada em 1996, determinava a
formacdo em nivel superior para todos os professores da educagdo basica.
Assim, especialmente os estados que tinham um déficit maior de professores
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com formag&o superior tiveram que criar cursos, com o objetivo de acelerar
o0 processo de formacdo docente. (SILVA; FERREIRA. 2011, p. 301).

Na regido Norte, o primeiro Curso de Historia foi criado no estado do Para, em 1954.
O Segundo curso foi desenvolvido no estado do Acre no ano de 1976. Até o final da década
de 1970 esses eram 0s Unicos cursos na regido. Na déecada de 1980 criaram-se 0s cursos de
Histdria nas universidades dos estados do Amazonas, em 1981; j& em Ronddnia 0s cursos
surgiram em 1983 e em Tocantins no ano de 1985 — esse Ultimo ainda era parte do estado de
Goias. Nos anos 1980 houve um aumento de cursos na regido, contudo, Roraima e Amapa
tiveram seus primeiros cursos de Histdria somente na década de 1990. (SILVA; FERREIRA,
2011).

Na regido Nordeste, os primeiros cursos de Histdria foram criados entre as décadas de
1940 e 1950, foram eles na Bahia, em 1941; no Ceard, em 1947; em Pernambuco, em 1950;
Sergipe em 1951; Alagoas e Paraiba, em 1952; no Maranhdo, em 1953; no Rio Grande do
Norte, em 1957 e em Piaui, em 1958. O crescimento dos cursos de Historia foi mais
expressivo a partir de 2000, embora tenham sido criados 28 cursos entre as decadas de 1980 e
1990, totalizando 63 até o final dos anos 1990. A partir do ano de 2000 houve um grande salto
no nimero de cursos, chegando a 121 em 2010 (SILVA; FERREIRA, 2011).

Na regido Centro-Oeste, os primeiros cursos de Historia foram estabelecidos no
Distrito Federal, em 1967 e em Goias, em 1968. No Mato Grosso e no Mato Grosso do Sul o0s
cursos foram criados na década de 1970.

Os primeiros cursos de Historia da regido Sul do Brasil foram criados no Parana, em
1938, e no Rio Grande do Sul, em 1943. Em Santa Catarina o primeiro Curso de Histdria foi
criado em 1959.

Na regido Sudeste, conforme ja vimos anteriormente os primeiros cursos de Historia
foram desenvolvidos em S&o Paulo, em 1934, e no Rio de Janeiro, em 1935. Sendo criados
cursos em Minas Gerais em 1939, e no Espirito Santo em 1951.

Segundo dados do INEP, levantados em 2019, existem no Brasil 436 cursos de
Histdria presenciais. Destes, 379 séo identificados como Histéria formacdo de professores e
professoras, portanto licenciaturas, e 57 identificados apenas como Historia, sendo cursos de
bacharelado. J& os cursos na modalidade a distancia, EAD, em 2019 eram 93 em Histéria
formacdo de professores e professoras/licenciatura, e seis (06) em Historia/bacharelado.
Somando todos o0s cursos, presenciais e EAD, tém-se o total de 535 cursos. Através do
levantamento em ndmeros podemos ver uma acentuada diferenca entre as duas modalidades,

licenciatura e bacharelado. Em parte essa diferenca se explica pela exigéncia da legislacdo em
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vigor apo6s a LDB de 1996, que separou as habilitaces, e visava a estruturacdo de cursos
voltados para formacdo de professores (as). Uma outra possivel explicacdo, ligada
diretamente a anterior, é a de que o mercado de trabalho para os profissionais da historia
continua sendo predominante na escola, uma vez que a regulamentacdo da profissdo de
historiador (a) se deu apenas no ano de 2020 pela lei n° 14.038.

Nesta secdo foi discutido que os cursos superiores de Histdria no Brasil tiveram seu
inicio na década de 1930, e que este inicio esteve ligado aos cursos superiores de Geografia,
onde ambos permaneceram relacionados até 1955 quando houve a separacdo dos cursos em
grande parte por pressdes de historiadores (as) e gedgrafos (as) em busca do reconhecimento
das especificidades de cada curso. Viu-se também como se configuraram 0s primeiros cursos
de Historia, o curso da USP e o curso da UDF, e como as concep¢des dos cursos eram
diferentes nas duas instituicdes; enquanto a primeira tinha uma preocupacdo maior com
questdes académicas, a segunda preocupava-se sobremaneira com a énfase na formacdo para a
docéncia. A partir disso observou-se que a dicotomia entre bacharelado e licenciatura esta
presente desde o inicio dos cursos de historia.

Pode-se constatar como as reformas educacionais buscaram padronizar os cursos de
historia nacionalmente. Ainda nesta se¢do viu-se dados iniciais sobre a criagdo de cursos de
historia ao redor do Brasil, bem como a predominancia de cursos voltados para formacao de
professores. Na secdo seguinte examinaremos algumas discussdes no campo educacional

ocorridas no breve periodo de democracia entre 1945 e 1964.

1.2. Periodo entre ditaduras 1945-1964

No periodo entre ditaduras, de 1945 a 1964, segundo Nascimento (2013), aconteceram
importantes discussdes no campo educacional, com retomada dos ideais do Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova, como a obrigatoriedade do Estado em promover a educacao toda a
populacédo, além da laicidade e obrigatoriedade da educacdo. Nesse periodo, em 1961, ocorreu
a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 4.024/1961. Junto
com a LDB foi criado o Conselho Federal de Educacéo (CFE), 6rgdo publico normatizador da
Educacgdo no Brasil, 0 mesmo que ficava responsavel tanto pela educagdo superior e pela
educacéo basica. Segundo Derossi (2020),

A LDB de 1961 prescreveu que, em caso de auséncia de professores
habilitados, a admissdo para 0Ss cargos seria através de exames de
suficiéncia, o que fomentou ainda mais questionamentos da necessidade da
formacdo em nivel superior para o exercicio do magistério. Nessa direcéo,
percebeu-se uma logica de suprir as demandas por docentes, entretanto com
pessoal ndo qualificado para os cargos. (DEROSSI. 2020, p. 90).
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A ldgica citada foi criada no inicio da década de 60, onde o nimero de universidades
no Brasil ndo era grande se comparado ao numero atual. Entretanto, essa ldgica ainda hoje
vigora no cenério educacional brasileiro, dentro de um novo contexto e com novas nuances.
Persiste no sentido de que o Estado ainda permite a contratagéo de docentes ndo especialistas
das areas que lecionam, onde professores (as) pedagogos (as) polivalentes ocupam cargos de
professores (as) especializados (as), ou ainda, profissionais que sequer possuem licenciatura,
mas sim “notorio saber”, que, entdo, passaram a ministrar aula na rede publica de ensino,
como a medida proviséria n® 746 de 2016 permite, e como Ié-se no inciso 1V,

IV — Profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino para ministrar conteudos de areas afins a sua formacgéo para
atender o disposto no inciso V do caput do art. 36, desde que ndo exista
profissional com formagdo na area requerida.” (NR) (BRASIL, 2016).

Durante a década de 1960 intensificou-se o processo de expansdo do ensino basico, e,
com isso, 0 crescimento da demanda por professores (as). Nascimento (2013) destaca um
evento da ANPUH ocorrido em 1962, em que se discutiu o ensino de Histéria e a
reestruturacdo dos curriculos dos cursos superiores de Histdria, uma vez que a separacao dos
cursos de Histdria e Geografia, em 1955, ndo significou alteracdes profundas nos curriculos
universitarios, 0s mesmos que continuavam seguindo as diretrizes da década de 1930, ou seja,
seguiam o funcionamento de quando a formagédo era voltada para ensino e a parte pedagdgica
da formacdo e as disciplinas a ela relacionada, ficava na responsabilidade de cada
universidade, ndo possuindo um parametro nacional.

O CFE diante das discussdes e das movimentacdes da ANPUH, propds um novo
curriculo para os cursos superiores de Histéria. Cabe salientar, entretanto, que mesmo com a
mudanca no curriculo e com o0s avancos nos debates sobre o assunto, persistiram as
dicotomias formativas entre ensino e pesquisa, teoria e pratica. Ademais, permaneceu o
modelo “3+1” que valorizava 0s conhecimentos especificos em detrimento dos pedagdgicos.

Ao analisar ao longo do tempo, percebemos que essa dicotomia entre
professor (a) e pesquisador (a), existe desde da criagdo dos cursos superiores de Histdria. Ao
que parece, houve uma construcdo dentro da categoria e historiadores e historiadoras, durante
muito tempo, valorizaram mais a pesquisa e o labor historiografico do que o ensino, e isso
reflete nas diretrizes educacionais dos cursos de Historia. Nos anos de 1960, quando se tornou
evidente tal situacdo, iniciaram os debates sobre essa dicotomia que suscitou diversas
posicOes sobre o assunto. Cabe perguntar: fazer essa separagdo entre ensino e pesquisa no

campo da Historia € fundamental para a disciplina Historia? Uma opg¢&o seria aceitar que a

32



disciplina historia necessariamente é constituida por esses dois polos, ensino e pesquisa, e que
entre eles ndo seria necessario estabelecer uma relacdo de oposicdo, mas sim de
complementaridade.

Perpassando o evento da ANPUH, cuja a tematica era a formacdo académica em
Historia, e sobre o objetivo de formar professores e pesquisadores, a professora Maria Yedda
Linhares escreveu o que segue.

A duplicidade de func¢des: formar professores e pesquisadores num mesmo
curriculo, tem contribuido para que nenhuma das duas seja adequada e
eficientemente exercida, mesmo nas [universidades] mais ricas e mais bem
dotadas em pessoal docente. A experiéncia tem demonstrado, naqueles
centros em que ambas estdo presentes, a interferéncia perturbadora de dois
objetivos simultaneos no ciclo dos cursos de formagdo. Dai a necessidade
hoje sentida de serem definidas, através dos curriculos flexiveis, as duas
funcGes que se tornaram bdsicas nas Faculdades de Filosofia do pais.
(Linhares, 1962, p.167 apud Nascimento, 2013, p. 278).

Aqui pontua-se que a questdo ja levantada na década de 1960 continua presente nos
dias atuais, e, para alguns historiadores e historiadoras, ficam indissociaveis as funcdes de
professor e pesquisador em Histdria.

Nesta secdo vimos que durante o breve periodo em que o pais experimentou a
democracia as discussdes no campo educacional floresceram, houve uma retomada dos ideais
escolanovista. Ocorreu também uma ampliacdo da educacéo basica e com isso houve aumento
da demanda por professores. Tal aumento, por vez, criou brechas na legislacdo para
contratacdo de pessoal ndo qualificado para atuar na docéncia. Viu-se também a crescente
preocupacdo com a dicotomia na formacdo em Historia.

Na préxima secdo abordar-se-a as discussdes a respeito da disciplina de Estudos

Sociais e as licenciaturas curtas durante o periodo da ditadura militar de 1964.

1.3. O regime militar de 1964 e a educacéo: a questdo dos Estudos Sociais

Durante o regime militar (1964-1985), foi promulgada a lei n° 5.692/1971, que
modificou a LDB (Lei 4024/1961), e possibilitou a criacdo de licenciaturas curtas, com o
objetivo de suprir a demanda por professores e professoras para atuacdo na educacéo basica.
As disciplinas Historia e Geografia foram concentradas na educacao basica em uma disciplina
Unica chamada Estudos Sociais. Na ANPUH, historiadores e historiadoras posicionaram-se
criticamente contra a instalacdo de licenciaturas curtas em Estudos Sociais, a respeito de tal

assunto Mesquita (2008) discorreu o seguinte.

No que refere a Historia, os anos de 1980 foram marcados pelo combate em
prol da extingdo dos cursos de Estudos Sociais em Universidades e
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Faculdades, pela reivindicacdo da presenga das disciplinas de Histéria e
Geografia nas escolas de ensino fundamental, como também pelas
discussbes de questBes  tedrico-metodoldgicas  relacionadas  ao
ensino/pesquisa de Historia e da Historia como disciplina escolar, para e na
formacdo de professores. Combates por mudancas de concepgdes
cristalizadas em curriculos e em praticas formativas em que a visdo da
docéncia do Ensino de Histdria na escola fundamental e média permanecia
consubstanciada na transmissdo de uma versdo da Historia que se fixava
enquanto unica verdade. (MESQUITA, 2008, p. 53).

Notamos que durante as trés primeiras décadas de existéncia do curso de Geografia e
Historia, de 1930 a 1950, historiadores (as) e gedgrafos (as) advogaram pela separacdo das
duas &reas, argumentando a especificidade de cada uma. Nos anos 1970, um pouco mais de
uma década depois da separacdo das disciplinas, o Estado uniu as duas areas no ensino basico,
que até entdo sempre foram separadas neste nivel de ensino.

Os cursos de Estudos Sociais tinham a duracdo de um ano e seis meses, visando a
formacao de professores (as) para atuar no ginasio®. Com essa modalidade de formagc&o surgiu
a diferenciacdo entre licenciatura curta e licenciatura plena, a primeira teria menor tempo e
menos conteddos, enquanto a segunda seria de tempo regular, com extensdo maior de
contetidos, além de preocupacdo com a pesquisa e com a extensdo. Em 1972, o CFE estipulou
a carga horéaria de 1.200 horas para licenciaturas curtas, e de 2.200 horas para as licenciaturas
plenas (NASCIMENTO, 2013).

O curriculo dos cursos de Estudos Sociais era composto por contetidos de Historia,
Geografia, Ciéncias Sociais, Filosofia e Pedagogia. As matérias ofertadas eram: Historia
Antiga, Histéria Medieval, Histdria Moderna, Histéria Contemporénea e Historia do Brasil;
Geografia Fisica, Geografia Humana e Geografia do Brasil; Sociologia, Antropologia, Ciéncia
Politica; Etica e Teoria Geral do Estado; Psicologia da Educacdo, Didatica, Funcionamento e
Estrutura do Ensino, Préticas de Ensino (FELON, 1984). Além das disciplinas das ciéncias
humanas, o curso preparava os profissionais para atuar nas disciplinas criadas durante o
regime militar: Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB); e, Educacdo Moral e Civica
(EMC). Esta ultima, criada em 1969, foi matéria obrigatdria em todos os niveis de ensino,
sendo que no ensino superior era obrigatdria em todos os cursos, ministrada dentro da
disciplina Estudos dos Problemas Brasileiros (NASCIMENTO, 2012).

O objetivo do regime militar com o curso de Estudos Sociais era formar professores
(as) polivalentes que atuassem em mais de uma disciplina na educagdo bésica. Os cursos de

Estudos Sociais foram extintos em 1986, em meio ao processo de redemocratizacao.

® Equivalente hoje aos anos finais do ensino fundamental, do 6° ao 9° ano.
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Simultaneamente a extingdo dos cursos de Estudos Sociais, 0s demais cursos continuaram
funcionando. Os cursos de Historia mantiveram sua estrutura curricular semelhante ao da
década de 1960 até os anos finais do século XX, quando foram homologadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNS).

Segundo Monteiro (2002), o paradigma da racionalidade técnica influenciou a CFE
durante a década 1970 e 1980. Dentro desse paradigma o ensino era visto como aplicagdo de
métodos e técnicas para a transmissdo do conhecimento. No ensino basico havia uma
preocupacdo em formar os estudantes para o mercado de trabalho, sendo criados cursos
técnicos na educacédo basica ministrados nas escolas.

Com a Lei 7.044 de 1982, reformulou -se 0 1° e 0 2° grau’, e também ficou permitido
que as instituicbes de ensino fizessem parcerias com empresas privadas para aplicacdo desses
cursos técnicos. Em meio a isso, os (as) profissionais da Geografia e Historia e outros da
educacdo promoveram debates sobre o curso de Estudos Sociais, sobre a volta das disciplinas
historia e geografia na educacao basico, bem como discussdo acerca da propria formacao de
professores (as) (MESQUITA; ZAMBONI, 2008).

O CFE buscou manter em funcionamento o curso de Estudos Sociais com atitudes e
acOes neste sentido. Em agosto de 1980 foi tornado publico uma proposta de Parecer que
propunha a mudanca do curso para licenciatura plena com habilitacdo para Geografia,
Historia, Educacdo Moral e Civica, Organizacdo Social e Politica do Brasil, essa proposta
ressoou como intencdo de reunir 0s cursos novamente, o que colocava em risco 0s cursos de
Histéria e Geografia. As associacBes dos (as) historiadores (as) ANPUH e a dos (as)
geografos (as) AGB manifestaram posicdo contraria a esse parecer, alegando que a proposta
iria em sentido oposto do desenvolvimento cientifico. A partir da referida reacdo das
categorias a proposta do Parecer foi retirada. (NASCIMENTO, 2013).

A resisténcia das categorias dos historiadores (as) e gedgrafos (as), ao curso de
Estudos Sociais foi importante para a valorizagcdo dos distintos campos de estudo e atuacéo
profissional. Déa Fenelon (1984) discorre que um ponto importante para organizacdo das
categorias foi a busca de resolugdes para questdes concretas e imediatas, como a de concursos
publicos para a entrada oficial no magistério. Dentre o histérico de resisténcia da categoria de
historiadores (as), a retirada da disciplina no primeiro grau foi outra questdo concreta que
impulsionou a resisténcia da categoria.

A exclusdo dos licenciados em Histéria e Geografia do ensino de 1° grau,
proposta pela Portaria 790/76, atingiu diretamente 0s cursos universitarios

" Primeiro grau referia-se ao ensino fundamental, hoje do 1° ao 9° ano; segundo grau refere-se ao ensino médio.
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que formavam esses profissionais, jA que o mercado de trabalho ficava
restrito ao 2° grau. Era um efeito cascata. A Reforma do Ensino de 1° e 2°
graus passava a afetar em cheio as universidades e seus cursos de formacéo
de professores. A partir dai a Anpuh tomou uma posi¢do. Concordamos,
assim, com Maria do Carmo Martins, quando salienta que é possivel
“identificar que a luta pela manutencdo da Historia como disciplina escolar
autdbnoma possuiu uma conotacdo fortemente politica na defesa do mercado
de trabalho para os graduados em Historia, e menos uma preocupagdo
académica sobre qual Historia deveria ser ensinada” (Martins, 2000, p.4). A
reacdo a Portaria 760/76 agiu como catalisador para a rea¢do generalizada
dos historiadores contra os Estudos Sociais e as licenciaturas curtas.
(NASCIMENTO, 2013, p. 287).

As licenciaturas curtas e a disciplina de Estudos Sociais, afetaram as areas de histéria
e geografia, de modo que ameacaram o mercado de trabalho dos profissionais dessas areas
qguando se abriu a possibilidade de substituicdo de historiadores (as) e geografos (as) por
licenciados em Estudos Sociais. O curso de Estudos Sociais manteve-se em vigor até 1986,
transformando-se pleno posteriormente, deixando de ser classificado como licenciatura curta.
O mesmo teve seu curriculo equivalente ao ciclo inicial dos cursos de Histdria e Geografia,
sendo as licenciaturas curtas extinguidas apenas com a vigéncia da Lei de Diretrizes Béasicas
(LDB) 9.394 de 1996.

Esta se¢do teve como objetivo contextualizar as licenciaturas curtas em Estudos
Sociais, bem como discorrer brevemente acerca das discussdes e 0s embates com a categoria
de historiadores (as) e geografos (as). As licenciaturas curtas, embora fossem uma estratégia
de lidar com demanda por professores na educacdo bésica, foi também uma maneira do
regime imprimir sua marca ideoldégica na educacao. A proxima secdo discorre a respeito das

mudangas ocorridas a partir dos anos 1990.

1.4. Os anos 1990 e 2000: A disciplina historia e a Lei de Diretrizes Béasicas (LDB) de 1996

Nos anos 1990 e inicio dos anos 2.000 foram promulgadas a Lei de Diretrizes Basicas
(LDB) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), as mesmas que estdo em vigor
atualmente. Com essas regulamentacfes ficaram estabelecidas as diretrizes e as bases da
educacdo nacional, acerca destas discorre-se 0 que segue.

Na ultima década os cursos de formacdo de professores foram objeto de
inimeros documentos normatizadores. Em dezembro de 1997 a Secretaria de
Ensino Superior do Ministério da Educacdo (SESu/MEC) convocou, por
edital, as instituicfes de ensino superior (IES) a apresentarem sugestfes para
a elaborag&o das Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacdo. No ano
seguinte, entre junho e novembro, uma comissdo de especialistas composta
pelos professores Ciro Flamarion Cardoso, Elizabeth Cancelli e Luzia
Margareth Rago, designada pelo Ministério da Educacéo, e a direcdo da
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Associacdo Nacional de Historia (Anpuh) produziram o documento das
Diretrizes para os cursos de Historia. As Diretrizes Curriculares Nacionais
dos cursos de Histéria foram aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo mediante o Parecer CNE/CES 492 de 3 de abril de 2001 e fixadas
pela Resolugcdo CNE/CES n° 13, de 13 de margo de 2002. (NASCIMENTO,
2013, p. 290).

No Parecer 492/2001 encontra-se a justificativa dessa nova diretriz curricular.

Para os profissionais que integram a area de conhecimento da Histdria, a
substituicdo do curriculo minimo por instrumento diferente ndo é
necessidade que decorra unicamente da aprovacdo de nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional: ela se impunha, ha ja bastante tempo, pelas
transformacdes ocorridas desde a década de 1960 na mencionada area de
conhecimento, como configurada no Brasil. Com efeito, quando do
estabelecimento do antigo curriculo minimo, na década de 1960, 0s cursos
de Graduacdo em Historia apresentavam quase todos, neste pais, baixo grau
de profissionalizacdo e uma presenca muito limitada (quando ndo a simples
auséncia) de atividades de pesquisa desenvolvidas por docentes e, com maior
razdo, por estudantes. (CNE/CSE, 492/2001, p. 5).

A partir da década de 1960, com a expansdo das universidades, aumentou-se também
o profissionalismo acompanhado de uma ampliacdo dos debates no campo da Histéria
enquanto area de conhecimento. Nos anos 1970 com o0s cursos de poOs-graduacdo,
historiadores e historiadoras aprofundaram seus conhecimentos em pesquisa, novos métodos
cientificos, e novas discussdes teoricas. Vale lembrar que a partir dos anos 1980 teve inicio o
que ficou conhecido na historiografia como “a crise dos paradigmas”, Ou Seja,
guestionamentos sobre as grandes explicacfes tedricas consolidadas no século XIX e primeira
metade do XX. Essas discussdes tedrica-metodoldgicas impulsionaram rumo a ampliacdo no
campo da historia. As DCNs, dessa forma, buscavam atualizar os curriculos dos cursos frente
a esse cenario.

A partir da ampliacdo do campo da histéria houve também uma diversificacdo das

areas de atuacdo do (a) profissional em histéria. Segundo o Parecer,

A mesma ampliacdo se dava quanto as ocupagdes funcionais dos
profissionais formados em Historia no Brasil. Se a tradicional dicotomia
entre Bacharelado e Licenciatura parecia bastar no comego da década de
1960, ela parece cada vez mais limitada ou acanhada numa época como a
nossa, quando, além das tradicionais destinacbes (ensino de primeiro e
segundo grau, por um lado; ensino universitario ao qual se vinculava a
pesquisa, por outro), pessoas formadas em Historia atuam, crescentemente (e
a lista a seguir é seletiva, incompleta): em institutos de pesquisa que ndo
desenvolvem atividades de ensino; realizando pesquisas ligadas a questdes
vinculadas ao patriménio artistico e cultural, a cultura material (associacdo
Arqueologia/Histéria, atuacdo em museus) ou a servico dos meios de
comunicacdo de massa (imprensa, televisdo etc.); funcionando em
assessorias culturais e politicas também; trabalhando na constituicdo e gestdo
de bancos de dados, na organizacdo de arquivos e em outras areas de um
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modo geral ligadas a reunido e preservacdo da informacgdo. (CNE/CSE,
492/2001, pp. 5-6).

Nota-se aqui um reconhecimento profissional do (a) historiador (a), embora a
profissdo naquele momento, ainda ndo fosse regulamentada no pais®. As DCNs buscavam
trazer uma formacdo flexivel que conseguisse explorar 0s possiveis campos e atuacado
profissional. Sobre a “tradicional dicotomia entre bacharelado e licenciatura” Derossi (2020)
discorreu,

[...] nas DCNs, a figura do historiador é mais trabalhada que a do professor,
que é entendido como uma extensdo ou continuidade da primeira formacao,
baseada nos conhecimentos especificos da Histéria. Diferentemente dos
entendimentos que se tinham nos anos 1970 e 1980, tal concep¢do que
separava o professor do pesquisador oferecia ao docente uma formagéo que
ndo propunha uma interface com a pesquisa. Nas Diretrizes, observa-se uma
valorizagdo da imagem do historiador ante a do professor. Um exemplo
disso pode ser entendido através das habilidades e das competéncias a serem
trabalhadas pelos estudantes da graduagdo em Historia, contidas no
documento. As DCNs constituiram seis parametros gerais e apenas 2 sdo
atribuidos como especificos para a licenciatura, referindo-se aos temas a
serem ensinados e as metodologias para isso. Nesse mesmo sentido, embora
identifiquemos os avangos com relagdo ao professor pesquisador e 0s
avancos tedrico-metodologicos da area, o texto das DCN’s ndo faz mengdo
as escolas de educagdo bésica e suas relagdes com a graduagdo em Historia e
0 destino dos egressos. (DEROSSI, 2020, pp. 95-96).

A posicdo de Derossi sobre a relagdo historiador (a)/professor (a), encontra apoio
também nos trabalhos de Cavalcanti (2018), quando este autor, ao pesquisar sobre o lugar dos
livros didaticos da educacdo basica nos cursos Histdria, constata que o tema é pouco
explorado nos curriculos.

Embora a dicotomia entre historiador (a) e professor (a) ainda ndo tenha sido
totalmente superada, os avan¢os nos curriculos de Histdria tém caminhado para maior atencédo
na formacao do (a) professor (a). Nascimento (2013), ao comparar o curriculo de 1962 com o
da década de 1990, entende que uma mudanca importante foi a concentracdo das disciplinas
de Préaticas de Ensino nos proprios cursos de Histdria, e ndo mais pelos departamentos,
institutos ou Faculdades de Educacdo. Essa mudanga possibilitou também um aumento de

interesse no campo de Ensino de Historia.

8 A profissdo sé foi regulamentada com lei n° 14.038, de 17 de agosto de 2020, antes disso os e as profissionais
da Histéria que atuavam fora da escola eram registrados (as) como consultores (as), pesquisadores (as), dentre
outros.

38



Outro avanco das DCNs em relacdo a dicotomia historiador(a)/professor (a) foi a
proposta de formar um (a) professor (a) pesquisador (a). Sobre essa concepgdo Derrosi

argumenta que € necessario que o curriculo,

Ofereca énfase ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
relacionando os aspectos sociais que eles trazem, visando o movimento de
(re)pensar as proprias praticas. Sdo as proprias dindmicas envolvidas nos
processos de construcdo de saberes pessoais e profissionais, advindas das
experiéncias e das trajetorias de vida que vdo auxiliar e corroborar as
insercOes acerca dos debates e das praticas como docente. (DERROSI, 2020,
p. 96).

Importa para o (a) professor (a)/pesquisador(a) pensar o proprio ensino como um
campo de pesquisa e atuacdo. O profissional que, além de dominar a especificidade de sua
area, domina os conhecimentos pedagdgicos necessarios para atuacdo docente.

Nas décadas de 1980 e 1990 o debate sobre a formagdo de professores (as) crescia.
Nesse momento Villalta (1992) teceu reflexdes acerca do professor real e o professor ideal. O
autor argumentou e problematizou sobre como a formacdo dicotbmica, que separa teoria e
pratica, pode levar ao distanciamento do (a) licenciado (a) em relacdo ao seu futuro local de
trabalho. Com isso poderia surgir também um estranhamento sobre o que se idealiza ser
atribuicdo do (a) professor (a) com o que é praticado na realidade. Villalta (1992) também
critica a forma de organizacdo dos cursos, nos quais se destacam disciplinas que valorizam a
pesquisa, em detrimento de espaco para discussdes sobre ensino e praticas escolares. O
mesmo autor ainda aponta que até aquele momento, havia pouco dialogo entre os cursos de
Historia e os Institutos, Departamentos e Faculdade de Educacéo.

Observando atentamente os estudos das Ultimas décadas, é perceptivel como avangou
0 entendimento sobre o (a) professor (a). Fonseca (2006), no comec¢o da década de 2000,

apontou para o perfil desejado do (a) professor (a) de Historia.

O historiador-educador ou o professor de Historia é alguém que domina ndo
apenas 0s métodos de construcdo do conhecimento histérico, mas um
conjunto de saberes e mecanismos que possibilitam a socializacdo deste

conhecimento. “Saber alguma coisa ndo ¢ mais suficiente para o ensino, é
preciso saber ensinar”. (FONSECA, 2006 p. 23).

Nesse contexto, o Parecer CNE/CP 009/2001 definiu as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacg&o de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena”. Esse cenario de normatizagdes foi comentado por Norma

Silva e Marieta de Moraes Ferreira (2011).
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Até 2001, bacharelado e licenciatura eram oferecidos em um mesmo curso,
com a possibilidade de obtengdo dos dois graus. Normalmente, concluia-se o
primeiro e, depois de cursadas as disciplinas de carater pedagdgico, obtinha-
se, também, o grau de Licenciado. A partir da nova regulamentagdo, 0s
cursos de licenciatura, ndo so6 de Historia, mas de todas as outras areas do
conhecimento, deveriam ser oferecidos independentemente dos cursos de
bacharelado. A justificativa era que se fazia necessario criar uma identidade
prépria para os cursos de formacdo de professores, fugindo-se do modelo
tradicional, no qual se privilegiava a formacao do bacharel em detrimento da
formacdo do professor, tratando a formacao pedagdgica como mero apéndice
da formacéo especifica. (SILVA; FERREIRA, 2011 p. 299).

Essa determinacdo legal, instrumentaliza compreensdo da diferenca de quantidade de
cursos entre as modalidades de licenciatura e bacharelado nos dados do Inep de 2019, sendo a
primeira modalidade com total de 472 cursos e a segunda com 63 cursos. O que indica
novamente que o local de trabalho do (a) historiador (a) majoritariamente € a sala de aula.
Pode se pensar que a categoria vive uma contradicdo, pois, tradicionalmente, desde da criacéo
dos cursos de Historia nas universidades valoriza-se sobretudo a formacgdo para a pesquisa
historica, em detrimento da formacdo para o ensino escolar da Histdria, porém, a area de
atuacdo para maioria dos (as) formados (as) em Histéria é na Educacdo Basica.

Com o crescimento das discussGes sobre o ensino de Histdria, Rossato (2011)

argumenta sobre o processo de aprender Historia.

Aprender Historia ndo é somente acumular uma sequéncia de fatos e
processos passados. O aprendizado histérico envolve apropriar-se de
aspectos da epistemologia do fazer histdrico, entre as quais a compreensao
de conceitos do tempo, a identificacdo das evidéncias e de que estas sdo
incompletas e limitadas como sdo limitadas e provisorias as explicacoes
historicas. A partir dessa perspectiva, ensinar histéria ndo se restringe a
ensinar narrativas historicas elaboradas pelos historiadores e organizadas em
uma lista de contetidos previamente definidos. Ensinar histéria é algo mais
complexo, é ensinar a capacidade de pensar historicamente. Para isso, além
dos contetdos, devem ser desenvolvidas habilidades cognitivas que visem
possibilitar que os individuos possam conhecer e explicar 0 mundo a partir
das ferramentas prdprias do saber historico. (ROSSATO, 2011, pp. 89-90).

Com tal argumento, o perfil dos (as) professores (as) de Historia formados pelas IES
aponta que estes (as) devem ser capaz de oferecer essas ferramentas para 0 pensar
historicamente. O campo do ensino de Histéria, como também a pratica em si, de ensinar
Historia, robustece-se de qualidade com os avancos das discussfes. O ensino tradicional,
assim, € colocado a critica, e a concepgdo que busca ensinar a pensar historicamente ganha

forca. Exemplos disso sdo o campo da Educagéo Historica e a Didatica da Historia.
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Nesta secdo foram apresentadas de maneira geral a LDB de 1996 e a DCN atualmente
em vigor. Foi pontuado a ampliagdo do campo da Historia e da atuacdo profissional, desde da
década de 1960, abrangendo os cenarios da necessidade latente na segunda metade dos anos
1990 da atualizacdo dos curriculos de Historia. Vimos que, embora a dicotomia bacharelado e
licenciatura permanecesse, as concepcdes de Histdria, de Ensino de Histéria, e do perfil do (a)
profissional (em especial professores e professoras) de Historia avancaram no sentido de

propor novos modelos e praticas de ensino em Historia.

1.5. Os primeiros Cursos de Historia em Goias: PUC-Goias e UFG

Nesta secdo abordaremos o surgimento dos dois primeiros cursos de Historia no
Estado de Goias, o curso de Historia da Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-
Goias) e o curso da Universidade Federal de Goids (UFG). Para esse empreendimento
recorreu-se a dissertacdo de mestrado de Simone Borges (2006), que teve como objeto de
estudo os referidos cursos, tracando a trajetéria histérica dos cursos desde sua criacdo até o
ano de 2000. Para nossos objetivos, vamos nos limitar a pontuar sobre sua criacdo e o
contexto no qual estavam inseridos, bem como algumas caracteristicas dos cursos.

O curso de historia da PUC-Goiés foi criado em 1949, dentro da Faculdade de
Filosofia de Goiés, surgida no ano anterior e fundada pela Igreja Catdlica de Goias. Segundo
Borges (2006), a ideia da criacdo da Faculdade de Filosofia de Goias era para atender a
demanda do Estado que necessitava de professores (as) qualificados (as) para atuarem na
educacdo bésica. Outra intencdo era de que a Faculdade de Filosofia de Goias fosse a base
para criar a futura Universidade do Brasil Central, idealizada pelos representantes catélicos da
regido, mas que nao veio a concretizar-se. Borges (2006), discorreu o seguinte.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Goias foi fundada partindo do
principio que a legislacdo educacional em vigor exigia, para a fundacéo de
uma universidade trés unidades de ensino, das quais duas deveriam estar
entre as Faculdades de: Filosofia, Direito, Medicina e Engenharia. A partir
da vigéncia do Decreto Lei n° 8. 457, de 26/12/1945, houve uma expansao
do ensino superior em todo o pais, por via da criacdo de Faculdade de
Filosofia, assim, o Estado de Goias ndo se diferenciou desse contexto.
(BORGES, 2006, p. 81).

A expansdo proporcionada pelo Decreto 8.457 de 1945, explica-se, em partes, porque
o0 decreto facilitou a criacdo de universidade por aglutinacdo de faculdades, exigindo apenas
duas faculdades e ndo trés como era na década de 1930. Com essa legislacdo poderia criar-se,

por exemplo, uma universidade com aglutinagdo das Faculdade de Filosofia, Direito e
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Economia, dispensando assim as faculdades que depende de maiores investimentos materiais,
como as de Engenharia e Medicina (CUNHA, 1982).
E dentro deste contexto que Borges (2006) expde as articulacdes que representantes da

Igreja Catolica usaram para criagdo da universidade e que tiveram éxito em 1959.

A universidade de Goiés foi criada com o Decreto presidencial n° 47.042, de
17 de outubro de 1959, constituindo-se a partir de um nucleo de 7 institutos:
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (1948); Faculdade de Ciéncias
Econbmicas (1951), Faculdade de Farméacia e Odontologia (1945),
Faculdade de Direito (1959), Escola de Enfermagem (1941); Belas Artes e
Arquitetura (1952); e de Servico Social (1957). Apdés a Reforma
Universitaria de 1968, pelo Decreto presidencial n® 68.917, de 19 de julho de
1971, a Universidade de Goias passou a denominar-se Universidade Catolica
de Goiéas. (BORGES, 2006, p. 77).

Com a reforma que visava reorganizar 0 ensino superior, e em seguida o decreto, a
universidade teve que mudar o nome. Ademais, em 2009 a universidade ganhou o
reconhecimento da alta hierarquia da Igreja Catolica, com isso, veio a classificacdo de
pontificia, e entdo passou a ser denominada de Pontificia Universidade Catolica de Goias
(PUC-Goias).

Segundo Baldino (1991), a universidade foi criada dentro de um conflito entre os
interessados na criacdo da universidade ligada a Igreja Catdlica e os interesses de setores que
visavam a criacdo de uma universidade federal, nesse contexto, Baldino (1991) ressaltou o
que segue.

No fundo se contrapunham dois projetos universitarios distintos: um publico,
laico (defendido pela Magonaria); outro particular, catélico (defendido pela
Arquidiocese de Goiania); que também expressam interesses ideoldgicos
distintos ao nivel da formacao intelectual dos jovens. A Magonaria acusava a
Igreja Catdlica de estar boicotando a aprovacdo da UFG, uma vez que,
considerava a realidade do Estado e da prdpria capital, entendia-se que Goias
ndo comportava duas Universidades (a2 época). Por outro lado, a Igreja
Catdlica nunca defendeu a educacao superior publica e gratuita, tanto que é
que no periodo de 1945 a 1960, cria as suas instituicdes universitarias no
pais. (BALDINO, 1991, p. 82).

A Igreja Catdlica, embora tenha contribuido no setor educacional do Brasil com seus
Colegios e Universidades, sendo instituicdo de regime juridico comunitaria. Uma educacao
laica e multicultural ndo esta nos seus horizontes, sendo o Estado, a partir das demandas
populares e reivindicagdes da sociedade civil, responsavel por levar adiante esses objetivos.
No contexto da criacdo das primeiras universidades em Goias, podemos identificar o conflito

entre os interesses publico, representado pela demanda da sociedade civil e as pressées no
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Estado e no setor privado, representado pela Universidade Catolica, esta que mantém-se
através de mensalidades de seus estudantes e que o ensino se da com a presenca da influéncia
da religido crista.

O curso de Historia da Universidade Catolica de Goiés, assim como 0s outros de sua
época, 1949, era unido ao de Geografia. O curso funcionava em regime seriado, com duracao
de trés anos, onde os (as) concluintes adquiriam o diploma de bacharéis, os mesmos que
posteriormente poderiam realizar o curso complementar chamado de Didatica em um ano para
adquirirem o diploma de licenciatura, encaixando assim no que ficou conhecido como sistema
“34+17.

No Quadro 1 podemos ver as disciplinas em cada ano do curso.

Quadro 1 — Disciplinas do curso de Historia e Geografia da Faculdade de Filosofia de

Goias 1948
1° Série 2° Seérie 3° Série
Geografia Fisica Geografia Fisica Geografia do Brasil
Geografia Humana Geografia Humana Historia Contemporanea
Antropologia Histéria Moderna Histéria do Brasil
Histéria da Antiguidade e da | Historia do Brasil Histdria da América
Idade Média Etnografia Etnografia do Brasil

Fonte: Regimento Interno da Faculdade de Filosofia de Goiaz, 1948. (apud Borges, 2006, p. 86).

No curso de Didatica, ministrava-se as disciplinas: Didatica Geral, Didatica Especial,
Psicologia Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos Bioldgicos da Educacdo e
Fundamentos Socioldgicos da Educacdo. (BORGES, 2006, p. 85).

O conflito sobre a criacdo de duas universidades em Goids, teve como resolucéo final
a criacao de ambas. Sobre isso Borges (2006), apoiada em Baldino (1991) afirmou o seguinte.

No que diz respeito a criagdo das duas universidades em Goids Baldino
(1991, p. 81) sugere ter prevalecido um pacto conciliatério, devido ao
estreito relacionamento entre o Presidente Juscelino Kubitschek e o Governo
de Goias e, de maneira especial, a sua ligagdo com a Igreja. O Presidente,
desse modo, em um breve espaco de tempo, atendeu aos dois projetos em
evidéncia. Um ano depois de criada a Universidade de Goiés, assim, aprovou
também o projeto de criagdo da Universidade Federal de Goias, por meio do
Decreto presidencial n° 3.834-C, de 14 de dezembro de 1960. (BORGES,
2006, p. 77).

Com a criagdo da Universidade Federal um ano apds a criacdo da Universidade
Catolica, houve uma espécie de articulacdo entre as duas instituicdes, para que uma nao

oferecesse risco de esvaziamento da outra.
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Criada, enfim, a Universidade Federal de Goias, em 1960, essa teve como
nucleo constitutivo a Faculdade de Direito, de Medicina, de Farmacia e
Odontologia, a Escola de Engenharia do Brasil Central e o Conservatorio de
Mdsica. Segundo depoimento de Cassimiro (2005) a principio a Faculdade
de Farmacia e Odontologia esteve agregada a Universidade Catélica de
Goiés, na época Universidade de Goias [atualmente PUC-Goias]. Com a
criagdo da UFG, porém, houve um acordo e essa Faculdade passou a integrar
a Universidade Federal de Goiés. Convém acrescentar que a na Lei 3.834-C,
artigo 3°, constava que no prazo de trés anos dever-se-ia criar ou agregar a
UFG uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (BORGES, 2006, p. 78).

De acordo com Borges, ap6s a criacdo da Universidade Federal, ocorreu uma
parceria entre as duas instituicGes de ensino superior.

Por conseguinte, em 1962 foi criado, na UFG, o Centro de Estudos Brasileiros (CEB).
De acordo com Borges (2006), este seria 0 embrido do curso de Historia da UFG. Segundo a
autora “[...] o Centro de Estudos Brasileiros tinha por meta o estudo das realidades brasileira e
goiana, reunindo em torno de si a imensa diversidade cultural do Pais e apreendendo a cultura
do Estado” (p. 152). O CEB era um centro de estudo multidisciplinar, com diversidade
politica e ideoldgica dentro de seus quadros de pesquisadores-docentes. No CEB eram
ofertados dois cursos de graduacdo voltados para a formacdo de intelectuais para
conhecimento do Brasil e do estado de Goias, visando a atuacdo do (a) intelectual tanto na
producdo intelectual quanto na administracdo publica. Os cursos eram Estudos Brasileiros e
Estudos Goianos.

A grade curricular do curso de Estudos Brasileiros continha as disciplinas:
Antropologia Cultural de Goias; Cultura Brasileira; Economia de Goias; Economia Politica;
Geografia Humana do Brasil; Histéria do Brasil; Histdria Politica Contemporanea;
InstituicOes Juridicas e Literatura Goiana.

De acordo Borges (2006), a partir de relatos de egressos (as) e ex-professores (as), 0s
cursos do CEB trouxeram inovacOes pedagogicas e administrativas para a universidade. O
curriculo era flexivel e o estudante poderia optar pelas disciplinas, sendo que a avaliacdo era
feita a partir de um conjunto de atividades desenvolvidas pelo (a) estudante ao longo da
disciplina e n&o por provas tradicionais. O CEB se destacava por ser, sobretudo, um espaco de
debate e discussdes, onde estudantes e professores (as) estavam em didlogo constante.
(BORGES, 2006).

Segundo as fontes pesquisadas, dentre os objetivos do Centro de Estudos
Brasileiros, destacam-se estudar as realidades goiana e nacional; desenvolver
0 ensino, a pesquisa e a extensdo em bases modernas; estabelecer
intercambios culturais com outros paises, além de formar professores em
estudos brasileiros, um profissional multidisciplinar, embasado nos aspectos,
regional-nacionais e que pudesse atuar nessa realidade. O CEB, de forma
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especifica, objetivava romper as formas tradicionais de modelo universitario
do pais. (BORGES, 2006, pp. 160-161).

O CEB nasceu dentro de um contexto de efervescéncia cultural, no periodo do
nacional-desenvolvimentismo, da busca pela modernizagdo, com a expansdo dos movimentos
sociais e ideias progressistas, do campo e da cidade. O CEB reunia discussfes sobre esses
diversos temas. Com o Golpe Militar de 1964 e toda a reacdo contra as ideias progressistas, o
CEB foi fechado pelo Ato Institucional n°1 (Al-1), fato que, de acordo com Borges (2006),
ocorreu mais pelo que ele simbolizava do que por uma ameagca real ao regime militar. O CEB
era um centro de estudo que visava diversas possibilidades para o futuro do Brasil.

Com o fechamento do CEB foi criado o curso de Histéria e Geografia na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da UFG, pelo Parecer n° 508, de junho de 1965. Os (as)
estudantes que estavam cursando o terceiro ano dos cursos do CEB foram transferidos para o
curso de Histéria e Geografia, sendo aberto turma em 1965 para o primeiro vestibular com
ingresso da primeira turma de alunos (as) regulares. O curso de Histéria foi criado junto ao de
Geografia, mas, foram separados dois anos depois, visto a legislacdo de 1955, que ja
estabelecia a separacao dos cursos.

Os cursos da Faculdade de Filosofia da UFG em seu primeiro momento, eram cursos
anuais, seriados, com duracdo de quatro anos, divididos em dois ciclos, o primeiro de matérias
béasicas e o0 segundo, especificas. Segundo Borges (2006),

A formacdo profissional se organizava em dois setores distintos: um,
destinado a preparacdo de intelectuais para o desempenho de atividades
cientificas e técnicas (bacharelado); e o outro, & formacdo de professores
para as escolas de nivel médio (licenciatura). (BORGES, 2006, p. 173).

Pode-se notar que, distintamente da Universidade Catdlica de Goias/Pontificia
Universidade Catolica de Goias, a Universidade Federal de Goias tinha uma preocupacao em
formar bacharéis/bacharelas para as atividades académicas, com isso, ja havia na sua estrutura
a separacdo entre bacharelado e licenciatura. Enquanto isso, na PUC-Goiéas a preocupacao
inicial era a de formar professores (as). Todavia, Borges (2006) relata que apesar da separagédo
burocratica das habilitacfes, por falta de elemento humano e instala¢fes, os (as) estudantes do
bacharelado e da licenciatura permaneciam unidos no segundo ciclo, das matérias especificas.
Portanto, tinham contato com as mesmas matérias, desta forma e conjungdo, a autora
argumenta que o enfoque dado neste curso seria para o viés da formacao de professores (as).

Segundo Borges (2006), embora o curso de historia tenha sido criado em decorréncia
do fechamento do CEB, muitos (as) dos (as) professores (as) que ministravam disciplinas no

CEB foram realocados (as) para o curso de Histdria e Geografia. Os estudantes que cursavam
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o0s cursos do CEB apontaram uma ruptura com o que vinha sendo construido pelo CEB. Um
exemplo disso, € que o CEB foi um dos pioneiros a estudar a realidade Regional e Local, nos
seus curriculos. Borges (2006) ainda afirma,

Em suma, as diferencas efetivas entre o curso do CEB e 0 que se originou ha
UFG se deram na propria constituicdo e concep¢do de ensino, em
decorréncia do golpe de 1964. Nesse periodo as agdes coercitivas impostas
ndo sé a universidade, mas em todos 0s espagcos nos quais prevalecia a
liberdade de expressdo, imputaram ao curso de Historia e a Universidade
caracteristicas que refletiram no ideal, no “espirito” do curso. Destarte,
instalou-se  um curso de Histéria com caracteristicas tradicionais,
diferentemente da proposta do antigo CEB. Outra divergéncia se refere ao
fato de que o curso do Centro de Estudos, apesar de enfatizar os estudos
historicos, ndo era direcionado a formacdo especifica do profissional em
Historia, mas para formacdo de um profissional multidisciplinar, voltado
para as pesquisas regional-nacionais. As diferencas primordiais se
encontram, assim, na esséncia dos dois cursos e no clima que se instalou na
Universidade, apés a implantacdo do Regime Militar. (BORGES, 2006, p.
185).

Podemos inferir que a partir do golpe militar o curso passou a seguir o padréo
tradicional estabelecido na época: aulas expositivas, com um curriculo de influéncia
historiogréfica francesa, com énfase para historia universal quadripartite. Posteriormente, o
curso foi se ajustando as reformas curriculares, sendo que em 1991 o curso de Histéria da
UFG passou a ser ofertado no campus de Cataldo, e em 2006 no campus Jatai. O intuito dessa
secao foi apresentar os dois primeiros cursos de Histéria em Goiés, pontuando sobre suas

criacOes e algumas de suas caracteristicas.

1.6. As IES Publicas de Goias

Nessa secdo vamos apresentar as Instituices de Ensino Superior (IES) publicas
presentes no Estado de Goias: Universidade Federal de Cataldo (UFCAT); Universidade
Federal de Jatai (UFJ); Universidade Federal de Goids (UFG); Universidade Estadual de
Goiads (UEG); Instituto Federal de Goias (IFG). Para esse empreendimento recorremos aos
sites das intuicbes e as informacgdes e os documentos disponiveis eletronicamente. Os
principais documentos usados para essa discussdo foram os estatutos das IES.

A primeira universidade publica em Goids, como vimos na secdo anterior, foi a
Universidade Federal de Goids. A UFG, assim como outras universidades federais é uma
autarquia, entidade estatal com bens proprios e autonomia administrativa. Assim como propde
a constituicdo de 1988, € uma instituicdo laica. Na historia do Brasil, esse adjetivo comegou a
ser requisitado e reconhecido nas instituicGes publicas no século XX. A respeito de sua

estruturacdo em cursos, a UFG possui 102 cursos de graduacdo com cerca de 22 mil
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estudantes, tendo, ainda, 78 cursos de pos-graduacdo com cerca de 4.200 estudantes, cursantes
entre mestrados académicos-profissionais e em programas de doutorado. Esta instituicdo
possui duas regionais, uma na capital de Goias, Goiania, com trés campus, e outra na cidade
de Goias, como campus.

Assim como em outras universidades puablicas pelo pais, a UFG no seu site se
apresenta como um espaco democratico, com pluralismo de ideias e respeito a diversidade.
Por ser um ambiente que preza por esses valores, nas universidades encontram-se espacos
para organizacGes de movimentos sociais, em especial organizacdo dos estudantes, que
levantam as bandeiras de luta de classes, raca, género e orientacdo sexual. A UFG desde sua
criacdo até hoje, mostra-se como um ambiente engajado na transformacéo social.

A Universidade Federal de Cataldo (UFCAT) e a Universidade Federal de Jatai (UFJ)
eram até o ano de 2018 regionais da UFG, quando entdo tiveram sua emancipacdo, e foram
criadas as respectivas universidades por desmembramento, pela lei n® 13.634/2018 e a lei n°
13.635/2018.

Silva (2009) chama atencdo que implementacdo do Campus em Cataldo faz parte dos
interesses politicos do municipio, a UFCAT surgiu primeiro como Unidade Académica de
Catal&o, resultado de um convenio entre UFG e a Prefeitura municipal de Catal&o, feito em 20
de dezembro de 1982, nas gestdes do Prefeito Divano Elias e da Reitora Maria do Rosério
Cassimiro.

Acerca da implementacdo da UFCAT, encontrou-se historico da instituicdo em seu
site. Segundo esse historico, primeiro a UFCAT era 6rgao de extensdo da UFG, onde se
realizava atividades de estagios e prestacdo de servicos a comunidade local e regional, em
seguida tornou-se Unidade Académica de Cataldo, depois se tornou Campus Avancado de
Cataldo — CAC em 1983, ocupando o espaco do antigo Centro de Formacao de Professores
Primarios (1966-1983). Essas mudancas administrativas sinalizam a gradual importancia e
autonomia que este espacgo universitario em Cataldo foi adquirindo.

A constituicdo da UFCAT associou-se a expansao das universidades na década 1980, a
ampliacdo da UFG para os interiores, tanto em Cataldo como no municipio goiano de Jatai. A
UFG possuia objetivos junto a comunidade, através de extensdo universitaria, no
desenvolvimento cultural, econdmico e social, da cidade e regido. Nos dois primeiros anos o
entdo Campus Avancgado Cataldo funcionou com uma estrutura administrativa constituida por
diretor, administrador, auxiliares administrativos e servi¢os gerais, sendo que, nesses
primeiros dois anos o campus funcionou apenas com a finalidade de realizar atividades de

estagios e prestacdo de servicos a comunidade. No ano de 1986 a prefeitura do municipio de
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Cataldo realizou convenio com a UFG, onde estabeleceu a corresponsabilidade dos
investimentos, o que significou que a prefeitura de Catal&o ficou responsavel pelo pagamentos
de alguns funcionarios da UFG-CAC, isso incluia os professores que foram contratados pra
iniciar os primeiros cursos no Campus Avancado Cataldo, estes primeiros cursos foram as
licenciaturas de Geografia e Letras em 1986, licenciatura em Matematica e Pedagogia em
1988, licenciatura em Educacdo Fisica em 1990, bacharelado e licenciatura em Histdria em
1991.

Inicialmente ndo houve a criacdo de cursos propriamente ditos, mas a oferta de turmas
vinculadas aos cursos existentes em Goiania. No caso da Histdria, a ruptura com o curso de
Goiénia se deu em 2005 com a elaboracdo de um PPC proprio. Apés esse periodo, os demais
cursos do entdo Campus Avancado de Cataldo seguiram 0 mesmo caminho, separando-se dos
cursos de Goiania. A criacdo da UFCAT segundo Filho e Pires:

A UFG/CAC surge a partir de programas de interiorizagdo e expansdo do
ensino superior, havendo assim a descentralizacdo da oferta de vagas e a
criacdo de instituicbes de ensino superior nas cidades do interior de Goiés.
Inicialmente, a proposta da interiorizacdo ndo era a de que os Campi
Avancados fossem permanentes. Ao contréario, pretendia-se que eles
funcionassem apenas para atender a demanda local ou regional. As criagcdes
de vestibulares minaram as possibilidades de cursos transitérios e
temporérios. Essa consolidacdo da UFG/CAC s6 foi possivel gragas aos
convénios celebrados pela Prefeitura Municipal de Cataldo e a UFG.
(HONORIO FILHO; PIRES, 2021, p. 2).

Sendo assim, ao invés de serem cursos proprios da UFG-CAC (atual UFCAT), a
intencdo era de haver turmas itinerantes, ndo intentando ofertas permanentes. Somando a isso,
até o ano 2002 os (as) professores (as) concursados (as) pela UFG eram contratados pela
Prefeitura Municipal de Cataldo, a consolidacdo e permanéncia, além de ser atribuido a
Prefeitura, também foi resultado da contribuicdo de profissionais técnicos e docentes que
lutaram pela consolidacdo da UFGCAC/UFCAT. Somente apds o ano de 2002 que houve um
concurso publico possibilitando a federalizacdo das vagas de professores (as) e técnicos (as).

A partir do Programa de Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (Reuni) instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007 - uma
das ac¢des que integram o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) - a UFCAT passou a
ampliar seus campis, podendo, assim, aperfeigoar a sua infraestrutura com novos prédios que
passaram a abrigar salas de aulas, laboratorios, biblioteca, etc. Houve também o aumento de
cursos. Por outro lado, ocorreu também a exigéncia, por parte do Ministério da Educacao, de
que fosse alterado o status institucional de Campus Avangado Cataldo — CAC (enquanto

Orgéo suplementar) para o status de Regional Cataldo, constituindo uma importante mudanca
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a forma administrativa da UFG, passando a ser uma universidade multicampi. Portanto, o
Programa de Interiorizacdo do Ensino Superior e todas essas configuragdes constituiram,
inclusive, novas vagas federais para docentes.

Atualmente a UFCAT possui dois campus na cidade de Cataldo e um total de 30
cursos de graduacéo, sete especializagdes, onze mestrados, entre académicos e profissionais, e
trés doutorados. A universidade ainda esta passando pelo processo de transi¢cdo, mas ja
funciona como universidade autbnoma.

Assim como a UFCAT, a UFJ foi criada a partir de um convénio entre o municipio de

Jatai e a UFG. Em seu estatuto segue uma sintese dos processos.

Art. 1° A Universidade Federal de Jatai (UFJ), instituicdo publica federal de
ensino superior, pessoa juridica de direito publico na modalidade de
autarquia, foi criada pela Lei n® 13.635, de 20 de marco de 2018, por
desmembramento da Universidade Federal de Goias (UFG), e é uma
instituicdo publica federal de educacdo superior, laica, com foco na
universalidade, na integralidade e na equidade, com sede e foro em Jatai, na
regido Sudoeste do estado de Goias. Paragrafo Gnico. Em 13 de marco de
1980, foi instituido, nos termos da Lei Ordinaria n® 1000, o convénio entre a
UFG e a Prefeitura Municipal de Jatai. Em dezembro do mesmo ano, sob a
Resolucéo n° 145 do Conselho de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Cultura da
UFG, foi criado o Campus Avancado de Jatai da UFG, que passa a
denominacdo Campus Jatai da UFG em novembro de 2005, de acordo com
os termos da Resolugdo 20/2005 do Conselho Universitario da UFG. No ano
de 2014, o Campus Jatai alca ao status de Regional Jatai da UFG e,
finalmente, em 2018, nos termos da Lei n° 13.635, por desmembramento da
UFG, foi criada a Universidade Federal de Jatai. (UFJ, 2020 p. 4).

As duas instituices, UFCAT e UFJ, tém suas histérias ligadas ao processo de
ampliacdo e interiorizacdo das universidades, que visavam o desenvolvimento e 0o
atendimento das demandas nos interiores dos Estados. Hoje a UFJ possui dois campus, tem 25
cursos de graduagéo, cinco mestrados e um doutorado.

No processo de interiorizacdo das IES, a Universidade Estadual de Goias (UEG) se
destaca no Estado de Goias por ser a universidade com mais campus e unidades distribuidas
pelo estado. Esta instituicdo possui oito campus e 33 unidades académicas distribuidas pelo
Estado de Goias, segundo o site da UEG sdo 31 cursos de graduacao, 12 cursos tecnoldgicos e
18 cursos de pos-graduacdo, sendo quatro especializagdes, 12 mestrados e dois doutorados,
estando presente em 39 cidades goianas.

A primeira iniciativa para se criar a UEG se deu através da Lei Estadual n. 11.655, de
26 de dezembro de 1991, que autorizou a criacdo da UEG com sede na cidade de Anapolis,
pela aglutinacdo e transformacdo das seguintes IES: Universidade Estadual de Anépolis
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(UNIANA); Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de Porangatu; Faculdade de Educacéo,
Ciéncias e Letras de Itapuranga; Faculdade de Educacgéo, Ciéncias e Letras de Santa Helena
de Goias; Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Sao Luis de Montes Belos; Faculdade
de Educacdo, Ciéncias e Letras de Goianésia; Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de
Quirindpolis; Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Ipora; Faculdade de Educacéo,
Ciéncias e Letras llmosa Saad Fayad, de Formosa; Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras
de Morrinhos; e Faculdade de Educacédo, Ciéncias e Letras de Jussara. Entretanto, apesar da
iniciativa em criar a referida universidade, datada no ano de 1991, sua efetivacdo ocorreu
somente em 1999.

A UEG foi criada pela lei 13.456 em 1999, seguindo a modelo de aglutinacdo de IES

isoladas. Segundo Fernando Silva:

Pode se dizer que o primeiro registro historico da instituicdo data de 1961,
quando da criagdo da Faculdade de Ciéncias Econ6micas de Anapolis
(Facea), que posteriormente seria transformada em Universidade Estadual de
Anapolis (Uniana), e por fim, transformada em Universidade Estadual de
Goias. Na mesma década, ocorreu ainda a criagdo, em 1962, da Escola
Superior de Educagdo Fisica do Estado de Goias (Esefego), e em 1968, da
Faculdade de Filosofia da Cidade de Goias. (SILVA, 2019, p. 106).

A criacdo da UEG se deu através transformacdo da Universidade Estadual de Anapolis
e da aglutinacdo de 28 IES estaduais, estas criadas entre a década de 1960 e 1990. Muitas das
IES, como apontadas por Baldino (1991), tiveram suas origens na expansao universitaria para

o interior do Estado, ligada aos interesses politicos e das elites locais. Ainda sobre a criacédo

dessa universidade, Fernando Silva (2029) apontou o seguinte.

O que se percebe no projeto de Lei de autoria do poder executivo é que a
Universidade Estadual de Goias foi criada através de um conjunto de
emendas que buscava promover e adequar inovacBes na estrutura
organizacional do estado, prevendo a extingdo de unidades administrativas,
dentre elas as 28 faculdades isoladas do estado de Goiés, no intuito de buscar
0 equilibrio receita/despesa do Estado, e principalmente, como consta nas
altimas linhas do oficio encaminhado a Assembleia Legislativa, uma
proposta de campanha eleitoral do plano de governo para as elei¢cbes de
1998. (SILVA, F., 2019, p. 111).

Por estar na esfera estadual, a UEG esta inserida nas tensbes e disputas politicas
préprias dessa esfera. Um exemplo foi apontado por Carvalho (2013) acerca do descaso que 0
poder publico tinha com a UEG ao ndo abrir concursos para docentes e realizar as

contratagdes por meio de “contratos temporarios”. Além disso, consta-se que a infraestrutura
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de algumas unidades ndo possuiria adequadas condic¢des para o funcionamento da instituicdo.
Dentro desse contexto, em 2019 teria entdo iniciado um processo de reorganizacao.

Esse processo de reorganizacdo ou “redesenho”, nas palavras dos gestores do Estado
de Goias, vem se demonstrando um retrocesso segundo as professoras Luciana Nogueira da
Silva e Maria Eneida da Silva (2020).

Em 2019, tem inicio um processo de corte de campi e de cursos na
Universidade Estadual de Goias — UEG, marcado pelo arbitrio e
autoritarismo. Esta reforma administrativa foi imposta verticalmente, sem
gue a sociedade e a comunidade académica fosse ouvida; sem fazer
diagnostico do contexto social, histérico, econdmico e social; sem estudo da
vocagdo econdmica dos municipios e suas caracteristicas regionais; sem
planejamento estratégico-institucional; sem envolvimento dos docentes e
demais membros da comunidade académica; e sem a consideracdo de
critérios como a nota no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes —
Enade; a proporgéo de professores efetivos por campus; e a quantidade dos
Mesmos Cursos por regido para evitar o sombreamento; dentre outros. Os
campi do interior foram os principais alvos dessa reforma excludente, pois
na pratica, isso significa cortar as bordas, suspender cursos e fechar campus
que representam a interiorizacdo da Educacdo Superior pablica no Estado de
Goias. (SILVA; SILVA, 2020, pp. 293-294).

Em 2019 a UEG oferecia 5.035 vagas, em 2020 o vestibular para 0 mesmo periodo
ofereceu 3.694 vagas, sendo o0s cursos de licenciatura os mais afetados, levando ao
fechamento de 21 deles (DE SOUZA, 2021). Essa crise na qual a UEG se insere, em grande
medida € explicada pelos rumos impostos a ela pelo governo estadual nos Gltimos anos,

segundo Francilane Eulalia de Souza (2021).

Na UEG, é notdrio que nos Gltimos anos vem se consubstanciando a perda
de autonomia universitaria, por meio de medidas dos governos “marconista”
e “caiadista” para implementar ora a expansdo da universidade dentro de
uma politica eleitoreira, ora a politica de encolhimento da mesma com o
fechamento dos cursos de licenciatura, numa perspectiva que Vvé a
universidade como uma organizagdo que onera os cofres do estado de Goias.
Nesse processo, ora € a mao invisivel de um governo que decide ampliar os
campi e cursos de graduagdo na UEG, sem consulta & comunidade
académica, ora € a mado pesada de outro governo ceifando o direito a
educacdo, com fechamento dos campi e de cursos na UEG. Os cursos de
licenciatura se tornaram principal alvo de fechamento. A interiorizacdo da
universidade passa a ficar ameacada pelo discurso de que 0s cursos ndo
atendem mais as demandas da sociedade. Abastecidos somente com quadro
negro e giz, os cursos de licenciaturas vém lutando h& anos para continuar
cumprindo sua funcdo social. (DE SOUZA, 2021, p. 19).

Anteriormente a esta reforma/redesenho/desmonte a UEG possuia 11 cursos de

licenciatura em Historia. A partir da gradual implementacdo da referida reforma, quatro
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cursos serdo extintos, deixando de ofertar vagas no processo seletivo da instituicdo, sendo
extintos quando todas suas turmas se formarem. Cabe destacar que a UEG, por meio de seus
docentes, estudantes e tecnos-administrativos, se mobilizam contra essas medidas autoritarias
do governo, dessa forma reivindicam a valorizagdo da instituicdo formadora de profissionais
da educacéo no estado de Goias.

A quinta IES publica, o Instituto Federal de Goias (IFG), € uma instituicdo multicampi
com 14 campus distribuidos pelo estado, alocados nos seguintes municipios: Aguas Lindas;
Anapolis; Aparecida de Goiania; Cidade de Goias; Formosa; Goiania; Goiania Oeste;

Inhumas; Itumbiara; Jatai; Luziénia; Senador Canedo; Uruacu e Valparaiso.

No que tange aos IFs, caracterizaram-se como institui¢des pluricurriculares e
multicampi (reitoria, Campus, Campus avangado, polos de inovacdo e polos
de educacdo a distancia), especializados a oferta de educacdo profissional e
tecnoldgica em todos 0s seus niveis e articuladas aos demais niveis e
modalidades da educacéo. Oferta ainda diferentes tipos de cursos de EPT,
aléem de licenciaturas, bacharelados e pos-graduacdo stricto sensu
(PACHECO, 2011 apud LOBO; BARBOSA, 2019, p. 24).

A instituicdo oferece o ensino bésico, técnico e superior. De acordo com as
pesquisadoras Lobo e Barbosa (2019), o processo de criacdo dos Institutos Federais foi
possibilitado através dos programas de investimentos na educacdo nos anos 2000’s ¢ do
Decreto n° 5.154/2004, o0 mesmo que permitia a retomada da oferta “integrada” da educacéo

profissional ao ensino médio regular, pois essas modalidades tinham sido separadas em 1997
pelo Decreto n° 2.208/1997.

A partir do biénio 2006/07 teve inicio o processo de debate acerca de
possivel reconfiguragdo das instituicdes que integravam a Rede
Federal. Suscitava-se a época a transformacdo dos Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgicos em Institutos Federais efou Universidades
Tecnoldgicas. Também teve inicio a expansdo de novas escolas (ou
unidades) dos Cefets anteriormente ao que seria denominada pela Secretaria
de Educacédo Profissional e Tecnoldgica (Setec) como sendo a Primeira, a
Segunda e a Terceira Etapa de Expansdo da Rede Federal compreendidas,
respectivamente, entre 2008/10, 2011/12 e 2013/2014 (LOBO; BARBSOA,
2019, p. 23).

Todo o processo na Rede Federal de ensino nos anos 2000’s, nos governos Lula, levou
a criacdo dos Institutos Federais pela Lei Federal n° 11.892/2008, esta lei transformava os
Centros Federais de Educacdo e Tecnologia (CEFETs), ampliando a sua finalidade,
equiparando-os as universidades federais. Ainda segundo Lobo e Barbosa (2019), a

reconfiguracdo da Rede Federal pode também ser compreendida da seguinte maneira.
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Tinha em vista aspectos gerais em curso na educacdo brasileira, como
ampliar o nimero de estudantes na educacéo béasica e na educacdo superior
dentro dos limites dos gastos per capita, reiterar a divisdo social de acesso a
educacdo e as areas de formacdo, interiorizar a educacdo fortemente
vinculada ao empresariado local/regional e articular processos formativos ao
empreendedorismo. (LOBO; BARBSOA, 2019, p. 24).

O IFG, assim como as outras IES, encontra-se dentro do arranjo balizado pelos
interesses e limites impostos pelo Capital. Os investimentos na educacéo e para as areas de
modo geral € mediado por interesses, sendo destinado maior ou menor recurso a partir dos
critérios das relagcdes econdmicas e dos interesses dos agentes do capital envolvidos. Sendo
assim, o IFG, como as demais IES em Goids, vai de encontro também aos interesses de
desenvolvimento econémico no estado. Para demonstrar a relevancia do IFG no estado de
Goias, em 2021 ele ofereceu 1.377 vagas em 49 cursos superiores, além de também ofertar
vagas em especializa¢fes, mestrados académicos e profissionais e um doutorado.

As cinco IES publicas, seguem principios pedagdgicos que prezam pela democracia,
pela pluralidade de ideias e pelo respeito aos direitos humanos. Também dentre seus
principios estdo a indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, estes
considerados o tripé das IES publicas brasileiras.

Conforme dito na Introducéo, existem 12 cursos de Historia presenciais em atividade
regular nas cinco IES publicas de Goiés, sendo: uma (01) licenciatura na Universidade
Federal de Goias (UFG); dois (02) cursos (bacharelado e licenciatura) na Universidade
Federal de Cataldo (UFCAT); uma (01) licenciatura na Universidade Federal de Jatai (UFJ);
sete (07) licenciaturas na Universidade Estadual de Goias (UEG)®; uma (01) licenciatura no
Instituto Federal de Goias (IFG)/ Campus Goiania.

® Os cursos de Histdria estdo nos seguintes cAmpus e unidades: Campus Cora Coralina — Sede Cidade de Goias,
Campus Nordeste — Sede Formosa, Campus Sudeste — Sede Morrinhos, Campus Sudoeste — Sede Quirinépolis,
Unidade Universitaria de Anépolis, Unidade Universitaria de Goianésia, Unidade Universitaria de Ipora,
Unidade Universitaria de Itapuranga, Unidade Universitaria de Pires do Rio, Unidade Universitaria de
Porangatu.
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CAPITULO I
2. As Licenciaturas em Historia das IES publicas em Goias

Neste capitulo sdo apresentados os sete (7), dos onze (11) cursos de licenciatura em
Historia, das cinco (5) IES publicas em Goiés, 0 que representa aproximadamente 64% das
licenciaturas em funcionamento regular'®. O recorte foi feito para viabilizar a analise do
conjunto de documentos, principalmente pelo fato da UEG ter sete (7) cursos de licenciatura,
para esta universidade e para seus respectivos cursos, selecionamos uma mostra de trés
cursos, o de Andpolis, Ipora e Porangatu. O critério de selecdo desses cursos se deu pela
distribuicdo geogréafica, sendo que o curso localizado no municipio de Anéapolis se localiza na
regido central do Estado, o curso de Iporad estd localizado na regido oeste e o curso de
Porangatu consta na regido norte. Os cursos da UFG e IFG se localizam na regido central, 0s
cursos vinculados a UFG consta no municipio de Cataldo na regido sudeste, e 0 curso

localizado no municipio de Jatai consta na regido sudoeste, conforme ilustra o mapa.

Figura 1 Mapa dos municipios com cursos de histdria em funcionamento regular.
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Fonte: elaborado pelo autor com a ferramenta google mapas (2023).

10 Licenciaturas que oferecem vagas no processo seletivo regularmente e que néo estdo em processo de extingao.
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O objetivo desse capitulo é o de discutir como estdo estruturados os cursos, somado a
isso esse capitulo também pauta a formacdo de professores (as) de Histéria, para tanto séo
analisadas as disciplinas voltadas a formacdo docente. Algumas das questdes norteadoras
deste capitulo sdo as que seguem. Qual perfil de docentes os cursos intentam em formar?
Como ¢ estabelecida a relacdo entre ensino e pesquisa e como ela é entendida pelos cursos?
Como os cursos abordam as praticas cotidianas da sala de aula da Educacéo Bésica nos seus
curriculos, como por exemplo o uso do livro didatico? Para discorrer sobre tais questdes
apresentaremos 0s cursos de licenciatura da Universidade Federal de Goias, Universidade
Federal de Cataldo, Universidade Federal de Jatai, da Universidade Estadual de Goias e do
Instituto Federal de Goias e seus respectivos PPCs.

Foram selecionados alguns topicos principais destes documentos, sendo: Objetivos,
perfil de egresso, trabalho de conclusdo de curso e matriz curricular. Buscaremos analisar qual
(s) imagem (s) os PPCs expfem dos cursos, quais perfis de egresso almejam formar e se as
matrizes curriculares possibilitam tais formagdes. Nos PPCs dos cursos, verificaremos em que
proporcéo os PPCs propdem trabalhar os saberes da formacéo profissional, na construgdo do
professor e professora de Histdria, e em que medida propde trabalhar os saberes disciplinares
das éreas da ciéncia Historia.

Somado a essa analise, tratou-se ainda da discussdo dos (as) docentes dos cursos
apresentados nos PPCs, tanto o NDE quanto os (as) demais. Para isso a metodologia
configurou-se da seguinte maneira. Levantou-se 0os nomes dos docentes nos PPCs, separando
em um documento word, em seguida foi buscado o curriculo lattes de cada docente na
plataforma do CNPq que foi transformado em arquivo PDF, sendo posteriormente juntados os
arquivos PDF em pastas, uma por PPC. A pesquisa nessa documentacdo se deu pela
ferramenta “pesquisa avancada” do leitor de PDF Foxit Reader, pesquisamos o termo “ensino
de Historia”, nos arquivos da pasta selecionada. O intuito desse procedimento foi o de
descobrir quais docentes tinham experiéncia/atuavam/pesquisavam sobre ensino de historia.

Nesta metodologia investigativa, sabendo-se que curriculos lattes possuem
guantidades variadas de paginas, foi feito o recorte para se analisar apenas primeira pagina do
arquivo PDF. Esta pagina contém o texto de apresentacdo de cada professor (a), sendo na
maioria dos casos escrito pelos (as) proprios (as) docentes. Assim, esse texto € caracterizado
como um resumo da trajetdria académica dos (as) docentes, apresentando interesses de cada
docente em um dado momento. Faz-se necessario uma ressalva sobre cruzar curriculo lattes
dos (as) docentes com os PPCs, pois os PPCs datam dos periodos entre 2012 e 2019, e o

curriculo lattes constam em sua maioria atualizados, com algumas excegdes. Com isso temos
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uma distancia temporal entre o que os docentes faziam na época de elaboragdo do PPC para o
que fazem recentemente, sendo assim ndo faremos demasiadas generaliza¢des e associagédo
diretas entre a apresentacdo dos docentes no lattes com os PPC. O intuito desse cruzamento de
fontes nesta pesquisa € apenas o de buscar indicios do contexto de producdo dos PPCs, para
construir algumas nogoes acerca dos seus produtores e autores ultimos, sem com isso realizar

uma determinagdo ou generalizagéo.

2.1. Licenciatura em Historia do Instituto Federal de Goias (IFG)

O Instituto Federal de Goias (IFG) se difere das demais IES aqui abordadas, por ser
uma instituicdo que abarca outras modalidades de ensino, estas que percorrem 0 ensino
basico, 0 ensino superior e 0 ensino profissionalizante e tecnoldgico. Essa caracteristica é
visivel no PPC do curso de Historia, pois, em diversos trechos do documento é ressaltada a
importancia da articulagio com o mundo do trabalho, de maneira a enfatizar que o curso
propde formar o (a) professor (a) para atuar sala de aula.

O curso de Histéria do IFG foi criado em 2009, no campus de Goiania, em seu PPC
vigente de 2018 consta que 25 docentes atuam no curso, sendo 17 com formacdo em Historia.
O curso tem carga horéria de 3.224h e duragdo minima de oito (08) semestres e duracao
maxima de 16 semestres, com entrada semestral, criando assim duas turmas por ano, sendo 30
vagas por semestre. O curso funciona no periodo vespertino das 13h as 18h. O PPC vigente
foi elaborado para atender a resolucdo CNE N° 2/2015 que estabeleceu o minimo de 3200h
para curso de licenciatura, bem como atendeu a resolucdo CONSUP/IFG N° 31/2017 que
normatizou as diretrizes curriculares dos cursos de licenciatura do IFG. Neste Gltimo
documento, em seu artigo 6° inciso Ill, é exposta a concepcdo de formacgdo de professores

desejada pela instituicéo

A concepcao de formacdo de professores/as, compreendida na perspectiva
inicial e continuada, que tem como principios de desenvolvimento da
identidade docente: solida formacdo tedrica e interdisciplinar; unidade
teoria-pratica; trabalho coletivo e interdisciplinar; compromisso social e
valorizacdo do profissional da educacdo; e gestdo democratica. A formacao
de professores/as consolida-se pela pluralidade de conhecimentos tedricos e
praticos, resultado do projeto pedagdgico e do percurso formativo
vivenciado, cuja consolidagdo vird do seu exercicio profissional,
fundamentado em principios de interdisciplinaridade, contextualizacéo,
democratizacdo, diversidade, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética. Esta formacdo compreende dimensdes
coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
educativo, dos saberes e valores ja adquiridos, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
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aperfeicoamento didatico- pedagdgico, politico, ético e estético do
profissional docente; (CONSUP/IFG N° 31/2017, p. 4).

Esse documento, aponta que os cursos de licenciatura em Historia se submetem as
pressdes e forgas externas, que exigem uma formacéo voltada para a atuagdo em sala de aula,
entretanto, alguns (talvez a maioria) dos cursos insistem em resistir, e continuam a oferecer
formacgdo direcionada a pesquisa académica e de certo modo distanciada das questdes
relativas ao ensino, dada a tradicdo da disciplina Historia no Brasil, como apresentado no
capitulo anterior.

Uma das discussdes que perpassa toda a histdria dos cursos de Histéria, é a formacéao
gue visa ao mesmo tempo, formar um (a) profissional para a docéncia na educacdo bésica e
um (a) profissional para atuar em outras areas ligadas a ciéncia Historia, tais como a pesquisa
académica, arquivos, museus, consultoria histérica, patrimoénio historico, dentre outras. No
PPC do IFG é percebido essa dupla intengdo nos objetivos, no objetivo geral 1é-se 0 que

segue.

Assegurar a formacéo de um profissional na area de Historia capacitado para
refletir e discutir sobre educacéo, ciéncia, tecnologia e cultura historicamente
e relacionalmente; para superar o fosso ainda perceptivel entre teoria e
pratica; bem como para atuar na educagdo basica em seus diversos niveis e
modalidades. Objetiva-se também e, sobretudo, formar profissionais com
consciéncia critica, politica e ética, comprometidos com as transformacdes
sociais e as causas das maiorias marginalizadas do pais por meio de sua
intervencdo profissional e cidadd. Ademais, intenta-se colaborar para a
formacdo de docentes que compreendam sua atuacdo para além do universo
da sala de aula, concebendo outros espagos e contextos como fundamentais
para a construcdo de narrativas histdricas. (IFG, 2018, pp. 12-13).

Ao debrugarmo-nos nas nomenclaturas usadas no PPC, constata-se a argumentacao
feita no Capitulo I, em que a area de Historia possui a tradicdo de encarar a atividade docente
como um apéndice do (a) historiador (a), mesmo nos cursos de licenciatura. O “fosso ainda
perceptivel entre teoria e pratica” vem sendo enfrentado de diferentes maneiras pelos cursos
para sua superacdo. No caso das licenciaturas, os meios onde geralmente sdo reservados para
se articular teoria e prética, sdo o PCC e o Estagio Curricular Obrigatério, com a influéncia,
imposta muitas vezes de cima para baixo, das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e do
Parecer CNE-CP n° 09, de 08 de maio de 2001, o mesmo que normatiza a Pratica como
Componente Curricular (PCC) e o Estagio obrigatério.

Assim como, nos demais PPCs analisados, o curso do IFG demonstra, por meio do seu

PPC, uma preocupacdo com a formacdo cidadd e socialmente engajada. A proposta
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apresentada de “compreender a atuagdo docente para além do universo da sala de aula”,
demonstrar uma concepcdo integral de educacdo, ou, valoriza outras &reas da ciéncia da
Histdria? Para seguir nessa problematizacdo abordaremos como sdo descritos 0s objetivos

especificos do curso.

Assegurar que a formacdo esteja articulada com os demais sistemas
publicos de ensino no planejamento, desenvolvimento e avaliacdo da sua
oferta.

Estimular a necessidade de atualizar-se  permanentemente,
compreendendo que a formagdo continuada é condi¢do fundante de
realizagdo de um trabalho préprio do tempo presente, profundamente
marcado pelo avango tecnoldgico, pelo desenvolvimento de novas formas de
comunicacdo, linguagem e tipos de sociabilidade e pelas transformacdes
socioambientais.

Contribuir com a formac&o de professores para a Educacao Basica a partir
da construcdo de processos formativos fundamentados na concepcdo do
Curriculo Integrado e nas Politicas de Incluséo.

Concorrer para uma formacao que esteja articulada com os demais niveis
e modalidades de ensino da Institui¢cdo, que seja valorizadora da prética e da
integracdo da teoria com a pratica e que seja contextualizada em termos
sociais, econdmicos e culturais.

Contribuir, por meio da formagdo de professores, para a superagdo da
dicotomia entre conhecimento geral e especifico, entre ciéncia e técnica e
entre tecnologia e cultura.

Preparar profissionais com pensamento critico, visdo cientifica e com
habilidades para a producdo do conhecimento por intermédio do
planejamento e execucdo de pesquisas nos campos da histdria, da educacéo e
da educacdo tecnoldgica. (IFG, 2018, p. 13).

Os objetivos acima, sdo oriundos da Resolucdo n°013 de 02 de junho de 2014, do
Conselho Superior do IFG, objetivos que devem estar presente em todas as licenciaturas da
instituicdo, ja os objetivos a seguir especificam o curso de histdria, sdo objetivos oriundos do
departamento de historia.

Formar professores de Histdria com competéncia técnica para o exercicio
da profissdo, seja pelo dominio dos conteldos da area da Histdria e seu
didlogo com as demais areas de conhecimento, seja pelo dominio da tarefa
pedagogica, conjugando competéncias para o exercicio qualificado do
magistério na area da Historia.

1 Proporcionar uma formagdo que se apoie na indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo no processo de formacéo académico profissional
e como método de ensino aprendizagem.

"1 Proporcionar aos licenciandos condi¢Bes tedrico-praticas de atuarem
como docente que problematize junto com seus alunos da Educagdo Baésica
os conhecimentos da Historia e de suas relagdes com as demais ciéncias.

"1 Proporcionar aos licenciandos conhecimento e dominio de métodos e
técnicas de ensino para que levem a formacdo de adolescentes, jovens e
adultos, a partir das suas especificidades enquanto sujeitos da aprendizagem,
capazes de exercer o pensamento historico de maneira critica e autbnoma.
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| Contribuir para que os licenciandos sejam capazes de articular os
conhecimentos especificos da Histéria com as necessidades sociais de
resgate e ampliacdo dos direitos sociais da cidadania e com a construcdo do
desenvolvimento socioambiental responsavel.

Formar licenciandos capazes de construir um dialogo constante entre a sua

area de conhecimento, as demais areas e o mundo do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura.
1 Formar professores que compreendam a disciplina historiografica como
um campo de possibilidades transformadoras, na perspectiva da visdo critica
sobre as sociedades humanas em sua configuracdo historica, no transcurso
do tempo.

Formar professores de histdria conscientes da influéncia de outros espacos
e contextos (museus, monumentos, cidades, festas populares etc.) no
processo de construcdo da narrativa historica, sendo entdo, habilitados a
problematizéa-los em sua préatica pedagdgica.

Colaborar para a formacdo de professores capazes de promover o debate
em torno das questdes que envolvem o0 meio ambiente em sua pratica
pedagdgica, estimulando a educacdo ambiental. (IFG, 2018, pp. 13-14).

Ao analisar os objetivos especificos, é percebido que todos eles se relacionam com a
tematica do ensino, o que se apresenta como aspecto importante. Os objetivos especificos, em
momento algum ddo margem para uma formacéo que perca de vista a dimensao do ensino.
Desse modo presume-se que 0s objetivos valorizam a formacdo do (a) professor (a). Esse
cenario pode ser comparado com o histérico dicotbmico dos cursos de histéria, em que
separavam professor (a) — pesquisador (a), assim, contrasta também com o cenario apontado
por Marieta de Moraes e Renato Franco (2008).

Na enorme maioria dos cursos de licenciatura em Historia persiste a
valorizagdo do pesquisador em detrimento do professor e a separagéo entre a
academia e ensino. Nas Universidades de maior prestigio, espaco em que
deveriamos encontrar professores qualificado para exercer o magistério,
frequentemente nos deparamos com a resisténcia dos docentes as discussfes
sobre o ensino da disciplina (FERREIRA; FRANCO, 2008, p. 89).

No decorrer do tempo em que as analises de Ferreira e Franco (2008) até 0 momento
presente (2023), muitos aspectos deste cenario mudaram e outros aspectos persistiram, se
consideramos o0s objetivos do curso do IFG, o mais novo dos cursos aqui analisados. Talvez
esse curso escape da condigcdo da maioria dos cursos de histéria, pois infere-se que existe em
seus objetivos, um avango na identificagdo do (a) professor (a) de histéria como foco na
formagéo de licenciatura, ou ao menos parece sinalizar uma preocupagdo com o ensino da
disciplina. Dada a tradi¢cdo nos cursos de histdria e as suas contradicdes, faz-se necessario
investigar a formagdo para a docéncia, bem como afirmar que nos cursos de licenciaturas em
historia o foco necessita ser a formacéao para docéncia.

No prosseguimento com a analise do curso do IFG sera verificado se essa postura do

curso segue alinhada com as demais partes do PPC, em especial o perfil de egresso e a matriz
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curricular. No perfil de egresso podemos identificar trés dimensdes de habilidade que o (a)
formando (a) precisa de desenvolver, a primeira é referente aos dominios da ciéncia da
historia, onde 1é-se 0 que segue.

Dominar as vérias concep¢des metodologicas que referenciam a
construcdo de categorias investigativas e analiticas necessarias a
compreensao das relacdes sdcio-historicas.

Compreender a existéncia de varios tipos de relacbes entre tempo e espaco
por meio das experiéncias construidas pelos sujeitos historicos.

"1 Conhecer os fundamentos e as informagfes bésicas acerca das diferentes
épocas historicas nas mais diversas configuragdes societais.

Desenvolver a pesquisa e a producdo e difusdo do conhecimento sobre a
Historia nas diversas instituicbes que de alguma forma se relacionam com
este tipo de conhecimento.

Avrticular, em uma perspectiva interdisciplinar, 0s conhecimentos entre a
Histdria e as demais areas do conhecimento. (IFG, 2018, pp. 16-17).

A segunda dimensdo das habilidades exigidas refere-se a pratica pedagogica e aos
conhecimentos para a atuacdo no processo de ensino-aprendizagem, sendo assim, Ié-se,

Assimilar debates transversais em sua pratica pedagogica, como direitos
humanos, diversidade cultural, de género e sexualidade, mundo do trabalho e
meio ambiente, em consonancia com 0s movimentos sociais que se articulam
em torno destas pautas.

Estabelecer relagdo organica entre ensino e pesquisa, superando a
hierarquizagdo que historicamente separou tais campos de atuacdo, e, ao
mesmo tempo, capacitar a produzir conhecimento a partir do momento em
que reconhece a efetiva importancia do emprego das operacdes tedrico-
metodoldgicas da ciéncia histdrica na sua futura atividade docente.

Dominar os conteldos basicos referentes ao processo de ensino-
aprendizagem, em especial aqueles necessarios ao Ensino Fundamental e
Médio.

Dominar os métodos e técnicas pedagdgicas necessarias a transmissao e
construgdo do conhecimento nos diferentes niveis de ensino.

Conhecer as linguagens e recursos referentes as tecnologias de informacao
e comunicagdo com o proposito de fortalecer o dialogo dos licenciandos com
seus futuros alunos.

Articular a formagéo geral com a formagéo para 0 mundo do trabalho,
rompendo, desta maneira, com a dualidade entre teoria e préatica e entre o
pensar e o fazer fortemente presente na educacgéo brasileira.

Conhecer os fundamentos da educacéo integrada e difundi-la no &mbito da
Educacdo Bésica e Superior.

"1 Compreender a importancia atual da educacdo inclusiva e propor, por
meio de estudos, pesquisas e praticas, a adequacdo dos espagos educativos
para o recebimento de setores sociais que historicamente tém sido excluidos
dos processos de aprendizagem.

1 Incorporar em seu cotidiano profissional outros espacos educativos ndo
formais como museus, memoriais, arquivos publicos, acervos documentais
e/ou monumentais, entre outros, tendo como objetivo enriquecer 0 processo
ensino/aprendizagem e abrir espagco para pesquisas relativas a pratica e
metodologia de ensino. (IFG, 2018, pp. 16-17).
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Compreende-se a intencdo do PPC em manter o didlogo com as teorias e praticas
pedagogicas, uma vez que propde que o (a) professor (a), além de dominar os conhecimentos
de sua area, domine também os recursos e linguagem necessaria para realizacdo do processo
de ensino aprendizagem. Nota-se também que, ao passo que se busca rompimento com a
dicotomia ensino-pesquisa e escola-academia, como formula busca-se espagos que por muito
tempo ficaram separados na atuacdo profissional, especificamente da proposta de incorporar
museus, memaorias, arquivos e outros para 0 processo de ensino/aprendizagem.

A terceira dimensdo de habilidades, pode ser interpretada como a atuacdo do (a)
professor (a) extraclasse, isto €, sua atuacdo na gestdo escolar, sua atuagdo enquanto
pertencente a uma categoria profissional.

Compreender o debate sobre as politicas publicas relativas a educagéo em
geral e, em particular, as destinadas a educacédo profissional e tecnolégica e
contribuir para a efetivacdo daguelas que se voltam para o estabelecimento
de uma educagdo publica, gratuita e de qualidade para todos.

Fortalecer a concepgdo e préatica da gestdo democratica na escola, pois se
compreende esta forma de gestdio como Unica possibilidade de
fortalecimento dos sujeitos que participam da educacdo, de garantia do
didlogo constante e de efetivacdo das instancias coletivas de discusséo,
proposicdo e deliberacdo. (IFG, 2018, pp. 16-17).

Tanto nos objetivos quanto no perfil de egressos (as), ficou descrito um (a)
profissional-professor (a) com formacdo critica e cidadd. Entretanto, apesar de evidenciar o
foco na formacdo para a docéncia, o PPC abre espaco para que a formacdo oferecida pelo
curso possa abarcar outras areas. No topico “area de atuagdo” encontra a seguinte descrigao.

O licenciado em Historia estara apto a atuar como professor na Educacdo
Bésica em suas diferentes modalidades; em institutos de pesquisa, realizando
pesquisas ligadas as questdes vinculadas a Educagéo, ao campo da Histoéria e
do ensino de Historia, ao mundo do Trabalho e a Educacgéo Profissional e
Tecnoldgica; e, em assessorias nas areas culturais e politicas. (IFG, 2018, p.
17).

A partir deste trecho pode-se questionar: como um curso poderia ter espaco para a
formagéo de profissionais que possam atuar em areas distintas? Pois, segundo o PPC, as areas
percorrem a educacdo bésica, até as “assessorias nas areas culturais e politicas”. Ou seja, 0
PPC do IFG, embora se evidencie a formag&o voltada para a docéncia, a tradigdo dos cursos
de historia, de buscar uma dupla formagéo, também se mostra presente. Ndo questiona-se aqui
a validacéo, se essa € a melhor ou pior maneira de se estabelecer os fundamentos de um curso
de historia, mas se questiona, a partir do historico ja demasiadamente citado, a respeito da

valorizagéo do perfil de um profissional sobre o outro, neste caso, o perfil de pesquisador (a)
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— historiador (a) em detrimento do perfil de professor (a), sendo este ultimo por vezes
considerado como apéndice do primeiro.

Os seguintes questionamentos sdo desenhados, se 0 PPC abre espaco para atuagcdo em
outras areas que ndo a area da docéncia, dessa forma, atraves da sua matriz curricular, das
disciplinas ofertadas nos cursos, das ementas, ele busca propor discussdes sobre esses outros
espacos de trabalho para o (a) egresso (a)? Existem disciplinas voltadas para a documentagéo?
Fica previsto o trabalho pratico nos arquivos? Como funciona as assessorias em Historia? Ou,
de outro modo, 0 PPC s6 concilia essa possibilidade de atuacdo em outras areas porque parte
da concepcédo que se os (as) estudantes dominarem os contetdos da Historia e as praticas de
pesquisa historica estardo automaticamente aptos para atuarem nessas areas? Considerando
essa Ultima argumentacdo, possivelmente o (a) egresso (a) ao atuar em um desses campos
(assessoria, arquivos, etc.) encontrara dificuldades para lidar com o cotidiano do oficio, pois
ndo encontra-se no PPC disciplinas ou temas que aprofunde no cotidiano dessas areas.

Igualmente podera acontecer com aqueles profissionais que atuardo nas salas de aula,
visto que mesmo 0s cursos sendo de habilitacdo em licenciatura, os (as) egressos (as), ao
adentrarem na sala de aula poderdo sentir-se despreparados (as), se 0 curso partir da
concepgdo de que bastaria dominar os conteudos da Historia para atuar.

A matriz curricular do curso do IFG é organizada por eixos de formacao e dividida em
ndcleos, em acordo com a resolucéo interna do IFG n° 013, de 02 de junho de 2014, como
segue.

A matriz curricular do curso esta organizada por disciplinas, em regime
seriado semestral e distribuida em eixos e ndcleos. Os eixos se estabelecem a
partir do ponto de vista epistemoldgico e formativo de cada disciplina, sendo
eles: 1) Eixo das Disciplinas de Area; 2) Eixo das Disciplinas Optativas; 3)
Eixo das Dimensdes Pedagdgicas; 4) Eixo das Disciplinas do Basico; 5)
Eixo da Pratica como Componente Curricular; 6) Eixo do Estagio
Supervisionado. A partir destes eixos, compdem-se 0s Nucleos especificados
na Resolucdo CNE/MEC 02/2015, que s&o: Nucleo | — Nucleo de Estudos de
Formacdo Geral, Ndcleo Il — Nucleo de Aprofundamentos e Diversificacéo
de Estudos das Areas de Atuacdo Profissional e Nucleo 111 — Nucleo Estudos
Integradores para Enriquecimento Curricular. (IFG, 2018, p. 57).

Essas divisdes referidas, aparecem nas disciplinas e em sua separagéo por periodos. A
partir da analise da matriz, € apontado em que proporcéo essa divisdo por eixos e nucleos fica
distribuida no curso.

Quadro 2 — Matriz curricular do curso de Histdria do Instituto Federal de Goias

organizada por periodos.

Carga Nucleo/ | Responsabilidade

Disciplinas 1° periodo Horaria | Eixo

Pré-requisito
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Introducdo aos Estudos Histéricos | 54 1/1 Historia
Histéria Antiga 54 /1 Histdria
Histéria Medieval 54 /1 Histdria
Leitura e Producdo Textual de 54 1/4 Comum as
Géneros Académicos licenciaturas
Metodologia Cientifica 27 1/4 Comum as
licenciaturas
Filosofia da Educacéo 54 1/3 Comum as
licenciaturas
Pratica como Componente 54 Historia
Curricular |
Carga Horéria: 351h
Disciplinas 2° periodo ﬁ?):g?ia E;jgeo, Pré-requisito
Teorias e Metodologias da 54 1/1 Historia Introdugdo aos
Historia | Estudos
Historicos
Histéria Moderna | 54 /1 Historia
Libras 54 /4 Comum as
licenciaturas
Historia da Educacdo 54 /3 Comum as
licenciaturas
Histéria do Brasil Colonial 54 /1 Histdria
Histdéria da América Colonial 54 /1 Histdria
Praticas como Componente 54 I Historia
Curricular 11
Carga Horéria: 378h
Disciplinas 3° periodo ﬁ?):gerlia E;ﬂew Pré-requisito
Teorias e Metodologias da 54 171 Historia Teorias e
Histoéria Il Metodologias da
Histdria |
Histéria Moderna | 54 /1 Historia
Sociologia da Educacao 54 /3 Comum as
licenciaturas
Ensino, Memoria e Educagéo 54 /3 Historia
Patrimonial
Histéria do Brasil Império 54 1/1 Historia
Histdria da América Independente | 54 /1 Histdria
Praticas como Componente 54 1/5 Histdria
Curricular I11
Carga Horaria: 378h
Disciplinas 4° periodo ﬁ?):gerlia E&%GO/ Pré-requisito
Didatica da Historia 54 /3 Historia
Ensino, Historiografia e Teorias 54 /3 Historia
da Historia
Historiografia Brasileira 54 /1 Historia
Didatica 54 /3 Comum as
licenciaturas
Histéria da América 54 /1 Histdria
Contemporéanea
Historia do Brasil Contemporaneo | 54 1/1 Historia
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Praticas como Componente 54 1/5 Historia

Curricular IV

Carga Horéria: 378h

Disciplinas 5° periodo ﬁ?);garlia Eiljgeo, Pré-requisito

Estagio Supervisionado | 81 11/6 Histdria

Histéria Contemporanea | 54 /1 Histdria

Psicologia da Educacdo 54 1/3 Comum as

licenciaturas
Politicas de Educagao 54 /3 Comum as
licenciaturas

Histéria do Brasil Contemporéaneo | 54 171 Histdria

1

Optativa 54 1/2 Historia

Préaticas como Componente 54 1/5 Histdria

Curricular V

Carga Horaria: 405h

Disciplinas 6° periodo ﬁz:g?ia Ei‘j(%lec’/ Pré-requisito

Elaborag&o de Projeto em 27 1/1 Historia

Historia, Ensino de Historia e

Educacéo

Histdéria Contemporanea Il 54 /1 Histdria

Estagio Supervisionado Il 81 11/6 Histdria Estagio
Supervisionado |

Historia de Goias 54 I/1 Historia

Gestéo e Organizacdo do 54 /3 Comum as

Trabalho no Espaco licenciaturas

Educativo

Optativa 54 1/2 Historia

Praticas como Componente 54 1/5 Histdria

Curricular VI

Carga Horéria: 378h

Disciplinas 7° periodo I(—:I?):gerlia Eilj(coleO/ Pré-requisito

Estagio Supervisionado 111 108 11/6 Historia Estagio
Supervisionado
1

Educacéo para as Relagdes 54 /4 Comum as

Etnico-Raciais licenciaturas

Trabalho de Concluséo de Curso | | 54 /1 Historia Elaboragéo de
Projeto em
Historia, Ensino
de Historia e
Educacéo

Historia da Africa e da Cultura 54 1/1 Historia

Afro-brasileira

Ensino de Historia e Cultura 54 /3 Historia

Indigena

Optativa 54 1/2 Historia

Praticas como Componente 54 1/5 Historia

Curricular VI
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Carga Horéria: 432h

Carga Nucleo/

Disciplinas 8° periodo Horaria | Eixo

Pré-requisito

Optativa 54 1/2 Historia
Educacéo de Jovens e Adultos 54 1/3 Comum as
licenciaturas

Estagio Supervisionado 1V 135 11/6 Histdria Estagio
Supervisionado
1"l

Trabalho de Conclusdo de Curso | 54 171 Histdria Trabalho de

I Concluséo de
Curso |

Praticas como Componente 27 1/5 Historia

Curricular VI

Carga Horéria: 324h

Nucleo de Estudos Integradores 200 i
para
Enriguecimento Curricular

Carga Horéria Total: 3.224

Fonte: PPC IFG, 2018.

Deste modo, fez-se necessario realizar operacdo em célculo para identificar a
proporgdo que a matriz curricular dedica a formagdo pedagdgicall. Na matriz curricular do
curso do IFG ¢ exigido o total de 42 disciplinas, sem contar Estagios e PCC, para obtencdo do
diploma, desse total, 12 disciplinas s&o comuns a todas as licenciaturas da institui¢do,
ofertadas pelo departamento de Educacdo. Em sua maioria sdo disciplinas regulamentadas
pelas normas nacionais dos cursos de licenciatura, e, somando-se a elas, existem quatro (04)
disciplinas obrigatorias ofertadas pelo departamento de Histdria, sendo elas: Ensino, Memoria
e Educacgdo Patrimonial; Didatica da Histdria; Ensino, Historiografia e Teorias da Histdria;
Ensino de Histéria e Cultura Indigena. Retirando da contagem as duas (02) disciplinas
identificadas como do eixo de basicas (Leitura e Producdo Textual de Géneros Académicos;
Metodologia Cientifica) resultando em 14 disciplinas voltadas a formacdo pedagogica.
Acrescentando os Estagios Curriculares obrigatorios (405 horas) e as Praticas como
Componente Curricular (PCC — 405 horas), tem-se o total de 1566h de formacao pedagogica
obrigatéria oferecida pelo curriculo do IFG, o que corresponde a aproximadamente 48,6 % da
carga horéria total do curso (3.224 horas). Este percentual pode elevar-se, a depender da
oferta de disciplinas optativas, tendo em vista que do rol de 16 disciplinas optativas (ver
Quadro 3) 2 disciplinas fazem relacdo direta com formacdo pedagogicas, ao tematizar

1 por formagao pedagdgica aqui se entende os componentes da matriz curricular dedicados a tematizar ou que se
relacione com Educacéo, Ensino e Aprendizagem.
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Educacédo. Por fim, podemos considerar também o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
que, conforme pode ser observado a seguir, também é relacionado ao ensino.

Cabe aqui fazer uma breve reflexdo, embora 48,6% seja um nUmero expressivo, se
comparado com a logica do “3+1”'2, vale lembrar que parte dessa carga horaria foi sendo
estabelecido aos cursos de licenciatura pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica (DCN-FP), os mesmos que foram sendo
formuladas de 2001 em diante, em especial, a carga horaria que se refere a formacdo comum
para todas as licenciaturas, aos Estagios e a Pratica Como Componente Curricular. Sabendo
disso, pode-se levantar a seguinte questdo: até que ponto a intencdo em formar professores
(as) de Histdria com uma formacéo preocupada com a docéncia partiu dos cursos de historia?
Pergunta para a qual ndo fica possivel obter uma resposta satisfatoria no escopo desta
pesquisa, por outro lado isso ndo impede o levantamento de algumas hipdteses a partir da
analise PPC.

Sendo assim, podemos inferir que o Departamento de Histéria do IFG ao ofertar
disciplinas que sdo focadas no ensino de Histdria, tanto obrigatdrias quanto as optativas, e
também, ao direcionar o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e realizar pesquisas ligada
ao ensino de Historia, demonstra a preocupacdo dos docentes do curso com a formacéo
pedagbgica.

Cavalcanti (2021) ao problematizar a condi¢ao dos cursos de Historia, vai apresentar o
que ele denomina como “encastelamento da historia”, seu diagndstico € que parte dos (as)
historiadores (as) se afastaram da dimensdo do ensino de histéria, segundo o
professor/pesquisador.

Uma das forcas que a atribui sentido e significado a Histdria é seu ensino.
Independentemente da pesquisa que desenvolvemos, da tematica que
estudamos, da instituicdo em que atuamos, somos professores atuando na
docéncia e tendo 0 ensino como parte obrigatéria e principal de nossa
profissdo. Afinal, nos, professores formadores, fazemos concurso para
Professor do Magistério Superior. Se 0 ensino é o espaco de atuagdo de todo
professor, por que o ensino da propria Historia ndo desperta o interesse em
muitos departamentos de Histdria das Universidades no Brasil, mesmo que
circule um discurso que tenta elevar e enaltecer o ensino? Tenta, apenas.
Paul Ricoeur também aponta esse distanciamento entre a Historia e o0 seu
ensino e/ou entre a Histdria e a vida pratica dos homens quando indaga
“como ligar o ensino de histéria a preocupa¢do com o presente € com o
futuro que os adolescentes podem experimentar?”. Essa problematica ndo ¢
recente, todos sabemos. Entretanto, parece que essa questdo ndo consegue
despertar, apesar dos avancos, o interesse de uma parcela significativa dos
professores do magistério superior dentro dos departamentos de Histdria,
salvo para os docentes que atuam na “area de ensino de historia”. Essa

12 Equivalente a 25% de formacéo pedagégica.
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atuacdo, as vezes, configura-se como se pertencesse a uma area a parte,
como se 0 ensino da Histéria ndo fosse de interesse da propria Historia,
ficando, ndo raro, sob a responsabilidade outros departamentos.
(CAVALCANTI, 20214, pp. 35-36).

A argumentacdo de Cavalcanti, pode nos ajudar a sustentar a hipdtese de que as
disciplinas e os demais espacos de responsabilidade dos departamentos de Histdria que
oferecem discussfes com tematicas de ensino de Histdria, sdo indicativos de tentativa de
mudanca desse cenario de distanciamento da Historia e o seu ensino, se por pressao dos
docentes que atuam na “area de ensino de historia” ou consenso do corpo docente, resultado
constatado é que essas disciplinas de responsabilidades do departamento de Histéria
contribuem para um determinado tipo de formacéo, uma formacao voltada para a docéncia.

Analisando as disciplinas optativas, percebemos os demais pontos de interesse do
curso. A seguir consta a lista de disciplinas optativas e o periodo em que séo ofertadas.

Quadro 3 — Disciplinas optativas do curso do IFG

Disciplinas Optativas E:ar,gq Periodo
oraria

Tépicos Especiais em Historia e A¢bes Coletivas 54 5°
Tdpicos Especiais em Historia, Meio Ambiente e Educacao 54 5o
Ambiental

Tépicos Especiais em Historia e Filosofia 54 5°
Tdpicos Especiais em Historia Antiga Ocidental 54 5°
Tépicos Especiais em Historia, Educacdo e Cultura 54 6°
Tdpicos Especiais em Historia e Linguagens 54 6°
Tdpicos Especiais em Historia e Geografia 54 6°
Tépicos Especiais em Historia Medieval 54 6°
Tdpicos Especiais em Historia e Ciéncias Sociais 54 7°
Tépicos Especiais em Historia e Diversidade 54 7°
Tdpicos Especiais em Historia e Trabalho 54 7°
Toépicos Especiais em Historia e Formacdo Integrada 54 7°
Tépicos Especiais em Historia e Economia 54 8°
Tdpicos Especiais em Historia, Imaginario e Poder 54 8°
Topicos Especiais em Historia, Religido e Religiosidade 54 8°
Tdpicos Especiais em Historia e Interdisciplinaridade 54 8°

Fonte: PPC IFG, (2018).

Nas 16 disciplinas optativas, percebe-se as tematicas desenvolvidas no curso, algumas
de carater social, outras duas disciplinas ligadas a histéria Antiga e Medieval, disciplinas que
trabalham a relacdo da histéria com outras areas, e também disciplinas que tematizam a

Educacao e a pratica da docéncia. Mesmo nas disciplinas optativas, aparecem nelas tematicas
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voltadas ao ensino, o que vai de encontro com a proposta do curso. Somando-se a isso, 0
trabalho de concluséo de curso, construido ao longo do mesmo, segue a direcdo de relaciona
pesquisa e ensino, buscando ndo adentrar na classica dicotomia entre as duas dimensdes.
Sobre o TCC o PCC descreve o0 seguinte.

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) constitui-se em disciplina. E,
embora assim seja, entende-se que a construcdo de um saber relacionado a
investigacdo histérica em sua relacdo com a pratica pedagodgica ocorre ao
longo do processo formativo do licenciando em Histdria. Néo estando,
portanto, restrito a disciplina oferecida ao aluno para efetivacdo da redacao
de seu trabalho de conclusdo de curso. Deste modo, entende-se que todas as
disciplinas que comp8em os nlcleos de conhecimento tedricos e praticos
colaboram na formacdo do professor-pesquisador. Todavia, considera-se
indispensavel a oferta de disciplinas que capacite o licenciando desde a
producdo do projeto até a construgdo e defesa do texto final de seu TCC. Sao
disciplinas fundamentais para a concretizacdo desse propdsito académico:
Metodologia Cientifica (27h); Elaboracdo de Projeto de Pesquisa em
Historia, Ensino de Historia e Educacdo (27h); Trabalho de Concluséo de
Curso | (54h); e, Trabalho de Conclusdo de Curso 1l (54h). (IFG, 2018, p.
52).

Aqui associa-se, como em outros cursos, a figura do professor (a) — pesquisador (a), a
diferencga do curso do IFG, entretanto, é que ndo se encontra em nos cursos de licenciatura em
Histdria, aqui analisados, o incentivo de associar a pesquisa com 0 ensino de histéria. Nas

instrucdes para elaboracdo do TCC Ié-se,

O projeto de TCC envolve a realizagdo de pesquisa e estudo com posterior
sistematizagdo na forma de artigo cientifico ou de monografia ou de relatorio
de projeto de implementacdo — seja qual for a modalidade de apresentacao
do trabalho final, indica-se, preferencialmente, a elaborag&o individual.
Trata-se de investigacdo sobre um objeto de estudo pertinente a profisséo e a
realidade social em suas diferentes expressfes. A Resolucdo n° 013, de 02 de
junho de 2014, traz como indicativo a priorizacdo de pesquisas que
contemplem a abordagem dos contelidos e métodos do processo ensino
aprendizagem na area de Historia, bem como de temaéticas da educacgdo
bésica, contextualizadas nos niveis e modalidades de ensino de Historia. O
processo deve ser desenvolvido mediante orientacdo e avaliacdo docente.
(IFG, 2018, pp. 156-157).

A Resolucdo n° 013, de 02 de junho de 2014 define as diretrizes pedagogicas e
institucionais para a formacao de professores (as) dos cursos de licenciatura do IFG. Nesse
contexto, de resolucdes e legislagdes externas, cabe retornar & questdo: até que ponto é de
iniciativa interna dos cursos de historia e até que ponto é “pressdo” externa os cursos focarem
na formacéo para docéncia? Nao e possivel que haja uma resposta definitiva a essa questao,
mas a mesma pode auxiliar na analise do ndcleo docente estruturante e dos docentes do curso,

podemos, assim, ter alguns indicios.
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O corpo docente de histéria do curso é composto por 17 profissionais, conforme
informado no PPC. O Nucleo Docente Estruturante do PPC do IFG contou com sete (07)
docentes na comissdo, desses quatro (04) em seu texto de apresentacdo no lattes relatam
interesse no ensino de historia. Ao todo sete (07) docentes dos 17 docentes de Historia,
indicaram interesse no tema do ensino de Historia. Os demais, relatam interessem em diversas
areas da historia e ndo apresentam o ensino como campo de interesse.

Ao que consta, o curso do IFG demonstrou ter encontrado maneiras de colocar a
formacdo do (a) professor (a), os saberes ligados a ela, como centro de sua proposta
curricular, mesmo que em algumas sec¢des do PPC demonstre elementos da tradicdo da
disciplina historia. A proposta curricular indica que inicia j& no primeiro semestre as
discussbes sobre 0s saberes para a docéncia, e que continua por todos outros, através de
disciplinas, como as de Praticas como Componente Curricular, de Estagios e do Trabalho de
Conclusdo de Curso. Assim, a dimensdo do ensino de histdria atravessa todo o curso,
distanciando, dessa maneira, do que viu-se no primeiro capitulo, do modelo do “3+1”, onde se
priorizava a formacdo conteudista, técnica e tedrica do (a) historiador (a) e acrescentava a

formacéo pedagogica como um adicional a profisséo.

2.2. Licenciatura em Histéria da Universidade Estadual de Goias — Unidade
Universitaria de Ciéncias Socioecondmicas e Humanas (UnUCSEH) — Anépolis

A Universidade Estadual de Goias (UEG), dada a sua estrutura multicampi presente
em 41 municipios goianos, é instituicio com mais cursos de Histdria no estado de Goiés,
sendo o total de 11 cursos, todos de licenciatura, que tiveram sua criacdo em diferentes
momentos, de modo que a criacdo da UEG ocorreu por aglutinacdo de IES ja existentes em
1999. Na UEG os cursos tiveram seu inicio na década de 1980, como o de Anéapolis em 1986,
Itapuranga e Morrinhos iniciados em 1988. Desde a unificagdo em uma mesma IES. Os
cursos tiverem reformulagées dos PPC em 1999, 2004, 2009 e 2015, para atender tanto as
normatizagdes nacionais quanto as internas a instituicdo. Recentemente esta em discussao um
novo projeto de PPC unificado para todos os cursos histéria da UEG, em decorréncia do
processo de “redesenho” da UEG, conforme dito no capitulo anterior. Alguns cursos se
assemelham mais em sua matriz curricular do que outros, sendo que essas semelhancas ou
diferengas se devem as condi¢des em que 0S cursos se encontram imersos, por exemplo, 0
namero de docentes efetivos para atuarem no curso. A maioria dos cursos funcionam apenas
no periodo noturno, com excecdo de Anapolis que tem o curso no periodo matutino, oS cursos

oferecem em média 40 vagas, com regime semestral e entrada anual.
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Em decorréncia da crise e da reorganizacdo da UEG, ndo foi possivel ter acesso aos
PPCs para esta pesquisa dos cursos da Unidade Universitaria de Goianésia e o da Unidade de
Pires do Rio, cursos em processo de extincdo. De acordo com o Relatorio n® 1/ 2019
colegiados - 16136, dos 11 cursos de Histéria em funcionamento até 2019, apenas sete (07)
foram mantidos, um para cada regional e, para isso, foram estabelecidos critérios para a
extingdo ou remanejamento.

Estabelecimento de nimero maximo de um mesmo curso ha UEG (no
maximo sete cursos) (maximo de um por regional). Para aplicacdo deste
critério, a Comissdo, com base nos outros critérios estabelecidos, definiu a
seguinte ordem de preferéncia para verificacdo de qual curso permaneceria
em cada regido (ordem hierarquica de critérios, ou seja, 0 primeiro critério se
sobrepde ao segundo): A) N&o retorno dos cursos suspensos com nota 1 no
Enade; B) Proporcdo dos seguintes critérios: Taxa de ocupagdo; Taxa de
sucesso; Enade continuo; CPC continuo; Demanda (candidato por vaga);
Proporgéo de docente efetivo do Campus. (UEG, 2019, p. 5).

Como apontam em suas analises as professoras Luciana Nogueira da Silva e Maria
Eneida da Silva (2020) e Francilane Euldlia de Souza (2021), a reorganizacdo — ou
desmantelamento — estabeleceu critérios que ndo levaram em consideracdo a diferenca
existente entre alguns cursos, 0 ENADE, por exemplo, foi usado para justificar o fechamento
de cursos, ao invés de indicador para o investimento para melhoria destes. Em decorréncia
dessa situacdo, o relatorio de redesenho indicou qual cursos deveriam ou nao permanecer com

sua oferta, a baixo segue o quadro com essa relacéo.

Quadro 4 — Situacao dos cursos de Historia no relatério da Comissdo de Redesenho da UEG

Regido | Permanece Rediscussao de Motivo
ofertae
permanéncia
1 Morrinhos Pires do Rio 1) Média dos indicadores do curso de Morrinhos ser
superior.
2 Anépolis -
3 Formosa -
4 Cora Itapuranga 1) Média dos indicadores do curso de Cora Coralina
Coralina ser superior.
Goianésia 1) Média dos indicadores do curso de Cora Coralina
ser superior.
5 Porangatu Uruagu 1) Média dos indicadores do curso de Porangatu ser
superior.
6 Ipora -
7 Quirindpolis -

Fonte: Relatdrio n® 1 /2019 Colegiados- 16136 Relatorio da Comissao de Redesenho.

Dos 11 cursos de Histdria da UEG, apenas sete (07) mantiveram seu funcionamento

regular, ofertando vagas no vestibular/processo seletivo, estes cursos também nao estdo em
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processo de fechamento. E importante destacar a situacdo da UEG e a extingdo de alguns
cursos, nao so os de Historia, pois é sabido que a instituicdo sofre impactos negativos com a
diminuicdo de verbas para a mesma, sendo ela a IES publica que mais forma profissionais no
Estado de Goias. Os cursos que permanecem a partir desta nova organizacdo terdao um PPC
unificado, encontrando-se em fase de discussdo nos 6rgdos superiores da institui¢do. Para 0s
fins desta pesquisa serdo utilizados os PPC vigentes, anteriores a reforma atual e que
passaram por alteracdes em 2015.

Os PPCs elaborados antes de 2015 eram regulamentados pela Resolucdo n° 2, de
fevereiro de 2002 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/MEC) que estipulava a
quantidade de horas minimas para o curso de licenciatura em histéria de 2800h. Em 2015,
com nova resolucdo a quantidade foi expandida para 3200 horas (Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de
1° de julho de 2015).

O curso de licenciatura em Historia de Anépolis foi criado em 1986, juntamente com
as licenciaturas em Geografia, Letras e Ciéncias. Nesta época, os cursos faziam parte da
Faculdade de Ciéncias Econémicas de Anapolis (FACEA), criada em 1961 pela lei estadual
n° 3.430; em 1990 a FACEA foi elevada a categoria de universidade através da lei estadual
3.355, criando a Universidade de Anépolis (UNIANA). Em 1991 a UNIANA foi estabelecida
como sede para a criacdo da Universidade Estadual de Goias. O curso de Historia ficou
alocado na Unidade Universitéria de Ciéncias Socioecondmicas e Humanas (UnUCSEH).

O PPC do curso de Histéria da UEG-Anapolis possui em seus objetivos a mesma
dupla intensdo presente nos PPCs analisados, incluindo formar para a docéncia e para outras
areas profissionais de atuacdo do (a) historiador (a).

O curso de Histéria da Unidade de Ciéncias Socioecondmicas e Humanas,
Nelson de Abreu Jr da UEG tem como objetivo formar professores de
Histdria para aturarem no ensino fundamental e médio com amplo dominio
dos contelidos da area especifica e dos saberes pedagdgicos, das praticas de
producdo e difusdo do saber historiografico e da pesquisa educacional,
capazes de realizar a mediagdo didatica, além de atuarem em centros de
pesquisa e documentagdo, na preservacdo do patrimonio historico, assim
como na assessoria de organizacdes e entidades sociais, politicas e culturais
que requeiram formacéo na area de Historia. (UEG/Anéapolis, 2015, p. 26).

Parece ser comum aos cursos de Historia aqui analisados, presar por essa dupla
capacitacdo, de ser professor (a) — historiador (a) (pesquisador (a); consultor (a), assim como
vimos para o IFG que em seu topico “areas de atuagdo” elencou como possibilidade ao
egresso atuar em assessoria. Seguindo, nos objetivos especificos, o curso da UEG/Anéapolis

apresenta o seguinte.
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+ [1] Desenvolver nos futuros profissionais as competéncias e habilidades
necessarias a producdo e difusdo do saber historiogréafico, através da
articulacdo entre ensino e pesquisa;

* [2] Formar professores de Histdria aptos a atuarem no &mbito da gestdo
escolar e em outros ambientes nos quais se facam necessarios 0s saberes
préprios da sua area de conhecimento;

« [3] Contribuir com o desenvolvimento do ensino de Histdria nas séries da
educacdo basica, especialmente nas escolas publicas, por meio da pesquisa
educacional e da extensao;

* [4] Desenvolver a produgdo historiografica atraveés da criagdo de grupos de
pesquisa sobre tematicas especificas e realizagdo de Projetos de Iniciacdo
Cientifica;

* [5] Contribuir com a preservacdo de documentos histéricos materiais e
imateriais;

» [6] Oferecer formagao continuada aos professores de Historia que atuam na
educacéo bésica;

* [7] Formar profissionais comprometidos com os esforgos coletivos de
construcdo de relages sociais baseadas na igualdade, na solidariedade e no
respeito a diversidade étnica, cultural e sexual;

« [8] Promover o desenvolvimento da consciéncia critica da relacdo do
homem com a natureza em perspectiva histérica e da necessidade de sua
preservacéo racional. (UEG/Anépolis, 2015, pp. 26-27).

Verifica-se um certo equilibrio entre objetivos de formacéo pedagdgica e de formagédo
cientifica, sendo que dos oito (08) objetivos, quatro (04) estdo ligados a docéncia (1; 2; 3 e 6),
e, destes quatro (04), dois (02) relacionam 0 ensino e pesquisa como necessarios a formacao
docente. Os outros quatro (04) objetivos visaram atender a formacdo para pesquisa e para
atuacdo em outros espacos que nao a sala de aula. Além disso, e ainda como na maioria dos
cursos de Histdria, busca oferecer formacao critica e com respeito a diversidade.

Ligado aos objetivos, o perfil de egresso (a) descreve o (a) profissional que devera sair
do curso e as suas habilidades esperadas. No PPC segue escrito.

O curso de Histdria da Unidade de Ciéncias Socioecondmicas e Humanas da
UEG se propde a formar licenciados com um consistente dominio dos
saberes historiografico e pedag6gico, assim como de outras areas do
conhecimento necessarias a sua capacitacao para responder as exigéncias da
sua &rea de atuacdo. Mais precisamente, os profissionais graduados no curso
de Histéria do CCSEH Nelson de Abreu Jr, deverdo possuir dominio dos
processos de producdo e difusdo do saber historiografico; capacidade de
analisar criticamente a producdo historiografica e o processo historico;
capacidade de estabelecer relagdes efetivas entre conhecimento historico e
pedagogico e realidade sociocultural, econbmica, politica e socioambiental
global, regional e local; capacidade de assumir a propria formacdo de
maneira autbnoma, orientando sua acdo pedagdgica no mesmo sentido,
procurando articular teoria e pratica na formacdo continuada e no fazer
profissional. (UEG/Anépolis, 2015, p. 28).

A andlise dessa descricdo do perfil de egresso, (a) infere que o curso parte da

concepgdo de que para ser um (a) professor (a) de Historia primeiro seria preciso dominar o
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“oficio” do (a) historiador (a), e, a partir disso, estabelecer relagbes com os conhecimentos
pedagogicos. Com isso, tem-se que a sala de aula ndo poderia ser o proprio objeto de
pesquisa, e mais, o proprio local de criacdo do conhecimento historiografico? O PPC na busca
por atribuir autonomia na formacao do (a) discente abre possibilidade para a reflexdo sobre
essas questdes, porém, nem nos objetivos e nem no perfil de egresso (a) se apresentou essas
questBes de maneira explicita. A seguir da-se continuidade a descricdo das competéncias e
habilidades dos (as) egressos (as).

1. Dominio da natureza do saber historiografico, dos métodos de sua
producdo e dos meios e formas de difuséo;

2. Capacidade de desenvolver a pesquisa historiografica no ambito
académico, em centros de pesquisa e estudos, em museus e organizagfes de
preservacdo do patriménio historico;

3. Compreensdo e explicacdo dos conceitos que informam as estruturas e
relacbes socio-historicas de uma dada realidade;

4. Capacidade de problematizar a constituicdo de diferentes relacBes de
tempo e espago, nas dimensdes das experiéncias dos sujeitos historicos;

5. Conhecimento das principais interpretagdes historicas propostas pelas
principais escolas historiograficas;

6. Capacidade de interagir com outras disciplinas que possam contribuir para
o0 conhecimento mais amplo do processo histérico;

7. Percepcdo da complexidade e da unidade das realidades historicas com as
quais lida, ultrapassando as varias divisdes disciplinares, temaéticas,
cronoldgicas e espaciais;

8. Dominio das formas de mediacdo didatica do saber historiografico nas
séries do ensino fundamental e médio;

9. Capacidade de assumir sua formacdo profissional como processo
continuo, seja em programas académicos de pds-graduacdo stricto sensu seja
em outros ambientes de estudo, tendo a pesquisa como eixo formativo;

10. Capacidade de planejar, organizar, executar, gerir e avaliar situagdes de
ensino-aprendizagem em consonancia com o0s objetivos, os contetdos e as
metodologias por ele definidas;

11. Capacidade de participar da elaboracdo, implantacdo e avaliagdo do
projeto politico-pedagdgico da escola, bem como dos seus processos de
organizacdo e gestao;

12. Capacidade de compreender e se relacionar respeitosamente com as
diferencas étnico-culturais e sexuais, orientando-se pelos principios da ética
e da solidariedade;

13. Compreensdo critica das relagcbes entre 0 homem e a natureza em
diferentes contextos histéricos;

14. Consciéncia da necessidade de preservacao racional do ambiente natural;
15. Capacidade de contribuir com a organizacdo e as lutas da prépria
categoria profissional pela melhoria das condi¢cbes de trabalho e por
remunera¢do condizente com suas necessidades pessoais e profissionais.
(UEG/Anapolis, 2015, pp. 28-29).

Nas habilidades almejadas para os (as) egressos (as) € observada uma predominancia
nas habilidades voltadas a pesquisa académica, historiografica, e a ciéncia da Historia, coisa

que se assemelha a resolucdo CNE/CES n°492/2001, onde existem seis (6) competéncias
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gerais (Ciéncia da Historia) e apenas duas (2) competéncias que especifica para licenciatura.
No PPC, apenas trés (03) habilidades estdo ligadas diretamente a pratica pedagdgica (8; 10 e
11), embora alguns outros possam se relacionar indiretamente. A habilidade nimero 15
destaca-se, pois reconhece a necessidade de valorizacdo da categoria, existindo indicativo de
que essa necessidade se relacione a categoria de professores (as), reconhecimento também da
necessidade de estimulagdo da conscientizacdo e mobilizacdo da categoria, tal necessidade
entra em acordo com o préprio diagnéstico apresentado no topico “Justificativa do Curso”, no
qual é feita avaliacdo da diminuicdo do nimero de formando (as), associando tal fato ao
contexto vivido pela categoria profissional em sua atuacéo na educacao.

Apesar da sensivel reducdo da procura pelo curso, a partir de 2012, verifica-
se uma clara estabilizacdo desde entdo com média anual de 2,75 candidatos
por vaga. Este dado por si s6 ja seria suficiente para justificar a continuidade
do curso. Mesmo porque essa diminuigdo tem mais a ver com 0s baixos
atrativos financeiros da profissdo e com as condig¢Oes insatisfatorias de
trabalho na educacéo bésica do que com o pleno suprimento da necessidade
de professores na area de Histéria. Certamente, esses fatores tém contribuido
para a baixa média de egressos do curso. Entre 2004 e 2013, o numero
médio de concluintes por ano foi de 21,3. Além dos baixos vencimentos e
das condic@es insatisfatorias de trabalho, ha que se considerar a diminuicao
da frequéncia dos concursos publicos, em decorréncia das medidas de
contencdo de despesas por parte dos governos estadual e municipais. Para
estes, é mais vantajoso contratar professores em carater temporario do que
mediante concurso. (UEG/Anépolis, 2015, p. 25).

Além desse contexto explicitado no documento, outros motivos que podem ter
contribuido para a diminuicdo da procura pelo curso poderia ser o fato do aumento dos cursos
EAD. Seguindo a linha apontada no PPC, no contexto atual da educacdo houve a recente
reforma do ensino médio, com a Lei n® 13.415/2017 que diminuiu a carga horaria da
disciplina de historia, abrindo espaco para a contratagdo de pessoas com “notdrio saber” para
lecionar no ensino medio, cendrio que demonstra ser um ataque direto a categoria de
profissionais da educacdo. Apesar dos desafios do contexto da educacdo brasileira, cabe
questionar como a matriz curricular do curso da UEG/Anéapolis procura realizar os objetivos

estipulados e como busca alcancar o perfil de egresso (a) descrito?

Quadro 5 — Matriz curricular do curso de historia da UEG/ Anapolis

Componentes Curriculares Conteud~o o CH
Formacao

1° Periodo

Linguagem, Tecnologias e Producdo Textual Nucleo Comum 60

Diversidade, Cidadania e Direitos Nucleo Comum 60

Histéria Antiga | Nucleo Especifico 60
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Temas de Historia da Africa Nucleo Especifico 60
Historia da Educacéo Nucleo Modalidade 60
Carga Horéria do periodo 300

2° Periodo
Historia Antiga Nucleo Especifico 60
Histéria Medieval | Nucleo Especifico 60
Sociologia Nucleo Especifico 60
LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais Nucleo Modalidade 60
Metodologia Cientifica Nucleo Modalidade 60
Carga Horéria do periodo 300

3° Periodo
Histéria Medieval Nucleo Especifico 60
Histéria Moderna | Nucleo Especifico 60
Histéria da América | Nucleo Especifico 60
Histéria e Cultura Afro-Brasileiras Nucleo Especifico 60
Teoria da Historia | Nucleo Especifico 60
Carga Horéria do periodo 300

4 ° Periodo
Histéria Moderna Il Nucleo Especifico 60
Histéria da América ll Nucleo Especifico 60
Histéria do Brasil | Nucleo Especifico 60
Teoria da Historia |l Nucleo Especifico 60
Metodologia da Pesquisa Historica Nucleo Especifico 60
Psicologia da Educacéao Nucleo Modalidade 60
Carga Horéria do periodo 360

5° Periodo
Histéria Contemporanea | Nucleo Especifico 60
Historia da América Nucleo Especifico 60
Histéria do Brasil 1l Nucleo Especifico 60
Teoria da Historia lll Nucleo Especifico 60
Metod. E Pratica de Ensino de Historia | Nucleo Especifico 60
Didética Nucleo Modalidade 60
Estagio Supervisionado | Nucleo Especifico 100
Carga Horéria do periodo 460

6° Periodo
Histéria Contemporéanea |l Nucleo Especifico 60
Histéria do Brasil 11l Nucleo Especifico 60
Historia de Goias Nucleo Especifico 60
Metodologia e Pratica de Ensino de Histéria |l Nucleo Especifico 60
Estagio Supervisionado Il Nucleo Especifico 100
Carga Horéria do periodo 340

7° Periodo
Histéria Contemporéanea lll Nucleo Especifico 60
Histéria do Brasil IV Nucleo Especifico 60
Historia da Arte Nucleo Especifico 60
Metodologia e Pratica de Ensino de Histéria lll Nucleo Especifico 60
Sociologia da Educacéo Nucleo Modalidade 60
Estagio Supervisionado |l Nucleo Especifico 100

75



Trabalho de Curso | Nucleo Especifico 60
Carga Horéaria do periodo 460
8° Periodo
Histéria do Brasil V Nucleo Especifico 60
Metodologia e Prética de Ensino de Historia IV Nucleo Especifico 60
Politicas Educacionais Nucleo Modalidade 60
Estagio Supervisionado IV Nucleo Especifico 100
Trabalho de Curso Il Nucleo Especifico 60
Carga Horéaria Total do Periodo 340
Carga Horéria Total dos Periodos 2860

Fonte: PPC UEG/Anépolis 2015.

As disciplinas de ndcleo livre oferecida pelo curso de histéria da UEG/Anépolis sdo as
seguintes.

Quadro 6 — Disciplinas Nucleo Livre curso de Historia UEG/Anéapolis

N° ngﬁﬁ?fg%ge Componentes Curriculares CHT
1 |Ndcleo Livre Histdria do Pensamento Social Brasileiro 60
2 |Ndcleo Livre Introducdo a Economia Politica 60
3 |Nucleo Livre Pensamento Politico Moderno 60
4 |Ndcleo Livre Historia e Cultura: Etnias Indigenas do Cerrado Goiano 60
5 [Nducleo Livre Modernizacdo Capitalista e Estado Nacional no Brasil 60
6 |Ndcleo Livre Escrita de Si e Manuscritos Intimos 60
7 [Nucleo Livre Movimentos Sociais e Politicas Publicas 60
8 | Nacleo Livre (E;rcl)ci:;lséilhadas da Histdria e da Literatura no Cerrado 60

Fonte: PPC UEG/Anépolis 2015.

A matriz curricular do curso de historia da UEG/Anépolis suprimiu as colunas “pré-

29 ¢c

requisito” “carga horaria pratica” “carga horaria tedrica”, pré-requisito por ndo apresentar
nenhuma, e embora a carga horaria esteja dividida entre tedrica e pratica, segundo o texto do
topico “matriz curricular”, no quadro da matriz, toda a carga horéria préatica das disciplinas
estd em zero (0), entdo, as 60 horas das disciplinas sdo entendidas como todas sendo teoricas.
A matriz curricular do curso de Histéria da UEG/Anapolis, assim como dos demais
campus da UEG, esta organizada em nucleos Comum, Especifico, Livre e Modalidade,
estrutura que & normatizada nacionalmente, com pequenas variacbes de nomenclatura. O
Nucleo Comum ¢ oferecido a todos os cursos de graduacdo da UEG, seja bacharelado ou

licenciatura, € composto por duas disciplinas (Linguagem, Tecnologias e Produgdo Textual;
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Diversidade, Cidadania e Direitos), e objetiva ser uma introducdo dos (as) discentes ao
universo académico nas Ciéncias Humanas. Na disciplina Diversidade, Cidadania e Direitos,
segundo o PPC “as abordagens e 0s conceitos basicos das Ciéncias Sociais [...] sé@o
fundamentais para uma adequada percep¢do dos sujeitos, enquanto agentes dos processos
historico-sociais, culturais e econdémicos e para 0 exercicio académico e profissional”
(UEG/Anépolis, 2015, p. 115). A disciplina Linguagem, Tecnologias e Producdo Textual
segundo o PPC,

[...] visa a instrumentalizar os discentes com metodologias e técnicas de
leitura, analise e interpretacdo de textos, bem como, na producdo de
trabalhos académicos tais como resumos, resenhas, artigos, dentre outros,
gue, contribuam para o desenvolvimento das habilidades necessarias ao
processo individual e coletivo de aprendizagem. (UEG/Anapolis, 2015, p.
115).

Aparentemente a UEG, busca minimizar as dificuldades que grande parte dos (as)

ingressantes no Ensino Superior enfrentam para se adaptar a esse nivel de ensino. Uma
caracteristica da UEG que ficam evidentes € a de pretender-se inclusiva, ja que boa parte das
dificuldades encaradas por universitarios (as) sdo aquelas oriundas da educacdo béasica, em
boa parte de escolas publicas, que, como vimos pelo préprio diagnostico da UEG, por vezes
ndo oferecem condi¢Oes de trabalho ao professor (a) e também precarizam o ensino dos (as)
educandos (as).

No Nucleo Modalidade estdo as disciplinas dedicadas a formacao pedagdgica, isto €,
sdo disciplinas obrigatdrias para todas as licenciaturas, segundo o PPC,

Este Nucleo é composto pelos conteldos pedagdgicos necessarios a
formacgdo profissional em licenciatura e estdo distribuidos na forma das
seguintes disciplinas: Historia da Educagdo, Metodologia Cientifica, Lingua
Brasileira de Sinais, Psicologia da Educacdo, Didatica, Sociologia da
Educacdo e Politicas Educacionais. Estas disciplinas tratam especificamente
do ambito educacional, desde o conhecimento sobre o funcionamento do
ambiente escolar, das préaticas educacionais e sua trajetoria histdrica, até as
especificidades da atual realidade da educagdo no pais. Preparam o0s
discentes considerando toda a dimensdo do trabalho docente e cada uma das
possiveis esferas de atuagdo quando egressos, em termos de competéncias e
de habilidades, compreendendo, assim, os métodos e técnicas didaticos e as
abordagens pedagdgicas que Ihes permitam atuarem no processo
ensino/aprendizagem nos diferentes niveis de ensino. (UEG/Anépolis, 2015,
p. 116).

Este nucleo concentra a maior parte da carga horaria destinada & formacdo voltada

para professores (as), mas no Nucleo Especifico também sdo encontradas disciplinas

destinadas a discussdes e a formacao docente. Sobre Nucleo Especifico 1é-se,

Em atencdo as diretrizes curriculares dos cursos de Historia (Parecer
CNE/CES n° 492/2001), elegeu-se como eixo de formacdo especifica da
matriz curricular do curso de Historia do CCSEH as disciplinas compostas
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pelos contetdos basicos da respectiva éarea, desdobrados em contetidos
historiograficos, abordados mediante problematizacdo dos grandes recortes
espago-temporais, construidos e transmitidos criticamente, considerando-se a
diversidade de enfoques e concepcbes tedrico--metodoldgicas e em
conteudos tedricos e metodol6gicos necessarios a pratica da pesquisa
historiografica e educacional. [...] Em paralelo as disciplinas do Nucleo
Especifico, os discentes tém acesso a saberes sobre meio ambiente, direitos
humanos, relagdes étnico-raciais e ensino de histdria e cultura afro-brasileira,
por meio da transversalidade, isto é, da abordagem dessas tematicas como
temas transversais aos conteudos especificos de cada uma dessas disciplinas.
(UEG/Anépolis, 2015, p. 116).

Assim, podemos dizer que em compasso com as legislacbes educacionais e com as
discussbes sobre a formacdo em historia dos Gltimos anos, o curso mescla as exigéncias
pedagdgicas, a tradicdo quadripartite e as tematicas da historiografia recente, muito
promovida pelo avan¢o dos movimentos sociais e das suas pautas.

No Nucleo Livre, sdo ofertadas as disciplinas opcionais, que podem ser cursadas tanto

no departamento de Histdria quanto em outros departamentos. Segundo o PPC,

Este nicleo visa a flexibilizar a formacdo dos graduandos em Histdria,
possibilitando-lhes incluir saberes de outras areas de conhecimento. O
Nucleo Livre possibilita tanto a verticalidade quanto a transdisciplinaridade
e a interdisciplinaridade, assim como a ampliagdo de determinados campos
de estudo ou o desenvolvimento de estudos de caso. (UEG/Anépolis, 2015,
p. 117).

A partir da organizacdo do PPC da UEG/Anapolis busca-se responder a questdo: em
que propor¢do o curso estd dedicando a formacdo para a docéncia? Para responder a essa
questdo somou-se as horas das disciplinas de formacdo pedagogicas, tanto do nucleo
especifico como o do nlcleo modalidade e as horas dos estagios obrigatdrios, dando um total
de 1.000 horas, o que corresponde a aproximadamente 30,87% da carga horaria total do curso,
que é de 3240 horas. A contabilizacdo das disciplinas voltadas para a formacdo docente

aparece no PPC, nele segue a descricéo.

A carga horéria total do curso é de 3.240 horas, das quais 2.520 horas
correspondem a soma das cargas horarias das 42 disciplinas que o compdem,
todas com 60 horas de duracdo distribuidas em quatro créditos. A soma das
cargas horarias das disciplinas com conteido de formacdo pedagogica € de
540 horas, representando 21,4% do total da carga horaria de todas as
disciplinas. O restante da carga horéria do curso esté dividido em 200 horas
de atividades “académico-cientifico-culturais” ou atividades
complementares; 400 horas de estagio profissional obrigatdério e 120 horas
destinadas ao Trabalho de Curso, na forma de uma pesquisa monografica ou
de artigo cientifico, contando oito créditos. (UEG/Anapolis, 2015, p. 31).
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Ao juntar das informagdes, questiona-se como é configurado o trabalho de concluséo
de curso da UEG/Anépolis? Existe predominancia da tradicdo académica ou, ao contrario,
tem sua estrutura associada necessariamente a dimensédo do ensino? Segundo o PPC,

A prdética da pesquisa como eixo da formacgdo desenvolvida ao longo dos
oito periodos culminara na producdo de um Trabalho de Curso de natureza
monogréfica ou na forma de um artigo cientifico nos dois Gltimos semestres
do curso pelos graduandos. Esse trabalho serd realizado individualmente. A
orientacdo e a avaliacdo das monografias sdo regidas pelo Regulamento de
Trabalho de Curso anexado a este PPC. (UEG/Anépolis, 2015, p. 108).

No Regulamento de Trabalho de Curso referido, sobre a escolha do tema, inciso Il
paragrafo 7° 1é-se: “O TC podera versar sobre tema especificamente historiografico ou sobre
0 ensino de Historia ou sobre a articulacdo entre ambos”, essa possibilidade de escolha pode
ser entendida de diferentes maneiras, sendo a primeira possibilidade a de que o curso que
oferta liberdade aos discentes de escolha do tema e possibilita a articulagcdo entre a pesquisa
historiogréafica e a pesquisa voltada ao ensino; uma outra maneira de interpretar essa situacao
seria que o curso, ao deixar em aberto a escolha do tema retiraria de si a responsabilidade de
discutir a pesquisa voltada ao ensino e a transferiria como opcional ao discente. Entretanto,
porventura essa segunda intepretacdo seja amenizada pelo o fato do (a) discente ser orientado
(@) durante todo o processo do Trabalho de Conclusdo de Curso por um (a) professor (a), e
que passa pelo processo de seminario de pesquisa interno do curso de histéria para
acompanhamento e discussdo dos trabalhos dos discentes, e ao final o trabalho seja avaliado
por uma banca composta pelo (a) professor (a) orientador (a) e um (a) professor (a) convidado
(@).

Sobre os (as) docentes do curso, no PPC ndo cita os nomes do ndcleo docente
estruturante, mas cita 14 docentes, sendo 12 de Historia e 02 da area de Educagdo. Dos 12
docentes de Histéria 05 explicitam interesse pelo ensino de histéria em seus textos de
apresentacdo do curriculo lattes.

Em resumo, podemos dizer que o curso de Anapolis, apresenta em seus PPC uma
proposta de dupla formacéo aos (as) discentes, apresenta uma proporcao significa de tempo
voltado a formacdo pedagoOgica, e apresenta uma concepcdo de pesquisa que inclui a
dimenséo do ensino como uma possibilidade a ser explorada. Assim como o PPC do IFG, a
analise do PPC de Andapolis mostrou a diferenca em relagdo a logica “3+1” na formagdo em
Histdria dos cursos historia em seu inicio no Brasil, mas a também mostrou a permanecia de

uma estrutura de conteldos e a tensdo entre pesquisa e ensino.
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2.3. Licenciatura em Historia da Universidade Estadual de Goias/Unidade Universitaria
de Porangatu

O curso de Historia da UEG/Porangatu foi criado em 1985, na entdo Faculdade de
Educacao, Ciéncias e Letras de Porangatu (FECELP), segundo o PPC, essa faculdade criada
naquele mesmo ano, faz parte do processo de interiorizagdo do ensino superior, por iniciativa
do Estado de Goiés, para suprir a necessidade de formar profissionais para atuarem na
Educacdo Basica. Em 1999 o curso referido foi incorporado a Universidade Estadual de
Goias.

O PPC do curso de Histéria da UEG/Porangatu, aqui analisado € datado de 2015, nele
ndo consta os nomes dos componentes do Nucleo Docentes Estruturante, mas consta que o
curso conta com 11 docentes, desses, oito (08) sdo docentes de Histdria. Segundo o PPC,
objetivo geral do curso ¢ “formar profissionais em Historia capacitados para atuarem nos
diferentes niveis de ensino e pesquisa, sintonizados com seu tempo, atento as necessidades da
sociedade e preocupados em empreender uma acdo critica e criativa no mundo atual”
(UEG/Porangatu, 2015, p. 21). Ensino e pesquisa associados, mas, qual tipo de ensino e qual
tipo de pesquisa propdem? Seguindo nos objetivos gerais tém-se,

1. Promover atividades e a¢Oes dentro e fora da sala de aula, que aproximem
o discente do manejo com documentos histéricos diversos;

2. Promover a cultura da pesquisa através de bolsas, do estimulo a
apresentacao de trabalhos e da publicagdo em periddicos cientificos;

3. Promover a criacdo de nucleos de estudo e pesquisa em Historia,
envolvendo docentes e discentes em atividades que complementem a
formacdo académica;

4. Promover aulas-campo, visitacdo a espagos pedagogicos com finalidade
estritamente académica, estimulando a formacao de professor-pesquisador;

5. Ampliacéo da atividade de monitoria para auxilio do professor em sala de
aula e para atividades pedag6gico-administrativas;

6. Criar uma equipe de apoio pedagdgico para atender alunos com
dificuldade de aprendizagem;

7. Propiciar o uso de novas tecnologias e ferramentas que auxiliem na
atividade docente, em especial salas de aulas com midias virtuais;

8. Promogdo de politicas educacionais inclusivas, extensionistas e de
pesquisa que atentem para minorias, grupos marginalizados e vitimas de
preconceito/violéncia;

9. Promocdo de parceria com o Centro de Linguas da UEG-Unidade de
Porangatu, a fim de ampliar o conhecimento da lingua materna e da
proficiéncia em outras linguas.

10. Valorizagdo da Biblioteca Nilda Dourado, da UEG de Porangatu, através
do incentivo ao uso do acervo bibliografico, e do uso das midias para o
acesso a periodicos;

11. Avancar na politica de valorizacéo de egressos, ofertando cursos de pés-
graduacdo (lato sensu e stricto sensu) para continuidade da formacéo e da
qualificacdo dos egressos; (UEG/Porangatu, 2015, pp. 21-22).
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Destes objetivos gerais, trés (03) tratam de maneira mais especifica a formacgéo para a
docéncia, sdo os objetivos 4, 7 e 8, sendo este Ultimo um objetivo também de carater social.
No objetivo de numero 4 encontramos a denominagao “professor-pesquisador” demonstrando
uma concepcao de profissional a ser formado (a). Nos objetivos gerais também é possivel
notar que o curso valoriza o patriménio cultural local, como no objetivo de nimero 10. O
curso também indica a intengcdo de propor uma formacdo continuada aos (as) egressos (as),

como indica o objetivo 11. Ja nos objetivos especificos segue 0 exposto.

1. Formar profissional com qualificagdo para exercer as atividades de
professor de Histdria, inerentes ao ensino fundamental e médio;

2. Proporcionar um ambiente de analise e experiéncia pratica em nivel de
aprofundamento e experimentacdo dos conteudos disciplinares do curriculo
do curso de formacg&o de professores de Historia;

3. Suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento profissional e cultural,
integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura
intelectual sistematizadora do saber de cada geracéo;

4. Contribuir para o desenvolvimento preservacionista das sociedades locais
acerca do seu patrimonio;

5. Possibilitar a identificacdo das diversas teorias e metodologias que
norteiam o processo ensino-aprendizagem em Histéria, de modo a comparar
criticamente os modelos existentes;

6. Organizar o conhecimento social e espacial ao processo de ensino-
aprendizagem em Historia nos diferentes niveis de ensino;

7. Implantag&o do sistema de crédito semestral enquanto meio mais eficiente
para a promocdo da interdisciplinaridade e otimizag&o dos recursos humanos
e da prética da interdisciplinaridade (UEG/Porangatu, 2015, pp. 22-23).

Dos objetivos especificos quatro (04) tratam diretamente da formacao pedagogica (1;
2; 5 e 6), sendo que os outros trés (03) envolveriam outras atribuicdes desejadas que o
profissional em Histdria deveria manejar. Passando para o perfil de egresso (a) esperado (a),
este deveria estar em sintonia com os objetivos. No tdpico perfil de egresso Ié-se 0 que segue,

1. Dominio da natureza do conhecimento histérico e das praticas de sua
producdo e difusdo; ndo s6 no &mbito académico, mas também em outros
estabelecimentos de ensino, museus, em Orgdos de preservacdo de
documentos e no desenvolvimento de politicas, bem como em projetos de
preservacdo do patriménio cultural.

2. Compreensdo e explicacdo dos conceitos que informam as estruturas e
relagdes socio histéricas de uma dada realidade;

3. Capacidade de problematizar a constituicdo de diferentes relagdes de
tempo e espago, nas dimensdes das experiéncias dos sujeitos historicos;

4. Conhecimento das principais interpretagdes historicas propostas pelas
escolas historiograficas consolidadas;

5. Capacidade de interagir com outras disciplinas que possam contribuir para
0 conhecimento mais amplo do seu objeto;

6. Percepcdo da unidade do social, ultrapassando as varias divisGes
disciplinares, tematicas, cronoldgicas, geopoliticas (Histéria do Brasil,
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Historia da América, Historia da Europa, Historia da Africa etc.) Ou
espaciais (global, nacional, regional e local) do processo historico;

7. Capacidade de compreender o trabalho e de assumir sua formacao
profissional como processo continuo, autbnomo, tendo a pesquisa como eixo
formativo;

8. Capacidade de planejar, organizar, executar, gerir e avaliar situacGes de
ensino-aprendizagem em consonancia com os objetivos, os contetdos e as
metodologias por ele definidas;

9. Capacidade de compreender e se relacionar, democraticamente, com as
diferencas culturais e opcles pessoais € compromisso com 0s principios
éticos e os valores da justica e da solidariedade;

10. Capacidade para contribuir com a organizacédo e as lutas da propria
categoria profissional que visem a melhoria das condicdes de trabalho e de
remuneracdo. (UEG/Porangatu, 2015, pp. 23-24).

Na andlise dos objetivos junto com o perfil de egresso, ao que consta, 0 curso indica
tender a valorizacdo da formacdo para a pesquisa académica historiografica, isso porque
possui mais objetivos que tendem para essa formacdo, assim como o perfil de egresso possuli
apenas um (01) item que trata explicitamente de formacdo pedagdgica (nimero 8). Embora
outros itens possam também ser interpretados como afeitos a formacdo voltada ao ensino,
como os item de nimero 1 e 5, porém ndo constam de modo explicito, ndo apresentam uma
caracteristica que expusesse, por exemplo, uma “ capacidade de lidar com as exigéncias
diarias de sala de aula, nos niveis fundamental e médio” ou “dominio e manejo de material
didatico do ensino fundamental e médio”, cito esses exemplos s6 para demonstragdo, o
mesmo vale para outros PPCs aqui analisados, estes que demonstram similaridades em sua
construgdo, como veremos posteriormente.

Vale ressaltar que a UEG, neste e no PPC anteriormente analisado, destaca a
importancia da organizacdo e luta da categoria profissional, isto €, dos (as) professores (as) de
Histdria da educacéo basica.

Ou seja, fica claro nos PPCs de licenciatura em Historia, que os cursos estdo formando
professores (as) de Historia sobretudo para a educacao basica.

Nas habilidades dos (as) egressos (as) descritas no PPC da UEG/Porangatu, ao que
observa-se, sobressai énfase para a formacgdo académica, acerca disso nas habilidades gerais
Ié-se,

1. Dominar técnicas laboratoriais concernentes a producédo e aplicacdo dos
conhecimentos Historica;

2. Propor e elaborar projetos de pesquisa e executivos no ambito de area de
atuacdo da Historia;

3. Utilizar recursos de informatica;

4. Dominar a lingua portuguesa e um idioma estrangeiro no qual seja
significativa a producao e a difusdo do conhecimento Histérico;
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5. Trabalhar de

maneira

integrada e

contributiva em

multidisciplinares. (UEG/Porangatu, 2015, p. 25).

equipes

Nas habilidades gerais, pode se interpretar que estas de nimero 1 e 5, possam ser

destinadas ao ensino de historia, porém, ainda constam como abertas aos demais campos de

atuacdo. Nas habilidades especificas dos (as) egressos (as) descrita no PPC, Ié-se,

1. Identificar, descrever, compreender, analisar e representar 0S processos

histéricos;

2. ldentificar, descrever, analisar, compreender e explicar as diferentes
préticas e concepg¢des concernentes ao processo de produgdo do tempo e do

espaco;

3. Selecionar a linguagem cientifica mais adequada para tratar a informacao

geogréfica, considerando suas caracteristicas e o0 problema proposto;

4. Dominar os contetidos basicos que sdo objeto de aprendizagem nos niveis
fundamental e médio; (UEG/Porangatu, 2015, p. 25).

Notamos que, das habilidades especificas, apenas a numero 4 trata explicitamente do

ensino de Histdria para a educacdo basica. As demais sdo habilidades corresponde ao labor

historiogréfico.

Todos esses tdpicos do PPC: objetivo, perfil de egresso (a), habilidades; somente sdo

possiveis de alcancar se a matriz curricular estiver de acordo com as pretensdes, caso as

disciplinas e suas ementas estiverem em sintonia com as demais partes do PPC. A matriz

curricular do curso de Histéria da UEG/Porangatu esta organizada da seguinte maneira.

Quadro 7 — Matriz curricular curso de histéria UEG/Porangatu

Periodo (F:onteuolo de | Componentes Pré-Requisito CH — Semestral CHT
ormacéo Curriculares
Tedrica | Prética
. Linguagem,
1° Nucleo Tecnologias e Producéo - - 60
Comum
Textual
Nucleo e
(0] - -
1 Modalidade Metodologia Cientifica 60
10 Nicleo Histéria Antiga | 50 10 60
Especifico
Nucleo Diversidade, Cidadania
1° o - - 60
Comum e Direitos
Ncleo Formacéo do
1° i Conhecimento 50 10 60
Especifico o
Historico
Carga Horaria Total do Periodo 100 20 300
90 Nucle(,)_ Fundam~entos da 50 10 60
Especifico Educacéo
o Nucleo . . «
2 Modalidade Psicologia da Educagéo - - 60
2° Nucleo Histdria Antiga Il Histdria Antiga | 50 10 60
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Especifico

2° Nucleo Historia Medieval | 50 10 60
Especifico
90 Nucleo Historia e Ciéncias 50 10 60
Especifico Sociais
o Nucleo Orientacdo do Trabalho
2 Especifico Cientifico 50 10 60
Carga Horéria Total do Periodo 250 50 360
3° Nucleg_ Histdria Moderna 50 10 60
Especifico
Nucleo . .
(0] - -
3 Modalidade Politicas Educacionais 60
30 Nuclep_ Historia Medieval 1 Historia 50 10 60
Especifico Medieval |
Nucleo Histdria da Cultura
(0]
3 Especifico Indigena 50 10 60
Nicleo Historia do Mundo
o " )
3 Especifico Atlantico na época 50 10 60
moderna
Carga Horéria Total do Periodo 200 40 300
Nucleo . . .
(0] - -
4 Modalidade Sociologia da Educacéo 60
40 Ndcleo Historia da Educacdo i i 60
Modalidade Brasileira
40 Ndcleo Lingua Brasileira de i i 60
Modalidade Sinais - LIBRAS
4° Nucleg_ Historia das Américas | 50 10 60
Especifico
40 Nucleo Histéria do Brasil | 50 10 60
Especifico
40 Nucleo Historia da Africa 50 10 60
Especifico
Carga Horaéria Total do Periodo 150 30 360
50 Ncleo Historia da Américas 11 | istoria das 50 10 60
Especifico Américas |
50 Niclea Historia do Brasil 11 | Historiado 50 10 60
Especifico Brasil |
Nucleo Teoria e Metodologia
(0]
S Especifico da Historia | 50 10 60
Nucleo .
(0] - -
5 Modalidade Didatica 60
Orientacéo para o
Nucleo Estagio Supervisionado
(0]
S Especifico no Ensino Fundamental 30 30 60
|
, Estagio Supervisionado
50 E:C(ig?ﬁco no Ensino - - - 100
P Fundamental |
Carga Horaria Total do Periodo 180 60 400
Nucleo Histdria e Cultura Afro-
(0]
6 Especifico brasileira 50 10 60
Nucleo Historia
(0]
6 Especifico Contemporanea | 50 10 60
6° Nucleo Teoria e Metodologia Teoria e 50 10 60
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Especifico da Histdria Il Metodologia
da Historia |
Nicleo Didatica e Metodologia
6° o do Ensino de 50 10 60
Especifico Historia |
. x Orientacéo
Orientacdo para 0 ara o Estagio
Nucleo Estagio Supervisionado P =stag
6° i . Supervisionado no | 30 30 60
Especifico no Ensino Fundamental Ensi
I nsino
Fundamental |
. - Estagio
60 Ndcleo Egt;g}lsoinsouperwsnonado Supervisionado i ) 100
Especifico 0 no Ensino
Fundamental 11
Fundamental |
Carga Horéria Total do Periodo 230 70 400
Nucleo Historia Historia
0 .
! Especifico Contemporanea Il g?ntemporanea 50 10 60
70 Ncleo Historia do Brasil 11l | istoriado 50 10 60
Especifico Brasil Il
Nucleo Historiografia
(0]
/ Especifico Brasileira 50 10 60
o .| Didaticae
70 Ndcleo ol?c;dé:llsciig (lj\getodologm Metodologia 50 10 60
Especifico Historia Il do Ensino de
Historia |
. . . Teoriae
70 Ncleo Teoria e Metodologia | 11 o10gia 50 10 60
Especifico da Historia 111 P
da Historia Il
Nicleo Orientacéo para o
7° iy Estagio Supervisionado 30 30 60
Especifico . i,
no Ensino Médio |
70 Nucleo Estagio Supervisionado | i i 100
Especifico no Ensino Médio |
7° Nucleo Trabalho de Curso | - - - 50
Especifico
Carga Horéria Total do Periodo 280 80 510
8o Ndcleo Histdria do Tempo 50 10 60
Especifico Presente
8 Ncleo Histéria de Goids 50 10 60
Especifico
g0 Ncleo Historia do Brasil v | Historia do 50 10 60
Especifico Brasil 111
e . Didética e
, Didatica e Metodologia .
8 Ncleo do Ensino de Metodologia 50 10 60
Especifico Historia Il do Ensino de
Historia Il
Orientacgéo
para o Estagio
Nicleo Orientacdo para o Supervisionado no
8° Especifico Estagio Supervisionado | Ensino 30 30 60
P no Ensino Médio Il Médio |

Supervisionado no

Ensino
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Médio |
Estagio
8o Nucleo Estagio Supervisionado | Supervisionado no | i 100
Especifico no Ensino Médio Il Ensino
Médio |
g0 nuclee. Trabalho de Curso 11| 11aPalhode : . 50
specifico Curso |
Carga Horéria Total do Periodo 230 70 450
Carga Horéria Total dos Periodos 1620 420 3080

Fonte: PPC UEG/Porangatu (2015).

A matriz curricular da UEG/Porangatu oferece 10 disciplinas de formacdo pedagdgica,
entre nucleo especifico e modalidade, somando um total de 600h. Trés (03) disciplinas sdo
ofertadas pelo departamento de Historia, sendo elas as disciplinas Didatica e Metodologia do
Ensino de Histdria (I, I1 e 111). As outras sete (07) disciplinas sdo de formacdo comum para
todas as licenciaturas: Fundamentos da Educacdo; Psicologia da Educacdo; Politicas
Educacionais; Sociologia da Educacdo; Historia da Educacao Brasileira; Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS; Didética. Os estagios do curso sdo divididos em dois (02) para o ensino
fundamental Il e dois (02) para o ensino médio, tem-se 400h e mais 240h das disciplinas de
Orientacdo para o Estagio Supervisionado, que acompanha cada Estagio Supervisionado. Ao
somar disciplinas de formacdo pedagdgica e os Estagios temos a carga horaria de 1.240h, o
que equivale a aproximadamente 35,8% da carga horaria total do curso, este que perfaz o total
de 3.460h.

O Trabalho de curso (TC), assim como as horas complementares, pode aumentar as
horas de formacdo para a docéncia caso as atividades forem relacionadas ao ensino. No caso
do TC ele segue as normas dos demais cursos, com exce¢do de que na UEG/ Porangatu é
permitido fazer em dupla se for de escolha dos discentes, o que ndo foi identificado nos
demais PPCs, o que ressalta uma especificidade. Sobre o TC o PPC dispde,

O TC sera elaborado em dupla ou individualmente, e pode contemplar o
género de Monografia, e individualmente contemplando o género Artigo
Cientifico.

A orientacdo do TC ficara a cargo do corpo docente em atividade no
Colegiado do Curso de Histdria, tendo o professor orientador carga horéaria
especifica para a orientacdo, a saber:

O TC tem por finalidade propiciar aos alunos do Curso de Histdria:

> Demonstrar o grau de habilidades e competéncias;

> Aprofundar teoricamente o conhecimento na area especifica;

> Estimular a producdo cientifica e a consulta de bibliografia especializada;

> Aprimorar a capacidade de leitura, interpretacdo, reflexdo e critica.
(UEG/Porangatu, 2015, p. 72).
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Frente ao observado, todo o processo do TC buscaria formar o discente para a
pesquisa nos moldes académicos e historiogréficos, mas no PPC ainda abre possibilidade e
estimula que outro caminho possa ser seguido, segue escrito,

O seu conteido devera contemplar as finalidades do TC e a vinculacéo direta
do seu tema com um dos ramos do conhecimento e linhas de pesquisa,
preferencialmente na éarea do ensino de Histdria, bem como aqueles
identificados pelas disciplinas ofertadas no curriculo. (UEG/Porangatu,
2015, p. 72).

O PPC indica valorizar uma aproximacdo com a area de ensino de historia e ainda
assim, estar em de acordo com as linhas pesquisas do curso; ao analisar as linhas de pesquisa
indicadas no PPC nota-se que uma tem relagdo direta com a area de ensino de histdria, essa
linha referente a linha “Etnografia, Didatica, Trabalho e Ensino de Histdria”. Sobre essa linha
pesquisa o PPC segue,

Etnografia, Didatica, Trabalho e Ensino de Histéria: Uma vez que a
realidade social e historica ocorre fundamentalmente por meio de relagGes
sociais, tendo como base essencial a producdo e pratica discursivas,
tomamos como elemento norteador das experiéncias humanas no tempo —
seja pela forma como os individuos percebem o tempo, ou como eles se
percebem no tempo — a sociabilidade (enquanto relagdes sociais de convivio
e de poder), a historicidade (enquanto elemento de percepcdo de si e dos
grupos em relagdo a contextos histéricos que Ihes permeiam) e a etnografia,
enquanto escrita de vivéncias ¢ uma forma da “escrita-de-si” que permite
reviver as experiéncias a partir das quais sdo refletidas as praticas
educacionais dentro e fora da sala de aula, como processos fomentadores das
praticas e relagcBes sociais historicas. Quando lancadas tais reflexdes no
ambito da Educagdo somos defrontados com a necessidade de reflexdes e
indagacOes tanto das praticas e representacdes do Ensino de Histdria, quanto
das sociabilidades dos grupos, que permeia o desenvolvimento de préaticas de
inclusdo/exclusdo. Desse modo, a presente linha de pesquisa abarca docentes
gue estdo inclinados a projetos de pesquisa e extensdo relacionados direta ou
indiretamente com reflexdes historicas acerca do ensino de historia e
também das sociabilidades e praticas de inclusdo. (UEG/Porangatu, 2015,
pp. 73-74).

Essa linha de pesquisa e indicacdo de preferéncia para area de ensino de histéria
demonstra que o curso pode ter uma parte significativa de docentes que valorizam a formagéo
para 0 ensino de historia, embora a pesquisa do curriculo lattes dos oito (08) docentes de
historia do curso ndo tenha explicitado o interesse no tema ensino de Historia. A formacao
para ser professor (a) de Histdria faz-se significativa, pois mesmo que ndo seja dominante no
PPC, que, como vimos é um documento que nasce a partir de diversas disputas, a presenca de
um Trabalho de Curso que oferece a possibilidade de pesquisar na area de ensino de histéria é
sinal significativo de avanco das discussdes sobre ensino de histdria nos departamentos de

Histéria. As demais linhas de pesquisa encontradas foram: Memoria, Imaginario,

87



Representagdes Sociais e Patrimonio; Teoria da Historia, Metodologia e Historiografia;
Histdria e Religido.

Cabe comentar que os PPCs sdo construidos de modo diferentes, embora todos devam
seguir alguns direcionamentos basicos pelas normas nacionais, hd a peculiaridade de cada
PPC, em alguns traz informac@es que outros ndo trazem, ou de maneira diferente, com é o
caso das linhas de pesquisas, em outros PPCs essas informag0es sobre linha de pesquisa por
vezes ndo aparecem, estando presente somente nos PPC de Ipora e Porangatu, o de Anapolis
aparece a informacao de projetos de pesquisas coordenados por professores, informacdo mais
individualizada referindo a cada docente.

No PPC de Porangatu indicam 11 docentes, sendo 8 do departamento de historia e 0s
outros 3 do departamento de Educacdo, dos docentes de Historia nenhum indicou interesse
por ensino de Historia em seus textos de apresentacédo no lattes.

Em sintese, o PPC de Porangatu demonstra nos Objetivos, habilidades e competéncias,
uma valorizagdo na formacdo voltada a Ciéncia da Histéria, a formacéo para a pesquisa, assim
como outros PPCs aqui analisados. Porém, em sua estrutura curricular, dedica um tempo
significativo para formacao pedagogica, a pesquisa proposta para o Trabalho Curso incentiva
a relacdo com o ensino. Podemos observa, talvez, um padrdo nos cursos historia, onde em
certas partes do PPC ha uma valorizacdo dos saberes da voltadas a disciplina (Historia) e que
enfatiza a pesquisa, e em outras partes os saberes voltados ao ensino se mostram mais
presentes, uma configuracdo resultante das forcas em disputas que perpassam a construcao do
PPC, seja a historiografia sobre a Ciéncia Historia, concepcBes de historiadores e
historiadoras que atuam no curso, normas e gestores da universidade e os conselhos desta

instituicdo e as legislacdes nacionais sobre 0s cursos superiores.

2.4. Licenciatura em Historia da Universidade Estadual de Goias/ Unidade Universitaria
de Ipora

O curso de Historia de Ipora foi criado em 1988, juntamente com a Faculdade de
Educacdo, Ciéncias e Letras de Ipora (FECLIP). No contexto de interiorizacdo do Ensino
Superior, com o0 objetivo de contribuir para a formacéo de professores (as) para a Educacgéo
Basica, em 1999 integrou-se a UEG as demais Faculdades Publicas estaduais.

O curso de histéria da UEG/Ipora, em seu o PPC do ano de 2015, lista que 17 docentes
atuam no curso de Historia, desses, 11 sdo docentes de Historia, sendo que no PPC néo

constou 0s nomes dos (as) docentes membros (as) do Nucleo Docente Estruturante (NDE).

88



Diferente dos outros cursos, em seu objetivo geral existe a priorizagdo da formacéo para a
docéncia, neste objetivo geral ndo aparece uma intencdo de dupla formag&o como nos outros
analisados até 0 momento. Segundo o PPC o objetivo geral era de,

Formar professores de Historia para atuarem no Ensino Fundamental e
Médio, na modalidade regular e da Educacdo de Jovens e Adultos com
amplo dominio dos conteidos da &rea especifica e dos saberes pedagdgicos,
das praticas de producéo e difusdo do conhecimento histérico e da pesquisa
educacional, capazes de realizar a transposicao didatica dos conhecimentos
sistematizados pela ciéncia histérica para as séries da Educagdo Bésica.
(UEG/Ipora, 2015, p. 26).

No objetivo geral podemos perceber a preocupagdo para com todos o0s niveis da
educacdo basica, inclusive a Educacdo de Jovens e Adultos. Nele percebemos a designacao da
pesquisa voltada para a educagdo, o que ja qualifica um outro modo de pesquisa, que se
distancia dos moldes académicos e historiograficos tradicionais, para a aproximacdo da &rea
do ensino de Historia.

Os objetivos especificos encontram-se da seguinte maneira.

1. Formar professores de Historia aptos a atuarem no ambito da gestdo
escolar e em outros ambientes nos quais se facam necessarios 0s saberes
préprios da sua area de conhecimento;

2. Contribuir para desenvolver a producdo historiogréafica sobre a regido e o
Estado de Goias, através da criacdo de grupos de pesquisa sobre teméticas
especificas e do desenvolvimento de Projetos de Iniciacdo Cientifica;

3. Organizar os acervos de fontes de pesquisa referentes a histéria local dos
municipios atendidos por cada curso;

4. Estimular o desenvolvimento da consciéncia preservacionista das
sociedades locais acerca do seu patrimdnio histérico-cultural;

5. Desenvolver o ensino de historia nas séries da educacdo baésica,
especialmente nas escolas publicas, através da pesquisa educacional que leve
a proposicdo de solugbes para os problemas que impedem o
desenvolvimento satisfatorio do ensino da disciplina;

6. Promover o aperfeicoamento profissional dos professores das redes
publicas, através de programas e projetos de formagéao continuada;

7. Oferecer cursos de pés-graduacdo lato sensu que atendam a demanda de
graduados em histéria ou areas de conhecimento que com ela possuem
afinidades, procurando consolidar linhas de pesquisa que contribuam para o
desenvolvimento da formacao na graduacéo;

8. Formar profissionais comprometidos com os esfor¢os coletivos de
construgdo de formas de existéncia social baseadas em relagBes de
igualdade, no respeito as diferencas e as opcdes pessoais, nos valores da
justica, da verdade e da solidariedade. (UEG/Ipora, 2015, pp. 26-27).

Dos objetivos especificos trés tratam exclusivamente da formacéo para a docéncia (1;
5 e 6), os demais exploram as outras areas de atuacdo do (a) profissional em Historia, como a
pesquisa historiogréfica, a preservacdo e organizacdo de documentos. Mais uma vez é

encontrada uma intencdo de dupla formacdo, mesmo com 0s avancgos da area de Ensino de
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Historia nos cursos, ainda se mantem elementos nos documentos oficiais dos cursos que
apontam para uma valoriza¢do da imagem do (a) historiador. Outros pontos importantes para
destaque é a valorizacdo da histdria regional, que aparece nos objetivos especificos, bem
como a formacéo com intento em contribuir para uma sociedade justa.

As habilidades e competéncias dos (as) egressos (as) do curso de Histéria da
UEG/Iporé sdo descritas da seguinte forma,

1. Dominio da natureza do conhecimento histérico e das praticas de sua
producdo e difusdo, ndo sé no dmbito académico, mas também em outros
estabelecimentos de ensino, museus, em 6&rgdos de preservacdo de
documentos e no desenvolvimento de politicas, bem como em projetos de
preservacdo do patriménio cultural;

2. Compreenséo e explicagdo dos conceitos que informam as estruturas e
relag6es socio historicas de uma dada realidade;

3. Capacidade de problematizar a constituicdo de diferentes relacbes de
tempo e espago, nas dimensdes das experiéncias dos sujeitos historicos;

4. Conhecimento das principais interpretacfes historicas propostas pelas
escolas historiograficas consolidadas;

5. Capacidade de interagir com outras disciplinas que possam contribuir para
0 conhecimento mais amplo do seu objeto;

6. Percepcdo da unidade do social, ultrapassando as varias divisGes
disciplinares, tematicas, cronoldgicas, geopoliticas (Histéria do Brasil,
Historia da América, Historia da Europa, Historia da Africa etc.);

7. Dominio dos meios de transposi¢do didatica dos conhecimentos da area
especifica para as séries do ensino fundamental e médio, nas modalidades
regular e da Educacéo de Jovens e Adultos;

8. Capacidade de assumir sua formagdo profissional como processo
continuo, autbnomo, tendo a pesquisa como eixo formativo;

9. Capacidade de planejar, organizar, executar, gerir e avaliar situacdes de
ensino aprendizagem em consonancia com 0s objetivos, os contetidos e as
metodologias por ele definidas;

10. Capacidade de participar da elaboracéo, implementacéo e avaliacdo do
projeto politico-pedagdgico da escola, bem como dos seus processos de
organizagdo e gestéo;

11. Capacidade de compreender e se relacionar, democraticamente, com as
diferencas culturais e op¢des pessoais e compromisso com 0s principios
éticos e os valores da justica e da solidariedade;

12. Capacidade para contribuir com a organizagdo e as lutas da propria
categoria profissional que visem a melhoria das condicdes de trabalho e de
remuneracdo. (UEG/Ipor4, 2015, pp. 28-29).

Das 12 habilidades e competéncias dos egressos, trés (03) referem-se diretamente ao
trabalho docente na educacgéo bésica (7; 9 e 10), embora a competéncia de numero 1 trate da
difusdo do conhecimento historico, ela refere-se a outros espagcos além da sala de aula.
Analisando o PPC, embora no objetivo geral tenha sido explicitado a formacdo centrada na
docéncia, nos objetivos especificos e nas habilidades e competéncias observa-se busca para

permanecer uma formagdo com dupla intencdo, de formar além de professores (as), formar
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pesquisadores (as). Cabe agora analisar como essa intencdo se expressa na matriz curricular,

especificamente como a carga horaria e as matérias buscam concretizar tais objetivos.

Quadro 8 - Matriz curricular do curso de Histéria da UEG/Ipora.

Contelido de

Periodo F ~ Componentes Curriculares CH — Semestral CHT
ormacao
Tedrica | Préatica
o Nucleo Linguagem, Tecnologias e Producéo
1 - - 60
Comum Textual
1° QUCIEO Metodologia Cientifica - - 60
omum
10 Ncleo Histéria Antiga | 50 10 60
Especifico
1° Nucleo Diversidade, Cidadania e Direitos - - 60
Comum
1° I’;I UCIGP. Formagdo do Conhecimento Historico 50 10 60
specifico
Carga Horéria Total do Periodo 100 20 300
o Nucleo s .
2 Especifico Historia Antiga Il 60 - 60
0 Ndcleo . . .
2 Modalidade Psicologia da Educagéo - - 60
2° Nucleo Histéria Medieval | 60 . 60
Especifico
o Ndcleo L « I
2 Modalidade Histdria da Educacéao Brasileira - - 60
2° Nucleg_ Historia e Ciéncias Sociais 60 - 60
Especifico
Carga Horéria Total do Periodo 300
Nucleo . L
(0] - -
3 Especifico Politicas Educacionais 60
30 Nucleo Topicos de Teoria da 60 i 60
Especifico Historia
Nucleo s 60
(0] -
3 Especifico Histdria Moderna 60
3° Nucleg_ Histdria da Cultura Indigena 60 - 60
Especifico
3° Nucleg_ Historia Medieval Il 60 - 60
Especifico
Carga Horaria Total do Periodo 240 - 300
0 Nucleo Historia do Mundo Atlantico na época
4 e 60 - 60
Especifico moderna
40 Nucleg_ Historia das Américas | 60 - 60
Especifico
40 Nucleo Historia do Brasil | 60 i 60
Especifico
Ndcleo
[0] - -
4 Modalidade | -'/BRAS 60
40 Nucleo Livre | Opcional | - - 60
Carga Horéria Total do Periodo 180 - 300
50 Nicleo | Histéria da Américas I 60 60
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Especifico

50 E:;;g:’ﬂco Histéria do Brasil Il 60 60
50 I’;I:[;:(!g%ico Teoria e Metodologia da Historia | 60 60
Nucleo i
(0] -
5 Modalidade Didatica 60
50 I’;I:[;:(!g%ico Tépicos de Histdria da América Portuguesa | 60 60
50 Nucleo Didatica e Metodologia do 60 60
Especifico Ensino de Historia |
5o Nucleo Estagio Supervisionado em Docéncia no 100
Especifico Ensino Fundamental |
Carga Horéria Total do Periodo 300 460
6° E:;)C;g%ico Historia Contemporénea | 60 60
Ndcleo . . g
(0]
6 Modalidade Projeto de Pesquisa em Historia 60 60
6° E:;)C;g%ico Teoria e Metodologia da Histéria Il 60 60
6° Nucleo Livre | Opcional Il 60
6° E:;)C;g%ico Historia e Cultura Afro-brasileira 60 60
Ndcleo Didética e Metodologia do Ensino de
6° e . 45 45
Especifico Historia 11
60 Nucleo Estagio Supervisionado no Ensino 100
Especifico Fundamental 11
Carga Horéria Total do Periodo 230 70 400
7° Nucleg_ Historia Contemporéanea I1 60 60
Especifico
70 Nucleo Histéria do Brasil 111 60 60
Especifico
Ndcleo . .
(0]
7 Modalidade Sociologia da Educacéo 60
7° Nucleg_ Teoria Social e Politicas 60 60
Especifico
70 Nucleo Didatica e Metodologia do 60 60
Modalidade | Ensino de Historia lll
70 Nucleo Estagio Supervisionado 100
Especifico em Docéncia no Ensino Médio |
Carga Horéria Total do Periodo 240 400
8o Ncleo Historia do Tempo Presente 60 60
Especifico
g Nicleo Histéria de Goias 60 60
Especifico
8° Ndcleo Livre | Opcional Ill 60
g Nucleo Historia do Brasil IV 60 60
Especifico
8o Nucleo Didatica e Metodologia do Ensino de 60 60
Especifico Historia IV
8o Nucleo Estagio Supervisionado em Docéncia no i 100
Especifico Ensino Médio Il
Carga Horaria Total do Periodo 240 0 400
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| Carga Horaria Total dos Periodos 1765 20 | 2905 |

Fonte: PPC UEG/Iporéa (2015).

Na matriz acima foi suprimida a coluna “pré-requisito” por ndo apresentar nenhum
pré-requisito para as disciplinas. Na matriz sdo encontradas duas disciplinas de nucleo livre:
Fendmenos Religiosos; Cultura Indigena. Ambas com carga horariam de 60h, as demais
disciplinas podem ser realizadas em outros cursos.

Na matriz curricular do curso de Histéria da UEG/Ipora encontra-se dez disciplinas
voltadas especificamente para a formacdo docente: Psicologia da Educagdo; Histdria da
Educacdo Brasileira; Politicas Educacionais; LIBRAS; Didatica; Sociologia da Educacéo e as
disciplinas Didatica e Metodologia do Ensino de Histéria (I, I1, 111 e 1V), estas ultimas sendo
ofertadas pelo departamento de Histdria, enquanto as outras apareceram como comuns a todas
as licenciaturas e ofertada pelo departamento de Educacdo. Somando a essas disciplinas existe
ainda os Estagios Supervisionados; a carga horéria da formacdo voltada para a docéncia
perfaz-se em 1000h, o que representa aproximadamente 31,2% do total da carga horaria do
curso, que se apresenta no quantitativo de 3.205h.

O trabalho de conclusdo de curso da UEG/Ipora segue 0s mesmos ritos dos cursos ja

citados acima.

A prética da pesquisa desenvolvida ao longo dos oito periodos culminara na
producéo de um Trabalho de Curso, na modalidade de monografia ou artigo,
no final do curso pelos graduandos. O Trabalho de Curso na modalidade de
monografia ou artigo serd realizado individualmente e se iniciard,
efetivamente, no quinto periodo com a elaboracdo do projeto de pesquisa,
sendo concluido no altimo periodo do curso. No seu desenvolvimento, os
graduandos serdo orientados pelos professores do curso de Histéria, de
acordo com a sua livre escolha, devendo o trabalho final ser submetido a
uma banca examinadora, que decidira sobre sua aprovacdo. Os professores
orientardo trabalhos cujos temas se inserem nas linhas de pesquisa nas quais
atuam. A orientagdo e a avaliagdo das monografias ou artigos serdo regidas
pelo Regulamento de Trabalho de Curso, valido para todos os cursos de
graduacdo em Histéria da UEG. No desenvolvimento do Projeto e da
Monografia ou Artigo, os graduandos serdo orientados individualmente
pelos professores do curso de Historia, de acordo com a sua livre escolha,
devendo o trabalho final ser submetido a uma banca examinadora (composta
pelo orientador/a e por mais dois professores arguidores), que decidirdo
sobre sua aprovagdo. Os professores do curso de Historia orientardo tanto o
Projeto, quanto o “Trabalho de Curso”, com carga horaria especifica, cujos
temas se inserem nas linhas de pesquisa nas quais atuam. (UEG/Ipord, 2015,
pp. 59-60).

A elaboracdo do Trabalho de Curso (TC) preliminarmente se aproxima mais da
formagéo para pesquisador (a) do que para professor (a) de Histéria. Embora o tema seja de

livre escolha do (a) discente, como sugerido no PPC, o tema tera que se aproximar da linha de
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pesquisa do (a) professor (a) orientador (a); caso o (a) professor (a) pesquise sobre o ensino de
historia o (a) discente podera se aprofundar na &rea, caso contrrio seguird para os demais
temas da historiografia. Sobre as linhas de pesquisa descritas no PPC de Porangatu, existe
uma que tem enfoque no ensino, que ¢ a linha “Etnografia, Didatica, Trabalho e Ensino de
Historia”, a mesma que Porangatu.

Sobre os 11 docentes de Historia listados no PPC do curso, quatro (04) relataram
interesse no tema ensino de Historia em seus textos de apresentacéo no curriculo lattes.

Sobre o PPC de Ipord podemos dizer que ha muitas semelhancas com o PPC de
Porangatu, j& as diferencas se encontram na estrutura curricular na parte que trata da TC, onde
em lpora talvez a énfase para uma pesquisa historiografica seja mais forte, onde a relagdo com
ensino ndo se apresenta da mesma maneira como em Porangatu. A intencdo de dupla
formacdo aparece nas competéncias e habilidades, onde abre possibilidade para atuar em
outras areas, e valoriza a pesquisa historiografica. Mesmo com esse cenario, a formacao
pedagdgica se mostra com uma proporcao significativa, na média dos outros cursos como
veremos, onde ha disciplinas ministrada pelo departamento de Histéria onde se problematiza
as questdes do ensino. A tensdo entre ensino e pesquisa, desde dos primeiros cursos de
historia, se apresenta como uma questdo que perpassa todos os PPCs, e que cada uma lida de
diferentes modos.

2.5. Licenciatura em Histéria da Universidade Federal de Jatai

O curso de Histéria da Universidade Federal de Jatai (UFJ) foi criado em 2006,
qguando a universidade ainda era uma Regional da UFG, por esse motivo o PPC do curso de
Jatai assemelha-se com o da UFG. O curso de histdria, segundo o site™® do curso, conta com
10 docentes de Histéria, sendo o curso presencial e predominantemente noturno com
possibilidade de aulas e atividades no periodo diurno e vespertino. Este curso, segundo as
informacdes levantadas, oferece 50 vagas, sendo o tempo minimo para a sua integralizagédo de
oito (08) semestres e de no maximo 12 semestres, com carga horéaria de 2.992 horas.

O PPC disponivel e vigente refere-se ao ano de 2013, instaurado pela Resolucéo —

CEPEC n° 1147, documento este do periodo em que a universidade ainda era uma regional da

13 No PPC n&o é informado o quadro de docente, embora aponte comissdo responsavel por elaborar o PPC. Por
esse motivo realiza-se uma observacdo: acerca da distancia temporal entre a elaboragdo do PPC e o que consta
de informac&o no site, pois o site ndo tem data de sua Ultima atualizagao.
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UFG, por esse motivo, muitos aspectos constam-se como similares entre os PPCs. Na
exposi¢do de motivos segue o que fora descrito.

O curriculo do Curso de Historia da UFG/Jatai esté atento ao estagio atual do
desenvolvimento da ciéncia histérica. Nesse sentido, pari passu em que
acompanha a dindmica da Historia como ciéncia, busca incorporar
disciplinas especificas, determinando o perfil do profissional a ser formado.
O Curriculo privilegia a articulagdo entre as dimensdes ensino/pesquisa e
teoria/prética na formagdo do licenciando em Histéria. Sdo caracteristicas de
licenciados dominarem o processo de producdo dos conteldos e sua
transposicdo didatica atentando as necessidades da sociedade na qual se
insere o curso. (UFG/UFJ, 2013, p. 5).

A articulacdo entre ensino-pesquisa, teoria-pratica, seria uma das caracteristicas do
curso de Historia de Jatai, sendo assim, como o curso buscou realizar esse intento na sua
matriz curricular? Acerca das disciplinas especificas que se refere, quais seriam? Seriam elas
voltadas & area do ensino de Historia? Aos movimentos sociais? A teoria e metodologia da
historia? Veremos a diante essas questdes ao analisar a matriz curricular. O PPC ndo possui
objetivos especificos, somente 0s gerais, nele seguem descritos.

Os objetivos gerais do Curso de Histéria, grau Licenciatura, estdo de acordo
com aqueles tracados pela UFG (Res. CEPEC 631/2003%) para a formacéo
de professores, que sdo 0s seguintes:

a) Compreender criticamente a sociedade e o papel do educador em seus
aspectos politicos, sociais, econdmicos e historicos;

b) Desenvolver a formacgdo humana integral;

c) Promover uma formagdo cultural e ética;

d) Compreender o contexto educacional e atuar na gestdo, planejamento,
execucdo e avaliacdo do processo educativo;

e) Promover a pesquisa como uma dimensdo da formacdo do trabalho
docente;

f) Atuar positivamente diante da diversidade cultural, social e profissional;

g) Compreender os processos historicos de formacdo e desenvolvimento
humano;

h) Compreender as contradi¢fes do mundo, articulando-as com a formagao
académica de modo a promover a inser¢do critica na profissao;

i) Desenvolver a autonomia intelectual e profissional;

) Desenvolver o trabalho interdisciplinar e coletivo. (UFG/UFJ, 2013, p. 6).

Os objetivos seguem como os mesmos da resolucdo CEPEC 631/2003, embora todos
0s objetivos possam ser interpretados de maneira que estes se relacionem com a dimens&o do
ensino, podemos entender que do “a” ao "e” se refere a objetivos que fazem relagéo direta
com 0 ensino. O objetivo "e” da um passo na explicagdo de como intenta em buscar
aproximacdo entre pesquisa e ensino, fica entendido que o professor deveria ser um

pesquisador. Um aspecto intrigante ¢ a opgao por usar o termo “profissional” que predomina

14 A Resolugdo CEPEC N631/2003 normatizou a politica para a formacdo de professores (as) da educagio
basica, da Universidade Federal de Goias (UFG), sendo substituida pela Resolugdo CEPEC N° 1541/2017.

95



nos objetivos e ndo “professor” ou “docente”, i1sso demonstra uma formagdo com dupla

intencdo? Para atuar na escola e em outros espa¢os? Do decorrer da analise sera possibilitado

tencionar com maiores forgas essas questdes. No perfil de egresso (a) encontra-se a seguinte

descricéo.

a) Demonstrar formagéo sélida na area de Historia;

b) Dominar o processo de producdo do conhecimento histérico em suas
diversas perspectivas;

c) Conhecer as principais vertentes tedricas que orientam as analises
histéricas;

d) Refletir sobre o conhecimento produzido utilizando-se de metodologias e
técnicas adequadas ao exercicio pedagdgico;

e) Defender a melhoria do ensino fundamental e médio;

f) Ensinar, pesquisar e intervir na realidade escolar. (UFG/UFJ, 2013, p. 8).

No perfil de egresso os itens “d”, “e” e “f” referem-se ao exercicio pedagogico, o “f”

contribui significativamente ao propor a pesquisa na realidade escolar, mais do que sobre

realidade escolar, sendo uma proposta que poderia ser interpretada como uma aproximacéo

direta, que compreende uma forma de pesquisa que se pratica no espaco escolar.

Nas habilidades dos (as) egresso (as), constam as seguintes descricdes,

a) Dominar os conceitos estruturadores e 0s contetdos basicos da historia;

b) Dominar o0os métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a
transformacdo do conhecimento cientifico em matéria de ensino para os
diferentes niveis de ensino;

c¢) Dominar as novas tecnologias aplicadas ao ensino;

d) Dominar a pesquisa histérica. (UFG/UFJ, 2012, p. 12).

Das habilidades dos (as) egressos (as), duas caracterizam-se diretamente ligadas a

dimensao do ensino de historia (“b”, “c”). A habilidade “a” refere-se a0 conhecimento sobre a

ciéncia Historia, e a habilidade “d” referente a pesquisa. Sobre o perfil e habilidades dos (as)

egressos (as), aparentemente infere-se que haja a conciliacdo do dominio da ciéncia Histdria

com o seu ensino, onde a pesquisa parece como forma integrada ao exercicio da docéncia;

essa aproximacao confere na concepc¢do do PPC ao (a) egresso (a) formacédo capaz de habilitar

para a atuacdo em diversas areas, como se I€,

O Curso de Historia da UFG/Jatai objetiva formar profissionais aptos a
exercerem as seguintes atividades:

* Exercicio do magistério;

* Pesquisa cientifica;

* Diregdo, supervisao, planejamento, coordenacao e orientacdo no dmbito de
suas competéncias e habilidades;

» Assessoria, consultoria, elaboragdo de projetos e divulgacdo do saber
produzido. (UFG/UFJ, 2013, p. 6).

Segundo o PPC, magistério ndo seria a Unica opcao de atuacdo do egresso do curso de

licenciatura em histéria da UFJ (na época UFG/Jatai, porém ainda com esse PPC vigente).

96



Isso oferta margem & questdo de como essa formacdo, que seria capaz de preparar
profissionais para atuarem em diferentes areas, se expressa na matriz curricular e nas suas
disciplinas? Existiriam disciplinas voltadas para essas diversas areas? Nos estagios se

discutiria essas areas para além da docéncia? Vamos a matriz curricular.

Quadro 9 - Matriz curricular do curso de Histéria da UFJ

. CHS | CHS
1° SEMESTRE — NUCLEO COMUM TEO | PRA CHS TOT
Historia Antiga | 56 08 64 horas
Historia da América | 56 08 64 horas
Histdria do Brasil | 56 08 64 horas
Historia Medieval | 56 08 64 horas
Teoria e Metodologia da Histéria | 64 00 64 horas
Carga Horaria — 1° SEMESTRE 288 | 32 320 horas
2° SEMESTRE - NUCLEO COMUM tos Ak CHS TOT
TEO | PRA
Historia Antiga Il 64 00 64 horas
Historia da América Il 56 08 64 horas
Historia do Brasil 11 56 08 64 horas
Historia Medieval 11 64 00 64 horas
Teoria e Metodologia da Historia 1l 64 00 64 horas
Carga Horéaria — 2° SEMESTRE 304 |16 320 horas
. CHS | CHS
3° SEMESTRE - NUCLEO COMUM TEO | PRA CHS TOT
Historia da América Il 56 08 64 horas
Histdria do Brasil 111 56 08 64 horas
Historia Moderna | 56 08 64 horas
Pratica de Ensino de Historia | 32 32 64 horas
Teoria e Metodologia da Historia Il 64 00 64 horas
Carga Horaria — 3° SEMESTRE 264 | 56 320 horas
4° SEMESTRE - NUCLEO COMUM e e CHS TOT
TEO | PRA
Historia da América IV 56 08 64 horas
Historia do Brasil 1V 56 08 64 horas
Historia Moderna 11 56 08 64 horas
Historiografia Brasileira 64 00 64 horas
Pratica de Ensino de Historia Il 32 32 64 horas
Carga Horéria — 4° SEMESTRE 264 | 56 320 horas
o . - CHS | CHS
5° SEMESTRE - NUCLEO COMUM E ESPECIFICO TEO | PRA CHS TOT
Estagio Supervisionado | 32 32* | 64 horas
Fundarrlentos Filoséficos e Sdocio-historicos da 64 00 64 horas
Educacéo
Histéria Contemporéanea | 56 08 64 horas
Historia e Cultura Afro-brasileira 64 00 64 horas
Técnicas de Pesquisa em Historia 64 00 64 horas
Carga Horéria — 5° SEMESTRE 280 |40 320 horas
. - CHS | CHS
6° SEMESTRE - NUCLEO COMUM E ESPECIFICO TEO | PRA CHS TOT
Estdgio Supervisionado Il 60 60* | 120 horas
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Historia Contemporénea Il 56 08 64 horas
Histdria e Cultura Indigena 64 00 64 horas
Psicologia da Educacdo | 64 00 64 horas
Carga Horéaria — 6° SEMESTRE 244 | 68 312 horas

- : CHS | CHS
7° SEMESTRE - NUCLEO COMUM E ESPECIFICO TEO | PRA CHSTOT
Estagio Supervisionado 111 60 60* | 120 horas
Historia de Goias 64 00 64 horas
Monografia | 64 00 64 horas
Psicologia da Educacéo Il 64 00 64 horas
Carga Horaria — 7° SEMESTRE 252 | 60 312

Horas

- : CHS | CHS
8° SEMESTRE - NUCLEO COMUM E ESPECIFICO TEO | PRA CHSTOT
Estagio Supervisionado 1V 60 60* | 120 horas
LIBRAS 12 52 64 horas
Monografia Il 64 00 64 horas
Politicas Educacionais no Brasil 64 00 64 horas
Carga Horéaria — 8° SEMESTRE 200 | 112 | 312 horas

Fonte: PPC UFG/Jatai (2013).

Além das disciplinas listadas na matriz, consta que o (a) discente deveria cumprir 4
disciplinas de nucleo livre, com carga horéria de 64h, e cumprir 200 horas de atividades
complementares, estas que sdo atividades académico-cientifico-culturais descritas pela
Resolucdo CNE n.° 02/2002.

Das suas caracteristicas, o curso conta com 7 disciplinas de formacdo pedagdgica,
duas (02) dessas oferecidas pelo departamento de Historia, Pratica de Ensino de Historia | e
Il, o restante comum a todas a licenciaturas sendo quatro (04) oferecidas pelo departamento
de Educacdo: Fundamentos Filosoficos e Sdcio-historicos da Educacdo; Psicologia da
Educacéo I, Psicologia da Educacéo 1l e Politicas Educacionais no Brasil; e Libras oferecida
pelo departamento de Letras. Somando a carga horaria dessas disciplinas com os estagios
supervisionados tém-se 872 horas de formacdo para a docéncia, esse numero representa
aproximadamente 29,1% da carga horéria total do curso que é de 2992h. Esse porcentual
dedicado ao ensino pode variar se as disciplinas de nucleo livre e as atividades
complementares realizadas pelo (a) discente forem direcionadas a formagdo como docente.

Na matriz curricular a formagdo para a pesquisa académica se diz desenvolver-se
especialmente em trés disciplinas: Técnicas de Pesquisa em Historia; Monografia | e Il. Essas
disciplinas fazem parte da elaboracdo do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), o PPC
explicita o que segue.

1) - Da natureza e exigéncia do Trabalho de Conclusdo de Curso
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a) O Trabalho de Conclusdo de Curso é atividade obrigatoria e parte
integrante da grade curricular do Curso de Historia da UFG/Jatal;

b) O TCC deve ser apresentado na forma de monografia cientifica;

c) Esta deve ser escrita e apresentada individualmente pelo (a) discente do 8°
periodo como parte do requisito avaliativo da disciplina Monografia Il;

d) Deve ser constituida, na parte textual, de introducéo, trés capitulos (no
minimo) e considerac@es finais, e conter entre quarenta e sessenta paginas.
(UFG/UFRJ, 2013 p. 48).

A elaboracdo do TCC em forma de monografia segue os ritos académicos: uma
pesquisa orientada por um (a) professor (a), a pesquisa passa por seminarios, qualificacdo e
conclui-se com uma defesa em uma banca composta pelo (a) professor (a) orientador (a) e um
(a) professor (a) convidado (a). No PPC ndo existe tdpico sugestivo para que o TCC tenha que
ser de alguma maneira relacionado ao ensino de histéria. Na auséncia de uma indicacao desse
tipo, pode-se entender que a pesquisa sendo de escolha livre do (a) discente e de orientacéo do
(a) professor (a), dependera destes relacionar ou ndo com ensino de historia.

Sobre os (as) docentes do curso, o PPC informa uma comissdo responsavel por
elaborar o PPC, constituida de seis (06) docentes e um (01) representante discente. Dos (as)
seis (06) docentes, um (01) destes demostra interesse no tema ensino de Historia no texto de
apresentacdo do curriculo lattes. Incluindo os (as) demais docentes, somente mais uma (01)
docente também demonstrou interesse em ensino de Historia. Com isso, resultou que dois
(02) dos 10 docentes do curso de Historia de Jatai relatam interesse no tema ensino de
Historia em seus curriculos lattes.

Ao analisar a matriz curricular do curso de UFJ, nota-se que embora o curso tenha
uma proporcdo significativa de formacdo voltada para a docéncia, essa propor¢cdo em grande
parte, assim como nos outros PPCs analisados, resulta de pressfes externas ao curso, isto é,
resulta das diretrizes nacionais para as licenciaturas. O curso aponta uma intengdo de dupla
formacdo, os tdpicos: objetivos, perfil e habilidade de egressos e até a area de atuacdo
profissional, indicam preparar o discente para as diversas areas, sendo que isso resulta para
que a maior parte das horas de formacédo do curso seja voltada para caracteristica de formacéo

que de modo preliminar e aparente valorizaria mais a figura do pesquisador em historia.

2.6. Licenciatura em Histéria da Universidade Federal de Cataldo

O Curso de Histdria da atual UFCAT iniciou sua atividade em Cataldo em 1991, no
até entdo Campus Avancado de Cataldo — CAC da UFG. Em seu primeiro momento de

existéncia, o curso era uma extensdo do curso de Historia da UFG/Goiania, funcionando como
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uma turma do curso de histéria da referida instituicdo. Neste periodo o curso seguia 0 mesmo
curriculo e um (a) docente de Goiania, ficava responséavel por coordenar os (as) professores
(as) do CAC. Até o ano de 2005 o curso permaneceu dessa maneira, excetuando-se a parte da
Coordenacdo, que, devido a gradual autonomia administrativa do CAC, e a consolidacdo do
ensino superior em Cataldo, o departamento de Histéria do CAC desvinculou-se da matriz
curricular de Goiénia, desenvolvendo uma matriz propria (Resolugdo CEPEC N° 733 de
07/12/2004).

O PPC do curso de Historia da UFCAT em vigéncia refere-se ao ano de 2013, quando
a universidade ainda era uma regional da UFG. Quando foi criado o curso este oferecia 0s
dois graus académicos, licenciatura e bacharelado, simultaneamente, seguindo o PPC do
Curso de Histéria de Goiania ao qual estava submetido. A partir da separacdo do curso de
Goiania, ocorrido em 2005, o curso da UFCAT passou a ofertar o curso com entrada Unica e
grau indefinido, com opc¢éo obrigatoria por um Gnico grau no quinto periodo. Em 2013 criou-
se, no @mbito do Programa Federal REUNI, dois cursos autbnomos. Mantendo-se, entretanto,
a oferta conjunta dos conteudos curriculares comuns aos dois cursos.

O curso conta com 14 docentes de histdria, sete (07) desses docentes participaram do
Nucleo Docente Estruturante (NDE) e da Comissdo de Elaboragdo do PPC. O curso é
preferencialmente noturno e oferece 50 vagas, sendo a duracdo minima de oito (08) semestres
e a duracdo maxima de 14 semestre. A carga horaria da licenciatura consta de 2.824 horas
previstas.

Os objetivos gerais do PPC ofertam o entendimento de que a valorizacdo da formacao
para a docéncia é o foco do curso.

1. Preparagdo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho
docente;

2. Formacéo teorica consistente que permita compreender de forma critica a
sociedade e a cultura;

3. Desenvolvimento do ensino como meio de producdo do conhecimento
historico e intervengdo na prética social;

4. Compreensdo critica da sociedade e do papel do educador ou educadora
em seus aspectos politicos, sociais, econémicos e historicos; (UFG, 2013b,
pp. 11-12).

Dos quatro (04) objetivos gerais, trés (03) explicitamente se relacionam com a
formagéo docente. Ademais, observa-se preocupacdo de acordo com 0 que normatiza a
Resolucdo CEPEC 631/2003, ou seja, com a formacao para a cidadania, para a capacidade de

compreender criticamente a sociedade e a funcdo do (a) educador (a). Assim, pontuando

algumas das caracteristicas das ciéncias humanas. Ja nos objetivos especificos, baseados na
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resolugdo CEPEC 631/2003, da UFG, ocorre maior diversificagdo de intengdes de para a
formagé&o discente, como exposto a seguir.

1. Capacidade de desenvolver a formacdo humana integral;

2. Capacidade de promover uma formacéo cultural e ética;

3. Compreensdo do contexto educacional e capacidade de atuar na gestéo,
planejamento, execucdo e avaliacdo do processo educativo;

4. Adogdo da pesquisa como uma dimensdo da formagdo do trabalho
docente;

5. Desenvolvimento de uma flexibilidade que possibilite criticar e inovar,
bem como, lidar com as diversidades cultural, social e profissional;

6. Compreensdo dos processos histdricos de formagdo e desenvolvimentos
humanos;

7. Compreensdo das relacBes contraditorias que permeiam o mundo do
trabalho, articulando-as com a formag&o académica de modo a promover a
insercdo critica na profissao;

8. Desenvolvimento de autonomia intelectual e profissional;

9. Desenvolvimento da capacidade de trabalhar interdisciplinar e
coletivamente. (UFG/UFCAT, 2013, p. 12).

De modo geral podemos dizer que todos esses objetivos especificos relacionam-se
com a pratica docente, porém, fica evidenciado de maneira mais explicita os objetivos 1, 2, 3
e 4, pois esses dizem respeito a contribuicdo para a formacdo e ao trabalho em espaco
educativo, 0 numero 4 busca relacionar a pesquisa com o trabalho docente. Notamos que 0s
termos “profissional” e “profissdo” usados nos objetivos 5, 7 e 8, ampliam o leque de
interpretacdo, podendo ser entendidos como espacos para além da sala de aula. Mas, o curso
de licenciatura em Historia da UFCAT teria essa intencdo de formar os (as) discentes para
atuar em outros espacos de atuacgao profissional? Se sim, no curso haveria uma sobreposi¢éo
de uma formacdo voltada para uma area em detrimento de outra? Dizendo de outra maneira, a
formacdo para a docéncia poderia ficar em segundo plano em favor de uma formacéo
destinada a pesquisa académica e areas afins? Ao analisar o perfil de egresso observa-se que 0
foco na formacéo para a docéncia prevalece.

e Ser capaz de refletir sobre o conhecimento produzido utilizando-se de
metodologias e técnicas adequadas ao exercicio pedagogico;
e Ser capaz de atuar na defesa da melhoria do ensino fundamental e médio
no principal espaco social do oficio: a escola;
e Ser capaz de ensinar, pesquisar e intervir na realidade escolar. (UFG
2013b, p. 15).
Os trés topicos do perfil de egresso (a) enfatizam a formacdo pedagogica, busca,
assim, apresentar que o (a) professor (a) de Histdria adquirird atributos que dardo garantias
para uma atuacdo adequada na sala aula. Fica reconhecido que o principal espaco de trabalho

do (a) formada em Historia seria a escola; ocorre também uma interlocucdo da pesquisa com a
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atividade docente, pesquisa e intervencdo na escola. No que consta das habilidades dos (as)
egressos (as), podemos observar maiores detalhamentos, expostos a seguir.

1. Dominar as diferentes concepcBes metodoldgicas que referenciam a
construcdo de categorias para a investigacdo e a analise das relagbes socio-
historicas;

2. Problematizar, nas multiplas dimensdes das experiéncias dos sujeitos
historicos, a constituicao de diferentes relagcBes de tempo e espaco;

3. Conhecer as informagdes basicas referentes as diferentes épocas historicas
nas varias tradicdes civilizatdrias assim como sua inter-relacao;

4. Transitar pelas fronteiras entre a Historia e outras areas do conhecimento;
5. Desenvolver a pesquisa, a produgdo do conhecimento e sua difuséo ndo s6
no ambito académico, mas também em instituicGes de ensino, museus, em
orgdos de preservacdo de documentos e no desenvolvimento de politicas e
projetos de gestdo do patrimonio cultural;

6. Desenvolver competéncia na utilizacdo da informatica e tecnologias da
informacdo e comunicacéo;

7. Dominar os conteidos basicos que sdo objeto de ensino — aprendizagem
nos niveis fundamental e médio da educacéo escolar;

8. Dominar os métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a
transformacdo do conhecimento cientifico em matéria de ensino para 0s
diferentes niveis de ensino;

9. Dominar as novas tecnologias aplicadas ao ensino;

10. Dominar a pesquisa voltada para o ensino de histéria. (UFG, 2013b, p.
16).

As habilidades 1, 2, 3 e 4 séo referentes ao dominio da ciéncia da Historia, o0 dominio
da ciéncia base sobre o qual se leciona; as habilidades restantes se relacionam com a pratica
da docéncia, inclusive a habilidade nimero 6 que pode ser interpretada dessa maneira ja que
cada vez mais é exigido dos (as) professores (as) o dominio das novas tecnologias. As
habilidades nimero 5 e 10 qualificam o tipo de pesquisa que espera ser praticada na
formacédo, pesquisa em instituicbes de ensino e voltadas para ensino de historia.

Como essas intencbes em habilidades, perfil de egresso (a), e objetivos se
materializam na matriz curricular e nas disciplinas ofertadas pelo curso? Vamos analisar a
proporcdo que é dedicada a formacédo do (a) professor (a) de histéria, pois, até 0 momento,
aparentemente, fica evidenciado que o PPC constr6i um documento que se apresenta como
valorizador da formacgdo para a docéncia, analisaremos se a que matriz curricular segue o

mesmo caminho.

Quadro 10 — Matriz curricular do curso de historia da UFCAT.

1° Periodo

Disciplina CHT Natureza | Nucleo
Histéria do Mundo Contemporaneo 64 Obrigatéria | NC
Histéria do Brasil Contemporaneo 64 Obrigatéria | NC
Historia da América Contemporanea 64 Obrigatéria | NC
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Optativa 64 Optativa NEOP
Hlst_orla das Popul_agf)es Negras e Indlge_nas na 64 Obrigatéria | NEOB
Sociedade Brasileira: olhares e perspectivas

Carga Horéria do periodo 320

2° Periodo

Disciplina CHT Natureza Nucleo
Histdria da Antiguidade Oriental 64 Obrigatéria | NC
Histéria da Antiguidade Ocidental 64 Obrigatéria | NC
Historia da Alta Idade Média Ocidental 64 Obrigatoria | NC
Teoria e Metodologia da Historia | 64 Obrigatéria | NC
Optativa Eletiva 64 Optativa NEOP
Carga horéria do periodo 320

Carga horaria acumulada 640

3° Periodo

Disciplina CHT Natureza Nucleo
Histéria da Baixa Idade Média Ocidental 64 Obrigatéria | NC

O Ocidente Moderno: Economia e Cultura 64 Obrigatéria | NC
Histéria da América Portuguesa 64 Obrigatéria | NC
Teoria e Metodologia da Historia Il 64 Obrigatéria | NC
Histdria da América Pré-colombiana e Colonial 64 Obrigatoria | NC
Carga horéria do periodo 320

Carga horaria acumulada 960

4° Periodo

Disciplina CHT Natureza Nucleo
Histéria do Brasil Imperial 64 Obrigatéria | NC
Pesquisa Historica | 64 Obrigatéria | NC

O Ocidente Moderno: Politica, Cultura e Revolugdo 64 Obrigatéria | NC
Histéria da América Independente 64 Obrigatéria | NC
Psicologia da Educacéo | 64 Obrigatéria | NEOB
Carga horéria do periodo 320

Carga horéria acumulada 1.280

5° Periodo

Disciplina CHT Natureza | Nucleo
Teoria e Metodologia da Historia lll 64 Obrigatéria | NC
Pesquisa Historica Il 64 Obrigatéria | NC
Politicas Educacionais do Brasil 64 Obrigatoria | NEOB
Estagio Supervisionado | 64 Obrigatoria | NEOB
Lingua Brasileira de Sinais 64 Obrigatéria | NEOB
Carga horaria do periodo 320

Carga horaria acumulada 1.600

6° Periodo

Disciplina CHT Natureza Nucleo
Hls'_[orlg das Rgvolugoes burguesas e emergéncia do 64 Obrigatéria | NC
capitalismo ocidental

Historia do Brasil Republicano 64 Obrigatoéria | NC
Seminario de Pesquisa 64 Obrigatéria | NEOB
Estagio Supervisionado Il 96 Obrigatéria | NEOB
Pratlca de Ensino | — Laboratério de Educacéo e 39 Optativa NEOB
Linguagens

Carga horéria do periodo 320

Carga horaria acumulada 1.920

7° Periodo
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Disciplina CHT Natureza | Nucleo
Psicologia da Educacdo Il 64 Obrigatéria | NEOB
Eléﬂg:(r;;%ntos Filosoficos e Sécio-Histdricos da 64 Obrigatéria | NEOB
Estagio Supervisionado 11l 128 Obrigatéria | NEOB
Pr_atlca_de Ensino Il — Laboratorio de Educagéo e 64 Obrigatéria | NEOB
Diversidade

Nucleo Livre 64 Obrigatéria | NL
Carga horaria do periodo 384

Carga horéria acumulada 2.304

8° Periodo

Disciplina CHT Natureza | Nucleo
Monografia 64 Obrigatéria | NEOB
Estagio Supervisionado 1V 128 Obrigatéria | NEOB
Pratlca} de En_smlo_lll — Laboratério de Educagédo e 64 Obrigatéria | NEOB
Conteldos Historicos

Ndcleo Livre 64 Obrigatéria | NL
Carga horaria do periodo 320

Carga horéria acumulada 2.624

Fonte: PPC UFG/UFCAT (2013b)

O PCC apresenta ainda um rol de 12 disciplinas optativas de temas variados, conforme

apresentado no quadro a abaixo.

Quadro 11 — Disciplinas optativas da licenciatura em Histéria da UFCAT

Disciplinas do Nucleo Especifico Optativas Carga Horaria
Historia Politica 64 horas
Historia, memoria e patriménio 64 horas
Historia Cultural 64 horas
Histdria, linguagens e narrativas 64 horas
Historia, imaginario e representacdo 64 horas
Historia Regional 64 horas
Historia, género e diversidade 64 horas
Historia Social 64 horas
Historiografia Brasileira 64 horas
Movimentos Sociais e Mundo do Trabalho 64 horas
Antropologia 64 horas
Historia, cultura e meio ambiente 64 horas
Carga Horaria necessaria para integralizagdo curricular | 128 horas

Fonte: PPC licenciatura em Histéria UFG/UFCAT (2013).

Na matriz curricular € exigida 200h de atividades complementares, com isso, o total de
carga horaria fica sendo de 2.824h. Das disciplinas de formagdo pedagdgica podemos
contabilizar as disciplinas comuns a todas as licenciaturas: Psicologia da Educacgéo |,
Psicologia da Educagdo Il; Politicas Educacionais do Brasil; Fundamentos Filosoficos e

Sécio-Histdricos da Educacdo; e Libras. As disciplinas pedagdgicas obrigatdrias oferecidas
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pelo curso de Histdria sdo trés: Pratica de Ensino | — Laboratério de Educacéo e Linguagens;
Prética de Ensino Il — Laboratério de Educacdo e Diversidade; Pratica de Ensino Il —
Laboratorio de Educacdo e Contetudos Histéricos. Somando essas disciplinas aos Estagios
supervisionados tem-se 896h obrigatdrias dedicadas a formacéo para a pratica docente, o que
representa aproximadamente 31,7% do total da carga horaria do curso.

Na matriz curricular, a pesquisa é desenvolvida principalmente em quatro (04)
disciplinas no decorrer do curso, em molde da pesquisa académica, segundo o PPC,

O trabalho monogréfico sera iniciado na disciplina Pesquisa Historica I, no
4° (quarto) periodo, quando o aluno ou aluna elaborard um pré-projeto de
pesquisa. No 5° (quinto) periodo, o discente ou a discente continuara o
desenvolvimento do projeto, na disciplina Pesquisa Historica Il; em seguida
se procedera a qualificacdo. No 8° periodo o aluno ou aluna cursard a
disciplina Monografia, a qual serd ministrada por um professor ou
professora, que conduzird o processo de formacdo do discente ou da discente
nos aspectos gerais do trabalho monografico e ainda organizara o quadro de
bancas e defesa do trabalho final. Além de cursar a disciplina Monografia,
no 8° (sétimo) periodo, o discente ou a discente ainda tera a sua disposigao
um professor ou professora que exercerd a fungdo de orientador ou
orientadora do trabalho monografico. (UFG, 2013b, p. 72).

Se analisarmos as disciplinas especificas relacionadas a elaboracdo do TCC, voltadas a
formagé&o para pesquisa, elas podem expressar a concepgdo sobre pesquisa presente no curso.
Segundo o PPC, o curso “capacita ao exercicio do trabalho de Historiador e Historiadora, em
todas as suas dimensoes, sem distingdes entre professores e pesquisadores” (UFG, 2013b, p.
15). Fica demonstrado no documento uma prevaléncia de postura que busca valorizar a
formacdo docente, sem deixar de lado a formacéo para a pesquisa, como no tépico habilidade
dos egressos que fala de uma pesquisa voltada para o ensino de histéria. No entanto, o PPC ao
tratar do TCC ndo indica que a pesquisa deve ser de algum modo relacionada ao ensino,
deixando em aberto para escolha do (a) discente, levando a interpretar que a pesquisa
praticada no curso se aproxima mais dos moldes tradicionais académicos do que uma pesquisa
sobre e para o ensino.

Sobre os docentes do curso historia da UFCAT, trés (03) dos sete (07) docentes do
nacleo estruturante do PPC, relatam interesse no ensino de histéria em seu curriculo lattes,
somado a eles, outras duas (02) docentes do curso expressam interesse no tema ensino de
Histdria. Sendo assim, cinco (05) dos 14 docentes do curso relatam ter interesse com a
temaética de ensino de historia.

Em resumo, os PPC da UFCAT em seus objetivos, perfil de egresso, habilidades e
competéncias demonstram valorizar uma formacéo para docéncia, em sua estrutura curricular

a proporc¢éo de tempo dedicado a formacéo pedagogica fica na média dos outros cursos aqui
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analisados. Por outro lado, a formacdo para atuagdo em areas para além da sala de aula fica
implicita, pois a concepcdo de pesquisa, que aparenta ser exigida na elaboracdo do TCC, nédo
necessariamente se relaciona com ensino, ficando assim, a tensdo entre pesquisa e ensino no
PPC, onde em algumas partes se valoriza uma formacdo para a docéncia e em outras,
aparentemente se valoriza uma formacédo voltada a pesquisa historiografica, académica nos

moldes tradicionais.

2.7. Licenciatura em Histéria da Universidade Federal de Goias

Acerca da historia do curso de Histéria da UFG/Goiania, esta foi explorada no
Capitulo I, sendo criado em 1965. O PPC em vigéncia no referido curso é do ano de 2019,
adequado a Resolugdo CNE/CP n. 2/2015, de 1° de julho de 2015, que estabelece carga
horaria minima de 3200h para os cursos de licenciatura, tendo o curso carga horéria de 3224
horas. O curso é oferecido na cidade de Goiania, contando com 33 docentes de Historia, seis
(06) deles formam o Ndcleo Docente Estruturante. O curso oferece 55 vagas no periodo
matutino e 35 no noturno, com ingresso anual, tendo regime académico semestral.

Nos objetivos gerais do curso encontra-se o seguinte.

a) Preparar o(a) aluno(a) para a insercao cidada na sociedade, de modo a
contribuir para o desenvolvimento social e cultural do pais;

b) Atender a demanda social relativa a oferta de cursos de Licenciatura, nos
turnos matutino e noturno, e assim contribuir com a formagdo de
trabalhadores e de profissionais para as areas de ensino;

c) Desenvolver a capacidade critica e reflexiva do(a) aluno(a), a articulagédo
permanente entre producéo e divulgacdo do conhecimento historico, assim
como a abertura para o aperfeicoamento continuo e a aprendizagem
autdbnoma com base em solida formacdo teorica, cultural e ética;

d) Formar um profissional da area de Histéria altamente qualificado, capaz
de atuar de modo socialmente responsavel nos mais diversos niveis de
ensino e de contribuir para o aperfeicoamento da consciéncia social,
individual e coletiva, em sentido critico. (UFG, 2019, p. 6).

Observa-se nos objetivos gerais a preocupacdo de uma formacéo critica e de cunho
social, é observado ainda a intengdo por uma formacdo que busque a articulacdo entre
producéo e a divulgagdo do conhecimento histérico. Pesquisa é aqui entendida como um meio
de producdo do conhecimento histérico, mas ndo o Unico meio, a producdo pode se dar de
outras maneiras, como na sala de aula, e nos relatos de experiéncia deste espa¢o. Com a
suspensdo do curso de bacharelado em 2019, as 35 vagas destinadas a ele foram transferidas

para o curso de licenciatura. A licenciatura entdo passou a oferecer vagas em dois (02)
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periodos, 55 no matutino e 35 no noturno. As 20 vagas restantes do bacharelado foram
suspensas temporiamente, tendo ficado como responsabilidade do curso de licenciatura
incorporar as 20 vagas restantes até o ano de 2020.

Os objetivos gerais “b” ¢ “d” relacionam diretamente com a formagdo docente, porém,
todos os objetivos podem ser considerados relacionando a uma formagéo voltada para a
preparacdo de professores e professoras. Nos objetivos especificos tém-se,

a) Incentivar nos discentes as possibilidades de se tornarem cidad&dos plenos,
com direitos e deveres, posto que a Historia tem importantes contribuigcdes
para a construcdo de uma sociedade mais justa, democrética e igualitaria;

b) Facilitar a compreenséo critica da sociedade e do papel do educador em
seus aspectos politicos, sociais, econémicos e historicos;

c) Estimular o desenvolvimento da formagao humana integral,

d) Promover a formagé&o cultural e ética;

e) Fomentar a compreensdo do contexto educacional e a capacidade de atuar
na gestdo, planejamento, execugéo e avaliacdo do processo educativo;

f) Incentivar a pesquisa como dimensédo da formacéo do trabalho docente;

g) Desenvolver a flexibilidade para lidar com a diversidade cultural, social e
profissional, de modo critico e inovador;

h) Facilitar a compreensdo dos processos histdricos de formagdo e
desenvolvimento humanos;

i) Desenvolver a compreensdo das relagdes contraditdrias que permeiam o
mundo do trabalho, articulando-as com a formagdo académica, para
promover a inser¢éo critica na profisséo;

j) Desenvolver a autonomia intelectual e profissional;

k) Promover o reconhecimento do carater essencialmente interdisciplinar do
conhecimento histérico, o qual se expressa por meio de diversas linguagens
e com base nas fontes histéricas;

I) Fomentar interpretacfes diversas sobre as no¢bes de processos histéricos,
mediante multiplas fontes e linguagens;

m) Promover o respeito aos modos de vida de diferentes grupos sociais, nos
distintos tempos e espagos, em suas manifestagdes culturais, econdmicas,
politicas e sociais, reconhecendo suas semelhancas e diferencas,
permanéncias e mudancas. (UFG, 2019, pp. 6-7).

Os objetivos “b” e “e” sdo diretamente ligados a formacdo docente, ao prever o
preparo do (a) discente para o conhecimento do contexto e as fun¢des no campo educacional;
o objetivo “f” busca aproximar a pesquisa do ensino. Embora os objetivos se relacionem com
a formacdo para a docéncia, para o ser professor e professora de Historia, apenas os trés
citados (b, e, f) explicita diretamente a ligacdo com a préatica docente, sendo que, os demais,
ao utilizarem termos como “profissional” ou “profissdo” ampliam a interpretacdo, levando a
possibilidade de entender o trabalho para além da docéncia, entretanto, em nenhum momento
existe a indicacdo direta de uma formagdo para outras areas que nao seja a educacional. O

PPC em seus objetivos pontua, de forma importante, a formagéo para a docéncia, e a0 mesmo
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tempo ressalta uma formacao critica e uma preocupagdo tedrico e metodoldgica na formagéo
de seus discentes. A respeito do perfil de egresso encontra-se o seguinte.

a) Demonstrar formacao sélida na area de Historia;

b) Ser capazes de compreender o processo de producdo do conhecimento
historico, em suas diversas perspectivas;

c) Conhecer as principais vertentes tedricas que orientam as analises
historicas;

d) Refletir sobre o conhecimento produzido, utilizando-se de metodologias e
técnicas adequadas ao exercicio pedagogico;

e) Ser capazes de atuar na defesa da melhoria do ensino fundamental e
médio, no principal espaco social do oficio: a escola;

f) Ensinar, pesquisar, produzir conhecimento histérico e intervir na realidade
escolar. (UFG, 2019, p. 9).

No perfil de egresso encontra-se um equilibrio entre 0 que se espera do dominio da
ciéncia Histdéria e formacdo para a docéncia. Sendo os trés primeiros (a, b, ¢) sobre a
formacdo na ciéncia da historia, e os trés seguintes (d, e, f) acerca do perfil esperado do (a)
professor (a), técnicas apropriadas para a trabalho pedagdgico, valorizacdo e reconhecimento
do ambiente escolar como lugar de ensino e pesquisa, um lugar ndo apenas para a transmissdo
de conhecimento, mas lugar de producdo de conhecimento. Para as habilidades de egresso (a),
essas ideias avangam da seguinte forma.

a) Distinguir os conceitos estruturadores e os conteildos basicos da Historia;
b) Analisar os métodos e técnicas pedagégicas que permitem a
transformacdo do conhecimento cientifico para os diferentes niveis de
ensino;

c) Utilizar as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo no ensino de
Historia;

d) Fazer do ensino de Histéria um objeto permanente de reflexdo e pesquisa.
(UFG, 2019, p. 9).

Nota-se que a pesquisa proposta pelo curso de Histéria da UFG aparentou delinear
uma pesquisa ligada ao ensino, voltada ao ensino e praticada no interior do processo de
ensino. Sendo assim, 0 curso, em sua concepcao, buscou énfase na formacdo para a docéncia.
Por outro lado, sera observado a seguir como os objetivos, o perfil e a habilidade dos (as)
egressos (as) se concretizam na matriz curricular, e ainda, poder-se-a observar se as
disciplinas e a énfase na docéncia se evidenciam na proposta curricular. Vejamos a matriz

curricular a seguir.

Quadro 12 — Matriz curricular do curso de histéria licenciatura (2019) da Universidade
Federal de Goiéas
1° PERIODO Ndcleo CH Teérica | CH Préatica | CH Total
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Histdria Antiga 1 NC 51 13 64
Historia Medieval 1 NC 51 13 64
Historia do Brasil 1 NC 51 13 64
Teoria e Metodologia da Histérial | NC 51 13 64
Optativa 1* NEOP 64
Ndcleo Livre** NL 64
2° PERIODO Nucleo CH Teorica | CH Préatica | CH Total
Historia Antiga 2 NC 51 13 64
Historia Medieval 2 NC 51 13 64
Historia do Brasil 2 NC 51 13 64
Historia das Américas 1 NC 51 13 64
Optativa 2* NEOP 64
Ndcleo Livre** NL 64
3° PERIODO Nucleo CH Teorica | CH Pratica | CH Total
Historia Moderna 1 NC 51 13 64
Historia do Brasil 3 NC 51 13 64
Histdria Contemporanea 1 NC 51 13 64
Teoria e Metodologia da Historia2 | NC 51 13 64
Optativa 3* NEOP 64
Ndcleo Livre** NL 64
4° PERIODO Nucleo CH Tedrica | CH Préatica | CH Total
Historia Moderna 2 NC 51 13 64
Historia das Américas 2 NC 51 13 64
Historia do Brasil 4 NC 51 13 64
Teoria e Metodologia da Histéria3 | NC 51 13 64
Optativa 4* NEOP 64
Ndcleo Livre** NL 64
5 PERIODO Nucleo CH Teorica | CH Préatica | CH Total
Historia Contemporanea 2 NC 51 13 64
Historia das Américas 3 NC 51 13 64
Historia de Goias NC 51 13 64
Didética da Historia NEOB 15 49 64
Optativa 5* NEOP 64
Ndcleo Livre** NL 64
6° PERIODO Nucleo CH Teorica | CH Prética | CH Total
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Pesquisa Historica | NC 51 13 64
Psicologia da Educagdo 1 NEOB 64 64
Estagio Supervisionado 1 NEOB 100 100
Optativa 6* NEOP 64
Ndcleo Livre** NL 64

7° PERIODO Nucleo CH Teorica | CH Pratica | CH Total
Historia e Culturas Afro-brasileiras | NC 51 13 64

e Africanas

Psicologia da Educagéo 2 NEOB 64 64
Estagio Supervisionado 2 NEOB 100 100
Optativa 7* NEOP 64
Ndcleo Livre** NL 64

8° PERIODO Nucleo CH Teorica | CH Pratica | CH Total
Fundamentos Filosoficos e Sécio- | NEOB 64 64
Historicos da Educacédo

Estagio Supervisionado 3 NEOB 100 100
Optativa 8* NEOP 64
Optativa 9* NEOP 64
Ndcleo Livre** NL 64

9° PERIODO Nucleo CH Teorica | CH Pratica | CH Total
Introducgdo a Lingua Brasileira de NEOB 64 64

Sinais — Libras

Politicas Educacionais no Brasil NEOB 64 64
Estagio Supervisionado 4 NEOB 100 100
Optativa 10* NEOP

Ndcleo Livre** NL

Fonte: PPC UFG licenciatura (2019).

A matriz curricular estd dividida em nucleo comum (NC), ndcleo especifico
obrigatorio (NEOB), nucleo especifico optativo (NEOP) e ndcleo livre (NL). O nucleo
comum é composto pelas disciplinas do campo da Histéria, buscando propiciar a formagéo
nos conhecimentos tedricos e metodoldgicos da Historia, este é composto de 21 disciplinas de
64h cada, resultando no total de 1.344h. O nucleo especifico obrigatério é o nucleo de

formacgéo pedagdgica, com componentes curriculares do campo da Histéria e da Educacéo,
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neste nucleo inclui as disciplinas comum a todas as licenciaturas, as disciplinas de formacéo
pedagogica proprias da Historia, oferecidas pelo departamento de Historia, e 0s estagios
supervisionados, somando sdo seis (06) disciplinas de 64h cada e quatro (04) Estagios
Supervisionados com 100h cada, resultando no total de 784h. O nucleo especifico optativo,
ofertam disciplinas que buscam articular teoria e pratica nos campos de investigacdo da
ciéncia Historia e &reas afim, sdo 52 disciplinas disponiveis como optativas obrigatorias
destas 45 sdo ofertadas pela Faculdade de Historia (FH) e outras sete (07) séo ofertadas pelas
seguintes unidades académicas: Faculdade de Ciéncias Sociais (FCS), Instituto de Estudos
Socioambientais (IESA), Faculdade de Filosofia (FAFIL) e Faculdade de Letras (FL); nesse
nacleo é obrigatorio cursar 10 disciplinas, sendo que ao menos seis (06) delas tém que ser
disciplinas ofertadas pela FH, esse corresponde a 640h. O nucleo livre é composto de quatro
(04) disciplinas de 64h cada que podem ser cursadas em qualquer disciplina aberta, como
nacleo livre da UFG, de qualquer faculdade, esse nucleo busca ampliar a formacéo e
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade segundo o PPC da UFG (2019, p. 14), esse
nacleo corresponde a 256h da matriz curricular. Abaixo consta quadro com o resumo da

distribuicdo da carga horaéria.

Quadro 13 - Resumo da carga horaria curso de Historia UFG (2019)

Componentes Curriculares Carga Horéria Porcentagem
Nucleo Comum (NC) 1344 41,68 %
Nucleo Especifico Obrigatério (NEOB) 784 24,32 %
Nucleo Especifico Optativo (NEOP) 640 19,85 %
Nucleo Livre (NL) 256 7,94 %
Atividades Complementares (AC) 200 6,20 %
Carga horaria total (CHT) 3224 100,00 %

Fonte: PPC licenciatura em Histéria da UFG (2019).

O Nucleo Especifico Obrigatdrio, onde localiza a formacao pedagogica, corresponde

24,32% da matriz curricular, entretanto, ndo apenas esse quantitativo total de horas que pode-
se ser considerado ou entendido como dedicado a formacdo pedagdgica, isto porque o PPC
deixou evidente que as 13 horas préaticas de cada disciplina do Ndcleo Comum e do Nucleo
Optativa Obrigatoria, oferecida pelo curso de Histdria, deve ser cumpridas de modo a oferecer
ao () discente formacéo para o trabalho de professor (a). Segundo o PPC,

A prética como componente curricular é o conjunto de atividades formativas
tedrico-praticas em que se problematizam, ao longo de todo o curso de
Licenciatura, as questdes pertinentes a relacdo entre o campo educacional e
os conhecimentos especificos, oriundas do contato direto do(a) estudante
com o0 espago escolar, suas vivéncias e experiéncias académicas ou

111



profissionais. Para atender a perspectiva de integracdo entre 0s processos de
producdo e socializacdo do conhecimento, este novo projeto pedagoégico de
curso reitera o projeto anterior que propde a incorporacdo da pratica de
ensino e de pesquisa, nas disciplinas de nicleo comum e especifico optativo,
como um momento particular de sua dindmica. Com isso, objetiva-se
articular, de maneira mais préxima, o aprendizado dos contelidos basicos e a
prética de ensino. Assim, 0 novo projeto pedagdgico de curso propde que, do
total de 64 horas aula — previsto para cada disciplina do nucleo comum
obrigatério e de algumas do nucleo especifico optativo — 13 (treze) horas
aula sejam dedicadas a pratica de ensino, combinando os contetdos
oferecidos com o exercicio de reflexdo, elaboracdo e socializacdo do
conhecimento em diferentes espacos. O exercicio de exposicdo dos
conteudos abordados deve contemplar as atividades de préatica pedagogica,
para a elaboracgdo de planos de aula e de material didatico de amplo espectro.
Com isso, combinam-se as praticas de ensino e pesquisa, sem perder suas
especificidades. (UFG, 2019, pp. 14-15).

Levando em consideracdo a Pratica como Componente Curricular (PCC), somando as

horas de pratica no NC, NEOB (disciplinas pedagogicas) e Estadgio Supervisionado, tém-se 0

total de 1.031h obrigatérias dedicadas a formagdo pedagdgica previstas no PPC, o que

corresponde aproximadamente 32% do total da matriz curricular. A PCC foi uma maneira de

articular a dimensao do ensino em toda a extensdo do curso de Histéria, ndo limitando a

formacdo pedagogica apenas para as disciplinas especificas e aos estagios. Com isso, 0 curso

de histéria da UFG busca no seu PPC enfatizar e estabelecer o foco para formar professores

(@as). O TCC o curso mantém essa direcdo ao projetar um TCC ligado aos Estagios

Supervisionado,

Como se trata de Curso de Licenciatura, o Trabalho de Conclusdo de Curso é
constituido por relatérios parciais, nos trés primeiros estagios e um relatério
final, no Estagio Supervisionado 4. Em todos 0s casos, o relatdrio deve ser
elaborado e apresentado dentro das normas cientificas e contemplar o
estabelecido no Item 7.2. deste PPC. (UFG, 2019, p. 20).

No item 7.2, que trata sobre o estagio obrigatdrio, estabelece que,

g) Ao final de cada estagio o(a) aluno(a) devera entregar relatério contendo
diagndstico da escola, seus aspectos fisicos, a observacdo das aulas, os
planos de aula, certificados de participagdo em eventos — se houver — e
controle de frequéncia. Somente serd considerado valido o relatério que
contiver todos os itens exigidos;

h) A entrega do relatorio final com todos os itens é requisito para aprovagao;
i) Também como requisito para aprovacdo, ao final do Estagio IV o(a)
aluno(a) deveré participar do Seminario de Estagio promovido pelo Curso de
Licenciatura em Historia; (UFG, 2019, p. 18).

O curso de licenciatura da UFG em sua proposta segue énfase de valorizacdo da figura

do (a) professor (a), embora em alguns momentos do PPC seja utilizado o termo

“Professor/pesquisador” a pesquisa desenvolvida no curso se relaciona com o ensino, nao
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aparenta ser uma pesquisa nos moldes académicos de desconsiderar a realidade da sala de
aula enquanto se debulha em documentos mortos.

Sobre os docentes do curso da UFG, dos seis (06) docentes do nucleo estruturante,
uma (01) relata no texto de apresentacdo do curriculo lattes o interesse pelo tema ensino de
Historia, outras duas (02) docentes explicitam o interesse pelo tema ensino de histéria. Com
isso, tém-se trés (03) de 33 docentes que explicitam o interesse no tema ensino de historia.
Cabe ressaltar que pelo método utilizado na pesquisa com documentos em PDF, outros
docentes apareceram na busca por se apresentarem como docentes do Programa de Pds
Graduacdo Mestrado Profissional em Ensino de Histdria, estes ndo foram incluidos pois o
critério utilizado foram os (as) docentes que explicitam sua area de pesquisa, atuacdo ou
experiéncia no tema ensino de Historia.

Em resumo, o PPC da UFG (2019) aparentemente, tem uma proposta onde valoriza a
formag&o para a docéncia, em seu objetivo, habilidades e competéncias, perfil de egresso, a
enfatiza uma formacgdo voltada a docéncia, diferente de outros PPCs a proposta de dupla
formacdo ndo parece de maneira explicita. Sua proposta de pesquisa para o0 TCC associa-se as
experiencias do Estagio Supervisionado, relacionando assim pesquisa e ensino. Essa proposta
de TCC também se diferencia das demais aqui observadas, onde a pesquisa do TCC

aproximava-se mais dos moldes tradicionais da academia.
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CAPITULO 11l

3. Os Saberes e a Formacao entre Professor (a) e/ou Historiador (a)

No Capitulo Il apresentamos as disciplinas, os objetivos, as habilidades e perfil de
egresso (a) de cada um dos sete cursos de licenciatura analisados. Nesse capitulo far-se-a a
reunido e comparacao dos elementos destacados, com o intuito de realizar uma analise sobres
saberes ligados ao ensino e a pesquisa desenvolvidos nos cursos. Em seguida buscaremos
realizar uma comparagdo entre licenciatura e bacharelado das IES que ofertaram as duas
habilitagcGes académicas afim de identificar as semelhancas e as diferencas entre eles.

3.1. Ensino e pesquisa nas licenciaturas em Historia das IES publicas de Goiés

No Capitulo | foi apresentado a perspectiva que identificava no curso de Histdria da
USP, o inicio de uma dicotomia entre 0 ensino e a pesquisa na disciplina de Histdria no
Brasil, com a valorizacdo da pesquisa académica sobre o ensino de Historia. Porém, essa
dicotomia, ndo nasceu nas terras tupiniquins, mas, de outro modo, tem suas origens no século
XIX com a intencdo de historiadores em aplicar o método cientifico aos estudos histéricos,
em paralelo a isso a massificacdo do ensino escolar, que fez, por um lado, a busca de um rigor
cientifico e metodoldgico para o oficio do (a) historiador (a) e, por outro lado, no ensino
buscou-se uma simplificacdo dessa ciéncia para ser aplicada nos espacos educacionais.

Foi apresentado também no Capitulo | o contraponto a concepg¢do uspiana, expresso
pelo curso de Historia da UDF, que ndo seguia o formato do curso da USP e evidenciava
possuir uma formacéo que valorizava a preparacdo para a docéncia. Tal situacdo demonstrou
que a escolha pelo tipo de formacdo encontra-se em disputa, seja sobre as concepcdes de
profissionais e/ou sobre a concepg¢do da propria ciéncia Historia.

Conforme viu-se no Capitulo |1, os cursos de licenciatura em Histdria das IES publica
de Goiéas apresentam uma intencdo de formar no mesmo curso um profissional capaz de atuar
no ensino e em outras areas, estas descritas geralmente como assessorias e pesquisa
académica. Essa dupla intencdo aparece no topico “objetivo do curso” ou em topicos como
“area de atuacdo”, “habilidade de egressos” e “perfil de egresso”. Fizemos o seguinte
questionamento, sobre o quadro docente desses cursos, quantos docentes explicitam o
interesse pela area “ensino de Historia”? E qual a propor¢do da carga horaria do curso €

voltada para formacdo pedagogica, isto €, para uma formacdo que vise o perfil do (a)
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professor (a) de Historia, que discuta e prepare para atuacdo em sala de aula. A diante buscar-
se-a um aprofundamento de tais questdes.

Hoje, a persisténcia da relacdo distanciada entre a ciéncia da Historia e seu ensino é
evidenciada pela falta de interesse de parte de historiadores e historiadoras. Cavalcanti
(2021a) argumentou que mesmo uma das forcas atributivas de sentido e significado a Histéria
seja 0 seu ensino, isso parece ndo ser o suficiente para despertar o interesse em parte dos (as)
historiadores (as). Sobre tal cenario indicado, nos PPCs aqui analisados identificou-se que,
nos cursos, uma parcela dos (as) professores (as) se identifica como atuando na area ensino de
Historia. Na tabela abaixo é observado uma relacdo desses docentes de Histdria, sem contar

0s de outros departamentos que atuam no curso.

Quadro 14 — Relacéo de docentes que manifestam interesse na area/tema de Ensino de

Historia

Licenciatura em | Total de | Docentes que manifestam | %
Historia docentes de | atuar na &area Ensino de

Histéria Histéria
UFG/Goiania 33 3 9%
UFCAT/Cataldo 14 5 35,71
UFJ/Jatai 10 2 20%
IFG/Goiania 17 7 41,18%
UEG/Anapolis 12 5 41,67%
UEG/Porangatu 8 0 0%
UEG/Ipora 11 4 36,40%

Fonte: PPCs e curriculo lattes/ elaborado pelo autor, 2023.

Para a construcdo desse quadro, ficou estabelecido limites ao texto de apresentagéo de
cada docente no curriculo lattes, e a explicitacdo dos (as) docentes em atuar, ter interesse ou
experiéncia na area. Pesquisou-se, assim, o termo “ensino de Historia”, no caso da
UFG/Goiania a busca resultou que o termo pareceu na apresentacdo de oito (08) docentes,
mas a maioria deles referia a atuacdo no Mestrado Profissional em ensino de Histéria; no
tocante as suas atuagdes em pesquisa e em temas de interesse ndo encontrava-se “ensino de
histdria”, por esse motivo nao foram considerados na contagem.

No geral os cursos de histdria das IES publicas, como se observou, variou de 8 a 17
docentes, com excecdo da UFG que demonstrou uma grande discrepancia em relacdo aos
demais cursos. O quadro acima apresenta um cenario interessante, pois, ao analisar o curso
com mais professores (as), o curso da UFG com 33 docentes, apenas 3 (9%) deixaram

explicito o interesse pelo ensino de historia, 0 que demonstra ser uma minoria dentro de um
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curso de licenciatura. Ja& os cursos com numero menor de docentes de historia, como por
exemplo o da UFJ ou UEG/Ipora, que tém 10 e 11 docentes respectivamente, a quantidade de
docentes que manifestam interesse no ensino de Historia mesmo sendo pequena, 2 e 4
respectivamente, evidencia ser proporcionalmente mais significativa. O curso com maior
percentual de docentes com interesse em ensino de Historia é o curso da UEG/Anapolis,
seguido do curso do IFG e da UFCAT.

Outro indicador usado para analisar os cursos, foi a quantidade horas dedicadas a

formacéo pedagogica em relacdo carga horaria total, conforme a tabela que segue.

Tabela de proporcéo de tempo dedicado ao ensino das IES de Goias.

Licenciaturas em Histéria Porcentagem de horas de
formacédo Pedagdgicas

Universidade Federal de Goias 32%

Universidade Federal de Cataldo 31,7%

Universidade Federal de Jatai 29,1%

Instituto Federal de Goias 48,5%

Universidade Estadual de Goids — Anapolis 30,87%

Universidade Estadual de Goiés — Porangatu 35,8%

Universidade Estadual de Goias — Ipora 31,2%

Média 34,16%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos PPCs da IES publicas de Goias, 2023.

Os critérios para elaboracdo dessa tabela, foram pautados na soma de horas das
disciplinas de formacdo pedagogica, as horas de Estagio Supervisionado e Pratica como
componente curricular. Essas porcentagens sao significativas, pois podem demonstrar quanto
de tempo o departamento de histéria de cada instituicdo tem dedicado a questdo do ensino e
dos saberes docentes. O IFG mostrou uma diferenca significativa em relacdo ao demais
cursos, ficando proximo da metade do tempo do curso dedicado a formacdo pedagdgica,
enquanto as demais IES ficam entre 29% e 35%. Sobre os saberes docentes aponta-se o que
segue.

Tardif, Lessard e Lahaye (1991) chamam a atencdo para o fato de que o
saber docente € plural, estratégico e desvalorizado, constituindo-se em um
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao
profissional, dos saberes das disciplinas, dos curriculos e da experiéncia. Os
primeiros tém sua origem na contribui¢do que as ciéncias humanas oferecem
a educacdo e nos saberes pedagégicos (concepgdes sobre a pratica educativa,
arcabouco ideoldgico, algumas formas de saber-fazer e algumas técnicas)
(1991, p. 219). Os saberes das disciplinas sdo aqueles difundidos e
selecionados pela instituicdo universitaria, correspondendo aos varios
campos de conhecimento; os saberes curriculares, 0s quais a instituicdo
escolar apresenta como aqueles a serem ensinados, resultado de um processo
de selecdo cultural ou de transposicdo didatica, como quer Chevallard. Os
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saberes da experiéncia sdo 0s constituidos no exercicio da pratica cotidiana
da profissdo, fundados no trabalho e no conhecimento do meio.
(MONTEIRO, 2001, p. 130).

A pesquisa aqui feita, concentra-se na discussdo sobre os saberes da formacao
profissional e nos saberes da disciplina, no nosso caso a disciplina Histdria. Outra categoria
importante a ser pensada nessa pesquisa é a categoria de Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo, elaborada por Shulman, de acordo com Monteiro (2001),

O conhecimento pedagdgico dos conteddos é um segundo tipo de
conhecimento de contetdo, que vai além do conhecimento da matéria do
assunto por si mesma para a dimensdo do conhecimento da matéria do
assunto para ensinar. Inclui as formas mais comuns de representacdo das
idéias [sic], as analogias mais poderosas, as ilustracdes, os exemplos,
explicagBes e demonstracBes, ou seja, 0s modos de representar e formular o
assunto de forma a torna-lo compreensivel para os outros. Inclui também
aquilo que faz a aprendizagem de um determinado assunto facil ou dificil
(aqui a pesquisa sobre o ensino coincide muito de perto com a pesquisa
sobre a aprendizagem). (MONTEIRO, 2001, p. 135).
Monteiro ao fazer uma apresentacdo dos principais estudos sobre os saberes docentes,
e 0s conceitos formulados a partir de outros autores e autoras, nos instrumentaliza para a
analise do PPC e na busca por identificar onde e como se evidencia as propostas de
construcdo dos saberes docentes nesses documentos.
Sobre os saberes docentes e o conhecimento pedagdgico dos contetdos, foi levantado
nas ementas das disciplinas quantas e em quais aparecia uma proposta de discussdo
relacionada aos saberes docentes. Para isso foi separado as paginas dos PPCs que traziam as

ementas e bibliografias, em seguida foi realizada busca avancada pela ferramenta Foxit

9 ¢ 99 ¢

Reader®, na busca dos termos “ensino” “docente” “didatica” “educagio” “aprendizagem”,
entendendo esses termos como referentes ao conhecimento pedagdgicos dos conteldos.
Soma-se a isso uma busca pelo termo “pesquisa”, para realizar uma comparacao ¢ diSCUSS80
se nas ementas possuiam uma prevaléncia de énfase de alguns saberes, seja, saber disciplinar
(ligado somente a ciéncia Historia) e/ou saber docente (ligado ao ensino de histéria). Com

isso, formulou-se o0 seguinte cenario.

Quadro 15 — Relacéo de ementas com termos sobre o0 ensino e sobre pesquisa.

IES Total de ementas Ensino Pesquisa
UFG 83 14 17% 13 16%
UFCAT 47 23 49% 6 13%
UFJ 37 20 54% 3 8%
IFG 66 26 39% 14 21%

15 Software leitor de arquivos em PDF.

117




UEG Anéapolis | 47 16 34% 3 6%

UEG Porangatu | 40 35 87% 24 60%

UEG Ipora 40 29 72% 22 55%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos PPCs da IES publicas de Goiéas, 2023.

Todos esses dados acima, indicam um cenario em que aparentemente, ndo ha consenso
sobre qual seria o perfil dos (as) egressos (as) de Historia. Tanto a porcentagem de tempo
dedicado aos saberes para a atuar em sala de aula, ou a quantidade de docentes que
manifestam interesse explicito pelo ensino de Historia, ndo podem, entretanto, serem vistos
como determinantes para decretar se um curso valoriza ou nao a formacéo de professores (as),
como visto para tal afirmacdo seria necessario um arcabouc¢o muito maior para a pesquisa, 0
que ndo fora pretendido aqui. Levantada essa ressalva, por outro lado ndo se pode negar que
os dados sdo indicios de uma problematica ndo resolvida no campo da ciéncia da Historia e
gue com isso parece ter se tornado uma caracteristica dessa ciéncia. A relacdo entre ensino e
pesquisa, em que ora se apresenta como uma dicotomia, ora se mostra como a valorizacédo de
um polo sobre o outro, seja ensino ou a pesquisa, e também, por vezes, pode se apresentar
como uma tentativa de conciliagdo entre os dois campos, um exemplo seria a tentativa de
formar o (a) professor (a) — pesquisador (a), por conseguinte, se a conciliacdo configura-se
como bem sucedida ou ndo dependera dos critérios usados para analise. Até 0 momento, ficou
percebido que os cursos de Histéria, aqui analisados, passaram por essa problemética da
relacdo entre ensino e pesquisa de maneiras distintas.

O curso da UFG onde se tem o maior nimero de disciplinas, também é o curso com
maior nimero de vagas e de docentes atuando. Nesse curso, a maioria das ementas nas quais
aparece a discussdao sobre o ensino sdo as disciplinas ja citadas em momento anterior, as
disciplinas comuns a todas as licenciaturas, entretanto, as disciplinas ofertadas pelo
departamento de histéria merecem um destaque por ser onde os (as) docentes de historia
abordam os temas ligados ao ensino. Sdo cinco disciplinas: (1) Didatica da Historia; (2)
Cultura, Fronteiras e ldentidades; (3) Histéria Digital; (4) Historia Social e (5) Fundamentos
Geograficos para 0 Ensino de Historia. Na ementa da disciplina Didatica da historia segue a
descricéo.

Didética da Historia

Ementa: A constituicdo do pensamento historico na vida préatica. Conceitos
fundamentais da Didatica da Historica: consciéncia historica, cultura
historica, aprendizagem historica, experiéncia, interpretacdo e orientagdo no
tempo. Método Histérico e Didatica da Historia. Estética, Retérica e
Didatica da Historia. Consciéncia Moral e Consciéncia Histdrica. Os usos
publicos do passado na sociedade contemporanea. Ensino escolar da Historia

e Didatica da Historia. A formacgdo do profissional de Historia e a realidade
do ensino. O desafio de saber ensinar. O ensino de Historia e a construcdo da
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cidadania. Ensino de Histéria: Diversificacdo de Abordagens. Os conceitos,
0 Ensino e a aprendizagem em Historia. A avaliagdo e a formacgdo do
professor. Interculturalidade e o Ensino de Historia. (UFG, 2019, p. 37).
Nessa disciplina fica concentrada a discussdo sobre a didatica da histdria e Educacéo
Histdrica, que contemplam a ciéncia da histéria com a inerente ligacdo ao ensino; na
bibliografia dessa disciplina estdo indicados autores e autoras como Rusen, Schmidt,
Bittencourt e Fonseca. Esta é uma disciplina obrigat6ria que provavelmente explora a relacdo
da teoria da histéria com o seu ensino, pois prevé a abordagem de conceitos como consciéncia
historica e pensamento historico na vida pratica. O IFG e os cursos da UEG Ipora e Porangatu
também contém disciplinas em que se discute a didatica da Historia. Seguem as ementas do
IFG.
Didética da Historia
Didatica da Histéria e sua renovacdo na Alemanha da década de 1970.
Didatica da Histdria: proposicdes tedricas e elementos epistemoldgicos da
ciéncia historica. Didatica da Historia: recepgdo e apropriagdo
conceitual/temética para o Ensino de Historia no Brasil. As reapropriaces
da histéria (veiculos e meios de comunicacdo que contribuem para a
formac&o da consciéncia histdrica) e seus desdobramentos para o Ensino de
Histéria. Didatica da Histéria e os desafios da construcdo do saber histérico
escolar: abordagem de diferentes fontes e operacionalizacdo dos conceitos e
dos recortes tematicos e/ou temporais. A Educacdo Historica e o
mapeamento do cotidiano dos futuros professores de histdria: metodologias
de ensino-aprendizagem em Historia, livros didaticos, planos de ensino e
projetos de pesquisa no Ensino de Histéria e as possibilidades de avaliagdo.
(IFG, 2018, p. 86)
A ementa da UEG/Porangatu e Ipord contém quatro (04) disciplinas com as mesmas
ementas, que problematizam a didatica na ciéncia da Historia; na ementa da primeira delas 1é-
Se 0 que segue.

DIDATICA E METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA |

A especificidade da didatica da historia. A meta-reflexdo alemd. Didatica:
fungdes do saber historico. Ensino de historia e consciéncia histérica. A
formacdo da identidade docente e pratica docente. (UEG/PORANGATU,
2015, p. 144).

Ao que parece, as disciplinas que trabalham com o conceito de didatica da Histdria,
possuem influéncia epistemoldgica alemé, sendo assim, podemos pensar em Jérn Riisen como
uma referéncia a ser trabalhada nesses cursos. Esse autor afirma que a historia pode servir de
orientacdo para a vida prética, ligada ao cotidiano, com isso, 0 ensino torna-se significativo,
para além do conhecimento sobre homens e mulheres distantes dos (as) estudantes, expressa
um conhecimento que apresenta um sentido de ser na vida dos (as) estudantes. Tais

disciplinas, oferecem discussdes que visam preparar o (a) discente acerca das teorias e
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praticas de ensino de histéria. Sendo que esses temas encontram-se em debate na
historiografia. Essas disciplinas representam o avanco das questdes sobre o ensino de historia
e as mudancas ocorridas na ciéncia da histéria nos ultimos anos. Sobre tais mudancas
Noronha (2022) escreveu,
Para ficarmos apenas com o que aconteceu no @mbito da formagédo de
professores de Historia, desde as “novas” diretrizes curriculares para a
licenciatura a expansdo dos programas de poOs-graduacdo, renovou-se 0
interesse dos pesquisadores brasileiros pelo ensino de Histéria. Grande parte
dos historiadores ndo apenas pesquisou 0 ensino de Histéria junto com a
Pedagogia, a Psicologia, a sociologia da educacdo, a didatica geral
(hegemonica até ha pouco tempo nas discussdes sobre a Histdria ensinada),
mas passou a reivindicar seu préprio quinhdo através da Didatica da
Histéria. Essa 0ltima, uma espécie de versdo noturna do movimento
vespertino dos defensores de uma teoria racionalista da historia atentam a
epistemologia, tantas vezes deixada a cargo dos filésofos. (NORONHA,
2022, p. 18).

A presenca de disciplinas com carater de valorizacdo dos saberes docentes e as
constatacdes de Noronha (2022) sobre 0 aumento das pesquisas sobre o ensino de Histdria,
contrastam com o baixo nimero de docentes que manifestaram explicitamente interesse pelo
ensino da disciplina em que sdo doutores. Sendo assim, o que esse confronto de dados pode
revelar? Dentre variadas leituras, por hip6tese poder-se-ia apontar que, embora a maioria dos
docentes ndo expressem o interesse pelo ensino de Historia, estes ja atuariam com o ensino
como um polo inerente da ciéncia da Historia, sendo que o curso dedica atencéo significativa
para 0s saberes docentes, podendo ser interpretado como uma atuacdo voluntaria e
espontanea, ou uma atuacdo imposta pela necessidade de valorizar e repensar 0 magisteério,
postura imprescindivel dentro dos cursos de licenciatura.

As demais disciplinas que problematizam 0 ensino em suas ementas nos cursos de
historia UFCAT, UFJ e UEG/Anapolis ndo apresentaram discussao especifica sobre a didatica
da Histdria embora em suas referéncias bibliograficas apresentem autores e autoras que estao
inseridos no debate sobre a didatica da histéria. Em geral, todas as IES apresentaram
disciplinas do proprio departamento de Historia que problematizavam o ensino de histdria.
Outro ponto importante, refere-se a como a dimensdo do ensino € trabalhada nas disciplinas
de contetdo.

Nas ementas de disciplina de contetdo da UEG/Porangatu consta a seguinte frase:
“Desenvolvimento de atividades de pratica curricular que enfatizem o ensino e a pesquisa de
[historia antiga, medieval, moderna e etc.]” (UEG/PORANGATU, 2015), dizeres semelhantes
ocorrem no curso da UFCAT onde a frase: “Pratica de Ensino em ...” (UFG/Catalao, 2013)

aparece ao final de cada ementa das disciplinas de contetdo. Na UFJ a seguinte frase se repete
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nas ementas das disciplinas de conteudo “Diferentes fontes e linguagens no ensino de...”
(UFG/Jatai, 2012). Essas frases explicam o nimero no quadro 15, apresentando ainda, 0s
termos ensino e pesquisa nas ementas desses cursos. Ja o curso do IFG em seu PPC, abaixo
das ementas, tem um topico chamado “Objetivo” da disciplina, além de relacionar com outros
pontos da disciplina, relaciona-se também com o ensino do contelldo em questao.

Pensando as disciplinas de teoria e metodologia da Histéria, apenas duas (02) IES,
UEG e IFG, apresentaram em seus cursos de histéria, disciplinas de teoria da histéria que
indicam se relacionar com o ensino em algum grau. Nas disciplinas da UEG, essa ligagdo com
0 ensino deu-se pelas indicagdes de Pratica como Componente Curricular, que aparecem em
grande parte das disciplinas de contetdo. Ja no IFG, a preocupagdo com 0 ensino apareceu
descrito na ementa da disciplina Teorias e Metodologias da Histdria I, onde 1é-se,

Método historiografico: pluralidade e variabilidade no corpus
epistemoldgico da disciplina; Pressupostos epistemoldgicos e a questdo do
método de pesquisa. As fontes historicas: tipologias e adequagdo aos objetos
historiograficos. Critica documental e os desafios da especializacdo em
historia. O método e as fontes histéricas no ensino da disciplina.
Metodologia e historiografia: instrumentais para a pesquisa na area.
Instituicbes da memoria coletiva: a histéria dos museus e arquivos.
Arquivos: as fontes no Brasil e em Goias. Arquivos: problemas politicos e
epistémicos. A construcdo do saber histérico e novas tecnologias. (IFG,
2018, pp. 80-81).

Essa disciplina, ao explicitar uma preocupagdo com o ensino da disciplina Historia,
diferencia-se das demais disciplinas de teoria dos outros cursos, pois demonstrou que foi uma
disciplina pensada para se ter 0 ensino como uma de suas preocupacfes, € ndo para inserir a
discussao sobre o ensino de modo padronizado, como em outras disciplinas. O IFG também
mostrou contar com outra disciplina, em que relaciona ensino e teoria da histéria, a disciplina

e sua ementa séo as que seguem.

Ensino, Historiografia e Teorias da Histdria

Ensino de histéria e escrita da historia: concepcbes teoricas e
historiograficas. Tempo historico, narrativas histéricas e ensino de historia.
Ensino de historia e regimes de historicidade. Cultura histérica, cultura
historiogréafica e ensino de historia. A escrita da historia escolar: memdria e
historiografia. A historia ensinada e a constituicdo da memoria social. O
ensino de historia no Brasil e seus pressupostos historiograficos entre os
séculos XIX e XXI. Tempo historico, historiografia e histéria ensinada:
propostas curriculares, livros didaticos, narrativas de professores e alunos em
sala de aula. (IFG, 2018, pp. 86-87).

O IFG desde seus objetivos, perfil de egresso (a), percentual de carga horaria

destinada a formacao docente, quantidade de docentes do curso que demonstram interesse por
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ensino de historia, revela indicios de ser um curso com o perfil de valorizacdo do (a) professor
(@), duas (02) das trés (03) disciplinas que discutem teoria se relacionam com ensino,
enquanto as outras IES Federais de Goids ndo apresentam relacdo com 0 ensino nas suas
disciplinas de Teoria da Historia. Tal constatacdo faz-se significativa, pois muitos
historiadores e historiadoras atribuem as disciplinas de teoria e metodologia da histéria como
o centro da formacdo do (a) profissional em historia, assim, relacionar o que seria 0 coragao
da ciéncia Histdria com o ensino, significaria ligar com o corpo onde a histdria mais se mostra
viva. Dentro desse cenario, Cavalcanti (2021b), ao analisar as disciplinas de Teoria E
Metodologia Da Histéria de 26 IES publicas das cinco (05) regides do Brasil afirmou o que
segue.

Pelas sugestbes indicadas nas ementas, é possivel identificar um
direcionamento para o qual apontam as reflexdes de interesse no campo da
teoria. Seja pautando as questdes ligadas a historiografia, seja sugerindo os
temas acerca da metodologia, percebe-se um sentido de direcdo da(s)
teoria(s) da Histéria. Esse sentido aponta para uma teoria voltada para 0s
interesses da pesquisa historiografica. De acordo com o0s objetivos tematicos
dos enunciados das ementas, trata-se de uma teoria que precisa responder
aos pleitos tedrico metodoldgicos de pesquisa e escrita académicas. Ou seja,
sdo demandas que ndo indicam preocupacdes com as necessidades sobre a
principal tarefa para a qual se formam os licenciados, que é ensinar Historia.
Dito em outras palavras, 0s temas pautados nas ementas ndo sinalizam
interesse em refletir sobre as tensdes e implicacbes sobre o que significa
ensinar essa disciplina. Trata-se de uma teoria que continua a minimizar as
reflexdes sobre o que implica formar um profissional para exercer a docéncia
no ensino de Historia. (CAVALCANTI, 2021b, pp. 155-156).

Considerando os apontamentos de Cavalcanti (2021b), pode-se considerar que 0s
cursos de histdria da UEG e do IFG sdo excecdes, uma vez que, diferente da maioria dos
cursos de historia, em suas disciplinas de teoria buscam relaciona-la com o ensino. Ja os UFG,
UFCAT e UFJ se assemelham ao cenério constatado por Cavalcanti (2021b), onde priorizam
nas disciplinas de teoria (s) e metodologia (s), discussdes ligadas a pesquisa historiografica.
Sobre tais diferencas no modo de oferecer as disciplinas de teoria (s), pode ser indicativo de
como as discussbes do campo da Educacdo Historica, e da Didatica da Historia tem
influenciado os curriculos dos cursos de historia, e como esse tem se preocupado para o
aprendizado em historia seja significativo, onde se trabalhe conceitos e ndo uma mera
transposicao didatica, ou simplificacdo dos estudos realizados na academia. Pesquisadores e
pesquisadoras da area de educagdo historica afirmam que,

A investigacdo em educacdo histérica tem como objetivo entender as
relagbes que alunos e professores estabelecem com 0s conceitos e as
categorias histdricas, sejam ideias substantivas ou de segunda ordem. Por
conceitos substantivos podem ser entendidos os contetidos da histéria, como,
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por exemplo, o conceito de industrializagdo, Renascimento, revolugdo.
Quanto aos conceitos de segunda ordem, sdo aqueles que estdo envolvidos
em quaisquer gue sejam os contetdos a serem aprendidos, dentre os quais
podemos citar nogbes temporais como continuidade, progresso,
desenvolvimento, evolugdo, época, enfim, aqueles que se referem a natureza
da histéria (LEE, 2001). Para Risen (2001), a meta-histéria — 0s conceitos
de segunda ordem — constitui uma reflexdo sobre a natureza da histéria com
base na historia enquanto algo que ocorreu no passado. A histéria € um
modo de lidar com o passado, de atribuir-lhe sentido com o propésito de
orientar as pessoas no presente, na dimensdo temporal de suas vidas.
Também podemos afirmar que a meta-historia contempla os principios
mentais que constituem o pensamento historico. A educacdo historica tem
especial interesse na forma pela qual o trabalho com fontes, as estratégias de
ensino, os materiais didaticos, os objetos histdricos, entre outros, colaboram
para a formacdo do pensamento histérico e da consciéncia historica de
alunos e de professores. (CAINELLI; BARCA, 2018, p. 4).

Apoiado na sintese acima sobre educacdo historica, pode-se esbocar uma diferenca
entre dois tipos de pesquisa na disciplina Histdria. A primeira seria 0 que podemos chamar de
pesquisa académica em Historia, tradicional, e a segunda seria a pesquisa em ensino de
Historia. Para a primeira seria viavel entender como aquela mais tradicional, a qual referiu-se
em extensa parte desse texto, uma pesquisa feita por historiadores e historiadoras com o
propdsito de aprofundamento dos conhecimentos historiograficos. Ja a segunda, esta buscou
relacionar com o ensino, como pode-se entender através dos (as) autores e autoras citados
(as). Nesse segundo entendimento sobre pesquisa, podemos notar a valorizacdo dos saberes
docentes, problematizar temas ligado a pratica docente, assim, significa um estudo que se
concentra na compreensao aprofundada das praticas de ensino, processos pedagdgicos e aces
dos (as) professores (as) no contexto da sala de aula.

Sobre os temas problematizados, quando relacionamos pesquisa e ensino no campo da
educacdo histérica, um dos temas elencados seria 0 espaco destinado a discussdo sobre livro
didatico, nos PPCs das IES aqui analisadas. Sobre como os livros didaticos sdo abordados na
formacdo do (a) professor (a) de Histéria, Cavalcanti (2018) adverte,

Virou palavra de ordem, na configuracdo presente do nosso tempo, que 0s
livros didaticos precisam ser transformados em objeto de investigacdo na
educacdo bésica e que os professores necessitam transforma-los e usé-los
como objeto de pesquisa em sala de aula. Esse discurso ressalta ainda que
ndo se pode usa-los como depositario de verdades absolutas, e que se precisa
usar o livro didatico como um recurso a mais e ndo como Unica ferramenta
de trabalho. Essas expressdes, bastante evocadas nos espacos académicos,
viraram jargOes; transformaram-se em ecos vazios langados ao vento. O
problema ndo sera resolvido apenas apontando que os professores devem
ressignificar os usos que fazem dos livros didaticos. Que condicOes praticas
o0s professores tém para promover tamanha mudanga? Que disciplinas (no
plural), durante o periodo de formacdo regular, oferecem as condicGes para
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experienciar essa problematizacdo entre os formandos? (CAVALCANTI,
2018, p. 259).

Na esteira de tais questionamentos, cabe mencionar que o termo “livro (S) didatico (s)”
aparece apenas nas referéncias bibliograficas'®, das disciplinas Estagio Supervisionado 3 e 4,
do PPC da UFG e, assim como no curso de Histéria da UEG/Ipora, ndo ficou evidenciado
esse termo nas ementas das disciplinas, ndo aparece como tema a ser discutido. De modo
geral, apareceu pouco a discussdo sobre livro didatico, nas ementas dos cursos aqui
analisados, somente o IFG teve duas (02) disciplinas que propunha a problematizag&o do livro
didatico, que sdo: PCC IV — Livros Didéaticos e Pratica Docente; e Estagio Ill. Os demais
cursos tiveram apenas uma disciplina que problematizou o livro didaticos, sendo: UFCAT a
disciplina Estagio Supervisionado Il; UFJ a disciplina Pratica de ensino de Historia II;
UEG/Anépolis a disciplina Metodologia e Pratica de Ensino de Histdria Il; UEG/Porangatu a
disciplina Historiografia Brasileira. A disciplina da UEG Porangatu foi a Unica das disciplinas
aqui listada cuja tematica central da disciplina ndo era o Ensino, mas que ainda assim incluiu
o livro didatico para analisar como a historiografia brasileira seria abordada nos livros
didaticos. Todas as disciplinas que citaram o livro didatico em sua ementa tiveram em comum
o fato de colocarem o livro didatico como um tema a ser pesquisado/problematizado/criticado.
O unico curso que dedicou uma disciplina exclusiva para as problematizacbes do livro
didatico foi o curso do IFG, na ementa da disciplina Ié-se,

PCC IV — Livros Didéticos e Préatica Docente

As abordagens sobre os livros didaticos e sua dimensdo histérica. As
especificidades da producgdo do conhecimento historico e sua construgdo nos
livros didaticos: temporalidades, conceitos e fontes. Livros didaticos e
didlogos interdisciplinares. Livro didatico como objeto cultural. Livro
didatico frente aos saberes (disciplinares, curriculares, formacdo e atuagdo
docente). Livro didatico e cultura escolar. Livros didaticos e representacdo
dos diferentes grupos sociais. Dimensfes préaticas das atividades discentes:
possibilidades tematicas e metodoldgicas dos livros didaticos como objetos
de reflexdo: autoria, compreensdo e problematizacdo das propostas das
colegOes, aproximagdo/distanciamento com a historiografia, uso de
documentos em termos de textos e de imagens e didlogos com o professor.
(IFG, 2018, p. 90).

16 As referéncias bibliograficas sio trés: no Estagio supervisionado 3 ¢ “MUNAKATA, Kazumi. Histdrias que os
livros didaticos contam, depois que acabou a ditadura no Brasil. In: FREITAS, Marcos Cezar (Org.).
Historiografia brasileira em perspectiva. 4. ed. S8o Paulo: Contexto, 2001. p. 271-296”; ¢ “RUSEN, Jérn. O
Livro didatico ideal. In. SCHIMDT. Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel e MARTINS, Estevdo de Rezende
(orgs.) Jorn Risen e 0 ensino de historia. Curitiba: Ed. UFPR, 2010 e no Estagio supervisionado 4 “OLIVEIRA,
Margarida D. de & STAMATTO, M. Inés S. O Livro didatico de histéria: politicas educacionais, pesquisa e
ensino. Natal/RN: EDUFRN, 2007”.
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Essa disciplina do IFG, expressou as preocupacOes recentes das discussdes sobre o
Ensino de histdria e destaca o livro didatico, esta que ainda consta como ferramenta mais
utilizada nas salas de aulas.

Apesar dos avangos das pesquisas na area do Ensino de Historia entre historiadores e
historiadoras, no campo da educacdo Historica e em pesquisa na Didatica da Historia, uma
possivel explicagdo para a pouca énfase na problematizacdo dos livros didaticos nos cursos de
historia poderia ser compreendido pelo fato de algumas coisas parecerem permanecer com
poucas mudancas, sobre isso Noronha (2022) escreveu,

Enquanto tudo parecia instavel, continuaram soélidas, por exemplo, as
dificuldades de reconhecer a pesquisa no trabalho do professor de Histéria e
0 determinante protagonismo dos estudantes no ato educativo. Também nao
foram poucas as resisténcias a modificacdo dos critérios de selecdo e
organizagdo de contetdo a ser ensinado, apesar das criticas ao curriculo
eurocentrado. (NORONHA, 2022, p.19).

O néo reconhecimento da pesquisa no trabalho de professor de Histdria, e a insisténcia
em manter um curriculo eurocentrado, sdo algumas caracteristicas dos cursos de Historia, que
parecem permanecer as mesmas desde dos primeiros cursos de histéria no Brasil. Alguns
cursos como foi visto, possuem em sua grade curricular disciplinas especificas voltadas para a
pesquisa, mas, ao analisar essas disciplinas, muitas delas aparentemente se apresentaram com
um carater de pesquisa académica em moldes tradicionais, embora nos PPCs de modo geral
apresentarem uma tensdo para que haja a valorizacao do ensino de Historia. No caso da UFG,
PPC de 2019, houve uma aparente dicotomia, algumas disciplinas direcionavam para uma
pesquisa académica (Pesquisa 1) e outras disciplinas direcionavam para uma pesquisa
relacionada ao ensino (Estagios Supervisionados). No caso do citado PPC, a disciplina
“Pesquisa Historica 17, |é-se,

Pesquisa Historia 1

Ementa: O método histérico e sua base hipotético-dedutiva. A dupla
historicidade da obra historica. As operacBes da pesquisa historica:
heuristica, critica e interpretacdo. Principios basicos, procedimentos e etapas
da pesquisa histdrica. A elaboracéo de perguntas e problemas historicamente
orientados. Tratamento e organizacdo das fontes histéricas: manuseio da
documentacdo e da bibliografia. Critica documental. (UFG, 2019, p.37).

No sentido como exposto por Cavalcanti (2018) e Noronha (2022), quando se trata da
pesquisa historica no entendimento tradicional desta, ela aparece sem elementos que a
relacione com o ensino da Histéria. O PPC diante da tensdo entre Pesquisa e Ensino, busca
compensar essa auséncia da dimensdo do Ensino na disciplina citada ao introduzir tais

discussdes em outras disciplinas. Talvez pelo caminho inverso, no lugar de introduzir o
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ensino nas disciplinas onde sdo trabalhados os saberes ligados a pesquisa, introduz a pesquisa
nas disciplinas onde sdo trabalhados os saberes ligados ao ensino. Isto foi verificado pela
presenca do termo “pesquisa” em todas as ementas dos Estagios, como por exemplo: “Estagio
supervisionado como pesquisa, ensino e extensao, ¢ compreensao da realidade escolar” (UFG,
2019, p. 37).

Hé& semelhanca do que fora narrado anteriormente, nos cursos da UFCAT e UFJ. No
curso da UFCAT, observou-se quatro (04) disciplinas dedicadas a pesquisa académica, (1)
Pesquisa Histdrica | e (2) 11, (3) Seminario de Pesquisa e (4) Monografia. Nessas quatro
disciplinas as ementas referem-se aos procedimentos técnicos e metodolégicos da pesquisa
em Historia. Inclusive as etapas encontradas sdo as tradicionais da pesquisa académica, de
montar um projeto, desenvolvé-lo em pesquisa, elaborar uma monografia, qualificar com em
uma banca e posteriormente, quando concluida a pesquisa, defender a monografia frente a
banca. Na UFCAT constatou-se que a aproximacao entre pesquisa e ensino poderia ser feita
mesmo no processo de elaboracdo da monografia, pois, fica aberta a possibilidade de escolha
do tema, caso 0 (a) estudante opte por pesquisar questdes relacionadas ao ensino. Mas, assim
como na UFG, a pesquisa em Ensino de Histdria aparece nos Estagios Supervisionados da
UFCAT, no estagio Il tém-se a seguinte descrigdo na ementa “questdes pedagdgicas
vinculadas ao uso da pesquisa como metodologia de ensino” (UFG/UFCAT, 2013b, p. 47).

Ja no caso da UFJ, o termo pesquisa apareceu em trés (03) disciplinas: Técnicas de
Pesquisa em Historia; Monografia | e Pratica de Ensino de Histdria Il. As duas primeiras
disciplinas possuiam um carater de pesquisa académica em suas ementas, e a terceira buscava
aproximar-se da pesquisa do ensino, ao introduzir em sua ementa o livro didatico como fonte
de pesquisa. Dentro desse cenario infere-se que a pesquisa como um aspecto da formacao
docente nos cursos de histéria da UFG, UFCAT e UFJ se encontra em uma dicotomia
disciplinar, isto é, a pesquisa académica encontra espaco em disciplinas quase que exclusiva
para aprofundamento desse saber, sem buscar uma aproximagao com a dimenséo do ensino,
por outro lado, quando se trata de pesquisa relacionada ao ensino, esta é encontrada em
disciplinas que discutem o ensino especificamente, fazendo nesse espaco uma possivel
articulacdo entre o ensino e a pesquisa.

A analise dos PPCs da UEG, no curso de Anépolis, evidenciou trés (03) disciplinas em
que o termo “pesquisa” aparece em sua ementa: (1) Metodologia da Pesquisa Histdrica; (2)
Metodologia Cientifica e (3) Escrita de Si e Manuscritos intimos. As duas primeiras s&o
disciplinas obrigatérias que colocam énfase na pesquisa académica em suas ementas € a

terceira ¢ uma disciplina optativa que em sua ementa aponta para “investigacdo e pesquisa
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historica em fontes privadas” (UEG/ANAPOLIS, 2015, p. 150). Apesar do termo “pesquisa”
nédo aparecer diretamente relacionado com o ensino em nenhuma ementa, as disciplinas que
discutem os saberes docentes apontam para uma aproximagao entre pesquisa e ensino, sendo

que em uma dessas disciplina Ié-se,

METODOLOGIA E PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA |

Ementa: Desenvolvimento do pensamento histérico no ambito da escola
basica, por meio da relacdo entre o saber historiografico e sua aplicacdo
prética no cotidiano dos alunos do ensino fundamental. As propostas socio-
educacionais contemporaneas e o perfil profissional do professor de Histéria.
Atividade de pratica como componente curricular. (UEG/ANAPOLIS, 2015,
p. 143).

O saber historiografico necessariamente relaciona-se a pesquisa em histéria, e,
aproximar esse saber com o saber docente significa dar outra qualificagdo para pesquisa,
como dito anteriormente, seria entender a pesquisa em relagdo com ensino de histéria.

Como ja dito anteriormente, mas vale lembrar, nos PPC da UEG de Porangatu e Ipora
0s termos Ensino e Pesquisa aparecem relacionados em diversas disciplinas com a seguinte
formulagdo “desenvolvimento de atividades de pratica curricular que enfatizem o ensino e a
pesquisa em ...” (UEG/PORANGATU-IPORA, 2015), devido a essa situagio, optou-se aqui
por selecionar as disciplinas que tematizam a pesquisa académica em histéria, disciplinas de
saberes historiograficos, saberes ligado ao labor da ciéncia da histéria. Em ambos 0s cursos se
tém as seguintes disciplinas que aparentam tematizar os saberes ligados a pesquisa académica:
Metodologia Cientifica; Formacdo do Conhecimento Histérico. Além das disciplinas de teoria
gue relacionam a pesquisa e o saber historiogréafico.

No curso de Porangatu constam as disciplinas Teoria e Metodologia da Pesquisa e
Projeto de Pesquisa em Historia. Tais disciplinas, embora enfatizem métodos e técnicas da
ciéncia da histéria, em alguns momentos, em suas ementas, buscam aproximacfes das
discuss@es sobre o ensino, como foi possivel constatar pela disciplina de Projeto de Pesquisa

em Historia que segue.

PROJETO DE PESQUISA EM HISTORIA

EMENTA: Reflexdo, na forma de seminarios, sobre diferentes linhas de
pesquisa, tais como: historia da educagdo e do ensino de Historia; historia
econbmico-social; historia cultural; histéria politica; histéria das ideias.
Elaboracdo de um projeto de pesquisa para desenvolvimento de monografia.
Atividades de prética curricular. (UEG/PORANGATU, 2015, p. 113).
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Nesse contexto, notamos a insercdo das discussdes sobre o ensino nos espacgos da
pesquisa académica. Ao analisar os espacos destinados as discussfes dos saberes docentes do
curso de Porangatu, como nos Estagios, a pesquisa aparece como um dos temas de
problematizacdo da disciplina. Com isso, € possivel dizer que a tenséo entre ensino e pesquisa
no curso de Porangatu encontra seus meios de enfrentar e diminuir a distancia tradicional
imposta dentro da ciéncia da Histéria. Compreende-se que o curso de lIpora evidencia a
relacdo entre o ensino e a pesquisa, na énfase que o PPC expde ao relacionar a Pratica como
Componente Curricular na maioria das disciplinas.

Passando ao PPC do IFG, constaram 14 disciplinas em que se encontram o0 termo
“pesquisa” em suas ementas, em muitas dessas disciplinas o termo “pesquisa” encontra-se
acompanhado de termos ligados aos saberes docentes e a tematicas ligadas ao ensino, algumas
dessas disciplinas sdo: Topicos Especiais em Historia, Educacdo e Cultura; Teorias e
Metodologias da Histdria; Didatica da Historia. Alem dessas disciplinas, as PCC e Estagio
Supervisionado, relacionam os saberes docentes com a pesquisa. O que pode ser observado na

seguinte disciplina.

PCC V —FONTES HISTORICAS E A PRATICA DOCENTE

Reflexdes sobre o uso das fontes no ensino de Histéria; o documento como
suporte informativo e fonte; a construgdo do conhecimento histérico a partir
da fonte; a constituicio de uma observagdo critica dos discentes;
possibilidades de uso em sala de aula; tipologias, classificag@es, suportes e
instrumentos de pesquisa. Dimensbes praticas das atividades discentes:
producdo de material didatico e paradidatico; roteiro de andlise de fontes;
plano de aula centrado em fonte historica. (IFG, 2018, p. 97).

O IFG possui aspectos distintos na sua estrutura curricular, em relacdo aos demais
cursos, pois, enquanto 0s outros cursos aqui apresentados colocaram como pratica curricular
uma parte da carga horaria das disciplinas ja existente no curso, o IFG criou disciplinas
dedicadas a Pratica como Componente Curricular (PCC). A menta da disciplina PCC V —
Fontes Historicas e a Pratica Docente ilustra a busca de uma articulacdo entre Pesquisa
Histdrica e Ensino de Historia, seja ao propor o trabalho com fontes, matéria prima da
historiografia, seja ao introduzir nas praticas de ensino. O IFG sinaliza ter uma proposta
curricular que lida de maneira diferente com a relagdo ensino e pesquisa, assim, existe a
énfase na pesquisa relacionada ao ensino nas ementas de suas disciplinas, enquanto demais
cursos ao tratar de disciplinas sobre pesquisa historica pouco fazem mencao ao ensino.

Outro destaque importante a se fazer sobre a relacdo ensino-pesquisa nos cursos de

historia, € como cada um compreende o trabalho de concluséo de curso. No IFG, a construcéo
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do trabalho de concluséo de curso priorizou a pesquisa relacionada ao ensino, esse processo é
previsto para ocorrer em trés disciplinas: (1) Elaboracdo de Projeto de Pesquisa em Historia,
Ensino de Historia e Educacdo; (2) Trabalho de Conclusdo de Curso | e (3) Il, na ementa da
primeira disciplina Ié-se,

ELABORA(;AO DE PROJETO DE PESQUISA EM HISTORIA, ENSINO
DE HISTORIA E EDUCACAO

Definir 0 que vem a ser um projeto de pesquisa, bem como suas partes
constitutivas (tema, justificativa, objetivos gerais e especificos, problema e
hipGtese, pressupostos tedrico-metodoldgicos, tipologia das fontes,
cronograma, bibliografia). Trabalhar as especificidades préprias a um
projeto de pesquisa no campo da Historia: recorte e construcdo de tipologia
espaco-temporal; selecdo e critica de fonte historica; construcdo do objeto e
definicdo de um problema de pesquisa no campo da Histéria. Evidenciar as
possibilidades teméticas, tedricas e metodologicas para a construcdo de um
projeto de pesquisa nas areas do Ensino de Histéria e da Educacdo. (IFG,
2018, p. 97).

Como j& apresentado no Capitulo Il, o IFG, junto com os cursos da UEG de Anépolis
e Porangatu, foram os Unicos aqui analisados que em seu processo de elaboracdo do Trabalho
de Conclusao indicam uma aproximacao com o ensino. No caso da UFG, nesta ndo se pede
uma pesquisa nos moldes tradicionais, em que se explora um tema com auxilio de um (a)
orientador (a), se constroi uma monografia (ou artigo) e a defende em uma banca
examinadora, como € o caso dos demais cursos aqui analisados, na UFG o TCC é o Relatério
Final do Estagio, que é composto pelos Relatérios feitos nas disciplinas de Estagio, o que
pode demonstra uma valorizacdo dos saberes ligado a docéncia, ao passo que se diminui a
énfase nos saberes da pesquisa académica. Mas, ao por em perspectiva, o Estagio pode ser
visto como o espaco de articulagcdo com a pesquisa em ensino de Historia.

Cristiani Bereta da Silva (2010), ao discutir a formacéo de professores (as) de historia
argumentou sobre o “o estdgio docente deve ser entendido como componente curricular do
curso de Histdria que incorpora a pesquisa, constituindo-se em momento teérico em que a
pratica ¢ problematizada ¢ investigada” (p. 151), esta autora defende que o estagio seja
entendido como espacgo para além da aplicacdo dos conhecimentos adquiridos na academia e
repassado na escola, o que e remete a ideia transposi¢do didatica, a autora defende outra
possibilidade para o Estagio, para este ser entendido como lugar também da pesquisa,

segundo a autora:

Uma possibilidade é tornar o estdgio um momento de investigacao,
convidando e incorporando o/a professor/fa da escola a participar de
pesquisas junto aos estagiarios/as e ao professor/a orientador/a do estagio.
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Otimas iniciativas estdo sendo realizadas na perspectiva da Educacio
Histdrica, levadas a cabo por pesquisadores/as do Parana, de Sao Paulo e de
Minas Gerais, e que podem e devem ser incorporadas ao estagio
supervisionado. Essas iniciativas informam, de modo contundente, que
precisamos quebrar e redimensionar o paradigma da aula-conferéncia nos
estagios, pois esta evoca velhos sentidos em que “o professor prepara suas
aulas com o objetivo de medir os contetidos aprendidos durante o curso”.
Dessa forma, o estagio permaneceria como o lugar de utilizagdo desses
conhecimentos, reduzido a aplicacdo. (C. SILVA, 2010, p. 152).

Os estagios supervisionados das IES, regulamentados pela LDB lei 9.394 de 1996 e
pela Lei 11.788, de 2008 em expressa em seu Art. 82. “Os sistemas de ensino estabelecerdo
as normas de realizac¢do de estagio em sua jurisdi¢do, observada a lei federal sobre a matéria”,
com isso entende-se que as IES tém relativa autonomia para a organizacao dos seus estagios
supervisionados, esse cendrio expressa as diferentes formulacdes nas ementas dos Estagios, 0s
cursos que expressam relacdo com a pesquisa em seus Estagios Supervisionados sdo os da
UFG, UFCAT, IFG e UEG/Porangatu. Nessas IES a pesquisa aparece como instrumento para
conhecer a realidade escolar, ou instrumento para explorar novos métodos e técnicas de
ensino. O Termo “pesquisa” ndo aparece nas ementas de Estagios da UFJ, UEG/Anapolis e
UEG/Ipora.

Com a argumentacdo exposta até 0 momento, uma questdo se faz presente: sobre qual
tipo de formacéo para professores (as) de histdria os PPCs em estdo oferecendo? Essa uma
resposta, aqui esbocada, que ndo deve ser entendida como definitiva. O que ficou evidente foi
que a relacdo entre as dimensdes do ensino e da pesquisa se apresenta de forma distinta em
cada PPC e que propde solucdes diferentes para os dilemas presentes na formacao em historia.
Em todos os PPCs estdo presentes, de alguma maneira, uma intencdo de dupla formacao,
embora alguns aparentemente tenham uma inclinacdo para valorizacdo da pesquisa académica
em detrimento a dimensdo do ensino, como a UFJ UFCAT e UEG/Anépolis, contudo, ainda
sim 0s cursos reservam espaco significativo para a formacgédo dos saberes docentes. A UFG
nédo se diferencia sobremaneira da UFCAT e UFJ em relacdo as disciplinas, mas optou por
valorizar os espagos dos Estagios para a articulagdo com a pesquisa, assim como a
UEG/Porangatu e lIpora também parecem fazer. O IFG aparentemente tem um PPC que
articula pesquisa e o ensino, e, ainda, parece dar énfase a dimensédo do ensino.

Alguns dos avangos importantes na area de ensino de Historia, nos PPCs se deve pelas
concepgdes da Educacdo Historica.

Alguns principios tedricos do construtivismo, da integracdo social e do realismo

critico fundamentam a Educacéo Histdrica, com isso, um dos objetivos da Educacédo Historica
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é combater a concepc¢do de transposicdo didatica. Concepcao essa que pode ser entendida
como uma tentativa de transpor o conhecimento académico para a sala de aula, de maneira
mecanica e acritica. Em oposicao a essa concepc¢éo, defende que o (a) professor (a) deve ser o
(@) mediador (a) do conhecimento. A Educacdo Historica, a partir do construtivismo, da
aprendizagem situada, entende que o ensino e aprendizagem de historica tem que partir de
uma contextualizacdo do lugar e dos sujeitos que estdo envolvidos nesse processo, no caso, da
sala de aula, os (as) estudantes e o (a) professor (a). E preciso levar em consideracio as
necessidades, especificidades e potencialidades da sala de aula, ter a percep¢do que a sala de
aula é um lugar de construcédo do conhecimento, e ndo um lugar apenas de transmissao.

Os estudantes sdo o principal foco nessa postura tedrica e pratica proposta pela
Educacao Historica, tornando-se importante conhecer e analisar as ideias prévias dos (as)
estudantes, o contexto em que estdo inseridos e quais conhecimentos formaram a partir de
suas experiéncias no mundo. Isso é possivel através das suas narrativas, assim, podemos
esbocar algum entendimento de sua consciéncia histérica.

Pensar o contexto do (a) professor (a), suas concepcdes tedricas, suas praticas e
métodos de ensino também faz-se fundamental. O ensino contextualizado, com o
conhecimento aprofundado sobre o lugar e os sujeitos envolvidos no processo, permite refletir
sobre que tipo de historia se ensina, e que tipo de historia os (as) estudantes estdo aprendendo.
Permite uma maior consciéncia sobre o0 processo de ensino e aprendizagem, e, com isso,
possibilita perspectivar outras maneiras de se realizar esse processo. A Educacdo Historica

propde o perfil de “professor investigador social”, como segue.

A construgdo do perfil de “professor investigador social”, isto é, do docente
que procura compreender a progressdo conceptual dos seus alunos com
lentes proprias da natureza da Histéria e ndo apenas em termos de
quantidade de contetdos, é crucial para a promocdo de uma intervencao
sustentada e, por isso, mais bem sucedida. (BARCA, 2012, p. 46).

Ao pesquisar sobre contexto da sala de aula e as concepgdes dos sujeitos envolvidos,
professores e estudantes, percebe-se que algumas narrativas sdo mais consistentes que outras,
algumas dominam o imaginario de maneira mais enraizadas, por vezes sdo narrativas sem
embasamento cientifico, naturalizadas na sociedade. A tarefa da Educacdo Historica é
combater a perspectiva de historia Unica, de uma histéria fixa e as vezes superficial. O ensino
de historia deve apresentar aos estudantes as dinamicas da histdria, a histéria como um
processo, este realizado a partir métodos cientificos que possuem como base o trabalho com

fontes e com os vestigios do passado. Apresentando a histéria como ciéncia que tem suas
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especificidades, e uma delas é a dimens&o subjetiva do trabalho humano do (a) historiador (a),
isto &, ao criar uma narrativa sobre um dado acontecimento histérico, o (a) historiador (a) esta
também interpretando esse acontecimento sobre sua Otica, com isso, a historiografia permite
maultiplas abordagem e perspectivas, caindo por terra a concepg¢éo de historia tnica. Contudo,
ndo nos permite cair em um relativismo absoluto, onde todas as perspectivas sdo igualmente
validas. Os métodos da disciplina Historia servem como respaldo da historia enquanto
ciéncia.

Na sala de aula, mais importante do que transmitir contedo é o ensinar a pensar
historicamente. Fazer com que o estudante desenvolva competéncias tais como perceber a
alteridade no tempo, perceber as series histéricas e o sentido processual da historia;
desenvolver a competéncia de intepretacdo de fontes, a intepretacdo de acontecimentos
histéricos levando em consideracfes diferentes perspectivas; desenvolver a competéncia
narrativa, conseguir construir narrativas coerentes e embasadas cientificamente. Assim, o
ensino de historia preocupa-se também com o conhecimento epistemoldgico da histéria, para
desenvolver nos estudantes o conhecimento de conceitos.

Como visto até aqui, os PPCs em alguma medida influenciados pela Educacéo
Historia podem entender que o (a) professor (a) necessita possuir uma consciéncia do que se
busca realizar no processo de ensino e aprendizagem, urge ir para sala de aula com 0s
objetivos claros, para a aula produzir sentido.

Por fim, aponta-se que houve avancos significativos em relacdo ao ensino de histéria
nos PPCs das IES aqui analisadas, um exemplo é que, através do que fora observado, nenhum
curso demonstrou que a formacdo para a docéncia seria um apéndice da formacdo de
historiador. As tensfes entre ensino e pesquisa, mesmo ainda ndo resolvidas, demonstram

uma tendéncia de crescimento das discussdes sobre Ensino de Historia.
3.2. Licenciatura e Bacharelado em Historia da UFG e da UFCAT

Conforme foi visto no Capitulo I, na década 1990 e comeco dos anos 2000, a
dicotomia entre licenciatura e bacharelado, foi tratada na LDB e pelas DCNs e as novas
concepgOes para a sua superacdo. A partir da analise dos PPCs, poderemos observar como 0s
caminhos seguidos, pela area de Historia, se expressam nas IES publicas de Goias.

Nesta secdo, serdo analisados os Projetos Politico Pedagdgico (PPCs) dos cursos de
Historia, licenciatura e bacharelado, da UFG e da UFCAT, sendo estas as Unicas IES publicas

de Goias com cursos de bacharelado. Buscou-se fazer uma analise comparativa para explorar
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uma problematica que, ao menos desde da década de 1960, esta presente no debate académico
brasileiro sobre o ensino de Histdria: a questdo das dicotomias professor (a) versus
pesquisador (a) e ensino versus pesquisa. Buscou-se observar como os PPCs lidam com essa
questdo, qual sua proposicdo para a superacdo dessa dicotomia. Esta se¢do, também buscou
identificar as similaridades e as diferencas, na formagdo de ambas habilitacbes. Para além de
uma anélise comparativa, é feita também uma andlise qualitativa, buscando caracterizar o

perfil de cada habilitag&o.

3.2.1. Os cursos de Historia da UFG

Até o ano de 2005, o curso de Histéria da UFG oferecia dupla habilitacdo, apds essa
data ocorreu a separacao entre as habilitacdes licenciatura (Resolugdo CEPEC N° 727/2004) e
bacharelado (Resolugdo CEPEC N° 726/2004). Com a separa¢do aconteceu também a divisao
de turnos, ficando a licenciatura no periodo matutino e o bacharelado no periodo noturno, a
separacgdo por turnos pode ter ocorrido como uma tentativa de reorganizar o curso para o
funcionamento no novo formato. A separacdo buscou atender as Resolu¢ées CNE/CP 1 e 2 de
2002, que regulamentava as diretrizes para formacéo de professores da educacéao basica.

Nos PPCs de Licenciatura (Resolucdo CEPEC 1364/2015) e bacharelado (Resolugéo
CEPEC 1410/2016), encontra-se um histdrico do curso onde narra-se uma demanda dos e das
estudantes por cursarem disciplinas de ambas as habilitacdes, e conseguirem uma formacao
nas duas habilitagdes. O que se narra é que a maioria dos estudantes da noite (bacharelado)
eram em geral trabalhadores (as), €, por trabalharem no periodo matutino ndo poderiam cursar
as disciplinas de licenciatura. Esses (as) estudantes demonstravam, segundo o texto do PPC,
preocupacdo com o mercado de trabalho, assim, por este motivo, intentavam em abrir o leque
de possibilidades de atuacdo profissional, formando-se também em licenciatura. Mas, ao que
parece, assim que as duas modalidades comecaram a ser ofertadas nos dois periodos, houve
um esvaziamento do curso de bacharelado, levando a suspensdo do mesmo em 2020. Nesse
contexto, 35 das suas 55 vagas foram transferidas para a licenciatura e as 20 vagas restantes
foram suspensas temporariamente por trés anos.

Com o esvaziamento do curso de bacharelado, pode-se problematizar se de fato essa
era uma demanda dos (as) estudante como consta no PPC, ou se outros motivos levaram a
implementacdo dos cursos nos dois turnos. Os estudantes que cursavam o bacharelado o
faziam por falta de alternativa? Os professores do curso de Histdria tinham a intencdo de

ampliar as vagas do curso de licenciatura? Acerca dessas questdes, vamos nos limitar a
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problematiza-las, pois, para debrucar a mais amilde seria necessario recorrer as fontes que
escapam ao proposto nesta pesquisa, como por exemplo, entrevista com professores e
estudantes, para descobrir o contexto de producdo dos documentos oficiais e as relacdes
cotidianas do departamento que estavam envolvidas.

O que ocorreu com o curso de Histéria bacharelado da UFG, pode ser sintomatico do
que vem ocorrendo com os bacharelados em Histéria do pais: a baixa procura pelo
bacharelado e, consequentemente, a diminuicdo de oferta desses cursos pelas IES. Em parte,
uma explicacdo para essa situacdo se da pelo mercado de trabalho do (a) profissional em
Historia, onde predomina a educacdo, como ja dito anteriormente. Mas uma outra hipotese
para essa diminuicdo dos bacharelados € justamente a formacéo em licenciatura que busca se
aproximar da formacéo dos bacharelados. Se um (a) licenciado (a) em Histéria tem as mesmas
habilidades e consegue realizar as mesmas tarefas de um (a) bacharel (a), porque a existéncia
de dois cursos? Esse raciocinio, somado a outros fatores, pode estar por tras da diminuicdo da
oferta de bacharelados em Historia.

Levando em consideracdo tal contexto, parte dessa pesquisa dedica-se a analisar as
semelhancas e diferencas entre os PPCs de licenciatura e de bacharelado em Histéria de IES
publicas de Goiés. Pois, como visto no capitulo anterior, os PPCs das licenciaturas analisados
apontam para uma dupla intencdo de formacdo, em outras palavras, uma formacdo que
capacite para o trabalho em outros espacos além da sala de aula, sendo assim, fica o
guestionamento, a licenciatura consegue abarcar todas as habilidades necessarias a profissao
de historiador (a)? Ou o bacharelado tem suas especificidades que justificam sua necessidade
de existéncia? Para explorar essas questfes analisou-se aqui dois PPCs da UFG, um de
licenciatura aprovados pela Resolucdo CEPEC 1364/2015, e um do bacharelado de 2016
aprovado pela Resolu¢do CEPEC 1410/2016.

A escolha por analisar tais PPCs se deu em funcdo de os PPCs de licenciatura de 2015
e bacharelado de 2016, serem os PPCs do contexto de oferta dos cursos nos dois periodos,
aparentemente sdo PPCs nascidos das mesmas discussfes. O PPC de licenciatura de 2019 é o
vigente e substitui seu antecessor, pode-se visualizar as mudancgas ocorridas em relacdo ao
anterior.

Primeiro faz-se uma comparacao entre os PPCs de licenciatura de 2015 e bacharelado
de 2016, depois é feita uma breve comparacdo com os demais PPCs de licenciatura da IES
aqui analisadas e os PPCs dos bacharéis.

Na apresentacdo dos PPCs da UFG licenciatura 2015 e bacharelado 2016, foram

encontradas algumas informacgdes sobre os cursos. Cabe destacar aqui as informacgdes que
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diferenciam os cursos, além do grau académico e do titulo oferecido. Uma diferenca entre os
cursos é o tempo de duracdo. O curso bacharelado tem carga horéria de 2.406 (duas mil,
quatrocentas e seis horas) com previsdo média de conclusdo em sete (07) semestres. A
licenciatura tem carga horaria de 2.808 (duas mil, oitocentas e oito horas) com concluséo
prevista em oito (08) semestres. Ambos os cursos possuem 55 vagas, licenciatura com 30 no
matutino e no noturno com 25; bacharelado: no matutino com 25 e no noturno com 30.

Os PPCs da UFG de licenciatura 2015 e bacharelado 2016 possuem partes em comum,
como o ja citado historico do curso. Nele consta, além da apresentacdo da criacdo do curso
como resultado do CEB, também nos apresenta o desenvolvimento do curso até 0 momento
da elaboracdo do referido PPC.

Sobre o contexto e 0s motivos de elaboracdo dos PPCs, nos sdo apresentadas as
demandas que foram pautadas no Conselho de Diretor e na Faculdade de Histdria.

1) considerando o perfil dos alunos que acorreram ao curso de Histdria, no
intersticio de 2004 a 2013, tornava-se imperativo definir e fixar uma
estrutura curricular que, a0 mesmo tempo, oferecesse uma formacao bésica e
solida. O objetivo associado a essa demanda é o de formar discentes que
chegam a universidade com dificuldades que escapam, inclusive, ao
conhecimento historico;

2) considerando o crescimento do Programa de P6s-Graduagdo em Histdria
(PPGH), tornava-se fundamental o estabelecimento de relagbes mais
préximas entre 0 PPGH e a Graduagdo. A consolidagdo da Pos-Graduagéo,
com a criagdo do Doutorado em Histéria, conta, dentre outros, com a
participacdo de egressos do curso de Historia da UFG, muitos desses alunos
trazem a experiéncia de pesquisa adquirida no &mbito do PIBIC;

3) considerando a necessidade de atender, simultaneamente, a uma
perspectiva integrada e interdisciplinar, a matriz curricular cuidou do
aprofundamento e verticalizacdo dos conhecimentos historicos, fazendo
retornar, inclusive, as disciplinas ofertadas por outros cursos (Ciéncias
Sociais, dentre eles) e as que dialogam com outras areas de conhecimento
especificas e afins (o caso de Histdria da Arte);

4) considerando as dificuldades dos alunos da Licenciatura e do Bacharelado
de acessarem disciplinas do curso em horarios outros que nao os definidos
pelo projeto pedagdgico em vigor, a compreensdo de que era imprescindivel
a oferta de licenciatura e bacharelado, nos dois turnos. Essas demandas
nortearam a elaboracdo da matriz curricular deste projeto pedagdgico e
constam na exposicdo de motivos, que se segue a este item, de forma mais
detalhada. (UFG, 2015, pp. 7-8).

Com a paulatina democratizagdo do ensino superior, 0 acesso da classe trabalhadora as
universidades evidenciou um déficit que muitos traziam da formagdo basica. As IES tiveram
que repensar suas atuacdes para conseguirem lidar com essa questdo, e conseguir incluir de
fato, os e as discentes que apresentassem dificuldades no aprendizado. Tais demandas fazem-

se presentes nos eixos estruturantes da até entdo nova proposta de PPC, sendo eles “[..] o
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cumprimento da fungdo social da universidade publica brasileira; a qualificacdo intelectual e
profissional do graduado em Histéria e o aperfeicoamento da integracdo entre ensino,
pesquisa e extensdo” (UFG, 2016, p. 11). Segundo o documento, foi devido a busca por uma
universidade mais democratica e inclusiva, que se ofertou nos dois periodos, diurnos e
noturnos, os cursos de licenciatura e bacharelado, atendendo assim, as reivindicag¢fes dos (as)
estudantes. Principalmente daqueles (as) do periodo noturno, que queriam também obter a
habilitacdo em licenciatura. Além disso, a entdo nova proposta de PPC, visava 0 que segue.

[...Jconferir, ao curso de Graduacdo, o carater de formacdo bésica, capaz de
possibilitar ao aluno uma visdo abrangente e completa dos contetdos,
correntes metodoldgicas e tematicas de pesquisa relacionadas a Historia,
capacitando-o ndo sé a exercer suas atividades profissionais, mas a
estabelecer as bases para o aprofundamento da perspectiva de pesquisa na
pos-graduacdo, lécus para a especializagdo e a verticalizagdo. (UFG, 2016, p.
12).

Os eixos estruturantes buscaram aproximar a graduacao da pés-graduacdo, preparando
0 (a) discente para continuar os estudos. Segundo o PPC, isso contribuiria para a integracéo
entre ensino, pesquisa e extensdo. Os eixos estruturantes serviram de base para os PPCs,
licenciatura 2015 e bacharelado 2016, sendo assim, um ponto comum entre as duas propostas
pedagdgicas, cabendo, por conseguinte, identificar outras semelhancas e diferencas presentes
nesses documentos. Ao analisar os objetivos gerais dos PPCs, encontrou-se uma diferenca
apenas no item “d” que se refere especificamente a cada curso.

a) Preparar o aluno para a insercdo cidadd na sociedade, de modo a
contribuir para o desenvolvimento social e cultural do pais;

b) desenvolver a capacidade critica e reflexiva do aluno, a perspectiva de
articulacdo permanente entre producdo e divulgacdo do conhecimento
historico e a abertura para o aperfeigoamento continuo e a aprendizagem
autdbnoma com base em solida formacdo teorica, cultural e ética;

c) capacitar o aluno para o exercicio profissional, de modo socialmente
responsavel e com vistas ao cumprimento da funcéo social do historiador,
qual seja, a de contribuir para o aperfeicoamento da consciéncia social
individual e coletiva em sentido critico;

d) atender a demanda social relativa a oferta [de licenciatura/ do
bacharelado], nos turnos matutino e noturno, e assim contribuir com a
formagdo profissional do jovem trabalhador e com a formagdo de
profissionais nas areas de ensino. (UFG, 2015 e 2016, p. 14, grifo e inser¢ao
meus).

Nos objetivos “a” e “b” observou-se a preocupacdo do curso com a formacéo critica,
académica e social dos (as) discentes. No objetivo “c” podemos ver o que os PPCs atribuem
como a funcéo social do (a) historiador (a), nota-se que, inclusive no PPC de licenciatura, a

denominacdo historiador (a) e ndo professor (a) de historia. Como ndo existe grafia neutra,
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tendo toda semantica a sua intencionalidade, pode-se inferir duas interpretacdes dessa
situacdo: primeira, 0 uso termo estd contribuindo para indissociabilidade dessas duas
formacdes, historiador(a)/professor (a); segunda, que pelo fato do (a) historiador (a) ser
atribuido antes do (a) professor (a), desde o0s objetivos gerais, exista, porventura, uma énfase
maior para esta formagéo, e assim, uma prevaléncia da tradi¢cdo na disciplina de valorizar a
pesquisa.

Nos objetivos especificos percebe-se que se comeca a diferenciar 0s cursos, como se

observa no quadro abaixo.

Quadro 16 — Objetivos especificos licenciatura (2015) e bacharelado (2016) UFG

Licenciatura

Bacharelado

a) compreensdo critica da sociedade e do papel
do educador em seus aspectos politicos, sociais,
econdmicos e histéricos; *

b) capacidade de desenvolver
humana integral;

a formacdo

c) capacidade de promover uma formacao
cultural e ética;

a) preparacdo para o exercicio da cidadania e
qualificacéo para o trabalho de pesquisador;

b) formacdo teorica consistente que permita
compreender de forma critica a sociedade e a
cultura;

c) desenvolvimento da pesquisa como meio de
producdo do conhecimento histérico e

intervencdo na pratica social.

d) compreensdo do contexto educacional e
capacidade de atuar na gestdo, planejamento;

e) execucdo e avaliagdo do processo educativo;

f) adocdo da pesquisa como uma dimensdo da
formac&o do trabalho docente;

g) desenvolvimento de flexibilidade que
possibilite criticar e inovar, bem como, lidar com
as diversidades cultural, social e profissional;

h) compreensdo dos processos historicos de
formacé&o e desenvolvimentos humanos;

i) compreensdo das relacbes contraditorias que
permeiam o mundo do trabalho, articulando-as
com a formacéo académica, de modo a promover
a insercao critica na profissao;

j) desenvolvimento de autonomia intelectual e
profissional,

k) desenvolvimento da capacidade de trabalhar
interdisciplinar e coletivamente.

Fonte: PPCs dos Cursos de Licenciatura (2015) a Bacharelado (2016) UFG. [grifos meus].
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Uma diferenca observada, é o numero de objetivos especificos quantitativamente
maior na licenciatura, sendo 11, enquanto no bacharelado séo trés. Isso pode indicar uma
preocupacdo maior em definir os parametros para a formacgdo dos (as) professores (as) de
Histdria. Os objetivos do bacharelado definem uma formacéo direcionada para a pesquisa. Ao
colocarem poucos objetivos especificos, subentende-se que a formagado em bacharelado ja esta
bem estabelecida e ndo precisaria de maiores especificacdes sobre o que um (a) bacharel (a)
faz no seu cotidiano de trabalho.

Com excegdo dos objetivos “a-d-e-f” da licenciatura, os restantes poderiam ser
atribuidos também ao bacharelado sem qualquer estranhamento, isso pelo fato de tratarem de
aspectos relacionados a formacdo do (a) historiador (a). Em especial no objetivo especifico
“f” nota-se, mais uma vez, a relacdo indissocidvel entre e pesquisa € 0 ensino, quando
sugerindo que o dominio da primeira é necessario para pratica da segunda. No tdépico A
Préatica Profissional do PPC de licenciatura, a proximidade da formacdo docente com a
pesquisa fica descrita da seguinte forma.

Todo processo de formacdo docente deve integrar a articulacdo teoria-
pratica. As experiéncias de pesquisas historicas, vivenciadas ao longo da
formacgdo, possibilitam ao estudante perceber que a pratica atualiza e
interroga a teoria. Esse enfoque permite a construcdo de métodos de ensino,
e também de pesquisa, que garantam o aprendizado dos conhecimentos
historicos e da maneira como sdo produzidos. O curso esta voltado para a
formacg&o do docente que atuard na educacéo basica, observando as politicas
educacionais e publicas vigentes. (UFG, 2015, p. 15).

Ao analisar o trecho acima, aparentemente entende-se que no processo de articulagao
entre teoria-pratica, pesquisa-ensino, o ponto inicial ou de referéncia, parte das experiéncias
de pesquisa historica para elas indicarem caminhos possiveis no ensino. Pode se interpretar
que o ensino esta numa relacao de inferioridade, uma vez que a préatica a que se refere o texto
é a de pesquisa e ndo a de docéncia e a teoria seria apenas a da ciéncia da Histéria e ndo se
fala em teorias pedagogicas/de ou de aprendizagem.

A partir dos objetivos e do que se espera para formacgédo profissional, podemos nos
perguntar: em que lugar na formacao esta localizada a pratica de pesquisa na formacéo do (a)
licenciado (a) Historia? Em uma disciplina? Em um grupo sequencial de disciplinas? Na
elaboracdo de uma monografia? Nos estagios? Ao observar a matriz curricular poderemos nos

aproximar das respostas para essas questoes.

Quadro 17 — Disciplinas especificas do curso de Histéria Licenciatura UFG

Periodo | Disciplinas CHp CHt CHT F
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5° | Didatica da Historia 52 12 64 FH
Métodos e técnicas da Pesquisa Historica 32 32 64 FH
Estagio Supervisionado | - - 100 FH
6° | Fundamentos Filosoficos e Socio-Historicos da - 64 64 FE
Educacéo
Estagio Supervisionado 11 - - 100 FH
7° | Libras (Lingua Brasileira de Sinais) - 64 64 FL
Psicologia da Educacédo | - 64 64 FE
Estagio Supervisionado 111 - - 100 FH
8° | Politicas Educacionais no Brasil - 64 64 FE
Culturas, Fronteiras e Identidades | 64 - 64 FH
Culturas, Fronteiras e Identidades Il 32 - 32 FH
Psicologia da Educacéo Il - 64 64 FE
Estagio Supervisionado IV - - 100 FH
CH | Carga Horaria: pratica; tedrica e Total 180 364 944

FH-Faculdade de Historia; FE-Faculdade de Educacdo; FL-Faculdade de Letras.
Fonte: PPC Curso de Histéria Licenciatura UFG (resolugdo CEPEC 1364/2015)

Na matriz curricular do curso de licenciatura em Histéria da UFG, existem 13
disciplinas especificas para a formacéo docente, dessas, oito (08) sdo ofertadas pela Faculdade
de Historia, quatro (04) pela Faculdade de Educacdo, e uma (01) pela Faculdade de Letras,
sendo estas cinco Ultimas comuns a todas as licenciaturas. S&o nas disciplinas ofertadas pela
Faculdade de Histéria, que a aproximagdo entre ensino e pesquisa ocorre, sendo essa
aproximacdo descrita nas ementas das disciplinas: Métodos e técnicas da Pesquisa Histérica e
nos Estagios Supervisionado, tinicas disciplinas especificas em que a palavra “pesquisa” esta
explicitada na ementa, embora outras disciplinas possam se relacionar a pesquisa de modo
indireto. Isso contribui para a retomada da questdo de qual (s) concepcdo de pesquisa o PPC
entende com essas ementas, sendo que aparentemente enfatiza a pesquisa académica, pesquisa
historica. Em detrimento de uma pesquisa que se relacione com o0 ensino, praticas
pedagdgicas, como sinaliza; pois, esse tipo de relacdo somente encontra-se presente em
disciplinas voltadas aos saberes pedagogicos, ndo adentrando nos canones da Ciéncia da

Historia.

METODOS E TECNICAS DA PESQUISA HISTORICA 1
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Ementa: As operagfes da pesquisa historica: heuristica, critica e
interpretacdo. Principios bésicos, procedimentos e etapas da pesquisa
histérica. A elaboracdo de perguntas e problemas historicamente orientados.
Tratamento e organizacdo das fontes histdricas: manuseio da documentagdo
e da bibliografia. Critica documental. (UFG, 2015, p. 31).

A disciplina Métodos e Técnicas da Pesquisa Historica, é a Gnica na matriz curricular
da licenciatura a tratar exclusivamente da pesquisa historica. Embora nos Est&gios a pesquisa
esteja descrita, esta € uma pesquisa associada ao ensino e extensdo, sendo a pesquisa que
qualificamos, como uma pesquisa necessariamente associada ao campo educacional. Na
ementa do Estagio Supervisionado 2 I1é-se 0 que segue.

ESTAGIO SUPERVISIONADO 2

Ementa: A importéncia da disciplina historia para a formacéo. Elaboracéo de
projeto de pesquisa. Investigagdo das linguagens escritas e iconograficas em
materiais didaticos, documentos/monumentos, cinema e midia. Organizacao
de aulas oficinas. (UFG, 2015, p. 31).

A articulacdo entre pesquisa e ensino na licenciatura, assim como vimos em outros
PPCs, aqui se da principalmente nas disciplinas que tratam de saberes docentes, inclusive, 0s
Estadgios sdo momentos privilegiados onde ocorrem o processo de trabalho de concluséo de
curso (TCC), onde é necessario o relatério que sera utilizado como TCC. Na ementa dos
estagios 2 é demonstrado um pouco dessa relacdo da pesquisa na licenciatura.

Pesquisa Historica e Pesquisa Cientifica, em geral estdo difundidas nas disciplinas de
contetdo da Historia, principalmente nas disciplinas de teoria e metodologia, segundo o PPC,
com a intencao de contribuir para a formacdo de um (a) professor (a) pesquisador (a). Porém o
que se V€ é a separacdo de duas concepcOes de pesquisa na estrutura curricular.

Ao passar para a matriz curricular do bacharelado, nota-se a diferenca do espago que a
pesquisa historica tem no bacharelado, a comecar pelo fato de que nele é necessario a
elaboracdo de uma monografia, resolucdo n® 01/16, do o Conselho Diretor da Faculdade de

Histdria, enquanto na licenciatura ndo € solicitado uma monografia.

Quadro 18 — Disciplinas especificas do curso de Histdéria Bacharelado UFG

Periodo Disciplinas CHp CHt CHT
5° | Memoria, Identidades e Imaginarios Sociais - 64 64

Métodos e técnicas da Pesquisa Historica | 32 32 64

Idéias, Saberes e Escritas da (e na) Histdria - 64 64

6° | Métodos e técnicas de Pesquisa Historica Il - 64 64

140



Fronteiras, Interculturalidades e Ensino de Historia - 64 64

7° | Monografia - 64 64
Poder, Sertdo e Identidades - 64 64
Culturas, Fronteiras e Identidades - 64 64

CH | Carga Horaria: pratica; tetrica e Total 32 480 521

Fonte: PPC Curso de Histéria Bacharelado UFG (resolucdo CEPEC 1410/2016).

Observou-se, ao comparar as disciplinas especificas das duas matrizes curriculares,
que a disciplina Métodos e técnicas de Pesquisa Historica, a mesma que no bacharelado tem a
numeragdo “I”, apesar de colocada como especificas nos PPCs, possuem 0 mesmo ementario,
e bibliografia, com diferenca de dois autores. Nota-se também que essa disciplina é a Unica a
ter a carga horaria pratica no bacharelado, o que evidencia que embora sejam postas como
especificas, na pratica € a mesma disciplina, e, portanto, se encaixam como disciplinas do
nucleo comum. Por que essa diferenciagdo nos PPC? Por que ndo as apresentar como nucleo
comum? Essa opcdo foi uma medida burocratica para atender aos requisitos normativos de
carga horéria dos cursos? Essas questdes nos remetem a uma outra: Como o ndcleo comum
estd estruturado para atender duas habilitacbes diferentes, licenciatura e bacharelado? Essas
questdes serdo abarcadas mais adiante, no momento, 0 que se procura ressaltar, sdo as
diferencas e similaridades do nucleo especifico.

Diferente da licenciatura, todas as disciplinas especificas do bacharelado sdo da
Faculdade de Histdria, ndo h& Estagio Supervisionado, e a diferenca de carga horéaria é
significativa, sendo o total de 944h para licenciatura e 521h para o bacharelado, em
decorréncia dessa diferenca de carga horéaria, o bacharelado tem previsdo de conclusdo um
semestre antes da licenciatura, no 7° semestre. Notamos que no bacharelado ha uma
sequéncia na disciplina de Métodos e técnicas de Pesquisa Histérica | e Il; e que no
bacharelado é necesséria a elaboracdo de uma monografia. Essas disciplinas caracterizam por
dar énfase na pesquisa, e as outras disciplinas especificas, consideradas tematicas,
demonstram as possibilidades de pesquisa no campo da historia. Interessante notar que
mesmo a énfase do bacharelado sendo para a pesquisa, em sua grade curricular especifica
encontra-se uma disciplina que discute o ensino, fazendo, assim, ndo s6 o movimento da
pesquisa ir para ensino, mas do ensino ir para pesquisa, uma associacdo de via dupla. Na
ementa Ié-se,

FRONTEIRAS, INTERCULTURALIDADES E ENSINO DE HISTORIA
Ementa: TransformacBes na definicdo da Didatica da Historia. Formacédo
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Historica. RelagBes entre Consciéncia Moral e Consciéncia Historica. A
Narrativa Historica e a funcdo de orientacdo pratica. Uso publico da Histéria.
Ensino de Historia e Interculturalidade. (UFG, 20186, p. 27).

Com isso, o curso de Historia demonstra a defesa de que € necesséario formar

pesquisadores (as) que também se interessam por educacao, ao passo gque, para pensarem em

suas préaticas enquanto profissionais fora da docéncia, mas que tem a dimensao que a historia

deve ser acesso publico, amplo, e talvez a relagdo com o0 ensino como uma de suas

preocupacfes. A associacdo entre 0 ensino e a pesquisa na formacao em Historia na UFG, se

da principalmente na licenciatura. J& no bacharelado, embora evidentemente a énfase na

pesquisa histdrica, seus resultados e usos talvez possam relacionar ao ensino, mas, nesse

ponto, adentra-se na velha questdo da transposicdo didatica e sobre os locais de criacdo do

conhecimento, onde no bacharelado se privilegia a academia.

Quadro 19 — Disciplinas comuns aos cursos de Histdria Licenciatura e Bacharelado UFG

PERIODO DISCIPLINA UNIDADE i CH Semestral | CHT
RESPONSAVEL
Teo. | Prét.
1° 1. Historia Antiga | FH 56 8 64
2. Historia Medieval | FH 56 8 64
3. Historia das Américas | FH 56 8 64
4. Histdria do Brasil | FH 56 8 64
5. Teoria e Metodologia da Historia | FH 56 8 64
2° 6. Histdria Antiga Il FH 56 8 64
7. Historia Medieval 11 FH 56 8 64
8. Historia das Américas Il FH 56 8 64
9. Historia do Brasil Il FH 56 8 64
10. Teoria e Metodologia da Historia |1 FH 56 8 64
3° 11. Historia Moderna | FH 56 8 64
12. Historia das Américas 111 FH 56 8 64
13. Histéria Contemporanea | FH 56 8 64
14. Historia do Brasil 111 FH 56 8 64
15. Teoria e metodologia I11 FH 56 8 64
4° 16. Historia Moderna Il FH 56 8 64
17. Historia Contemporanea |1 FH 56 8 64
18. Historia do Brasil IV FH 56 8 64
19. Historia de Goias FH 56 8 64
20. Introducéo a Antropologia FCS 56 8 64
5° 21. Historia da Cultura Afro-brasileira FH 56 8 64
6° 22. Historia e Cultura Indigena FH 56 8 64
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23. Historiografia brasileira FH 56 8 64

7° 24. Historia da Arte FH 56 8 64

Carga horéria tedrica, prética e total 1344 | 192 1536

FH-Faculdade de Historia; FCS-Faculdade de Ciéncias Sociais.
Fonte: PPCs Curso de Histéria Licenciatura e bacharelado UFG (resolugdo CEPEC 1364/2015 e resolugdo
CEPEC 1410/2016).

Ao analisar as disciplinas comuns aos dois cursos, percebe-se a manutencdo da
historia quadripartite de influéncia francesa, e uma sequéncia cronoldgica nas disciplinas por
semestre, iniciando nas disciplinas: Historia Antiga |; Historia Medieval I; Histdria das
Ameéricas | e Histdria do Brasil I. Encerrando essa sequéncia no 3° periodo com Histdria das
Ameéricas Il e no 4° periodo com Histdria Moderna 1l; Historia Contemporanea Il e Historia
do Brasil IV. Nota-se também a sequéncia das disciplinas de Teoria e Metodologia da
Historia; a frente confere-se mais atencdo a essa disciplina, uma vez que, para alguns
historiadores e historiadoras ela ¢ tida como o “coragdo” dos cursos de histéria, mas como
essa disciplina como nucleo comum tem atendido as duas formacgdes como focos distintos?
Retornaremos a essa questao.

As disciplinas comuns que escapam a divisdo quadripartite, tais como a disciplina
Histdria da Cultura Afro-brasileira e a disciplina Histéria e Cultura Indigena, em grande
medida sdo frutos da luta dos movimentos sociais que resultaram promulgacdo da Lei n°
10.639, de 2003 e da Lei n° 11.645, de 2008. As demais disciplinas tematicas que fogem ao
esquema quadripartite e contribuem para identidade do curso sdo as: Histéria da Arte;
Historiografia brasileira e Histdria de Goid. Uma mudanca significativa em relacdo ao PPC de
licenciatura de 2015 com o de 2019, foi e eliminacdo de trés (03) disciplinas tematicas
obrigatorias, transformadas em optativas, as disciplinas tematicas que permaneceram
obrigatorias foram Histéria e Culturas Afro-brasileiras e Africanas; Historia de Goids. Na
estrutura curricular de 2019 é preciso realizar 10 disciplinas optativas durante o curso. O
aumento de disciplinas optativas na grade curricular pode, talvez, demonstrar uma tentativa de
diversificar a grade curricular, ao mesmo tempo que busca atender a exigéncia do aumento da
carga horaria para os cursos de licenciatura pela Resolu¢cdo CNE/CP n. 2/2015, de 1° de julho
de 2015, que aumenta a carga horaria para 3200h. fazendo o curso ter o minimo de 9
semestres.

Outro ponto a se pensar na relacdo licenciatura e bacharelado, é a Pratica como
Componente Curricular exigida para licenciatura, de acordo com a resolugdo CNE/CP 1, de
18 de fevereiro de 2002.
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Art. 12. Os cursos de formacao de professores em nivel superior terdo a sua
duracdo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugdo especifica
sobre sua carga horaria.

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo poderéa ficar reduzida a um espago
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

8§ 2° A prética deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacdo do professor.

§ 3° No interior das éareas ou das disciplinas que constituirem o0s
componentes curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagogicas, todas terdo a sua dimensao préatica. (CNE/CP, 2002, pp. 5-6).

A Prética como Componente Curricular (PCC), voltada para formacao de professores
e professoras, estd presente em todas as disciplinas de contedo do curso de Historia, e estas
por sua vez sdo comuns aos dois cursos, isto €, ministradas tanto para a licenciatura quanto
para o bacharelado. Com isso, entramos na questdo de como o ndcleo comum esté estruturado
para atender as duas habilitacbes. O PPC de bacharelado da UFG de 2016 (Resolucdo CEPEC

N° 1410/2016) ponderou sobre essa questdo e escreve 0 seguinte.

Buscando atender & perspectiva de integracdo entre 0s processos de
apreensdo, producdo e transmissdo do conhecimento, 0 novo projeto
pedag6gico de curso propde a incorporagao da pratica de ensino, e diriamos
também, de pesquisa, nas disciplinas de ndcleo comum, como um momento
especifico de sua dindmica. Com isto objetiva-se articular de maneira mais
préxima o aprendizado dos conteldos basicos e a pratica de ensino,
superando a fragmentacdo e o relativo alheamento atualmente existentes
guando a pratica de ensino é oferecida em momento posterior e por meio de
disciplinas especificas, que muitas vezes sdo obrigadas a repetir conteudos ja
vistos para embasar o exercicio pedagdgico exigido. Assim, 0 novo projeto
pedagdgico de curso propde que do total de 64 horas-aula previsto para cada
disciplina, 6 horas-aula sejam dedicadas a préatica de ensino, combinando os
contetdos oferecidos com o exercicio de reflexdo, elaboragdo e transmissdo
do conhecimento. Como as disciplinas de nicleo comum sdo oferecidas
conjuntamente para os discentes de licenciatura e bacharelado, prop&e-se
que, nesse momento especifico do andamento das referidas disciplinas,
busque-se oferecer, aos alunos, as habilidades concernentes aos trabalhos de
selecdo, sistematizacdo, organizacdo e exposi¢do dos conteudos abordados,
insepardveis na perspectiva pedag6gica aqui esposada. O exercicio de
exposicdo dos conteudos abordados pode ser dirigido, tanto para as
atividades relativas & pratica pedagogica, como a elaboracdo de planos de
aula e a propria prética de ensino, quanto para a elaboracéo textual (papers,
resenhas, artigos, etc.), atendendo, de modo direcionado, tanto os alunos de
licenciatura, quanto os de bacharelado. Com isso, busca-se combinar a
pratica de ensino com a pratica de pesquisa, sem que se perca a
especificidade de cada uma. (UFG, 2016, p. 30).

Ao que ficou evidenciado, nos momentos reservados a pratica (PCC) busca-se oferecer
atividades diferentes a licenciatura e ao bacharelado, como uma maneira de manter a relacdo
entre ensino e pesquisa, mas, a0 mesmo tempo preservando a énfase de cada habilitacdo. Essa

estratégia parece ser solucdo para o desafio de lidar com licenciados e bacharéis na mesma
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turma, e atender a legislacdo educacional. J& que com a Resolugdo CNE/CP n. 2, de 09 de
junho de 2015, torna obrigatoria para a formacdo do magistério a PPC, 400 horas (PCC) ao
longo do curso, fato que ndo existia anteriormente. Nas ementas das disciplinas em comum
ndo fica especificado como a PCC deve ocorrer, 0 que se entende € que ficara a cargo do (a)
professor (a) da disciplina definir como a PCC devera ocorrer para ambas as habilitagdes.

Em sintese, pode-se dizer que a licenciatura da UFG, PPC 2015, difere-se do
bacharelado principalmente pelo enfoque no ensino, e que a caracteristica de estrutura
curricular onde isso fica evidente, se da pelo fato da diferenca do TCC das duas habilitacdes,
onde, na licenciatura se baseia nos Estagios Supervisionados enquanto no bacharelado na
pesquisa de modo académica.

3.2.2. Os cursos de Historia da UFCAT

O momento em que curso de histéria da UFCAT/UFG-Cataldo!’ cria sua prdpria
matriz curricular, desvinculada da UFG/Goidnia com a Resolucdo CEPEC N° 733 de
07/12/2004, é concomitante a0 momento em que o curso da UFG/Goiania separa a formacao
conjunta em licenciatura e bacharelado em 2005. Por outro lado, o curso da UFCAT manteve
a dupla habilitacdo na sua matriz até o ano de 2013. Talvez demonstrando, com isso, uma
resisténcia em separar as habilitacGes, até ser interpelado por ndo seguir a normativa de
separacdo das habilitacGes.

Os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) de licenciatura (Resolu¢cdo CEPEC N°
1376/2015) e de bacharelado (Resolugdo CEPEC N° 1339/2015), da Universidade Federal de
Cataldo (UFCAT) foram elaborados em 2013, quando o Campus Avangado de Cataldo ainda
era ligado a Universidade Federal de Goias (UFG). Os documentos possuem partes em
comum e sdo fundamentados pela Resolucdo CEPEC N° 733 de 07/12/2004 que fixa o
curriculo pleno do Curso de Historia de Cataldo; pelo Regulamento Geral dos Cursos de
Graduagdo (RGCG) da UFG (Resolugdo CEPEC n° 1122/2012). Ambos 0s cursos Sao
descritos como preferencialmente noturnos e oferecem ao todo 50 vagas. No bacharelado, a
duracdo minima é de sete (07) semestres, enquanto na licenciatura é de oito (08) semestres.
No bacharelado a duragdo maxima € de 13 semestre, enquanto na licenciatura é de 14
semestre. A carga horaria no bacharelado € de 2.440 horas, e na licenciatura é de 2.824 horas.
Os PPCs foram redefinidos para atender a seguinte legislacao,

17 A Universidade Federal de Cataldo (UFCAT) passou por diversas fases e teve nomenclaturas diferentes, nesse
texto é mencionada ela € mencionada como UFG-Regional Cataldo (UFG-RC) e também como UFG-Campus
Avancado de Cataldao (UFG-CAC) além da atual como UFCAT.
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[...] leis 10.639/2003 e 11.645/2008 que regulamentam o ensino de Historia
da Africa, dos Afrodescendentes e Indigenas; leis que instituem a
obrigatoriedade de Libras nos cursos de Licenciatura (Decreto N° 5.626, de
22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei N° 10.436, de 24 de abril de
2002, e o art. 18 da Lei N° 10.098, de 19 de dezembro de 2000); resolugdo
CNE/CP N° 01, de 17 de 2004, que institui diretrizes curriculares para o
ensino de histéria das relacdes étnico-raciais e; resolugdo 999/2010
CEPEC/UFG, que inviabiliza o processo de conclusdo de graus simultaneos
nos cursos da UFG. (UFG, 2013a, p. 6).

Nestes documentos é relatado o historico do curso, apresentando suas especificidades
e diferencas em relacdo ao curso de Histdria da UFG/Goiania, sua relativa autonomia ao fixar
seu curriculo pleno pela Resolucio CEPEC N° 733 de 07/12/2004, uma matriz
curricular prépria a partir de 2005. Neste ano as habilitagdes de licenciatura e bacharelado
foram separadas na UFG/Goiania para atender ao projeto da Faculdade de Historia de adesdo
ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(Reuni), porém, foram mantidas unificadas no entdo Campus Avancado de Cataldo/CAC-
UFG, 0 mesmo que desde a sua criacdo em 1990 (Resolucdo CEPEC 309/1990 e Resolucéo
CEPEC 395/1995) oferecia dupla habilitacdo. Diferentemente da Faculdade de Histdria em
Goiania, o curso de Cataldo aderiu ao Reuni criando o curso de Ciéncias Sociais, 0 que
possibilitou aos docentes de Cataldo resistirem a separacéo das habilitagdes, o que facilitou a
permanéncia de um curso com dupla habilitacdo, licenciatura e bacharelado. De acordo com 0
PPC do Bacharelado,

O Curso de Historia do CAC-UFG passou a oferecer a modalidade Gnica de
graduacdo em Histéria com duplo grau académico de licenciatura e
Bacharelado em Histdria, graus académicos oferecidos simultaneamente ao
longo de um periodo minimo de 4 anos, em regime semestral, [...]. O curso
funcionou desta maneira de 2005 a 2012, quando fomos interpelados pela
PROGRAD no sentido de promovermos esta revisdo a fim de separar a
concluséo dos dois graus académicos (Bacharelado e Licenciatura) para dar
cumprimento as determinacdes da Portaria 999/2010 CEPEC/UFG. (UFG,

2013a., p. 9).
Mesmo ap0s a separacdo das habilitacbes e a divisdo do curso em dois, ocorridas em
2013, encontra-se muitas similaridades entre os PPCs, muitas dessas similaridades
decorrentes da tradicdo da Ciéncia Historia no Brasil, de consolidar algumas caracteristicas,
guase que como canones, como a divisdo temporal quadripartite Francesa. Somado a isso,
essa similaridade dos Projetos Pedagogicos dos cursos é explicada segundo pelo PPC, devido
a concepcao de Histdria que busca formar o (a) professor (a)/pesquisador (a), que se apresenta
como uma proposta de formacgédo que ndo dissocia teoria e pratica. Em parte, esta opcao por

um conjunto de disciplinas comuns possui relagdo com o reduzido quadro docente que teve
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um acréscimo de duas vagas com 0 Reuni, mas que ndo se alterou significativamente desde
entdo. A DCN dos cursos de histdria, regulamentada pela Parecer CES 492/2001, oferece um
elevado grau de flexibilidade para estruturacdo dos cursos de historia. Acerca do conteddo a
ser oferecido nos cursos segue o seguinte na DCN,

4. Contetdos Curriculares

Os contelidos basicos e complementares da area de Histdria se organizam em
torno de:

1. Conteudos historico/historiograficos e praticas de pesquisa que, sob
diferentes matizes e concepcdes tedrico-metodoldgicas, definem e
problematizam os grandes recortes espaco temporais.

2. Conteudos que permitam tratamento especializado e maior verticalidade
na abordagem dos temas, resguardadas as especificidades de cada instituicdo
e dos profissionais que nelas atuam. As instituicdes devem assegurar que 0
graduando possa realizar atividades académicas optativas em areas correlatas
de modo a consolidar a interlocugdo com outras areas de conhecimento.

3. Conteudos complementares que fornegam instrumentacdo minima,
permitindo a diferenciagdo de profissionais da area, tais como: atividades
pedagogicas, fundamentos de arquivologia, de museologia, gerenciamento
de patrim®nio histdrico, necessariamente acompanhadas de estagio.

No caso da licenciatura deverdo ser incluidos os conteidos definidos para a
educacdo bésica, as didaticas proprias de cada contetdo e as pesquisas que
as embasam. (CNE/CES 492/2001, pp. 8-9).

Ao que percebe o texto da DCN privilegia a formacéo do (a) historiador (a) como um
(@) pesquisador (a). O seu primeiro topico indica que a pesquisa deve ser um elemento de
todos os cursos de histéria, pesquisa essa nos moldes académicos, e o0 segundo topico
pontuado para uma possivel interdisciplinaridade. Ja o terceiro indica a diferenciacdo para se
atuar em diversas areas, com “contetidos complementares”, sendo atividades pedagdgicas
como um deles, sendo que a secdo do documento termina por indicar que as licenciaturas
deverdo incluir os saberes necessarios a docéncia. A partir da desse documento, pode-se ver
alguns resquicios de uma légica, que enxerga a formacdo de professor (a) de histdria, como
um apéndice ou complemento da formacéo do (a) historiador (a). Mesmo com 0s avancos da
DCN para os cursos de historia, ha sinais dos dilemas néo resolvidos na ciéncia da Historia.

Esses dilemas se encontram presentes nos PPCs, e cada curso tenta lidar com eles a
sua maneira, no PPC da licenciatura 1é-se: “O Curso de licenciatura em Historia do Campus
Cataldo/UFG capacita ao exercicio do trabalho de Historiador e Historiadora, em todas as
suas dimensoes, sem distingdes entre professores e pesquisadores” (UFG, 2013b, p. 15). Essa
concepcdo de formacdo suscitam algumas indagacdes: ao defender uma formacdo de
professor (a) — pesquisador (a), ha sobreposicdo de énfase na pesquisa ou no ensino? Ou a

formacdo encontra-se em balanco harménico desses dois polos de atua¢do? O curso entende 0
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ensino como um lugar de onde se faz pesquisa? e como tema para pesquisa? A partir da

observacdo dos objetivos descritos nos dois PPCs possiveis respostas se engendram.

Quadro 20 — Objetivos especificos da Licenciatura e do Bacharelado UFG/ Regional

Catalao
PPC Licenciatura

PPC Bacharelado

Obijetivos | Preparacdo para o exercicio da cidadania e Preparacdo para o exercicio da cidadania e
Gerais | qualificagdo para o trabalho docente; qualificacdo para o trabalho de
pesquisador ou pesquisadora;

Formacdo tedrica consistente que Formacdo tedrica consistente que permita
permita compreender de forma critica a compreender de forma critica a sociedade e
sociedade e a cultura; a cultura;
Desenvolvimento do ensino como meio Desenvolvimento da pesquisa como meio
de produgdo do conhecimento historico e de produgdo do conhecimento historico e
intervencdo na pratica social; intervencdo na pratica social;
Compreensdo critica da sociedade e do Compreensdo critica da sociedade em
papel do educador ou educadora em seus seus  aspectos  politicos,  sociais,
aspectos politicos, sociais, econdbmicos e econdmicos e historicos
histéricos;

Obijetivos | Capacidade de desenvolver a formacdo Capacidade de desenvolver a formacéo

Especificos | humana integral; humana integral;

Capacidade de promover uma formagéo
cultural e ética;

Desenvolvimento de uma flexibilidade
gue possibilite criticar e inovar, bem
como, lidar com as diversidades cultural,
social e profissional [sic];

Compreensdo das relagdes contraditorias
gue permeiam o0 mundo do trabalho,
articulando-as com a formac&o académica
de modo a promover a inser¢éo critica na
profiss&o;

Compreensdo dos processos historicos de
formacé&o e desenvolvimentos humanos;

Desenvolvimento da capacidade de
trabalhar interdisciplinar e coletivamente.

Desenvolvimento de autonomia

intelectual e profissional;

Compreensdo do contexto educacional e
capacidade de atuar na  gestdo,
planejamento, execucdo e avaliacdo do
processo educativo;

Adocdo da pesquisa como uma dimensdo
da formacéo do trabalho docente;

Capacidade de promover uma formacéo
cultural e ética;

Desenvolvimento de uma flexibilidade
gue possibilite criticar e inovar, bem
como, lidar com as diversidades culturais,
sociais e profissionais;

Compreensdo das relagdes contraditorias
que permeiam o mundo do trabalho,
articulando-as com a formacéo académica
de modo a promover a inser¢éo critica na
profiss&o;

Compreensdo dos processos histéricos de
formagé&o e desenvolvimentos

Desenvolvimento da capacidade de
trabalhar interdisciplinar e coletivamente.

Desenvolvimento de autonomia

intelectual e profissional;

Fonte: PPCs dos Cursos de Licenciatura a Bacharelado UFG/Campus Cataldo (UFG, 2013a e 2013b).
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Nos objetivos gerais sdo observadas similaridades, porém com mudancas de énfases,
onde fica possivel visualizar através dos termos “ensino”, “trabalho docente”, “educador” e
“educadora” na licenciatura, enquanto no bacharelado destaca-se “pesquisa” e “trabalho de
pesquisador ou pesquisadora” evidenciando, assim, as diferencas de enfoque entre as duas
modalidades. Ainda nos objetivos especificos da licenciatura, apenas no Gltimo destes aparece
a dimens&o “pesquisa”, 0 que pode indicar a concep¢do de que na licenciatura quase néo se
desenvolve pesquisa, onde 0 ensino é a atividade mestra do profissional, portanto,
praticamente ndo aparece nenhum termo sobre “pesquisa” no &mbito da formacéo docente, ou
pesquisa no dmbito do ensino. Como vimos anteriormente, a pesquisa na licenciatura tem
moldes académicos que privilegiam temas historiogréficos, ofertando como possibilidade de
pensar 0 ensino apenas no fato de deixar livre o tema da monografia.

Ja nos objetivos especificos, notamos que sete (07) deles sdo os mesmos nos dois
PPCs, podemos dizer que sdo objetivos relacionados a disciplina Histdria enquanto ciéncia,
comum as duas habilitagdes. E possivel ver a especificidade de cada curso, em especial nos
dois (02) objetivos especificos da licenciatura, relacionados ao ensino, estes que ndo
encontram correspondéncia no bacharelado, somado a isso, 0s objetivos indicam outras
tensdes no PPC, onde aparentemente as dimensdes “ensino” ¢ “formagdo docente” aparecem
na licenciatura desvinculada de uma concepcdo de pesquisa, ou melhor, de uma concepcéo
tradicional de pesquisa, a académica/historiografica. Em relacdo ao objetivo especifico
“Adogao da pesquisa como uma dimensdo da formagdo do trabalho docente”, o PPC da
licenciatura acrescenta ainda na sua secao A pratica profissional o que segue.

Na atuacdo profissional devera ser observado o dialogo e a interrelacéo entre
0 ensino e a pesquisa, entre a teoria e a pratica, para que no ambiente escolar
o profissional ou a profissional de Histdria seja parte do processo de
producdo do conhecimento histérico em conjunto com seus alunos e alunas.
(UFG, 2013b, p. 13).

A proposta de relacionar a pesquisa e 0 ensino, parece se aproximar das discussées do
campo da Educacdo Historica que busca pensar o ambiente escolar como um espago para
producdo do conhecimento historico, e ndo apenas como um lugar de transmissdo de
conhecimento. Também na secdo A prética profissional do PPC da licenciatura é feita uma
relacdo com o mercado de trabalho para além da sala de aula, o que indica que curso de
licenciatura busca formar um profissional que possa atuar em areas diversas, ndo apenas no
campo educacional,

A prética profissional do licenciado e da licenciada em historia, devido a sua
formacdo também relacionada com o campo da pesquisa, poderd ser
desenvolvida também na forma de assessorias culturais e politicas, gestdo de
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patriménio e arquivos histdricos, assim como a avaliacdo e selecdo de
documentos, para fins de preservacdo. (UFG, 2013b, p. 13).

Com o histérico do curso de licenciatura e bacharelado serem ofertados juntos, na
UFG e seus campus, a formacdo para atuagcdo em outros espacos para além da sala de aula
marca presencga nos PPCs. Uma das caracteristicas que marca a relagcdo ensino-pesquisa, como
ja discutido antes, é forma como se da o trabalho de conclusdo de curso, desde a Resolucao
CCEP 309/90, se exigia a elaboracdo de uma monografia, a resolucdo mais recente, que trata
do TCC no curso de histdria, encontrada no site da UFG ¢é a resolucdo n® 01/16, do Conselho
Diretor da Faculdade de Histdria, referente ao ano de 2016, ano que a UFCAT ainda era uma
regional da UFG. Nessa resolugdo mantém o TCC como uma pesquisa nos moldes
académicos.

As disciplinas que parecem corroborar para uma formacdo em licenciatura em relacao
proxima com a pesquisa académica/historica, sdo as disciplinas ligadas ao trabalho de
concluséo de curso (TCC). As mesmas disciplinas do curso de bacharelado, onde é exigida a

producdo de uma monografia como TCC.

Quadro 21 — Disciplinas que compdem o processo do TCC Licenciatura/Bacharelado e suas

ementas

Periodo Disciplina

4° Pesquisa Histérica I

Ementa: Métodos e técnicas da pesquisa em historia. As operacdes da pesquisa historica:
heuristica, critica e interpretagdo. Principios basicos, procedimentos e etapas da pesquisa
cientifica na rea de Historia. Etapas do planejamento e execucéo, estudos da tipologia e
da composicdo da pesquisa historica, de seus métodos e técnicas operacionais. Técnicas
basicas do uso, tratamento e organizacdao das fontes historicas: manuseio adequado da
documentacdo e da bibliografia. NogBes de arquivistica e de critica documental.
Principios basicos da andlise do discurso. Os procedimentos, requisitos e etapas da
elaboracdo de um pré-projeto de pesquisa em histdria e de sua execucdo. (UFG, 2013b p.
39-40)

5° Pesquisa Historica Il

Ementa: Instrumentalizacdo tedrica, técnica e critica para a elaboracdo e execu¢do de um
projeto de pesquisa histérica em nivel de monografia. Técnicas da pesquisa bibliogréfica:
referéncias, leitura, fichamento, resumo e analise (sintese) de textos. Etapas de uma
pesquisa historica: assunto, tema, problema, hipétese; coleta, analise e interpretacdo dos
dados; comunicagdo dos resultados em relatério monografico. Projeto de pesquisa: tema,
objetivos, justificativa, problema, hipotese, metodologia, referencial teorico, revisdo da
literatura, cronograma de acdo, fontes e referéncias bibliograficas. Elaboracéo do relatério
- monografia: partes essenciais - introdugéo, desenvolvimento e conclusdo. Estrutura e
apresentacao técnica conforme as normas da ABNT. (UFG, 2013b p. 40-41)

6° Seminario de Pesquisa
Ementa: Apresentacdo oral e escrita de resultados parciais das pesquisas em
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desenvolvimento. Reformulacéo e revisao do texto monografico. Processo de qualificacdo
da monografia (UFG, 2013b p. 50)

8°/7° Monografia

Ementa: Realizacdo e defesa de trabalho monogréafico sobre tema especifico, de livre
escolha do aluno e sob a orientacdo de um professor, levando-o a aplicar no estudo de um
objeto histdrico recursos tedricos, metodoldgicos e técnicos que Ihe foram ministrados ao
longo do curso. (UFG, 2013b p. 50-51)

Fonte: PPCs dos Cursos de Licenciatura a Bacharelado UFG/Campus Cataldo.

As disciplinas voltadas para a metodologia da pesquisa em Histdria, como mostradas
no quadro acima, comegam a ser ministradas para as turmas de licenciatura e bacharelado a
partir do quarto periodo, sendo que para bacharelado segue sequencialmente até o sétimo e
ultimo periodo do curso de bacharelado, enquanto na licenciatura estas disciplinas vdo do
quarto periodo até o sexto, com uma “pausa” no sétimo, retornando no oitavo periodo.
Entretanto, na licenciatura espera-se que no sétimo periodo a pesquisa continue de forma
autdbnoma com o didlogo entre discente e docente orientador (a). Nas disciplinas acima e no
processo de TCC, aparentemente, encontra-se apenas saberes ligados a ciéncia historica
desvencilhado da dimensdo do ensino e da formacdo e atuacdo do professor na educacgédo
basica.

As disciplinas Pesquisa Histérica | e Il, sdo do nucleo comum as duas habilitagdes,
entretanto, as disciplinas Seminario de Pesquisa e Monografia sdo do ndcleo de especificas,
embora as ementas e bibliografia sejam a mesma para ambas habilitacbes, o que gera
guestionamento do porque parte do processo de elaboracdo da monografia é entendido como
nacleo comum e outra parte como ndcleo especifico? Sendo que nos documentos ndo ha
diferenca nas disciplinas. Aparentemente, isso pode ter ocorrido devido a uma exigéncia
burocratica, mas, por outro lado, parece demonstrar que os saberes privilegiados remetem ao
da ciéncia da historia, sem uma vincula¢do com ensino, no caso da licenciatura.

Nas ementas é descrito o que se espera de cada disciplina, nas disciplinas de Pesquisa
Histdrica | e 11, o (a) discente inicia seu processo de pesquisa conhecendo métodos e técnicas
de pesquisa, ao (a) discente é dada a liberdade para escolher o tema de sua pesquisa. Ao final
da disciplina Pesquisa Historica |1, o (a) discente tem que estar com 0 um projeto de pesquisa
completo, e, além disso, necessita convidar um (a) docente para ser orientador (a). Na
disciplina Seminario de Pesquisa a pesquisa prossegue em desenvolvimento agora com um
(a) docente orientador (a).

As reunifes de orientacdo deverdo ser preferencialmente quinzenais ou
semanais, a partir do 6° (sexto) periodo, podendo ser combinadas livremente,
e ficam sob responsabilidade do orientador ou orientadora, que atentara ao
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acompanhamento do orientando ou orientanda, servindo este processo como
parte do processo avaliativo no momento da defesa final do trabalho. (UFG,
2013b, pp. 72-73).

Além do (a) docente orientador (a), a disciplina Seminario de Pesquisa, assim como
também na disciplina Monografia, tera um (a) professor (a) responsavel pela turma e a
disciplina. A este cabera a responsabilidade de promover as discussdes sobre os andamentos
das pesquisas entre os discentes, como também organizar os processos burocraticos de
organizagao de qualificacdo e defesa da monografia. Tanto a qualificagdo como a defesa séo
compostas por uma banca de docentes escolhidos (as) pelo (a) orientador (a) e o (a) discente,
geralmente composta de dois/duas docentes mais o (a) orientador (a).

Sobre a defesa 0 PPC descreve que,

O discente e a discente devera se submeter a uma banca de qualificacéo a ser
realizada na Gltima quinzena do 2° (segundo) bimestre do 6° (sexto) periodo,
como parte das atividades da disciplina Seminario de Pesquisa. Para a
realizacdo da banca de qualificacdo o discente ou a discente devera entregar
um texto com parte do trabalho j& desenvolvido que seréd avaliado por trés
docentes em sessdo publica, sendo que um deles serd o orientador ou
orientadora do projeto, que conduzird os trabalhos da banca. A banca de
qualificacdo tem como objetivo arguir o discente ou a discente sobre o
desenvolvimento do trabalho, apontar sugestfes para reformulagdes, as quais
deverdo ser anotadas em Ata, por escrito pelo professor-orientador ou
professora-orientadora e entregue ao professor ou professora da Disciplina
Seminario de Pesquisa. (UFG, 2013b, p. 73).

Nota-se as mesmas etapas da pesquisa académica, em nivel de pds-graduacéo, e isso é
significativo, esses saberes ndo aparecem relacionados a dimensdo do ensino e da formacéo
docente na atuacdo em sala, ou ainda, as questes sobre a histdria ensinada, aprendizagem
historica e tantas outras ndo aparecem vinculadas, e o PPC continua ao tratar da monografia,

A monografia devera ser apresentada ao curso como exigéncia parcial para
obtencg&o do titulo de licenciado ou licenciada em histdria, serd avaliada por
uma banca examinadora final que devera considerar os seguintes elementos:
e Coeréncia e pertinéncia do texto, com relagdo ao tema proposto;

e Capacidade de reflexdo teorica;

e (Capacidade para realizagdo de pesquisa documental com coleta de
dados e consequente analise e interpretacdo;

e O texto deve demonstrar os caminhos da escolha do tema, das
probleméticas, das fontes e da bibliografia, devendo a sua construcéo
pautar-se pelo didlogo com as fontes expressando a problematizacao;

e O texto monografico deve ainda expressar uma concepgao de historia;

e Apresentag@o formal do trabalho conforme normas da ABNT;

e Apresentacdo oral da pesquisa pelo pesquisador ou pesquisadora;

o A defesa do texto pelo pesquisador ou pesquisadora e as respostas
dadas as questdes apontadas pelos arguidores ou arguidoras;

A defesa da monografia serd realizada em sessdo publica, assim como da
qualificacdo. Nesta oportunidade a banca conferira ao discente ou a discente
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uma nota de zero a dez, considerando neste processo a orientacdo, o texto
escrito, a apresentacdo oral do mesmo e a defesa das questfes levantadas
pelos examinadores ou examinadoras; todo este processo sera registrado em
ata e entregue ao final ao professor ou professora da disciplina Monografia.
A nota final da defesa serd registrada pelo professor ou professora da
Disciplina Monografia como parte da avaliacdo do discente ou da discente.
(UFG, 2013b, pp. 73-74).

Observando a descri¢do da proposta para a atividade de monografia, podemos fazer as
seguintes questdes: qual a posicdo da monografia na dicotomia teoria-pratica, ensino-
pesquisa? A monografia contribui para sua superacdo ou a aprofunda? Sobre essas questdes,
de articulacdo entre teoria e pratica, o PPC de licenciatura argumenta que,

A pesquisa histérica monografica possibilita situar na pratica as condigdes
de producdo do conhecimento historico, que do contrério seriam apenas
transmitidos em sala de aula, o que permite a percepgdo de novas dimensdes
metodoldgicas e tedricas que de outro modo ndo poderiam ser percebidas.
Desse modo, a pratica torna-se o objeto de pesquisa permanente do
licenciado ou licenciada em Historia durante sua formacdo e na futura
atuacdo profissional. Esse enfoque permite a construcdo de pesquisa
histérica que garanta o aprendizado dos conhecimentos historicos e a
maneira como sdo produzidos e transmitidos (UFG, 2013b, p. 14),

Sobre a pesquisa proposta no TCC, com valorizacdo sobre os saberes da ciéncia
Historia, aparentemente pode levar a uma ideia de hierarquia dos saberes, onde se subentende
que o conhecimento histérico é produzido apenas na académica e transmitido para a escola,
em processo de transposicao.

A monografia na matriz curricular dos cursos da UFCAT, busca ser a resposta do
curso a dicotomia entre ensino e pesquisa, no entanto, ela ndo resolve a dicotomia, pois
valoriza o tipo de pesquisa historica, académica, desvinculado com o ensino, e a pesquisa
relacionado ao ensino ainda fica restrito as disciplinas que tratam dos saberes docentes.

O curso em seu PPC apresenta buscar uma formacao tedrica e metodoldgica sélida,
como forma para superar a dicotomia ensino-pesquisa. O processo de producdo da pesquisa
monografica ocorre durante toda a segunda metade do curso, quatro semestres (dois anos) na
licenciatura e trés semestres no bacharelado (um e meio). Todo esse processo assemelha-se
com 0 processo de pesquisa no mestrado, claro que em proporcdes diferentes, ndo se espera o
mesmo do nivel de graduacdo o que se espera do nivel de mestrado.

Ainda mais, Déa Fenelon (2008) nos anos 1980, criticava a dicotomia ensino/pesquisa
e 0s rumos da Academia enquanto instituicbes despolitizadas; apontava a necessidade de
haver nos cursos de graduacdo em Histdria a pratica em pesquisa, assim, a autora argumenta

que,
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O conhecimento é visto como algo passivo, despolitizado e sempre
intelectualizado, e a Histéria que se produz dentro destes limites
institucionais com esta perspectiva, ndo consegue mais do que formar
profissionais que serdo os reprodutores destas concepgdes, perspectivas,
informacBes, saber, etc. Dentro da logica do sistema e da politica
educacional é isto o que se separa da Universidade, haja vista as experiéncias
que vivemos a respeito de Estudos Sociais, Educacdo Moral e Civica, etc. O
que realmente se quer é a formacdo do profissional, sobretudo o professor
como o ‘“vulgarizador” do conhecimento, que, portanto, ndo precisa
aprofundar ou aprender a refletir historicamente. De fato, dissociado da
prética, o fazer Historia se torna abstrato e a Historia, enquanto disciplina,
ndo faz mais do que reproduzir um conhecimento desarticulado,
despolitizado, fragmentado, especializado, cada vez mais tomado como
pratica educativa destinada a desenvolver nos alunos o mito da “memoria
nacional”, com seus ritos e maniqueismos de vildes e herois. (FENELON,
2008, p. 26).

Ao observar o PPC da licenciatura da UFCAT, fica evidenciado o quanto a perspectiva
da formacdo em Historia avangou, a pesquisa na licenciatura ganhou espaco, um exemplo
significativo disso é a influéncia da Educacdo Historica e da Didatica na Historia, nas
disciplinas de saberes docentes, e também da pesquisa relacionado ao ensino nessas
disciplinas e especialmente nos Estagios Supervisionado, embora a Monografia como
requisito para formacdo na licenciatura aproxima-se de uma pesquisa historica/académica.
Segundo o PPC a intencdo seria formar um (a) professor (a)/pesquisador (a) que domine o
conhecimento historico e como ele é produzido. O PPC assim apresenta propostas para 0
rompimento da distancia entre a formacédo pedagdgica e a formacao para a pesquisa. Mas isso
suscita outras questdes, nessa forma de matriz curricular: a interacdo entre ensino e pesquisa
se da de forma harménica e organica? Ou ha uma sobreposicdo de énfase? Ao abrir espaco
para pesquisa na formagdo em licenciatura, ocorre uma valorizacdo da imagem do (a)
pesquisador (a) em detrimento da imagem do (a) professor (a)? Para aprofundarmos essas

questdes é necessario analisar as disciplinas em comum a ambas habilitacdes.

Quadro 22 - Disciplinas obrigatorias comuns Bacharelado e Licenciatura UFCAT

Periodo Disciplina CHT
1° 1. Historia do Mundo Contemporaneo 64
2. Historia do Brasil Contemporaneo 64
3. Historia da América Contemporanea 64
2° 4. Historia da Antiguidade Oriental 64
5. Historia da Antiguidade Ocidental 64
6.Historia da Alta Idade Média Ocidental 64
7. Teoria e Metodologia da Historia | 64
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Bi 8. Histdria da Baixa ldade Média Ocidental 64
9. O Ocidente Moderno: Economia e Cultura 64
10. Historia da América Portuguesa 64
11. Teoria e Metodologia da Histéria 1l 64
12. Historia da América Pré-Colombiana e Colonial 64
4° 13. Historia do Brasil Imperial / Histéria do Brasil e a formacéo do Estado | 64
Nacional*
14. Pesquisa Historica | 64
15. O Ocidente Moderno: Politica, Cultura e Revolugéao 64
16. Histdria da América Independente 64
5° 17. Teoria e Metodologia da Historia I11 64
18. Pesquisa Historica Il 64
6° 19. Historia das Revolugdes burguesas e emergéncia do capitalismo | 64
ocidental
20. Historia do Brasil Republicano 64
Carga horéria total 1280

Fonte: PPCs UFG/UFCAT (2013)
As disciplinas comuns as habitacGes buscam, ao que parece, uma tentativa de romper a

ordem cronologica tradicionalmente estabelecida em muitas matrizes curriculares dos cursos
Histdria, estas iniciam com a historia contemporanea no primeiro semestre para que, nos
seguintes, retornem a ordem cronoldgica da tradicdo francesa quadripartite. Outro aspecto das
disciplinas que fica evidente é a nomenclatura das disciplinas, que abandonam as tradicionais
numeracdes, algumas apresentam-se como tematicas dentro de determinado periodo historico,
como as duas disciplinas de Ocidente Moderno, e a disciplina de Historia das Revolucdes
burguesas e emergéncia do capitalismo ocidental. Esse tipo de nomenclatura para as
disciplinas pode expressar uma maior problematizacdo com a heranga tradicional do curriculo
de historia e uma tentativa de mudanca, com a inclusao, por exemplo, de histéria oriental.

Os pontos de semelhanca entre a formag&o da licenciatura e a do bacharelado, embora
sejam uma parte importante para se caracterizar os PPCs, ndo representam o todo. Como néo
existe uma relagdo de determinacdo entre o documento oficial e 0o que é executado no
cotidiano, ndo podemos dizer que as similaridades conduzem a uma mesma formacéo. As
similaridades dos PPCs ndo anulam as suas diferencas. Passemos a evidenciar o que distingue
licenciatura e bacharelado.

Sobre suas diferenciagdes, a comecar pela carga horéria dos cursos, que difere
significativamente. Tendo a licenciatura a previsdo de duracdo de um semestre a mais que o0
bacharelado, totalizando oito (08) semestres, e 2.824 horas. Enquanto o bacharelado tem

previséo de sete (07) semestre, e 2.440 horas, sendo uma diferenca de 384 horas de formacéo.
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Essa diferenca de carga horéria é visualizada nas disciplinas especificas de cada curso, nos

estagios e nas disciplinas de nucleo livre e optativas exigida por cada um dos cursos.

Quadro 23 - Quadro comparativo das disciplinas especificas dos Cursos de Licenciatura a

Bacharelado em Histdria da UFG/Campus Catalao

Periodo | Licenciatura Bacharelado
1° | Histéria das populagbes negras e Histéria das populagdes negras e
indigenas na sociedade brasileira: olhares indigenas na sociedade brasileira: olhares
e perspectivas — 64h e perspectivas — 64h
4° | Psicologia da Educacgéo | — 64h Laboratorio de Préatica de Pesq. em Fontes
Historicas — 64h
5° | Politicas Educacionais do Brasil — 64h Estagio Supervisionado | — 64h
Estagio Supervisionado | — 64h Documentagéo — 64h
Lingua Brasileira de Sinais — 64h Laboratorio de Pratica de Pesq. em
Patrimonio Historico, cultural e ambiental
— 64h
6° | Seminario de Pesquisa — 64h Seminario de Pesquisa — 64h
Estagio Supervisionado 1l — 64h Estagio Supervisionado 1l — 64h
Pratica de Ensino | — Laboratorio de
Educacéo e Linguagens — 32h
7° | Estagio Supervisionado Il — 128h Estagio Supervisionado 111 — 64h
Psicologia da Educacdo Il — 64h Monografia — 64h
Fundamentos  Filos6ficos e  Sécio-
Historicos da Educacéo — 64h
Pratica de Ensino Il — Laboratério de
Educacéo e Diversidade — 64h
8° | Monografia — 64h
Estagio Supervisionado 1V — 128h
Pratica de Ensino Ill — Laboratorio de
Educacdo e Contedos Historicos — 64h
Carga 1088 horas 576 horas
horéria

Fonte: PPCs dos Cursos de Licenciatura a Bacharelado UFG/Campus Catal&o.

O mesmo que ocorre com as disciplinas Seminario de Pesquisa e Monografia, ocorre

com a disciplina Histdria das populag¢fes negras e indigenas na sociedade brasileira: olhares e

perspectivas, na matriz curricular, esta disciplina encontra-se no Nucleo especifico, porém é

ofertada para as duas habilitagdes nas mesmas condigdes, ementarios nos dois PPCs sdo 0s

mesmos. Essas formulagdes para tais disciplinas foram para atender a demanda protocolar de
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horas especificas para cada modalidade? Se na sua pratica funcionam como disciplinas de
carater comum.

E a partir do quarto periodo que se iniciam as disciplinas realmente especificas de cada
habilitacdo. Na licenciatura sdo sete (07) disciplinas especificas, somando-se mais quatro (04)
disciplinas do estdgio curricular obrigatorio, tem-se o total de 12 disciplinas voltadas para
formagéo de professores e professoras. Nessa habilitacdo fica exigido duas (02) disciplinas
optativas e duas (02) de nucleo livre. Ja no bacharelado sdo trés (03) disciplinas especificas, e
trés (03) disciplinas do estagio curricular obrigatdrio, sendo assim, seis (06) disciplinas para
trabalhar a formacdo do pesquisador e da pesquisadora em Historia. S&o exigidas duas (02)
disciplinas de nucleo livre e quatro (04) optativas oferecidas pelo curso, com exce¢do da
disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que para o bacharelado é posta como
optativa, mas ndo é oferecida pelo curso de histdria, mas sim pelo Departamento de Educacéo.

Além dessa diferenca de carga horéria e disciplinas, deve-se levar em consideragdo a
diferenca entre os enfoques das formacgdes, visto que a licenciatura busca a formacao para a
docéncia no ensino fundamental e médio, e o bacharelado para pesquisa académica e atuacao
em outras areas de trabalho. Segundo o PPC de bacharelado,

Enquanto bacharel ou bacharela hd a expectativa da formacgdo de
pesquisadores e pesquisadoras em Histdria, que possam trabalhar em 6rgaos
publicos e/ ou continuar seus estudos no plano da pos-graduacdo lato e
stricto sensu para seguir carreira académica. (UFG, 2013a, pp.15-16).

Como visto, a relacdo entre ensino e pesquisa na licenciatura é estimulada, mas no
bacharelado a pesquisa é central do curso. Nos paragrafos que tratam sobre o perfil dos cursos
nos PPCs, embora os textos se assemelhem, existe diferenca na ideia central. Na licenciatura
Ié-se,

A formacéo do licenciado ou licenciada conta com todo um aparato para o
dominio do conhecimento histérico no espago da sala de aula, com uma
formacdo direcionada para a compreensdo critica do ambiente escolar, tanto
no seu aspecto fisico, pedagdgico como humano. (UFG, 2013b, p. 15).

E no bacharelado consta-se,

A formagéo do bacharel e da bacharela conta com uma formagéo direcionada
para a compreensao critica da sociedade, tanto no seu aspecto fisico, como
humano. (UFG, 20133, p. 16).

Podemos dizer que a licenciatura valoriza a pesquisa sem perder de vista o foco no

ensino, este que € o seu eixo central. A pesquisa sempre presente ndo significa que o cuidado
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com o ensino esteja desvalorizado, pelo contrario, é atribuido um novo aspecto ao ensino

quando este estd em relacdo com a pesquisa.

Ainda sobre as diferencas qualitativas pode-se ter uma ideia ao comparar o perfil de

egresso (a) e as habilidades que se espera formar durante o curso. Nos perfis de egressos (a) e

suas habilidades, é reforcada a diferenca qualitativa dos enfoques dos cursos.

Quadro 24 — Perfis e habilidades de egressos de licenciatura e bacharelado UFCAT

Licenciatura

» Ser capaz de refletir sobre o conhecimento
produzido utilizando-se de metodologias e
técnicas adequadas ao exercicio pedagdgico;

* Ser capaz de atuar na defesa da melhoria do
ensino fundamental e médio no principal espaco
social do oficio: a escola;

» Ser capaz de ensinar, pesquisar ¢ intervir na
realidade escolar.

* Dominar as diferentes concepgdes
metodoldgicas que referenciam a construgdo de
categorias para a investigacdo e a analise das
relagfes socio-historicas;

* Problematizar, nas multiplas dimensdes das
experiéncias dos  sujeitos  historicos, a
constituicdo de diferentes relacbes de tempo e
espaco;

» Conhecer as informagoes basicas referentes as
diferentes épocas historicas nas varias tradi¢des
civilizatorias assim como sua inter-relacao;

* Transitar pelas fronteiras entre a Historia e
outras areas do conhecimento;

* Dominar os conteidos basicos que sdo objeto
de ensino - aprendizagem nos niveis
fundamental e médio da educacao escolar;

* Dominar as novas tecnologias aplicadas ao
ensino;

* Dominar a pesquisa voltada para o ensino de
historia.

* Desenvolver a pesquisa, a produgdo do
conhecimento e sua difusdo ndo sé no ambito
académico, mas também em instituicGes de
ensino, museus, em 0Orgaos de preservacdo de
documentos e no desenvolvimento de politicas e
projetos de gestdo do patrimonio cultural;

Bacharelado

* Dominar a natureza do conhecimento
historico e as praticas essenciais de sua
producdo e difuséo;

» Conhecer as principais vertentes teoricas
gue orientam as analises historicas;

* Desenvolver pesquisas historicas;

* Dominar as diferentes concepgoes
metodologicas que  referenciam a
construcdo de categorias para a

investigacdo e a analise das relagdes socio-
historicas;

* Problematizar a constituicdo de
diferentes relacbes de tempo e espago nas
maltiplas dimensBes das experiéncias dos
sujeitos histdricos;

« Demonstrar formacgdo sélida na area de
Historia;
ciéncias

» Dialogar outras

humanas;

com as

* Dominar o processo de produgdo do
conhecimento histérico em suas diversas
perspectivas;

* Dominar os conceitos estruturadores € os
conteudos basicos da historia;

* Dominar técnicas e metodologias de

elaboracdo de analises e producdo de
relatérios de natureza historica e
patrimonial.

* Dominar as diferentes praticas da

pesquisa historica;
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« Dominar os métodos e técnicas pedagdgicas
gue permitam a transformacdo do conhecimento
cientifico em matéria de ensino para o0s
diferentes niveis de ensino;

* Desenvolver competéncia na utilizagdo da
informéatica e tecnologias da informacdo e
comunicacao;

Fonte: PPCs dos Cursos de Licenciatura e Bacharelado UFG/Campus Cataldo [grifos meus].

Os oito atributos grifados, exclusivos da licenciatura expressam a maneira como a
atencdo ao ensino distingue as duas modalidades do curso de historia, mesmo mantendo
vinculada a pesquisa na licenciatura.

De acordo com PPC de licenciatura,

O Curso de Historia preocupou-se no sentido de que a dimensao pedagdgica,
na matriz curricular, ndo ficasse reduzida a um espago isolado, restrita ao
estagio ou mesmo a disciplinas de pratica isoladas do contetudo geral do
curso. Nesse sentido, a préatica esta presente desde o primeiro periodo do
Curso, permeando todo o processo de formacdo do pesquisador, isto serd
garantido através da destinacdo de 08 (oito) horas de pratica em todas as
disciplinas de conteudo historico especifico. Além das horas de préatica que
cada professor ou professora devera garantir em sua disciplina o discente ou
a discente ainda contard com trés disciplinas, que serdo espacos de discussdo
e de construcdo da préatica efetiva de educador ou educadora que, para
garantir o espago de formagdo serdo desenvolvidas através de laboratdrios,
especificamente dedicados a discussdo da pratica escolar, sdo elas a de
Laboratério de Educagdo e Diversidade, Laboratério de Educagdo e
Linguagens e Laboratério de Educacdo e Contetudos Histéricos. (UFG,
2013b, p. 68).

A prética de pesquisa articulada com formacao de professores (a), como visto aqui, foi
entendida como um passo para a superagdo da dicotomia ensino-pesquisa, € um passo para um
ensino de Histéria que supera o ensino conteudista, que auxilia a pensar historicamente.
Como essa exigéncia para formacdo de professores (a) é encarada quando na sala de aula
estdo presentes discentes do bacharelado? Seria na mesma direcdo? Bacharéis/bacharelas se
aproximariam das discussfes pedagogicas? Ou o (a) docente responsavel pelas aulas de
conteddo do curso teriam que, de algum modo, possibilitar praticas diferenciadas a
licenciados (a) e bacharéis? Nos PPCs da UFCAT nao foi possivel encontrar respostas para
essas questdes, deixando em aberto essas questdes no documento oficial dos cursos.

Em resumo, as analises dos aspectos levantados até aqui apontam que o bacharelado,
tanto da UFCAT como da UFG, tem suas principais caracteristicas voltadas a tradicdo da
ciéncia da Historia, com énfase na pesquisa histérica desvinculada do ensino. A partir disso,

pode-se supor que a ciéncia Historia, quando ndo submetida a obrigacdo de seguir as normas e
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legislacOes para a formacéo de professores(as), pouco se aproxima das questdes e temas sobre
0 ensino da disciplina. Sendo isso uma caracteristica da ciéncia Historia, que ja foi apontada
por autores e autoras da area do ensino de Historia, como Dea Fenelon (2008) e Jorn Rusen
(2011), ademais, com a analise dos PPCs ha a demonstracao de que a tenséo entre o ensino e a
pesquisa ainda néo foi resolvida, mas encontra diferentes formas de respostas por partes dos
PPCs.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa, buscou investigar qual tipo de formacéo os cursos de Historia das
IES pulblicas do Estado de Goias ofertam, a partir disso a pesquisa se direcionou para a
relacdo entre o ensino e a pesquisa nos cursos de historia, uma relagcdo que se caracteriza
como tema de discussdo na ciéncia da Histdria desde a década de 1960. Afim de explorar esse
tema, recorreu-se a bibliografia sobre a historia dos cursos de Histéria no pais, assim, foi
realizada andlise da constituicdo dos cursos, a partir de recorte focal nos dois primeiros cursos
superiores em Histdria, estes que foram o curso da USP e o curso da UDF, respectivamente
em Sdo Paulo e Rio de Janeiro. A partir desses cursos verificou-se caracteristicas e
concepgdes de formacgdes que ainda hoje mantém influéncia nos cursos de historia, seja em
maior ou menor grau. Tais caracteristicas referem-se as escolhas de énfases na formacdo, seja
na dimensdo da pesquisa, Seja no ensino.

Os cursos da USP e da UDF mostraram diferencas significativa em suas estruturas
curriculares e nas énfases de cada curso, o curso da USP aparentemente possuia um perfil
voltado a pesquisa académica, enquanto o curso da UDF tinha um perfil de valorizar os
saberes docentes. Viu-se que o projeto de curso da USP foi o projeto que se estendeu para as
demais universidades do pais, 0 que ocasionou uma tendéncia de valorizacdo da pesquisa
historica, académica, nos cursos, em detrimento dos saberes relacionados ao ensino. Com
isso, nas décadas seguintes ficou evidente a contradi¢do vivenciada nos cursos, pois, ao
mesmo tempo em que se enfatizou os saberes ligados apenas a ciéncia da Historia,

desvinculado da dimensdo do ensino, o campo de atuacdo dos formandos se dava
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majoritariamente na sala de aula do ensino basico, campo esse que a partir de 1930 estava
também em crescimento e necessitou de professionais qualificados.

Sendo assim, o texto buscou explorar como os cursos de historia atravessaram as
décadas entre formar profissionais que valorizavam a pesquisa académica, enquanto, por
outro lado, a demanda por professores(as) crescia; ademais, apontou-se como esse contexto se
relacionava com o cenario nacional que influenciava nos caminhos dos cursos de historia,
como o periodo entre ditaduras de 1945 a 1964, o periodo ditatorial de 1964 a 1985, e o
periodo de redemocratizacdo em diante. O recorte foi pensado nas IES de Goids, desse modo,
adentrou-se na historia dos primeiros cursos de histéria em Goids, sendo 0s cursos da
Universidade Catolica e da Universidade Federal de Goias como 0s precursores.

A metodologia usada para analise dos PPCs foi de critica interna e externa, onde na
externa buscou-se contextualizar juntamente com as legislacdes e com a historiografia sobre
0s cursos de historia e a formacao em historia, investigou-se também o interesse dos docentes
em Ensino de Historia atraves dos textos de apresentacdo de seus curriculos lattes. Na critica
interna procurou-se identificar como os PPCs apresentavam as dimensdes do ensino e da
pesquisa em seu interior, nos topicos de perfil e habilidades de egressos, objetivos e estrutura
curricular. Investigou-se a proporcéo de tempo dedicada aos saberes docentes em relagcéo aos
saberes da ciéncia Historia, esta muitas vezes apresentada nos PPCs como desvencilhada do
ensino.

Ao analisar os PPCs de licenciatura, verificou-se que a tensdo entre o ensino e a
pesquisa, ha muito tempo debatida pela historiografia, ndo apresenta um consenso na
formacdo em histdria, no entanto, a maioria dos cursos de licenciaturas apontam para uma
dupla formacdo, ou multiplas atuac6es do formado em licenciatura em Histdria, ndo apenas a
docéncia, apontam para as mesmas areas de atuacdo em acervos, centro de documentacdo
assessorias. Sobre a intencdo de dupla formacdo nas licenciaturas, isso €, N0 mesmo curso
formar profissionais capazes de atuar no ensino basico e em outras areas da ciéncia Historia,
percebeu-se que essa intencdo de dupla formacdo se justificou em partes. Uma vez
considerada uma formacgdo que tensiona entre 0 ensino e a pesquisa, atuar na docéncia e na
pesquisa académica, os (as) licenciados (as) aparentemente conseguem ser capazes de
atuarem nessas duas areas. Por outro lado, se consideramos a dupla formacdo para alem da
docéncia, formar para atuar em espagos como arquivos, consultorias, centro de memorias,
espacos que a propria DCN de Historia cita, pouco se discutird nas estruturas curriculares dos
cursos a atuacdo nesses espagos que, na pratica, pode se apresentar como um trabalho

diferente da pesquisa académica.
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Tal relacdo entre ensino e pesquisa nos PPCs pode ser interpretada como uma
contradicdo, pois, a0 mesmo tempo que pregam uma valorizagdo da educacdo e da imagem do
(@) professor (a), buscam formar um profissional voltado para a pesquisa académica. Dentro
dessa aparente contradicdo, foi preciso qualificar os tipos de pesquisa expressos nos PPCs, o
que foi entendido é que no PPC apresentam-se duas concepcdes de pesquisa, a primeira como
a pesquisa histérica, nos moldes académicos, essa geralmente expressa nas disciplinas de
teoria e metodologia e também de pesquisa. A segunda concepcdo foi a de uma pesquisa
relacionada com o ensino, uma pesquisa defendida pela area de ensino de Historia, esse tipo
de pesquisa que valorizaria os saberes docentes, métodos pedagdgicos, praticas de ensino,
geralmente apareceu nos PPCs em disciplinas que tratavam da formacdo pedagdgica e nos
Estagios Supervisionados. Essas duas concepcbes de pesquisa estiveram manifestadas em
muitos PPCs, muitas vezes ndo relacionadas entre si. Foi constatado um PPC que sinalizou
conseguir interagir, de uma maneira mais proxima, com as dimensfes de ensino e pesquisa
sendo este 0 PPC do IFG, onde até mesmo a pesquisa Historica, segundo o PPC, demonstra
elementos que a relacionam com o ensino. Os demais PPCs encontram na relacdo ensino e
pesquisa, ora em aspectos de valorizagdo de uma dimensdo sobre a outra, ora uma aparente
interacdo em partes do PPC, em muitos casos devido aos avancos das discussdes sobre o
ensino de Historia na historiografia.

Além dos avancos visualizados, em comparacdo com as estruturas dos cursos de
Histéria do século XX no Brasil, algumas permanéncias pareceram persistir, como a
concepcao de que a dominacdo do conhecimento historico seria o suficiente para a iniciacdo
na docéncia, isso seria um modo de tentar fazer a transposicdo do conhecimento da ciéncia
historia para a sala de aula. Um aspecto que porventura causa estranhamento, mas, dada a
tradicdo nos cursos de histéria, faz-se necessario a afirmacdo de que nos cursos de
licenciaturas em historia o foco necessita ser na formacéo para a docéncia.

Assim, pode-se dizer que em compasso com as legislacbes educacionais e com as
discussbes sobre a formacdo em historia dos Gltimos anos, 0s cursos mostraram mesclar as
exigéncias pedagogicas, a tradicdo quadripartite e as teméticas da historiografia recente, muito
promovida pelo avan¢o dos movimentos sociais e de suas pautas.

Atualmente os cursos de Historia estdo passando por uma nova reestruturacdo, onde
buscam adequar-se as legislacBes recentes. Com essa reestruturagao os cursos de licenciatura
em geral terdo nos proximos anos que se adequar as propostas de ensino da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) e da Base Nacional Comum para a Formagéo de Professores da

Educagdo Basica (BNC FP). Essas reformas educacionais estdo dentro do contexto de
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influéncia do neoliberalismo nas politicas voltadas a educacdo. Parte significativa do meio
académico/educacional criticou as propostas da BNCC e da BNC FP, por significar um
retorno a formagdo por competéncias em que se valorizar o “saber-fazer” e conhecimentos
voltados para mercado, sendo que neste modelo as ciéncias humanas ficaram marginalizadas
(ALBINO; DA SILVA, 2019, p. 150).

Somado a isso, houve a recente reforma do ensino médio, com a Lei n® 13.415/2017
que diminuiu a carga horaria da disciplina de histdria, que abriu espago para a contratacao de
pessoas com “notorio saber” para lecionar no ensino médio, 0 que demonstra ser um ataque
direto a categoria de profissionais da educacdo. Os desafios hoje referem-se a como as
licenciaturas em historia poderdo, dentro dos limites possiveis, criar uma resisténcia a essas
novas estruturacdes e continuar oferecendo um curso de alta qualidade académica e
pedagdgica.

No que tange ao bacharelado, ressalta-se que na DCN para o0s cursos de historia séo
apresentadas diversas areas de atuacdo que nos PPCs pouco aparecem como &reas a serem
trabalhadas e para se ter contato no decorrer do curso, acervos, centros de memdria, atuar em
consultorias; esses espacos requerem conhecimentos e praticas que ndo se esgotam na
pesquisa académica. Relacionado a isso, outro achado necessario para apontamento é a
diminuicdo dos cursos bacharelado em Histéria no Brasil, em partes talvez pela intencdo das
licenciaturas em oferecer uma formacéo que abarque a pesquisa académica, tradicionalmente
atribuida ao bacharelado.

Feitos esses comentarios, essa pesquisa pode contribuir no sentido de entender o
contexto em que os professores e professoras de historia formados (as) por essas IES, de
compreender como esse perfil de formandos (as) se relacionam com o quadro da educagéo
basica do Estado de Goiéas, sendo que este, como apontado pelo relatério do Observatério do
Estado Social Brasileiro, indica déficit de professores em Goias. Conforme o Observatorio,
em 2022 haviam 10.012 professores (as) com contratos temporarios e 12.356 professores (as)
com vinculo trabalhista efetivos da rede. A situacdo de trabalho dos contratados temporarios
configura-se por instabilidade, ademais, nestas condi¢Ges estdo aproximadamente a metade
dos (as) professores (as) na rede, quadro que indica impactos diretamente na educagdo basica
do Estado de Goias e também nas perspectivas destes (as) professores (as) formados pelas IES
publicas. Na area de Histdria eram 682 em regime de contrato temporario e 1.156 efetivos. A
formacgéo oferecida pelas IES almeja preparar os formandos para encarrar os desafios da

educacdo basica, mas encontra-se tensionada entre saberes diversos e, por vezes, divergentes.
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APENDICE

Quadro 25 — Apresentacéo dos cursos pelos PPCs

PPCs ano | horas | turno de namero | Tempo Tempo regime
funciona de minimo de | maximo de | académico
mento vagas | integraliza | integraliza

cao cao

Licenciaturaem | 2019 | 3224 | matutino- | 55-35 | 9 semestres Semestral

Historia- UFG - noturno (com entrada

Campus anual)

Samambaia

Licenciaturaem | 2015 | 2808 | matutino- | 30-25 | 8 semestres Semestral

Historia- UFG - noturno (com entrada

Campus anual)

Samambaia

Bachareladoem | 2016 | 2406 | matutino- | 25-30 | 7 semestres | 14 Semestral

Historia - UFG - noturno semestres (com entrada

Campus anual)

Samambaia

Licenciaturaem | 2012 | 2992 | noturno 50 8 semestres | 12 Semestral

Historia - UFJ semestres (com entrada

anual)

Bachareladoem | 2013 | 2440 | noturno 50 7 semestres | 13 Semestral

Historia — semestres (com entrada

UFCAT anual)

Licenciaturaem | 2013 | 2824 | noturno 50 8 semestres | 14 Semestral

Historia - semestres (com entrada

UFCAT anual)

Licenciaturaem | 2018 | 3224 | vespertino 30 8 semestres | 16 Semestral

Historia - IFG - semestres (com entrada

Campus Goiania semestral)

Licenciaturaem | 2015 | 3240 | matutino 40 8 semestres | 12 Semestral

Historia - UEG - semestres (com entrada

Campus Central anual)

- Unidade

Universitaria de

Anépolis CSEH

Licenciaturaem | 2015 | 3210 | noturno 40 8 semestres | 12 Semestral

Historia - UEG - semestres (com entrada

Campus Norte - anual)

Sede: Uruacgu

Licenciaturaem | 2015 | 3340 | noturno 40 8 semestres | 12 Semestral

Historia - UEG - semestres (com entrada

Campus Sudeste anual)

- Sede:

Morrinhos

Licenciaturaem | 2015 | 3300 | noturno 40 8 semestres | 12 Semestral

Historia - UEG - semestres (com entrada

Campus Cora anual)

Coralina - Sede:

Cidade de Goias
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Licenciaturaem | 2015 | 3340 | noturno 40 8 semestres | 12 Semestral
Historia - UEG - semestres (com entrada
Campus anual)
Nordeste - Sede:

Formosa

Licenciaturaem | 2015 | 3200 | noturno 40 8 semestres | 12 Semestral
Historia - UEG - semestres (com entrada
Campus Cora anual)
Coralina -

Unidade

Universitaria de

Itapuranga

Licenciaturaem | 2015 | 3205 | noturno 40 8 semestres | 12 Semestral
Historia - UEG - semestres (com entrada
Campus Oeste - anual)
Unidade

Universitaria de

Ipora

Licenciaturaem | 2015 | 3460 | noturno 30 8 semestres | 12 Semestral
Historia - UEG - semestres (com entrada
Campus Norte - anual)
Unidade

Universitaria de

Porangatu

Licenciaturaem | 2019 | 3200 | noturno 40 8 semestres | 12 Semestral
Historia - UEG - semestres (com entrada
Campus anual)
Sudoeste - Sede:

Quirinopolis

Fonte: PPCs dos cursos de historia das IES publicas de Goiés.
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ANEXO

MAPA de Campus Instituto Federal de Goias (IFG)

CAMPUS DO IFG

1- Goiania

2- Jatai

3- Inhumas

4- Uruagu

5- ltumbiara

6- Anapolis

7- Formosa

8- Luziania

9- Aparecida de Goiania
10- Cidade de Goias
11- Aguas Lindas
12- Goiania Oeste
13- Senador Canedo
14- Valparaiso

Fonte: site oficial do IFG disponivel em <https://www.ifg.edu.br/campus> acesso em

03/07/2023.
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Mapa de Campus Universidade Estadual Goias - UEG

Fonte: site oficial do UEG disponivel em < https://www.ueg.br/conteudo/14560/> acesso em
03/07/2023.
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