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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo os alunos e alunas da EJA do Ensino Fundamental 11,
da Escola Municipal Eduardo de Paiva Rezende, localizada no municipio de Cristalina-Goias,
no periodo letivo entre os anos de 2015-2018. Este estudo de caso de carater
qualitativo/quantitativo foi realizado em duas etapas: pesquisa bibliografica e pesquisa de
campo, nele sdo apresentadas e analisadas as historias de vida desses alunos com o intuito de,
por meio delas, identificar e compreender de que forma os fatores externos contribuem para a
permanéncia ou ndo desse aluno em sala de aula. Buscando averiguar, primordialmente, como
a profissdo, em especial dos trabalhadores rurais, interferem no acesso, permanéncia e
concluséo dos estudos desses alunos e alunas. Para isso, alguns aspectos foram considerados
fundamentais, como as questdes de classe, género e relagdes de trabalho sendo norteado pelos
estudiosos, Arroyo (2012); Freire (2002); Frigotto (2001), as relacdes de trabalho em Engels
(2001), Marx (2004); Antunes (1999); a divisao de género em Saffioti (2013); Scott (1990) e 0
trabalho rural em Barros (2015); Oliveira (2014) e Silva (2015). E preciso trazar algumas

consideracdes finais do trabalho. Umas trés linhas.

Palavras-chaves: EJA; Educacdo; Jovens-Adultos; Trabalhador Rural.



ABSTRACT

In this study, a research about the experience and school routine of students of Youth and Adult
Education (EJA) will be presented. This research has as object of study the students of the EJA
of Elementary Education Il, of the Municipal School Eduardo de Paiva Rezende, located in the
municipality of Cristalina-Goids in the academic period between 2015-2018. This qualitative /
guantitative case study was carried out in two stages: bibliographic research and field research,
in which the life stories of these students are presented and analyzed in order to, through them,
identify and understand how the factors external factors contribute to the permanence or not of
this student in the classroom. Seeking to ascertain, primarily, how the profession, especially of
rural workers, interferes in the access, permanence and conclusion of the studies of these
students. For this, some aspects were considered fundamental, such as class, gender and work
relations issues, being guided by scholars, Arroyo (2012); Freire (2002); Frigotto (2001), the
labor relations in Engels (2001), Marx (2004); Antunes (1999); the gender division in Saffioti
(2013); Scott (1990) and rural work in Barros (2015); Oliveira (2014) and Silva (2015).

Keywords: EJA; Education; Young adults; Rural worker.
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INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), no Brasil, tem sido tema de politicas publicas
relacionadas ao acesso e permanéncia do aluno, principalmente no século XXI em virtude do
avanco da expansdo tanto do ensino basico quanto superior no pais. No cenério atual, a oferta
do ensino basico e a sua continuidade pela EJA esta sendo realizada em maior frequéncia nas
escolas publicas estaduais e municipais.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) € uma das modalidades de ensino da Educacgéo
Bésica. E destinada tanto ao jovem e ao adulto que foi privado por varios anos, do acesso ao
sistema educacional, e tem a oportunidade de retornar, quanto a jovens repetentes que ao
atingirem a faixa etaria permitida passam a frequentar a EJA, sem que tivessem deixado de
estudar na idade regular (MOURA, 2005).

Para Lima e Melo (2019) durante muito tempo o sistema educacional brasileiro
restringiu 0 acesso a educacao a uma pequena parcela da populagéo, sendo necessario, com o
passar do tempo, desenvolver politicas que evidenciassem a necessidade e garantissem a
educacdo como direito de todos e dever do estado.

Como tentativa de erradicacdo do analfabetismo sdo oferecidas melhores condicdes de
vida a toda populagdo, fornecendo aos individuos a garantia de escolha, e o poder de ‘correr
atras da realizacdo do seu sonho’. Para o pais a elevacdo do nlimero de pessoas alfabetizadas
melhora o desenvolvimento econémico, favorecendo a¢des futuras que beneficiem a populacéo.
Diante disso, toda diversidade presente na EJA deve ser valorizada, garantindo seu vasto
reconhecimento e atendimento.

Essa valorizagdo se da por meio da inser¢do de préaticas politicas que contemplem a
inclusdo e diversidade, que precisam ser trabalhadas a partir de uma visdo ampla do que é
educacao, buscando o desenvolvimento, através de uma melhoria continua na educagéo. Logo,
essa modalidade de ensino ndo se reduz a escolarizacdo. Sua histéria, ndo apenas na realidade
brasileira, mas latino-americana, € uma luta pelos direitos de acesso, permanéncia e conclusao
da escolarizacao.

Além disso, abarca a luta pelos direitos a saude, ao trabalho, a moradia (no campo ou
na cidade), do respeito pela diversidade, valorizando a vida. Ou seja, trata-se de uma educagéo
voltada para os sujeitos em suas individualidades e vivéncias.

Os alunos e alunas que frequentam a EJA possuem algumas particularidades, dentre

elas, a maioria precisa conciliar estudo e trabalho. Muitas vezes ndo podendo se dedicar tanto
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aos estudos em funcgéo do trabalho, ou tendo seu rendimento escolar afetado pelo cansaco e
desgaste do dia a dia. Entretanto, esses mesmos alunos e alunas sentem-se responsabilizados
pelas condigcdes sociais em que se encontram e buscam por melhores condi¢bes de vida,
almejando que estas venham a partir do acesso a educacdo, e que, leve-os a conquistar melhores
postos de trabalho e por consequéncia maiores salarios.

Esses estudantes da EJA estdo inseridos no modo de produgéo capitalista, em que a forga
de trabalho é uma mercadoria de troca e o trabalho passa a ser o instrumento para a
sobrevivéncia material. Para Bernardo (1998) o capitalismo se fundamenta na relacdo de
exploracdo da maioria, os trabalhadores, pela minoria, os donos dos meios de producéo, ou seja,
entre aqueles que produzem e aqueles que se apropriam do produto, ficando os trabalhadores a
mercé do lucro e dos beneficios que dele advém.

Frigotto (2005) defende que o ensino concebido como educacéo bésica e articulado ao
mundo do trabalho, ndo deve atender somente as urgéncias do mercado do trabalho. A formacéo
profissional, para ser efetiva, deve ter como condicéo prévia a educacdo béasica (fundamental e
média), voltada para a cidadania e relaciona-la as mudancas técnico-cientificas do processo
produtivo.

Na sociedade atual, a educacdo nao pode responder apenas as necessidades funcionais
ou de adaptacdo do trabalhador, que séo exigidas pelo mercado de trabalho. Ainda, conforme
Frigotto (2015) devemos buscar construir uma educacgéo que tenha preocupacdo fundamental
com o trabalho em sua forma mais ampla, que reflita sobre as suas contradi¢fes na organizacéo
da sociedade, bem como as possibilidades de superacdo das condi¢des adversas.

Muitas sdo as expectativas acerca das politicas publicas voltadas para a EJA, a fim de
proporcionar a estes alunos e alunas uma educacdo de qualidade que valorize as especificidades
culturais, sociais, psicologicas desses sujeitos no processo ensino-aprendizagem e da formacéo
humana. Para isso, € necessario que o sistema os conheca, entenda e se modifique cada vez
mais, para acolher aos jovens e adultos anteriormente excluidos.

De acordo com Oliveira e Amaral (2020) apesar do avango e das muitas conquistas, essa
modalidade de ensino ainda enfrenta varios obstaculos como: menor investimento de recursos,
qguando comparada a outras modalidades de ensino; dificuldades em tornar-se acessivel a toda
a populacéo e em estimular o ingresso e permanéncia de um maior nimero de pessoas a cada
ano; ter profissionais qualificados que conhegcam e entendam a realidade de seu alunado,
tornando por consequéncia, 0 ensino mais pratico e adequado a realidade de cada turma.

Diante disso, observamos a necessidade de estudos que investiguem a realidade

cotidiana escolar em salas de aula da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), com intuito de
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compreender como o ensino vem sendo concebido, para além das necessidades que atendam ao
mercado de trabalho, mas priorizando a formacéo da cidadania desses sujeitos-alunos. Para isso,
€ necessario analisar aspectos proprios e peculiares das salas de aula contemplados nas
vivéncias desses alunos e alunas como o trabalho, formacéo familiar, distribuicdo de renda e
historico escolar.

Este estudo propGe a analisar turmas de Ensino Fundamental Il da Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA) nos ultimos quatro anos (2015- 2018), na Escola Municipal Eduardo de Paiva
Rezende, localizada no municipio de Cristalina-Goias. Com o objetivo de, por meio da histéria
de vida desses alunos, identificar e compreender de que forma os fatores externos (gravidez,
condicdo social, desemprego, trabalho), contribuem para a permanéncia ou ndo desse aluno em
sala de aula. Buscando averiguar, primordialmente, como a profissdo que exercem influencia
no acesso, permanéncia e conclusdo dos estudos desses alunos no municipio de Cristalina-GO.

Quando estudamos a Educacédo de Jovens e Adultos, alguns aspectos despontam no
cenario nacional, dentre eles o alto indice de evasdo escolar. Levantamentos realizados pelo
Instituto Nacional de Educacéao e Pesquisa (INEP, 2018), apontam uma taxa de evasdo escolar
nacional de 8% para alunos do 9° do ensino fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

De acordo com um levantamento inicial, em 2019, verificamos que os indices de evasao
escolar na Escola Municipal Eduardo de Paiva Rezende, no municipio de Cristalina-GO,
apresentavam uma média de 18% em relacéo ao total de alunos da turma do ano de 2018, o que
demonstrou um indice bem maior que o nacional.

Nesse periodo que corresponde a pesquisa, a escola contou com 329 matriculas para
insercdo no ensino fundamental em turmas para Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo
224 mulheres (68%) e 105 homens (32%), a maioria trabalhadores assalariados no periodo
diurno ou aposentados de suas atividades laborais. Desses alunos o maior indice de aprovacao
se deu em 2015 (88%) dos concluintes, sendo o menor indice apresentado em 2018 (62%). Ja a
maior taxa de evasédo escolar foi registrada no ano de 2017 (27%), o que corresponde a uma
desisténcia de 33 alunos dos 123 matriculados naquele ano.

Devido ao fato de Cristalina ser um municipio que tem sua economia voltada para
agricultura, boa parte dos alunos que frequentam as turmas da EJA séo trabalhadores do campo
ou trabalhadores rurais, que passam entre 8 a 10 horas trabalhando nas lavouras, na zona rural,
e se deslocam ao final do dia para suas casas na cidade.

O municipio de Cristalina, localizado no entorno do Distrito Federal, com uma

populacédo de 58.997 habitantes, de acordo com dados do IBGE (2019), configura-se entre a 112
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maior economia de Goiés. Até a década de 1970, sua principal atividade econdmica era a
extracao de pedras, entre eles o cristal, no entanto a partir do final da década de 70 o municipio
tornou-se um importante polo agricultor com agricultura irrigada e alta tecnologia na
produtividade.

Sdo mais de 200 mil hectares de producdo em sequeiro e mais de 40 mil hectares de
producdo irrigados com pivos centrais, tendo 0 municipio a maior area irrigada da América
Latina, sendo caracteristica de sua agricultura o emprego de alta tecnologia na producdo de
grdos, visando sempre maior produtividade, 0 que emprega uma quantidade significativa de
trabalhadores o ano todo (MINISTERIO DA AGRICULTURA, 2018).

Esse grupo de trabalhadores em movimento de migracéao diaria do campo para a cidade,
Arroyo (2015) vai denominar de trabalhadores volantes, a quem boa parte desse estudo se
dedica, com intuito de verificar e analisar de que maneira a sazonalidade, as altas jornadas e o
trabalho exaustivo contribuem na saida desses alunos da sala de aula e/ou interferem no bom
rendimento e aproveitamento desses alunos.

Seria esse 0 principal motivo para as altas taxas de evasdo escolar apresentadas nas
turmas averiguadas? Que outros cargos ocupam esses alunos? Quais suas jornadas de trabalho?
E de que forma a profissdo que desempenham interferem no seu rendimento escolar e no fato
de conseguirem ou ndo concluir seus estudos?

Para averiguar esses questionamentos foi realizado um estudo de caso de carater
qualitativo em duas etapas, a primeira parte trata-se uma revisdo bibliografica em estudos ja
realizados sobre a Educacgéo de Jovens e Adultos no cenario brasileiro nas tltimas décadas; as
relacdes de trabalho dos alunos trabalhadores; as alunas trabalhadoras e as questfes de género
e classe; os trabalhadores rurais ou boias-frias e o contexto escolar. A segunda parte consta de
uma analise da documentacédo do arquivo escolar (fichas de matricula) e dos questionarios para
apresentacéo de resultados, aplicados a alunos das turmas que compreendem o recorte temporal
(2015-2018). A escolha dos alunos foi aleatdria, tendo como critérios, ter sido aluno no periodo
correspondente e ter aceitado participar da pesquisa de maneira voluntaria.

O texto encontra-se estruturado da seguinte forma, o capitulo que abre o estudo traz a
contextualizacdo historica denominada Caminhos percorridos pela Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Brasil, buscando compreender as bases que regem a EJA no Brasil e as fases
de sua implementacdo. Por meio de uma analise histérica da educacdo de jovens e adultos,
abordamos as politicas criadas ao longo dos anos que culminaram no ensino atual, destacando
marcos educacionais importantes que foram, e ainda sdo fundamentais na luta pela igualdade

entre classes.
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O segundo capitulo contempla a trajetéria dos alunos que frequentam a Educacdo de
Jovens e Adultos no Brasil (EJA) na atualidade brasileira, intitulado Os sujeitos-alunos e alunas
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil traz reflexdes que buscam responder: Quem
sdo esses alunos no sistema educacional nacional? Quais sdo seus sonhos e perspectivas ao
adentrarem no sistema de ensino da EJA? O que esperam de seus educadores? Que historias e
vivéncias trazem consigo? Conhecer suas histérias é fundamental para nds, uma vez que ao
conhecé-las tomamos conhecimento dos caminhos por eles percorridos até ali, de modo que ao
conhecermos a realidade desses alunos e alunas de um modo mais abrangente, esperamos ser
capazes de identificar e ressaltar caracteristicas e condi¢cGes que sdo peculiares dos sujeitos-
alunos pesquisados.

O trabalho é a vivéncia mais forte do processo na formacdo desses sujeitos. E quando
voltam a escola, esses alunos e alunas tém direito ao reconhecimento de sua historia de vida e
dos saberes populares. Uma das caracteristicas de sua condi¢do de trabalhadores € que suas
experiéncias de trabalho vém de longe, misturam-se com suas histdrias de criangas e
adolescentes (ARROYO, 2017).

As historias se entrecruzam e fazem desses sujeitos portadores de uma identidade
peculiar e que no estudo buscam melhores condigdes de vida e dignidade humana. Para
conhecermos sua realidade escolar, por meio de suas vivéncias e experiéncias de trabalho, o
terceiro capitulo revela O Contexto Social e as Historias de Vida dos Alunos e Alunas
Trabalhadores (as) da EJA.

No periodo de 2015-2108 a Escola Municipal Eduardo de Paiva Rezende recebeu, nessa
modalidade de ensino, 329 alunos, dos quais 224 (68%) sdo mulheres e 105 (32%) sdo homens.
A maioria deles sdo trabalhadores no periodo diurno, quanto as profissdes predominam aquelas
destinadas as camadas subalternas: diaristas; domeésticas; cozinheiras; manicures; babas; e
trabalhadoras rurais ou boias—frias, entre 0os homens destacam—se os trabalhadores rurais,
servigos gerais, pedreiro e servente.

Foram abordadas as relagfes de trabalho dos alunos-trabalhadores frequentadores da
EJA, por meio da analise dos questionarios, averiguamos de que modo a profissao que exercem
e suas obrigacOes laborativas comprometem o seu desempenho escolar, sdo questdes levantadas
no decorrer do desenvolvimento desse estudo que se propde a responder no capitulo.

Como veremos no estudo que segue o0 jovem-adulto educando da EJA ndo é o0 mesmo
aluno que ocupa a sala do ensino regular, possui especificidades provenientes de suas
experiéncias de vida e dos saberes que trazem consigo. Pensando nisso, assumindo o papel do

professor mediador nesse processo de escolarizacdo, que o aluno-trabalhador necessita, além
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da apresentacédo da discusséo e dos resultados, ao final desta dissertacdo, apresentamos uma
proposta de produto educacional, intitulado “Caderno Pedagogico para Educagido de Jovens e
Adultos — EJA — Ensino Fundamental II,” que contempla um curriculo humanizado para essa
modalidade de ensino composto pelos seguintes contetdos/tema: Trabalho; Meu nome, minha
historia, minha identidade; Movimento migratério no Brasil; Meio ambiente; Fotografia; Danca

e Salde, Causos.
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1. CAMINHOS PERCORRIDOS PELA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(EJA) NO BRASIL

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) € uma das modalidades de ensino da Educacao
Basica, que tem como objetivo oferecer educacdo ao individuo, que, por algum motivo, ndo
teve acesso a escola, ou enfrentou dificuldades para dar continuidade aos estudos em
determinada fase da vida (infancia e/ou juventude).

Para Friedrich et al. (2010, p. 392)

A EJA emerge de lacunas do sistema educacional regular (processo de
escolarizacdo) e compreende um conjunto muito diverso de processos e
praticas formais e informais relacionadas a aquisicdo ou ampliacdo de
conhecimentos bésicos, de competéncias técnicas e profissionais ou de
habilidades socioculturais.

Durante muito tempo o sistema educacional brasileiro restringiu 0 acesso a educacao a
uma pequena parcela da populagdo, sendo necessario, com o passar do tempo, desenvolver
politicas que evidenciassem a necessidade e garantissem a educacdo como direito de todos e
dever do estado (LIMA; MELO, 2019).

Pode-se considerar a EJA como uma proposta politica, que tem por finalidade resolver
os problemas educacionais decorrentes de falhas no sistema regular de ensino que permeiam ao
longo dos anos. A partir desta proposta a taxa de analfabetismo tende a ser reduzida,
possibilitando melhores condi¢bes de vida a esses sujeitos anteriormente excluidos pelo
sistema.

Visando compreender melhor as bases que regem a EJA no Brasil e as fases de sua
implementacdo, propomos neste capitulo a anélise historica da educacdo de jovens e adultos,
abordando as politicas criadas ao longo dos anos que culminaram no ensino atual, destacando
marcos educacionais importantes que foram, e, ainda sdo fundamentais na luta pela igualdade

entre classes.

1.1.0s primordios da Educacdo de Adultos no Brasil

O analfabetismo no Brasil comecou a ser abordado com maior intensidade pelo governo
a partir de 1920, com o surgimento de movimentos civis que lutavam por mudancas politicas e
econdmicas, destacando a necessidade de formagdo minima para toda a populacdo. Nesta época

a falta de escolaridade em grande parte da populagdo adulta comegou a ser considerada um “mal
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nacional”, tendo em vista que grandes transformagdes comecavam a surgir na sociedade,
estando associadas aos processos de industrializacao e de concentragdo populacional em centros
urbanos, sendo necessaria maior qualificacdo da mao de obra disponivel para atender o mercado
industrial (PEDROSO, 2018; LIMA; MELO, 2019).

Durante a era Vargas (1930-1945) ocorreu o surgimento de diversas escolas, em
diferentes localidades do pais, implementando a educacéo bésica a adultos, de forma a aumentar
a quantidade de cidaddos alfabetizados. Um grande marco para a Educacdo de Adultos nesse
periodo foi a criagdo do Plano Nacional de Educacao, instituido na Constituicdo de 1934, que
garantiu, como direito constitucional, o dever do Estado em fornecer o ensino primario integral,
gratuito, de frequéncia obrigatdria e extensiva para adultos que ndo tivessem cursado o ensino
regular (FRIEDRICH et al., 2010).

A oferta de ensino basico gratuito para adultos estendia-se consideravelmente,
acolhendo setores sociais cada vez mais diversos (PAIVA, 1973; RIBEIRO, 1997). Nesta época
“a educacdo de adultos foi entendida como peca fundamental na elevacdo dos niveis de
escolarizacdo da populacdo [...] compreendendo este processo como fundamental para a
elevacao do nivel cultural dos cidadaos” (FRIEDRICH et al., 2010, p. 396).

As medidas tomadas pelo governo até entdo, a favor da Educacdo de Adultos, se
limitavam ao fornecimento do ensino basico, possibilitando a alfabetiza¢do da populacédo, sendo
essas agoes denominadas de “Fébrica de Leitores”. Entretanto, ja era sabido que apenas o ensino
basico ndo seria suficiente para resolver as falhas educacionais presentes na populacdo. A
alfabetizacdo de adultos era apenas o inicio de acdes mais amplas, que promovessem de fato as
transformacoes sociais almejadas (LIMA; MELO, 2019).

Na década de 40 foram observados avancos significativos na educacao, favorecendo a
Educacao de Adultos. Nessa fase da historia, o indice de analfabetismo era de aproximadamente
50% da populacdo, o0 que passou a ser considerado um fator de seguranca nacional, sendo
associada a estagnacdo econdmica da época ao baixo nivel de escolaridade da populagdo. Um
dos primeiros marcos no sistema educacional direcionado para Educacdo de Adultos nos anos
de 1940 foi a regulamentacdo do Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP), criado em 1942,
que passou a disponibilizar 25% de seus recursos para 0 ensino de adultos analfabetos,
possibilitando a oportunidade de aumentar o alcance da educacdo no pais. Essa acdo so foi
possivel pela existéncia do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), criado em 1937, sendo denominado inicialmente como Instituto Nacional de
Pedagogia, que foi desenvolvido pelo governo para identificar os problemas do ensino nacional
e propor politicas publicas eficientes (FRIEDRICH, et al., 2010).
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Em 1945 foi aprovado o decreto n°® 19.513, que tornou oficial a Educagédo de Adultos e
a reconheceu como peca fundamental para elevar o nivel escolar social (BEISIEGEL, 1982).
Nesse contexto surge o sistema “S”, que se caracterizava pela criacdo das escolas
profissionalizantes: SENAI (Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial), SENAC (Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial) e SESC (Servico Social do Comércio), que visavam
gerar mao de obra “qualificada” para atender as demandas da industria e, assim, gerar riquezas
para o pais (COSTA, 2013). Desde entdo, passou-se a vincular a Educacdo de Adultos a
Educacao Profissional, pois de acordo com Friedrich et al. (2010, p. 395) acreditava-se que
“sem educacdo profissional ndo haveria desenvolvimento industrial no pais” e esse
desenvolvimento era de grande interesse para 0 governo.

Na perspectiva mundial o ano de 1945 foi marcado pela criacdo da UNESCO
(Organizacéo das Na¢Oes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura) que, conforme Almeida
(2015, p. 3), “relata para o mundo as desigualdades entre os paises, chamando a atengdo do
papel da educacdo, em particular a educagédo de adultos, como um instrumento para o

b

desenvolvimento das chamadas ‘nag¢des atrasadas’.”” No geral, promove a educacao voltada para
a paz dos povos a partir de uma concepcao funcional do processo educativo, defendendo-a
como forma de integracdo social. A criagdo da UNESCO foi um passo importante em direcao
a evolucdo da Educacdo de Adultos no Brasil.

Em 1947, o governo do presidente Dutra promove a 12 Campanha Nacional de Educacéo
de Adolescentes e Adultos (CEAA), que, paralelo aos apelos da UNESCO, tinha por finalidade
estimular a criacdo de programas nacionais para a Educacdo de Adultos. A partir da criacdo do
CEAA era esperado, pelo governo, melhorar as estatisticas nacionais frente a taxa de
analfabetismo e preparar mdo de obra, pois 0 pais vivia um processo de crescente
industrializacdo e urbanizacdo. Nesse mesmo ano também foi realizado o | Congresso Nacional
de Educacdo de Adultos, que teve como tema “ser brasileiro € ser alfabetizado”, evidenciando
a maior preocupacdo do pais com a escolaridade da populacéo brasileira (PAIVA, 1987).

No geral, os conceitos educacionais estavam sob constantes mudancas, ganhando novos
impulsos sob a crenca de que seria necessario educar 0 povo para gque o pais se desenvolvesse,
assim como para participar politicamente através do processo de democratiza¢ao, com toda a
populacéo tendo direito ao voto. Com essas inovagdes politicas pode-se observar uma mudanca
frente ao entendimento da relagdo entre as problemaéticas educacionais e sociais. Anteriormente
0 analfabetismo era apontado como causa da pobreza e da marginalizacdo, apos todas essas
mudancas passou a ser interpretado como efeito da situacdo de pobreza gerada por uma
estrutura social ndo igualitaria (PEDROSO, 2018).
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O interesse do governo na melhoria da situacdo escolar do pais tinha um proposito
especifico, assim como destaca Almeida (2015, p. 3) “A oferta de educacdo para as pessoas
adultas era acompanhada de objetivos bastante claros de formar novos eleitores e predominava
0 aspecto quantitativo do ensino com vista para a diminui¢do dos indices de analfabetismo no
pais.”. Dessa forma, observa-se que as medidas criadas para a melhoria das classes menos
favorecidas ndo respaldavam ideais humanistas, ao contrario disso, favoreciam interesses
proprios da elite parlamentar, sendo feitas agdes com o intuito de levar apenas a educacéo de
base aos brasileiros iletrados.

Em 1952 foi criada a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), promovendo
acoes educativas para o desenvolvimento de comunidades no meio rural brasileiro. Em 1958,
com Juscelino Kubitschek na presidéncia do pais, continuaram sendo promovidas a¢cfes para
reduzir a taxa de analfabetismo. Podendo destacar a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA), que teve por finalidade renovar as a¢des voltadas para a Educacgéo de
Adultos, tornando esse processo mais eficiente, visto que, até 0 momento, as demais campanhas
haviam apresentado resultados abaixo do esperado.

O Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, organizado pelo Ministério da
Educacdo, realizado no ano de 1958, teve por objetivos avaliar as acOes realizadas na area,
evidenciar as dificuldades enfrentadas at¢ o momento pelos estados e propor solucGes
apropriadas. No Discurso de abertura do encontro, o Presidente Juscelino Kubitschek evidencia

suas perspectivas para a educacdo de adultos:

Cabe a educacdo dos adolescentes e adultos importante papel na solugdo dos
problemas criados com o desenvolvimento econémico, suprindo, na medida
do possivel, as deficiéncias da rede de ensino primério, e, principalmente,
dando preparo intensivo, imediato e pratico aos que, ao se iniciarem na vida,
se encontram desarmados dos instrumentos fundamentais que a sociedade
moderna exige para completa integracdo nos seus quadros: a capacidade de ler
e escrever, a iniciacdo profissional e técnica, bem como a compreensdo dos
valores espirituais, politicos e morais da cultura brasileira (DISCURSO NA
INSTALACAO DO II CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO DE
ADULTOS, 1958, paragrafo 754).

Durante a realizacdo do Congresso as maiores criticas foram em relacdo ao material
didatico utilizado, o método de ensino, a qualificacdo dos professores e a precariedade dos
prédios escolares (ALMEIDA; CORSO, 2015). Na tentativa de estabelecer solucGes para as
dificuldades levantadas, o grupo pernambucano, liderado por Paulo Freire, propés uma
educacdo baseada no didlogo, que fosse conscientizadora, em que o ensino atendesse as

peculiaridades socioculturais das camadas populares, sem negar a cultura dos educandos.
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Partindo do principio, estabelecido por Paulo Freire, que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra” (GADOTTI, 2000), também foi abordado nesse Congresso sobre criagdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que deu base para a criacdo, em 1962
do Plano Nacional de Educacao, (PNE), extinguindo, em 1963, todas as campanhas nacionais
voltadas para Educacdo de Adultos, criadas até o0 momento.

Durante os anos de 1959 e 1964 um novo panorama para a educagdo poroporcionou 0
desenvolvimento de diversos acontecimentos, campanhas e programas, que eram relacionados

a educacdo de jovens e adultos, como menciona Haddad e Di Pierro (2000, p. 113),

[...] o Movimento de Educacao de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo federal; o
Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os Centros
Populares de Cultura, 6rgdos culturais da UNE; a Campanha de Pé no Chéo
Também se Aprender a Ler, da Secretaria Municipal de Educacdo de Natal; e,
finalmente, em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da
Educacdo e Cultura, que contou com a presenca do professor Paulo Freire.

Desde 1960, a medida que esses Movimentos avancavam, Paulo Freire e seu grupo
ganhavam forga com seu método de alfabetizacdo de adultos que colocava o foco no sentido da
aprendizagem e deveria ser um ensino voltado para a vida dos alunos. O projeto pedagdgico de

Paulo Freire,

[...] exprimia o compromisso com os ideais cristdos de promogdo do homem
a condicdo de sujeito e de realizacdo das possibilidades humanas de
aperfeicoamento. Alongando-se ao plano da existéncia coletiva e a entidade
maior em que esta existéncia se definia, tais inten¢fes eram traduzidas em
termos mais amplos, identificando-se, agora, com a defesa da democratizacao
fundamental da sociedade e com a busca do desenvolvimento econdémico e da
auto-apropriacao do ser nacional. Nas analises do educador, estas dimensGes
individuais e coletivas do projeto apresentavam-se intimamente associadas. A
criacdo de condicbes para a superacdo da pobreza dos homens do povo
confundia-se com o processo de desenvolvimento econdmico, e este, por sua
vez, pressupunha a conquista da autonomia nacional (BEISIEGEL, 1982,
288).

Com o golpe civil militar de 1964 e a instauragdo da ditadura militar, ocorre uma ruptura
politica no pais, em que todas as manifestagdes de reformas e campanhas da educacao popular
gue estavam em andamento foram reprimidas e seus integrantes perseguidos, entrando para a
clandestinidade. Perdurou apenas o Movimento de Educacédo de Base, devido sua ligagdo com
a igreja catdlica, ndo deixando de sofrer muitas alteragdes em sua estrutura. Neste contexto, a

Educacdo de Adultos foi, praticamente, extinta, tendo pouca repercussdo no ambiente nacional
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(ALMEIDA; CORSO, 2015).

Durante o regime militar a reducdo da taxa de analfabetismo continuou sendo observada,
pois os indices educacionais baixos acarretavam em perda de investimento estrangeiro no pais
e em retirada do capital internacional da economia brasileira, pontos que o governo ndo estava
disposto a perder (VENTURA, 2001).

Diante disso, a escolarizagdo bésica aos jovens e adultos ndo foi abandonada pelo
Estado, sendo implantada a Cruzada de Ac¢édo Basica Cristd (ABC), em 1965, que se tratava de
um programa de alfabetizacdo com carater conservador. Teve origem no Recife e continha, em
sua direcdo, evangélicos norte-americanos interessados em ocupar os espacos deixados pelos
movimentos populares no Brasil. O ABC serviu de maneira assistencialista aos interesses do
regime militar, ganhando dimensao nacional, mas, devido a quantidade de criticas que sofreu,
teve curta duracdo, sendo extinto em 1968 (SANTOS, 2014).

No ano de 1967 o governo fundou o MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo), que passou a existir pela Lei n°® 5.379/67 e perdurou por quinze anos. Sua
finalidade era erradicar o analfabetismo no Brasil em dez anos, formar mao de obra para atender

aos interesses capitalistas do Estado, e

[...] ampliar junto as camadas populares as bases sociais de legitimidade do
regime, no momento em que esta se estreitava junto as classes médias em face
do Al-5, ndo devendo ser descartada a hipdtese de que tal movimento tenha
sido pensado também como instrumento de obtencdo de informacdes sobre o
gue se passava nos municipios do interior do pais e na periferia das cidades e
de controle sobre a populagdo. Ou seja, como instrumento de seguranca
interna (PAIVA, 1981, p. 99).

O MOBRAL foi um movimento que tinha o controle doutrindrio do regime militar, o
qual exercia o poder de mobilidade e autonomia diante do movimento. Foi durante a década de
1970, do século XX que o movimento foi dividido entre 0 Programa de Alfabetizacdo e o
Programa de Educacdo Integrada. Levando-o a ganhar forca e converter-se no maior
movimento de alfabetizagdo existente no pais, como afirmam Almeida e Corso (2015, p. 1290)
“foi a campanha de alfabetizagdo mais rica executada no pais, pois, seus recursos provinham
da transferéncia voluntaria de 1% do imposto de renda devido por empresas e 24% da renda
liquida da Loteria Esportiva. ”

Em 1971 foi estruturada a Lei n° 5.379/67 regulamentando o Ensino Supletivo. Esse
tipo de ensino proporcionava maior flexibilidade ao atendimento escolar dos sujeitos que néo

haviam cursado o ensino regular na idade apropriada. Segundo Di Pierro et al. (2001, p. 62)
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essa lei estabelecia a

[...] possibilidade de organizagdo do ensino em véarias modalidades: cursos
supletivos, centros de estudo e ensino & distancia, entre outras. Nos cursos
frequentes vigoraram a selecdo, a presenca obrigatéria e a avaliacdo no
processo; sua caracteristica diferencial é a aceleragdo, pois o tempo estipulado
para a concluséo de um grau de ensino &, no minimo a metade do previsto para
o ensino regular. [...] Além dessas modalidades, a Lei 5.692 manteve 0s
exames supletivos, como mecanismo de certificagéo [...].

Em suma, trés principios basicos fundamentavam o Ensino Supletivo: primeiramente, a
definicdo como um sistema integrado se relacionando com o ensino regular; o segundo voltado
para a alfabetizacdo da mdo de obra trabalhadora, em prol do desenvolvimento nacional; o
terceiro foi & formacao de doutrina e metodologia apropriada para esta modalidade de ensino
(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

O Ensino Supletivo ganhou um estatuto proprio, pois passava por um processo de
modernizagdo que contava com inumeras reformas autoritarias, como, por exemplo, a
recomendacdo de formacéo especifica para o professor. Nessa nova modalidade de ensino ndo
havia distin¢do entre as classes, visando atender toda a sociedade que, por algum motivo, ndo
havia cursado o ensino regular.

Em 1973 o MOBRAL foi equiparado ao ensino primario e pode expedir certificados
reconhecidos pela Secretaria Municipal ou Estadual de Ensino, proporcionando sua presenca
em todos os estados. Os municipios mantiveram apenas o convénio com o0 MOBRAL para a
alfabetizacdo supletiva. Aos estados ficou a educacao de adultos atendendo da 5% a 82 série, 0
1° grau e 2° grau (HADDAD:; DI PIERRO, 2000).

Ao longo dos anos houve reducdo da quantidade de inscritos no movimento e, devido a
necessidade do cumprimento de metas, as Comissdes Municipais passaram a aceitar alunos com
idade inferior a estabelecida pela lei para 0 MOBRAL, que abrangia estudantes a partir dos 15
anos, fato que deu origem a uma Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI) na pretensdo de
investigar o chamado “MOBRAL Infanto-Juvenil”. Outras dentncias foram feitas a respeito
dos destinos e aplicagdes dos recursos financeiros do movimento e a divulgagéo de falsos
indices de analfabetismo, pois se passou a perceber que muitos adultos alfabetizados pelo
MOBRAL, posteriormente, “desaprenderam” a ler e escrever (SOARES; GALVAO, 2009).

As investigacdes feitas a partir das dentincias mencionadas levaram ao encerramento do
MOBRAL em 1985, no governo do presidente José Sarney, sendo criada, em seu lugar, a

Fundacdo Nacional para Educacéo de Jovens e Adultos (EDUCAR), que manteve os bens legais
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e toda a estrutura administrativa (diretores, funcionarios, etc.) do MOBRAL, mas realizando
algumas mudangas significativas, tais como, “a sua subordinacao a estrutura do MEC e a sua
transformagao em 6rgdo de fomento e apoio técnico, ao invés de instituicdo de execugdo direta.”
(ALMEIDA; CORSO, 2015, p. 1291). Essa fundagéo ndo desenvolvia agdes de alfabetizagéo,
sua funcdo se resumia a acompanhar e supervisionar a realizacdo de projetos com repasse de
recursos diretos para institui¢des e secretarias de educacéo.

Dessa forma, ocorreu a descentralizacdo das atividades da Educacdo de Adultos
refletindo nas a¢6es da Fundacdo EDUCAR, que gradativamente teve sua importancia reduzida,
até ser encerrada em 1990, durante o governo de Fernando Collor de Mello e em seu lugar ndo
foi criada qualquer outra instituicdo (LIMA; MELO, 2019). Os governos de Sarney e Collor

foram periodos de redemocratizacdo do pais.

1.2. A Educacéo de adultos na Constituicio Federal de 1988.

No campo politico, desde 1985, o pais passou por mudancas significativas, que
marcaram a historia, as quais se pode citar a derrocada, do regime militar, a retomada da
democracia, o surgimento de centrais sindicais e a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988. Essas mudancas resultaram, também, em alteracGes do ambiente educacional, ampliando
o0 dever do Estado para atender todas as pessoas sem a escolaridade basica, independente da
faixa etaria (DI PIERRO, 2005).

A Constituicdo Federal do Brasil, de 1988 estabelece, no artigo 205, alguns parametros
a respeito da educacéo, destacando que corresponde a um direito de todos e dever do Estado e
da familia, sendo “promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho”. Este artigo estipula, também, a gratuidade ¢ a obrigatoriedade do Ensino
Fundamental para todo cidaddo, independentemente da idade, e a progressiva universalizacdo
e gratuidade do Ensino Médio. A partir da promulgacdo da Constituicdo Federal do Brasil a
Educacao de Jovens e Adultos passa a ser um direito constitucional, estando prescrito no artigo
208: “O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante garantia de: [ educagao bésica
obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela nio tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1988).
Esses fatores deram novos rumos para a educacdo, garantindo a igualdade de direito, em que
todos tivessem uma educacdo publica, gratuita e universal.

Em 1989 diversos especialistas da area educacional foram convocados para a discussao
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do Ano Internacional da Alfabetizacdo definido pela UNESCO para 1990. A partir desse
encontro foi criada a Comissdo Nacional para o Ano Internacional da Alfabetizacdo (CNAIA),
gue se manteve vigente por um periodo reduzido, sendo extinta juntamente com a Fundacao
EDUCAR. Entretanto, no ano Internacional da Alfabetizacdo (1990), varios debates foram
realizados por instituicbes governamentais e ndo governamentais no sentido de encontrar
estratégias para erradicar o analfabetismo no Brasil (FRIEDRICH, et al., 2010).

De acordo com o IBGE na década de 1990, a taxa de analfabetismo presente na
populacdo acima de 15 anos era de 20,1% (IBGE, 1991). Embora esse indice tenha sofrido
grande reducdo ao longo dos anos, a taxa de jovens e adultos com baixa ou nenhuma
escolaridade ainda era preocupante (HADDAD; DI PIERRO, 2000). Diante desta realidade, foi
criada, pelo governo de Fernando Collor de Mello, em 1990, uma medida a favor da
alfabetizacdo da populacdo denominada de Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC). O programa pretendia, conforme Haddad e Di Pierro (2000, p. 121), “substituir a
atuacdo da extinta Fundacdo EDUCAR por meio da transferéncia de recursos federais para que
instituicBes publicas, privadas e comunitarias promovessem a alfabetizacdo e a elevacdo dos
niveis de escolaridade dos jovens e adultos.”.

O objetivo tragado com a criacdo desse programa era reduzir em 70% o numero de
analfabetos do pais, independente da faixa etaria, no prazo de cinco anos. Em termos
quantitativos o numero de analfabetos no pais, incluindo criancgas, jovens e adultos, no inicio
da década de 1990, era superior a 17 milhdes de pessoas (MACHADO, 1998).

Para colocar em pratica 0 PNAC foi criada a Comissdo do Programa Nacional da
Alfabetizacdo e Cidadania. Contudo, 0 governo de Itamar Franco (1992 — 1995) favoreceu a
antecipacdo do desfecho do programa, que teve duracdo de apenas dois anos, devido a
dificuldade na liberacdo de recursos financeiros. Os resultados obtidos pelo PNAC durante seu
periodo de vigéncia ndo foram significativos a ponto de reduzir os indices de analfabetismo da
época. Na pratica, a grande amplitude do Programa, que pretendia atender a todos os niveis da
educacdo, fez com que nenhum publico discente fosse atendido plenamente, de acordo com
suas necessidades especificas (MADEIRA, 1992).

Segundo dados do IBGE de 1996, os indices de analfabetismo no pais ainda eram altos,
havendo 16 milhGes de brasileiros, maiores de 15, anos sem escolaridade. Novas ac¢des, voltadas
para o ensino de jovens e adultos, foram tomadas somente no governo de Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002), que buscou priorizar a implementacdo de uma reforma politico-
institucional da educacdo publica, compreendendo diversas medidas, dentre as quais, segundo

Haddad e Di Pierro (2000), estavam a aprovacdo da Emenda Constitucional n® 14 e a
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promulgacdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN), ambas
no ano de 1996.

A Emenda Constitucional n® 14/96 alterou, dentre outros, o artigo 208 da Constituicdo
Federal de 1988, sendo retirada a obrigatoriedade do Estado em ofertar o Ensino Fundamental
gratuito a jovens e adultos. Sem essa obrigatoriedade, danos de carater pedagdgico e econdmico
comecgaram a surgir na educacdo de jovens e adultos, resultando em retrocessos significativos

ao ensino dessa modalidade. De acordo com Di Pierro et al. (2001, p. 67).

No plano pedagogico, a falta de incentivo governamental desestimulou os
poucos programas ainda existentes, causando, na época, a extin¢do de alguns.
No plano econémico, a ndo obrigatoriedade do Ensino Fundamental aos
jovens e adultos também tornava facultativo o repasse das verbas publicas
destinadas a educagdo para o ensino Fundamental frequentado por esse
alunado.

Com a alteracdo dessa emenda o ensino fundamental para criangas e adolescente
matriculados na idade convencional (dos 7 aos 14 anos) passou a ser privilegiado, sendo
mantida a educacdo de jovens e adultos apenas nos Estados que tiveram interesse em arcar com
seus custos (SOUZA et al., s/d.).

Consequéncias para o ensino de jovens e adultos, devido a promulgacao dessa emenda,
comecaram a ser observadas com o estabelecimento do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagcdo do Magistério (FUNDEF), criado
em 1996, pouco tempo depois da divulgagdo da Emenda n°14. A vigéncia prevista para esse
fundo era de 14 (quatorze) anos e tinha como proposta a distribuicdo de recursos oriundos dos
impostos dos Estados e municipios, para atender o ensino fundamental e valorizar o profissional
do magistério. A educacdo primaria destinada a jovens e adultos foi excluida desse orgcamento,
devido a esse fundo beneficiar apenas as modalidades de ensino que possuiam obrigatoriedade
na oferta. Sem recursos, a educagdo de jovens e adultos sofreu, na pratica, uma drastica reducao
na oferta de vagas (DI PIERRO, 2010).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96 oficializou, em seu Titulo
V, capitulo I1, o ensino de jovens e adultos como modalidade da educacdo béasica, alterando a
nomenclatura de ensino supletivo para Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Essa legitimagéo
foi essencial porque, a partir de entdo, a EJA passou a ser incluida nos programas
governamentais da educacdo de base, favorecendo a disponibilidade de recursos para essa

modalidade. Soares (2002, p. 12) discorre sobre os beneficios dessa alteracéo, destacando que:
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A mudanga de ensino supletivo para educacéo de jovens e adultos ndo € uma
mera atualiza¢do vocabular. Houve um alargamento do conceito a0 mudar a
expressao de ensino para educagdo. Enquanto o termo “ensino” se restringe a
mera instrug¢do, o termo “educagdo” ¢ muito mais amplo compreendendo os
diversos processos de formagéao.

A alteracdo da nomenclatura vai além das formalidades, favorece a adequacdo da EJA
na promogao de servigos necessarios ao publico a que essa modalidade é indicada. Cabe a EJA
promover o ensino para seus alunos, oferecer orienta¢do imparcial, abordar diversos temas em
sala, proporcionando a criacdo de uma sociedade mais instruida e comprometida com a justica
social e 0 bem-estar de toda a populacéo.

A LDBEN reafirma, ainda, a garantia de um ensino obrigatério e gratuito para toda a
populacéo, ressaltando a educacdo como direito de todos e dever do Estado, assim como
estabelecido na Constituicdo Federal de 1988. Tal medida foi estabelecida no artigo 37,

parégrafo 1° e 2°:

Art. 37° - A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade prépria.

81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicOes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante ac¢Ges integradas e complementares entre si
(BRASIL, 1996, p. 13).

Outra alteracéo sofrida pela EJA a partir da LDBEN, consta no artigo 38, apresentado a
seguir, contemplando a reducédo das idades de ingresso dos educandos, passando de 18 para 15
anos para o ensino fundamental e de 21 para 18 anos para o ensino médio. Essa medida visava
tornar mais acessivel, abrangente e precoce a regularizacdo do ensino para aqueles que haviam

sido impedidos de cursar no periodo regular:

Art. 38° - Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em caréater regular.

81° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do: | no nivel de
conclusédo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; Il no nivel
de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996, p.
13).
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Embora tenha sido destinada uma sec¢do da LDBEN para abordar a Educacgéo de Jovens
e Adultos, a nova Lei trouxe poucas inovacfes para essa modalidade de ensino, sendo
necessario o desenvolvimento de um documento que aborde a EJA de forma mais completa,
dando a ela a importancia devida. Em trechos separados da Lei é possivel encontrar passagens
que podem contemplar a EJA, como, por exemplo, no titulo I11, artigo 4, inciso VI, que garante
a oferta de ensino noturno regular. Tendo por base que em grande parte dos casos o turno
noturno € escolhido por alunos que exercem atividade profissional durante o dia, normalmente
com idade superior aos demais alunos do ensino regular, essas pessoas veem uma oportunidade
de complementar sua escolaridade com a EJA e, mediante a oferta de vagas em turmas noturnas,
destinam-se a escola apdés a jornada de trabalho. Por mais que esses trechos possam ser
utilizados na modalidade EJA, em suma, apresentam-se inespecificos e vagos, dando margem
para 0 ndo cumprimento da Lei (HADDAD; DI PIERRO, 2000; VIEGAS; MORAES, 2017;
LIMA; MELO, 2019).

Iniciativas educacionais a nivel internacional também favoreceram a trajetoria da EJA
no pais, destacando a V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos (CONFINTEA),
promovida pela UNESCO, que ocorreu em 1997, na cidade de Hamburgo na Alemanha. O
principal objetivo desse evento foi universalizar os propositos gerais da educacao de adultos,
que, além de ser uma modalidade da Educacdo Basica, passou a ser entendida como uma
educacao necessaria para a vida, reforcando a importancia na continuidade dos estudos. A partir
das ideias levantadas naV CONFINTEA, passou-se a acreditar que a formacéao do aluno adulto
poderia ir alem da aprendizagem do saber escolarizado, fornecendo a eles uma formacéo que
favorecesse o desenvolvimento da cidadania, estimulando a formac&o de senso critico para que
esses alunos pudessem exercer de forma mais ativa seu papel social, conforme explicitado no

texto da Declaracdo de Hamburgo:

A educacdo de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o século
XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como uma plena
participacdo na sociedade. Além do mais, é um poderoso argumento em favor
do desenvolvimento ecolégico sustentavel, da democracia, da justi¢ca, da
igualdade entre os sexos, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico,
além de um requisito fundamental para a constru¢cdo de um mundo onde a
violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica
(UNESCO, 1997, p. 1).

A Declaracdo de Hamburgo foi o produto resultante da Conferéncia em Hamburgo,
sendo o Brasil seu signatario. Em homenagem ao educador brasileiro Paulo Freire, instituiu-se,

durante a V CONFINTEA, o Decénio da Alfabetizacdo, que aumentou a responsabilidade do
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Brasil frente aos compromissos firmados com as demais nagOes, possibilitando maior
visibilidade das aces nacionais no cenario internacional (VIEGAS; MORAES, 2017). Vale
ressaltar que o estabelecimento do vinculo entre a educacdo de adultos e o desenvolvimento
sustentavel e equitativo da humanidade fez com que a V' Conferéncia se tornasse um importante
marco no campo educacional.

Ainda no ano de 1997, logo ap6s a Conferéncia j& mencionada, houve uma alteracéo no
ensino dirigido a EJA, visando acelerar o periodo para cumprimento do ensino regular. Tendo
por base os aspectos dessa mudanca, foi publicado o decreto n® 2.208/97, que regulamentou
alguns artigos favorecendo a oferta de cursos de formagéo de curta duragcdo, como, por exemplo:
0 Programa de Alfabetizagdo Solidaria (PAS); o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria (PRONERA); e o Plano Nacional de Formacéo do Trabalhador (PLANFOR) (LIMA;
MELO, 2019).

As medidas tomadas até o momento a favor da Educacdo de Jovens e Adultos se
mostravam promissoras, mantendo elevada a perspectiva de reduzir, consideravelmente, a taxa
de analfabetos no Brasil. Contudo, ao final da década de 90, a situacdo real do pais ainda era
preocupante e 0s numeros pareciam negar todos 0s avancgos alcancados ao longo dos anos para
essa modalidade de ensino. Os autores Stephanou e Bastos (2005) discorrem sobre a realidade

nacional encontrada proximo a virada do século,

Quase 20 milhdes de analfabetos considerados absolutos e passam de 30
milhdes os considerados analfabetos funcionais, que chegaram a frequentar
uma escola, mas por falta de uso da leitura e da escrita, tornaram a posicao
anterior. Chega, ainda, a casa dos 70 milhdes os brasileiros acima de 15 anos
que ndo atingiram o nivel minimo de escolarizacdo obrigatério pela
Constituicdo, ou seja, o ensino fundamental. Somam-se a esses 0S neo
analfabetos que, mesmo frequentando a escola, ndo conseguem atingir o
dominio da leitura e da escrita (STEPHANOU; BASTQOS, 2005, p. 273).

Além do problema do analfabetismo presente na populacdo acima de 15 anos, a
descontinuidade na escolarizacdo passou a ser abordada nas discussdes educacionais, buscando
maneiras de evitar a evasdo, mantendo o aluno na escola até a conclusdo de seus estudos. Para
tentar superar a preocupante realidade educacional brasileira, um importante passo foi dado no
campo da EJA. Em maio de 2000, a Camara de Educacédo Bésica (CEB) e o Conselho Nacional
de Educagéo (CNE) aprovaram o Parecer CNE/CEB 11/2000 e a Resolugdo CNE/CEB 1/2000,
ambos com significativa relevancia. Esses documentos abordam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo de Jovens e Adultos e permanecem vigentes até o presente momento.

Visam estabelecer a criacdo de uma identidade propria para a Educacdo de Jovens e Adultos



31

que leva em consideracdo as situacOes, os perfis e as faixas etarias dos estudantes, se pautando
nos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade para efetivacdo de uma educacéo de
qualidade e construcdo de um modelo pedagdgico proprio para a EJA. Os principios
comentados sdo explorados no artigo 5° da Resolu¢do CNE/CEB n° 01/2000, conforme exposto

a sequir:

I — quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares
a fim de propiciar um patamar igualitario de formacdo e restabelecer a
igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a educacéo;

Il — quanto & diferenga, a identificagdo e o reconhecimento da alteridade
propria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da
valorizagdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores;

Il — quanto & proporcionalidade, a disposi¢do e alocacdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educagdo de
Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quais as praticas pedagogicas
assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais
participantes da escolarizacdo basica (BRASIL, 2000, p. 2).

Além dos principios estipulados para a EJA durante a construcdo das Diretrizes
Curriculares, foram estabelecidas, no Parecer CNE/CEB n° 11/2000, as trés funcdes dessa

modalidade de ensino, que se encontram dispostas abaixo:

Reparadora, significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela
restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas
também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer
ser humano. Equalizadora, vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros
segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupcédo forcada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condicdes adversas, deve ser saudada
como reparacdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas,
possibilitando aos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida
social, nos espagos da estética e na abertura dos canais de participacao.
Qualificadora, mais do que uma funcéo ela é o proprio sentido da EJA. Ela
tem como base o carater incompleto do ser humano cujo potencial de
desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou
ndo escolares (SILVA, s/d., p. 4).

A delimitacdo dos principios e fungdes da EJA auxilia na construcdo de politicas que se
enquadrem ao perfil tracado, visando atender tudo que foi proposto. Dessa forma, as medidas
tomadas a favor da Educacédo de Jovens e Adultos no inicio do século XXI vieram para garantir
0 seu espaco no sistema educacional nacional. Nesse novo cenario, as Diretrizes Curriculares

que respaldam a EJA foram estabelecidas de acordo com a realidade e suas necessidades, sendo
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pensadas a partir de um sistema integrado, envolvendo a legislacdo educacional vigente, o
conhecimento de especialistas da EJA e opinides da comunidade escolar relacionada aos
processos de ensino-aprendizagem (VIEGAS; MORAES, 2017).

O estabelecimento tanto do Parecer CNE/CEB n° 11/2000 quanto da Resolugéo
CNE/CEB n° 1/2000 foram de grande importancia, tendo por base a concepcéo de que a EJA é
uma modalidade de ensino singular, que apresenta particularidades, sendo necessaria uma
atencdo especial, juntamente com a criacdo de normas especificas que garantam seu bom
funcionamento. Assim, o novo paradigma da Educacdo de Jovens e Adultos, além de estipular
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos sugere outras

mudancas, como

extinguir o uso da expressao supletivo; restabelecer o limite etario para o
ingresso na EJA (14 anos para o0 Ensino Fundamental e 17 anos para o Ensino
Médio); atribuir a EJA as fungdes: reparadora, equalizadora e qualificadora;
promover a formacéao dos docentes e contextualizar curriculos e metodologias,
obedecendo os principios da Proporcao, Equidade e Diferenga (MARQUES,
2018, p. 16).

Essas alteragcdes foram um marco para a EJA, pois atenderam a necessidade de ter um
documento especifico para essa modalidade de ensino, estabelecendo e regulamentando todas
as normas para seu funcionamento. Além disso, extinguiu a concepcdo de ser um ensino
supletivo e de se apressar o processo deixando-o superficial, pois garantiu aos alunos ingressos
na EJA o direito de uma educacéo de qualidade (MARTINS; VILANOVA, 2008).

No inicio do ano de 2001, foi aprovado, pelo Congresso Nacional, o Plano Nacional da
Educacdo (PNE), regulamentado pela Lei n°® 10.172/01, que consistia em um planejamento
educacional abrangendo todos os niveis de ensino da Educacao Basica. Esse plano contava com
0 apoio da UNESCO e era o resultado de alguns acordos firmados pelo Brasil no cenario
internacional, tendo por finalidade resolver no pais, ao longo de dez anos, algumas pendéncias
educacionais que comprometiam o pleno desenvolvimento da educacao.

O elevado indice de analfabetos adultos foi abordado como uma fragilidade no sistema
educacional, ganhando destaque na referéncia direta a EJA, na se¢do “Objetivos e Prioridades”

do documento do PNE:

Garantia de ensino fundamental a todos os que a ele ndo tiveram acesso na
idade prdpria ou que ndo o concluiram. A erradicacdo do analfabetismo faz
parte dessa prioridade, considerando-se a alfabetizacdo de jovens e adultos
como ponto de partida e parte intrinseca desse nivel de ensino. A alfabetizacéo
dessa populacdo é entendida no sentido amplo de dominio dos instrumentos
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bésicos da cultura letrada, das operacGes matemaéticas elementares, da
evolucdo historica da sociedade humana, da diversidade do espaco fisico e
politico mundial e da constitui¢do da sociedade brasileira. Envolve, ainda, a
formacdo do cidaddo responsavel e consciente de seus direitos e deveres
(BRASIL, PNE, 2000, p. 8).

O PNE vem para reforgar as acdes desenvolvidas a partir da criacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos, estabelecendo 26 metas voltadas
para a EJA. Dentre elas destaca-se erradicar o analfabetismo no Brasil através da maior oferta
de vagas nas séries do Ensino Fundamental e proporcionar condi¢fes para manter o aluno na

escola, dando continuidade ao ensino, assim como destacado abaixo:

[...] a erradicacdo do analfabetismo no prazo de dez anos; assegurar a oferta
de EJA de 1% a 42 séries do Ensino Fundamental para 50% da popula¢do com
mais de 15 anos; assegurar a oferta de EJA de 5% a 82 série do Ensino
Fundamental para 100% da populacéo de 15 anos ou mais que concluia a 42
série. Dobrar a capacidade de atendimento de EJA do Ensino Médio, no prazo
de cinco anos; quadruplicar a capacidade de atendimento de EJA do Ensino
Médio, em dez anos; implantar em todas as unidades prisionais e nos
estabelecimentos que atendem jovens e adolescentes infratores programas de
EJA de Ensino Fundamental e Médio, além de implantar cursos de formacao
profissional articulados a EJA. (POUBEL et al., 2017, p. 134)

Era proposto, ainda, a oferta de materiais didaticos e pedagdgicos apropriados,
integracdo da EJA com a Educacdo Profissional e especializa¢cdo do seu corpo docente. O
interesse contido no estabelecimento dessas metas resumia-se em garantir uma educacao de
qualidade para a populacéo, indo além da técnica de codificacdo e decodificacdo. Era esperado
que o estudante utilizasse a aprendizagem da leitura e escrita para o exercicio pleno da
cidadania. Vale ressaltar que muitas das metas estabelecidas no Plano ndo foram atendidas ou
mesmo efetivadas, pois necessitavam de ampla mobilizacdo de recursos humanos e financeiros
por parte dos governos e da sociedade. Devido a “racionalidade financeira”, pautada pelo
governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, a execuc¢do do Plano esbarrou em entraves
financeiros, comprometendo, sobremaneira, o éxito do PNE (SAVIANI, 2008, p. 278).

Os governos do presidente Luis Indcio Lula da Silva, entre os anos de 2003 a 2010,
firmaram o compromisso de priorizar a Educacdo de Jovens e Adultos, dando maior respaldo a
essa causa do que 0s governos anteriores. O primeiro passo foi através da criagdo do Programa
Brasil Alfabetizado (PBA), instituido pelo decreto n° 4.384 de 2003 e, posteriormente, revogado
pelo decreto n° 6.093 de 2007, que estabelece em seu artigo 1° o objetivo de “universalizacido

da alfabetizagdo de jovens e adultos de quinze anos ou mais” (BRASIL, 2007, p. 1).
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Os autores Soares e Galvéo (2009, p. 273) ponderam sobre a criacdo do PBA:

No inicio, o programa foi visto como mais uma campanha por suas
caracteristicas serem semelhantes a a¢des de periodos anteriores. Com énfase
no trabalho voluntariado, o Programa previa erradicar o analfabetismo em 4
anos atuando sobre 20 milhdes de brasileiros. Previa-se um més de preparacdo
do alfabetizador e 5 meses para a acdo direta de alfabetizacdo. Em 2004, com
a mudanca de ministros, o programa é redefinido em alguns pontos: retirou-se
a meta de erradicar o analfabetismo em 4 anos e a duragdo dos projetos de
alfabetizacdo foi ampliada de 6 para 8 meses.

Com a criagao do Programa Brasil Alfabetizado retomou-se a ideia de unificar a EJA a
Educacdo Profissional, disponibilizando cursos de formacgédo profissional a populagdo com
idade superior aos 15 anos. O primeiro projeto instituido foi denominado Escola de Fabrica,
baseado na lei n° 11.180 de 2005, sendo executado pelo Ministério da Educacdo com a
finalidade ampliar as possibilidades de formacé&o profissional basica, favorecendo o ingresso de
estudantes de baixa renda no mercado de trabalho. Ofertava cursos de formacéo profissional
com duracdo minima de 600h para jovens de 15 a 21 anos. No geral, esse projeto se pautava

em:

Ampliar os espacos educativos de formacdo profissional incorporando 0s
locais de producdo como espacos de aprendizagem; Oferecer formacdo
profissional a jovens de 16 a 21 anos para o exercicio da cidadania e
preparacdo para o trabalho; Estimular o ingresso e a permanéncia destes
jovens na Educacéo Basica; Favorecer o ingresso destes jovens no mundo do
trabalho; Envolver o setor produtivo na formacdo dos jovens, aliando
responsabilidade social as suas necessidades de trabalhadores qualificados.
(BRASIL, 2005, p. 3)

A primeira fase de implementacdo do projeto foi realizada superando as expectativas,
sendo abertas 558 escolas em fabricas de diferentes segmentos da economia, beneficiando
11.500 jovens em 17 estados do Brasil.

Foi criado, também no ano de 2005, por meio do decreto n° 5.478, o Programa Nacional
de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos (PROEJA), voltado a educacédo profissional técnica em nivel de ensino
médio. Foi, posteriormente, melhor explanado pelo decreto n°® 5.840 de 2006, ampliando os
termos de abrangéncia e aprofundamento dos principios pedagdgicos, ofertando seis diferentes
modalidades de ensino que integram a EJA e a qualificaco profissional ofertada por empresas
publicas e privada.

O Programa Nacional de Incluséo de Jovens (PROJOVEM), criado pela lei 11.129, em
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2005, foi desenvolvido para o segmento juvenil, destinado a acolher alunos dos 18 a 29 anos,
com escolaridade superior a 42 série (5° ano) e inferior a 82 série (9° ano), que nao tenha vinculo

formal de trabalho. Tinha como objetivo

a reinsercdo do jovem na escola; a identificacéo de oportunidades de trabalho
e capacitacao dos jovens para o0 mundo do trabalho; a identificacdo, elaboragéo
de plano e o desenvolvimento de experiéncias de agBes comunitarias; a
inclusdo digital como instrumento de inser¢do produtiva e de comunicacao.
(BRASIL, 2005, p. 14)

O PROJOVEM visava qualificar a populagdo menos instruida para o trabalho através
da formacgéo integral, incentivando a conclusdo e certificagdo na segunda fase do ensino
fundamental. Aos interessados era oferecida qualificagdo profissional inicial, “com a duragao
de 18 meses (primeiramente eram 12 meses), material pedagdgico proprio e um auxilio de
custo. [...] O curso é organizado em seis unidades formativas e cada uma delas deve ser
desenvolvida em 12 semanas, totalizando 72 semanas de aulas ¢ 1440 horas.” (ALMEIDA;
CORSO, 2015, p. 1295).

Com o surgimento desses cursos profissionalizantes estimava-se incentivar jovens e
adultos a retomarem os estudos, contribuindo para estabelecer uma relagdo entre ensino-
aprendizagem mais proxima ao cotidiano do aluno, auxiliando em seu desenvolvimento pessoal
e profissional. A criagdo de politicas publicas voltadas para a EJA caracteriza-se como uma
forma de incorporar ao sistema educacional os individuos que estavam vivendo um processo
de exclusdo, para que fosse construida uma sociedade ndo excludente e mais solidaria.

Para conseguir manter os programas desenvolvidos pelo governo destinados a educacao
foi criado, por meio da Emenda Constitucional n°® 53/2006, o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo
(FUNDEB), em substituicdo ao FUNDEF (1998-2006), sendo regulamentado pela lei n°
11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007. Trata-se de um fundo especial, de natureza contabil
e de ambito estadual, que tem por finalidade "proporcionar a elevagdo e uma nova distribuigdo
dos investimentos em educacdo” (PERNAMBUCO, 2007, p. 4), englobando a Educagéo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e a Educacédo de Jovens e Adultos. A inclusdo da
EJA no FUNDEB representou a luta dos movimentos sociais, setores organizados da sociedade
civil e acdes coletivas dos defensores desta modalidade, na garantia de um direito publico da
educacao para todos, presente na Constituicdo. A vigéncia prevista para este fundo é de 14 anos,
se estendendo até 2020 (MARINHO; PACHECO, 2010).

Com apoio do FUNDERB foi possivel maximizar o investimento destinado as iniciativas
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do governo voltadas a oferta de cursos profissionalizantes destinados a jovens e adultos.
Entretanto, Di Pierro (2010) analisa que o aumento de 15% no montante de recursos destinados
para a EJA, valor este inferior comparado ao disponibilizado para outros niveis de ensino, ndo
foi suficiente para aumento do nimero de matriculas, ao contrério disso, foi observada uma
reducdo na demanda de vagas no ensino fundamental. Juntamente a esse problema, mantinha-
se a elevada taxa de evasao escolar, mostrando que as politicas publicas para esse segmento nao
modificaram de forma significativa o cenario educacional do inicio do século, tanto em relacéo
a erradicacdo do analfabetismo adulto quanto ao incentivo a continuidade dos estudos desse
alunado. A autora destaca, ainda, a pouca evolucao nos indices da EJA de acordo com os dados
dos censos escolares disponibilizados pelo IBGE, confirmando, assim, a ineficacia das politicas
educacionais.

Corroborando com tais afirmac6es Viegas e Moraes (2017, p. 18) destacam:

A guisa de exemplificacdo, no tocante ao analfabetismo, de 2001 a 2008, o
indice s6 foi reduzido em 2,4% - um percentual muito irrisério e aquém do
esperado. Nesse mesmo periodo, apesar da existéncia de uma série de
programas de alfabetizagcdo no pais, conforme mencionado, o nimero de
alunos jovens e adultos que neles se matricularam ndo demonstrou um
crescimento progressivo. Na verdade, os indices nos mostram que a partir de
2005 houve uma queda continua das matriculas em programas de
alfabetizacdo, contrariando as expectativas de um Plano que visava erradicar
0 analfabetismo.

Para entender os motivos que comprometeram o sucesso dos programas criados a partir
da politica do Brasil Alfabetizado e, consequentemente, conhecer 0s reais problemas
enfrentados pela educacdo de jovens e adultos, analisaram os dados divulgados pelo IBGE,
obtidos por meio da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2007. Foi possivel
concluir que as iniciativas do governo ndo atenderam as reais necessidades dos estudantes,
sendo que a maior dificuldade relatada foi a inexisténcia da EJA, pois apenas 24% das escolas
publica contavam com esse sistema de ensino, e a inadequacado de horarios, devido a oferta dos
cursos coincidirem com o periodo de trabalho da classe assalariada (VIEGAS; MORAES,
2017).

Observa-se que, embora as politicas publicas desenvolvidas durante o governo do
presidente Lula tenham disponibilizado mais recursos para a educagdo de jovens e adultos,
ainda sdo necessarios mais investimentos que tornem a educacao acessivel a toda a populagéo.
O desenvolvimento de medidas destinadas a uma classe especifica sem o devido conhecimento

das pessoas pertencentes a essa classe e das reais necessidades e anseios do publico que sera
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contemplado, resulta em desperdicio de recursos, tanto financeiros quanto humanos.

A Emenda Constitucional n® 59 de 2009, reafirma o direito a educacdo a todas as
pessoas, incluindo as que estdo acima da idade regular de ensino, sendo estabelecido, dentre
outras medidas, “educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na
idade propria” (BRASIL, 2009, p.).

Nesse pensamento foi publicado, em 2010, o Parecer CNE/CEB n° 4/2010, garantindo
a oferta de educacdo para jovens e adultos situados em sistemas prisionais, e o0 Parecer
CNE/CEB n° 6/2010, tornando possivel o desenvolvimento da EJA através do ensino a distancia
(EAD). Ambos os documentos sdo resultados de incessantes lutas buscando aplicar a toda
populacdo o que ja € garantido por lei: educacgdo basica gratuita.

Nos anos de 2009 e 2010 discussdes abordando o rumo da educacéo no Brasil foram
enaltecidas, tendo em vista que se aproximava o fim da vigéncia do PNE implementado em
2001, com duragéo de dez anos. Foram realizados dois importantes encontros: a VI Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA) e a Conferéncia Nacional de Educacéo
(CONAE).

A VI CONFINTEA foi organizada pela UNESCO e realizada em 2009 na cidade de
Belém/PA. Devido ser abordado neste evento apenas assuntos referentes & Educacgéo de Jovens
e Adultos, foram convocadas liderancas educacionais de todos os estados brasileiros, visando
debater de forma assertiva as acdes educacionais para o0 segmento da EJA no pais.

O CONAE, realizado em Brasilia no ano de 2010, abordou a educacdo nas diferentes
modalidades de ensino, sendo produzido ao final do evento um documento oficial contendo os
desafios a serem enfrentados no PNE (2011-2020). Ressaltando o contetido destinado a EJA,
foi explicitado como proposta prioritaria nacional a reducéo da taxa de analfabetismo no pais,
sendo necessario para o cumprimento dessa medida o estabelecimento da formacéo geral e
profissional dos alunos; favorecer a formagéo continuada dos profissionais da EJA para que se
possa construir uma pratica pedagdgica coerente com a realidade dos alunos; e ampliar o
financiamento e a oferta da Educacao de Jovens e Adultos (SOUZA et al., s/d.).

A partir das duas conferencias citadas foi elaborada uma proposta para o Plano Nacional
da Educacédo de 2011, que, posteriormente, deu origem a Lei n® 8035/2010 estabelecendo o
PNE, para implementagdo em 2011, com duracdo de 10 anos. No que se refere a EJA, em linhas
gerais, o PNE

estabelece como prioridade a erradicacdo do analfabetismo, estipula como
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meta aumentar o nivel de escolaridade das pessoas adultas, sobretudo na faixa
de 18 a 24 anos e destaca a necessidade de acrescentar a qualificacdo
profissional a formacdo escolar do aluno jovem e adulto (VIEGAS;
MORAES, 2017, p. 19).

Os problemas educacionais propostos no PNE, iniciado em 2011, apresentam-se
desafiadores e ambiciosos, dada a real situacdo do pais. Os resultados obtidos pelo censo do
IBGE/PNAD em 2012, divulgados em 2013, revelaram que o pais apresentou um indice de
analfabetismo de 8,7% entre as pessoas com idade superior a 15 anos, o que corresponde a 13,2
milhdes de jovens e adultos analfabetos no pais (IBGE, 2012). Esses resultados foram
confirmados pelo Relatorio de Monitoramento Global da Educacdo para Todos 2013/2014,
divulgado pela UNESCO em janeiro de 2014, que classificou o Brasil como o 8° pais, dentre
0s 150 paises pesquisados, com maior taxa de analfabetismo (UNESCO, 2014).

Durante o governo da presidenta Dilma Rousseff, na tentativa de impulsionar avangos
na educacdo, um novo Plano Nacional da Educacéo foi sancionado pela Lei n° 13.005, em 25
de junho de 2014, trazendo os desafios a serem trabalhados na educacéo ao longo de dez anos
(2014 — 2023). Algumas diretrizes como a busca constante por elevacdo da qualidade no ensino
oferecido e melhores condigOes de trabalho para docentes, com qualificacdo profissional,

incluindo aumento salarial, embasaram as medidas tracadas nesse novo plano, destacando:

| - erradicagéo do analfabetismo; Il - universalizagéo do atendimento escolar;
I11 - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo; IV - melhoria
da qualidade da educacdo; V- formacdo para o trabalho e para a cidadania,
com énfase em valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI
- promocao do principio da gestdo democratica da educacgdo publica; VII -
promogdo humanistica, cientifica, cultura e tecnoldgica do pais; VII -
estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como
propor¢do do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade; IX -
valorizacdo dos (as) profissionais da educacdo; X - promocgédo dos principios
do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental (BRASIL, 2014, p.41).

Pretendia-se, com a cria¢do desse plano, melhorar os numeros de analfabetismo no pais,
garantindo aumento do investimento no sistema educacional. Em 2016, o dltimo censo
realizado pelo IBGE mostrou que a taxa de analfabetismo da populacdo com idade superior a
15 anos no Brasil havia apresentado queda de 1,5% nos ultimos 4 anos, estando, atualmente,
em 7,2%, o que corresponde a 11,8 milhdes de pessoas.

Nota-se que a EJA tem sido tema de politicas publicas relacionadas ao acesso e
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permanéncia do aluno, principalmente nas Gltimas décadas, em virtude do avanco da expansdo
do ensino basico e superior no pais. No cenario atual, a oferta do ensino basico e a sua
continuidade pela EJA esta sendo realizada em maior frequéncia nas escolas publicas estaduais
e municipais e consta com crescente ampliacéo.

Diante do contexto histdrico apresentado, € possivel perceber que um longo caminho
foi percorrido até aqui para obter politicas educacionais coerentes a educacdo de jovens e
adultos no Brasil. A implementacdo dessas politicas resultaram em avanc¢os significativos na
reducdo do analfabetismo ao longo dos anos, saindo de 50% da populagdo com idade superior
a 15 anos na década de 40 para 7,2% na atualidade.

Apesar das conquistas mencionadas, a EJA ainda enfrenta varios impasses, como, por
exemplo, o recebimento de menor recurso para seu funcionamento quando comparado a outras
modalidades de ensino; tornar-se acessivel a toda a populacdo e estimular o ingresso e
permanecia de um maior nimero de pessoas a cada ano; ter profissionais qualificados e que
conhecam e entendam a realidade do alunado, tornando o ensino mais pratico e adequado a
realidade encontrada em cada turma. Essa situacdo mostra que, apesar das diversas tentativas,
iniciativas politicas e sociais para minimizar o problema, ainda ha um longo caminho a
percorrer para que se possa decisivamente garantir uma educacdo de qualidade que englobe
toda a populacdo (OLIVEIRA; AMARAL, 2020).

Mediante pesquisas realizadas no portal do Senado Federal, melhores condicGes para a
EJA foram obtidas em julho de 2020, tendo em vista a renovacdo do FUNDEB. Frente a esse
assunto, vale ressaltar que as trés Emendas (PECs 15/2015, 33/2019 e 65/2019) foram
aprovadas para implementacdo do FUNDEB no proximo ano, sendo defendidos quatro pontos
principais: maior seguranca do fundo, tornando-o permanente na Constituicdo Federal ao invés
de ser renovado a cada década; mais justo e mais redistributivo, beneficiando quem tem menos
recursos, aplicando o investimento da Unido diretamente nas cidades mais pobres, que possuem
baixa arrecadacgéo, independente do estado a qual pertencem; mais eficiente, pois visa corrigir
todas as distorgOes apontadas no atual modelo; e maior, com aumento da complementacao da
Unido, elevando gradativamente sua taxa participativa, saindo, em um primeiro momento, dos
atuais 10% para 20% até o ano de 2026 e, posteriormente, pretende-se chegar a uma
contribuicdo de 30%.

Muitas sdo as expectativas acerca das politicas publicas para a EJA, a fim de
proporcionar a este publico uma educacdo publica de qualidade que priorize as especificidades
culturais, sociais, psicologicas desses sujeitos no processo ensino-aprendizagem e na formacéo

humana. E necessario que o sistema conheca, entenda e se molde para acolher os jovens e
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adultos anteriormente excluidos. A exclusdo e diminuigdo da EJA em qualquer campo devem
ser combatidas a fim de garantir um ensino de qualidade a todos que queiram usufruir de seus
direitos.

Por intermédio da erradicacdo do analfabetismo sdo oferecidas melhores condi¢des de
vida a toda populagdo, fornecendo aos individuos a garantia de escolha, o direito de sonhar e
poder ‘correr atras’ da realizagdo do seu sonho. Para o pais a elevagdo do nimero de pessoas
alfabetizadas melhora o desenvolvimento econémico, favorecendo acles futuras que
beneficiem a populagdo. Sendo assim, toda diversidade presente na EJA deve ser valorizada,
garantindo amplo seu atendimento e reconhecimento. Essa valorizacdo se d& através de
posicionamentos, praticas politicas e entendimento da relacdo entre inclusdo, exclusdo e
diversidade, que devem ser trabalhados a partir de uma visdo ampla de educacdo e
desenvolvimento, buscando uma melhora continua na educagéo.

No capitulo que segue sera apresentado um panorama geral sobre a Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) no cenario brasileiro, a partir de diversos estudos realizados, em diferentes
regides do Brasil, sobre a tematica e breve apresentacdo da modalidade na Escola Municipal

Eduardo de Paiva Rezende, no municipio de Cristalina — GO.

2. OS SUJEITOS-ALUNOS E ALUNAS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(EJA) NO BRASIL

Neste capitulo abordamos a trajetoria dos alunos e alunas que frequentam o Ensino
Fundamental 1l na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no municipio de Cristalina — Goias,
da Escola Municipal Eduardo de Paiva Rezende, matriculados no periodo entre 2015-2018.
Quem séo esses alunos? Quais sdo seus sonhos e perspectivas ao adentrarem no sistema de
ensino da EJA? O que esperam de seus educadores? Que historias e vivéncias trazem consigo?
Conhecer essas histérias e trajetérias de vida € muito importante para nds, para que assim
possamos tomar conhecimento dos caminhos percorridos por eles até aqui, como bem nos
lembra Freire (1986, p. 11) os saberes de mundo que trazemos conosco ‘“ndo se esgota na
decodificacdo pura e simples da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas antecipa e se
amplia na inteligéncia do mundo”.

Com o intuito de aprofundar nessas interroga¢des sobre quem sdo os educandos com
guem nos, professores-pesquisadores, nos deparamos na sala de aula da EJA, de onde vém e
para onde voltam, quais sdo seus percursos humanos/desumanos, sociais, de género e classe

social é que essa pesquisa foi pensada. Ouvir as histdrias de vida desses sujeitos alunos da EJA,
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€ nosso objetivo maior.

Tendo como intencdo voltar nosso olhar para eles, sujeitos de escolhas, algumas
impostas pelas casualidades da vida, uma gravidez ndo prevista, uma troca de turno do trabalho,
um casamento, mas, que ndo deixam de serem escolhas, que por determinado periodo os
afastam do ambiente escolar e os obrigam a percorrer outros caminhos (ARROYO, 2017).

Como nos relata uma das alunas:

Fiquei 20 anos longe da escola. Eu tinha muita vontade de estuda, pois o
estudo faz muita falta principalmente na hora de consegui um bom trabalho.
Como cresci na roga, era muitos filhos, dez ao todo, passamos muitas
dificuldade, era muita pobreza, entdo a prioridade era ajuda meus pais na lida
com 0s animais e com a lavora pra tira nosso sustento. Depois casei meu
marido ndo permitiu eu estuda. Eu me divorciei entdo ai sim, pude continua
meus estudos, terminei o ensino fundamental em 2017. Foi uma conquista
muito importante e esperada por mim. Agora, estou cuidando da minha mée
que esté bastante doente, mas assim que dé farei o ensino médio e depois uma
faculdade. Eu quero aproveitar o tempo perdido, se tive jeito vou estuda até
fica velhinha... (Catiana, 41 anos, auxiliar de limpeza).

Ao analisarmos historicamente a constituicdo da modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) percebemos uma trajetoria marcada por lutas e exclusdes dos alunos e alunas
que a constitui. S&o sujeitos que enfrentam desigualdades de classe, de género e raga, além de
condicdes de trabalho precarias, em muitos casos o desemprego. Essas contradi¢des, presentes
no campo da educacgéo, geram descontinuidades em termos de politicas publicas que promovem
o0 desenvolvimento educacional refletindo fortemente na EJA. Portanto, a compreenséo da EJA
e de seus sujeitos exige retomadas desse percurso histdrico associado as questes sociais,
politicas, econdmicas, culturais e de trabalho.

Portanto, o sujeito do qual aqui se fala, constréi-se cultural e historicamente. Sendo
aquele que se constitui a partir da materialidade histérica, mas, também, que contribui na
construcdo de sua historia e na daqueles que estdo ao seu redor, suas escolhas e agdes influem
diretamente na vida do seu grupo social.

Segundo Dayrell (1996) os sujeitos constituem-se com base em dois niveis de interacao:
0 primeiro seria 0 daquele que nasce em um determinado contexto pré-determinado pelas
macroestruturas e vao definir algumas opcdes quanto ao seu lugar social, comportamento ou
capital cultural, independente, de suas ac¢@es iniciais. O segundo nivel de interacdo acontece
com o grupo social, quando os individuos se identificam pelas formas proprias de vivenciar e
interpretar as relacGes na sociedade, sendo que nesse, suas a¢les e posicionamentos irdo

interferir diretamente em sua qualidade de vida e conquistas.
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Dessa maneira, a compreensdo da educacdo estende-se para além dos muros da escola,
alcancando as relacdes sociais, 0 que implica a compreensao do sujeito. A seguir, tém-se alguns
elementos como sua classe social, género, raca, suas experiéncias de vida e de trabalho que
possibilitardo a reflexdo acerca das concepcdes de sujeitos estudantes da EJA.

A EJA ¢é uma modalidade de ensino com demandas especificas que atende a uma
populacdo amplamente marcada pela diversidade pertencente a grupos sociais historicamente
excluidos (DI PIERRO, 2005). Logo, o pertencimento aos extratos mais desfavorecidos da
sociedade parece ser uma forte marca na constituicdo da identidade desses sujeitos.

Tomamos como conceito para exclusdo social, a pobreza, sob Varios aspectos: seja a
auséncia de bens materiais, a escassa oportunidade de crescimento pessoal, a dificuldade ao
acesso a educacdo, a saude, ao emprego, o analfabetismo. Segundo Freire (1976, p. 9), o
analfabetismo ¢ “uma consequéncia de limitagdes ou incapacidades do sujeito, destacando que
o analfabeto ¢ o homem a quem foi negado o direito de ler”. Melhor dizendo o analfabetismo ¢
efeito da situacdo de pobreza gerada por uma estrutura social ndo igualitdria (CAVALCANTE
& FLORENCIO, 2013).

Em legislacdo vigente, desde a aprovacdo da Resolucdo CNE/CEB n° 01/2000, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, temos defini¢des claras sobre 0s
sujeitos da EJA, no que se refere aos seus direitos e as provisées do Estado quanto a esses
estudantes no dmbito da educacdo. Além disso, ficam delineadas as especificidades que
precisam ser respeitadas, ao se pensar na escolarizacdo para esses sujeitos, diante daquilo que
propde em caréater geral a LDBEN 9394/96.

A Lei 10.172/2001 (BRASIL, 2001) que aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
sancionado pela Lei n® 13.005/2014 (BRASIL, 2014) definiu metas prioritarias na &rea

educacional a serem alcancgadas até o ano de 2024 e determina:

Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com quinze anos [...] até o final
da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em
cinquenta por cento a taxa de analfabetismo funcional. Oferecer, no minimo,
vinte e cinco por cento das matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos
ensinos fundamental e médio, na forma integrada & educacdo profissional
(BRASIL, 2014, p. 34).

De acordo com o art. 5° da Resolugdo CNE/CEB n° 01/2000 assegura-se que a EJA
deverd considerar os perfis dos estudantes, as faixas etarias, pautando-se nos principios de
equidade, diferenca e no exercicio de propostas curriculares pedagogicas préprias, que

garantam:
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(1) equidade de acesso, igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito
a educacdo; (II) o reconhecimento da alteridade; (Ill) componentes
curriculares adequados as necessidades préprias da Educacdo de Jovens e
Adultos com espacos e tempos nos quais as praticas pedagdgicas assegurem
aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais participantes da
escolarizacdo basica.

Segundo Gomes (2004), muitos séo os desafios diante da diversidade e pluralidade na
educacdo basica, dai a necessidade de desenvolvimento de politicas educacionais que
promovam aos diversos grupos sociais, trabalhadores, mulheres, negros, o acesso a uma
educacdo de qualidade. Como o ambiente escolar agrega inimeras individualidades, torna-se
complexa a valorizagdo das identidades, uma vez que encontramos multiplas na sala de aula.
Para Gomes (2004, p. 3) é impossivel delimitarmos um conceito Unico para identidade, uma

Vez que,

A identidade ndo ¢ algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e com
os outros. E um fator importante na criacio das redes de relagdes e de
referéncias culturais dos grupos sociais. Indica tragos culturais que se
expressam através de praticas linguisticas, festivas, rituais, comportamentos
alimentares e tradigdes populares referéncias civilizatorias que marcam a
condicao humana.

Essa pluralidade identitaria, encontrada no universo escolar, faz com que direcionemos
nosso olhar buscando compreender as especificidades da EJA por meio de suas vivéncias
cotidianas. Além da mobilidade fisica, as relacbes de troca sdo beneficiadas pelo
desenvolvimento dos meios de comunicacdo que permitem a ampliagéo das relagdes culturais.
Assim, essa diversidade traz a necessidade de reflexdo sobre os sujeitos que frequentam a EJA.

Dentre os aspectos que mobilizam esses alunos e alunas para a EJA, Cavalcante e
Floréncio (2013), discutem a evasdo da escola ou as reprovagdes como os elementos
responsaveis pela saida dos jovens do ensino regular e sua migracdo para a EJA. J& os adultos
em idade produtivat, optam pela EJA devido ao horario das aulas, periodo noturno, ja que
durante o dia encontram-se inseridos no mercado de trabalho ou ganhando o sustento no
mercado informal. Quanto aos idosos, esses veem nas turmas da EJA, o espa¢o do acolhimento,
acolhimento dos sonhos e do tempo perdido da infancia dedicada ao labor. (ARROYO, 2017).

De acordo com o levantamento realizado por essa pesquisa verificamos que dentre 0s

! Trata-se de um termo técnico para se referir ao periodo considerado ativo para a populacéo brasileira de acordo
com a legislacéo trabalhista que varia entre 16 - 62 anos (para mulheres) e 16 - 65 anos (para homens).
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principais motivos que afastaram esses alunos da sala de aula no periodo regular foram as
dificuldades financeiras, necessidade de trabalhar para contribuir com o sustento da familia.
Quando analisamos os motivos de acordo com o género, ha uma segmentacdo em relacdo aos
fatores que contribuiram com a evasdo escolar. Quanto aos homens, os principais motivos
apontados foram as dificuldades encontradas para conciliar o trabalho e os estudos, ja entre as
mulheres as obrigacGes do lar, envolvendo os filhos e a casa, foi 0 motivo mais mencionado

por elas.

2.1.0 perfil dos educandos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil

Ao pesquisarmos estudos que abordem a Educacdo de Jovens e Adultos no cenario
brasileiro, alguns autores se destacam em direcionarmos a abordagem dessa temaética. Diante
disso, nosso estudo nortea-se por Dayrell (1996), Charlot (2000), Oliveira (2009), Furuni,
Durand e Santos (2011), Cavalcante e Floréncio (2013) e Arroyo (2017).

A diversidade e a pluralidade sdo determinantes no contexto da EJA, pois elas relnem
sujeitos com historias de vida e marcas identitarias semelhantes e, ao mesmo tempo tao
singulares, portanto, a diversidade estd completamente ligada as relagcdes pedagogicas que sdo

estabelecidas a partir dos encontros das experiéncias de vida de cada aluno com

[...] a desigualdade de oportunidades; a negacdo do direito a educacao e a
formacdo; jornadas duplas ou triplas de trabalho; o desemprego ou
subemprego; as lutas na cidade e no campo por uma educacdo de qualidade;
[...] a luta pela afirmagdo do direito na busca de construgdo de um projeto
apropriado aos diferentes segmentos a quem a EJA se destina (OLIVEIRA,
2009, p. 01).

Nesse contexto, dos sujeitos da diversidade social e cultural alguns grupos tém
conquistado lugar de notoriedade, assumindo identidades sociais singulares: sujeitos do campo,
quilombolas, detentos, surdos, entre outros. Nesse grupo dos marginalizados socialmente,
temos ainda as mulheres, que em sua maioria sdo0 maes e provedoras do lar, como doméstica
em casas de familia, cozinheiras, auxiliar de servigos gerais.

Charlot (2000), ao apresentar sua visdo sobre o sujeito, com base nas ciéncias humanas,
aponta que para nascer como ser humano dotado de uma individualidade, este precisa aprender.
Aprender sobre si e sobre os outros com quem estabelece relacdes diarias amplamente
necessarias. Seriam as trocas, aquelas nas quais cada um da um pouco de si e acaba levando

uma parte do outro com quem convive. E
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[...] entrar em um conjunto de relagdes e processos que constituem um sistema
de sentido, onde se diz quem eu sou, quem é o mundo, quem Sa0 0S outros.
Esse sistema se elabora no proprio movimento através do qual eu me construo
e sou construido pelos outros, esse movimento longo, complexo, nunca
completamente acabado, que é chamado educa¢do (CHARLOT, 2000, p. 53).

Para Furuni, Durand e Santos (2011) os alunos que frequentam as salas de aula da EJA
sdo sujeitos que contribuem na producdo do conhecimento e saberes, entretanto, sdo alunos e
alunas situados em espacos e tempos distintos, que produzem novas relagcdes intergeracionais,
0 que proporciona salas de composi¢cdo multivariada, caracteristica que diferenciam esses
estudantes das outras modalidades de ensino do sistema brasileiro de educacao.

Em estudo realizado por Cabral (2013) em escolas para Educacédo de Jovens e Adultos,
em Floriandpolis (SC), no qual apresenta um perfil desses estudantes a partir da Otica de seus
educadores, a fala de uma das professoras entrevistadas nos sugere a importancia das trocas
entre as diversas geracOes, apesar dos conflitos que possam vir a existir:

Eu ndo vejo problemas em essas pessoas com idades diferenciadas estarem
todas no mesmo ambiente, no comego é um pouco dificil mediar todas essas
diferencas, ocorrem alguns conflitos geracionais, mas ao longo do trabalho as
coisas vao se acomodando, os mais velhos aprendem a tolerar os mais jovens,
e por outro lado esses mais jovens também comecam a respeitar mais 0s
adultos. Na maior parte das vezes observo que acabam ocorrendo trocas muito
proveitosas, vejo alguns dos meus colegas (professores) mencionando que 0s
alunos deveriam ser separados em grupos por idade, mas eu ndo concordo com
isso, acho que se apresenta a possibilidade de trabalhar essas questdes
referentes a estigmas e preconceitos tendo todos no mesmo grupo. Néo é fécil,
é bem desafiador, mas é possivel (Professora Regina, entrevistada em 2013)
(CABRAL, 2013, p.123).

Assim como nos relata um dos alunos participantes de nossa pesquisa:

Quando comecei a frequentar a sala de aula nao foi facil. Eu tava mais de vinte
ano fora da escola e era um dos mais velhos da turma. No inicio era estranho,
parecia gque tava fora do lugar, mas com o tempo a convivéncia foi muito boa
pra mim, aprendi a tratar melhor as mulher, tanto as colega quanto as
professoras, me tornei um homem mais gentil e compreensivo. A troca que
agente fez em sala com aquela “meninada” ensinou muito pra gente nao ¢
mesmo professora Rose? (José Francisco, 61 anos, pedreiro).

Ao refletirmos sobre os jovens em suas condicdes diversas e dindmicas temos a
oportunidade de desconstrucao de uma imagem estereotipada e lateral sobre o educando, sujeito

aluno da EJA. Essa convivéncia entre as diversas geraces se mostra muito benéfica tanto para
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0S mais jovens quanto para 0s mais idosos, e aquilo que poderia ser inicialmente um problema
de choque geracional acaba transformando o ambiente da sala de aula da EJA, em um espaco
rico em experiéncias e aprendizagens (CABRAL, 2013).

Quando nos referimos aos adultos e idosos vale ressaltar que eles ndo conseguiram
concluir seus ciclos de escolarizacgao, por diversos motivos, questdes relacionadas ao trabalho
ou muitas vezes ao ambito familiar. Por isso, quando tem a oportunidade de retomar os estudos
em uma turma da EJA, geralmente se mostram entusiasmados e participativos.

Conforme destaca Enguita (1993) o ser humano se humaniza a partir das relacfes
desenvolvidas com a natureza, com 0s outros homens, as agdes coletivas influenciam em nossa
maneira de ler o mundo e de nos posicionarmos nele. De modo que, ndo estamos sozinhos, e
precisamos nos relacionar uns com os outros para compreender quem somos nesse processo de
construcdo histérica. E na interacio humana que o sujeito reconhece o seu valor e,
consequentemente, se impde perante os demais.

O estudo apontou ainda, que nem sempre esses jovens que nao conseguiram concluir os
estudos na faixa etaria esperada, desejavam estudar a noite, mas acabam tendo a EJA como
Unica opcdo, uma vez gque ja ndo se sentem tdo motivados no ensino regular. Em outros casos,
estudar a noite € a Ginica opc¢éo para aqueles que trabalham o dia todo, uma grande maioria como
os trabalhadores do campo, feirantes, vendedores ambulantes, ou trabalhadores informais com
cargas exaustivas, chegando a 10 horas diarias de trabalho duro (CABRAL, 2013).

As meninas ja tiveram também uma trajetoria marcante de vida, com filhos,
gravidez indesejada, submissdo a violéncia doméstica. Entdo o jovem tem
trajetdrias muito semelhantes, ndo retornam para o ensino regular porque a
estrutura e organizacdo uniformizada da escola ndo permitem (ACAMAS,
2013, p.).

Entre as alunas que participaram de nossa pesquisa encontramos mulheres que foram
mées ainda na adolescéncia e em decorréncia precisaram abandonar o estudo na idade regular,
pelo fato de necessitarem se afastar por um tempo para se dedicar a crianga, quando retornam
ja ndo se sentem confortaveis no ambiente escolar de antes, como nos relata uma de nossas

alunas:

Na outra escola enfrentei preconceito por ficar gravida, na escola até os
professores falavam de mim pelos canto, que ndo ia conseguir me formar, me
sentia excluida e com vergonha. Por isso parei de estudar e depois voltei para
a EJA, como falei antes, quando voltei para a escola ndo tinha com gquem
deixar minha filha foi a maior dificuldade. Na escola, até os professores me
ajudavam, mas era dificil ver que o choro dela as vezes atrapalhava. Como na
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EJA tem alunos mais velhos entdo eu ndo sentia vergonha por jé ter filho, pelo
contrario me sentia acolhida. E, os professores ndo me tratavam com
indiferenca, foi na EJA que consegui terminar o ensino fundamental (Lara, 19
anos, auxiliar de limpeza).

Essa situacdo enfrentada por adolescentes e outras mulheres € muito comum entre o
publico presente da sala de aula da EJA, fazendo parte do cotidiano dos colegas, professores e
equipe gestora conviver com essas criangas que precisam ser levadas a escola para que elas
consigam estudar.

Cavalcante e Floréncio (2013) em levantamento realizado sobre a Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), no estado de Alagoas, apontam que um numero alarmante de sujeitos
frequentadores desta modalidade de ensino, integram o setor informal, associando a qualidade
do emprego a de ensino, uma vez que apareceram em seus estudos apenas aquelas profissoes
tidas como desvalorizadas entre as classes trabalhadora.

Algumas caracteristicas apresentadas no estudo de Cavalcante e Floréncio (2013) séo
muito validas de serem apresentadas, pois de certa forma representam o panorama brasileiro de
um modo mais amplo. Quando verificada a motivagéo pela procura da EJA constatou-se que 0s
principais motivos foram a concluséo do ensino médio em um curto periodo; permanéncia ou
ascensao a um cargo de trabalho; horario compativel com a disponibilidade de tempo livre.

Dentre as maiores dificuldades encontradas durante o curso predomina o proprio
acesso/deslocamento a escola, a distancia, meio de transporte para os moradores do campo ou
das regides periféricas, observou-se ainda a dificuldade em conciliar a rotina da familia ou do
trabalho com os estudos. Ao analisarem as profissbes desempenhadas por esses alunos
verificaram-se que 0s principais cargos ocupados eram de vendedores ambulantes, servicos
gerais e garcom, ou seja, pessoas que lidam diariamente com atendimento ao publico e de
alguma forma veem na educacdo uma forma de melhorar a si mesmo, embora essas funcoes
desempenhadas também fornecam outro dado, que é o da baixa remuneracao salarial.

Quando questionados sobre a qualidade do ensino ofertado e da maneira como viam
seus professores quanto a sua preparacdo para a atuacdo em sala de aula, 34% mostraram-se
satisfeitos quanto as aulas ministradas e a capacitacdo docente. E, por fim, quando questionados
quanto aquilo que deveria ser melhorado, a falta de professores e auséncia de aulas foi o
principal aspecto negativo apontado (CAVALCANTE; FLORENCIO, 2013).

Para Peluso (2003, p. 31), “é preciso conhecer as caracteristicas e particularidades
adequadas as necessidades dos alunos, pois apenas dessa forma € que serdo criadas politicas

publicas e alternativas pedagogicas para a EJA”. A maioria dos analfabetos se concentram na
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faixa etaria acima de 45 anos, ultrapassando o percentual de 32,4%, em algumas regides, no
Nordeste esse indice chega até 60,4% (MEC, 2011, p. 19).

Para Oliveira (1999) os jovens-adultos que buscam por ensino e conhecimento,
geralmente sdo migrantes da zona rural ou das regides periféricas, muito ligados ao seu local
de origem e a familia, quando se deslocam para os grandes centros em busca de trabalho, veem
a oportunidade de terminar seus estudos. Resultados semelhantes foram encontrados em nossa
pesquisa demonstrando que a maioria dos alunos que buscaram concluir seus estudos na EJA,
nos ultimos anos, sdo alunos que morou sua infancia na zona rural, dedicou sua infancia ao
trabalho na lavoura para contribuir com os pais no sustento da casa, ou, provenientes das regies
periféricas, que diante das dificuldades financeiras precisaram priorizar o trabalho na infancia
e adolescéncia.

Por Cristalina ser um municipio predominantemente agricola, e rodeado de propriedades
rurais, nesse estudo, observamos que a maioria dos alunos que frequentam a Escola Municipal
Eduardo de Paiva Rezende sdo provenientes de regides periféricas e, exercem suas atividades
laborativas no campo, ou moraram na zona rural na primeira infancia, ndo tendo acesso aos
estudos nos anos iniciais regular, ou quando os teve esta foi de modo insuficiente para o

aprendizado significativo.

Morei na roca até meus dezessete anos, quando me casei. Sempre quis estudar
mais pro meu pai, o estudo ndo era importante. Minha mée sempre incentivou
a gente estudar, ela acordava a gente, arrumava a marmita pra nois levar pra
escola, por ela nois tinha vindo embora bem antes pra cidade pra continuar o
antigo ginasio, mas meu pai disse que até a 42 série ja estava bom demais,
pobre ndo precisa de mais que isso pra limpar chdo. Quando vim embora a
primeira coisa que fiz, no ano seguinte foi me matricular, conclui o ensino
fundamental, agora estou terminando o médio, quero ser professora, ano que
vem vou fazer o vestibular de Pedagogia (LUcia Helena, 29 anos, vendedora).

Sendo muito importante para a realizacdo dessas alunas e alunos, o vinculo, a questdo
do grupo social e o sentimento de pertencimento que desenvolvem no decorrer do ano, até
porque em muitos casos, sdo trabalhadores que vieram de outras regides como da regido
nordeste, para as regides metropolitanas ou mesmo dentro de seus estados e estdo distantes de
seus familiares, tendo no ambiente escolar, um grupo social com quem interage e constrdi

vinculos (OLIVEIRA, 1999). Como fica evidente em um dos relatos dos alunos entrevistados:

Viemos do estado de SP em busca de trabalho. Essa cidade recebe muitas
pessoas para trabalhar nas lavouras. E um trabalho que geralmente néo se olha
se a pessoa tem estudo. Chegando aqui, ndo foi facil, ndo conhecia ninguém,
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somos muitos irmaos e era dificil ajudar colocar comida dentro de casa. Tudo
gue eu ganhava dava para 0 meu pai, ndo sobrava nada. Na escola, na EJA 0s
professores ajudava com roupas, e até material de higiene pessoal, cestas
basicas. Hoje estou em uma situacdo melhor, mas a luta ainda é grande (Fabio,
22 anos, classificador de graos).

E direito de todos o acesso a educacio, conforme a Constituico Brasileira, no entanto,
na préatica, cabe exclusivamente ao cidaddo garanti-los. Naquilo que se aplica ao ensino de
jovens e adultos, tendo como aspecto primordial da reconfiguracdo da EJA o reconhecimento
de quem sdo esses sujeitos, incorporando suas identidades e assegurando-as, pois, tendo o
trabalho e a familia como prioridade nas suas vidas, pagam com custos altos, tornando-se
obstaculos para a permanéncia dos estudos, evadindo-se (ARROYO, 2006, p. 60).

Trata-se de um publico diferenciado, diverso, entretanto, uma das caracteristicas que
eles ttm em comum sdo as trajetorias de vida que os fizeram parar de estudar, ndo sendo uma
opcao, foram forcados a isso pelo sistema, optavam pela escola ou pela sobrevivéncia. E, em
determinado momento de suas vidas, eles tém a oportunidade de regressar a sala de aula, como

para recuperar aquilo que de alguma forma Ihes fora negado.

2.2. O significado da aprendizagem para os educandos da EJA

Logo, para sujeitos jovens-adultos o que significa aprender? Aprendem os adultos de
uma forma diferente dos jovens? Como aprendem a serem trabalhadores? Que interesses
buscam esses sujeitos nos processos vivenciados em programas de educacéo de jovens e adultos
e fora deles? Jovens e adultos, uma parcela economicamente ativa, que participa e interfere
diretamente no mercado de trabalho.

Para Gadotti (2017) o retorno dos jovens e adultos a sala de aula esta associado ao desejo
por melhoria de vida ou pelas exigéncias ligadas ao mundo do trabalho. Sendo estes sujeitos de
direitos, trabalhadores que participam da garantia de sobrevivéncia do grupo familiar ao qual
pertencem.

Pensando no mercado de trabalho, na alta rotatividade, inseridos nessa era da
conectividade e das tecnologias de informacdo e comunicacdo, voltar a estudar para esses
educandos, esta intimamente ligado a busca por melhores qualificagdes e pretensdes de ocupar
postos de trabalho. Tanto jovens e adultos que necessitaram interromper seus estudos buscam
retomar os estudos com intuito de recuperar o tempo de estudo “perdido”, dedicado as
obrigac@es do trabalho e a familia.

A Educacdo de Jovens e Adultos para uma aprendizagem real e significativa, precisa
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incorporar em seu planejamento a pluralidade dos seus sujeitos, compostos de conhecimentos,
linguagens, codigos e valores que muitas vezes sdo desconhecidos ou desvalorizados pela
cultura escolar e pelos curriculos tradicionais.

A compreensdo de que a educacdo das pessoas jovens e adultas deve ser permanente,
significa dizer que ela precisa ir além da abordagem econ6mica, assumindo um carater
multidimensional e intercultural, tendo em vista elementos novos, como a questdo da
diversidade, cultura, cidadania, satde, género, raca a serem incorporados a educacgéo continuada
das pessoas jovens e adultas (COSTA, 2013).

Marta Kohl Oliveira (1999) aborda que em situacdes de aprendizagem, as
especificidades dessa etapa de juventude e vida adulta em que se encontram faz com que tragam
consigo diferentes habilidades e dificuldades (em comparacdo a crianca ou adolescente) e,
provavelmente, maior capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus proprios
processos de ensino-aprendizagem.

E fundamental que o ensino para esse plblico ndo seja limitado a imposicdo de um
padrdo, em que se objetiva apenas ensinar a ler e escrever, de forma mecéanica. De acordo com
Arbache (2001), o que se pretende com a educacdo de jovens e adultos é dar oportunidade igual

a todos na busca por essa dignidade-cidadania.

E necessario superar a ideia de que a EJA se esgota na alfabetizagéo, desligada
da escolarizagdo béasica de qualidade. E também necessario superar a
descontinuidade das ac¢des institucionais e o surgimento de medidas isoladas
e pontuais, fragmentando e impedindo a compreensdo da problematica. E
preciso desafiar o encaminhamento de possiveis resolucdes que levem a
simplificacdo do fendmeno do analfabetismo e do processo de alfabetizagéo,
reduzindo o problema a uma mera exposi¢cdo de numeros e indicadores
descritivos. Visualizar a educacéo de jovens e adultos levando em conta a
especificidade e a diversidade cultural dos sujeitos que a ela recorrem torna-
se, pois, um caminho renovado e transformador nessa &rea educacional
(ARBACHE, 2001, p. 22).

Para que se possa oferecer uma educagdo de qualidade e atenda as necessidades de
praticas educativas que combatam os altos indices de evasdo, repeténcia e baixo rendimento é
fundamental investir na formagao de professores para a EJA (CAVALCANTE; FLORENCIO,
2013).

Segundo o0s autores, esses educadores precisam estar atentos as necessidades e
potencialidades desses sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos, levando em consideragéo, ao
realizar as propostas e projetos pedagogicos, aspectos que promovam o despertar da

curiosidade, o questionar sobre a realidade em que vivem e 0 meio que 0S cerca, a
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problematizacéo, ou seja, de modo que Ihes seja permitido transformar os obstaculos em dados
para a reflexdo, com o objetivo de compreender os processos de aprendizagem e educacdo, que
em qualquer face social estdo relacionadas ao espaco, tempo e a historia de vida dos sujeitos
(CAVALCANTE; FLORENCIO, 2013).

Nessa perspectiva, Andrade (2004, p. 65) afirma que a EJA

[...] deve abandonar os modelos tradicionais de supléncia e inventar novos
modos. Além disso, devemos ultrapassar o enfoque da Educacdo de Jovens e
Adultos como educacdo compensatdria, em favor de uma visdo mais ampla e
permanente que responda as demandas do desenvolvimento local, regional e
nacional. Os conteddos curriculares precisam ser pensados no contexto da
identidade e das aspiracdes dos diversos sujeitos da EJA. E preciso adotar
estratégias pedagdgicas e metodologias orientadas para a otimizagdo da
formac&o especifica de professores e gestores responsaveis por esse modo de
fazer educagdo, bem como construir uma nova institucionalidade no sistema
de ensino.

O ensino é visto como mediacdo do cotidiano e dos contetdos escolares que permitem
a compreensdo da realidade, indo além da estética e buscando compreender as relaces que a
explicam e que sdo invisiveis ou passam despercebidas num primeiro momento. Assim, a
aprendizagem nao se limita a uma mera transmisséo das informagdes, mas é concebida como
uma apropriagdo do conhecimento cientifico, levando a uma reflexdo critica desse
conhecimento e produgdo de novos saberes (CAVALCANTE; FLORENCIO, 2013).

Assim, de acordo com os autores, para que haja uma aprendizagem significativa e real
desses alunos é necessario, que ao lerem um texto, por exemplo, estes sejam preparados para
fazerem uma intervenc@o do mesmo, possibilitando sua ampliagcdo de visdo do mundo e de sua
realidade social com o objetivo de alguma forma provocar-lhe uma transformacdo em si e ao
seu redor e ndo apenas serem capazes de reconhecer as letras e suas variancias linguisticas.

Para Paulo Freire (2002), a lingua escrita vem acompanhada por um processo de
construcdo do conhecimento, que se da por meio de dialogos de interacdo entre educador e
educando. Baseia-se na realidade do educando, levando-se em conta suas experiéncias, suas
opinides e sua historia de vida.

Ainda conforme Freire (2002) esses dados precisam ser considerados pelo educador,
para que assim, as informacOes fornecidas por ele, o conteido ministrado nas aulas, a
metodologia e os materiais utilizados sejam compativeis e adequados as realidades do publico
presente. Educador e educandos devem caminhar juntos, interagindo durante o processo de
alfabetizacdo, de modo que o adulto alfabetizando compreenda o que esta sendo ensinado e

futuramente seja capaz de aplicar em sua vida o conteido aprendido na escola.
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Para a construcdo de uma aprendizagem significativa, Freire (2002, p. 58) nos aponta

que:

Para ser um ato de conhecimento o processo de alfabetizacdo de adultos
demanda, entre educadores e educandos, uma relacdo de auténtico dialogo.
Aguela em que os sujeitos do ato de conhecer (educador-educando; educando-
educador) se encontram mediatizados pelo objeto a ser conhecido. Nesta
perspectiva, portanto, os alfabetizandos assumem, desde o comego mesmo da
acdo, o papel de sujeitos criadores. Aprender a ler e escrever ja ndo €, pois,
memorizar silabas, palavras ou frases, mas refletir criticamente sobre o
préprio processo de ler e escrever e sobre o profundo significado da
linguagem.

Educar jovens e adultos ndo € apenas ensina-los a ler e escrever seu préprio nome, mas
oferecer-lhes uma escolarizagcdo ampla e de qualidade, isso envolve atividades continuas que
ndo sdo deixadas de lado, inacabadas. Além disso, a educacao de jovens e adultos ndo deve se
preocupar apenas em estatisticas e indices de analfabetismo, buscando promover de fato a
cultura do educando, preparando-o para 0 mercado de trabalho, como previsto nas diretrizes
curriculares da EJA.

Observa-se que a EJA néo diz respeito somente ao aspecto da alfabetizacdo e
escolarizacdo ou a questdo profissional, mas esta relacionada a temas diversos como: cidadania,
género, raca, sexualidade, familia, meio ambiente, trabalno uma vez que a realidade é
multirreferencial (COSTA, 2013).

Por isso é preciso redimensionar a pratica pedagdgica na escola de EJA, uma vez que
geralmente néo se aproxima da realidade concreta de vida dos seus alunos, principalmente no
que diz respeito ao tema trabalho. Nesses termos, Musial (2012) apud Costa (2013, p. 9) afirma

em sua pesquisa a necessidade de:

[...] aproximar a escolarizacdo a realidade concreta do mundo do trabalho,
ndo no sentido de antecipar propostas profissionalizantes, mas no de
contemplar no curriculo o cotidiano das préticas de trabalho e emprego a que
sdo submetidos a maioria dos alunos que frequentam classes de EJA.

Para conseguir responder a essa demanda, as instituicdes de ensino privadas e publicas,
tém se preocupado com a formacéo de seu corpo docente, pois sabem que a qualidade do ensino
depende da relacdo professor-aluno. Atualmente, tem recebido uma atengdo especial a
formacdo do professor de jovens e adultos, pois o educador deve ter consciéncia de sua forga
positiva no desenvolvimento do educando.

Por outro lado, conforme Costa (2013) € certo que os educandos dessa modalidade de
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ensino precisam se qualificar, porém, a escola precisa construir uma pratica pedagogica que
visa a formacao desses educandos para além da qualificacdo, partindo de uma discussdo mais
ampla, na qual contemple os determinantes econémicos, sociais e politico-ideoldgicos da

educacéo.

2.3. Mercado de Trabalho X A Educacéo de Jovens e Adultos

Nas Ultimas décadas as relagcdes sociais e de trabalho passaram por modificacdes,
principalmente no que diz respeito as privatizages, um dos principais motivos para a expansao
do desemprego, dos contratos temporarios e inevitavelmente do aumento da desigualdade e da
exclusdo social (DALLAGO, 2010).

Dessa forma ao priorizar o lucro, 0 modo de producdo capitalista institui um carater
individualista a0 homem atual, que perdeu sua especificidade de sujeito, a ele é designada a
acdo continua de produzir sem medidas. O que Marx e Engels (2001, p. 116) afirmaram na

primeira metade do século XIX parece atual neste inicio de século:

O trabalho, atividade vital, a vida produtiva, aparece agora para 0 homem
como o Unico meio que satisfaz uma necessidade, a de manter a existéncia
fisica. A vida produtiva, entretanto, ¢ a vida genérica. E vida criando vida. No
tipo de atividade livre, consciente, constitui o carater genérico do homem. A
vida revela-se simplesmente como meio de vida.

Com as transformacBes econdmicas e sociais, percebemos que a escola é afetada de
modo que contribua para o0 conhecimento voltado para o desenvolvimento econdmico. A
educacéo passa a ser objeto de desenvolvimento do capitalismo e ndo do cidad&o, servindo ao
capitalismo globalizado (LIBANEO, 2003). Para 0 autor:

No novo processo de produgéo, em que estdo presentes as novas tecnologias
e as novas ou mais flexiveis e eficientes formas de organizacdo da produgéo,
ndo héa praticamente lugar para o trabalhador desqualificado, com dificuldades
de aprendizagem permanentes, incapaz de assimilar novas tecnologias, tarefas
e procedimentos de trabalho, sem autonomia e sem iniciativa, que &
especializado em um oficio e ndo sabe trabalhar em equipe - enfim, para o
trabalhador que, embora saiba realizar determinada tarefa, ndo é capaz de
verbalizar o que sabe fazer. A desqualificacdo passou a significar excluséo do
novo processo produtivo. Por isso ha lugar, no novo sistema produtivo, para o
trabalhador cada vez mais polivalente, flexivel, versatil, qualificado,
intelectual e tecnologicamente e capaz de se submeter a um continuo processo
de aprendizagem (LIBANEO, 2003, p. 110).
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Nesse sentido, conforme Libaneo (2003) o sistema capitalista impbe ao contexto
mundial novas condi¢des de continuar acumulando riquezas nas maos da classe dominante, em
funcdo da exploracdo da dominada. Embora, o sistema de producdo seja desigual, 0 homem
continua idealizando, projetando e materializando, por meio do trabalho, suas ideias, ou seja,
quem somos esté intrinsecamente ligado a atividade profissional que desenvolvemos.

Trabalho e Educacéo abrigam varios pontos de interseccdo, principalmente quando nos
referimos a EJA: emprego, mercado profissional e qualificacdo estdo associados a EJA. Com o
aumento da precarizagdo do trabalho nas Gltimas décadas, os estudantes, que sao em sua maioria
trabalhadores, dessa modalidade de ensino passaram a viver em condi¢es econdmicas e sociais
cada vez mais instaveis, uma boa parcela destes pertencendo ao mercado informal ou sendo
vitimas do desemprego no pais (COSTA, 2013).

A Educacdo de Jovens e Adultos nesse sentido precisa contemplar as transformacdes na
economia, de modo que permita que esses educandos ampliem suas habilidades e tenham

condigdes de ocupar melhores colocagdes. Como reafirma Rummert (2005, p. 125):

E, assim, quase unanime a relaco estabelecida pelos alunos entre a passagem
pela escola, com a consequente certificacdo, e a possibilidade de ocupar bons
postos de trabalho (seja num primeiro emprego, seja retornando ao mercado
de trabalho depois de desempregados, ou ainda ascendendo
profissionalmente). Afirmam buscar a escola para obter “maiores chances de
disputar um emprego em igualdade de condi¢gdes com os outros concorrentes”,
para conseguir “um emprego digno”; para “melhorar no campo profissional,
crescendo e desenvolvendo para um futuro melhor”.

Conforme corrobora Méndez (2013), a EJA se depara com a exigéncia do mercado por
uma educacdo formal que contribua para a formagcdo de sujeitos dotados de
multifuncionalidade, adaptabilidade, disciplina e alta produtividade. Apesar dessas exigéncias,
atualmente, observamos que o ensino da EJA ainda abriga um tradicionalismo curricular e
metodoldgico que oferece contetidos dissociados de sua vida profissional.

Entretanto, nos cabe questionar por estarem os conteidos desconectados do mundo do
trabalho do estudante, fara algum sentido estudar apenas para concluir oficialmente o ensino
fundamental ou o médio, por exemplo? Que motivacbes os levam a lutar por melhores
condicBes ao voltarem para a sala de aula? Que valores ddo a cidadania e ao trabalho? Que
relagGes afirmam entre o trabalho e a educagéo?

Se o trabalho € estruturante de seu viver-sobreviver, de sua identidade social, de classe,
ndo deveria o trabalho ser estruturante do curriculo, da proposta pedagdgica? Na obra

Passageiros da Noite: do trabalho para a EJA itinerarios pelo direito a uma vida justa, Miguel
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Arroyo (2017) nos leva a refletir sobre a importancia da inser¢éo de questdes relacionadas ao
trabalho e a vida profissional dos educandos no cotidiano escolar, com intuito de promover uma
educacdo direcionada a realidade desses alunos.

Ao reconhecer esses educandos que frequentam a EJA como trabalhadores, haveria uma
organizacdo escolar que favorece a permanéncia e acessibilidade desses alunos a sala de aula.
Assim, o autor propde uma reformulagdo quanto & organizacdo dos horarios, uma maior
flexibilidade do tempo (melhor aproveitamento do tempo dispendido), das turmas, tendo como
norteadoras as limitacdes e possibilidades que a condicao de trabalhadores impde a este publico
em especifico (ARROYO, 2017).

Outro aspecto abordado pelo autor, no qual ndo adentraremos neste estudo, no entanto
que vale destacar é sua proposta de reformulacdo da grade curricular, de modo que dialogue
com as experiéncias sociais e coletivas do trabalho como questdes estruturantes da proposta

politico-pedagdgica da Educacdo para Jovens e Adultos. Pois,

Ver o0s jovens-adultos como trabalhadores exige ndo vé-los apenas como
estudantes em percursos escolares truncados a serem supridos. Nem sequer
vé-los como estudantes que trabalham. Ser trabalhador ndo é um acidente a
mais na sua condicdo de estudantes. Como ser pobres e lutar pela
sobrevivéncia em trabalhos formais ou informais ndo é um acidente dos
jovens-adultos estudantes na EJA (ARROYO, 2009, p. 16).

Um dos tracos de nossa atual cultura politica-pedagdgica tem sido pensar e alocar 0s
outros: negros, camponeses, pobres, trabalhadores como subcidadéos, inferiores, logo, sem
direito a ter direitos, alvos de favores das elites e do Estado. Dessa forma, pretende-se repensar
com o reconhecimento dos direitos do trabalho que esses jovens-adultos devem ter reconhecidas
suas lutas historicas do movimento operario e a afirmacao de serem sujeitos de direitos a uma
educacdo inclusiva, social, econdmica e politicamente (ARROYO, 2017).

Ainda, o trabalho, a profissdo que cada jovem-adulto exerce é uma das vivéncias mais
fortes no processo de formacdo desses educandos, portanto, quando eles retornam a sala de aula,
em busca de qualificacdo para o mercado de trabalho, em busca de se entender, saber sobre si
e sobre 0 universo que o cerca, ao privilegiar sua condicdo de trabalhadores e os saberes de
cada area do conhecimento seriam transformadas suas vivéncias do trabalho, seus saberes sobre

o trabalho e seus processos de formacao nas vivéncias do trabalho. Nesse sentido,

A exploragdo das criangas e dos adolescentes no trabalho doméstico continua
a crescer, impulsionado pelas condicdes de sobrevivéncia das familias pobres
[...]- Seus corpos de meninas, suas vidas, identidades marcadas pelo trabalho
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desde a infancia. Nessas experiéncias aprenderam sua condicdo de
trabalhadoras. Formaram as identidades e os valores de trabalhadoras que as
acompanharao por toda a vida e que levam a EJA (ARROYO, 2017, p. 47).

Ora, quando reconhecemos esses jovens-adultos como trabalhadores e sdo
“passageiros” que vivem do trabalho para a escola e da escola para o trabalho, nessa dicotomia
de estudar para se candidatar a uma vaga melhor de emprego, ou quando desempregados para
pleitearem uma vaga. Quando estudam e concluem essa etapa escolar e muitas vezes ndo
conseguem se inserir no mercado nos leva a questionar sobre a importancia do trabalho e de
sua relevancia em nossas relag6es familiares e no desenvolvimento pessoal.

Os alunos jovens-adultos vém do trabalho para a escola com suas expectativas, e
necessidades diarias buscando por melhorias, no dia seguinte voltam para o trabalho
novamente, com aquela sensacao de estar correndo atras e que chegara 4, recuperando algo que
a necessidade de sobrevivéncia lhes negou. No entanto, os dados estatisticos nos mostram que
esses jovens ao concluirem seus estudos continuam submetidos as formas de trabalho e de
sobrevivéncia muito precarias (ALMEIDA, 2016).

Estudos realizados por Almeida (2016) sobre a realidade de jovens-adultos e sua
insercdo no mercado de trabalho mostram que a ‘velha luta de classes’, as antigas polaridades
de nossa sociedade se aprofundaram. Trabalhadores e desempregados néo tém se aproximado
de uma situacdo mais igualitaria, os jovens e adultos provavelmente estdo entre esses que
contribuiram para triplicar o trabalho informal, ndo por serem iletrados, mas porque ndo ha

oferta de trabalho formal para todos.

2.4. Trabalhadores rurais: de onde vem e para onde vao?

Como temos visto no desenrolar deste capitulo, para haver a compreensdo dos sujeitos
que constituem a EJA, por seus professores, é necessaria que essa concepgdo se dé a partir do
cotidiano, da propria pratica, das vivéncias, possibilitando-lhes refletir sobre as diferencas dos
sujeitos estudantes da EJA em relacdo aos conteddos estudados no ensino regular, esse
acolhimento e o apoio séo elementos fundamentais da pratica educativa na EJA, pois permite
percebé-los como sujeitos dotados de direito ao processo de escolarizacdo, conforme suas
proprias possibilidades.

De acordo com Oliveira (1999) o aluno jovem-adulto que frequenta a sala de aula da
EJA, geralmente é o migrante que chega as grandes metrépoles vindo do interior ou de zonas

rurais, filho de trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel de escolarizagdo, em



57

sua maioria analfabetos, ele proprio com uma passagem curta e ndo sistematica pela escola e
com histérico de ocupacdes trabalhistas ndo qualificadas. Apds dedicarem um periodo
significativo de sua infancia e adolescéncia ao trabalho, buscam a escola tardiamente para

alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino supletivo. Desta forma,

Os adolescentes, jovens, adultos trabalhadores que vém do trabalho para a
educacdo ndo carregam apenas 0s valores, saberes identidades de duas
vivéncias pessoais de lutas por trabalho. Desde criancas sdo herdeiros dos
valores, da consciéncia, das identidades da classe trabalhadora que lhes
passaram os valores do trabalho, de lutas por direitos. H4 um traco marcante
nas identidades coletivas dos jovens- adultos que lutam pela educacdo:
saberem-se trabalhadores, trabalhadoras (ARROYO, 2017, p. 69).

Conforme nos aponta Arroyo (2017), no municipio de Cristalina-GO esta realidade se
confirma, uma vez que entre os alunos entrevistados verificamos a necessidade latente de
trabalho na primeira infancia e adolescéncia para contribuir no sustento da casa, sendo
recorrente 0 abandono escolar em preterimento das atividades trabalhistas. Entendé-los como
sujeitos trabalhadores que vivem nesse constante ir e vir, do trabalho para escola, muitos desses
da cidade para o campo e de volta para a cidade, revela-nos outra faceta desse sujeito jovem-
adulto que faz parte do universo escolar da sala de aula da EJA.

Entre o publico que frequenta a escola faz parte do universo escolar pesquisado, o
municipio de Cristalina-Goias, um grupo o qual se destaca: os trabalhadores rurais que vivem
em fungdo do plantio e colheitas nas lavouras em torno da cidade sdo os trabalhadores
temporarios, conhecidos como boias-frias.

Assim, nos periodos de plantacdo e colheita a jornada de trabalho tende a se alongar
para aumentar o ganho, além disso, o trabalhador volante perde um bom tempo no transporte
do local de moradia (nos bairros periféricos das cidades) até o local de trabalho. Outro destaque,
o0 transporte, quase sempre realizado em caminhdes lotados, ou 6nibus fretados sem seguranca,
sem conforto, estando sujeito a acidentes (VICENTE, 1999).

Esse tipo de empregabilidade gera instabilidade para o empregado, pois ele ndo participa
dos direitos do trabalho, garantidos aos trabalhadores formais e assalariados. Na figura de
trabalhador desqualificado, os volantes servem ao capital na producdo agricola, na inddstria de
transformacéo, construcao civil e servicos bracais. Dependendo, principalmente, das atividades
agricolas, estdo sujeitos a constantes periodos de desemprego cuja duracdo é em fungdo do
calendario das culturas (VICENTE, 1999).

Como os trabalhadores rurais exercem atividades sazonais tém seu trabalho garantido
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em funcédo da plantagdo e colheita do periodo. De acordo com dados do Sindicato Rural de
Cristalina, o municipio produz o ano todo, varias culturas: soja; milho; algodao; feijéo; girassol
(fevereiro a agosto). O alho; batata; cebola; cenoura; beterraba; trigo; linhacga; painco; cevada;
quinoa; aveia, café e amendoim (marco a outubro) e frutiferas em cultivo irrigado o0 ano todo
(goiaba; péssego; macga; manga; abacate; uva; caqui; laranja; limdo; maracuja; abacaxi)
(Prefeitura Municipal de Cristalina).

Muitos trabalhadores vém de todas as regides para suprir essa demanda de méo de obra
rural, especialmente da regido norte e nordeste do pais (cerca de 70%), retornando as suas
regides de origem no fim dos ciclos das culturas para qual foram contratados.

Esta é uma situagdo muito comum no dia a dia dos alunos e alunas que frequentam a
sala de aula da EJA, da Escola Municipal Eduardo de Paiva Rezende no municipio de Cristalina,
no periodo de plantacdo e colheita temos uma presenca massiva, cerca de 40% dos homens
matriculados, e 10% de mulheres dos alunos matriculados no periodo de 2015-2018 sdo
trabalhadores rurais. Na safra, embora seja uma época de trabalho duro, cerca de 10 a 12hs
corridas de trabalho, para 88% desses trabalhadores, as vezes precisam chegar mais tarde, mas
estdo ali em sala, compondo uma parcela expressiva dos estudantes.

Terminado os ciclos de plantagéo e colheita tem um efeito contrario sobre a sala de aula,
muitos desses trabalhadores por necessitarem trabalhar migram temporariamente para outros
municipios ou zonas rurais se afastando da escola, 0 que causa um aumento na evasao, no
periodo de 2015-2018 66 alunos evadiram da sala de aula, 46% dos homens e 28% das
mulheres, todos eram trabalhadores rurais.

Para Campos (2003), a evasao escolar na EJA, acontece por razdes de ordem social e
econdmica, € registrada, em geral, como um abandono por tempo determinado, geralmente por
necessidades como deixar de ir a escola para trabalhar; quando as condicGes de seguranca e
acessibilidade sdo precarias; quando os horarios sdo incompativeis com as responsabilidades
que assumem; por falta de professor em sala de aula; material didatico insatisfatorio; ou, ainda,
por considerarem que a formagdo recebida ndo atende suas expectativas ou suas reais
necessidades.

Logo, ao analisarmos a condicdo desses trabalhadores rurais constatamos nela essa
inconstancia, que impede em muitos casos que esse sujeito jovem-adulto conclua essa fase da
educacao basica, muitas vezes perdendo o semestre e necessitando retornar no inicio daquele
periodo em outro momento. Presente e marcante essa caracteristica torna-se determinante na
qualidade e eficiéncia do ensino recebido. Cabral (2013, p. 117) em seu estudo nos chama a

atencdo para esse tipo de evasdo escolar:
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[...] jovens de 15 a 25 anos, que obtiveram insucessos no ensino regular e
buscam retomar os estudos, temos até uma denominagao para isso, ao invés
de evasdo chamamos de ‘afastamento temporario’, eles iniciam aqui na EJA,
se afastam e em seguida tentam retornar.

De acordo com um estudo sobre seguranca e violéncia realizado por Nébrega (2018) no
municipio de Cristalina verificou-se que sdo altos os indices de assalto (9%), e roubo a
residéncia (60%), especialmente no periodo noturno (88%). Um dos fatores especificos para o
municipio de Cristalina que constatamos durante a observacao foi uma evasdo dos alunos néo
relacionados ao campo, em funcdo da violéncia urbana (NOBREGA, 2018). Ou seja, muitos
alunos se afastam da sala de aula com medo de percorrerem o trajeto de casa para a escola ou
da escola para casa no periodo noturno, quando as ocorréncias de criminalidade aumentam e
sentem-se vitimas da inseguranca e violéncia das ruas.

Nesse sentido, é que se busca observar e analisar a vivéncia desses sujeitos alunos-
trabalhadores da EJA da Escola Municipal Eduardo de Paiva Rezende, no municipio de
Cristalina a partir do contexto social no qual estdo inseridos, almejando identificar as
especificidades de sua realidade escolar a partir de suas experiéncias de trabalho e do seu modo
de vida. Para isso, no proximo capitulo serdo apresentadas as historias de vida desses alunos,
quem séo? De onde vieram? Que tipo de infancia e adolescéncia tiveram? E como as relagdes
de trabalho que desempenharam ao longo das suas vidas interferiram em seus estudos é o que

se pretende compreender a seguir.
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3. O CONTEXTO SOCIAL E AS HISTORIAS DE VIDA DOS ALUNOS E ALUNAS
TRABALHADORES(AS) DA EJA

Ao pensarmos a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como programa
de politicas educacionais que busca ofertar educacdo a jovens e adultos com demandas
peculiares é fundamental levarmos em consideracdo a realidade de vida desses alunos e alunas
(POGGIO, 2012). Assim, as divisdes de classe e género sdo determinantes na sua condicdo de
aluno trabalhador, com alto histérico de abandono e regresso a sala de aula em fungdo do mundo
do trabalho, na fase adulta.

Nesse capitulo apresentamos as entrevistas dos alunos e alunas que participaram da
pesquisa, por meio delas é possivel estabelecermos o didlogo e conhecermos um pouco a
realidade desses alunos e alunas que frequentam a sala de aula no Ensino Fundamental Il, da
Escola Municipal Eduardo de Paiva Rezende Ensino, no municipio de Cristalina - GO. Tendo
essa pesquisa de campo sido aprovada a priori pelo Comité de Etica da Universidade Federal
de Goiés.

A Educacdo de Jovens e Adultos é um espaco, muitas vezes, marcado por estigmas e
preconceitos. H4, até mesmo no senso comum, quem compreenda a EJA como uma educacao
de “segunda chance”, desvalorizada. Isso porque os alunos e alunas dessa modalidade de ensino
ndo puderam estudar quando criangas ou adolescentes, ou foram estudantes que reprovaram
diversas vezes. Também h& casos de desisténcia devido a condicdo financeira (busca de

emprego) ou formacdo de uma nova familia (gravidez precoce). Segundo Arroyo (2006, p. 30),

[...] no meu entender, os jovens e adultos que frequentam a EJA séo a
expressdo do que eu chamaria esse entrelagado entre direito a educagéo e os
direitos humanos bésicos. Diria ainda que desses jovens e adultos vém, nesse
entrelacado, as interrogacdes mais instigantes para a recolocacéo da educacao
no campo dos direitos.

Esse aluno jovem-adulto da EJA, embora esteja em processo de alfabetizacdo ou de uma
escolarizacdo priméria, traz consigo experiéncias que o tornam diferenciado em sua vivéncia
da sala de aula. O trabalho tem sido prioridade em suas vidas, quando ndo puderam desfrutar
dos beneficios da profissionalizacdo proporcionados pela educacdo formal, mas que
necessitaram desde muito cedo, prover sua sobrevivéncia, e em muitos casos colaborar para o
sustento de sua familia. Assim, a historia da educacéo de jovens e adultos estd marcada pela
luta permanente dos trabalhadores pelo direito ao conhecimento.

O estudo faz muita falta para tér um trabalho melhor. Quando eu era crianca
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ndo tive oportunidade de estuda. Na época, nois era dez filhos, muitas
dificuldades, muita pobreza. Todos os filhos comecou a trabalha muito novos
na plantagdo da roga (Catiana, 41 anos, auxiliar de limpeza).

Thompson (2002) em estudo realizado na Inglaterra sobre a educagdo de jovens e
adultos ressalta que esse estudante adulto que ndo pode estudar em sua infancia, se diferencia
da crianca, e traz essa experiéncia para a sala de aula, refletindo em seu processo de ensino-
aprendizagem.

Logo, “essa experiéncia transforma radicalmente todo o processo educacional,
influenciando os métodos de ensino, a selegdo e aperfeicoamento dos mestres e do curriculo”
(THOMPSON, 2002, p. 13). Como observamos em sala de aula no nosso cotidiano, é visivel o
quanto os alunos se interessam por questdes e exemplos que envolvam seu dia a dia ou alguma
experiéncia relacionada ao seu modo de vida.

O jovem-adulto, no espaco da EJA, ndo é aquele estudante em busca de aprimorar seus
conhecimentos profissionais ou académicos em busca de especializacdo. Segundo Oliveira
(1999, p. 59) “[...] ele é geralmente o migrante que chega as grandes metropoles provenientes
de areas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel
de instrugdo escolar (muito frequentemente analfabetos)”. Penso que a reconfiguracéo da EJA
ndo pode comecar por perguntar-nos pelo seu lugar no sistema de educacdo e menos pelo seu
lugar nas modalidades de ensino. [...] O ponto de partida devera ser perguntar-nos quem sao

esses jovens e adultos.

Para Oliveira (1999), a historia de vida da maioria dos alunos da EJA revela a
necessidade de trabalhar ainda quando crianca, e que o tempo dedicado ao trabalho sempre foi
maior do que aos estudos. E notoria entre os alunos e alunas entrevistadas a necessidade de
contribuir com o sustento da familia ja nos primeiros anos de vida e como tal necessidade os

comprometeu em seus estudos. Como na fala de uma das alunas que assevera:

Eu tinha muita vontade de estudar, depois que ja estava adulta, porque quando
era crianga meu pai so deixava a gente estudar até a 42 série. Morava na roga,
entdo ele dizia sempre que 0 mais importante era ajudar no sustento da casa,
estudar era coisa de rico. Eu sempre gostei, e quis me dedicar aos estudos, pela
minha mée também tinha continuado, mas em respeito ao nosso pai eu € meus
irmdos fizemos apenas até o 42 serie. Quando me casei, pensei, agora posso
continuar meus estudos. E uma alegria ter terminado meus estudos, agora j&
terminei até o ensino médio. Estou fazendo um curso técnico em
administrativo para ajudar no meu trabalho (Joelma, 38 anos, agente de
salde).
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Dessa forma, muitos vao a escola para compensar a auséncia escolar da infancia, ndo
sendo essa situacdo somente uma banalidade, ja que eles percebem na oportunidade de acesso
a sala de aula, uma necessidade, mas também como a chance de reparar o que Ihes parecem

entender como uma lacuna em sua formacgéo.

Vim para a escola foi muito bom para mim, no comeco quando cheguei aqui
era muito timido, quase ndo participava, tinha muita vergonha, aos poucos fui
mim soltando, interagindo com os colegas e professores. Dai, até la fora as
coisas melhorou, meu pai, minha familia foi notando como eu participava
mais da coisas... Ndo era 0 mesmo timido de antes. A gente ganha confianga
na escola, eu ndo sei 0 que acontece, mas passa a enxergar uma pessoa melhor
(Fabio, 22 anos, classificador de graos).

Esses alunos e alunas, jovens-adultos trabalhadores compdem uma parcela da populacéo

marcada pela marginalizacdo e exclusdo. Ao pensarmos um modelo de educagdo que oS
contemple, precisamos principalmente voltar o olhar para os sujeitos, alunos (as) —
trabalhadores (as) e sua realidade de vida, no contexto das relagcdes de producéo do capital.

E essencial entendermos que esses jovens-adultos trazem para a relagio educativa as
suas experiéncias sociais, provenientes de suas condigdes de sobrevivéncia, ou seja, do seu
lugar subalterno de classe. Para Rummert (2007) quando nos referimos a “classe trabalhadora”,
estamos automaticamente retratando uma parcela da populagdo com oportunidades
educacionais desiguais, de sua origem socioecondmica (ALMEIDA, 2016).

Justamente por isso, que surgiu a necessidade de conhecer a realidade desses jovens e
adultos que fazem parte do publico da EJA do municipio de Cristalina. Ouvir esses sujeitos
alunos (as) — trabalhadores (as) por meio desta pesquisa nos possibilitou compor o perfil dos
educandos (as), da escola Municipal Eduardo de Paiva Rezende, como, também, refletir sobre
0 contexto desses estudantes—trabalhadores em relagdo ao mundo do trabalho.

No periodo de 2015-2108 a escola recebeu nessa modalidade de ensino 329 alunos, dos
quais 224 (68%) sdo mulheres e 105 (32%) sdo homens. A maioria deles sdo trabalhadores no
periodo diurno, quanto as profissdes predominam aquelas destinadas as camadas subalternas:
diaristas; domésticas; cozinheiras; manicures; babas; e trabalhadoras rurais ou boias—frias, entre
0s homens destacam—se os trabalhadores rurais, servigos gerais, pedreiro e servente.

Dentre eles foram escolhidos aleatoriamente 29 alunos, para participarem como sujeitos
desta pesquisa, previamente aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Goiés,
Regional Cataldo. Com intuito de preserva-los, ndo foram usados os verdadeiros nomes, sendo
substituidos por pseuddnimos. A seguir apresentamos 0s contextos sociais a que esses alunos

estao inseridos.
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Cristalina ¢ um municipio que se dedica essencialmente & agricultura e as atividades
rurais, por isso, € muito comum familias inteiras se mudarem para a regido em busca de trabalho
¢ sustento no campo. Com isso, “alguns trabalhadores ao se instalarem e adquirirem residéncia
fixa v& na oportunidade de estudar uma forma de se qualificar, para conseguir um emprego
estavel e dar melhores condi¢des de vida aos filhos e a familia, especialmente aqueles que séo
chefes de familia, como muitos homens e mulheres que chegam da regido nordeste do pais”
(Alécio Mardstica, presidente do Sindicato Rural de Cristalina). E esse processo de migracao
de um estado para outro e depois do campo para cidade é uma forma de buscar melhores
condigdes de vida, isso implica tanto no trabalho, como nos estudos.

Eu nasci no Maranhdo. Quando era crianca meu primeiro emprego foi de
domeéstica, casei e mudei pra uma roga aqui no Goiéas, na fazenda cozinhava
pros pido de la. Faz seis anos mudei pra cidade e comecei a trabalhar como
diarista pra ficar mais tempo com as minhas filhas, vendi bombom e agora sou
manicure. As coisas ja melhorou muito em vista dagquela época, primeiro
compramos o lote, agora j& construimos a casa, falta por a cerdmica, mas ja ta
muito bom. Eu sou muito feliz em ter vindo pra cidade. Pude estudar fazer um
curso de manicure e agora que eu terminei o ensino médio quero ser
professora. Se Deus quiser, vou fazer pedagogia, assim que terminar a reforma
da casa. Vou dar um futuro bom para minhas filhas (Marinete, 31 anos,
manicure e diarista).

Segundos Barros (2015) os motivos para esses movimentos migratorios sdo varios, entre
eles destacam-se a falta de investimentos na agricultura familiar, falta de emprego, as politicas
publicas sdo insuficientes para suprir suas necessidades basicas, o que inviabiliza a permanéncia
desses trabalhadores no seu lugar de origem. Para que possamos compreender esses processos
migratorios, em primeiro lugar, precisamos estabelecer que estes movimentos migratérios se
referem aos movimentos populacionais de qualquer espécie que tenham como objetivo buscar
melhores lugares para sua sobrevivéncia.

As condic¢es de sobrevivéncia estdo interligadas a capacidade humana de mobilidade,
0uU Seja, Nossos antepassados viviam em constantes movimentos, principalmente na busca por

alimentos. Goettert (2010, p. 15) define migrante como:

[...] aquele que parte e aquele que chega, sendo, no movimento da migracéo e
entre lugares, 0 mesmo/outro, simultaneamente. Mais que um sujeito atopos,
0 migrante é um ser de lugares e por isso 0 paradoxo: pode estd em um lugar
no instante mesmo em que Se Sente pertencente a muitos outros, ou,
contrariamente, pode “ndo estd”, quando uma profunda melancolia e
“psicose” torna-o (ou o transtorna) um “entre lugar” metafisico (um “meta
espago”), em desencaixe aos lugares formais (a nagdo, a cidade, o bairro...),
ou os lugares arrumados de um passado ainda apenas existente na memoria
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(ou na “alma”), de quem lembra (ou de quem ainda sonha com um retorno
sempre adiado).

O migrante provavelmente vai ter conflitos de sentimentos e de pertencimento, vai estar
em um lugar pertencendo a outro ou a outros lugares, carregando consigo espagos que estdo
apenas ao alcance de seus pensamentos e sentimentos, que um dia podera retornar a ver ou
existird nas lembrancas “[...] vale acrescentar que os espacos para onde se vai constituird um
lugar, considerando o lugar como seu mais fiel significado como categoria geografica,
constituido atraves das relacGes afetivas com uma porcdo do espaco geografico em um
determinado periodo de tempo’’ (BARROS, 2015, p. 20).

Minha infancia toda passou em uma fazenda em Rond6nia, era muita pobreza,
faltava de tudo, desde o alimento até o chinelo, fui calcar um sapato pela
primeira vez tinha seis ano. Nois era quatro filho, quando minha mae ficou
viuva resolveu vir embora para Goias, porque aqui tinha familia, ia ser menos
dificil, mesmo assim, quando chegamos a Cristalina, passamos muita
dificuldade (Rosandira, 33 anos, empregada domeéstica).

Nesse caminho, identifica-se que os alunos-trabalhadores constroem suas narrativas
baseadas no reconhecimento de suas condicdes de vida. E possivel perceber em suas falas a
compreensdo de que infancia e trabalho estdo entrelagados em suas vidas na busca pela
sobrevivéncia juntamente com seus pais, e as dificuldades presentes em suas regides de origem,
que fizeram com que suas familias buscassem lugares melhores para viver. Essa op¢éo torna-

se uma alternativa na luta do dia a dia para “ganhar o pao”.

Comecei a trabalhar na lavoura ajudando minha mée com sete anos, somos
quatro irm&os, desde o menor ao maior, todos iam para a roga, cada um tinha
uma obrigacdo. A minha era subir a serra com a marmita de almoco, depois
com a merenda, todo santo dia, ndo tinha dia de descanso, nem domingo ou
feriado. Para minha mae, o estudo era importante e necessario, ja que ela
estudou até a 52 série, sabia que ia fazer falta |4 na frente. Mas, para 0 meu pai
0 gue importava mesmo era ajudar no sustento da familia. Ele sempre falava
“Aqui em casa, nds somos seis bocas, se ndo pegar firme, sozinho eu ndao dou
conta, saco vazio ndo para em pé. Meu pai nunca frequentou a escola, ele é
analfabeto” (Joelma, 38 anos, agente de saude).

Desses migrantes, muitos homens encontram empregos na zona rural do municipio,
assim como muitos trabalhadores da prépria cidade. Cerca de 36% dos alunos do sexo
masculino matriculados, bem como uma quantidade representativa de maes de familia retiram
do campo a provisdo do lar. Sdo elas as trabalhadoras rurais ou boias-frias (6,6%) que

geralmente trabalham na colheita de produtos como tomate, cebola, cenoura, alho, batata entre
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outros.

3.1. Os alunos (as) - trabalhadores (as) da EJA da Escola Municipal Eduardo de Paiva

Rezende

Conforme assevera Freire (2002), especialmente na educacdo de jovens e adultos,
precisamos partir dos saberes dos educandos e de suas vivéncias, dos saberes da opressao, mas
também da libertacdo. Ora, se uma caracteristica lhes € coletiva € a questdo da precarizacdo do
tipo de trabalho que exercem, em sua maioria sdo trabalhadores informais, submetidos as
jornadas exaustivas, grandes esforcos fisicos e condicGes insatisfatorias de higiene, seguranca
e transporte (ARROYO, 2017).

Para Arroyo (2017) essa caracterizacdo, de altos indices de desemprego e de formas de
trabalhos instaveis a que sdo submetidos esses jovens e adultos, contribui para o abandono
escolar, além disso, nos leva a questionar os curriculos, questionar, também a organizacdo da
propria EJA e da escola, mas, principalmente o aproveitamento e organizacao do tempo.

Quando analisamos o publico da EJA da Escola Municipal Eduardo de Paiva Rezende
quanto ao tipo de profissdo que exercem, ha entre os alunos do sexo masculino um predominio
de atividades ligadas ao campo: trabalhadores rurais, classificadores de gréos, colhedores,
trabalhadores de rocagem e jardinagem, seguidos dos auxiliares de servigos gerais e dos
trabalhadores da construcdo civil. Para melhor compreender as varias profissdes exercidas por

esses alunos, apresentamos o grafico baixo.

Gréafico 1 - Profissdes Masculinas

Profissoes Masculinas

M Trabalhador Rural B Aux. de servigos gerais

Aux. da construcgdo civil B Qutros

W Desempregados

Fonte: Ficha de Matricula dos Alunos
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Devido a auséncia das relagc@es formais de trabalho, os membros das familias desses
trabalhadores tém dificuldades em acessar as politicas sociais publicas de salde, educacéo,
moradia, entre outras. A situacdo das mas condicdes de trabalho é a mesma para ambos 0s sexos
(masculino e feminino), no entanto, entre os alunos-trabalhadores o que muda é a quantidade
de ofertas de trabalho, pois para o publico masculino existe uma variedade maior de postos a
serem ocupados para as atividades tipicamente bracais, que exigem forga como demonstramos
acima.

Esses trabalhadores estdo sujeitos ao tempo/clima, quando ndo ficam expostos ao sol
escaldante, sentem o desgaste do frio e da chuva nas costas dia apés dia, fora a poeira das
estradas. Essas situacOes de trabalho acabam levando o sujeito a desenvolver algum problema
de saude, outro fator, € que devido as condicdes financeiras acaba ndo tendo condi¢cbes
suficientes nem de comprar medicamentos para combater o mal acometido, indo ao encontro

do sistema publico de salde, em sua maioria, escasso.

Olha, professora, ja passei por cada coisa, se for conta aqui tim tim por tim
tim o tempo € pouco. Teve uma vez, era época de frio, tava trabalhando numa
lavora 14 pra aquele lado da Matinha, colheta de batata, deu uma chuva dessa
fora de época, pegou a gente de surpresa, todo mundo deu duro o dia inteiro
debaixo daquele pé de agua. Ndo deu outra, peguei uma pineumonia, levou
mais de més pra ficar em pé de novo e conseguir trabalhar. Depois disso,
nunca mais fui pra ro¢a, arrumei servico de servente, depois pedreiro, agora
s fico aqui na cidade, por que qualquer coisa tem recurso (José Francisco, 61
anos, pedreiro).

Nesses relatos fica explicita a situacdo de descaso e desprotecdo a que sdo sujeitados 0s
trabalhadores rurais, além das méas condigdes trabalhistas que os expde a todo tipo de
insalubridade, quando adoecem eles ndo tém seus direitos de amparo assegurados, sendo
duplamente negligenciados. Frigotto (2001) verbera que a sociedade capitalista revela-se contra
a humanidade, ao violar os direitos sociais, conquistados ao longo da historia pela classe
trabalhadora, demonstra as marcas deste contexto de desigualdades, exploracdo e
desumanizacéo dos trabalhadores.

Antunes (2002, p. 38) aponta sobre as consequéncias dessa desumanizacao:

[...] destréi-se a forca humana que trabalha; destro¢cam-se os direitos sociais;
brutalizam-se enormes contingentes de homens e mulheres que vivem do
trabalho; torna-se predatéria a relacdo producdo/natureza, criando-se uma
monumental “sociedade do descartavel”, que joga fora tudo que serviu como
“embalagem” para as mercadorias e o seu sistema, mantendo-Se, entretanto, o
circuito reprodutivo do capital.
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O primeiro direito humano € a vida, mas a vida justa. Os jovens—adultos alunos da EJA
tém consciéncia de serem submetidos a vidas injustas, assim como a tem 0s pobres, 0S negros,
os trabalhadores do campo, os moradores das periferias. Ao frequentarem a sala de sala em
busca de qualificacdo profissional, desejam que esse viver seja menos injusto, com a melhoria
da qualidade de vida. Desta forma, a escola se faz necessaria para vida desse sujeito, cabendo
a ela a ajudar e incentivar a permanéncia desse aluno, dando condicdes dignas e até se
readequando para atender as necessidades dos mesmaos.

Como vimos os baixos salérios, a carga horéria exaustiva, e as dificeis condi¢des de
trabalho, ou, ainda, a busca por inser¢do e permanéncia no mercado laboral impde a esses
alunos-trabalhadores uma dura realidade. E recorrente entre os entrevistados, o fato de terem
muitas dificuldades para chegar a aula no horario certo, quando o problema ndo é o fato de

sairem tarde do servico, é a distancia da escola de suas casas, geralmente nas regides periféricas.

Professora, eu venci com a graca de Deus, mas ndo foi facil. Eu moro bem
longe e tinha dias que eu tava indo pra a escola o Fusca quebrava, eu tinha que
volta pega a bicicleta ou ir a pé, mas eu ia, chegava atrazado, mas ia. Por que
a senhora sabe, € meu sonho termina os estudo pra fazer Teologia. Entéo
guando batia o cansasso eu lembrava que tava cada dia mais perto da minha
vitoria. Mas, a compreencdo de voceés, 1a da escola foi muito importante pra
conseguir, por que pensa, se eu chego |4 e o portdo ta trancado e ndo pudesse
entrar? Eu tinha esse medo, 14 no fundo eu tinha, mas nunca aconteceu (José
Francisco, 61 anos, pedreiro).

Diante disso, notamos que a compreensdo da Equipe Gestora em relacdo ao momento
da entrada dos alunos, fez toda a diferenca para que muitos desses pudessem concluir o ciclo.
Cabendo a escola conhecer a realidade e as dificuldades desse aluno de modo pratico e efetivo,
contribuindo para que ele se sinta acolhido em suas necessidades, exercendo amplamente o seu
papel.

Para os alunos da EJA a relacdo tempo de trabalho versus tempo de estudo € uma
realidade contraditdria, porque enquanto o tempo de trabalho é aquele dedicado a provisdo das
necessidades basicas de sobrevivéncia como alimentagcdo, moradia, roupas, remédio; o tempo
investido em estudos é buscando se capacitar para alcancar melhores cargos, maiores salarios.

Sendo ainda mais dificil para os trabalhadores informais, vendedores, ambulantes, ou
mesmo trabalhadores rurais que se deslocam para a zona rural, sem saber a que horas estaréo
em casa. Eles saem pela manh& sem saber se cumpriréo 10 ou 12 horas de jornada de trabalho,

pois ndo controlam seu tempo, ao contrario, esse tempo é determinado em funcdo da sua
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necessidade de sobrevivéncia.

De forma que esse tempo € concebido como “coisa” do capital e, portanto, determinante
no processo de exploracdo. Assim, o tempo dos alunos (as) — trabalhadores (as) € reduzido a
ditadura da acumulacao de riquezas, dessa forma o tempo “gasto” ou direcionado para a garantia
da sobrevivéncia é bem maior que o tempo dedicado aos estudos, sobrando aos alunos poucas
horas do dia ou algumas horas dos finais de semana (MESZAROS, 2007). Como nos relata uma

aluna sobre a sua rotina diaria.

De todas a dificuldade que eu encontrei durante a época que estudava & no
Eduardo de Paiva, a falta de tempo para estudar e fazer as atividades foi a
maior. Eu sempre tive muita vontade de aprender, de conhecer, mas juntava o
cansaco do servico e a obrigacdo da casa, fazer comida e ainda olhar as
meninas, ndo restava nada. Vou falar aqui, para a senhora, sabe quando eu
podia tirar um tempinho para estudar? No domingo, depois do almoco, da
semana esse era 0 meu momento de dedicar aos estudos (Lucélia, 29 anos,
diarista).

A sociedade capitalista transformou o trabalho que € fundante da vida humana em
trabalho alienado, assalariado e precarizado. Como bem diz Marx sob o capitalismo (2004, p.
85), “O trabalhador ndo se satisfaz no trabalho, mas se degrada no trabalho, ndo se
reconhecendo e se desumanizando no trabalho”. Para ele, compreender a logica da sociedade
capitalista e seus efeitos negativos sobre 0 homem perceber a alienacdo do homem como ser
generico e, consequentemente, o distanciamento do homem do proprio homem (MARX, 2004).

O trabalho ja ndo aparece mais como elemento de humanizacdo, mas de deterioragéo do
homem, que comeca a perder sua condi¢ao de sujeito, ora “o trabalhador pde sua vida no objeto;
porém agora ele ndo lhe pertence, mas sim ao objeto” (MARX; ENGELS, 2001, p. 112). Essa
é, na visdo de Marx e Engels, a forma do trabalho exterior ou alienado ao trabalhador. A
alienacdo do trabalhador no seu produto significa ndo s6 que o trabalho se transforma em objeto,
mas, assume uma existéncia externa, que existe independente e se torna um poder autbnomo
em oposicdo a ele, em que a vida que se deu ao objeto, torna-se uma forca antagénica e hostil
(MARX; ENGELS, 2001, p. 112). Dessa forma, esse carater material e individualista é o que
melhor define 0 homem atual, que perdeu sua especificidade de sujeito, pois a ele € designada
a acdo continua de produzir sem medidas. Apresentamos na sequéncia o grafico 2, nele esta
demonstrado tempo de trabalho que os alunos da EJA acabam enfrentado em suas jornadas

diarias.
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Gréfico 2 - Tempo de Trabalho

u Até 8hs
m 10 hs
12 hs

Fonte: Ficha de Matricula dos Alunos

Os dados acima demonstram a realidade da rotina exaustiva dos alunos-trabalhadores
da EJA. De acordo com a legislacéo trabalhista, comumente a diéria de trabalho € de oito horas,
no entanto, uma parcela consideravel, 88% desses trabalhadores dedicam mais de 10 horas do
seu dia as producdes do trabalho. A longa duracéo da jornada de trabalho & que sdo submetidos
esta relacionada diretamente a profissdo que possuem e a funcdo que exercem o que acentua
ainda mais o cansaco, geralmente s@o servicos que exigem a forca fisica e provocam o desgaste,
tornando-a duplamente extenuante.

A longa jornada de trabalho e o cansaco fisico, depois das dificuldades financeiras, é o
principal motivo que contribui para evasdo escolar no tempo ideal, entre o publico masculino,
tendo sido apontada as dificuldades em conciliar as necessidades de trabalho e as obrigacdes
dos estudos, a principal causa por manté-los longe da sala de aula. J& entre as alunas-
trabalhadoras a situacdo € um pouco diferente, para além das dificuldades enfrentadas pelos
homens, elas deparam com as atividades domésticas e com o cuidado dos filhos como um dos
maiores obstaculos a serem transpostos para sua permanéncia em sala de aula e concluséo dos

estudos, fator este determinado pela sua condi¢dao de mulher.

3.2. As alunas-trabalhadoras e a EJA, uma questéo de género.

A educacdo é um direito de todos e, no século XXI, a educacdo das mulheres comeca a
despontar como um importante instrumento para a conquista do desenvolvimento social,
econdmico e de igualdade (principalmente nos paises emergentes) e de erradicacao da pobreza
mundial.

Na contemporaneidade as mulheres brasileiras figuram como sujeitos de direitos e
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relevancia social, assumindo socioeconomicamente sua importancia em uma sociedade que as
deixou por séculos em segundo plano (LEONCY, 2013). Com a proclamacao da Constituicdo

Federal em 1988, ¢ garantida a igualdade de direitos entre homens e mulheres:

Art. 5° - Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito & vida, a liberdade, a igualdade, a segurancga e a
propriedade, nos termos seguintes: | - homens e mulheres sdo iguais em
direitos e obrigacdes, os termos desta Constituicdo (BRASIL, 1988).

Mesmo vivendo perante um conjunto de discriminacGes historicamente construidas, as
mulheres, por meio dos movimentos sociais, fortaleceram-se e comegaram a buscar a igualdade
de direitos, ocupando cada vez mais 0s espagos educativos, evidenciando-se uma maior
presenca feminina por parte dos estudantes da EJA.

O programa educacional que mais possibilita a insercdo de mulheres trabalhadoras na
educacdo é a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Essa modalidade de ensino possibilita a
essas mulheres que por diversos motivos deixaram de frequentar as salas de aula, como: a
necessidade de trabalhar desde a infancia, ou adolescéncia; a constituicdo da familia que exige
os cuidados com o lar e os filhos, as sobrecarregando, ou, até mesmo a falta de transporte para
o0 deslocamento até a escola.

Ao dimensionar as problematizacdes das relacGes de género na EJA, voltamos nosso
olhar para a pluralidade de publico que envolve os aspectos historicos, culturais e sociais, de
cada sujeito, pois tais questdes integram suas vivéncias e saberes. “Contemplar a tematica de
género refere-se as diferencas dos modos de ser mulher e dos modos de ser homem, que nao
sdo determinados pela constituicdo biolégica dos corpos, mas social e culturalmente
construidos” (SCOTT, 1990, p. 22).

Percebemos como as relacBes de género expressam nada mais que as formas de
representacdes, por meio dos simbolos e cédigos, que articulados determinam os modos de
dominac&o e de poder, ou seja, ser homem ou ser mulher é expressar maneiras diferenciadas de
viver o mundo, levando as multifacetadas formas de distribui¢do do poder entre eles (ROSA,
2016).

De acordo com a pesquisa, as mulheres representam a maior parte dos alunos
matriculados no periodo entre 2015-2018, na Escola Municipal Eduardo de Paiva Rezende,
contexto desta pesquisa. Além disso, o publico feminino apresenta menores indices de
desisténcia, se comparado ao masculino, apenas 33% dos 66 alunos que desistiram nesse

intervalo de tempo eram mulheres.
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Grafico 3 — Divisdo de Género

Publico da EJA de 2015 - 2018

B Mulheres

B Homens

Fonte: Ficha de Matricula de Alunos

Essa significativa busca pela qualificacdo entre mulheres esta relacionada a aspiracéo
por melhores empregos e salarios, vontade de adquirirem liberdade financeira ou por verem na
sala de aula, um espago no qual podem estreitar os lagos sociais, através dos vinculos que
constroem com os colegas e professores. E o0 desejo ou necessidade de dar melhores condicdes
a familia e ser exemplo para os filhos, muitos ainda em fase escolar, sdo fatores primordiais que

impulsionam as mulheres, alunas da EJA, a prosseguirem os estudos.

O motivo que me dava forgas nos dias que eu estava muito cansada, ou que
chegava atrasada, ou ndo saia bem nas provas era meus filhos. Quero ser
exemplo para eles, ndo é s para conseguir um emprego melhor que me pague
mais, é para poder ajudar eles na escola, e também para sentir orgulho de mim.
A gente ensina para os filhos da gente o que é importante e o que tem valor
com 0 nosso exemplo. Se eles olhar para mim e ver que eu dou valor nos
estudos, no conhecimento eu terei como cobrar deles la na frente, mesmo que
eles tem mais oportunidade do que eu. N&o se trata apenas de oportunidade,
eu escolhi que quero estudar, porgue antes eu ndo dava tanta importancia aos
estudos e me fez falta (Carla, 29 anos, diarista).

O aumento do indice de estudantes do sexo feminino entre os alunos da EJA esta
diretamente relacionado a insercao das mulheres no mercado de trabalho. Ha, atualmente, muito
mais mulheres trabalhando que em tempos atras, muitas se tornaram chefe de familia, e destas
uma parcela consideravel estad optando por voltar a estudar. De acordo com Barbosa (2012),
isso se deve ao fato das mudancas econdmicas e culturais pelas quais a sociedade esta
vivenciando, proporcionado as mulheres que participem mais ativamente dos programas

educacionais.
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Segundo Coelho (2002) a insercdo da mulher no mercado de trabalho e sua luta por
direitos iguais aos dos homens, ¢ fruto das mudancas ocorridas principalmente na familia. Tais
mudancas fizeram com que as mulheres tomassem a frente dos assuntos familiares, tornando-
se “chefes de familia”. Corroborando com esse posicionamento, Moraes (2012, p. 2), aponta
justamente que “a inser¢cao da mulher no mercado de trabalho se d4, historicamente, a partir do
momento em que a situacdo econémica das familias ndo permite ao homem sustentar a casa
sozinho”.

O patriarcado sempre foi um fator preponderante de exclusdo das mulheres do ambiente
escolar, pois os homens, chefes de familias, viam na mulher a representacdo da submisséao e as
tinham até mesmo como “ferramentas” de servigos do lar ¢ de ajuda no trabalho do homem.
Essas constatacfes sdo historicamente percebidas quando se recorre as praticas sociais que,
durante séculos, reafirmaram que a fungdo da mulher era ser “exclusivamente dona de casa,
guardia do lar. E as proprias mulheres, em sua imensa maioria, tém de si préprias uma imagem
cujo componente basico ¢ um destino social profundamente determinado pelo sexo”
(SAFFIOTI, 2013, p. 57).

Esse comportamento culturalmente aceitavel possibilitou que a identidade social da
mulher, assim como a do homem, fosse construida por meio da atribuicdo que a sociedade

esperava ver ser cumprida pelos diferentes sexos (SAFFIOTI, 1987). Nesse sentido,

[...] a sociedade delimita, com bastante precisdo, 0s campos em que pode
operar a mulher, da mesma forma como escolhe os terrenos em que pode atuar
o homem. A socializacdo dos filhos, por exemplo, constitui tarefa
tradicionalmente atribuida as mulheres. Mesmo quando a mulher desempenha
uma funcéo remunerada fora do lar, continua a ser responsabilizada pela tarefa
de preparar as geragdes mais jovens para a vida adulta. A sociedade permite &
mulher que delegue esta funcdo a outra pessoa da familia ou a outrem
expressamente assalariado para este fim. Todavia, esta "permissdo” s6 se
legitima verdadeiramente quando a mulher precisa ganhar seu préprio
sustento e o dos filhos ou ainda complementar o salario do marido
(SAFFIOTI, 1987, p. 08).

Assim, as mulheres que se encontram inseridas no mercado de trabalho permanecem
nos conhecidos 'guetos’, que se caracterizam pelo exercicio de fungbes decorrentes da antiga

diviséo sexual do trabalho. De modo que,

Em todas as épocas e lugares tem ela contribuido para a subsisténcia de sua
familia e para criar a riqueza social. Nas economias pré-capitalistas,
especificamente no estagio imediatamente anterior a revolucdo agricola e
industrial, a mulher das camadas trabalhadoras era ativa: trabalhavam nos
campos e nas manufaturas, nas minas e nas lojas, nos mercados e nas oficinas,
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teciam e fiavam, fermentavam a cerveja e realizavam tarefas domésticas.
Enquanto a familia existiu como uma unidade de produgéo, as mulheres e as
criancas desempenharam um papel fundamental. (SAFFIOTI, 2013, p. 32).

Quanto as alunas—trabalhadoras da escola pesquisada destacam-se a profissdo de diarista
e doméstica, seguidas de baba, auxiliar de limpeza e manicure. Conforme mostra o grafico

abaixo:

Grafico 4 — Profissdes Femininas

Profissdes Femininas

M Diarista B Doméstica H Baba

B Aux. de limpeza B Manicure M Trabalhadora rural

Fonte: Ficha de Matricula dos Alunos

Os dados apontam que 35% das alunas matriculadas sdo diaristas e exercem suas
atividades na informalidade, das alunas-trabalhadoras 20% sdo domésticas, no geral sdo
diaristas ou desempenham atividades de limpeza em estabelecimentos da cidade. Em estudo
semelhante Antunes e Giovanni (2004) verificam em relacdo ao aumento do trabalho feminino
no atual mundo do trabalho que em sua maioria trata-se de uma empregabilidade temporéria e
desregulada.

O conflito e as condigdes discriminatdrias entre o publico feminino na inser¢do no
mercado de trabalho s&o reais. Para Afonso (2005) o ingresso da mulher no mercado de trabalho
ndo pode ser visto como satisfatério, deve-se observar a desvalorizacdo social, tanto em relacao
a salarios quanto as demais condi¢des, como por exemplo, uma maior carga horaria de trabalho
em relacdo aos homens. Pesquisas realizadas por Probst e Ramos (2015, p. 3), demonstram que:

As mulheres ganham cerca de 30% a menos que os homens, ocupando o
mesmo cargo e desempenhando a mesma funcdo. Confirmam ainda que,
conforme o salério cresce, cai a participacdo feminina, de forma que entre
aqueles que recebem mais de vinte salarios, apenas 19,3% sdo mulheres.
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Para Ciavatta (1998, p. 100) o debate sobre a formacéo profissional e a transformacéo
do trabalho na “sociedade da incerteza” demonstra a preocupagdo com um contexto que
apresenta nao apenas o “trabalho incerto”, mas principalmente a incerteza do trabalho de hoje
em permitir tracar metas e projetar a vida, como adquirir a casa prépria, um veiculo, casar e
constituir familia, projetos esses téo reais e presentes na vida da juventude.

Essas alunas vivenciam a imposicdo da sociedade capitalista desde muito cedo,
conforme demonstraram as entrevistas. Esse status de mulher para o lar sempre vinha (ou vem)
em primeiro lugar que os demais: primeiro a familia, depois ou nunca, a carreira. Todavia, no
sistema capitalista, a mulher permanece em condigdes ainda piores, pois a “fragilidade” e
subalternidade sdo cada vez mais reforcadas (SAFFIOTI, 2013).

Quando questionadas sobre as principais dificuldades encontradas durante o curso, em
95% dos casos, conciliar as atividades de trabalho, da casa, especialmente no que concerne ao
cuidado com os filhos e os estudos naquele momento, foi a principal queixa. A realidade diaria

de Patricia é semelhante a da maioria das alunas-trabalhadoras da EJA:

Eu trabalho a semana toda, das sete as quatro hora, sou doméstica, tem 8 anos
que trabalho nesse servi¢o. Quando chegava ainda precisava dar uma ajeitada
na casa e fazer janta antes de ir pra aula. O que me ajudava é que na parte da
tarde a filha da minha patroa ia pra escola e nesse periodo sobrava um
tempinho em que podia ler ou fazer alguma tarefa (Patricia, 29 anos,
doméstica).

Essa situacdo da falta do tempo para o estudo é recorrente quando se observa o tempo
destinado ao trabalho, também, nas demais profissdes. Muitas das alunas entrevistadas
comecaram a trabalhar desde crianca em ‘casas de familia’ como babas e em atividades
domésticas, algumas ajudavam as maes na casa dos patrdes, outras eram elas mesmas as
empregadas, vivenciando a experiéncia do trabalho sem qualificacdo e precarizado, ja na mais
tenra idade. Além do labor para manter a familia, ainda tem as atribui¢des de casa que nédo
podem ser deixadas para outro dia, mesmo com todas as dificuldades, sdo persistentes e

decidem ir ao encontro da escola, numa busca por melhores condi¢6es de vida.

Muitas vezes eu pensei em desisti, era muito dificil, levantava quatro da
manha pra arruma marmita e fazé café, tinha que ta no ponto cinco hora pra
pega o Onibus. Chegava na lavora seis hora e trabaiava até cinco. So chegava
em casa seis da noite, muito cansada, mas muito cansada memo, ainda ia toma
banho, fazé janta pra depois ir pra escola. Tinha dias que eu dormia em cima
da cartera, os professor ndo falava nada ne, por que eles sabia, acho que ficava
com dé... Ndo sei, mas eu acho (Roseli, 42 anos, boia — fria).
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Em estudo semelhante sobre a realidade de alunas da EJA, em Santa Catarina, realizado
em 2016, por Vigano e Laffin constatou-se que o principal motivo que contribuiu para o
afastamento das alunas entrevistadas da sala de aula esta relacionado a dificuldade de conciliar
os afazeres domésticos, o cuidado dos filhos ou irmaos mais novos, com o trabalho e os estudos.
O que demonstra ser essa uma realidade comum entre as alunas dessa modalidade de ensino,
em um cenario nacional.

Hé ainda entre as mulheres alunas da EJA, um agravante, em muitos casos 0 marido é
contrario a ideia da mulher em retomar os estudos, ndo permitindo que esta regresse ou quando
ela o faz, acaba tendo conflitos em casa que com o decorrer do tempo a levam a desistir de

prosseguir matriculada. Conforme demonstra o depoimento a seguir:

Me casei muito jovem e a responsabilidade com minha casa e minha familia
foi prioridade nesses 15 anos que fiquei fora da escola. Eu tive alguns
trabalhos fora, fui baba, cabelereira, balconista, chegava em casa muito
cansada nessa época, filhos pequenos, ainda tinha que da janta e ensinar as
tarefas deles. Por mais que eu tivesse muita vontade de voltar, ndo conseguia.
Quando eles ficaram maiores ai eu pensei em mim, fui correr atrds daquilo
que eu tanto queria, entrei na escolaem 2015, me formei com a turma de 2017,
essa turma deixou saudades professora! (Rita, 40 anos, manicure).

Esses relatos comprovam que a violéncia contra a mulher, com indices elevados,
interiorizada na cultura machista se constitui a partir de normas e representagdes culturais
disseminadas ao logo da histdria, que as limitam de varias formas, desde a impossibilidade de
usar as vestimentas que desejam, a estudar ou trabalhar.

Outro aspecto muito mencionado nas entrevistas que contribuiu para a auséncia da sala
de aula é a questdo do cuidado com os filhos. N&o ter com quem deixa-los esta entre um dos
motivos mais apontados para que as alunas tivessem se mantido tanto tempo longe da sala de
aula, mesmo tendo vontade e compreendendo a necessidade de retornar.

Vale ressaltar que os fatores de ordem natural, como a gravidez para as mulheres impde
as alunas mais um motivo de evasdo, confirmado no relato seguinte, de uma das alunas. Em
muitos casos, quando os filhos ficaram maiores, podendo ser deixados em casa com outras
pessoas ou até mesmo ja adolescentes podendo ficar sos, essas mulheres retornaram a sala de

aula.

Tinha dezessete anos quando engravidei, meu pai me colocou pra fora de casa,
fui morar com meu irm&o, naquela época foi muito dificil, ndo tinha como
continuar estudando, além disso, ndo tinha com quem deixar minha bebé. A
medida que ela foi crescendo foi ficando mais fécil, voltei a trabalhar, ela
ficava na creche o dia todo. Dai, quando resolvi estudar foi um problema, na
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outra escola onde estudava antes, ndo dava para levar ela, nem os colegas nem
os professores tinham paciéncia. Foi na EJA, 14 do Eduardo de Paiva que
consegui ajuda, cada um olhava um pouquinho, ndo sentia que estava
incomodando (Géssica, 21 anos, diarista).

A realidade dessa aluna reflete o cenario da EJA e impde uma dindmica diferenciada na
escola, na observacdo do cotidiano, a presenca significante de criancas pelos corredores da
escola, ocupando as cadeiras ao lado das mdes, ou, ainda, brincando em salas vazias a espera
das maes ou avos. Cabendo entdo a escola a acolher as mées e para ndo desestimula-las,
acolhendo as suas proles.

Para Moraes (2012), apesar de todas as mudancas significativas decorrentes das
conquistas feministas, a mulher ainda carrega um grau de exigéncia maior da sociedade no que
diz respeito ao referencial de “modelo ideal”. Ha décadas a mulher perfeita era aquela que
cuidava bem do lar, e, na atualidade, além disso, ela precisa se destacar profissionalmente,
cuidar da familia, encontrar tempo para cuidar de si e ainda fazer uma graduacdo ou um curso
profissionalizante.

O espaco educacional tem sido cenario dessas realidades e varios sdo os conflitos que
envolvem tantos elementos externos quanto internos da escola. Os conflitos de tenséo
vivenciados por essas alunas-trabalhadoras no processo aprendizagem sdo marcantes,
sobretudo porque trazem a realidade de género e todas as imposi¢Ges sociais advindas da
condigdo de ser mulher. E, para algumas a relacdo de ser inferior ao homem j4 esta arraigada
em seu ser, tendo a escola um papel importante nesse momento, o de coloca-la frente aos demais
e faze-la perceber que tem os mesmos direitos e deveres que um homem, iSso perante a
sociedade e estabelecido pela Constituicao Federal.

A escolarizacdo, contudo, tem contribuido positivamente para a redefinicdo da imagem
que essas mulheres tém de si e do seu grupo de pertenga, favorecendo sua permanéncia na
escola e o desenvolvimento de sua autonomia (FERREIRA, 2007; MENEZES, 2013). Quando
a escola consegue cumprir o seu papel social e educacional, ela atinge a meta de transformar o
sujeito-aluno em critico, reflexivo e capaz de transformar a sua propria vida.

Em se tratando da aluna-trabalhadora, quando a escola consegue usar de seus meios e
tornar essa mulher dona de suas escolhas, de forma a liberta-la de um patriarcado instituido pela
condicdo apenas de ser mulher, nesse momento a instituicdo educacional foi fonte de

transformacéo de vida, tanto educacional, quanto social.
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3.3. Aspectos relevantes para a evasao escolar entre os alunos-trabalhadores da EJA da

Escola Municipal Eduardo de Paiva Rezende

Em decorréncia dos altos indices de alunos que evadem da escola, principalmente na
Educagdo de Jovens e Adultos, considera-se a evasdo escolar como um entrave dessa
modalidade de ensino. Ocasionada por diversos fatores internos ou externos a escola, logo, a
evasdo escolar, em qualquer nivel de ensino, é um desafio para os profissionais da educacéo e
se constitui uma problematica enfrentada por todo o sistema de ensino brasileiro.

Segundo Campos (2003) entende-se como evasdo escolar na EJA o abandono por um
tempo determinado ou ndo. Sdo diversas as razGes para que ocorra a desisténcia desses alunos,
entre elas destacam-se as de ordem social e econémica, transpondo a sala de aula e indo além
dos muros da escola. As principais causas de evasdo escolar estdo relacionadas a alguns fatores:
repeténcia, orientacdo vocacional, mudanca de curso, desprestigio da profissdo, e
principalmente, horério de trabalho e desmotivagéo do aluno (DURAN, 2007; GAIOSO, 2005).

Estudos realizados por Campos (2003) apontam ainda que o abandono escolar ocorre
guando o jovem-adulto deixa a escola para trabalhar, quando as condi¢Ges de acesso e seguranca
sdo limitadas e precarias, quando a falta de professores e a auséncia de materiais didaticos sdo
insuficientes para lhes oferecer e garantir um ensino de qualidade. De acordo com Gagno e
Portela (2013), a garantia de acesso e permanéncia com sucesso para estudantes de EJA deve
ser 0 objetivo de toda a sociedade, e isso sé serd possivel na medida em que as diferencas forem
respeitadas.

Alguns autores priorizam além das condic6es sociais e econdmicas externas ao ambiente
escolar, que determinam a desisténcia dos alunos, o contexto escolar e o sistema educacional
como um todo, perpassando o curriculo, as metodologias e as didaticas aplicadas.

Conforme delimita Soares (2001) e Santos (2007), fatores internos interferem
amplamente no cendrio escolar quanto aos altos indices de repeténcia e evasao, diante disso é
necessario que, nds, como educadores, questionemos constantemente as metodologias
pedagdgicas de modo que sejam levados em conta o interesse dos educandos, para que assim a

escola recupere seu objetivo social e supere o fracasso escolar. Assim,

E importante que o aluno possa buscar seus caminhos de aprender e de
demonstrar o que e como aprendeu. Nao é uma busca solitaria, angustiante,
sofrida e desinteressante. Seu caminhar tem a presenca constante do professor
como orientador e encorajador. N&o significa retirar a responsabilidade do
professor e repassa-la ao aluno, mas ampliar o sentido do trabalho pedagdgico,
incluindo a participacdo do aluno (VILAS BOAS, 2008, p. 26).
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Por outro lado, os alunos da EJA, em sua maioria, ndo tém consciéncia que o sistema
escolar tem a responsabilidade de considera-los como jovens e adultos em seus contextos
sociais, econdémicos e politicos, o que possibilitaria acbes voltadas para uma préatica pedagogica
exitosa, e que provavelmente poderia combater um problema que € tdo presente nessa

modalidade de ensino: a evasao escolar.

Sou muito grato aos professor la da escola, agente se tornou foi amigo.
Conviver com todos fez muito bem pra mim. Aprendi como tratar melhor as
mulher, respeitar a opinido dos colegas que era diferente da minha. Eu moro
sozinho h& muito tempo, meus filhos tem a vida deles, entdo quando dava a
hora de ir |4 para o Eduardo de Paiva, era 0 momento do dia que conversava,
distraia (José Francisco, 61 anos, pedreiro).

Independente da faixa etaria, a grande maioria dos alunos entrevistados do sexo
masculino (86%) apontou como principal motivo para o abandono da escola na idade regular
foi a dificuldade em conciliar trabalho e estudo, enquanto as mulheres (66%) citaram como
sendo sua maior dificuldade conciliar os estudos com as tarefas domésticas e familiares,
principalmente ap6s o casamento e a gravidez. E possivel verificarmos nos graficos abaixo os
principais motivos que os levaram a abandonar os estudos antes de retornarem a sala de aula da
EJA:

Gréfico 5 — (a) Motivos Masculinos e (b) Motivos femininos

(a) Principais motivos de (®)  Principais motivos de
abandono escolar entre os abandono escolar entre as
homens mulheres
M Trabalho B Casamento
M Saude B Filhos
Familia Saude
W Trabalho

Fonte: Questionarios de Entrevista

Conforme mostram os dados levantados, dentre os principais motivos que os alunos do
sexo masculino da Escola Municipal Eduardo de Paiva Rezende, pesquisados apontaram,
apresentam-se as dificuldades decorrentes do trabalho como: horario de saida; distancia do

trabalho (zona rural); cansaco fisico; mudanca de cidade em funcéo do trabalho; problemas de
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salde ou as obrigacgdes do lar e auxilio da educacédo dos filhos. J& entre as alunas destacam-se
como principal barreira de continuidade dos estudos as dificuldades de conciliacdo entre as
atividades domésticas: cuidados da casa e dos filhos; a priorizacdo do trabalho e problemas de
salde.

Os motivos que os levaram de volta a escola na modalidade da EJA, também, foram
observados, encontrando-se, em ambos 0s sexos, como a principal motivacdo, o desejo de
concluir os estudos associados a expectativa de uma melhor colocacao e maior remuneracao no

mercado de trabalho. Como nos relata um dos entrevistados:

Uma coisa que mudou muito depois deu ter voltado pra a escola foi que
aprendi a conversar com as pessoas, antes eu era muito calado, tinha vergonha
de tudo. De tanto meu patrdo insisti pra eu voltar a estudar, a mulher dele é
professora la na escola, eu voltei, fui melhorando devagar, aos poucos, nao foi
de uma hora para outra. Cheguei um dia 14 na fazenda, ai ele falou assim “Oh,
rapaz quer saber de uma coisa? Agora, vocé ndo vai ser mais pedo ndo. Quero
vocé pra tomar conta de tudo aqui no barracdo e no quintal, a partir de agora
vocé vai ser o responsavel pela fazenda!” E foi assim que eu subi de cargo,
depois de uns dois anos trabalhando nessa fazenda (Tadeu, 25 anos,
classificador de grdos e encarregado).

Entretanto, também foi possivel verificar que para muitas das mulheres era fundamental
concluir os estudos com o objetivo de acompanhar e auxiliar os filhos nas tarefas escolares,
sendo exemplo para estes. Estes resultados sdo significativos, pois infere que as questdes de
género sdo relevantes tanto no abandono do estudo regular, quanto do retorno a escola na

modalidade da EJA. Conforme consta no Parecer n. °© 11/2000:

Muitos jovens ainda ndo empregados, desempregados, empregados em
ocupacdes precarias e vacilantes podem encontrar nos espagos e tempos da
EJA, seja nas funcbes de reparacdo e de equalizacdo, seja na funcdo
qualificadora, um lugar de melhor capacitacdo para 0 mundo do trabalho e
para a atribuicdo de significados as experiéncias socioculturais trazidas por
eles. O importante a se considerar € que os alunos da EJA sao diferentes dos
alunos presentes nos anos adequados a faixa etaria. Sdo jovens e adultos,
muitos deles trabalhadores, maduros, com larga experiéncia profissional ou
com expectativa de (re) insercdo no mercado de trabalho e com um olhar
diferenciado sobre as coisas da existéncia, que ndo tiveram diante de si a
excecdo posta pelo Art. 24, 11, c. Para eles, foi a auséncia de uma escola ou a
evasdo da mesma que os dirigiu para um retorno nem sempre tardio a busca
do direito ao saber (BRASIL, 2000, p. 33).

Dentre os relatos dos entrevistados um chamou atencdo, um pai que precisou

interromper os estudos para que sua esposa pudesse continuar estudando:
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Eu tenho muita vontade de estuda desde crianga, mas como ajudava meu pai
na roga, ndo teve como. Depois de adulto, eu e minha mulher voltamos a
estuda, mas estava ficano dificil para minha sogra olha as crianga. Entéo eu
sai, pra que ela pudesse termina os estudos, final do ano ela concluiu. Agora,
esse ano se Deus quise eu volto professora Rose (José Pedro, 45 anos,
pedreiro).

Corroborando com nossa pesquisa, estudos realizados por Ferreira e Santos (2009, apud
CAMARGO, 2012) apontam que 60% da evasédo escolar entre mulheres que retornaram a sala
de aula da EJA se deve a necessidade de cuidar dos filhos, ndo ter com quem deixa-los, cuidados
com a casa, especialmente para aquelas que trabalham fora e que tem pouco tempo para realizar
as atividades domesticas do préprio lar, ou pela proibi¢cdo do marido. Fatos esses que ndo se
diferem da situacao dos sujeitos desta pesquisa, pois no decorrer revelam os principais motivos

que as fizeram postergar os seus estudos.

Quando minhas filhas ficou um pouco maior decidi volta a estudar, porque a
medida que a gente vé os filhos crescer alguma coisa muda, d4 uma vontade
de ser uma pessoa melhor, de oferecer um futuro mais tranquilo entende? Tudo
aquilo que a gente ndo teve |4 atras. Como eu ja contei, quando era crianca
morava na rocga e meu pai ndo gostava que a gente estudasse, nenhuma de nds
trés, minha mée ndo opinava, ela tinha medo dele. Nao dei muita sorte, porque
meu marido também ndo gostava que eu saisse para ir para escola, por ser de
noite, dizia que eu estava deixando as meninas sozinhas, essas coisas, era
motivo de muita briga. Eu tentei, bati firme que ia continuar para conseguir
um bom emprego. Mas, foi indo ndo aguentei, sempre jogava na minha cara
gue eu estava indo contra a vontade dele, em agosto eu ndo retornei... Faltava
s6 aquele resto de ano, tenho muita vontade de terminar, se Deus quiser ainda
volto qualquer dia desses (Lucélia, 22 anos, diarista).

Outro aspecto mencionado, anteriormente, demonstra que entre as alunas—
trabalhadoras destacam-se as atividades de trabalho relacionadas aos servigos domésticos:
diarista, doméstica, auxiliar de limpeza. Muitas entrevistadas queixaram-se de conciliar o
servico exaustivo do trabalho com as tarefas domésticas de sua prépria casa. O cansaco fisico
foi mencionado em muitos momentos por elas como um motivo para muitas vezes deixarem de

ir a aula ou até mesmo abandonarem os estudos:

Durante a semana era uma correria s6, de manha eu largava meus filho na
creche, de 14 ia pra meu trabalho, entrava oito hora e saia cinco nesse tempo
eu limpava, lavava, passava e cozinhava. E um servi¢o puxado por que a casa
é grande e sdo muitas pessoas na casa. O problema maio era quando chegava
em casa, com o servigo tudo por fazer e filhos pra cuidar. Quando eu conseguia
sai de casa ja era mais de sete hora, foi poucas vezes que ndo atrasei, sé se eu
tivesse de folga ou algo assim, sem contar 0 cansaco né.... Tinha dias que eu
ndo conseguia ir, por mais que tivesse vontade (Valéria, 30 anos, doméstica).
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A realidade dessas alunas ndo se difere do contexto de outras mulheres brasileiras
observadas por outros pesquisadores. As autoras Palacios, Reis e Gongalves (2017) em estudo
realizado acerca da mulher no contexto da educacéo escolar verificaram que dentre os principais
motivos para infrequéncia e desisténcia de alunas destaca-se as obrigacdes com o lar e com o
cuidado dos filhos, seguidos das prioridades profissionais.

Ao analisarmos os indices de evasao escolar sob a ética do trabalho, pudemos perceber
que o tipo de atividade que exercem esta diretamente relacionado a desisténcia do curso. Quanto
maior a demanda de esforco fisico, maior o cansaco e por consequéncia maior o abandono dos
estudos por esses alunos-trabalhadores, outro fator que deve ser levado é a jornada de trabalho,
dentre essas profissdes com maiores recorréncias temos um tempo de dedicacdo de 10 a 12

horas diarias de trabalho.

Grafico 6 — Profissdes/ Género (Desistentes)
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Mulheres Homens
B Domeésticas / Trabalhadores Rurais (Masc.)

M Trabalhadoras Rurais / Aux. de Servigos Gerais (Masc)

Manicure / Desempregados

Fonte: Ficha de Matriculas dos Alunos

Nesse estudo verificou-se que dos 66 alunos desistentes entre o periodo de 2015 —2018,
22 mulheres (33%), exerciam predominantemente a profissao de diarista e doméstica (55%),
trabalhadoras rurais (28%) e manicure (17%). Ja entre o publico masculino destacam-se entre
0s 44 homens (67%), o alto indice de trabalhadores rurais (46%), auxiliar de servigos gerais
(22%) e desempregados (31%).

Em estudo realizado por Almeida (2016) sobre a relacdo da educagdo com o trabalho e
a classe trabalhadora verificou-se que as experiéncias decorrentes das atividades trabalhistas
que exercem ao longo da sua vida séo levadas para sala de aula, bem como suas aspiragGes por

melhores qualificacdes que atendam as demandas de mercado. Para a autora € indissociavel a
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questdo do tipo de trabalho que exercem e suas necessidades, das prioridades do aluno da EJA
que ¢ antes de aluno, um trabalhador.

Um segmento desses alunos que nos interessam sdo os trabalhadores rurais ou boias—
frias, também denominados de trabalhadores volantes, pois esses trabalhadores do campo ficam
sujeitos as longas distancias e ao tempo da safra, muitas vezes saindo da cidade por longos
periodos para acompanharem a colheita em outras regides. Perdendo dias de aula, ou em muitas
vezes, ndo podendo concluir o semestre. Por Cristalina ser um municipio com atividades
essencialmente agricolas, uma parcela significativa desses alunos desempenha atividades

ligadas ao campo, seja atraves de cargos temporarios, na informalidade ou assalariados.

3.3.1. A evasdo escolar entre os trabalhadores rurais

Nesse cendrio observamos que no Brasil, o desenvolvimento utilizou-se da exploragdo
do trabalhador rural como méo de obra no mercado produtivo, e por volta dos anos de 1990
intensificaram-se 0s investimentos em maquinarios na agricultura que foram substituindo o
trabalhador rural, em muitas etapas da producdo. Dessa forma, observamos que as relacdes de
trabalho foram se modificando por meio das transformacgfes na producdo enfrentadas pelo
trabalhador rural desde os anos de 1970, havendo uma intensa politica de desenvolvimento da
agricultura (SILVA, 2015).

Com isso, prioriza-se a pratica da agricultura com intuito de produzir bens de exportacao
que facilitem o escoamento e a rentabilidade dos produtos, como: café, soja, laranja, batata,
alho, cebola, algoddo e a pecuéria extensiva, favorecendo o monopélio e as grandes
propriedades.

No Brasil, existem na atualidade milhares de trabalhadores rurais migrando entre os
espacos, em busca de oportunidades de trabalho. Nesse contexto, entre tantos migrantes,
situam-se 0s boias-frias, trabalhadores rurais que desenvolvem suas atividades nas safras. Dessa
forma, o trabalho nas lavouras limita-se ao periodo da colheita, sendo assim, o trabalho em
determinados periodos do ano, configurando-os como trabalhadores temporarios ou sazonais.

Segundo Ramos (1986), o boia-fria, também chamado de volante (portugués brasileiro)
e mais recente passou a ser denominado de assalariado rural (portugués europeu), € na verdade
0 homem que expulso do campo, vai constituir uma massa de trabalhadores temporérios
residindo nas periferias urbanas. O boia-fria € duplamente negligenciado, enquanto trabalhador
permanente e enquanto possuidor de direitos trabalhistas. Imprimem-lhe a denominacdo de

boia-fria, sentida por muitos, como vergonha, humilhacdo pela condicdo de viver de forma
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desumanizada (OLIVEIRA, 2014).

Os trabalhadores(as) boias-frias geralmente nao tém vinculos empregaticios, na maioria
sem carteira assinada, exercendo suas atividades como trabalhador temporario em épocas de
colheitas, ora estdo na cidade, ora estdo no campo, ora no Nordeste, ora no Centro-Oeste,
dependendo de onde a agricultura esta sendo mais desenvolvida. Os trabalhadores boias-frias
caracterizam-se por oferecer sua forca de trabalho sem garantias trabalhistas e se submeterem
as mas condi¢des de trabalho. Trata-se de um regime de empregabilidade baseada na submisséo
e serviddo, aos empregadores que se preocupam exclusivamente com méo de obra barata.

Desempenham uma atvidade marcada pela informalidade e pela precariedade:

O trabalho de diarista ou, como se denomina no meio rural, trabalho “alugado”
é uma atividade desempenhada por diferentes grupos sociais, principalmente,
por aquelas pessoas de baixa renda que necessitam de um complemento para
sua sobrevivéncia ou reproducdo social. Geralmente sdo pessoas que
desempenham varias atividades, e que nenhuma delas, sozinha é suficiente
para garantir sua sobrevivéncia. S&o atividades complementares, em que a
unido de todas essas atividades faz parte da vida e permite que elas tenham o
minimo necessario de sua sobrevivéncia (BARROS, 2015, p. 35).

Em conversas com os alunos e alunas trabalhadores rurais, podemos perceber através
de suas falas, aspectos da vivéncia deles na cidade de Cristalina, as dificuldades, as angustias
sofridas ao chegarem a cidade na perspectiva de melhores condi¢cbes de vida e o
desencantamento ao perceberem que a realidade social em muitos momentos esteve muito
distante de seus sonhos.

No entanto, as dificuldades socioeconémicas sdo muitas, 0s baixos salarios sdo usados
para garantir o sustento e a sobrevivéncia, quase nio sobrando para vestimentas, falta tudo. E
dificil para eles manterem as suas necessidades béasicas, como: aluguel, &gua, energia e
alimentacédo. O que leva esse aluno-trabalhador em muitos momentos a se sentir envergonhado
perante 0 grupo, em muitos momentos desistindo de frequentar a sala de aula. Como nos conta

essa aluna-trabalhadora, cozinheira em uma cantina rural:

Vérios fator contribuiu pra eu ficar longe da escola, eu me sentia inferior do
meus colega, ndo tinha material adequado, quase ndo tinha sapato e roupa e
isso fazia eu sentir inferior. Hoje considero que fui uma adolescente
depressiva, por causa de tanto sofrimento e dificuldade que passamos em
nossa casa. Isso fez que eu perdesse a vontade de ir pra escola. Meus pais néo
me incentivou a permanecer, pra eles tanto fez tanto faz ... (Katia, 48 anos,
cozinheira).

Essa realidade € muito comum nesse segmento de trabalhadores, que acostumados com
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baixos salarios e dificeis condi¢Ges de trabalho, quando encontram uma oportunidade de servigo
em que podem voltar todos os dias da fazenda e que ndo chegam tdo tarde aproveitam para
poder continuar os estudos, com a expectativa de, no futuro, poderem se candidatar a um cargo
melhor, com melhores salérios e condi¢Bes mais dignas de sobrevivéncia (ARROYO, 2017).
Quando analisamos a situagdo dos trabalhadores rurais do sexo masculino (36%)
matriculados no periodo correspondente a pesquisa podemos observar que entre eles a situacdo
da carga horaria exaustiva, do cansa¢o proveniente do desgaste fisico pelo servi¢o puxado e as
mudancas de cidades em decorréncia da sazonalidade das lavouras, sdo 0s principais motivos
para, em algum momento, terem interrompido os estudos depois que haviam retornado a sala

de aula na EJA, ou em outros casos abandonado definitivamente os estudos. Como relata Tadeu:

Eu estava ino bem na escola, as vezes chegava atrasado, mas ndo faltava, por
gue tinha muita vontade de terminar meus estudos para subir de cargo, meu
patrdo ja tinha me prometido um cargo melhor. Ento, eu ja tinha avisado, que
guando chegasse ali pelas oito horas se poderia me deixar entra que era por
causa do trabalho. A diretora permitia, eles & na escola, entende a vida que
agente leva. Esse tratamento é gratificante pra agente, faz sentir bem, sem
medo ou vergonha de ir pra a escola. S que ai precisei sair da escola, e perdi
0 ano, por gue meu patrdo disse que tava precisando de mim em outra fazenda
I& em Betim—MG, eu fui, por que ndo da pra dizer ndo, preciso ajudar meus
pais com as despesas de casa (Tadeu, 25 anos, classificador de grdos e
encarregado).

Considerando os relatos obtidos por meio dos questionarios notamos que dos 14 homens
entrevistados, 08 (58%) deles se dedicam as atividades rurais, entre eles tratorista, colhedores
manuais, classificadores de graos, cuidador de gado. Um fato é recorrente e merece destaque,
dos oito trabalhadores rurais entrevistados, cinco (63%) depois que retornaram a sala de aula
da EJA estdo matriculados pela segunda vez, pois em algum semestre anterior precisaram
interromper o ciclo dos estudos em funcgéo da safra, horas extras, dificuldade de transporte para
cidade durante a semana, ou em situa¢des mais extremas, mudanca de cidade para acompanhar
a colheita ou a necessidade do patréo.

Esse mesmo entrevistado, quando questionado sobre a jornada de trabalho, revela “tinha
vez que era preciso ficar na roga, tem muito servico época de safra, ai tinha que ficar até mais
tarde e as vezes eu ndo ia a aula por causa do servico” (Tadeu, 25 anos, classificador de graos).

Em decorréncia da profissdo que possuem e das atividades que exercem verificamos que
entre os alunos desistentes houve um predominio entre os homens trabalhadores rurais, dos 44
homens que abandonaram os estudos na EJA nesse periodo (28 %) dedicavam-se as atividades

do campo, ja entre as mulheres a recorréncia de desisténcia se deu entre as alunas-trabalhadoras
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diaristas e domésticas (41 %). Como nos mostra o grafico abaixo, que apresenta a prevaléncia

de determinadas profissfes entre 0s alunos desistentes no periodo avaliado:

Grafico 7 — Trabalhadores rurais

Trabalhadores (as) Rurais
entre os Entrevistados

B Trabalhadores Rurais B Outras (masculinas)

Trabalhadoras Rurais B Outras (femininas)

Fonte: Questionarios de Entrevista

Como mostram os dados entre as mulheres trabalhadoras rurais entrevistadas (10%), a
situacdo delas se difere das dos homens trabalhadores rurais em alguns aspectos, por isso ndo
sdo expressivamente determinantes quanto a necessidade de abandono dos estudos como é para
eles. Como dificilmente as mulheres mudam de cidade ou passam temporadas fora de casa em
funcdo da safra de alguma cultura agricola, pelo fato de a maioria ser casada ou chefe de familia
e mae, elas geralmente trabalham em servigos por tempo determinado, que duram o periodo de
safra, e que oferecem transporte para ir e vir todos os dias, garantindo o retorno para casa ao

final da tarde, ndo comprometendo tanto seus estudos como no caso do publico masculino:

A epoca mais dificil pra mim é no periodo de chuva, por que se agente sai
daqui da cidade ja choveno ficamo dentro do 6nibus ate estia, mais se ela pega
agente na lavora ai fica trabaiando la debaixo dela, eu sempre carrego uma
capa comigo na moxila, mio preveni. Saio daqui cinco trinta da manha pra
chegar na roca sete, trabaiamos sem para ate onze hora e voltamo do meio dia
ate quato, geralmente trabaio na colheta de tomate ou de cebola, também gosto
de trabaia na batata. E um servigo que rende, agente vé, agora algodo eu n&o
tenho paciénsia ndo. O que agente combina antes ndo sai caro, € um trato nosso
com o cara de la, se o transporte quebra ou qualque coisa assim, ele da um
jeito de aluga outro, mas voutamos pra casa todo dia, por que a maioria da
nossa turma é muié. E muié ndo tem jeito de dormi fora de casa da problema
depois, ne (Zilda, 37 anos, boia-fria).

No entanto, o fato de ndo se mudarem para as fazendas durante a safra ou de retornarem
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todos os dias ndo minimiza o desgaste fisico e o impacto negativo que esse tipo de trabalho
oferece ao compromisso escolar e & conclusdo dos estudos dessas alunas. E comum entre as
alunas que trabalham no campo queixas sobre as dificuldades em acompanhar as explicacoes e
de aprendizado em funcdo do sono e do cansago, que as exaustivas jornadas de trabalho Ihes

impdem, além de ser comum vé-las resfriadas, tossindo ou com alguma dor cronica.

Sabe professora Rose, foi muitas as vezes que eu pensei em larga os estudo,
principalmente na epoca da colheta de tomate, por que agente chegava muito
tarde aqui na rua, e 0 servisso era muito puxado. Teve semana que consegui
vim na aula um ou dois dia no massimo, ate que passou o periodo dessa colheta
e consegui recupera o tempo perdido. Vocés professor nos ajudou muito e 0s
colegas tambem, se ndo fosse isso ndo tinha terminado. Muito obrigada, por
tudo, aquela escola foi importante na minha vida e no rumo que ela tomou
(Talita, 26 anos, ex-boia-fria e vendedora).

Em seus estudos sobre a classe trabalhadora Almeida (2016), verbera como o tempo do
trabalho é um fator determinante no éxito de conclusdo e formagdo dos alunos da EJA, pois
para a autora, a prioridade das obrigacGes decorrentes do trabalho é o maior entrave para que
esses alunos e alunas obtenham sucesso em seu prosseguimento da vida escolar.

Outro aspecto que vale ressaltar no contexto de vida dos trabalhadores rurais que
influencia diretamente em sua continuidade e permanéncia nos estudos é a instabilidade que
este segmento de emprego oferece, embora esteja trabalhando hoje, nada os garante que terdo
emprego no meés seguinte, as vezes necessitando de mudar repentinamente de cidade em busca
de outra oportunidade de emprego que garanta o sustento da casa (SILVA, 2015). Para Moraes
(2003, p.85) “estes deixam de ser Sem Terra para serem Sem Tetos”. Migram de uma regido

agricola para outra, acompanhando o ciclo produtivo das diversas culturas.

Como eu disse pra a senhora dagquela vez que conversamos, eu estava ino bem
no estudo, minha intencdo era terminar e ja emendar com o ensino médio por
que meu sonho é fazer agronomia. Mas ai, o servi¢o aqui ficou ruim, meu
patrdo me deu uma opgao, me mudar pra uma fazenda dele 14 em Betim—-MG,
de 14 fui para Unai, por que la tinha servico pra mim. Ou ia mandar embora,
por que ndo tinha como me manter nas terras daqui de Cristalina, eu ndo pensei
duas vezes, entre o sustento dos meus pais e os estudos, a minha familia vem
sempre em primeiro lugar. Até cheguei matricular quando estava morando I3,
mas tudo era mais dificil, ndo teve como estudar quando morei em Minas
(Tadeu, 25 anos, classificador e encarregado).

De acordo com os estudos realizados por Barros (2015) e Silva (2015) os trabalhadores
sazonais buscam desenvolver outras atividades remuneradas, logo apos cada ciclo de colheita,

porque geralmente o valor ganho durante a safra ndo é suficiente para eles e suas familias se
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manterem. Assim, logo eles precisam buscar outras fontes de renda para complementar o
abastecimento entre safras.

Como nesse tipo de trabalho, os salarios sdo muito baixos, a empregabilidade incerta e
as condicdes trabalhistas ndo oferecem muitas expectativas de melhoria, séo comuns, muitos
desses trabalhadores exercerem alguma atividade extra aos finais de semana como
complemento de renda, ocupando ainda mais o tempo que deveria ser investido no estudo,

interferindo no seu desempenho escolar e consequentemente desmotivando-0s a prosseguir.

Professora Rose, quando eu tava trabaiando so na roca ate que eu tava indo
bem no estudo. Tinha dia que o cansasso batia, mas ndo atrapaiava de
continud estudano, eu faltava vez ou outra. Mas minha muié teve outro fio e
as coisas apertou eu precisei arruma outro trabalho por fora, final de semana,
lavo carro, no sabado depois das treis horas e no domingo naquele posto la da
saida pra Brasilia. Meus braco doi muito, com o passar do tempo tava faltano
demais, dai desisti (Jodo Carlos, 34 anos, boia-fria e lavador de carros).

Com base nos dados colhidos por meio de levantamento das fichas de matricula dos
alunos, as conversas no momento das entrevistas e a analise dos questionarios de entrevistas,
foi possivel tomarmos conhecimento da realidade de vida desses alunos e alunas, suas
vivéncias, dificuldades, conquistas, sonhos e decepcdes.

A partir do contexto apresentado, podemos inferir que entre os alunos-trabalhadores do
sexo masculino da Escola Municipal Eduardo de Paiva Rezende, por se tratar de uma
significativa parcela de trabalhadores rurais dos alunos matriculados no periodo entre 2015-
2018, e o alto indice de trabalhadores boia-fria entre os 66 alunos desistentes desse periodo, as
atividades profissionais que exercem e as consequéncias das condicBes indignas de sua
profissdo no dia a dia estdo completamente relacionadas ao abandono escolar por esses alunos,
antes de concluirem os ciclos da EJA.

Entre o publico masculino verificamos que a dificuldade em conciliar o trabalho, em
decorréncia da carga horaria exaustiva, o desgaste fisico, e da instabilidade empregaticia é o
principal motivo para que eles tenham interrompido seus estudos em determinado momento da
EJA, ou desistido de continuar estudando.

Ja entre as mulheres, ndo se pode afirmar o mesmo, em virtude de alguns fatores: a
maioria das matriculadas desempenham atividades trabalhistas em casas de familia, diaristas
ou domésticas. Apenas (6,6%) das alunas-trabalhadoras trabalhavam como atividades do
campo, e daquelas 22 desistentes representam uma pequena parcela, em torno de (10%).

Pelo fato de as alunas-trabalhadoras conseguirem retornar para casa todos os dias, 0S
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motivos que as levaram a desistir pouco estdo relacionados ao tipo de profissdo que exercem,
mas sim, as dificuldades de conciliar as obrigacdes de trabalho, atividades domeésticas e
cuidados com os filhos, com os estudos. Praticamente 95% das entrevistadas mencionaram as
dificuldades de organizacdo do tempo-trabalho com o tempo-familia e tempo-estudo, revelando
em muitos momentos ter pensado em desistir por considerar a rotina exaustiva, no entanto,
guando questionadas do que as mantiveram em sala, foram unanimes quanto a importancia da

realizacdo pessoal e profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante muito tempo o sistema educacional brasileiro restringiu 0 acesso a educagado a
uma pequena parcela da populacdo, sendo necessario, com o passar do tempo, desenvolver
politicas que garantissem a educagdo como direito de todos e dever do estado. Nesse sentido,
percebemos que nas ultimas décadas a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) foi tema de
politicas publicas relacionadas ao acesso e permanéncia do aluno na escola.

Estudos apontam ainda que no cenario atual, a oferta do ensino bésico e a sua
continuidade pela EJA é realizada em maior frequéncia nas escolas publicas municipais e
estaduais. Para o Brasil a elevacdo do numero de pessoas alfabetizadas melhora o
desenvolvimento econdmico, favorecendo ac¢des futuras que beneficiem a populacao.

Sendo assim, toda diversidade presente na EJA deve ser valorizada, garantindo seu
amplo atendimento e reconhecimento. Muitos sdo os desafios diante da diversidade e
pluralidade na Educacdo Basica, dai a necessidade de desenvolvimento de politicas
educacionais que promovam aos diversos grupos sociais, trabalhadores, mulheres, negros, o
acesso a uma educacao de qualidade.

A EJA enfrenta varios impasses, como: menor disposicao de recursos para em relacdo a
outras modalidades de ensino; dificuldade de acessibilidade a toda a populagéo; dificuldades
em estimular o ingresso e garantir a permanéncia dos alunos a cada ano; dificuldades em
oferecer profissionais qualificados que tenham vivenciado uma formacdo continuada para
conhecer a realidade dos alunos, tornando o ensino mais pratico e adequado a realidade
encontrada em cada turma.

E essencial o investimento em politicas pUblicas para a EJA, a fim de proporcionar a
este publico uma educacdo publica de qualidade que priorize as especificidades sociais,
econdmicas e culturais desses sujeitos no processo ensino-aprendizagem e, principalmente de
formacdo humana. Essas préticas politicas devem ser pautadas no entendimento da relacéo entre
inclusdo, exclusdo e diversidade e trabalhados a partir de uma visdo ampla de educacéo,
buscando assim, uma melhora continua na qualidade do sistema educacional brasileiro.

Quando analisamos historicamente a educacdo de jovens e adultos, percebemos uma
trajetoria marcada por lutas e exclusbes dos alunos e alunas, esses sujeitos enfrentam
desigualdades de classe, de género e raca, além de condicdes de trabalho precérias, quando ndo
enfrentam o desemprego. A diversidade e a pluralidade mostraram-se determinantes no
contexto da EJA, pois elas reinem esses sujeitos com historias de vida e marcas de identidade

semelhantes, mas muito singulares, portanto, aqui estd a importancia pedagdgica de



90

compreendé-las a partir dos encontros das experiéncias de vida desses alunos.

Esta pesquisa mostrou que nem sempre esses jovens que ndo conseguiram concluir os
estudos na faixa etaria esperada, desejavam estudar a noite, mas acabaram tendo a EJA como
Unica opgdo, uma vez que ja ndo se sentiam mais motivados para o ensino regular, tendo como
principais motivos para terem abandonado a sala de aula, a necessidade de trabalhar para
contribuir com o sustento da casa ou formacao de familia (casamento), j& entre as jovens do
sexo feminino é recorrente o fato de uma gravidez precoce e indesejada.

Apontou ainda que dentre os alunos que estavam fora da faixa etaria para o ensino
regular (adultos), o principal motivo para terem abandonado os estudos na idade regular foi a
necessidade de trabalhar para contribuir com as despesas e 0 sustento da casa, entre o publico
masculino (86% dos homens), ja na primeira infancia ou adolescéncia. E entre o sexo feminino
(66% das mulheres) destaque para o cuidados com o lar e com os filhos.

Quando observados quais as principais motivacdes que os levaram a retomar seus
estudos na EJA verificamos em ambos 0s sexos o desejo de concluir os estudos associados a
expectativa de uma melhor colocagdo e maior remuneracdo no mercado de trabalho é o principal
motivo para terem retornado a sala de aula da EJA. Mas, entre as mulheres encontramos um
fator preponderante nessa decisdo, a preocupacdo de servirem de exemplos para os filhos ao
auxilid-los nas atividades escolares.

Ao analisarmos quais suas profissdes e atividades trabalhistas desempenham
confirmamos aquilo que denuncia Arroyo (2017) quanto a precarizagdo das suas condi¢des de
trabalho. Em sua maioria sdo trabalhadores informais, submetidos as jornadas exaustivas,
grandes esforgos fisicos e condi¢des insatisfatdrias de higiene, seguranca e transporte.

Entre os alunos-trabalhadores predominam os agricultores, trabalhadores rurais,
classificadores de gréos, colhedores, trabalhadores de rocagem e jardinagem, seguidos dos
auxiliares de servigos gerais e dos trabalhadores da construgdo civil. Devido as suas atividades
trabalhistas e o tempo dedicado ao trabalho desses alunos é comum entre os entrevistados, terem
muitas dificuldades para chegar a aula no horario certo, quando o problema néo é o fato de
sairem tarde do servico, € a distancia da escola de suas casas, geralmente nas regides periféricas
0 que dificulta permanéncia e/ou continuidade na escola.

Ja entre as alunas-trabalhadoras da escola pesquisada destacam-se a profisséo de diarista
e doméstica, seguidas de babé, auxiliar de limpeza e manicure. Quando questionadas sobre as
principais dificuldades encontradas durante o curso para permanecerem estudando, em 95% dos
casos, conciliar as atividades de trabalho, da casa, especialmente no que concerne ao cuidado

com os filhos e os estudos naquele momento, foi a principal queixa.
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Esses dados nos mostraram ainda que houve uma maior procura por mulheres pela EJA,
dos 329 matriculados, 224 (68%) eram mulheres e 105 (32%) homens. O estudo mostrou ainda,
que o indice de homens que deixaram a salas de aula foi maior que o de mulheres, dos 66 alunos
desistentes entre o periodo de 2015 —2018 apenas 33% (22) eram mulheres.

Ao analisarmos os indices de evasao escolar sob a ética do trabalho, podemos perceber
que o tipo de atividade que exercem esta diretamente relacionado a desisténcia do curso. Quanto
maior a demanda de esforco fisico, maior o cansaco e por consequéncia maior o abandono dos
estudos por esses alunos-trabalhadores, outro fator que deve ser levado em consideragdo € a
jornada de trabalho, dentre essas profissbes com maiores recorréncias temos um tempo de
dedicacdo de 10 a 12 horas diarias de trabalho.

Com relacéo aos alunos trabalhadores rurais inferimos que a profissdo que possuiam e
o tipo de atividades que exerciam estava diretamente relacionadas ao fato de terem desistido
dos estudos e abandonado a sala de aula antes de concluir os ciclos, devido a jornada exaustiva,
o desgaste fisico, e a necessidade de deslocamento para as regides de lavoura. Dentre os alunos
desistentes houve um predominio entre os homens trabalhadores rurais, dos 44 homens que
abandonaram os estudos na EJA nesse periodo (28%) dedicavam-se as atividades do campo.

Quanto as alunas-trabalhadoras rurais ndo podemos inferir que suas atividades
trabalhistas tenham interferido em sua permanéncia e/ou ndo na escola, como mencionado
anteriormente, o fato de entre as mulheres néo ser comum ficarem a semana toda na zona rural
ou precisarem se mudar em funcdo do periodo de safra, retornando todos os dias para casa, pode
ter sido o diferencial em relacdo aos trabalhadores do sexo oposto. Sendo o maior indice de
evasdo encontrado entre as alunas-trabalhadoras diaristas e empregadas domésticas (41%).

Os altos indices de evasdo escolar (18%) no curso da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) da Escola Municipal Eduardo de Paiva Rezende em relacdo a média nacional (quase 8%),
demostraram que as dificuldades enfrentadas pelos alunos tanto com relacéo ao seu trabalho
(desgaste fisico, jornadas exaustivas, mudancas de horério e de cidade) quanto familiar
(casamento & filhos, e cuidados com o lar), dificuldades financeiras, de transporte e seguranca
sdo fatores essenciais que os levaram a optar por desistir de concluir os ciclos do Ensino
Fundamental, ainda e esperamos que temporariamente.

Diante disso, percebemos que, embora o cenario seja sombrio, com altas taxas de
desemprego, condi¢des precérias de empregabilidade, desigualdade socioeconémica alarmante,
a luta pelo acesso a Educacdo e pela garantia de direitos a uma educacao equanime, ainda devem
ser nossa principal luta enquanto educadores, estudiosos e pesquisadores. OQuvir esses relatos e

tomar consciéncia de como 0 acesso a Escola Municipal Eduardo de Paiva Rezende fez a
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diferenga na vida de muitos dos alunos entrevistados e com 0s quais convivi bons anos,
compreendo o quanto devemos continuar buscando ser um espaco escolar que acolha e promova
a transformacdo humanizadora e vejo 0 quanto me sinto honrada de ter feito parte da histéria

desses alunos.
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ROTEIRO DE ENTREVISTAS
DOS ALUNOS E ALUNAS DA EJA DA ESCOLA MUNICIPAL
EDUARDO DE PAIVA REZENDE

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

9)

Qual o seu nome?

Qual sua idade?

Qual seu estado civil?

Vocé tem filhos? Quantos? Ja estdo na escola?

Vocé trabalha? Qual sua profissédo?

Que horas vocé entra no trabalho e qual seu horario de saida?

Quais tipos de trabalhos ja teve antes?

Vocé ja concluiu o ensino fundamental? Em que ano? Pretende continuar os estudos?

Se ndo, estd em qual semestre?

10) Antes de estudar na EJA vocé ficou longe da escola por quanto tempo?

11) O que te afastou da sala de aula?

12) No periodo em que esteve longe da escola, sentia vontade de voltar a estudar? O que te

impedia?

13) Durante o periodo em que frequentou a EJA quais foram suas maiores dificuldades para

continuar na escola?

14)Em sala de aula, tinha alguma dificuldade? Quais (com as matérias, com 0s

professores)? Especifique, por favor.

15) Qual a importancia de concluir os estudos na EJA para vocé.

Agora, eu gostaria de saber um pouco sobre a sua Histéria de Vida. Podemos?

16) Vocé cresceu com seus pais? Eles viviam juntos ou eram separados?

17) Até que serie eles estudaram?
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18) Para eles, os estudos eram prioridade ou era mais importante ajudar no trabalho para

sustento da casa?
19) Qual era a profisséo dos seus pais?

20) Vocé acredita que teve mais oportunidades de estudar que seus pais? Por qué?
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~ APRESENTACAO

Este material é um Produto Educacional da Dissertacdo de Mestrado Profissional
apresentado ao Programa de Pdés-Graduacdo em Histéria— Mestrado Profissional da
Universidade Federal de Goias, Regional Cataldo, linha de pesquisa: Cultura, Linguagens e
Ensino de Histdria, sob a orientacdo do Professor Dr. Ismar da Silva Costa.

Intitulado “Caderno Pedagodgico para Educagdo de Jovens e Adultos-EJA-Ensino
Fundamental II,” esta producdo ¢ destinada aos professores da Rede Publica de Ensino, que
atua na Educacdo de Jovens e Adultos e veem o ensino como fonte de transformacéo e
libertacdo do ser humano e desenvolvimento da sociedade.

De acordo com Moreira (2004, p. 134) o Mestrado Profissional carece de um produto
educacional como conclusdo do curso e que deve ser resultado da pesquisa aplicada
“descrevendo o desenvolvimento de processos ou produto da natureza educacional, visando a
melhoria do ensino na area especifica, sugerindo-se fortemente que, em forma e contetdo, este
trabalho se constitua em material que possa ser utilizado por outros profissionais”.

Assim, a pesquisa desenvolvida levou a criacdo do Caderno Pedagdgico com sugestdo
de oficinas que possibilita a inovacao, a troca de experiéncias e a constru¢do de conhecimentos.
Nosso intuito é auxiliar os docentes com metodologias para discutir temas de forma
interdisciplinar e contextualizada, uma vez que professores e alunos da EJA no municipio de
Cristalina ndo recebem livros didaticos, o que demanda um trabalho arduo na elaboracéo das
aulas. A caréncia de material voltado para a modalidade de ensino EJA foi ponto relevante para
a elaboracédo deste material.

Embora tenha sido elaborado para um publico alvo, este material pode ser usado em
turmas regulares. Contempla oficinas com temas transversais capaz de oferecer aos alunos
atividades que fomentem respeito mutuo, justica, didlogo, solidariedade, interacdes sociais,
trocas e aempatia, visando a promocdo de uma educacao critica, transformadora e que contribua
para a formacao integral e emancipagdo dos sujeitos.

A fim de contribuir com os docentes e incentivar os alunos na construcdo da
aprendizagem ativa, a linguagem utilizada € clara e objetiva de acordo com a faixa etaria dos
alunos. Sugere letras de musicas, filme e atividades que levam o discente a refletir e desenvolver

habilidades argumentativas e a valorizar sua historia de vida.


about:blank

Este produto educacional dispde-se a ser um material complementar ao trabalho do
professor da EJA. O Caderno Pedagdgico, tem como objetivo proporcionar a interacdo e a troca
de conhecimento entre professor e aluno, tornando o discente, sujeito ativo do processo ensino-
aprendizagem.

Desejamos que este produto seja divulgado e utilizado pelos docentes que almejam
experimentar e diversificar suas praticas pedagogicas, contribuindo com a formagéo de alunos

reflexivos, participativos e atuantes na sociedade.

A autora



"0 trabalho dignifiea o
homem, e o homem o seu
trabalho.” Francis Cirino

Foto: TV Anhanguera, 2018.

OFICINA 1

2 TEMA: Trabalho

DURACAO - 3 aulas

2.1 RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

Nesta oficina pedagdgica aborda-se o tema Trabalho, com objetivo de levar o aluno a
refletir e compreender a importancia do trabalho para a construcdo da sociedade e da sua
dignidade, elencando leis que regulamentam os direitos trabalhistas. Com isso, busca-se
despertar o senso critico dos alunos para o conhecimento e interpretacdes das leis e utiliza-las
de forma consciente, posicionando criticamente com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios. Nosso desejo é que esta oficina desperte o trabalho
interdisciplinar entre professores de diversas areas e que ministram contetdo/temas afins. Esse
tema podera ser trabalhado em lingua portuguesa, historia e geografia.

2.2 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM



v Refletir sobre a realidade social e a participacdo coletiva;

v Refletir e compreender a importancia do trabalho para a construcdo da sociedade;
v Desenvolver atitude critica que se manifesta em escolhas e ac0es cotidianas;

v’ Despertar o interesse pela leitura e interpretacdo das leis trabalhista.

2. 3 DESENVOLVIMENTO

AULA 1

Entregar a copia da musica Supertrabalhador - Gabriel O Pensador para os alunos

escutar a masica. Incentivar os alunos a cantar, dangar e expressar corporalmente suas emocades.
Supertrabalhador

Quem trabalha e mata fome ndo come o pdo de ninguém
Mas quem come e ndo trabalha t& comendo o pao de alguém
Quem trabalha e mata a fome ndo come o pao de ninguém
Mas quem come e ndo trabalha t& comendo o pao de alguém
E pra ganhar o pdo tem que trabalhar Missdo para os her6is que estdo dentro do seu lar
O seu pai, sua mée, sao trabalhadores
Séao os super-herais, verdadeiros protetores
A superjornalista, o0 superdoutor
O supermotorista, o supertrocador
O superguitarrista, o superprodutor
E a superprofessora, € que me ensinou
E o supercarteiro, qué que faz, qué que faz?

Manda carta e manda conta pra mamae e pro papai
E o supergari, o lixeiro, o qué que faz?

Bota o lixo no lixo que aqui tem lixo demais
Cada um faz o que sabe, cada uma sabe o que faz
Ninguém menos ninguém mais, todo mundo corre atras
E volta pra casa com saudade do filho
Enfrentando o desafio, desviando do gatilho
Mais uma jornada, adivinha quem chegou?

Sdo as aventuras do supertrabalhador

Sou o supertrabalhador
Alimento minha familia com orgulho e amor
Supertrabalhador
Sdo as aventuras do supertrabalhador



Sou o Supertrabalhador
Enfrento os desafios, o perigo que for
Supertrabalhador
Séo as aventuras do Supertrabalhador
Demorou

Quem trabalha e mata fome ndo come o pdo de ninguém
Mas quem come e ndo trabalha t4 comendo o pdo de alguém
Quem trabalha e mata a fome ndo come o pdo de ninguém

E pra fazer o pao tem que colher o gréo
Separar o joio do trigo na plantagéo
O superlavrador falou com o agricultor,
Que sabe que precisa também do motorista do trator
na cidade, o engenheiro precisa di pedreiro
Mas pra fazer o prédio tem que desenhar primeiro
O sonho do arquiteto, bonito no projeto, virando concreto
Vai virando o concreto!

Eu sou o supertrabalhador
Alimento minha familia com orgulho e amor
Supertrabalhador
Sdo as aventuras do supertrabalhador
Sou o Supertrabalhador
Enfrento os desafios, o perigo que for
Supertrabalhador
Sdo as aventuras do Supertrabalhador
Demorou

Quero ser trabalhador, quem n&o é um dia quis
Minha mae sempre falou: “Quem trabalha ¢ mais feliz"
Mas tem que suar pra ganhar o pdo
E ainda tem que enfrentar o ledo
O ledo quer morder nosso péao
Cuidado com o ledo, que ele come 0 nosso pédo
O ledo quer morder nosso péao
Cuidado com o ledo, ndo da mole ndo

Eu sou o supertrabalhador
Alimento minha familia com orgulho e amor
Supertrabalhador
Sdo as aventuras do supertrabalhador
Sou o Supertrabalhador
Enfrento os desafios, o perigo que for
Supertrabalhador
Sdo as aventuras do Supertrabalhador
Demorou

Supertrabalhador
Taxista, motoboy, assistente, diretor



Supertrabalhador
Pipoqueiro, pedagogo, porteiro, pesquisador
Supertrabalhador
Ambulante, feirante, astronauta, ilustrador
Supertrabalhador
Comandante, comissario, caixa, vendedor
Supertrabalhador
Cozinheiro, gar¢on, bibliotecario, escritor
Supertrabalhador
Maquinista, sambista, surfista, historiador
Supertrabalhador
Marceneiro, carpinteiro, ferreiro, minerador
Supertrabalhador
Telefonista, salva-vidas, bombeiro, mergulhador
Supertrabalhador
Para-quedista, arquedlogo, fildsofo, pintor
Supertrabalhador
Sapateiro, boiadeiro, farmaucético, cantor
Super

Promover um debate sobre o tema da musica. Em seguida pedir aos alunos para escolher
uma palavra que mais chamou sua atencdo na letra da musica. Explicar Acréstico —séo formas
textuais feitas a partir das letras iniciais de palavras isoladas ou localizadas no inicio ou no
interior de frases e versos.

Mostrar um exemplo no quadro utilizando uma palavra da musica.

ConquisTa
Responsabilidade
DedicAcéo
SoBrevivéncia
DignidAde
Luta

OrgulHo
RespeitO

Distribuir canetdo e papel pardo. Solicitar aos alunos que produzam um Acrostico com
a palavra escolhida e em seguida socializar com a turma.

Promover Roda de Conversa - € uma técnica que permite que os participantes falem
sobre suas experiéncias e 0 que pensam sobre um tema definido - sobre as variadas profissdes
desempenhadas pelos estudantes, enfatizando sobre a importancia de cada trabalho para a
sociedade.

Conceituar Trabalho - uma agdo do homem sobre o mundo transformando-o para
satisfazer suas necessidades. Ao transformar o mundo pelo trabalho, 0 homem transforma a si

mesmo. Objeto que sacia a necessidade do trabalhador é o produto do trabalho humano.
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Organizar as carteiras em circulo e incentivar os alunos a contar/narrar sobre seu
trabalho. O professor pode pedir aos alunos autorizacao para gravar as apresentacoes.
Para refletir:

Qual sua profissao?

Quanto tempo exerce essa fungao?

O que levou a escolher esse tipo de trabalho?

Trabalha com carteira assinada?

Qual meio de transporte utiliza para ir ao trabalho?
Quantas horas trabalha por dia?

O que considera mais dificil na sua jornada de trabalho?
Sente realizado (a) com a profissdo que desempenha?

Se pudesse escolher teria outro trabalho? Qual? Por qué?
Vocé sabe da importancia do seu trabalho para a sociedade?
Como concilia o tempo entre trabalho, familia e escola?

Seu salério é suficiente para prover a familia?

AN NN NN Y N N N N N N

Qual seu desejo para o futuro?

AULA 2

Com uso do data show explicar para os alunos os marcos legais do tema: Trabalho. Para
esse momento, um advogado podera ser convidado para explanar o assunto e tirar dividas a
respeitos das leis trabalhistas.
1 — Constituicdo Federal — Art. 1° inciso IV — A Republica Federativa do Brasil, formada pela
unido indissoltuvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democrético de Direito e tem fundamentos: IV — Os valores sociais do trabalho e da livre
iniciativa;
2 — Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, de dezembro de 1948, Art. 23:
1. Todo ser humano tem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego, a condicdes justas e
favoraveis de trabalho e a protecdo contra o desemprego.
2. Todo ser humano, sem qualquer distin¢éo, tem direito a igual remuneracéo por igual trabalho.
3. Todo ser humano que trabalha tem direito a uma remuneracéo justa e satisfatoria, que Ihe

assegure, assim como a sua familia, uma existéncia compativel com a dignidade humana e a
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que se acrescentardo, se necessario, outros meios de protecdo social.

4. Todo ser humano tem direito a organizar sindicatos e a neles ingressar para protecédo de
Seus interesses.

Art. 24 — Todo ser humano tem direito a repouso e lazer, inclusive a limitacdo razoavel das
horas de trabalho e a férias remuneradas periodicas.

3 — Decreto — Lei n. ° 5452, de 1° de maio de 1943 — Consolidacéo das Leis do Trabalho. Fica
aprovado a Consolidacdo das Leis do Trabalho, com as alteracGes por ela introduzidas na
legislagéo vigente.

v" Décimo terceiro salario LEI N° 4.090, DE 13 DE JULHO DE 1962.

v Abono salarial LEI N° 7.998, DE 11 DE JANEIRO DE 1990.

v Seguro desemprego LEI N° 7.998, DE 11 DE JANEIRO DE 1990.

v Auxilio doenga LEI N° 8.213, DE 24 DE HULHO DE 1991.

v' Salario maternidade LEI N° 8.861, DE 25 DE MARCO DE 1994.

AULA 3

REFLETINDO SOBRE O TEMA:

Como é feita a divisao social do trabalho?
Como a mulher é vista no mundo do trabalho?

No contexto atual o trabalho tem se apresentado como exploracdo e mao de obra barata?

<N X X

Como esta organizado o trabalho em nossa sociedade, em nosso pais e em nosso

municipio?

<

Quais sdo as condigdes de trabalho em nosso municipio e em nosso pais?

Realizar Dinamica de grupo — a dindmica serve para movimentar o grupo para o
trabalho em equipe.

Sugestdao de dindmica: disponibilizar balGes de 5 cores (amarelo, verde, vermelho, azul
e preto) dentro de cada um inserir os temas a serem trabalhados. Solicitar que cada aluno
escolha um baldo e em seguida estoure-0. Os grupos serdo montados de acordo com 0s temas
encontrados dentro de cada baléo.

Os temas abordam as diversas profissoes citadas pelos alunos durante suas falas sobre
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seu trabalho e também pode abordar as profissdes citadas na musica: Supertrabalhador - Gabriel
O Pensador — Aula 1.

Ap0s os grupos formados, os alunos serdo conduzidos até o laboratorio de informatica
da escola onde fardo a pesquisa sobre os tipos de trabalho que desempenham e as vérias
profissdes presentes no municipio em que vivem. Em seguida cada grupo apresentara a pesquisa
e o professor fard a explanagédo sobre cada profissdo, enfatizando a importancia de cada uma

para o desenvolvimento da sociedade.

2.4 AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

A avaliacdo do processo de aprendizagem pode ser realizada por meio de atividades
propostas nessa oficina e deve ser considerado o desenvolvimento individual dos alunos.
Espera-se que os alunos sejam capazes de conhecer as leis, interpretar e usa-las em seu
beneficio. Para verificar se o objetivo foi alcancado, deve-se observar as contribuicdes de

cada aluno nos momentos de discusséo e anélise das apresentacdes orais.
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n‘A cultura é o melhor
conforto para a velhice."
Avistételes

. : s — - o —’ 3 »
Fonte: reporterindependente.com.br/- 2017.

OFICINA 2

3 TEMA - Meu nome, minha historia, minha

identidade.

DURACAO - 3 aulas

3.1 RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

O objetivo desta oficina pedagdgica é levar os alunos a refletir sobre a historia do seu
nome, de onde vieram, quem eram seus ancestrais e a contribuicdo dos seus antepassados para
a formacgdo de sua identidade, recuperando a memoria e reforcando o pertencimento dos
participantes com a histdria da comunidade. Espera-se que os alunos desenvolvam a pesquisa e
habilidades de expressar oralmente utilizando conhecimentos de forma contextualizada. A
oficina podera ser realizada de forma interdisciplinar nas disciplinas de histéria, artes, lingua
portuguesa e geografia.

3.2 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

v Conhecer a origem do seu nome;


https://www.pensador.com/autor/aristoteles/
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v Entender a importancia do nome na construcdo da identidade;
v" Ampliar o vocabulario oral e escrito;
v Despertar o interesse e a curiosidade pela pesquisa, especialmente por sua historia de

vida.

3.3 DESENVOLVIMENTO

Aula 1

Organizar as carteiras em circulo e um mural com nomes, fotos/imagens de pessoas para
os alunos visualizarem. Distribuir: papel pardo, pincel, giz de cera, fita crepe e revistas. Montar
uma Arvore Genealdgica — realizar uma pesquisa sobre os ancestrais que fizeram parte da

histdéria de uma pessoa de modo que estabeleca uma ligacéo entre os individuos.
REFLETINDO SOBRE O TEMA:

O que é uma arvore genealdgica?

Qual minha origem?

De onde vieram os ancestrais da familia?

Quais eram seus nomes e sobrenomes?

Local e data onde nasceram.

Tipo de unido (data e local onde foi realizada a cerimdnia).

Declaracéo de 6bito (data e local do ocorrido).

AN NN Y N N NN

Historia da familia, escolaridade, profissdo, origem do nome, sobrenome e outras
informacdes Uteis.
Para encerrar a aula, promover uma Roda de Conversa sobre a atividade realizada e

expor os trabalhos confeccionados no mural da sala.

Aula 2

Entregar a copia da musica “Gente tem sobrenome”— Toquinho para os alunos e escutar



a musica.

Todas as coisas tém nome,
Casa, janela e jardim.
Coisas ndo tém sobrenome,
Mas a gente sim.

Todas as flores tém nome:
Rosa, camélia e jasmim.
Flores ndo tém sobrenome,
Mas a gente sim.

O Jb é Soares, Caetano é Veloso,
O Ary foi Barroso também.
Entre os que séo Jorge
Tem um Jorge Amado
E um outro que é o Jorge Ben.
Quem tem apelido,

Dedé, Zacharias, Mussum e a Fafa de Belém.

Tem sempre um nome e depois do nome
Tem sobrenome também.
Todo brinquedo tem nome:

Bola, boneca e patins.
Brinquedos nao tém sobrenome,
Mas a gente sim.

Coisas gostosas tém nome:

Bolo, mingau e pudim.

Doces ndo tém sobrenome,...

15

Ler e cantar a musica com os alunos. Solicitar aos alunos que facam uma pesquisa sobre

a formacdo do seu nome e reflitam sobre a importancia do nome para a construcdo da sua

identidade.

SUGESTAO DE ATIVIDADE;

1 — Utilizando as informacdes - Arvore Genealdgica confeccionado pelos alunos - Aula

1 e ap0s pesquisar sobre a historia do seu nome, como foi escolhido, o aluno devera produzir

uma Narragdo contando sua histéria de vida.

No momento de corrigir pedir aos alunos para socializar o texto em forma de leitura ou

oralmente.
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Aula 3

Ouvir novamente a musica “Gente tem sobrenome”— Toquinho, distribuir dicionarios

para os alunos.

TRABALHANDO A MUSICA

Quais nomes aparecem na musica?

Quais sobrenomes?

Quais apelidos?

Pesquise no Dicionario o significado de nome, apelido e sobrenome.
Investigar o significado afetivo dos apelidos e 0 modo que sdo formados.

Instigar os alunos a contar a histéria do seu apelido.

AN N N N N

Explorar nomes e sobrenomes e a importancia dos mesmos para a constru¢do da
comunidade.
Fazer uma linha do tempo - é uma técnica que tem como objetivo recuperar a memoria

e reforgar a identidade e o pertencimento dos participantes com a histéria da comunidade.

ROTEIRO

v' Orientar os alunos a observar e utilizar informacdes disponiveis na arvore genealdgica
como por exemplo, sua historia de vida.

v’ Estimular os estudantes a pensar na forma como o tema vem sendo trabalhado, de forma
a leva-los a perceber que seu nome e sua histéria, fazem parte da formacéo

de sua identidade.

v Delimitar inicio e término dos acontecimentos registrados.

v" Seguir ordem cronoldgica.

v’ Utilizar imagens.

v’ Ser objetivo.

v" Socializar com a classe.
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3.4 AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

A avaliagdo do processo de aprendizagem podera ser realizada por meio das atividades
propostas nesta oficina e durante os momentos de discussdo coletiva e apresentacdo dos

trabalhos.
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"Faca as coisas mais dificeis
enguanto s3o ficeis e faca as
grandes enguanto s3o peguenas,
Uma jornada de 1000 milhas deve
comegar com um nico -pass«:,"-

Lao Tsé

Foto: Fdbio Rodrigues Pozzebom/Agéncia Brasil.

OFICINA 3

4- TEMA: Movimento Migratorio no Brasil.

DURACAO - 3 aulas

4.1 RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

O objetivo desta oficina pedagdgica é levar os alunos a refletirem sobre os processos
migratérios realizados dentro do territério nacional. Com isso, espera-se que 0s alunos
compreendam os principais fluxos migratorios da populagdo humana, inclusive relacionando
sua ocupacdo no meio.

A oficina poderd ser desenvolvida de forma interdisciplinar por professores que
ministram aulas de geografia e lingua portuguesa, que visam, desenvolver autonomia e senso

critico para a compreensdo e aplica¢do do raciocinio na analise da ocupacdo humana.
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4.2 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

v' Compreender os fluxos migratorios;
v Relacionar o seu processo de migracdo com os fluxos migratdrios da populacdo humana;

v" Desenvolver a oralidade e escrita.

4.3 DESENVOLVIMENTO

Aula 1

E importante trazer informagdes a respeito do municipio em que estio localizados e
aspectos especificos da regido, pois estes constituem fator preponderante e podem influenciar
o fluxo migratdrio na regido. Neste Caderno por exemplo, trazemos o municipio de Cristalina,
Go, onde nossa pesquisa de Mestrado é desenvolvida. Ao ensinar o tema utilizando fatos que
fazem parte da realidade do aluno, o docente facilita a interacdo e a troca de informacdes,

contribuindo para uma aprendizagem ativa e reflexiva.

SUGESTAO DE TEXTO:

Economia

Com mais de 630 pivos instalados, Cristalina € o municipio que mais utiliza a irrigacdo
na América Latina. O resultado é a alta produtividade, em especial, de alho, batata e cebola.
Somente nestas trés culturas, sdo 8000 empregos em uma das etapas de producao.

O municipio concentra grandes propriedades agricolas que empregam milhares de
pessoas. Muitas delas vieram do sul e nordeste do pais. Depois de anos apenas plantando,
Cristalina passa a partir de 2010 a industrializar sua producdo. As industrias Incotril, Fugini,
Bonduelle e Sorgatto Alimentos iniciam um polo de produgdo de alimentos utilizando os
produtos aqui plantados.

Além de empregar méao-de-obra manual nas colheitas, Cristalina abre inumeras
oportunidades de trabalho em nivel superior como agronomia, zootecnia, administracdo e

engenharia civil. Com a mudanca de muitas familias para a cidade, houve um grande
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crescimento no setor da construcdo civil. Diversos prédios residenciais estdo sendo edificados
e ha constante necessidade de mestre-de-obras, pedreiros e serventes.

Detentor do 1° PIB (Produto Interno Bruto) agropecuario do pais, Cristalina é destaque
nacional na producdo de grdos e a economia fortalecida coloca 0 municipio como um dos
maiores geradores de emprego do Brasil.

Fonte: Prefeitura Municipal de Cristalina.

Sugestdo de atividade: Promover Roda de Conversa sobre os fatores que

contribuiram para o fluxo migratério no municipio. Solicitar aos alunos relatos de sua chegada

na cidade e 0 que motivaram sua vinda para a regiéo.

Aula 2

Utilizar o texto “Movimento Migratorio no Brasil,” para explicar a relagdo dos fluxos

migratorios relacionado a fatores econdmicos e sociais.
SUGESTAO DE TEXT:

Migrac0es atuais no Brasil

As migracoes internas sdo os fluxos migratorios realizados dentro do territério nacional
e, geralmente, estdo associadas a fatores econdmicos e sociais. Por isso, para compreender as
dindmicas dos movimentos populacionais internos, é preciso considerar que as zonas em fase
de crescimento econdmico, em geral, costumam receber um maior quantitativo de pessoas.

Foi assim durante toda a histéria do Brasil. A concentracdo populacional sempre ocorreu
nas regides onde se situavam as atividades produtivas: no ciclo da economia da cana-de-acgucar,
no Nordeste, durante o periodo colonial; no Sul, durante a expanséo da pecuéria; no periodo da
mineragdo no Centro-Oeste e em Minas Gerais; na regido Norte, durante o surto da borracha no
final do século XIX e inicio do século XX; na producao cafeeira na regido Sudeste também ao
final do século XIX, entre outros.

No entanto, desde a década de 1930 que os fluxos migratorios passaram a obedecer ao
ritmo da industrializagdo. O que colaborou para as migra¢des rural-urbanas - também chamadas

de éxodo rural - e para a intensificacdo das migracdes em direcdo a regido Sudeste do pais,
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principalmente oriundas da regido Nordeste.

O quadro atual das migracGes no Brasil, no entanto, parece apresentar o esgotamento
dessa migracdo em massa. Com 0s centros urbanos - sobretudo Rio de Janeiro e Sdo Paulo -
completamente saturados e repletos de problemas sociais, ndo ha mais um grande atrativo
nessas cidades para a recepcdo de novos migrantes. Além disso, ha em processo uma
desconcentracdo industrial no pais, o que vem colaborando para um gradativo reordenamento
dos fluxos migratorios.

Dessa forma, a regido Nordeste - antes a principal origem das migracdes internas -
apresentou um saldo positivo em relagdo ao nimero de pessoas que imigraram ao nimero de
pessoas que emigraram durante a primeira década do século XXI.

Assim, segundo o Censo do IBGE de 2010, essa foi a Gnica regido a apresentar um saldo
positivo de migrantes nos ultimos anos. As regides Sul, Centro-Oeste e Norte, segundo os
mesmos dados, permaneceram praticamente estaveis e a regido Sudeste tornou-se a grande
“exportadora” de pessoas.

Essa configuracdo representa, além da descentralizacdo industrial brasileira,
o0 retorno da populacdo de outras regides que havia se instalado no Sudeste. Esse retorno, em
geral, ndo representa uma op¢do, mas uma condicao. Ele € resultante das péssimas condicoes
de vida que boa parte dessas pessoas que migraram para essa regido até o final do século XX
encontrou, além da escassez de empregos e das relagdes de racismos regionais.

Fonte: Geografia do Brasil: Migrac6es atuais no Brasil.

REFLETINDO SOBRE O TEMA:

De onde vocé é?

Qual motivo levou vocé sair de sua terra natal?

Qual foi o sentimento em deixar o lugar de origem?

O que trouxe vocé para o municipio de Cristalina? Vieram em busca de que?
Vocé conhece outros migrantes?

Vocé sempre morou neste local?

AN N N N N

Encontraram dificuldade de adaptagcéo quando chegaram a seu novo lugar de moradia?
Quais?

Enfrentaram preconceito?

\

v" O que vocés observaram sobre os costumes locais em relacdo ao seu lugar de origem

(comida, festividades, habitos, religido, entre outros.)?
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Enquanto os alunos véo relatando sobre o processo de migracdo o professor pode

construir um gréafico na lousa.

Sugestdo: Originarios do local — Migrantes - Motivos/causas — Costumes —

Sentimentos - Variagdes Linguisticas (regionalismo).

Apos a construcdo do grafico, analisar com os alunos os dados, enfatizando cada

caracteristica elencada durante a reflexdo do texto.

Aula 3

Cinema - organizar a sala de aula de modo que os alunos possam se acomodar para

assistir ao filme: Central do Brasil (Walter Salles, Franca, Brasil, 1998).

Relacionar o tema da aula com o filme, fazendo explana¢do sobre 0 nome, os autores,

as indicacOes e premiacgdes, 0s processos migratorios e o analfabetismo.

Servir pipoca e refrigerante durante a sessdo de cinema. Encerrada a sessao promover

um debate - € uma técnica que ajuda a discutir uma situagdo do cotidiano, um tema, um assunto

que seja de interesse da comunidade.

v
v

AN NN

DN N NN

S X X

Alguém se identifica com alguma das historias do filme? Qual? Porqué?

Gostaram do filme?

Jé& haviam assistido outros filmes com a atriz/personagem principal antes?

E quanto ao diretor do filme, ja tinham tido a oportunidade de ver outras produgoes?
A sociedade representada no filme é de qual época? Atualmente podemos perceber
mudancas em relacédo a questao do analfabetismo? E das migracdes?

Qual o tema do filme?

Qual fato no filme chamou mais sua atengdo? Por qué?

Faca uma relacdo entre 0s principais personagens e suas caracteristicas.

Como a professora Dora se comportava com as pessoas a sua volta? Qual era a relagéo
de Dora com os analfabetos?

Que significado Josué teve na vida de Dora?

Nao saber ler e escrever limita o ser humano? Por qué?

Qual motivo fizeram muitos de vocés retornarem para a sala de aula? Justifique.

Como termina o filme? Correspondeu as suas expectativas? Por qué?

Orientar os alunos a formar duplas para escrever uma carta para um amigo ou um
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parente falando sobre a importancia de retornar a sala de aula da EJA ou sobre o processo de
adaptacdo depois da migracao. A sugestdo é que cada integrante do grupo dite o conteido da

carta e o outro redija. Em seguida socializar com a turma.
4.4 AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM
A avaliagdo do processo de aprendizagem poderd ser realizada de forma continua,

observando o desempenho dos alunos durante a realizacdo da oficina, a participacdo e

organizacdo nas rodas de conversas e na resolucao das atividades propostas.
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"Cada dia 2 natureza produz o
suficiente para nessa caréncia, Se
cada um tomasse o gue lhe fosse
necessario, n3o havia pobreza ne
mundo e ninguém morreria de
fome.n' Mahatma Gandhi

ﬂ,‘i‘:—.v-'i{—"’ ~

Foto: ?S;llvia, ‘;’haho, 2017.

OFICINA 4

5 TEMA: Meio ambiente
DURACAO - 3 aulas

5.1 RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

Esta oficina pedagdgica tem como objetivo levar os alunos a refletir e conhecer o meio,
a cidade em que vivem, buscando préaticas e mudancas de habito em relagcdo ao meio ambiente.
Espera-se que os alunos desenvolvam o senso de responsabilidade e o uso consciente dos
recursos disponiveis na natureza.

As abordagens desta oficina visam, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas de forma critica, significativa, reflexiva e ética. O tema

pode ser abordado nas disciplinas de ciéncias, geografia e lingua portuguesa.
5.2 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

v Conhecer e refletir sobre o meio em que vive;


https://www.pensador.com/autor/mahatma_gandhi/
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v’ Estimular a formagao de novos habitos e cuidados com o meio ambiente;
v Avaliar as mudancas na natureza causadas pelos impactos ambientais;

v Desenvolver habilidades argumentativas.

5.3 DESENVOLVIMENTO

Aula 1

REFLETINDO SOBRE TEMA:

Quais cuidados com 0 meio ambiente vocé observa na cidade, e no bairro em que mora?
A cidade é arborizada?

E o seu bairro é arborizado?

Seu bairro tem rede de esgoto?

Como funciona a coleta de lixo no seu bairro?

Vocé consegue perceber alguma mudancga/alteragdo no clima nos Gltimos anos?

Quais cuidados devemos ter com 0 meio ambiente?

Qual a importancia do meio ambiente para nossa vida?

AN N NN Y N N N

Quais atitudes devemos ter para melhorar nossa cidade e 0 meio em que vivemos?

SUGESTAO DE TEXTO:

O ser humano e 0s recursos naturais

O ser humano necessita da natureza para sobreviver, porém as acdes antrépicas afetam
diretamente a natureza, podendo prejudica-la. O planeta € a nossa Unica casa e abriga uma
complexa teia de relagdes em cada parte, cada organismo, é essencial para que se mantenha o
equilibrio.

A acgéo do ser humano ao longo dos tempos tem sido responder por profundas alteragdes
no espaco fisico. I1sso pode ser verificado, por exemplo, quando se comparam as vilas e cidades

de antigamente com as de hoje. No passado, as vilas onde as pessoas moravam eram muito mais
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integradas com a natureza e menos urbanizadas, por exemplo.

Atualmente, as grandes cidades do Brasil e de outros lugares do mundo conferem uma
caracteristica artificial e urbana ao meio ambiente. Nas cidades atuais, ndo se observa muita
vegetacdo e rios que seguem o seu curso natural; pelo contrario, a maior parte da cidade é
ocupada por ruas asfaltadas, grandes prédios, casas e outras constru¢fes humanas, € 0s rios,
geralmente, foram desviados dos seus cursos naturais.

A grande modificacdo na paisagem natural causa graves impactos ambientais. Nas
cidades atuais, é possivel identificar a impermeabilizacdo do solo, que altera o regime de
absorcdo de agua; o maior aquecimento da regido, por causa da absor¢do de energia solar pelo
concreto e pelo asfalto e a falta de vegetagéo; a grande producdo de lixo e dejetos, que pode
poluir o solo e a 4gua. Nas cidades atuais, também é comum o uso de automdveis, que queima

combustivel féssil langando gases de efeito estufa na atmosfera.

Fonte: Apostila de Ciéncias 92 ano Bernoulli Sistema de Ensino.

Sugestdo de atividade: Apos refletir sobre o Meio Ambiente, solicite aos alunos que
produza um video registrando o lugar, o bairro em que vivem. Oriente os alunos a observar
aspectos do bairro que diferem do centro da cidade ou mesmo dos bairros mais centralizados.
Relate as agressdes causadas ao ambiente natural que afeta a relagcdo do ser humano e a natureza
e também como a prefeitura do municipio lida com questdes e demanda ambientais. Os videos

prontos organizem a apresentacdo com um debate.

Aula 2

Sugestdo de texto: “Impactos ambientais causados pela acdo humana. ” O professor
pode explicar o contetdo usando recursos audiovisuais - complementam e enriquecem as
apresentacdes orais, debates e oficinas tematicas. Podera passar um video oudocumentério
ampliando o repertério de possibilidades na discusséo e na busca de maiores informagdes e

solucBes para o tema.
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Impactos ambientais causados pela agcdo humana.

Os impactos ambientais causados pela a¢cdo humana sao chamados de antropicos. Vocé
deve ser capaz de listar varios deles pela prépria experiéncia cotidiana. Para discutir essa
questdo um pouco mais a fundo, é necessario retroceder na histéria da humanidade até um
tempo em que nossos antepassados viviam de uma forma muito diferente do estilo de vida atual,
com um contato muito maior com a natureza. Naquela época, ha milhdes de anos, 0s seres
humanos transformavam pouco a natureza e o impacto ambiental era 0 minimo possivel. Por
iss0, a existéncia humana ndo produzia grandes desequilibrios nos ambientes e nos fluxos de
energia e matéria - a espécie humana e a natureza funcionavam de forma harmoniosa e
integrada.

Ao longo de um grande conjunto de transformacdes anatdmicas e cognitivas, que até
hoje séo objetos de estudo da ciéncia da natureza, a humanidade passou, de forma lenta e
gradual, a transformar mais a natureza. Um exemplo muito interessante e importante ocorreu
guando nossos antepassados passaram de nébmades para sedentarios. Antes, grupos de seres
humanos vagavam por extensas regides em busca de alimento e abrigo e utilizavam, por
exemplo, frutos de arvores nativas desses locais como alimento e cavernas ja existentes como
abrigo. Nessa época, ser ndmade era uma necessidade e permitia que esses seres humanos do
passado conseguissem, por exemplo, mais alimentos e novas fontes de adgua. Porém, para
deixarem de ser ndbmade, era necessario que desenvolvessem técnicas que Ihes permitissem se
manter por um certo tempo em um mesmo local, como o cultivo de plantas, a criacdo de animais
e a construcdo de abrigos. Note que essa alteracdo exigiu a manipulagdo da natureza para que,
por exemplo, determinada area pudesse fornecer alimento de maneira mais previsivel do que
acontecia antes. No entanto, ao criar uma zona de plantio que fornecesse alimentos, houve uma
interferéncia no espaco natural para a producdo de alimentos de forma organizada e controlada.

Da mesma forma, ao domesticar certos animais que seriam usados na alimentacao,
houve uma modificagdo do espaco natural.

Ao longo do tempo, essas modificacdes do ambiente foram tomando propor¢6es maiores
e 0s impactos ambientais também aumentaram. Com essas mudancas, e com o inicio do cultivo
de alimentos, a domesticacdo dos animais, a humanidade criou condi¢gdes mais adequadas para
sua propria sobrevivéncia. O efeito direto disso foi 0 aumento da populacdo que, em um efeito
cascata, exigia maiores e mais profundas intervengdes da natureza.

Avancando bastante no tempo, com a sociedade moderna, a emergéncia das cidades

trouxe novos e grandes desafios para fornecer todos 0s recursos necessarios para uma populacédo
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que era cada vez maior. Com isso, a opc¢ao por explorar cada vez mais 0s recursos ambientais
do planeta parecia ser a melhor escolha. As descobertas e invenc¢des ocorridas nos seculos XIX
e XX permitiram gque a humanidade vivesse mais tempo, com mais conforto e qualidade de
vida, porém elas trouxeram também impactos ambientais. Dessa forma, as taxas de mortalidade
diminuiram e houve uma explosdo populacional.

Para o estabelecimento da vida nas cidades, foi necessario o desmatamento de areas
naturais para permitir a construcdo de mais prédios e casas. Com o grande crescimento
populacional, era necessario que as cidades tivessem a capacidade de abrigar mais pessoas;
portanto, quanto mais as cidades cresciam, mais era necessario desmatar novas areas para a
construcdo de novas moradias. A vida em grandes centros urbanos produz muitos residuos, que
nem sempre sdo descartados corretamente. O lixo doméstico, por exemplo, pode ser recolhido
e se acumular em lixdes, poluindo o solo e o lencol freatico, e favorecendo o crescimento de
ratos, baratas e outros animais. J& 0 esgoto pode chegar a corpos de agua e ao solo, poluindo-
0S.

Assim, atividades de mineracdo, grandes desmatamentos para obter madeira e gerar
pastagens, queima de derivados de petrdleo, producéo de lixo e liberagdode esgoto em cursos
de &gua sdo algumas das atividades humanas que agravam essa agressao humana a natureza.

Algumas agdes e discussdes, sobretudo aquelas desenvolvidas nos ultimos anos do
século XX e nos primeiros do século XXI, tém apontado para a constru¢cdo de um
desenvolvimento sustentavel, no qual se tenta compatibilizar as necessidades da humanidade
com as possibilidades do planeta. Essa discussdo € urgente e exige a participacdo de todos. Cada

pessoa deve colaborar nessa construgédo fazendo sua parte.

Fonte:Apostila de Ciéncias 92 ano Bernoulli Sistema de Ensino.

REFLETINDO SOBRE O TEXTO:

v Quais sdo os impactos causados no meio ambiente?

v Pense nas diversas modificagdes que fazemos no espaco fisico. Quais delas causam os
maiores e 0S menores impactos na natureza?

v" O que cada um de n6s podemos fazer para causar 0 menor impacto ambiental possivel?

v' Como 0s nossos habitos de consumo podem influenciar a utilizacdo de recursos
ambientais?

v Quais medidas coletivas podem ser implantadas para que a utilizacdo dos recursos
ambientais seja mais consciente, gerando menos impacto ambiental?

v" O que é desenvolvimento sustentavel?
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v E possivel alcancar o desenvolvimento econémico com o aproveitamento dos recursos

naturais de forma a ndo esgotar esses recursos?

Sugestdo de atividade: Apos reflexdes sobre os recursos naturais e os impactos ambientais,
propor um Jari simulado - um jogo em que as pessoas devem ser separadas em grupos a favor,
contra e juizes, e ha uma discussao sobre um determinado topico ou questdo. Nesse caso, 0 tema
em questdo pode ser a utilizacdo dos recursos naturais como beneficios para o desenvolvimento
econdmico.

O professor pode assumir uma dessas fun¢des ou atuar como mediador, 0 que € mais
comum. Nesse papel, o professor organiza e estrutura as contribui¢des dos grupos.
As atividades de jari simulado possibilitam o aprofundamento em determinados temas, visto
que os alunos devem pesquisar e estabelecer relagdes entre assuntos e contextos para apresentar
argumentos a favor ou contra a questdo apresentada. A atividade permite o desenvolvimento de
habilidades argumentativas, ja que objetiva a discussdo, e assim, demanda que os estudantes

exponham seus argumentos e refutem os argumentos do grupo rival (VIEIRA et. al., 2014).

Aula 3

Com objetivo de conhecer melhor o lugar onde vivem, trabalhar a musica “Poeira
Vermelha” com Pena Branca e Xavantinho. Diante da letra da musica pedir aos alunos que
elaborem um texto que retrate o solo, vegetacao, fauna e flora da regido onde moram. Os alunos
podem ilustrar o texto com fotos e imagens para mostrar as evidéncias. A atividade pode ser

realizada em grupo. Na sequéncia realizar um debate.
Poeira Vermelha

O carro de boi l4 vai gemendo la no estradao
Suas grandes rodas fazendo profundas marcas no chao
Vai levantando poeira, poeira vermelha, poeira
Poeira do meu sertdo
Olha seu moco a boiada, em busca do ribeiréo
Vai mugindo, vai ruminando, cabecas em confusdo
Vai levantando poeira, poeira vermelha, poeira
Poeira do meu sertdo
Olha s6 o boiadeiro montado em seu alazéo
Conduzindo toda a boiada com seu berrante na mao
Seu rosto é so poeira, poeira vermelha, poeira



Poeira do meu sertdo
Barulho de trovoada coriscos em profusao
A chuva caindo em cascata na terra fofa do chao
Virando em lama poeira poeira vermelha, poeira
Poeira do meu sertdo
Poeira entra em meus olhos, ndo fico zangado néo
Pois sei que quando eu morrer meu corpo vai para o chao
Se transformar em poeira, poeira vermelha, poeira
Poeira do meu sertdo, poeira do meu sertdo, poeira
Poeira do meu sertdo

5.4 AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

A avaliacdo do processo de aprendizagem podera ser realizada de forma continua,
considerando o desenvolvimento individual e observando o desempenho dos alunos, a

participacdo, organizacao e a resolugédo das atividades propostas.
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"A melhor cofsa sobre uma
fotografia, & que ela ndo
muda mesmo quando as
pessoas mudam," Andy

Warho!

Foto: Collemes, 2010.

OFICINA 5

6 - TEMA: Fotografia

DURACAO - 3 aulas

6.1 RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

Esta oficina pedagdgica tem como objetivo despertar o interesse dos alunos a realizar
uma pesquisa utilizando registros fotograficos sobre a historia, as festas religiosas a economia
e 0s pontos turisticos do municipio ondem vivem. O desenvolvimento do trabalho visa envolver
aspectos da interdisciplinaridade através da fotografia e discussdes acerca das pesquisas
realizadas. A oficina pode ser desenvolvida nas disciplinas de historia, geografia, artes, ensino

religioso e lingua portuguesa.

6.2 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

v Desenvolver habilidades de investigacao e pesquisa;

v Refletir sobre os elementos culturais, histéricos e econémicos do municipio;
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v Desenvolver habilidades utilizando as midias (camera fotografica, celular, computador,
material impresso e data show) como aliados no processo educacional;

v Trabalhar em equipe.

6.3 DESENVOLVIMENTO

Aula 1

Apresentar o tema da oficina e conversar com 0s alunos sobre as possibilidades de
trabalhar em grupo com o uso das midias para fazer registros fotograficos sobre os elementos
culturais, historicos e econémicos do municipio. Importante despertar nos alunos o
envolvimento necessério para o trabalho em grupo e a importancia da fotografia como meio de
comunicacdo que oferece diversas possibilidades de interpretagdo. Buscar refletir junto aos
discentes a sensibilidade no olhar para os detalhes, a leitura, a observacdo e a andlise das
imagens durante a pesquisa e registro das imagens.

Organizar os grupos e distribuir os temas que deveréo ser trabalhados em cada oficina.
TEMAS

v A historia e as festas religiosas no municipio de Cristalina;
v' A economig;

v Os pontos turisticos.

Apos a divisdo dos grupos organizar as apresentagdes. Durante as apresentacdes, 0os alunos
deverdo apresentar as fotografias impressas ou em data show e explicar sobre cada registro. As
imagens utilizadas abaixo referem-se ao municipio de Cristalina/GO, no entanto os professores
podem adaptar de acordo com o municipio onde for aplicar a oficina.



Fone 143 -

Imagem 1:

Tema: A historia e as festas religiosas no municipio de Cristalina - GO.

O Popular
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Imagem 2:

Garimpos de Cristais em Cristalina - GO.

Imagem 3: Festa do Divino.
Fonte: Ailton dos Santos Ribeiro

Imagem 04: Cidade Cristalina. Fonte:

Redecol Brasil
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Aula 2

Tema: A economia

iasE -~
“Fonter @ —(

>

unicipio de Cristalina.
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Aula 3

Tema: Principais pontos turisticos.

Ol S “Fonte: Ailfon dos Santos Ri.lleil_"o,

S 8 : \ X
Fonte: Ailfor dos Santog Ribeiro

Imagem 06: Pontos turisticos de Cristalina/GO

6.4 AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

A avaliacdo do processo de aprendizagem podera ser realizada de forma continua,

valorizando o esforco e o desempenho dos alunos durante as atividades propostas.



37

"Leia e dance; essas duas
diversSes nunca vio ferir o
mundo." Voltaire

Fonte: A Tribuna, 2018. (Imagem da Internet)

OFICINA 6

7 - TEMA: "Danca e Saude”

DURACAO - 3 aulas

7.1 RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

Esta oficina pedagdgica tem como objetivo levar os alunos a refletir sobre a importancia
da danca para promover o lazer, a salde, a interacao social e a apreciacdo musical. Espera-se
que os alunos se sintam motivados para participar das atividades propostas de forma ativa e
reflexiva. A oficina pode ser desenvolvida de forma interdisciplinar pelos professores de

educacdo fisica, arte e geografia.
7.2 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

v Aprofundar os conhecimentos sobre dancas locais e regionais;

v Aprimorar a capacidade de apreciacdo musical;



v
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Participar de préaticas de atividades fisicas;

Desenvolver autonomia, desenvoltura e trabalho em equipe.

7.3 DESENVOLVIMENTO

Aula 1

Realizar Roda de Conversa com os alunos fazendo uma reflexdo sobre o tema. As sugestdes

de dancas presente nesta oficina sdo do municipio de Cristalina - Go. O professor ao aplicar a

oficina pode utilizar as dancas presentes em sua localidade e também de acordo com o interesse

dos alunos no momento de reflexao sobre o tema.

REFLETINDO SOBRE O TEMA:

AN NN N N N NN

O que vocés pensam gquando escutam a palavra danca?

Qual estilo musical vocés gostam mais? Justifique.

Quais dancas estdo presentes em nossa regiao?

As dancas, os ritmos podem representar 0 qué?

Qual a importancia da danca para nossa saude?

Vocé gosta de praticar algum tipo de atividade fisica? Qual? Com qual rotina?

Quais préaticas podemos inserir na rotina para ter uma vida mais saudavel?

Quais sdo as dangas presentes em nosso municipio? Quais vocés gostam mais? Por qué?

Ap6s a apresentacdo do tema “Dancga e Satde”, solicite aos alunos que formem grupos

com 4 ou 5 pessoas para realizar uma pesquisa sobre as dancas presente no municipio (Catira,

Forrd, Grupo de danca CTG Nova Queréncia, Zumba, Danca de rua, entre outras.) Levar os

alunos até o laboratorio de informatica da escola para realizar a pesquisa.

v
v
v

Pedir aos alunos que montem coreografias dos estilos musicais que mais gostaram.
Realizada a pesquisa organize a culminancia dos trabalhos.

No primeiro momento, os alunos deverdo expor o resultado de suas pesquisas sobre
danca local e regional e apresentar as coreografias.

No segundo momento, convidar os grupos de dancas da cidade para fazer as

apresentagdes durante a realizagdo do projeto.
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v No terceiro momento, convidar um responsavel da saide ou o professor de Educacédo
Fisica da escola ou de outra instituicdo para ministrar uma palestra sobre os beneficios
da danca e da atividade fisica para a satde.

Os professores de Arte, Educacdo Fisica e Geografia precisam estar engajados e
envolvidos no projeto, orientando e incentivando os alunos a participarem de forma ativa e

reflexiva.

7.4 AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

A avaliacdo do processo de aprendizagem acontecera ao longo do desenvolvimento da
oficina. O professor podera observar o envolvimento dos alunos com o0 grupo e suas
contribui¢des individuais. Podera avaliar a interacdo e a socializacdo durante os trabalhos em

equipe, o respeito como colega e os conhecimentos adquiridos acerca do tema.
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"Mais vale o pouco certo do

que o muito Juvidoso.” (Fabula
de Esope ~ 0 Camundengo da
Cidade e o do Campo)

i
Fonte: Tamires L. Assis - Tutores Brasil, 2016.

OFICINA 7

8 - TEMA: Causos

DURACAO - 2 aulas

8.1 RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

Esta oficina pedagdgica tem como objetivo trabalhar o género discursivo Causo. Os
causos sdo narrativas que traz entretenimento e ensinamentos, envolvem caracteristicas
regionais e culturais. Estdo presentes no cotidiano de muitas pessoas, sua veracidade é afirmada
mesmo que apresente fatos fantasiosos e exagerados. Quem conta é o préprio narrador e 0s
personagens geralmente, sdo pessoas, porém é comum a presenca de seres sobrenaturais. A
oficina pode ser trabalhada de forma interdisciplinar nas disciplinas de lingua portuguesa e

historia.

8.2 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

v Auxiliar o aluno conhecer/compreender determinado género discursivo;

v’ Refletir sobre a importancia da leitura e da escrita;
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v" Diferenciar linguagem oral da escrita;

v/ Compreender a importancia dos causos na cultura popular.

8.3 DESENVOLVIMENTO

Aula 1

Organizar as carteiras da sala de aula no formato de circulo ou escolher um ambiente
mais descontraido no espaco escolar para realizar a oficina. Apresentar o tema e refletir com os
alunos sobre a importancia desse tipo de narrativa para a construgéo da cultura popular. Explicar
para os alunos que o causo ndo é considerado um género inferior e que escritores como Mario
Quintana e Graciliano Ramos, escreveram historias nas quais foram preservadas marcas

informais da oralidade e do vocabulario do povo do interior.
REFLETINDO SOBRE O TEMA:

Vocés sabem o que é um causo?

J& leram ou ouviram algum causo? Quais?

Onde os causos tém origem?

Os causos séo passados de geracao em geracdo. Justifique.
Ha humor nos causos?

Que tipo de linguagem é usada nos causos?

Conhecem pessoas que contam causos?

AN NN VN N NN

Conseguem perceber as variacdes linguisticas nos causos? O que representa?

Colocar videos para os alunos assistir do Causo da Bicicleta de Geraldinho, disponivel
no link: https://www.youtube.com/watch?v=y3iYdTAz6lA acesso em: 01/06/2020. E
“Aguardente”, de Rolando Boldrin disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=tPNv3i0VdcQ, acesso: 02/06/2020. Junto aos alunos fazer
levantamento das caracteristicas presentes nos causos como por exemplo, (enredo, espaco,
tempo, personagens). Solicite que observem as variacdes linguisticas presente nas falas do
narrador e reflita com os estudantes que essas variagOes acontecem em virtude de fatores

sociais, culturais e histéricos. Mostre exemplos dessas varia¢fes linguisticas utilizando
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expressoes presente na fala dos alunos e explique que ndo pode ser objeto de preconceito
linguistico, pois visam a comunicacdo. Caso o professor considere relevante pode aprofundar o
conteldo sobre as variantes linguisticas, pois geralmente em uma sala de aula, hd& uma

diversidade de alunos vindo de diversos estados e carregam tracos marcante na oralidade.

Aula 2

Solicite aos alunos que conversem com pessoas mais velhas e perguntem se elas sabem
de algum causo. Registrem suas pesquisas para posteriormente apresentar na roda de conversa
que serd desenvolvida em sala de aula. Durante esse momento os alunos poderdo contar a
respeito dos causos que ouviram durante conversas informais e também causos que ja ouviram
dos avos, dos pais, entre outros e que sdo passados de geracdo em geracdo. Pontue alguns
critérios usados por quem conta causo e que faz toda diferenca na narrativa: entonacdo das
palavras, ritmo, sotaque, expressdes do interior. Esclareca aos alunos que durante as
apresentacdes ndo pode interromper com perguntas, pois descaracteriza a historia. E
proporcione um ambiente descontraido e que os alunos sintam a vontade para contar suas

narrativas.
8.4 AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

Os alunos poderdo ser avaliados de forma continua e reflexiva durante todo o

desenvolvimento da oficina.
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