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Epigrafe
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RESUMO

Esta pesquisa traz como proposta analisar a organizacdo interna da Escola Paroquial “Joao
XXIII” em Urutai — Goias no periodo de sua existéncia que compreende os anos de 1960 a
2001, considerando-se que se trata de uma escola fundada por leigos catolicos juntamente com
dirigentes da igreja catolica e Secretéria Estadual de Educacdo de Goias. Para tanto, buscou-
se conhecer toda sua estrutura fisica, operacional, pedagdgica e social a partir de uma analise
em seu acervo documental e fotografico reconhecendo a complexidade de uma instituicéo
escolar catolica com ideais didatico-pedagogicos fora dos padrdes da pedagogia liberal. Desse
modo, as suas particularidades quanto ao seu funcionamento remetem a compreensao de que
a Historia da Educacdo ao se ocupar do estudo de instituicGes escolares, abre espaco para
acionar a materialidade, os sentidos, relacdes e contradi¢fes que envolvem a sua existéncia,
por meio de diferentes fontes. Acerca das fontes usadas em seu percurso metodoldgico, pode-
se dizer que varios instrumentos de coleta de dados foram utilizados: documentos escritos,
memorias escritas, livros de atas do arquivo escolar e paroquial, livros de prestacdo de contas
da escola, fotografias de acervos pessoais, relatérios e manuscritos avulsos conservados em
arquivos. E importante ressaltar que todo esse acervo documental da propria instituicio teve
um aporte tedrico de autores que tratam da Historia da Educacdo em todas as suas dimensoes,
compreendendo-se que a fundamentacéo tedrica da pesquisa sobre instituicdes escolares deve
preocupar-se com a tessitura de nexos epistemoldgicos entre a educacdo, instituicao educativa
e historia da educacdo, para que se possa impor inteligibilidade aos processos e fatos
educativos. Dentre os autores citados destacam-se Almeida Barros (2010), Boto (1996),
Carneiro (2004), Dallabrida (2001), Faria Filho (2004), Hondrio Filho et al (2016), Inacio
Filho (2004), Julia (2004), Magalh&es (2004), Nogueira (2011), Nosella e Buffa (2013), Souza
e Pereira (2010), Stein (2013). De modo particular essa confluéncia entre o acerco documental
da instituicdo e o referencial tedrico da pesquisa permitiu concluir que a Escola Paroquial
“Jodo XXIII” em seu periodo de funcionamento fez com que houvesse a diminui¢do
consideravel do indice de analfabetismo no municipio. A a¢éo da igreja local, de certa forma,
contribuiu para a expansdao da escolarizacdo no municipio, diante do contexto socio
educacional do periodo estudado em que o numero de escolas publicas primarias ndo era
suficiente para atender a demanda, da mesma forma que ndo era em todo pais. A formacéo
religiosa estava entre os principais objetivos a serem alcangados pela escola analisada, dada a
sua intima relacdo com a Diocese de Ipameri/GO e a igreja local e porque este tipo de formacao
era uma caracteristica marcante de escolas paroquiais, entretanto, seu trabalho pedagogico era
embasado em ideais emancipatorios, ainda que tivesse que planejar esse trabalho sob as
orientagdes curriculares do sistema de ensino vigente, que por sua vez, seguia ao padréo
educacional do pais durante sua existéncia.

Palavras-chave: Cultura Escolar. Escola Paroquial. Igreja Catdlica e Educacdo. Instituicdo
Escolar.



ABSTRACT

This research proposes to analyze the internal organization of the "John XXIII" Parish School
in Urutai - Goias during the period of its existence that includes the years from 1960 to 2001,
considering that it is a school founded by lay Catholics together with leaders of the Catholic
Church and State Secretary of Education of Goiéas. In order to do so, it was sought to know all
its physical, operational, pedagogical and social structure from an analysis in its documentary
and photographic collection, recognizing the complexity of a Catholic school institution with
didactic-pedagogical ideals outside the standards of liberal pedagogy. Thus, its particularities
as to its functioning refer to the understanding that the History of Education, when dealing with
the study of school institutions, opens space to trigger the materiality, the senses, relations and
contradictions that surround its existence, through different sources. Regarding the sources used
in its methodological course, it can be said that several instruments of data collection were used:
written documents, written memoirs, school and parish archive records books, school
accountability books, photographs of personal collections, reports and single manuscripts kept
in archives. It is important to note that all this documentary collection of the institution itself
had a theoretical contribution from authors who deal with the History of Education in all its
dimensions, understanding that the theoretical foundation of research on school institutions
should be concerned with the nexus epistemological relations between education, educational
institution and history of education, so that intelligibility can be imposed to educational
processes and facts. Among the authors cited include Abioye (2010), Boto (1996), sheep
(2004), Dallabrida (2001), Do Son (2004), Ignatius Son (2004), Julia (2004), Magellan (2004),
Walnut (2011), Nosella and Buffa (2013), and Parker (2010), Stein (2013) . In particular this
confluence between the documentary as close and the theoretical framework of research that
the parochial school "John XXIII" in your period of operation caused the decline of the index
of illiteracy in the municipality. The action of the local church, in a way, contributed to the
expansion of education in the municipality, on the context of the educational partner studied
period where the number of primary public schools was not enough to meet the demand, the
same way you don't It was across the country. The religious formation was among the main
objectives to be achieved by the school analyzed, given its intimate relationship with the diocese
of Ipameri / GO and the local church and because this type of formation was a characteristic of
parochial schools, however, its pedagogical work was based on emancipatory ideals, although
it had to plan this work under the curricular guidelines of the current education system, which
in turn followed the educational pattern of the country during its existence.

Keywords: School Culture. Parish School. Catholic Church and Education. School Institution.
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INTRODUCAO

Abordar a historia de instituicdes escolares implica em considerar a pertinéncia do
registro e interpretacdo historicos, evidenciar a importancia da incursdo da pesquisa no sentido
de perceber a identidade institucional permeada por relagdes individuais e coletivas de agentes,
sujeitos, arranjos, projetos e politicas que favorecem e facilitam as acOes, atravessados por
aspectos historicos distintos, convergentes ou contrastantes.

A Historia da Educacdo ao se ocupar do estudo de instituicGes escolares, abre espaco
para acionar a materialidade, os sentidos, relacbes e contradicbes que envolvem a sua
existéncia, por meio de diferentes fontes: documentos, objetos e materiais que expressam
momentos, fases, circunstancias, dentre outros aspectos significativos de uma escola, enquanto
objeto de estudo, situada em determinando tempo e espaco.

Cabe ao pesquisador buscar nas dobras dessas fontes as informagdes que permitem
compreender a institui¢do, assim como interpretar o que marca a sua existéncia na localidade
onde foi instalada e mantida. A contribuicdo de tal investimento na pesquisa se expressa na
expectativa de produzir um conhecimento historico, tendo em vista a conservacgao, preservacao
e, em muitos casos, restaurar dados histéricos em risco de extingéo e esquecimento. Assim ao
investigar uma instituicdo, o pesquisador em educagédo contribui com o registro e interpretacao
histérica de uma escola, demarcando, portanto, tracos, vestigios, informacdes de sua
materialidade, cultura e organizacdo, dentre outras possibilidades.

Fonseca (2003) o sinaliza que o mergulhar nas leituras iniciais acerca de fontes e novos
objetos, com o propdsito de conhecer e fundamentar o estudo observa-se que o debate acerca
dos arquivos escolares, no Brasil, tem se tornado mais frequente, aliado as questdes colocadas
pela forma de se perceber a educacdo em todos o0s tempos, cujo interesse e uso de referenciais
tém sido crescentes, na Historia da Educacdo, isso € importante para quem se propGe a fazer
um trabalho inscrito numa perspectiva que tem como referéncia as demandas e contribuicdes
da Historia da Educacéo.

No contexto da Historia da Educacéo, as institui¢cbes escolares emergem como objeto
de estudo, com sua arquitetura e imponéncia, quando relacionadas a outros lugares (arquitetura
domeéstica, arquitetura das ruas, dentre outras), o que significa a producéo de um lugar proprio
da educacdo escolarizada, ou, em outras palavras, na producdo de uma forma escolar mais

definida. Pode-se dizer que a apropriacdo mdultipla deste lugar, as relagdes multiplas e
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diferenciadas entre suas diversas subdivisdes (salas, patios, etc.) implicam na producdo de um
espaco de praticas educativas (CERTEAU, 1994, p.202).

Tem-se, portanto, que a instituicdo escolar ao se constituir objeto de estudo faz
referéncia a escola (fisica e simbolicamente falando), como o lugar mais apropriado para a
formagé&o das novas geragoes; isso implica, afirmar a legitimidade da intervencédo da instituicéo
escolar na sociedade e, a0 mesmo tempo, a sua insercéo e autonomia na sociedade.

Consideradas as leituras iniciais como aguecimento necessario para a imersdo no campo,
0 passo seguinte foi levantar algumas indagagdes condutoras da tarefa inicial de busca: o que
torna uma instituicao escolar necessaria e requisitada em um determinado lugar? Quem demanda
e protagoniza a sua construgdo? Em que contexto e com quais finalidades fora concebida?

Impulsionadas as primeiras buscas de dados e informacdes sobre a Escola Paroquial “Jodo
XXIII”, de Urutai/GO, no recorte temporal entre 1960 a 2001, periodo iniciado pela criacdo e
finalizado com desativacéo. A condigdo de residente em Urutai, conhecendo os acessos tanto na
rede escolar, subsecretaria, paréquia, professores e professoras, o contato com autoridades da
igreja local e da Diocese de Ipameri, vislumbrava as possibilidades iniciais.

Embora a instituicdo ja tenha sido desativada em 2001, seu estudo € pertinente por se
tratar de uma escola que, durante o seu funcionamento, supostamente estaria situada no
empreendimento da educacdo catolica no sudeste goiano e, portanto, apresentaria
correspondentes histéricos com outras instituicdes do mesmo porte, sob a dire¢do organizativa
e pedagogica de intelectuais da igreja, comprometidos com a dinamica e projeto de restauracédo
catdlica pela via da educacdo escolar.

No desenrolar da pesquisa, outras indagac6es foram inseridas, com a finalidade de
esclarecer, conduzir o olhar e a interpretacdo das fontes historicas, possibilitando a producéo
de um conhecimento acerca dos aspectos historicos da instituicdo investigada. Uma questdo
gue gradativamente conduziu as buscas esteve relacionada ao tipo de organizagdo escolar que
se materializou na Escola Paroquial “Jodo XXIII”. O termo “paroquial” acrescido do nome de
um papa poderia ser indicativo do projeto de formacéo preconizado pela e na escola. Contudo,
muito ha o que desvelar nas dobras e fendas desse percurso investigativo.

Nesse sentido, conhecer e levantar informagdes sobre a existéncia de uma escola
paroquial localizada em Urutai/GO, Diocese de Ipameri-GO, potencializaria o estudo de
instituicOes escolares, enquanto vertente de pesquisa na Historia da Educacdo em Goiés e no
Brasil. No que concerne ao historico do contexto de criacdo da diocese de Ipameri/GO temos

que:
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A Diocese de Ipameri é uma circunscrigao eclesiastica da Igreja Catolica Apostolica
Romana no Brasil, pertence a Provincia Eclesiastica de Goiania e ao Conselho
Episcopal Regional Centro-Oeste da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil. Tem
como sé apostdlica a Catedral Divino Espirito Santo em Ipameri (GO). Foi criada em
11 de outubro de 1966 pela Bula “De animorum utilitate” do Papa Paulo VI,
desmembrada da Arquidiocese de Goiania. Localizada na regido Sudeste de Goias, é
composta pelos seguintes municipios: Anhanguera, Caldas Novas, Campo Alegre de
Goids, Cataldo, Corumbaiba, Cumari, Davindpolis, Goiandira, Ipameri (Sede),
Marzagdo, Nova Aurora, Orizona, Ouvidor, Palmelo, Pires do Rio, Rio Quente, Santa
Cruz de Goias, Trés Ranchos e Urutai na regido dos cerrados do planalto central do
Brasil (SOUSA & PEREIRA, 2010, p. 268).

Historicamente, uma diocese com quase duas dezenas de municipios, agrega no rebanho
interno alguns movimentos sociais e organiza¢des que atuam em Varios setores da sociedade,
sendo muitos articulados com o apoio de pardquias sob a lideranca de leigos e religiosos. O
envolvimento da Diocese de Ipameri/GO com a Educacéo Catdlica mantida e acompanhada por
padres seculares do préprio quadro interno, nem sempre seguira o formato paroquial que é
aquele que nasce de uma comunidade educativa da Igreja, aberta ao mundo e evangelizadora,
com um carisma proprio do catolicismo, tendo por finalidade a formacao integral do educando,
numa perspectiva humanista crista.

No levantamento de dados oficiais, por exemplo, o site oficial da referida diocese, sobre
a participacdo da diocese na educacdo, identificou-se, além da Escola Paroquial em Urutai, a
EFAORI — Escola Familia Agricola de Orizona, cuja proposta se configura em uma vertente
distinta, vinculada a movimentos de luta pela terra, com atencdo direcionada para as pequenas
propriedades, que é uma caracteristica daquele municipio goiano. Diante de tal constatacao,
antecipa-se que ndo ha outras instituicdes escolares, com apoio e participacao direta da Diocese.

O que se observa é a existéncia em diversas cidades desta jurisdicdo eclesidstica em que
Paroquias e ordens religiosas mantiveram e ainda mantém um forte vinculo com instituicdes
escolares distintas. E interessante recorrer a Peixoto (2013) apenas para referenciar algumas
que ja foram objetos de estudos, nas tltimas decadas: Os Agostinianos em Catalao e Morrinhos;
os franciscanos com escolas e colégios em Cataldo, Goiandira e Pires do Rio; Os Estigmatinos
em Morrinhos, com o Ginasio; As Missionarias de Jesus Crucificado em Ipameri, com
Educandario e Curso Normal; além de outras presencas como as Irmas Catequistas e Nossa
Senhora da Visitacdo que direta ou indiretamente também atuaram na educacéo escolar, sob a
influéncia dos franciscanos, os Salesianos em Silvania, dentre outros e outras, cujas a¢gdes ainda

estdo por ser estudadas e conhecidas, do ponto de vista do conhecimento historico.
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Pelo exposto evidencia-se que, embora o apoio e participacdo direta da Diocese de
Ipameri seja marcado por duas instituicBes escolares distintas, no interior deste territorio
eclesiastico ha fortes lacos de paroquias e ordens religiosas com a educacdo escolar, sob
diferentes formatos e vias, o que supde, o alinhamento da igreja com os postulados pés Concilio
Vaticano Il com a vertente da Educacdo, tomada enquanto estratégia para se inserir no meio do
povo e com 0 povo, pela proximidade com escolas confessionais e laicas, tendo em vista a
evangelizacdo por meio de sacramentos e rituais litdrgicos compartilhados nesses espagos.

E essa possibilidade de visualizar a coexisténcia de eventos compartilhados por
interesses civicos e religiosos no espaco da escola que conduz a expectativa deste estudo, na
composicdo dos tragcos que tenham marcado historicamente a instituicdo investigada. Uma
escola paroquial, religiosa ou ndo, tomada como objeto de pesquisa, comumente é concebida
como uma organizacao singular, dotada de caracteristicas que Ihes sdo proprias.

Nesse sentido, compete ao pesquisador levantar questdes que permitam vislumbrar
aspectos que possam ser interpretados, para além do que estd posto nas convencdes e
prescricdes oficiais. Além disso, indagar e buscar evidéncias do que permanece na organizacao
interna e nas relacOes estabelecidas entre autoridades civis, leigas e religiosas.

Para Saviani (1987) o interior da escola € um espaco onde ocorrem relacGes
institucionais, interpessoais e profissionais que devem reforcar os lagos sociais, promover a
coesdo social e garantir a integracdo de todos os individuos no corpo social. A articulagdo entre
ideias, teorias, métodos, organizacfes, processos e praticas educacionais desenvolvidas nas
escolas catdlicas e em escolas ndo cat6licas devem se constituir a partir de um estudo amplo
sobre a mesma.

O funcionamento satisfatorio de escolas catélicas e de escolas laicas requer a presenca
de certas condicdes objetivas, tais como certo grau de liberdade individual e certo equilibrio
nas relacdes de poder. Provavelmente a instituicdo sintetiza uma trajetdria que implicou em
formatos e propositos diversos, em consonancia com projetos, acordos e arranjos mais amplos
0 que permite a realizacdo de alguns balancos sobre sua trajetoria e producao.

Vale ressaltar que a cidade de Urutai, onde se localiza a referida instituicdo estudada, é
fruto da Estrada de Ferro no sudeste do estado de Goias, pois, ao lado da pequena estacéo,
perfilaram-se casas para ferroviarios e alguns lavradores da regiéo.

Com o correr do tempo, tomou o aspecto de povoado, elevando-se a distrito em 15 de
junho de 1915, mais tarde foi suspenso, sendo restabelecido em 22 de outubro de 1917, por Lei

Municipal n.° 100. Pela Lei Estadual n.° 45, de 15 de dezembro de 1947, foi criado o municipio
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de Urutai, sendo que a Lei n.° 141, de 16 de setembro de 1948, dispGe sobre a sua denominag&o.
Foi desmembrado de Ipameri, de cuja Comarca passou a constituir Termo. Por Lei Estadual n°.
707, de 14 de novembro de 1952, foi elevado a categoria de Comarca. (ENCICLOPEDIA DOS
MUNICIPIOS BRASILEIROS, 1958).

Figura 1 — Mapa da localiza¢do do municipio de Urutai — GO
| _

ri

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Uruta%C3%AD
Acesso em: 15/11/2017.

Hoje, o municipio conta com quatro instituicdes escolares publicas que transitam entre
os eixos municipal e federal: Creche Municipal “Nossa Senhora de Fatima”, Escola Municipal
“Maria Candida de Jesus”, Colégio Estadual “Dr. Vasco do Reis Gongalves” e Instituto Federal
Goiano — Campus Urutai — GO, devendo esclarecer dois aspectos interessantes: - a Escola
Municipal é a sequéncia da Escola Paroquial “Jodo XXIII” desde o encerramento de suas
atividades em 2001; existem outros ambientes ndo escolares que desempenham funcdes
educativas no municipio, por exemplo, o0 SCFV — Servico de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos.

Dadas as caracteristicas histdricas do periodo que compreende uma fase que antecede a
ditadura e ao Concilio Vaticano Il, atravessa 0s tempos de governo militar, 0s primeiros passos
da igreja na abertura propiciada pelas novas enciclicas, contraditoriamente mesclada pela luta
em defesa da liberdade e da democracia, perpassa o processo de redemocratizacdo a partir do
ano de 1980, e encerra suas atividades no alvorecer de um novo século e milénio.

Vislumbrada a complexidade desse recorte, porém, focado no interesse em acolher todo
0 periodo em que historicamente a escola esteve em atividade, optou-se por manter a cronologia
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de funcionamento, ciente de que para efeito deste estudo, priorizar-se-a aspectos gerais na
caracterizacédo das diferentes fases, assumindo o limite do aprofundamento, haja vista que o
prazo para o cumprimento das tarefas de pesquisa se resume a dois anos.

Contudo, tem-se a expectativa de reunir e organizar fontes que possam indicar as marcas
e singularidades da instituicdo, inclusive apontar possiveis contradicbes que porventura
apresentem nos arranjos internos e relacfes externas construidas nesse longo percurso. Este é o
desafio posto no empreendimento de produzir uma interpretacdo histérica do que
concretamente foi a Escola Paroquial “Jodo XXII11”, em Urutai.

De modo particular, pretende-se conhecer a organizagdo interna, caracterizar as
particularidades enquanto instituicdo, os alunos, a énfase dos cursos e curriculo escolar, a
distribuicdo de espacos compartilhados com os ritos e eventos liturgicos, praticas e vivéncias
tipicas da coexisténcia de interesses expressivos da dupla finalidade institucional que possa
permear o projeto de formacéo civica e religiosa.

Trata-se de direcionar o olhar do pesquisador para a cultura escolar, sua organizagéo e
finalidade de formacdo na coexisténcia de interesses e formatos. Ao mesmo tempo, enquanto
exercicio de interpretacdo com o contexto local e regional, deslocar a percep¢do para aspectos
que indiquem a relacdo entre agentes distintos em prol da instituicdo. Como se organizou
internamente essa Escola Paroquial? Embora durante o percurso fervilham indagacoes, é
provavel que nem todas sejam respondidas na integra, o que ndo impede de serem indicadas,
haja vista o potencial para o desdobramento de estudos. E o que vislumbramos no decorrer da
investigacao.

Ao considerar o0 &mbito mais amplo da Igreja Catdlica que tem sido correspondente com
as acOes regionais da referida diocese, bem como sobre a criagdo da referida Escola Paroquial,
pode-se dizer que os principios e fundamentos que deram origem a instituicdo surgiram dos
processos de reconfiguracdo da Igreja Catdlica. Em outras palavras, a Igreja, em seu
ininterrupto movimento de migracao, interfere nos espagos de poder e define novas visdes de
mundo que s6 poderiam ser compreendidas se o0 sistema educacional brasileiro abrisse suas
portas para a perspectiva educacional humanista crista.

Seria o que Seidl (2014, p. 26) expde: “Se a Igreja é um mundo, [...], ela também est& no
mundo. Mais do que isso, esta em diversos mundos, altamente diversificados do ponto de vista
historico, cultural, politico, geografico e, obviamente, religioso”. Sendo assim, as congregagoes

como exemplos da diversidade catolica, influenciaram muito “na dinamizagdo do espaco
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cultural por meio da criacdo de instituicdes de ensino (escolas, conventos, mosteiros,
seminarios, [...]” (SEIDL, 2014, p. 26)

A relacdo estabelecida entre Igreja-escola-comunidade nas acGes da referida escola ia
ao encontro da concep¢do de que a “Igreja propde que a educagdo assuma uma missao
compartilhada entre leigos e religiosos, rediscutindo as novas fungGes da escola frente aos
desafios do Terceiro Milénio, buscando uma renovacao corajosa para continuar promovendo a
sintese entre o conhecimento, a cultura e a f¢ [...]” (ALLIEGRO, 2000, p. 2).

Se a escola investigada é denominada paroquial, tem um nome de papa, mas se
apresentava juridicamente com um formato organizacional misto, tanto no provimento
financeiro quanto na execugdo pedagdgica, entdo, a partir dessa caracterizacao, vislumbramos
aspectos que sugerem algumas singularidades iniciais, que merecem ser aprofundadas e
conhecidas, com vista a uma compreensao mais ampla do que significa essa instituicdo na
sociedade catdlica local, bem como a sua organizacao interna, no desdobramento de relacdes
com autoridades eclesiasticas e civis no plano regional e estadual. Esse é o foco por onde
conduzir-se-a a pesquisa desta instituicdo escolar.

O objetivo geral é: analisar a organizagdo da Escola Paroquial “Jodo XXIII”” em Urutai
— Goias (1960 a 2001), fundada nos “principios norteadores” de crengas e valores civicos e
cristdos, historicamente constituidos na coexisténcia de interesses. Por objetivos especificos
delineiam-se:

v" Situar a Escola Paroquial “Jodo XXIII” no contexto do processo de romanizag¢do da
Igreja Catolica e da Diocese de Ipameri/GO, enfatizando as implicacdes desse processo
e da Diocese na sua préatica educativa;

v Conhecer aspectos da organizagéo interna e funcéo da instituicdo, notadamente quanto
aos rituais civicos e religiosos que evidenciam a presenca da igreja e dos leigos na
instituicdo no periodo.

v" Distinguir as singularidades da dupla finalidade de formagdo — civica e religiosa —
inscrita na instituicéo.

Por se tratar de uma pesquisa bibliografica, varios instrumentos de coleta de dados
foram utilizados: documentos escritos, memarias escritas, livros de atas do arquivo escolar e
paroquial, livros de prestacao de contas da escola, fotografias, relatorios e manuscritos avulsos
conservados em arquivos. Sendo que as principais referéncias bibliograficas utilizadas estdo

mencionadas no quadro 1 abaixo.
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Definidas como de carater bibliogréfico, elas parecem trazer em comum o desafio de
mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condic¢des tém
sido produzidas certas dissertacBes de mestrado, teses de doutorado, publicacdes em
periédicos e comunicagdes em anais de congressos e de seminarios. Também sdo
reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da
producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias
e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob
0s quais o fendmeno passa a ser analisado (FERREIRA, 2002, p. 258).

O levantamento bibliogréafico ou a denominada revisdo da literatura da &rea, faz referéncia ao
gue ja se tem descoberto sobre o assunto pesquisado, evitando que se perca tempo com investigacdes
desnecessarias, além disso, auxilia na melhoria e desenvolvimento de novos postulados, conceitos e
paradigmas. Sob esse prisma, € pertinente concordar com Magalhdes (2004, p. 20) quando ele
diz que o referencial de fundamentacdo tedrica da pesquisa sobre instituicdes escolares deve
preocupar-se “com a tessitura de nexos epistemologicos entre a educagdo, instituicdo educativa
e histéria da educacdo”, para que se possa impor inteligibilidade aos processos e fatos

educativos.

Quadro 1 — As principais referéncias bibliograficas que compdem o levantamento da

pesquisa
AUTORIA TITULO PROGRAMA OU ANO
INSTITUICAO
Juliana Maria A Escola Normal do “Colégio Programa de Estudos Pos-
Corallo Quinan das Freiras” (Ginasio e Escola Graduados em Educacao: 1999
(Dissertacdo) Normal Nossa Senhora Historia — Politica —
Aparecida) — Histdrias de uma Sociedade (PUC-SP)
Escola em Ipameri Goias
Ana Maria Educacao Secundaria Feminina Programa de Pds-
Gongcalves em Goiés: intramuros de uma Graduacdo em Educacdo — | 2004
(Tese) escola catélica (Colégio Universidade Estadual
Sant’ Anna — 1915-1937). Paulista Julio de Mesquita
Filho (UNESP)
Sandra Ferreira Génese e descaminhos do Programa de Pds-
de Oliveira Ginasio Profissional Cristo Rei Graduagdo em Educacdo — | 2009
(Dissertacéao) (1944-1956) de Uberlandia-MG Universidade Federal de
Uberlandia-MG
Aparecida No altar e na sala de aula: Programa de Pds-
Maria Almeida vestigios da catequese e Graduacdo em Educacao 2010
Barros educacao franciscanas no Universidade Federal de
(Tese) Sudeste Goiano (1944-1963) Séo Carlos (UFSCar)

27




AUTORIA TITULO PROGRAMA OU ANO
INSTITUICAO
Claudia Escola Noturna Machado de Programa de Pds-
Oliveira Cury Assis: primeira instituicdo Graduagdo em Educagdao — | 2011
Vilela municipal de ensino primario Universidade Federal De
(Dissertacéao) noturno da cidade de Ituiutaba- Uberlandia-MG
MG (1941-1960)
Fernanda O tempo do Lyceu em Goias: Programa de Pds-
Barros formacgdo humanista e intelectual | Graduacdo em Educacdo — | 2012
(Tese) Universidade Federal de
Goiania-GO
Patricia O educandério Nossa Senhora Programa de Pds-
Rodrigues Luiz Aparecida Ipameri-GO (1936- Graduacdo em Educacao — 2013
Peixoto 1969) Universidade Federal de
(Dissertacao) Goiés — Regional Cataldo
Nelsimar José Hist6ria e Memdria do Ginasio Programa de Pds-
Naves Simon Bolivar em Corumbaiba- | Graduacdo em Educacdo — | 2013
(Dissertagao) GO Universidade Federal de
Goiés — Regional Cataldo
Georgia Suppo Histdria da Educacéo do Programa de Pds-
Prado Veiga Patronato de Menores S&o José Graduacdo em Educacdo — | 2014
(Tese) em Paranaiba-MT Universidade Federal de
Uberlandia-MG
Vanessa Franca Escola Santa Clara: Ensino Programa de Pds- 2016
(Dissertacao) especializado no interior de Graduagao em Educagdo —
Goiés (1982-2000 Universidade Federal de
Goias — Regional Cataldo
Fabiana "Colégio das Freiras": Educacdo Programa de Pds- 2016
Aparecida de feminina no curso normal no Sul | Graduagdo em Educacgéo —
Andrade de Goiéas (1939/1968) Universidade Federal de
(Dissertagdo) Goias — Regional Cataldo
Rosilene Alves “Ginasio de Morrinhos-GO” Programa de Pds- 2017

da Silva Santee
(Dissertacao)

(1936-1971): Instituicao
Catolica de Ensino Secundario

Graduacdo em Educacao —
Universidade Federal de
Goias — Regional Cataldo

Fonte: O Autor

Por este quadro observa-se que todos os estudos apresentam recorte temporal ao longo

do século XX em periodos que antecedem ou coincidem com o inicio do ano de 1960, quando

a Escola Paroquial “Joao XXIII” fora criada em Urutai. Essa € uma aproximacéo do objeto com

outros estudos realizados em contextos proximos ou com enfoques de interesse. Indica a

possibilidade de didlogo com o conhecimento historiogréfico da educacdo e das instituicdes

escolares no contexto regional e brasileiro. A énfase nas escolas catdlicas e o projeto de

restauracdo romana religiosa também se fazem presente em alguns destes estudos.
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Com esses referenciais tedricos e muitos outros, a elaboragdo tedrico-metodoldgica da
pesquisa embasou em Magalhées (2004), que sustenta que uma pesquisa voltada para a historia
de instituicdes escolares, deverd seguir etapas que se fundem e se encerram mostrando,
substancialmente, uma interessante visdo sobre os principais momentos e/ou alinhamentos de
uma investigacdo historica, incluindo: a) a escolha da tematica da pesquisa (definicdo,
contextualizacdo e objetivos); b) a constru¢cdo do objeto (marco tedrico, hermenéutica,
heuristica e explicacdo); ¢) a narrativa historiogréafica.

Quando trata da escola enquanto instituicdo escolar e social propde uma reflexdo mais
simplista, definindo-a como epistemologia de uma totalidade, além de tecer comentarios sobre

a Historia das InstituicGes Educativas, definindo essas instituicdes como

[...] organismos vivos, cuja integragdo numa politica normativa e numa estrutura
educativa de dimensédo nacional e internacional é fator de conflito entre os campos da
liberdade, criatividade, sentido critico e autonomizagéo dos atores e 0 normativismo
burocratico e politico-ideoldgico estruturante (MAGALHAES, 2004, p. 124).

Os estudos de Magalhdes (2004) sdo fundamentais para todos os pesquisadores da
Histdria da Educacdo, muito especialmente para os pesquisadores implicados em investigacdes
sobre a historia das instituicdes educativas, seja pela densidade das reflexdes, seja pelas suas
concepcdes educativas, ou ainda, pelos paradigmas educacionais (humanista, laica, religiosa,
etc.). Hipoteticamente, as pesquisas sobre instituicdes escolares devem conduzir a resultados

similares aos sugeridos por Magalhées (2004, p. 168-169).

Educacdo, instituigdo, historia da educacdo sdo [..] instdncias epistémicas,
substantivas, metodologicas e de investigacdo-acao, cuja representacao, nos planos
material e simbolico, e abordagem cientifica desafiam a uma
multidimensionalidade e a uma multifatorialidade, nos quadros sincrénico e
diacrénico. [...] Na sua evolucdo, como na sua conservacdo e consolidagéo, a
dindmica institucional traduz- se num constructo em que se entretecem a educagéo
(como atualizagdo cientifica, axioldgica, tecnoldgica, de cidadania, de humanidade
e subjetivacdo), a histéria (como discurso pleno, integrativo, evolutivo) e a
instituicdo (como enquadramento, referente, metaeducagdo, estrutura de acdo e de
institucionalizag8o). Tecer nexos entre essas instancias é torna-las inteligiveis,
racionais, significativas, projetivas.

Entende-se, portanto, que o nexo da Historia da Educacdo se constitui dessas instancias
e das relacOes estabelecidas no universo da escola. Mesmo porque, resgatar a memoria local e

reconhecer a escola como espaco de “pertenca” favorece e potencializa as relacdes entre as
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instancias epistémicas, substantivas, metodoldgicas e de investigacdo-acdo, além de permitir
que o historiador valorize a prépria identidade social da instituicdo analisada

Acerca das fontes documentais, a pesquisa devera ser fundamentada em alguns
documentos existentes na escola, esclarecendo que até o fim do funcionamento da Escola
Paroquial “Jodo XXIII”, ndo havia sido implementado o Regimento Escolar, que segundo
Andrade (2009) € o documento que surgiu a partir da Indicagdo n° 007/99, 12.11.99, que regula
a organizacdo administrativa, didatica e disciplinar dos estabelecimentos de ensino, obedecendo

aos principios constitucionais e legislacdo no ambito federal e estadual.

Quadro 2 — Livros de atas e registros da Escola Paroquial “Joiao XXIII” — 1960-2001

IDENTIFICACAO
DO LIVRO

PERIODO DOS
REGISTROS

IDENTIFICACAO DOS REGISTROS

Livro de atas

06 de fevereiro de 1965 a
03 de dezembro de 1992

Desempenho dos alunos, datas
comemorativas, modulacgdo e resultados finais
guantitativos

Livro de atas

21 de setembro de 1967
a 20 de janeiro de 1993

Normas da organizacdo interna, do trabalho
pedagdgico e reunides com os professores

Livro de atas

24 de junho de 1971 a 02
de agosto de 1977

Marco operacional da escola, especialmente a
limpeza

Livro de atas

08 de novembro de 1985
a 12 de maio de 1997

Reunides de pais e mestres

Livro de registro de
decretos e leis

05 de abril de 1963 a 03
de janeiro de 1964

Decretos e leis relacionadas
funcionamento da escola

com O

Livro de atas

19 de margo de 1963 a 20
de outubro de 1965

Atas da Cadmara Municipal relacionadas com o
funcionamento da escola

Acervo de
documentacgdo referente
a Escola Paroquial “Jodo
XXIII” e a Par6quia do
“Bom Jesus”

1937 a 07 de junho de
1974

Fotos, quadro de funcionarios, certidfes de
doagdes, etc.

Documentagéo
encontrada no arquivo
permanente da Paroquia

03 de abril de 1969 a 27
de setembro de 1972

Oficios, solicitacOes, declaracdes, atestado e
histérico da escola

“Bom Jesus” de

Urutai/GO

Projeto Politico | 30 de abril de 1999 Aspectos  pedagdgicos,  administrativos,
Pedagdgico financeiros e educacionais da escola.

Fonte: Adaptado dos livros acima relacionados

Ainda que as fontes documentais encontradas na Subsecretaria Regional de Pires do

Rio/GO possam se configurar como uma das grandes limitacdes da pesquisa (dificuldade de

acesso aos documentos escolhidos), alguns documentos foram encontrados em verséo

atualizada e estardo dispostos no segundo capitulo da pesquisa ou, em anexos como € 0 caso

30




dos inventarios de arquivo morto. E muito importante reconhecer que os documentos de uma
instituicdo escolar sdo uma base fundamental para uma pesquisa, mesmo porque é
[...] evidente a ampla utilizacdo por parte dos pesquisadores de fontes oficiais como
séries legislativas, relatérios, pareceres, discursos de autoridades politicas, entre
outras, para compreender-se o fendmeno educativo. Porém, observa-se, na
investigacdo educacional, a emergéncia de novas fontes, tais como a fotografia, o
material escolar, relatos de viajantes, diarios intimos, arquivos escolares, fontes

orais, ao lado de produtos culturais como a literatura e a imprensa pedagogica
(BONATO, 2005, p 195).

Sendo assim, optou-se também nesta pesquisa pela utilizacdo de fontes, tais como
fotografias, livros de atas (registros diarios) e arquivos escolares, entendendo que pode-se
dizer que o arquivo escolar, conforme afirma Medeiros (2003), € um conjunto de documentos
produzidos ou recebidos por escolas publicas ou privadas, em decorréncia do exercicio de suas
atividades especificas, qualquer que seja o suporte ou informacdo ou a natureza dos
documentos.

Sobre as limitagbes de uma pesquisa Nosella & Buffa (2013, p. 25) fazem uma
referéncia as condi¢fes em que sdo encontrados 0s documentos antigos de uma escola, que em
sua maioria sdo “depositados em uma saleta e nao apresentam condi¢des de uso [...] disputando
espaco com poeira, caros, material inttil remanescente, etc.”.

Esta pesquisa esta organizada em trés partes, a saber: o primeiro capitulo - cujo titulo é
A DIOCESE DE IPAMERI/GO E A EDUCACAO ESCOLAR NO CONTEXTO DO
PROCESSO DE ROMANIZACAO DA IGREJA CATOLICA E DA ATUACAO
PASTORAL A PARTIR DO CONCILIO VATICANO II, trata da Diocese de Ipameri/GO
e da educacdo escolar correlacionando-as com o processo de restauracdo da Igreja Catolica e a
atuacdo pastoral sob as diretrizes do Vaticano Il. Tem como foco compreender conceitualmente
a denominacdo da Escola Paroquial na origem de suas finalidades quando vinculada a uma
paréquia e comunidade local. Ancorado o contexto no movimento do macro para 0 micro,
apresenta-se uma revisdo historica da Igreja Catolica no Brasil marcada pelo processo de
romanizacdo e do Concilio Vaticano Il; a definicdo do que seja uma escola catolica; a
identificacdo das prescri¢des apostdlicas para atuacdo da Igreja na educacéo; a cultura escolar
catolica no Centro-Oeste a partir da rearticulacdo da Igreja Catdlica, bem como, a descri¢do do
historico e da contextualizacdo da Diocese de Ipameri enquanto referéncia no territorio
eclesiastico goiano. Trata-se nesse capitulo de um esbogo da historiografia da Igreja no sentido
da demarcacdo territorial e eclesiastica, enquanto estratégia de articulagdo com autoridades

civis e laicas, na aproximacgédo com a educacao escolar.
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O segundo capitulo, é dedicado A ESTRUTURA ESCOLAR E A ORGANIZACAO
INTERNA DA ESCOLA PAROQUIAL “JOAO XXIII” NO PERIODO DE 1960 A 2001
descreve a estrutura escolar, organizacional e funcional da Escola Paroquial “Jodo XXIII”,
indica 0 mergulho nas fontes localizadas. Consideram dados oficiais que marcam 0s percursos
de instalacdo/autorizacdo da escola, assim como a caracterizagcdo de aspectos sobre sua
funcionalidade, inscritos em documentos escolares diversos. Provimentos, rituais litdrgicos,
eventos, associacOes religiosas, relacdo da escola com a comunidade local, dentre outros
aspectos. Aborda a coexisténcia de uso do espaco escolar na dupla finalidade de formacéo
civica e religiosa, na realizacdo de catequeses preparatdrias para Primeira Eucaristia e Crisma,
a Inféncia Missionaria, Encontro de Jovens e Casais, bem como, para eventos sociais como
casamentos.

O terceiro capitulo € ESCOLA PAROQUIAL “JOAO XXIII” — PONTOS E
CONTRAPONTOS DE UMA INTITUIC}AO DE NATUREZA MISTA COM BASE
NOS DOCUMENTOS ESCRITOS/FOTOGRAFICOS ANALISADOS é descrever o
exercicio analitico, cotejado pelas fontes e a bibliografia, no intuito de discutir o que prevalece
nas marcas e aspectos historicos da instituicdo. Aborda e problematiza as distincdes e
singularidades da escola, identificando vinculos e distanciamentos com a Diocese de Ipameri
e paroquia local, confrontando as acGes educativas e religiosas inscritas internamente na
Escola Paroquial “Jodo XXIII”, com os arranjos e relagdes estabelecidas por autoridades da
igreja, leigos catolicos e liderancas da cidade e do estado.

Colocar em pratica o desejo de estudar a historia de uma instituicdo escolar é uma
tarefa ampla e complexa que permite ao historiador realizagdes e frustragdes. Quando se é
proposto inserir uma escola (micro) no bojo de processos, tramites, sistemas de ensino,
concepcdes pedagdgicas, etc. (macro) é preciso considerar que toda escola é singular, ainda
que seu trabalho pedagdgico seja similar aos demais. Sendo assim, a pesquisa em seu primeiro
capitulo trata desse carater macro no qual a Escola Paroquial “Joao XXIII” historicamente se

insere e a partir dele conduz suas agdes educativas.
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CAPITULO 1 - A DIOCESE DE IPAMERI/GO E A EDUCAGCAO ESCOLAR NO
CONTEXTO DO PROCESSO DE ROMANIZACAO DA IGREJA CATOLICA E DA
ATUACAO PASTORAL A PARTIR DO CONCILIO VATICANO Il

Trata-se da Diocese de Ipameri/GO e da educacgédo escolar correlacionando-as com o
processo de restauracdo da Igreja Catdlica e sua atuagao pastoral sob as diretrizes do Vaticano
Il. Essa referéncia coincide em termos temporais com o periodo que antecede a criacdo da
escola e se desdobra concomitante, apés o final dos anos de 1960. Situar as mudancas
estruturais da igreja nos tempos de Concilio é pertinente no sentido de visualizar o movimento
e as estratégias da Igreja na rearticulacdo do poder no &mbito geral e as relagdes estabelecidas
no plano local e regional. As defini¢des conceituais com influéncia na escola e na organizacéao
do projeto formativo de dupla finalidade — civica e religiosa.

De acordo com Navarro (2011) o Concilio Vaticano Il teve como objetivo central
modernizar a Igreja e atrair os cristdos afastados da religido. Por essa razdo, o Papa Jodo XXIII
convidou bispos de todo 0 mundo para diversos encontros, debates e votagdes no Vaticano. Da
pauta dessas discussdes constavam temas como os rituais da missa, os deveres de cada padre, a
liberdade religiosa e a relacdo da Igreja com os fiéis e os costumes da época, bem como, a
relacdo da igreja com a educacédo formal, j& que era necessario mudar a compreensao da Igreja
sobre sua presenca no mundo moderno.

Este capitulo apresenta o histérico e contextualizacdo da Diocese de Ipameri/GO,
mostrando as alteracfes no territorio eclesiastico goiano e a delimitacdo historica e geografica
dessa Diocese, entendendo a principio que uma diocese é uma unidade territorial administrada
por um bispo, sendo a unidade geografica mais importante da organizacao territorial da Igreja.
O estabelecimento de relacdes entre esses acontecimentos histdrico-religiosos com a historia
da Escola Paroquial “Jodao XXIII” é inevitavel, dado que o processo de romanizacgdo se deu de
uma forma evolutiva tendo como referenciais o aspecto social, cultural e religioso da sociedade
brasileira e, consubstanciados pelas diretrizes candnicas que orientam as ag0es da igreja no
tocante a educacédo escolar, tanto na dimensdo institucional, no caso de instalagdo de escolas
catolicas, quanto na instrucdo da catequese e evangelizacdo realizados por religiosos e leigos

no espaco das escolas publicas ou privadas.
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1.1. A Igreja Catolica no Brasil: contexto historico

Em termos oficiais, a organizacdo institucional e a origem da Educacéo escolar no Brasil
tém como marco a chegada dos jesuitas em 1549. Segundo Saviani (2013), os jesuitas tinham
amissdo de catequizar os indigenas e cuidar da fé dos colonos. Historicamente, desde a chegada
dos portugueses no Brasil, a Coroa e a Igreja constituiram-se em agentes de ocupacdo e
colonizagéo.

Na versdo secular e com o amparo das ordens e congregacoes religiosas que assumiram
0S servigos nas paréquias e dioceses, a educacao nos colégios, a evangelizacdo e colonizacao
indigena, marcaram a atuacdo da Igreja na educacdo brasileira, com forte influéncia nas
decisbes e relagdes no processo de colonizagdo e evangelizacdo, concebidos como
indissociaveis, nos interesses e finalidades.

Saviani (2013), expde que efetivamente, enquanto participe no processo de colonizacéo,
a Igreja catolica foi a grande parceira da Coroa portuguesa na tarefa de administrar a colénia,
difundir a fé cristd, bem como promover a catequese dos indios e administrar a vida espiritual
dos colonos segundo os preceitos estabelecidos pela Santa Sé. Os primeiros religiosos trataram
de construir igrejas, capelas e escolas, criar paroquias e dioceses, fazendo surgir uma estrutura
material e administrativa interessante para 0 governo portugués e para a Santa S€, que se
preocupavam em manter o controle sobre as atividades e a vida religiosa da colénia. Enquanto
subvencdo e manutencdo, contou com o subsidio da Coroa portuguesa que perdurou
oficialmente ao longo dos séculos, sendo rompido com a mudanca de regime e a instauracdo da
Republica em 1889.

Ainda em conformidade com a literatura citada, o longo percurso de quase quatro
séculos, iniciado na Coldnia, passando pelo Império e alcancando a Republica, as acbes de
institucionalizacdo da Igreja Catolica ocorreram em duas vias distintas: a da demarcacdo de
territérios eclesiasticos, por meio das dioceses, cujos bispos nomeados sob a tutela da
autoridade real e/ou imperial ocupavam-se também na organizacdo da educacéo escolar. Além
da expressiva presenca da educacéo jesuitica a frente de colégios, escolas, seminarios e grandes
unidades produtivas, internamente, vérias dioceses e outras ordens religiosas também se
ocuparam do empreendimento educacional, criando instituicGes e ampliando a rede escolar sob
diferentes formatos.

Em ambos os casos ha uma primazia de formacao dos quadros do clero, a catequizacéo,

a preparacgdo de filhos da elite dirigente, assim como o investimento paralelo em filantropia,
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obras assistenciais, com a acolhida de pobres, vitvas, 6rféos e desvalidos. O aporte financeiro
provinha de vérias fontes, capitalizadas por doacgdes de terras, objetos de valor, administracdo
de propriedades, incremento produtivo e comercial, operado internamente, como meio de
subsistir e expandir os dominios da propria igreja, seja pelas dioceses, seja pelas ordens
religiosas, sob a autoridade do governo colonial e imperial.

No final do século XIX, as dificuldades enfrentadas pela igreja e as ordens religiosas na
Europa seriam ressoadas em territorio brasileiro. A migracdo de religiosos para a América
constituiria uma reorientacdo da prépria Igreja diante das ameacas ideoldgicas e perseguicdes
advindas de paises do velho continente. Ao instaurar a Republica e com o fim do padroado,
encerraria 0 provimento financeiro, mas os efeitos seriam maiores e mais complexos:
reconheceria o carater leigo do Estado e garantiria a liberdade religiosa.

A Igreja Catolica sem a tutela do Estado buscaria espaco para as associagdes e pardquias
que passaram a editar jornais e revistas para combater a circulacdo de ideias anarquistas,
comunistas e protestantes. Enquanto na Europa as ideias positivistas e o pensamento liberal
impulsionavam a expulséo de religiosos, nos paises americanos, incluindo o Brasil, 0s entraves
impostos pela autoridade imperial demandavam por novos operarios.

Nessa conjugacdo de fatores, pode-se pressupor que a Romanizacdo, efetivada pelo
regime republicano, representou uma liberdade de atuacdo e redefinicdo do plano de atuacdo da
igreja em territério brasileiro. Em outras palavras, ao romper com 0 governo nacional,
retornando a autoridade do papa, criam-se possibilidades concretas de rearticular o projeto da
igreja, com a acolhida de religiosos oriundos de outros paises, em busca de abrigo e espaco de
atuacdo missionaria.

Apos a Primeira Republica, a partir dos anos de 1930, a Igreja Catélica continuava a
influenciar na valorizacdo da identidade cultural brasileira, transitando entre a elite, classe
média e o povo. Com a Constituicao de 1934, a colaboracéo entre Igreja e Estado, foi afirmada
em meio ao acalorado debate e disputas entre Catolicos e Liberais, ao assegurar na lei, a
permanéncia do ensino religioso nas escolas publicas e privadas.

Em 1952, um dos marcos historicos maiores da Igreja Catolica foi a criacdo da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, que coordena a agdo da Igreja no pais.
Essa Conferéncia, ja no final do ano de 1950, fez com que a igreja se preocupasse com questdes

sociais geradas pelo modelo de capitalismo no pais, como a fome e o desemprego.
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Pode-se inferir que desde os primeiros tempos da colonizacdo, verifica-se a efetiva
presenca da educagdo catdlica em diferentes épocas e localidades, sendo difusora de uma

cultura escolar prépria em termos de principios e de intencionalidade.

A atuacdo da Igreja cat6lica na sociedade brasileira, no que diz respeito a suas
instituicGes de ensino confessionais, adquiriu, desde a atuacdo dos Jesuitas, grande
tradicdo educacional reconhecida nacionalmente. Nos periodos colonial, imperial e
republicano, a educacdo permaneceu sob o dominio da Igreja catélica, que influenciou
bastante os rumos politicos tomados pela educacéo nacional. No final do século XIX,
ocorre a separacao entre Igreja e Estado, que tinha o Catolicismo como religido oficial,
e 0 governo determina, entdo, a pratica do ensino leigo nas escolas. Desse modo, a
Igreja Catdlica deixa de ocupar um lugar vinculado ao poder politico. Os ideais de
uma sociedade laica pregados pelo novo regime influenciam nos quadros
eclesiasticos, gerando crises internas e determinando uma busca por novas maneiras
de difusdo da fé e da doutrina cristd. O ensino religioso assume um papel de vital
importancia nesta busca por um espirito catélico da nacionalidade frente ao ensino
laico. (SANTOS, 2010, p. 37).

A luz da historiografia da Igreja, observa-se que o alinhamento dos interesses
restauradores com o estado laico, dar-se-4 no conjunto de estratégias que configuram a
afirmacdo de poder e de autoridade perante as garantias legais e a insercdo nas instituicdes
escolares, permanéncia de simbolos cristdos em espacos publicos, além da presenca de leigos
cristdos em cargos estratégicos em 6rgaos publicos e autarquias. Isso decorre de uma luta pela
volta da influéncia da Igreja no Estado. Essa luta foi iniciada logo apds a Proclamacdo da
Republica, passando pela lida de acdo catdlica e sendo coroada com a volta do ensino religioso

com Francisco Campos/Vargas.

1.2. O processo de romanizac¢do na segunda metade do século XX e o Concilio Vaticano Il

O processo de romanizacdo da igreja catolica € um fendmeno religioso marcante nos
séculos XIX e XX, pois possibilitou a instituicdo religiosa adaptar-se e tracar linhas de
evangelizagao eficazes as controvérsias “mundanas” surgidas durante os seus dois mil anos de
historia. Para Manoel (2004) a romanizacdo teve por objetivo minimizar o valor dado a
modernizacdo mundial em andamento desde o século XI1X. Em outras palavras, a romanizacdo
se imp0s as mudangas ocorridas com a modernizagao que feriam os bons costumes catolicos.

Segundo Nogueira (2011, p. 1-2),
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Este processo de romanizagdo também aconteceu no Brasil, principalmente com a
instalacdo da Republica, que levou a separacdo da Igreja com o Estado no ano de
1889. A partir dai a Igreja tentava estabelecer vinculos ndo oficiais com o Estado,
tendo como fruto no contexto brasileiro, o surgimento do modelo de neocristandade,
inaugurado por Dom Sebastido Leme e datado segundo Mainwaring de 1916, o qual
visava cristianizar as principais instituicBes sociais, desenvolver um quadro de
intelectuais catélicos e alinhar as préaticas religiosas populares aos procedimentos
ortodoxos, bem como garantir privilégios a Igreja[...]. O auge deste modelo aconteceu
na Era Vargas, sendo um dos motivos norteadores, o discurso de inauguracdo da
estatua do Cristo Redentor no Corcovado proferido por Dom Leme em 1931, que tinha
como intencédo principal mostrar que embora a existéncia de um estado sem religido
oficial, a maioria dos brasileiros era Catdlica, e por sua vez detinham a forga moral,
assim ou o “Estado reconhece o Deus do povo ou o povo néo reconhecera o Estado”
[...] Com esta pressdo o governo de Vargas une estreitamente a Igreja com o Estado
de uma forma ndo oficial, mas viabilizando muitos privilégios.

Dentre outras medidas:

[...] o casamento religioso foi inteiramente reconhecido pela lei civil e o divércio foi
proibido; [...] a educacéo religiosa em escolas publicas durante o periodo de aulas;
[...] foi permitido ao Estado financiar escolas da Igreja, seminérios, até hospitais e
quaisquer outras atividades e institui¢cdes relacionadas e legalmente designadas como
de “interesse coletivo” (CAVA, 1975, p. 15).

Marcou uma nova relacdo entre Igreja e Estado, reforcou o controle do papado sobre a
Igreja Catolica no Brasil e sinalizou a contraposi¢do e/ou sobreposicdo da igreja cat6lica contra
o0 poder do Estado sobre a modernidade cientifica.

Os estudos de Cabral (2013) evidenciam que este processo ocorreu em nosso pais a
partir do pontificado do Papa Pio IX (1846 — 1878) e se estendeu até meados do século XX,
levando a considerar que o modelo eclesiastico valido seria aquele que tivesse como tracos
essenciais: (1) a espiritualidade centrada na pratica dos sacramentos; (I1) o senso de hierarquia
eclesial; (I11) a preocupacdo com a doutrinacao.

Oliveira (1985), por sua vez, afirma que a romanizacdo da Igreja Catolica brasileira
visava abandonar uma espiritualidade centrada no culto aos santos. Na verdade, o culto aos
santos incomodava as autoridades eclesiasticas porque se davam através de festas que eram,
tradicionalmente, organizadas por confrarias e irmandades que agiam de forma autdnoma, sem
a necessidade de um vigario (salvo para celebrar a missa) evidenciando a independéncia desses
atores para com essas autoridades, sem contar o fato de ndo colocar o centro da espiritualidade
nos sacramentos, sobretudo nos da Peniténcia e da Eucaristia.

O processo de romanizacdo da Igreja Catolica no Brasil e as implicacdes desse processo

para a rearticulagéo dessa instituicdo sdo bem alinhavadas por estudos que sinalizam que:
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A romanizagdo consistiu em bispos, padres e congregacdes religiosas pautarem suas
acles objetivando moldar o catolicismo brasileiro ao modelo romano [...] o que
implicou a mudanca de dependéncia da Coroa lusitana para a Clria romana. O aspecto
politico dessa tentativa de implantacdo de um novo modelo ficou mais evidente
quando se passou a considerar a Proclamacdo da Republica, em 1889, e 0 ano
seguinte, quando houve a separacdo oficial entre a Igreja e o Estado, marcos
significativos no processo de romanizacdo da Igreja Catolica no Brasil, por terem
implicado a possibilidade de efetivacdo de maior vinculagdo com Roma. Nesse
processo, foram elementos importantes a introdugdo de devogdes de origem europeia,
novos santos dos quais se incentivava o culto e cujas festas passaram a ser organizadas
pelos vigarios. Esses aproveitavam tais ocasifes para, paulatinamente, introduzirem
uma espiritualidade de cunho mais sacramental. Além disso, em substituicdo as
antigas irmandades e confrarias, eram propostas outras entidades, quase sempre
ligadas a uma das novas devocdes, todas fundadas e dirigidas por padres, pois a tutela
clerical — o poder nas mdos dos vigarios — era um ponto chave no processo de
romanizacdo [...] As entidades propostas nem sempre eram novas no sentido de
recém-criadas, embora algumas o fossem. Eram evidenciados como novos elementos
as diferencas na organizacdo das instituicdes e a contribuicdo delas proveniente para

a romanizagdo (CABRAL, 2013, p. 232).

Em sintese, a romanizacdo da igreja catdlica no Brasil, mais especificamente na segunda
metade do século XX, constitui-se em um processo através do qual a estrutura eclesiastica
assumiu o controle de todo o aparelho religioso, baseando-se em modelos, agentes (por
exemplo, congregacdes religiosas) da Santa Fé. Sob a visdo de Oliveira (1985) esses modelos
e agentes foram locados para conventos, seminarios, santuarios, paroquias, hospitais, escolas,
etc., levando a entender que o fato de as escolas serem citadas como local de atuacgéo, esse
processo merece destaque pela relacdo direta com a escola estudada na pesquisa.

Ha que se sublinhar, de acordo com Miranda (1988) que a romanizacdo da igreja catolica
no Brasil teve alguns pressupostos interessantes, por exemplo, as cartas pastorais que passaram
a ser adotadas como instrumento de difusdo das palavras de ordem eclesiastica, junto a
convocacdo de sinodos e alguns movimentos (A Ordem, em 1921) e institui¢cbes educacionais
(Centro Dom Vital, Universidade Catélica do Rio de Janeiro, o Instituto Catdlico de Estudos
Superiores e a Associacao de Educadores Catélicos).

Paiva (1991) entende que esses movimentos e instituicdes vieram reforcar a educagao
catolica e executar a tarefa de aperfeicoar a escola catdlica, com a finalidade de preparar elites

cristds capazes de influir na sociedade. Tudo isso culminou numa

[...] mentalidade cat6lica que foi sendo criada pela romanizagdo, passou a ser
importante, na doutrinacdo e na catequese, 0 combate ao protestantismo, ao
espiritismo e as religides afro-brasileiras. Em sintonia com o mesmo processo, do
ponto de vista politico era importante combater o comunismo e qualquer movimento
que pudesse significar alteracdo do quadro e da ordem sociais vigentes. Nesse
contexto, comecaram a surgir as Faculdades e Universidades Catolicas no Brasil,
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tendo a finalidade de contribuir, em seu campo de atua¢do, com a marcha da Igreja
romanizada no pais (CASTRO, 2013, p. 235).

Entretanto, essa mentalidade catolica ndo impediu que comecasse a surgir os pilares do
reformismo, que ao contrario do modelo de romanizacdo (de cima para baixo), iniciou-se da
base, ganhando forgcas quando a cupula Catélica o legitima com o Concilio Vaticano 1I.
Segundo Mainwaring (1989, p. 62), esse Concilio

[...] enfatizou a missdo social da Igreja, declarou a importancia do laicato dentro da
Igreja, motivou, por exemplo, maiores responsabilidades, corresponsabilidade entre o
papa e 0s bispos, ou entre padres e leigos dentro da Igreja, desenvolveu a nogéo de
Igreja como o povo de Deus, valorizou o didlogo ecuménico, modificou a liturgia de
modo a torna-la mais acessivel e introduziu uma série de outras modificacdes.

Na verdade, eram novos tempos e a associa¢cdo da modernidade com uma igreja mais
presente na educacdo e em outras esferas sociais era o que os reformistas almejavam. Buscavam
a “mudanca social, aceitavam a secularizagao, e acima de tudo acreditavam que a transformacgao
politica era necessaria para criar uma sociedade mais justa” (NOGUEIRA, 2011, p.2). A partir
dessa mudancga social surgiu um catolicismo progressista endossado pela formacéo das
Comunidades Eclesiais de Base (CBEs), que tinham como finalidade “veicular o projeto da
Igreja de reformas sociais e recuperar audiéncia popular da mesma, bem como organizar as
massas comunitariamente nas bases” (ROMANO, 1979, p. 184).

De todo modo, Romano (1979) confabula com outros estudos que indicam que o
Concilio Vaticano Il € um concilio teolégico e, enquanto os concilios anteriores tinham
finalidade dogmatica, ou seja, simplesmente, objetivavam mostrar onde se encontra a fé
catdlica, esse concilio buscou didlogo e comunhéo entre a sabedoria teoldgica e a inspiracdo
divina. Atualmente com 54 anos de existéncia (1962, ano da sua promulgacdo), o Concilio
Vaticano Il ainda ndo chegou totalmente aos fiéis.

Todavia, ndo se pode negar a sua importancia nas inimeras decisdes de raiz progressista,
que procuraram responder aos desafios da Igreja Catélica no contexto do mundo pds 22 Guerra
Mundial. Zanon (2012) explica que a Igreja Catodlica precisava superar a tendéncia historica
clericalista, em que os membros eclesiasticos influenciavam as sociedades, pois muitos Estados
tornaram-se laicos. Passara da hora de erradicar as tendéncias transcendentais das sociedades
em nome da superioridade da Razéo cientifica face a Fé.

Além disso, o Concilio Vaticano Il, segundo Ferrdo (2012),
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- conduziu o Catolicismo a aproximacdo a outras comunidades religiosas ndo cristas e dos
cidad&os néo crentes;

- desenvolveu cleros autoctones, de formas de expressao nativas e da crescente importancia
dada aos leigos na difusdo da tarefa evangélica;

- abriu o diadlogo com as outras Igrejas Cristds, num espirito ecuménico, possibilitou um
relacionamento tolerante com as outras religides, numa tentativa de facilitar a paz no mundo;

- afirmou o direito de todas as pessoas a Liberdade Religiosa, em conformidade com o espirito
de total respeito pelos Direitos Humanos;

- buscou apelar para a necessidade da Igreja Catdlica orientando as sociedades contemporaneas,
perdidas no contexto da crise de valores, para os caminhos de Justica e de Paz, mediante a
participacdo civica dos leigos, através da implementacdo da Doutrina Social da Igreja.

No que se refere as suas implicacdes sobre a educacdo, pode-se dizer que a raiz da
proposta formativa é o patrimonio espiritual cristdo, em constante didlogo com o patrimoénio
cultural e as conquistas da ciéncia. Em outras palavras, o Concilio Vaticano Il buscou e
imprimiu a afirmacéo da disponibilidade da Igreja em realizar uma obra de servico para apoiar

a promocao das pessoas e a construcdo de uma sociedade cada vez mais humana.

1.3. A atuacdo da Igreja na educacéo a partir do processo de romanizacao e do Concilio
Vaticano Il

Enquanto preceito e principio evangelizador, a Igreja Catolica institucionalizada no
movimento restaurador da autoridade e afirmacdo de poder, reafirma o dever de educar,
impregnada de espirito cristdo em todas as suas a¢des, deve buscar um ensino de exceléncia e
a direcdo deve velar para que a formacdo cientifica nas suas escolas esteja pelo menos em nivel
das escolas da mesma categoria na regido (cf. can. 806, § 2), além disso, deve contar com a
participacdo dos pais, uma vez que ela ndo os substitui, mas presta um auxilio de continuidade
dos valores éticos e morais em parceria com 0s mesmos. Tais principios norteiam a acgao
pastoral catdlica na educacdo, seja na conducdo de escolas confessionais ou simplesmente
ampliando a insercdo em escolas publicas e privadas, para a evangelizacdo e difusdo do
cristianismo.

Imbuida das instru¢es candnicas pela via da romanizacdo, a misséo evangélica ndo se
resume as acdes pastorais no interior da paréquia e das comunidades, mas se estende ao campo

educacional. Hingley (2010) d& conta de que o processo de romanizacgao teve sua origem de
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forma hierarquica (de cima para baixo) com as classes superiores adotando a cultura romana,
para depois infiltrar-se nas regides mais internas e periféricas entre 0s camponeses.

Entretanto, essa observacéo é contestada, na medida em que outros estudos sinalizam a
participacdo dos nativos nesse processo, resultando na adaptacdo de préaticas e conceitos
utilizados em Roma, de modo a satisfazer os interesses locais. Segundo Mendes (2002) um dos
exemplos mais fiéis dos mecanismos de romanizacao, foi a construcdo de cidades, que passaram
a ser os locais em que se manifestava e se exercia o ideal de cidadao romano.

Roux (2014, p. 31) ao referir-se sobre 0 processo de romanizacao da Igreja Catolica na

América Latina indica que

Desde mediados del siglo XIX la Iglesia catdlica ha adelantado um proceso de
romanizacién, es decir, su centralizacién y unificacién institucional segun las
directivas de la Curia romana, con miras a integrar a todos los cat6licos del mundo en
torno a la figura del Papa. En Iberoamérica ese proceso de romanizacién corresponde
al final del Patronato o Padroado, que habia convertido a los reyes de Espafia y de
Portugal (y luego al emperador del Brasil) en «patronos» de la Iglesia. La
romanizacién — animada por um catolicismo «integral» y aun «integrista» — logré en
las Iglesias latinoamericanas una renovacion y reestructuracion de las estructuras
eclesiasticas y de la vida eclesial. En ese proceso de romanizacion, del que se analiza
el porqué y el como, el Concilio Plenario de América Latina (Roma, 1899) fue un
acontecimento importante y la Iglesia catolica brasilefia es un ejemplo significativo.

No que se refere a nova cristandade da Igreja Catolica, situado ao longo do século XX,
tem-se que falar de uma auto compreensdo das Igrejas Catolicas que se instalaram no Brasil e
no Mundo: Eclesiasticas, Paulinas, Iluminista, Ultra Montana ou do Vaticano Il, etc., pois é
possivel observar que, “em cada um destes momentos, houve uma Igreja diferente das
anteriores e das posteriores, autoconferindo-se tarefas, obrigacdes e papéis sociais bastante
especificos, e, para isso, ordenava-se internamente de modo também bastante especifico”
(MANOEL, 2004, p. 9).

Em outras palavras, tem-se que cada Igreja, em um dado momento impde-se conforme
sua concepcao de mundo, homem, religido, educacéo, etc. o que, de certa forma, modifica a
cristandade nos percursos dos tempos e/ou épocas. De forma simples, ha que se registrar que
até o papado de Jodo XXIII (1958-1962), o catolicismo

[...] continuou a manter muitos costumes, crencas e préaticas tradicionais. Emergiram
novas propostas, dentro da Igreja, mas as ideias antigas tém revelado uma marcante

resisténcia que conduz a uma curiosa mistura do tradicional com o novo, do radical,
do liberal, do conservador e do reacionario (MAINWARING, 1989, p. 10).
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Entretanto, Primolan (2011) adverte que o catolicismo e/ou a cristandade da Igreja
Catdlica depois do anuncio do Concilio Vaticano Il (25/12/1961) direcionou sua esséncia para
a convivéncia entre as pessoas como verdadeiros irmaos (esséncia do cristianismo), ou seja, na
medida em que essa esséncia predominasse, 0 mundo melhoraria, ja que as mudancas sociais
com base em acdes individuais foram substituidas por novas concepc¢des de agdo social
organizada.

E possivel constatar que a compreens&o do processo de romanizagao e de transicdo da
cristandade catolica mostra-se muito util quando se analisa uma instituicdo regional (paroquia,
diocese, etc.) em comum com outra micro instituicdo (escola), porque, assim como a igreja, a
escola pode ser vista como comunidade ou povo de Deus, muito embora, ambas evidenciem as
diferencas sociais entre 0s seus membros, emergindo a necessidade de a educacgdo suplantar
essas diferencas, tornando-as aceitaveis e positivas.

Todavia,

A escola catdlica ndo pode ser pensada separadamente das outras instituicbes da
educacdo nem conduzida como corpo a parte, mas deve relacionar-se com o mundo
da politica, da economia, da cultura e com a sociedade no seu conjunto. Compete a
escola catdlica enfrentar com determinacdo a nova situacdo cultural, colocar-se como
instancia critica dos projetos de educacgdo parciais, exemplo e estimulo para outras
instituicGes de educacdo; tornar-se fronteira avancada de preocupacdo educativa da
comunidade eclesial. Deste modo se torna claro o caréter publico da escola catélica,
que ndo surge como iniciativa privada, mas como expressao da realidade eclesial [...]
Esta dimensédo de abertura é particularmente evidente nos paises de maioria nao crista
e em vias de desenvolvimento, onde desde sempre as escolas catdlicas sdo, sem
descriminagdo alguma, promotoras de progresso civil e de promogao da pessoa. Além
disso, as institui¢des escolares catdlicas, em paridade com as escolas estatais, realizam
uma fungéo publica, garantindo com a sua presenca o pluralismo cultural e educativo
e, sobretudo, a liberdade e o direito da familia poder ver realizado o endere¢o
educativo que pretende dar a formacao dos seus filhos (PAPA PAULO VI, 1965, n.9).

Ao associar a teologia com a escola, Noronha (2012) evidencia-se a possibilidade de
rompimento com os conceitos tradicionais da igreja institucional introduzindo na histéria da
Igreja e de suas escolas, ideias de igualdade social e direitos humanos, reivindicando para elas,
como herancga, os lemas: liberdade, igualdade e fraternidade, ou seja, € a maior expresséo de
sensibilidade que surgiu na historia da teologia.

Desse modo, a teologia traz para 0 mundo escolar, uma nova concepcao de educacao: a
educacéo para a autonomia da libertacdo. Segundo Gibellini (1988, p. 353), Paulo Freire, que
foi uma figura de grande expressdo no campo pedagdgico e que influenciou muito a pratica

pastoral da Teologia da Libertacao, a educacgao tem um papel superior ao da alfabetizacéo. Este
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papel é o de promover a libertacdo através do conhecimento, despertando a consciéncia das
pessoas para a realidade em que vivem.

De acordo com Nascimento (2003), a pedagogia fundamentada nos pressupostos
apresentados pela teologia/educacdo fornece principios para irromper uma nova pratica,
substituindo o cientificismo pelo encaminhamento de uma educacdo que articule bem técnica
ético-politicamente, dando uma formacéo abrangente, construida pelo rigor cientifico e pelo
desenvolvimento da cidadania.

Para a autora, o dialogo teologia/educacéo se da na dimenséao do ser humano sensivel a
sociedade; as necessidades, gozos e alegrias de seu tempo. O processo educativo da escola
analisada ndo é tarefa da teologia discernir, mas a teologia pode colaborar para a compreensao
do universo escolar ali constituido. Nao se pode ignorar que desde a criacdo da escola catolica,
no seculo VI, fundadas pelos bispos — Centros de Educacédo nas cidades, perto das Catedrais —
muitas transformacdes se efetivaram na educacdo, de tal modo que a escola moderna (catélica
ou nao) tem como caracteristica preparar as pessoas para terem um pensamento analitico.

E no contexto da globalizacdo que a teologia/educacdo tem sido influente em escolas
catdlicas, ou seja, a globalizacdo esta modificando o universo educacional, tendo em vista que
0 processo de globaliza¢do em si torna o mundo desigual, injusto e antagonico. Entende-se que
o descompasso da escola catolica com a sociedade contemporanea, talvez tenha como pano de
fundo a tarefa mais urgente no campo educacional: ativar uma nova consciéncia e novos atores
sociais que canalizem o sentido de pertenca e os vinculos humanos no novo cenario da
mundializacdo.

Nascimento (2003) afirma que quanto a escola catélica, em termos numéricos, houve
um decréscimo de escolas catolicas no Brasil, fendmeno observado nas Gltimas décadas do
século XX, periodo que coincide com o recorte da investigacdo. Até o ano de 2000, ao todo, 30
escolas fecharam ou passaram a ser administradas e mantidas por convénios com prefeituras,
governo estadual ou federal (esse foi o caso da escola analisada). Ocorre que a escola catolica
passou a ter uma caracteristica de comunidade educativa que deveria transformar em
testemunho e andncio para a humanidade do reino de Deus, ao mesmo tempo colocar-se a
servigo de homens e mulheres e constituindo-se em centro cultural, social e espiritual.

Pode-se inferir com base nos estudos de Nascimento (2003) que o ensino de orientacéo
e formacdo humanista e a sobrevivéncia financeira tém sido fatores de preocupacéo da escola
catolica, bem como, fatores para a destituicdo dessas instituicbes escolares e, mesmo que a

educacdo oferecida nessas escolas esteja em consonancia com a “teologia da libertagdo”, que
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reage as ideias modernas de exclusdo, a propria igreja se contradiz quanto aos seus principios,

por exemplo, é contra 0 homossexualismo por entender que essa condi¢cdo pode provocar a

destruicdo da ordem estabelecida pelo catolicismo. Entre assegurar a filosofia de formacéo e

garantir o provimento financeiro, muitas escolas cat6licas tem priorizado o segundo, como

forma de sobreviver e manter as instituigdes.

Segundo Alves (1996), num continuum nitido, vé-se que a escola catolica tem lutado

pela sua sobrevivéncia, pois se aprofundam os desafios para ela quanto:

v

v
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as isengdes decorrentes da filantropia;

a obtencdo de verbas publicas; a politica para as mensalidades escolares;

a diminuicdo, ao envelhecimento e ao deslocamento dos efetivos religiosos;

ao decréscimo do nimero de alunos;

a agressiva légica do mercado educacional;

a persisténcia no fechamento de escolas;

acrescente e irreversivel entrada dos leigos para cargos diretivos em nossas institui¢oes;
ao debate e as consequéncias em torno da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB 9394/96) que merecem destaque na construcdo do primeiro aspecto se
refere as finalidades atribuidas ao ensino fundamental — anos iniciais, ou seja, o0
aprimoramento do educando como ser humano;

a formacado ética do educando;

ao desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico do jovem
educando;

a preparacdo do jovem para o mundo do trabalho;

ao desenvolvimento de competéncias para o educando continuar o aprendizado (Art.
26).

Por essa razao, o autor menciona que a escola catolica e seus dirigentes vivem a presente

situacdo com muita perplexidade; o posicionamento dos organismos de cupula da Igreja é

insuficiente, ficando aquém das necessidades e expectativas dos dirigentes das escolas; e as

estruturas organizacionais, de articulacdo e de cooperacdo, nos varios niveis, ainda sao fracas,

por isso, é preciso zelar da memoria e produzir biografias educacionais sobre a escola catdlica,

efetiva ou ndo.
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1.4. As instituicdes escolares catdlicas (escola catdlica) - defini¢des

Carvalho (2015) esclarece que o Concilio Vaticano Il constitui um ponto de mudanca
radical da Igreja Catdlica e um marco de referéncia para o mundo inteiro, quer pela relevancia
cada vez mais reconhecida a Igreja como consciéncia critica de um mundo em mudanca, quer
pela forca da palavra, quer ainda pela acdo em prol das pessoas e dos povos, mormente junto
daqueles que ndo tém vez e voz.

O mesmo autor explica que no contexto dessa acdo em prol das pessoas e dos povos esta
a promocdao das condi¢des de vida para que todo o ser humano e o seu ambiente se desenvolvam,
sendo que uma das vertentes da promocao das condi¢des de vida é a educacdo, de modo que a
Igreja precisa imprimir a sua marca evangélica, associada aos contributos filosoficos,
cientificos, pedagogicos e artisticos, mas isso na educacdo em geral e, ndo propriamente, a
educacdo especifica que a Igreja ministra ou patrocina (universidades pontificias, universidades
catolicas, seminarios, institutos, academias, ateneus, colégios, etc.).

Ainda sob os argumentos de Carvalho (2015), pode-se ver que a relacdo da romanizagéo
da igreja catolica e do Concilio Vaticano Il com a educacdo formal fundamentou-se em trés
documentos importantes a Declaracdo sobre a Educacdo Crista, em latim, Gravissimum
Educations (GE); a Constituicdo Pastoral sobre a Igreja no Mundo Contemporaneo, em latim,
Gaudium et Spes (GS); e o Decreto sobre a Formacdo Sacerdotal, em latim, Optatam
Totius (OT).

Todos esses documentos primam pela educacao e formacéo ordenadas, de maneira que
0s alunos possam:

Sentir em si cultivada a devida maturidade humana, comprovada principalmente por certa
estabilidade de animo, pela capacidade de tomar decisdes ponderadas e por um juizo reto e
equanime sobre os homens e 0s acontecimentos;

Dominar o proprio temperamento, para se formarem na fortaleza de espirito e aprenderem a
estimar aquelas qualidades que sdo tidas em maior conta pelos homens, como a preocupagao
constante com a justica, a fidelidade as promessas, a urbanidade no trato e o0 comedimento no
falar e no agir;

E criar em si a estrutura da autodisciplina, crescente conforme as idades, de modo a que, no
quadro da crescente autonomia, aprendam a dirigir-se gradualmente a si mesmos; se habituem

a usar sabiamente da liberdade; tomem iniciativas; assumam responsabilidades e colaborarem
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com os companheiros e com 0s outros intervenientes na vida da escola ou da sociedade (cf. OT,
11).

Devem os alunos, segundo Carvalho (2015) preparar-se de tal modo para uma ativa participacéo
na vida social, que, munidos dos necessarios e oportunos meios, sejam capazes de inserir-se
ativamente nos diversos agrupamentos da comunidade humana, se abram ao didlogo com o0s
outros e se esforcem de boa vontade por cooperar diligentemente no bem comum (cf GE, 1).

Diante das exigéncias educacionais previstas no processo de romanizacao e no Concilio
Vaticano Il, pode-se dizer que as instituicdes escolares catélicas surgiram na tentativa de
modificar a historiografia da educacéo brasileira imposta até meados do século X1X quando,
por exemplo, ndo se oferecia escolarizagdo para as mulheres. Na realidade, Manoel (1996)
aponta que tais instituicdes emergiram de dois projetos educacionais divergentes, sendo que 0
primeiro (laico e de tendéncia liberal) propunha o ensino das ciéncias e letras e formagéo civica
e moral e o segundo (catolico e de cunho conservador) propunha a formacéo de bons catdlicos.

Antes de conceituar as instituicbes escolares catélicas deve-se considerar que as
instituices escolares que ndo sdo catolicas correspondem a espacos onde existe uma educacao
exercida de modo difuso e inintencional. Segundo Bourdieu e Passeron (1975, p. 53-75), essas
instituicdes desenvolvem o trabalho pedagdgico primério (que se guia por uma pedagogia
implicita) e trabalho pedagdgico secundario (que se guia por uma pedagogia explicita)
configurando-se como trabalho pedagdgico institucionalizado ou trabalho pedagdégico escolar.

As instituicdes escolares catdlicas — ou escolas catélicas — segundo Garrone (1977)
podem ser consideradas um ambiente privilegiado para a formacdo integral dos fiéis e um
servico de suma importancia para todos os homens. Na realidade, esse tipo de instituicdo é
consciente de estar comprometida na promogéo do homem integral, porque em Cristo, todos 0s
valores humanos encontram a sua realizacdo plena e, portanto, a sua humanidade.

Para este autor, a consciéncia do homem integral em Cristo € o que define o carater
catélico de instituicbes que desenvolvem a educacdo catélica. Existem, entdo, algumas
premissas que diferenciam a escola catdlica da escola regular, podendo citar: a visao crista da
realidade mediante a qual a cultura humana adquire o lugar eminente que lhe cabe na vocagédo
integral do homem e a formacdo do cristdo nas virtudes que o distinguem e o habilitam para
viver a vida nova em Cristo permitindo-lhe colaborar com fidelidade na edificagéo do reino de
Deus (CONCILIO VATICANO 11, 1965).

Aqui se abre um paréntese quanto as afirmacfes sobre a educacdo integral que se

presume que a Escola Paroquial “Jodo XXIII” desenvolvia. Uma vez que ela iniciou sua pratica
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educativa sob a luz do Concilio Vaticano Il que ditava as diretrizes para as escolas catolicas,
ela, a referida escola, ndo poderia ficar a margem dessa premissa de formacao crista.

Portanto, pode-se inferir com base nos documentos do Concilio Vaticano Il, que como
todas as outras escolas, a escola catdlica se propde como fim a comunicacao critica e sistematica
da cultura em ordem a formacé&o integral da pessoa, entretanto, ndo se pode dizer que existe a
materializacdo dessa formacdo na escola analisada.

E por essa razdo, ressalta Garrone (1977) que a Escola Catélica deve estar atenta para
recolher as instancias que surgem do desenvolvimento dos estudos psicopedagogicos e
designadamente catequéticos e, sobretudo as iniciativas e as diretrizes provenientes dos 6rgaos
eclesiais competentes, de forma a colaborar, mediante a preparacao cada vez mais qualificada
dos operadores da catequese na escola, para a realizacdo do mandato catequético da Igreja.

No caso da Escola Paroquial “Jodo XXIII” existia uma identificagdo com o que
priorizava 0s documentos do Concilio Vaticano Il, pois o curriculo oculto ou os aspectos
informais que permearam o ambiente escolar dessa Instituicdo estava em harmonia com a
filosofia do Concilio Vaticano Il e foram além do curriculo formal, ensinado pelos professores
na sala de aula. Entretanto, na perspectiva de Garrone (1977), as instituices escolares cat6licas
apresentam caracteristicas distintas das escolas regulares/normais, podendo citar:

v apresentam-se como “lugares de encontro daqueles que querem testemunhar os valores
cristdos em toda a educagdo” (Garrone, 1977, n° 53), constituindo-se em comunidade
que tem por fim a transmissao dos valores de vida;

v sdo movidas pelo ideal cristdo, porque sdo sensiveis ao apelo que se levanta de todas as
partes do mundo reclamando uma sociedade mais justa e ndo se limitando a ensinar
quais sdo as exigéncias da justica, mesmo quando isso supde oposi¢do a mentalidade
local, mas procura tornar operativas essas exigéncias na prépria comunidade,
especialmente na vida escolar diéria;

v/ constituem-se em uma comunidade auténtica e veridica, a qual, cumprindo uma sua
tarefa especifica de transmissdo cultural, ajuda todos os seus membros a adaptarem o
estilo de vida proprio dos cristdos, onde o respeito pelo outro se torna servico a pessoa
de Cristo;

v' sdo chamadas, sobretudo, a prestar um servi¢o humilde e generoso a Igreja assegurando
a sua presencga no campo educativo-escolar em favor da familia humana.

Enfim, as caracteristicas e/ou responsabilidades das instituicdes catolicas na atualidade,

esbarram nas suas dificuldades internas e externas e na persisténcia de slogans e paradigmas.
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Conforme observa Garrone (1977), ocorre que estas instituicdes foram inspiradas na Doutrina
da Igreja, devendo pb-la em préatica enriquecendo a humanidade com ensinamentos
correspondentes as necessidades dos tempos e dos lugares.

Mas, com tantos avancos da modernidade, algumas instituicfes escolares que se dizem
catélicas parecem ndo corresponder plenamente ao projeto educativo que as deveria
caracterizar; e por isso ndo cumprem as tarefas que a Igreja e a sociedade com razéo
delas esperam. Analisando de uma forma geral, a educacéo em si, independente de slogan, ndo
corresponde ao que a Igreja, sociedade e outras esferas esperam dela. Tem-se claramente, no
caso das escolas catdlicas que as suas tarefas se apresentam mais arduas e complexas nos

tempos atuais, quando

[...] o cristianismo reclama ser encarnado em novas formas de vida por causa das
transformacdes que se verificam na Igreja e na sociedade e especialmente por causa
do pluralismo e da tendéncia a marginalizar a mensagem cristd. A fidelidade ao
projeto educativo da Escola Cat6lica exige também, por isso, uma continua autocritica
e um retorno constante aos principios e aos motivos inspiradores, dos quais se deve
deduzir ndo uma resposta automatica aos problemas de hoje, mas o sentido que
permitird resolvé-los em dialogo com as novas perspectivas pedagogicas e em
colaboracdo com todos aqueles que, sem distincdo de confissdo, trabalham
honestamente pelo verdadeiro progresso do homem. - Tal colaboracdo deve
estabelecer-se prioritariamente com as escolas de outras comunidades cristas a fim de
promover, neste campo, a unidade dos cristdos -. Mas deve estender-se também as
escolas do Estado. Iniciada por meio de contactos entre professores, de encontros e de
pesquisas em comum, esta colaboracdo podera estender-se dos professores aos
préprios alunos e as suas familias. Concluindo, é oportuno recordar o que ja se disse
[...] sobre as notaveis dificuldades juridicas e econdmicas que entravam em diversos
paises a atividade da Escola Catolica. Dificuldades, que lhe impedem em particular
fazer extensivo 0 seu servico aos jovens de todos os niveis socioeconémicos, e que
fazem com que ela possa parecer erradamente escola para ricos (GARRONE, 1977, p
1).

Na perspectiva dessa assertiva, as instituicdes escolares catdlicas, na sociedade
pluralista atual podem, efetivamente, oferecer mais do que nunca um servico que priorize
constantemente os valores cristdos, tornando-se protagonista da constru¢do de um mundo novo
livre de uma mentalidade impregnada de mudancas da modernidade.

Ao tornar-se protagonista da constru¢do de um mundo novo sem tantas influéncias
modernas estd prescrito na Declaracdo do Concilio Vaticano Il, sobre a Educacdo
“Gravissimum Educationis” (1965), quando se proclama que “a Igreja tem o direito de
livremente instituir e orientar escolas de qualquer ordem e grau [...] lembrando que o seu
exercicio muito pode contribuir para a liberdade de consciéncia e defesa do direito dos pais,

bem como para o progresso da propria cultura” (GE, 1965, n° 8).
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Nesta acepcdo, prescrita no documento “Gravissimum Educationis” (1965), as
instituicOes escolares catdlicas foram fundadas sobre o direito das criangas, adolescentes e
jovens receberem uma educacao crista, por isso sdo instituicdes eclesiais, que colaboram num

servico de interesse publico, de modo que

[...] a legitimidade do ensino catdlico enraiza-se quer na liberdade religiosa, quer na
liberdade de ensinar e aprender, e justifica-se, na medida em que a Escola Catélica
tem um contributo especifico a dar a sociedade, onde se insere e a quem serve,
nomeadamente o de oferecer um projeto de educacdo integral (LOPES, 2014, p. 43).

A proposito da legitimidade da escola catolica e o seu alcance educativo, Murgoitio
(2009, p. 568) afirma a existéncia de dois principios fundamentais: “o primeiro ¢ que o seu
objeto ndo é outro que a educacao integral da pessoa. O segundo, a insercdo, com forga propria,
enquanto realidade eclesial na propria missao da Igreja”. Consideradas suas particularidades,
identificada a linha de acgéo e reafirmado o sentido do ensino cristdo, as instituicdes escolares

catolicas e/ou escola catélica

[...] deve desenvolver a sua acdo a partir de uma vis@o prépria da educacdo. A Escola
Catélica deve ter um projeto cultural de resisténcia ética, contra o dominio da
racionalidade instrumental. A Escola Catolica ndo deve apenas fazer melhor o que as
outras fazem, mas fazer frente a toda a espécie de reducionismo educativo, que
divinize a razdo, que absolutize, por exemplo, a utilidade funcional e imediata do
ensino. Neste sentido, desenvolve a educacédo, a partir de uma antropologia cristd,
pautada pela educagdo integral, aberta & transcendéncia, tendo e oferecendo Cristo,
como centro do seu prdprio projeto educativo e como referéncia do Homem novo,
para o qual tendera, em liberdade, o crescimento de cada pessoa (LOPES, 2014, p.
44).

Isso se encaixa na analise da escola em questdo, porque do mesmo modo que ela tinha
a funcdo de aparecer como uma expressao singular de um universo pluralista; ela devia
apresentar a fé como uma proposta para ndo deixar que o dominio do privado a minimizasse;
buscava sempre afirmar a sua dimensédo eclesial, ou seja, ndo se reduzir a uma escola subsidiaria
da escola do Estado, oferecendo cursos diferentes, mas realmente uma escola com percursos
diversos. Retomando mais uma vez o Concilio Vaticano 1l em sua Declaracdo Conciliar sobre

a Educacdo Crista, vé-se que:

[...] é proprio dela [da Escola Catolica], criar um ambiente de comunidade escolar
animado pelo espirito evangélico de liberdade e de caridade, ajudar os alunos, para
que, a0 mesmo tempo em que desenvolvem a sua personalidade, cresgam segundo a
nova criatura que sdo em razdo do Batismo, e ordenar finalmente toda a cultura
humana & mensagem da salvagdo, de tal modo que seja iluminado pela fé o
conhecimento que os alunos adquirem gradualmente a respeito do mundo, da vida e
do homem (GE, 1965, n° 8).
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Tem-se, assim, que a Escola Catdlica é uma comunidade escolar, marcada por um
ambiente animado pelo espirito evangélico de liberdade e caridade; visa a educacéo integral da
pessoa, tendo como referéncia uma nova criatura em funcéo do batismo; propicia uma sintese
entre a fé e a cultura, o que supde transversalmente a dimensao religiosa do ensino.

Nesse sentido, uma escola paroquial seja um dos modelos de escola catdlica, mesmo
porque ela (a escola paroquial) se identifica com o 81 do Cddigo de Direito Candnico (CDC)
(1983) que diz “por Escola Catélica entende-se a que € dirigida pela autoridade eclesiéstica
competente ou por uma pessoa juridica eclesiastica publica, ou a que a autoridade eclesiastica,
por meio de documento escrito, como tal reconhece”.

Ainda gue ndo se saiba até que ponto é favoravel que uma escola catélica seja dirigida
por uma autoridade eclesiastica ou por uma pessoa reconhecida por tal autoridade, o que se Vé,
referente a esse aspecto, na instituicdo analisada havia um confronto entre o sistema de ensino
e a gestdo da referida escola, levando a questionar a legitimidade de seus fundamentos socio-
religiosos.

Assim, uma escola paroquial desenvolve o projeto educativo da Escola Catolica, tendo
em conta a diversidade de situac@es, das histdrias coletivas e das culturas, das necessidades e
dos carismas, e, particular dos fundadores ou fundadoras, e do fato de pertencer a uma Igreja
local. A escola catdlica, paroquial, enfim, as instituicdes escolares catdlicas sdo “ao0 mesmo
tempo, lugares de evangelizacdo, de educacéo integral, de inculturacéo e de aprendizagem do

didlogo de vida entre jovens de religides e meios sociais diferentes” (CEC, 1997, n° 11).

1.5. Prescricdes apostoélicas para atuacéo da igreja na educacao

As escolas e préaticas pedagdgicas existem desde a antiguidade, podendo inferir que a
origem da educacdo se confunde com a propria historia da Igreja Catolica. Estudos mostram
que a historia da educacdo no Brasil carrega, portanto, a historia do projeto de colonizacao
planejado por Portugal e desenvolvido pela Companhia de Jesus. Segundo De Sa & Coelho
(2013 p. 02),

Investigar a histéria do ensino no Brasil implica o reconhecimento do
empreendimento de Santo Iné&cio de Loyola (1491 — 1556), ndo somente como um

dispositivo crucial no fortalecimento das praticas de ensino no pais, mas como o
instrumento capaz de civilizar a selvageria dos nativos da América. A influéncia da
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Igreja Catolica no Brasil foi tdo intensa que ela supera a presenca dos jesuitas da
Companhia de Jesus.

Sobre a relacdo igreja-educacdo Almeida (2001) diz que com o0 seu projeto de
recatolizacao a Igreja Catolica viu como fundamental estar presente nas escolas publicas. Para
a autora citada, a educagdo sempre foi vista como um dos pilares basicos tanto pelo Estado
quanto pela Igreja para o projeto de instalagdo e manutengdo da “ordem” na sociedade.

Um desses pilares € a criagdo da Cruzada de Educadoras Catolicas. “Esta deveria atuar
junto ao professorado do Estado [...] Cabia a Cruzada promover também retiros espirituais para
as professoras no sentido de garantir a eficacia do doutrinamento” (ALMEIDA, 2001, p. 82).
Em conformidade com a autora, a Igreja também justificava o motivo da implantagdo do ensino
catélico nas escolas. Talvez a implantacdo do ensino catolico nas escolas seja o fator casual
mais significativo dessa relacao.

Portanto, parece claro que uma das prescri¢des catélicas mais expressivas para a atuagcao
da Igreja na educacdo seja mostrar para a populagdo os possiveis males causados caso o ensino
religioso néo estivesse enquadrado nos curriculos escolares. O periddico Salve Maria® (1938,
p. 19) apud Silva (2012, p. 1303) fazia alertas consideraveis sobre esse enquadramento, dizendo

que:

O ensino religioso é o preventivo que atua de maneira assombrosa contra a infiltragdo
das ideias mas no seio dos povos. Portanto, & um dever nosso, nds que somos
batalhadores do Bem, difundirmos o ensino cat6lico em nossas escolas. Empreguemos
0 nosso tempo livre, uma hora por semana no minimo para auxiliarmos 0 nosso paroco
no ensino do catecismo as criangas. Fagamos do catecismo um verdadeiro apostolado,
e 0s nossos descendentes terdo o regozijo de viverem numa sociedade forte e sadia
onde todos vivem obedecendo as mesmas leis e comungando dos mesmos ideais.

Na verdade, a materializa¢do do ensino catdlico, nas escolas publicas abria um leque
sem precedentes da atuacao da Igreja Catélica na educacdo. Noutras palavras, via-se a religido
catdlica como a Unica que poderia normatizar a educacao. De acordo com Silva (2012, p. 1303-
1304), as prescrigdes apostdlicas foram eminentemente importantes para a educacéo brasileira,

tendo em vista que,

10 periddico Salve Maria foi criado pouco depois da implantacdo do Estado Novo pelos docentes e discentes do
Colégio Marista, com o carater informativo, doutrinario e politico. Nos artigos do referido periddico, era possivel
ver gque ndo se abria mdo da obrigatoriedade do ensino religioso catolico nas escolas publicas (SILVA, 2012).
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Desde os primeiros anos da colonizagdo portuguesa na América, a Igreja Catolica
procurou estar presente na area educacional. Com objetivos religiosos claros, a
catequese dos nativos foi a primeira amostra do investimento em “escolas” no
territorio entdo conquistado. [...]. Ndo esta sendo afirmado que esse era o objetivo
exclusivo da Igreja, mas ha de se notar, que o ensino foi um dos métodos encontrados
pelos cat6licos para a manutencdo do poder politico junto aos governantes. Com a
Proclamacdo da Repulblica e posteriormente com a promulgacdo da primeira
Constituicdo Republicana em 1891, a Igreja percebeu que precisava de novas
estratégias para manter o poder ndo apenas religioso, mas também politico nas
diversas partes do territorio nacional, ja que havia perdido alguns privilégios que
mantinha durante o Império. [...]. O investimento em educacéo foi uma das formas
encontradas pela Igreja para que a mesma continuasse, ou mesmo, passasse a ser mais
atuante na sociedade.

A partir desses acontecimentos, passou-se a investir em instituicdes confessionais, uma
vez que a educacdo era um dos principais leques do processo de recatolizagdo do pais. E
interessante fazer um contraponto aqui mencionando que o processo de romanizacao na
segunda metade do século XX, o Concilio Vaticano Il e processo de recatolizacdo do pais
tinham um consenso: a Igreja Catdlica deveria estar presente em tudo o que dizia respeito a
educacéo.

Era chegada a convergéncia de que além da familia e do Estado, a Igreja Catolica deveria
tomar parte em campanhas educativas religiosas, obedecendo as possibilidades de cada um,
mas com um mesmo fim: “educar o pais nos moldes do catolicismo. E interessante notar que
para 0s congregados marianos, o Estado tinha a obrigagéo de cristianizar o Brasil por meio da
educagdo. Essa seria a maneira de o bem prevalecer contra o mal e o pais enfim se ver livre”
(SALVE MARIA, 1938, p. 7-8 apud SILVA, 2012, p. 1305)

O que se pretendia na realidade era convencer a sociedade de que caberia aos pais 0
papel de educar seus filhos nos moldes cristdos, sendo que a igreja dava as diretrizes a serem
seguidas por meio de enciclicas, sermdes, programas de radios e através dos periddicos e a
escola desenvolvia o ensino religioso, até porque “o ensino religioso em escolas publicas, a
inser¢do social por meio de escolas confessionais e 0 cuidado com a maneira que 0s pais
educavam os filhos foram os principais canais de tentativa de dominacéao catdlica por meio da
educagdo” (SILVA, 2012, p. 1308).

Em se considerando que a materializacdo do ensino catolico nas escolas publicas abria
um leque de precedentes da atuacdo da Igreja Catolica na educagdo, podemos inferir com base
nos estudos de Schwartzman (1986) que as prescri¢cdes apostolicas para a atuacdo dessa igreja
na educacdo brasileira deveriam atingir algumas dimensdes distintas na dindmica do pais,

podendo citar, entre elas:
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v A defesa do espaco no mercado educacional de modo que a Igreja pudesse contar com

0 apoio das liderancas politicas locais.

v" A manutencdo do sistema educacional dentro de suas funcGes conservadoras, uma vez
que a mudanca poderia por em risco a propria estabilidade do governo.

v A manutencédo da autoridade da religido e da familia, numa clara tentativa de conter a
ameaca de ingeréncia que o projeto nacionalista interpunha a sua dominagao.

v" A busca em nivel estadual de novos chefes politicos para se manter uma relacdo
amistosa com as autoridades eclesiésticas.

v" O reconhecimento da importancia da doutrina catélica para o bom relacionamento com

a sociedade, ou seja, o Estado também sabia que, na area educacional, se retirasse da

Igreja essa atribuicdo, ndo conseguiria repassa-la a alguém com competéncia para

desempenhé-la.

v As acgdes estratégicas no ambito dos estados, centradas na ampliacdo do ndmero de
dioceses e no estabelecimento de congregacdes religiosas voltadas ao ensino primario.

O que se tem, em sintese, é que atuacdo da Igreja Catolica na educacdo se da a partir da
influéncia no campo educacional e do comprometimento com a hegemonia no campo religioso
e espiritual. Segundo Boschilia (1978, p. 2) “a primeira estratégia de agdo utilizada pela Igreja
para recuperar espaco na area educacional foi aproveitar as brechas deixadas pela Constitui¢do
recém-promulgada e, assim, poder intervir nas legislagdes estaduais”.

Outra estratégia utilizada pela Igreja CatoOlica para disseminar suas prescricdes
apostolicas na educacdo brasileira foi alcancar as familias. Schwartzman (1986) explica que
“através de um discurso calcado na manutengdo da tradicdo e na unido da familia, procurar
sensibilizar a sociedade brasileira [...]. A Igreja percebeu que o caminho para atingir a
populacdo nédo era o discurso religioso, mas sim os argumentos morais. Mas, segundo a mesma
autora, foi a partir do Concilio Vaticano I, a Igreja reviu sua postura e isso refletiu diretamente

sobre a politica eclesiastica e indicou novos rumos para o0 magistério catélico.

1.6. Educacéo Catdlica e Cultura Escolar Catolica

O conceito de Cultura Escolar, de acordo com Névoa (1995) surgiu nos anos 1970,
quando alguns estudiosos compreenderam que a institui¢ao escolar vai além da racionalidade

técnica e organizacional, constituindo-se numa racionalidade politico-cultural. Entretanto,
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esse conceito tem sido alvo de muitas controvérsias. Algumas vezes, porque se entende a
escola como uma organizacido empresarial.

Outras vezes, as andlises de uma instituicao escolar tendem a esquecer o estudo da
cultura organizacional por vé-la sobre o viés da possibilidade de controle e manipulagao
ideologica do coletivo escolar. De todo modo, a expressdo “cultura escolar” refere-se,
segundo Forquin (1993), aos conhecimentos, saberes e materiais culturais que uma
comunidade define como objeto de ensino para seus educandos e/ou membros, num
determinado momento social.

Trata-se, portanto, dos conhecimentos selecionados e organizados para serem
trabalhados na sala de aula. Em outras palavras, Forquin (1993) define a cultura escolar como
o conjunto de saberes que, uma vez organizado, didatizado, compde a base de conhecimentos
sobre a qual trabalham professores e alunos. Trazida para o contexto da historiografia

educacional, a cultura escolar na visdao de Vinao Frago (2000, p. 100) se constitui dos

[...] modos de pensar e atuar que proporcionam a seus componentes estratégias
e pautas para desenvolver-se tanto nas aulas como fora delas — no resto do
recinto escolar e no mundo académico — e integrar-se na vida cotidiana das
mesmas.

Para este autor, a cultura escolar pode ser entendida, numa visao mais simplista, como
aquele conjunto de praticas, normas, ideias e procedimentos que se expressam em modos de
fazer e pensar o cotidiano da escola, desde que se conceba a escola como uma institui¢do
singular, que se estrutura sobre processos, normas, valores, significados, rituais, formas de
pensamento, que terminam em constituir a propria cultura, que ndo ¢ estatica.

Ao considerar a amplitude da historiografia educacional e a necessidade de
veracidade na andlise de institui¢des escolares (religiosas ou ndo), a cultura escolar despontou
no ambito dos trabalhos historicos educacionais decorrentes do exercicio de levantamento,
organizacdao e ampliacao da producdo documental a ser utilizada na analise, em funcao da
legitimidade da narrativa historiografica. Sendo assim, ¢ pertinente considerar o que Julia
(2001, p. 10-11) descreve sobre a cultura escolar. Segundo ele, a cultura escolar pode (e deve)

ser entendida como

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos
e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo). Normas e praticas nao podem ser analisadas sem se
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levar em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas
ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua
aplicacdo, a saber, os professores primarios e os demais professores. Mas, para além
dos limites da escola, pode-se buscar identificar em um sentido mais amplo, modos
de pensar e de agir largamente difundidos no interior de nossas sociedades, modos
que ndo concebem a aquisicdo de conhecimentos e de habilidades sendo por
intermédio de processos formais de escolarizagdo: [...]. Enfim, por cultura escolar é
conveniente compreender também, quando ¢ possivel, as culturas infantis (no sentido
antropologico do termo), que se desenvolvem nos patios de recreio e o afastamento
que apresentam em relagdo as culturas familiares.

Na interpretacdo desse autor a cultura se materializa na medida em que as escolas
modificam o conhecimento gerado pela sociedade, a partir de critérios morais, politicos e
culturais. Modificagdes estas efetivadas pelos programas de ensino (que organizam os
conteudos culturais escolarizados em unidades); pelas apostilas ou livros didaticos e materiais
escritos ou iconograficos diversos utilizados no curriculo escolar; pela escolha de estratégias
de transmissao e avaliacdo do conhecimento escolar; etc.

Quanto ao conceito de Cultura Escolar Catolica, pode-se dizer que este conceito esta
muito proximo da dimensao da cultura escolar, por outro lado, Seidl (2014) enfatiza que a
Cultura Escolar Catoélica ¢ decorrente dos processos de reconfiguracdo da Igreja Catdlica,
que buscavam igualdade e/ou revisdo de posicionamentos com relagdo aos seus atores,
institui¢des e contextos reais de interagdes sociais. Entende-se, portanto, que essa cultura foi

se construindo a partir das congregacoes cristds. Segundo Dallabrida (2012, p. 177),

A cultura escolar catolica [..] era marcada por tragos burgueses e pela
internacionalizagdo de seus quadros, porque, naquele momento historico, o
catolicismo romanizado empreendia intensa expansdao mundial. Os jesuitas, que
retornam ao cenario educacional brasileiro, eram detentores de uma vigorosa tradi¢do
escolar moderna, fundada pela Ratio Studiorum, que previa diversas e sofisticadas
estratégias educativas disciplinares para os alunos dos colégios da Companhia de
Jesus.

No Brasil, conforme aponta Dallabrida (2012) o conceito de Cultura Escolar Catolica
¢ construido, sobremaneira, a partir da leitura das estratégias curriculares implementadas no
cotidiano do Colégio Sion do Rio de Janeiro, mas como a cultura escolar ¢ também formada
por praticas que procuram interiorizar determinadas condutas nos estudantes, a partir dos
propositos politico-pedagogicos das escolas, a Cultura Escolar Catolica se assemelhou em
muito com a cultura burguesa que priorizava a disciplina do corpo e dos instintos e a
importancia dos detalhes.

Esse autor afirma, ainda, que a Cultura Escolar Catolica surgiu desde o final doséculo
XIX, elitista, masculina e muito influenciada pelo “método de ensino dos jesuitas”, todavia
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teve que se adaptar aos sistemas estatais de ensino, em que o Estado nacional procurava
controlar os conteudos culturais ensinados e os métodos de ensino utilizados nas escolas.
Entende-se que essa cultura escolar procurava orientar a conduta do corpo discente para o
trabalho regular, estimulado pela competi¢ao entre os alunos.

A Cultura Escolar Catdlica, em sua esséncia, priorizava uma forte preparaciao de
carater moral e civico, pois os ensinamentos transmitidos ndo visam apenas inculcar os
preceitos do catolicismo, mas também ensinar os valores civicos e prescrever formas de
comportamento. O que se tem ¢ que essa cultura escolar deriva da existéncia de um grupo
composto por certa hegemonia da cultura religiosa catdlica, que percebia na educagao
institucionalizada a oportunidade para formar seus filhos.

Acerca da Educagdo Catdlica, tem-se que ela, prioritariamente, seja desenvolvida em
escolas catolicas, com tradi¢@o cristd, pois sob o ponto de vista de Garrone (1977) deve-se
ter em conta também as diferentes legislagdes, impde que os problemas que lhe dizem
respeito sejam tratados e resolvidos por cada uma das Igrejas locais no quadro dos diversos
contextos socioculturais. Importa, pois, reconhecer que a Educac¢do Catdlica tem como
principal razdo de ser o apostolado e os pressupostos da Companhia de Jesus que atuou entre
1549 e 1759.

A mesma literatura da conta de que os fundamentos tedrico/metodologicos da
educagdo implementada por essa companhia tinham por base as fontes que versam sobre o
contexto historico, politico e religioso - abordando o conceito de coldnia; as relagdes entre o
modelo colonizador portugués e a Igreja catdlica e; a educagdo -, mas, segundo Garrone
(1977), a Congregacdo para a Educacdo Catolica sempre dirigiu apelos a todos os
responsaveis pela educacgdo (pais, professores, autoridades escolares, etc.) para que reinam
todos os recursos e meios disponiveis que permitam a escola, especialmente a Escola
Catolica, exercer um servico realmente civico e apostolico.

O que distingue a Educacao Catolica de outras modalidades de educagdo ¢ que,
essencialmente, essa educagdo ¢ consciente de estar comprometida na promogdo do homem
integral, ja que todos os valores humanos encontram a sua realizag¢@o plena em Cristo. Para
Garrone (1977) nisto consiste o carater catdlico, especificamente seu e aqui se radica o seu
dever de cultivar os valores humanos no respeito pela sua legitima autonomia, na fidelidade
a missdo peculiar de por-se ao servigo de todos os homens.

Na verdade, a Educacgao Catolica estabelece relacdes entre fé e cultura, bem como,

entre fé e vida. Isso, porque ¢ movida pelo ideal cristdo, portanto, procura responder a
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demanda da instauracdo da justica, mostrando-se sensivel ao apelo que se levanta de todas as
partes do mundo reclamando uma sociedade mais justa. Em sintese, a Educacdo Catolica
busca prestar um servico generoso a Igreja, impondo-se no campo educativo-escolar como
instrumento que atua em favor da familia humana.

Em resumo, a Cultura Escolar Catolica, conforme o exposto pelos autores
referenciados se define pela concepgao de educagdo como um instrumento moralizador, que
presente na base das propostas educacionais integrava a mentalidade catdlico conservadora
brasileira da época, tornando possivel entender a necessidade constante da reforma da
educacdo catolica, na medida em que tinha papel importantissimo na consolida¢do das

reformas politico e socioculturais.

1.6.1. A cultura escolar catolica influenciada pela rearticulacéo da igreja no Centro-Oeste

Quando se trata de “cultura popular”, entendida como a interacao entre pessoas de uma
mesma sociedade e varia de acordo com as transformagdes ocorridas no meio social. Entretanto,
quando se fala em “cultura escolar”, Novoa (1999) diz que se trata de um processo que passou
a integrar a pesquisa educacional e tem sido vinculado aos estudos da sociologia da educacao
e, de modo particular, a ‘sociologia dos estabelecimentos escolares’.

Para o autor, a cultura escolar centra-se a anélise sobre os fatores internos da escola
(relagOes de poder, processos decisorios, ‘clima’ da escola, cultura da escola etc.) abordando as
dimensGes politica, pedagogica e a dimensdo simbdlica da escola e tem como pressuposto que
as escolas, mesmo integradas em contextos socioculturais mais amplos, também produzem sua
cultura interna que exprime os valores, as representacfes, expectativas, as crengas de seus
membros.

Basei (2007) apontam a escola enquanto um espaco permeado pela diversidade cultural,
ndo se pode ignorar as repercussdes desse cruzamento de culturas e as possibilidades de se
desenvolver uma pratica pedagogica visando entender e atender as diferentes necessidades a
partir de uma perspectiva intercultural. Para a autora, partindo dessa compreensao, trabalhar
acoes fomentadoras da cultura escolar permite sinalizar a relacdo entre as pessoas, enquanto
membros de sociedades histdricas e culturalmente muito diversificadas.

De acordo com Maciel (2011) a relacdo da cultura escolar com a educacéo, ou 0

entendimento de que a essa cultura & uma das referéncias da educagdo em geral, surge a partir
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do momento em que o educador Paulo Freire defende que a educacéo formal deveria dar um
sentido de abertura a pluralidade de diferencas entre grupos humanos e frentes de lutas
“populares” (trabalhadores urbanos, subempregados, desempregados, sem teto, trabalhadores
rurais em suas diferentes categorias, dos pequenos proprietarios camponeses aos boias-frias e
deles aos trabalhadores rurais Sem-Terra, etc.).

De acordo com a mesma autora, essa defesa da pluralidade cultural por parte de Freire,

se justifica no entendimento tedrico de que

[...] as classes populares como detentoras de um saber ndo valorizado e, excluidas do
conhecimento historicamente acumulado pela sociedade, nos mostra a relevancia de
se construir uma educacdo a partir do conhecimento do povo e com 0 povo
provocando uma leitura da realidade na 6tica do oprimido, que ultrapasse as fronteiras
das letras e se constitui nas relagdes histéricas e sociais. Nesse sentido, o oprimido
deve sair desta condicdo de opressao a partir da fomentagdo da consciéncia de classe
oprimida (MACIEL, 2011, p. 328).

De todo modo, a educacdo e a cultura popular/escolar aparecem como importantes
instrumentos de transformag&o social, passando a ser pensadas, propostas e praticadas a partir
das condicOes das classes subalternas e da visdo de mundo das classes populares. Assim, a
cultura popular ao ser tratada na escola enquanto cultura escolar deve partir da criacdo das
condicdes para que o povo pudesse ndo somente produzir cultura, mas usufruir da sua propria
cultura.

Com relacdo a cultura escolar propriamente dita, preliminarmente, hd que se citar

Forquin (1993, p. 10), quando ele argumenta que:

Incontestavelmente, existe, entre educacdo e cultura, uma relagdo intima e organica.
Quer se tome a palavra “educacido” no sentido amplo, de formacgao e socializagdo do
individuo, quer se restrinja unicamente ao dominio escolar, é necessario reconhecer
que, se toda a educacéo € sempre educacéo de alguém, por alguém, ela supde tambéem,
necessariamente a comunicacdo, a transmissdo, a aquisicdo de alguma coisa:
conhecimentos, competéncias, crengas, habitos, valores, que constituem o que se
chama precisamente de “contetdo” da educagdo. Devido ao fato de que este conteudo
parece irredutivel ao que ha de particular e contingente na experiéncia subjetiva ou
intersubjetiva imediata, constituindo, antes, a moldura, o suporte e a forma de toda
experiéncia individual possivel, devido, entdo, a que este conteldo que se transmite
na educacdo é sempre alguma coisa que nos procede, nos ultrapassa, nos institui
enquanto sujeitos humanos pode-se perfeitamente dar-lhe o nome de cultura.

Forquin (1993) esclarece que essa relagdo entre educagéo e cultura se materializa na
medida em que ha nos contetidos da educacéo, a transmissdo do conhecimento, crencas, habitos

e valores que sdo repassados na escola para os alunos mediante os conteudos curriculares. Por
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outro lado, Vifiao Frago (2000) ressalta que é possivel entender que a cultura escolar seja um
conjunto de praticas, normas, ideias e procedimentos, que resistem ao tempo e que se expressam

em modos de fazer e pensar o cotidiano da escola e que:

[...] esses modos de fazer e de pensar — mentalidades, atitudes, rituais, mitos,
discursos, acGes — amplamente compartilhados, assumidos, ndo postos em questdo e
interiorizados, servem a uns e a outros para desempenhar suas tarefas diarias, entender
0 mundo académico-educativo e fazer frente tanto as mudancas ou reformas como as
exigéncias de outros membros da instituicdo, de outros grupos e, em especial, dos
reformadores, gestores e inspetores (VINAO FRAGO, 2000, p. 100).

Nesta direcdo, pode-se entender que cada escola tem sua cultura definida de acordo com
o sistema educacional a que pertence, isto €, também tem uma cultura institucionalizada a qual
se expressa por meio da compreensao de que “as normas de comportamento escolar nao foram
geradas como algo autbnomo, ainda que a escola elabore seus proprios ritos, tem relacdo com
os valores sociais [...] dos individuos nos processos sociais” (GIMENO SACRISTAN, 1998, p.
132).

Isso leva a compreensdo de que as praticas sociais desenvolvidas na/pela escola sdo
fundamentais para a compreensdo da cultura escolar, particularmente no que se refere a sua
forma de organizacdo, selegdo de contetdos curriculares e ao desenvolvimento de relagdes
interpessoais, aos discursos e as formas de comunicacao e de linguagens, presentes no cotidiano
da escola.

Forquin (1993, p. 167) conceitua a Cultura Escolar como “o conjunto de saberes, que,
uma vez organizado, didatizado, compde a base de conhecimentos sobre a qual trabalham
professores e alunos”, considerando-se que nesse conjunto de saberes estd pressuposta uma
selecdo prévia e intencional de elementos presentes das culturas humana, cientifica ou popular,
erudita ou de massas que decorre de fatores sociais, politicos e ideoldgicos.

Sendo assim, as implicacBes da cultura escolar na educacdo séo traduzidas pelos
produtos das préaticas escolares; aquelas que permitem a transmissdo de conhecimentos e a
imposicdo de condutas circunscritas a escola. Entretanto, para que a educacao seja popular e
permanente, os contetdos ensinados na escola necessitam guardar uma relacdo direta com a
realidade que, por sua vez, se apropria de todo o conhecimento produzido social, racial, politico,
cultural e economicamente a partir das proprias formas de ver, sentir e viver o mundo (cultura
escolar historica).

Em outras palavras, as praticas escolares (ou, os conteidos trabalhados em sala de aula)

tém que ser articuladas por um processo dialdgico e interativo com as realidades vividas pelos
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alunos e seus anseios formativos. Essas praticas escolares, na esséncia, se propdem “ensinar
algo que valha a pena [...] a quem o ensino se dirige, de uma legitimidade, de uma validade ou
de um valor proprio naquilo que ¢ ensinado” (FORQUIN, 1993, p.147).

Essa legitimidade precisa estar presente no curriculo escolar, que pode ser entendido
como o principal elemento da cultura escolar, pois representa “um conjunto de praticas que
propiciam a produgdo, a circulagéo, o controle e o consumo de significados no espago social e
que, contribuem, intensamente, para a construcdo de identidades sociais e culturais”
(MOREIRA, 2003, p.28), mesmo porque, a contemporaneidade requer culturas que se

misturem e que convivam e se modifiquem. De todo modo,

A cultura escolar apresenta-se assim como uma “cultura segunda” com relacdo a
cultura de criagdo ou de invencdo, uma cultura derivada e transposta, subordinada
inteiramente a uma funcao de mediacédo didatica e determinada pelos imperativos que
decorrem desta funcdo, como se vé através destes produtos e destes instrumentos
caracteristicos constituidos pelos programas e instrucdes oficiais, manual e materiais
didaticos, temas de deveres e de exercicios, controles, notas, classificagdes e outras
formas propriamente escolares de recompensas e de san¢fes (FORQUIN, 1992, p. 33-
34).

Todavia, na contramdo de uma cultura escolar enquanto cultura subordinada a uma
funcdo de mediacdo didatica esta a cultura escolar como reinvencado das praticas escolares, de
maneira a realizar um mapeamento cultural da escola, atento a sua constitui¢ao histérico-social.
Faria Filho (2004) explica que isso se deu porgue no momento em que emergiam as discussoes
sobre a eficacia das reformas educativas, considerando que era no interior da escola que se
decidia o destino das politicas publicas, pelas resisténcias oferecidas por professores as
mudancas e pelas alteracGes efetuadas nos padrdes de trabalho vigentes.

Para o0 autor e seus colaboradores, a cultura escolar vem, ainda, subsidiando as analises
historicas e assumindo visibilidade na estruturacdo propriamente dita de eventos do campo que
decidem analisar os estudos em histdria da educacdo. Na verdade, ndo é intencdo desse ensaio
tedrico tratar da cultura escolar como subsidio de andlise da histdria de educacéo.

O que se quer mostrar € uma cultura escolar com praticas educacionais que marcam a
intencionalidade da relacdo educacéo e cultura no corpo da educacéo, de forma geral. Praticas
educacionais e/ou que ocorrem no interior das escolas que materializam saberes, conhecimentos
e curriculos; espacos, tempos e instituicbes escolares; materialidade escolar e métodos de
ensino, tratando os costumes e a criatividade de seus atores e, a forma ludica de se tratar
conteudos populares e interativos, por exemplo, as datas comemorativas que compdem o

calendario escolar.
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E no interior de tais concepcdes, contelidos e praticas que se considera a possibilidade
de apreender a influéncia da igreja catolica institucionalizada nas a¢Ges e eventos desenvolvidos
no espaco da escola paroquial. Concretamente, a coexisténcia de interesses tanto civicos
quantos religiosos se expressariam na conducdo da escola, na medida em que se coloca como
espaco por exceléncia de atuacdo de distintos agentes da igreja e do estado.

Poder-se-ia supor que, na convergéncia de interesses, abre-se um leque de possibilidades
para que leigos catdlicos, autoridades religiosas e civis adentrem a escola na afirmacdo de
projetos orientados por diferentes vias, ora prevalecendo argumentos mais conservadores, ora
sinalizando a abertura para maior participacdo e envolvimento coletivo da comunidade. Em
quaisquer das circunstancias, haveria um arranjo declaradamente alinhado com os interesses da
dupla finalidade manifesta seja por parte da igreja, seja por parte do estado provedor.

Convém advertir que supostamente, a instituicdo investigada ndo se enquadra,
efetivamente, a um padrdo de escola paroquial convencional. Ha de se considerar as
peculiaridades do seu formato misto para compreender um possivel hibridismo institucional,
gue a configura enquanto conveniada, embora formalmente apresente o peso da designacdo e
da hierarquia catélica no proprio nome. E possivel haver controvérsias sobre suas caracteristicas
paroquiais, dentre outros enquadramentos.

Talvez o alinhamento da igreja com o estado ao longo do século XX, em plena
Republica, sinalize algumas explicacdes, no rol das estratégias de fortalecimento institucional
promovido em diferentes regides brasileiras. Afinal, ndo se pode perder de vista que a frente
das instituicdes republicanas, quase sempre tiveram agentes da elite catélica como principais
liderancas.

Dallabrida (2001) ressalta que a cultura escolar catélica pode ser considerada como
reflexo das ordens e congregacdes catolicas que imigraram para o Brasil, especialmente desde
o final do século X1X, sempre marcadas pela internacionalizacdo de seus quadros, numa ocasido
em que o catolicismo empreendia intensa expansdo mundial, particularmente na Africa e
Ameérica Latina, como parte integrante do processo neocolonial europeu.

Para este autor, o conceito de “cultura escolar catélica” é construido sobremaneira a
partir da leitura das estratégias curriculares burguesas colocadas em marcha desde o final do
século XIX, devendo observar que, em todo o pais, a cultura escolar catolica foi influenciada
por alguns fundamentos especificos.

Na regido Centro-Oeste, um dos fundamentos que influenciou sobre a cultura escolar

catolica foi a rearticulagdo da igreja catolica que teve como um dos principais pressupostos foi
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de que a Igreja, no curso dos acontecimentos das primeiras décadas do século XX, precisava
organizar-se internamente para, posteriormente, aproximar-se novamente do Estado. Ponciano
(2006) pondera que no contexto dessa necessidade entraram as ideias de Dom Sebastido Leme,
as quais sugeriam que a Igreja deveria reaproximar-se do Estado e assumir uma posicao de
influéncia nos destinos politicos do pais.

Segundo a mesma literatura, o Brasil era um pais tradicionalmente catolico, todavia a
Igreja Catolica exercia pouca influéncia em sua politica e no meio intelectual, o que Dom Leme
atribuia ao fato de ndo haver no pais a presenca forte de uma educacéo religiosa, implicando no
fato de que, entre os ndo instruidos havia grande dificuldade em compreender as ideias
modernas que estavam substituindo o pensamento canbnico no projeto politico brasileiro
daquela época.

Azevedo (2004) num breve resumo, pode-se dizer que a rearticulacdo da igreja catolica
no pais foi um processo que dava continuidade a atuacdo da igreja na cena politica, depois da
queda dos regimes autoritarios e na etapa de transicdo para a democracia, visando a defesa da
justica social; a defesa da moral sexual tradicional e a legitimacéo politica e institucional do
Catolicismo, diante do Estado.

Essa rearticulacdo na afirmagdo do poder e presenca na sociedade brasileira ap6s a
instalacdo do estado laico republicano é uma retérica que marca muito a educacédo do pais. Ndo
se pode pensar na educacao atual sem a inferéncia da Igreja Catolica. Segundo os estudos de
Pires (2015), o Estado Laico (admitindo e respeitando todas as vocages religiosas, como o
Brasil na atualidade) surge para que varias sociedades, ideologias e crencas se desenvolvam em
uma liberdade pacifica, respeitando os direitos individuais e coletivos, e dando ao Estado a
autonomia exclusiva para sua administracdo politica soberana.

Trata-se de um processo constitucional que deixa de ser legitimado pelo absolutismo.
Mas, foi a Proclamacdo da Republica em 1889 que efetivou a mudanca de tratamento pelo
Estado com relacdo a questdo religiosa, ou seja, Estado Laico Republicano é o resultado do
desligamento oficial do Estado com a Igreja Catdlica, processo que fez desencadear a sua
rearticulacao.

Entretanto, “a Igreja Catdlica no Brasil, em diferentes conjunturas, manteve condigoes
de intervir com eficicia no espaco do poder, garantindo parte de uma autoridade capaz de
definir e impor visdes de mundo e pautas de discussdo com forte legitimidade” (SEIDL, 2014,
p. 29). Ou seja, a0 manter eficcia no espaco do poder, atua em todas as suas dimensoes,

incluindo-se ai, a educagéo formal.
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Essa afirmacdo no poder resulta do engajamento da Igreja Catolica na luta pela
redemocratizagao ao lado de instituigdes da sociedade civil. Em 1949, a Constitui¢do priorizava
que o Estado laico fosse reafirmado e a liberdade religiosa fosse mantida, embora também se
tenha condicionado a existéncia da religido a ordem publica e aos bons costumes. Sob o0 ponto
de vista de Pires (2015) essa Constitui¢do foi um grande avango na rearticulacéo da Igreja junto
ao poder e a sociedade, pois a partir dela, a colaboracdo entre Igreja e Estado foi ampliada,
inclusive com a vedacdo de os entes federados lancarem impostos sobre templos de qualquer
culto.

No que se refere ao campo educacional, esta Constituicdo possibilitou que o ensino
religioso fosse mantido facultativo, mas de oferecimento obrigatdério nas escolas publicas,
respeitando a confissédo religiosa do aluno. Todavia, foi a Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988, em seu Artigo 5° e incisos VI, VI, VI1II, que reconheceu o direito a liberdade
de religido como um direito fundamental de aspecto individual (primeira dimenséo de direitos
humanos), mas ao mesmo tempo, empreendeu ao Estado, esforcos e zelar para que haja
condicdo estrutural propicia ao desenvolvimento pluralistico das convicgdes pessoais sobre
religido e fé.

Em sintese, Kreutz et al (2011) explica que a Igreja Catdlica ao se afirmar no poder
efetiva a separacdo entre Estado e Igreja como uma garantia fundamental (direito-garantia),
voltada especificamente a protecdo dos direitos integrantes da liberdade religiosa. Estudos
sinalizam que a Igreja Catdlica se reafirmou em principios nitidamente conservadores, com
acentuada centralizacdo administrativa e doutrinaria, o que se caracterizou como o Movimento
de Restauracdo Catdlica.

A partir desse movimento, a Igreja se reafirma e se impde no Estado e na sociedade
brasileira de forma que “o Estado nfo interfira no mercado de ideias religiosas e ndo se utilize
de sua carga simbdlica e de sua forca institucional para conformar as opcdes pessoais em tema
de f&” (PIRES, 2015, p. 1). Desse modo, pode-se dizer que a rearticulagdo da igreja catolica no

pais e na regido Centro Oeste era necessaria e urgente ja no final do século XIX, pois

[...] aigreja catolica precisava repensar sua postura no mundo secular e recuperar sua
influéncia no campo politico. Segundo Dom Leme, isto se daria por meio de uma
educacdo catdlica, somada a aproximacado da Igreja com o Estado e & permanéncia do
modelo da Cristandade, 0s quais contribuiriam para a Igreja Cat6lica voltar a uma
posicdo de destaque na vida publica brasileira [...] o pensamento desse cardeal
representou a motivacao necessaria para a Igreja Catélica refazer-se enquanto forca
necessaria e indispensavel a construcéo do pais no inicio do século XX, uma vez que,
em sua carta pastoral de 1916, estdo presentes preocupacdes com a organizacdo da
Igreja Catolica, tais como: o ensino religioso em todos os niveis de escolaridade e a
criagdo das escolas privadas, principalmente as universidades. Esta politica
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possibilitou a Igreja, em um curto periodo, tornar-se indispensavel na construcéo do
projeto politico de um Brasil moderno (PONCIANO, 2006, p.133-134).

E possivel observar que o autor aponta algumas preocupacdes da organizagio e/ou
rearticulacdo da igreja catélica voltadas para a educacdo, ou seja, tal rearticulagdo foi
fundamentalmente importante para a cultura escolar catdlica. Ocorre que varios dos
movimentos leigos da igreja catolica se formaram para promover a influéncia catdlica sobre o
sistema educacional, de forma a “reconstituir a moralidade catélica na classe dirigente
brasileira, combater 0 comunismo, o protestantismo e as ideias da modernidade” (PONCIANO,
2006, p. 134).

Era preciso minimizar a fragilidade da Igreja Catolica sem modificar a sua natureza
conservadora, entretanto, retomando Azevedo (2004) tem-se que ao analisar o papel da Igreja
nessa rearticulacao, ela é vista como instituicdo dotada de poder tradicional e carismatico, mas
diferentemente do passado, ndo busca exercé-lo de forma direta, agindo de modo a influir na
politica e nas politicas, com base em sua mensagem religiosa e sociopolitica.

Sobre a natureza conservadora da Igreja Catdlica, mesmo com a rearticulacéo,

Mainwaring (1989, p. 43), esclarece que:

[...] a Igreja permaneceu politicamente conservadora, se opondo & secularizagéo e as
outras religibes, e pregava a hierarquia e a ordem. Instituindo num catolicismo mais
vigoroso e que se imiscuisse nas principais instituicdes e nos governos, as atitudes
praticas das pastorais da neocristandade se diferenciavam das anteriores. Assim
conseguia 0 que percebia como sendo os interesses indispensaveis da Igreja: a
influéncia catdlica sobre o sistema educacional, a moralidade catélica, o
anticomunismo e o antiprotestantismo.

Ndo se tem registros de que esses interesses indispensaveis da igreja fossem
efetivamente materializados. Contudo, em se tratando exclusivamente da regido Centro Oeste,
pode-se dizer, sob a luz de Ponciano (2006) que a influéncia catélica sobre o sistema
educacional aconteceu devido a dois fatores: a) a Igreja Catélica desenvolveu seu projeto de
educar a sociedade baseado em um programa de ac¢des previamente tragcado; b) a atuacdo dos
padres no cotidiano das cidades em formacgdo, que agiam como mentores espirituais,
conselheiros e lideres politicos.

Sendo assim, a cultura escolar catolica seria influenciada pela rearticulagdo da igreja
catolica, ndo foge ao pressuposto dessa rearticulacdo em todo o pais. Ou seja, materializou-se

uma cultura escolar em que ressurgiu a figura da Igreja como estrutura para a manutengéo da
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unidade social, colaborando com a estabilidade politica e social, contribuindo com a solucéo
dos problemas sociais e com a liberdade da Igreja. Na verdade,

[...] anova missdo da Igreja era cristianizar a sociedade conquistando maiores espacos
dentro das principais instituicdes e imbuindo todas as organizagdes sociais e praticas
pessoais de um espirito catolico [...] A Igreja queria ‘conquistar’ o mundo. A missdo
da agdo catdlica era de ‘restituir a nosso Senhor Jesus Cristo o mundo moderno’
(MAINWARING, 2004, p. 45-46).

ANEC (2015) entende que com essa nova missao, a cultura escolar catélica na regido
Centro-Oeste (como em todo pais), ao ser influenciada pelos fundamentos da rearticulacéo da
igreja catolica, deixou de ser condicionada as estratégias de transmissdo e de avaliagcdo dos
saberes escolarizados que concorriam para a producdo de sujeitos especificos, regulados,
empreendedores e refinados, em sua maioria do sexo masculino, particularmente aqueles que
se preparavam para integrar a elite dirigente.

Atualmente, a cultura escolar cat6lica prima, em todas as regiGes do pais, por uma
educacdo atual de qualidade, manifestando claramente seu sentido eclesial e oferecendo os seus
servicos no campo da educacdo e da cultura a fim de realizar a sua missao evangelizadora. A
ideia central da cultura escolar catdlica na regido Centro-Oeste, mais especificamente, no
territorio da Diocese de Ipameri/GO, origina-se de uma concepcao da pessoa, da vida e do
mundo coerente com a fé em Jesus Cristo, para que cada aluno se sinta objeto do amor de Deus
através do amor que recebe dos outros.

Do exposto até o momento é possivel extrair algumas controvérsias, quais sejam: a)
enquanto matriz apostolica, a igreja catdlica, sob a égide do Concilio Vaticano Il teve
oficialmente a abertura para a atuacdo pastoral, com forte apelo popular e identidade com o
povo no sentido lato, isto €, direcionada para a denominada “opg¢ao preferencial pelos pobres”.
No plano dos preceitos e principios essa reorientacdo é muito bem pontuada e indica uma visdo
progressista em termos teologicos e filosoficos.

Contudo, ao recorrer a bibliografia de historiadores da educacéo que interpreta a cultura
escolar catolica, verifica-se outro alinhamento, com 0s grupos e setores mais conservadores da
elite catolica republicana, na definicdo e convergéncia de interesses. Disso depreende a
percepcdo de uma igreja que, ao institucionalizar e estabelecer estratégias de poder nos
dominios eclesiasticos mantém os tragos conservadores de outrora.

Ou seja, descortina-se uma instituicdo que evidentemente acolhe duas frentes de

atuacdo: uma conservadora e alinhada aos organismos tradicionais e outra progressista,
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identificada com as causas e questdes sociais historicamente demarcadas pelos excluidos. E
possivel que a diocese de Ipameri, na sua origem expresse tais influéncias e determine as frentes

de sua acdo pastoral.

1.7. Historico e contextualizacdo da Diocese de Ipameri/GO no territdrio eclesiastico
goiano

Estudos apontam que o territério eclesiastico se formou no “momento da separa¢do
entre estado e igreja (1890) [...] prolongando-se até o renascimento institucional no primeiro
periodo Vargas que coincide com a gestdo centralizada do cardeal Leme” (MICELI, 2009, p.
160). O territorio eclesiastico goiano conforme aponta Boaventura (2007) foi formado durante
a vigéncia do padroado no Brasil, ou seja, entre os primérdios da coldnia até a proclamacéo da
Republica.

Segundo a autora neste periodo criaram-se as circunscricdes eclesiasticas que
contribuiram para a expanséo da fé e para o atendimento dos imperativos geopoliticos da regido.
De inicio, o territorio eclesiastico goiano se formou a partir da elevacéo das capelas a condi¢éo
de matrizes e, destas as paroquias.

Entendido como se formou o territério eclesiastico brasileiro e goiano, € pertinente
como se deram as dioceses. Azzi (1997) assevera que a principio se tem que a vida eclesiastica
do Brasil, entre os séculos XVIII e XX, dependia praticamente da Mesa da Consciéncia e
Ordens de Portugal, ou seja, a autoridade que decide sobre a criacdo de dioceses era 0 monarca
Portugués, pois a funcdo do Papa limitava-se a confirmar as nomeacgoes de cargos e fungdes
eclesiasticas propostas pelo rei de Portugal e criar as circunscri¢des eclesiasticas solicitadas
pelo monarca.

O primeiro aspecto que se observa no processo de criacdo de dioceses € a sua
inadequacao para as necessidades pastorais do imenso territorio, além disso, para cada bispado
que se criava supunha a existéncia de uma cidade e em consequéncia, 0 aumento dos gastos da
coroa, mostrando que 0 governo portugués estava mais interessado em “explorar”
economicamente a terra do que num verdadeiro processo de povoamento.

Sobre a organizacdo e funcionamento da Igreja catolica em Goias, pode-se constatar
alguns pontos interessantes que marcam a contextualizacao das suas dioceses, incluindo-se ai,

a Diocese de Ipameri/GO. Os estudos de Castro (1998) mostram que:
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v' Quanto ao funcionamento da Instituicdo Eclesiéstica, este se caracterizou pela
vinculagdo com o regime do padroado;

v" A alianca da Igreja com o poder civil limitou de certa forma a sua atividade pastoral;

v As longas vacancias da prelazia foram motivadas pelos interesses politicos da Mesa de
Consciéncia e Ordens na nomeacdo de prelados para Goias;

v A pardquia tornou-se uma sede burocratica, com o padre exercendo a fungdo de
funcionario da Coroa Portuguesa, prejudicando o trabalho pastoral e os leigos, atraves
das Irmandades que desempenharam varias funcdes do clero. Por outro lado, 0s vigarios
das varas eclesiasticas desempenharam um papel de suma importancia para a vida
paroquial.

v Os principais meios de ligacdo da Igreja de Goias com a diocese do Rio de Janeiro foram
as cartas pastorais as visitacdes diocesanas. Cartas estas que mostraram que 0s bispos
ndo se descuidaram do seu rebanho goiano e agiram através da organizacao da Igreja;

v" As primeiras pardquias criadas foram as pardquias de Vila Boa, Meia Ponte, Santa Cruz,
Jaragua, Crixas e Natividade;

v A lgreja exerceu um papel importante na vida da populacdo dos arraiais do ouro, tendo
em vista que juntamente com a divulgacdo dos principios da fé cristd, ela trouxe certa
contribuicédo para o crescimento cultural das vilas e dos pequenos lugarejos;

v Os sacramentos tiveram uma grande influéncia na vida dos devotos do século XVIlII e,
de acordo com as Constituicdes Primeiras ninguém deveria morrer sem receber o
sacramento do batismo. Além disso, 0 batismo e o matriménio estreitavam o0s lagos
familiares, trazendo beneficios para os afilhados e padrinhos;

v O clero deu uma grande contribuicdo na formacao dos valores culturais da prelazia,
apresentando um grande namero de sacerdotes, atuando na vida politica e contribuindo
no setor da educacéo;

v' Aigreja catélica ndo foi tdo dindmica quanto é atualmente, por exemplo, a ética crista
néo foi capaz de levantar a voz contra o degradante martirio dos negros, ao contrario,
conviveu e justificou com certa passividade o sistema escravocrata.

De todo modo, ao criar as dioceses, que no Brasil somam um grande nimero, 214 até o
ano de 2014 (ver figura 2) e que podem ser compreendidas como a circunciséo eclesiastica
dirigida pelo bispo, ou segundo o Codigo do Direito Candnico - n° 369 - é definida como a

“porcao do povo de Deus confiada a um bispo” e/ou Curia Diocesana, ou seja, o conjunto de
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organismos com 0s quais o bispo governa pastoralmente, o interesse da igreja catdlica era tomar

consciéncia das necessidades sociogeograficas da populagdo de um determinado territorio.

Figura 2 — Dioceses no Brasil
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Quando se refere ao contexto da Diocese de Ipameri/GO — é conveniente mostrar que a
criacdo e/ou origem das dioceses goianas teve seu inicio na peregrinagdo que comecou por
Tocantins, em seguida, passou pelo Distrito Federal, e depois seguiu para Goias. Os dois
estados, mais o Distrito Federal, compdem o Regional Centro-Oeste da Confederagdo Nacional
dos Bispos do Brasil — CNBB. O itinerario inclui 17 dioceses, sendo que trés das arquidioceses
(Palmas, Brasilia e Goiania), e uma delas € uma prelazia com sede em Cristalandia no Estado
do Tocantins, devendo ressaltar que “prelazia” € uma circunscrigao territorial semelhante a uma
diocese, mas que recebe esse nome por circunstancias especiais, como a grande extensao, a
baixa densidade demografica ou a escassez de estrutura.

Esse Regional Centro-Oeste tem outra peculiaridade: nem todas as dioceses seguem
exatamente os limites estaduais, conforme mapa a seguir (figura 3). E o que ocorre com a
Diocese de Porto Nacional, que abarca pardquias localizadas em municipios de Goias e
Tocantins. O mesmo ocorre com a Prelazia de Cristalandia. Além disso, a llha do Bananal, que
pertence ao estado de Tocantins, faz parte de outra prelazia, a de Sdo Félix do Araguaia, que,

por sua vez, esta sediada em Mato Grosso, estado que corresponde ao Regional Oeste.
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Figura 3 — Mapa que mostra as Arquidioceses Goianas
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Esse mapa do Regional Centro Oeste indica uma influéncia na demarcagdo dos
territorios eclesiasticos que se configuram além das divisas dos estados. Isso evidencia uma
tendéncia mantida pela CNBB, na composi¢do das Dioceses e Prelazias. O mesmo ocorre
internamente na abrangéncia dos municipios por microrregides. A distribuicdo entre bispados
e ordens religiosas também pode ser observado, considerando as dimensdes geograficas de cada
uma.

A consequente comunica¢do com outros estados e regides brasileiras sempre foi uma
caracteristica marcante em Goias e Tocantins, inclusive com alinhamento pastoral, como € o
caso da luta pela Terra capitaneada por Dom Tomaz Balduino (Arcebispo de Goias), Dom
Pedro Casaldalia (Prelazia de S&o Félix do Araguaia), assim como a aproximagao com as
questdes indigenas mais localizadas no Tocantins, llha do Bananal e Mato Grosso; os territorios
quilombolas no Nordeste goiano, dentre outros.

Por afinidade teologica os primeiros prelados da Diocese de Ipameri teriam espelhado
as diretrizes pastorais, na inspiracdo do Arcebispo de Goids, Dom Tomaz Balduino, mentor
espiritual de origem, além das influéncias pré e pds conciliares na segunda metade dos anos de
1960. S&o condigcbes que desenham os percursos de acdo litargica e pastoral com os quais a

Diocese se compromete apds sua instalacao.
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Quadro 3 — Diviséo das Dioceses no Centro Oeste

Regional Centro-Oeste (Goias, Distrito Federal e Tocantins) - Enfase em Goiéas

ARQUIDIOCESE
OU DIOCESE

DATA DA
CRIAGCAO

MUNICIPIOS

QUANT. DE
MUNICIPIOS

Arquidiocese de
Goiania

26/03/1956

Abadia de Goiéas, Aparecida de Goiania, Aragu,
Aragoiénia, Bela Vista de Goiés, Bonfindpolis,
Brazabrantes, Caldazinha, Campestre de
Goiads, Caturai, Cristiandpolis, Goiania,
Goianira, Guapd, Hidrolandia, Inhumas,
Itaugu, Leopoldo de Bulhdes, Santa Barbara de
Goiés, Santo Antonio de Goias, Sdo Miguel do
Passa Quatro, Senador Canedo, Silvania,
Trindade, Varjdo, Vianopolis

26

Diocese de
Rubiataba-
Mozarlandia

11/10/1966

Araguapaz, Aruand, Crixas, Faina, Matrinchg,
Morro Agudo de Goiés, Mozarlandia, Mundo
Novo, Nova América, Nova Crixas, Rubiataba,
Uirapuru

12

Diocese de Jatai

26/03/1956

Aparecida do Rio Doce, Aporé, Cachoeira
Alta, Cacu, Castelandia, Chapaddo do Céu,
Gouvelandia, Itaja, Itaruma, Jatai, Lagoa Santa,
Maurilandia, Mineiros, Montividiu,
Paranaiguara, Peroléandia, Portelandia,
Quirinopolis, Rio Verde, Santa Helena de
Goias, Santa Rita do Araguaia, Santo Ant6nio
da Barra, Sdo Simdo, Serranopolis.

24

Diocese de Goias

06/12/1745

Adelandia, Britania, Buriti de Goias, Carmo do
Rio Verde, Ceres, Fazenda Nova, Goias,
Guaraita, Heitorali, Itaberai, Itaguari, Itaguaru,
Itapirapud, Itapuranga, Jussara, Mossamedes,
Nova Gléria, Novo Brasil, Sanclerlandia, Santa
Fé de Goiés, Sdo Patricio, Taquaral de Goias,
Uruana.

26

Diocese de
Anapolis

28/10/1966

Abadiania, Alexania, Anapolis, Cocalzinho de
Goids, Corumbad de Goids, Damolandia,
Goiandpolis, Jaragud, Jesupolis, Nerdpolis,
Nova Veneza, Ouro Verde de Goias, Petrolina
de Goiés, Pirendpolis, Santa Rosa de Goias,
Séo Francisco de Goias, Terezopolis de Goias,
Vila Propicio

18

Diocese de
Itumbiara

11/10/1966

Agua Limpa, Aloandia, Bom Jesus de Goias,
Buriti Alegre, Cachoeira Dourada, Crominia,
Edealina, Edeéia, Goiatuba, Inaciolandia,
Itumbiara, Joviania, Mairipotaba, Morrinhos,
Panaméa, Piracanjuba, Pontalina, Porteirdo,
Professor Jamil, Vicentinopolis

20
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ARQUIDIOCESE | DATADA MUNICIPIOS QUANT. DE
OU DIOCESE CRIACAO MUNICIPIOS
Diocese de Ipameri | 11/10/1966 | Anhanguera, Caldas Novas, Campo Alegre de 19
Goids, Cataldo, Corumbaiba, Cumari,
Davinopolis, Goiandira, Ipameri, Marzagao,
Nova Aurora, Orizona, Ouvidor, Palmelo,
Pires do Rio, Rio Quente, Santa Cruz de Goias,
Trés Ranchos, Urutai.
Diocese de Sdo | 04/08/1981 | Acreuna, Americano do Brasil, Amorindpolis, 35
Luis de Montes Anicuns, Aragargas, Arendpolis, Aurilandia,
Belos Avelindpolis, Baliza, Bom Jardim de Goiéas,
Cachoeira de Goiéas, Caiap6nia, Cezarina, Corrego
do Ouro, Diorama, Doverlandia, Firmindpolis,
Indiara, lpord, Israelandia, Ivolandia, Jandaia,
Jaupaci, Moipora, Montes Claros de Goias,
Nazario, Palestina de Goias, Palmeiras de Goias,
Palmindpolis, Paraina, Piranhas, Sdo Jodo da
Parauna, Sao Luis de Montes Belos, Turvania,
Turvelandia
Arquidiocese de  |16/01/1960
Brasilia foi  criada
como A 4 i
orelazia e Contg atualmente com trés c!lqceses, abaixo
elevada  a relacionadas e suas cidades satélites
Diocese de
Brasilia em
11/10/1966
Diocese de Formosa | 26/03/1956 |Agua Fria de Goias, Alto Paraiso de Goids, 23
como Alvorada do Norte, Buritindpolis, Cabeceiras,
prelazia; Cavalcante, Colinas do Sul, Damiandpolis,
elevada a |Divinopolis de Goias, Flores de Goias, Formosa,
diocese em |Guarani de Goias, laciara, Mambai, Nova Roma,
16/10/1979 |Planaltina, Posse, S&o Domingos, Sdo Jodo
d'Alianca, Simolandia, Sitio d'Abadia, Teresina
de Goias, Vila Boa.
Diocese de Luziania 29/03/1989 |Aguas Lindas de Goiés, Cidade Ocidental, 9
Cristalina, Luziania, Mimoso de Goias, Novo
Gama, Padre Bernardo, Santo Anténio do
Descoberto, Valparaiso de Goias.
Diocese de Uruagu |26/03/1956 |Alto Horizonte, Amaralina, Barro Alto, 27
Campinagu, Campinorte, Campos Verdes,

Estrela do Norte, Formoso, Goianésia, Guarinos,
Hidrolina, Itapaci, Mara Rosa, Minagu, Montividiu
do Norte, Niquelandia, Nova Iguacu de Goias, Pilar
de Goids, Rialma, Rianapolis, Santa Isabel, Santa
Rita do Novo Destino, Santa Tereza de Goiéas, Santa
Terezinha de Goias, Sado Luis do Norte,
Trombas, Uruagu

Fonte: Disponivel em: http://www.cnbbco.com/. Organizac¢do: O Autor.

Acesso em 25/05/2016.
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Ainda que o quadro acima mostre como se dividiu as (arqui) dioceses na Regido Centro
Oeste, ndo sinaliza que o Papa Pio XII, no dia 26 de marco de 1956, pela bula Sanctissima
Christi voluntas, extinguiu Arquidiocese de Goias que ndo foi relacionada neste quadro. E,
nesta mesma data, pela bula Quo Gaudio, o Papa criou a nova Diocese de Goias enquanto estado
(e ndo cidade), desmembrada da antiga Arquidiocese de Goiéds e da Prelazia de Bananal,
também extinta no mesmo dia. Segundo a bula Sanctissima Christi voluntas (1962, p. 4-6), a

abrangéncia da Diocese de Goias seria esta:

Extinguimos a Sede Metropolitana de Goias, e por outras cartas, desmembramos neste
mesmo dia, uma parte do territorio que descreveremos e criamos a nova metropole de
Goiénia, que se constituird dos municipios limitados conforme a lei civil e que tem os
seguintes nomes: GOIANIA — ANICUNS — ALOANDIA — ABADIANIA —
ANAPOLIS — BELA VISTA DE GOIAS — BURITI ALEGRE — CALDAS NOVAS
— CAMPO ALEGRE DE GOIAS — CATALAO — CORUMBA’ DE GOIAS —
CORUMBAIBA - CRISTALINA — CRISTIANOPOLIS — CROMINIA - CUMARI
— EDEIA — GOIATUBA — GUAPO — GOIANDIRA — HIDROLANDIA — IPAMERI
—ITAUCU — INHUMAS — JARAGUA’ — JANDAIA — LEOPOLDO DE BULHOES
— LUZIANIA — MARZAGAO — MARIPOTABA — MORRINHOS — NAZARIO —
NEROPOLIS — NOVA AURORA — ORIZONA — OUVIDOR - PALMEIRAS DE
GOIAS — PALMELO — PANAMA — PARANAIBA DE GOIAS — PARAUNA —
PETROLINA DE GOIAS — PIRACANJUBA — PIRES DO RIO — PONTALINA —
SANTA CRUZ de GOIAS — SAO FRANCISCO DE GOIAS — SILVANIA —
TRINDADE — URUTAI — VIANOPOLIS; e também a parte da cidade de Pirendpolis
que se estende do sul do Rio Forquilhas até onde este se encontra com 0 Rio Patos e
do sul do mesmo Rio Patos e do sul do mesmo Rio Patos até a sua confluéncia com o
Rio Maranhao; ainda a parte do Municipio de Planaltina, que esta na circunscri¢do do
novo “Distrito Federal” e mais o trecho da regido de Formosa que se estende ao sul
do mesmo Distrito, e enfim toda a zona que este compreende. A cidade de Goiania
sera sede e domicilio do Metropolita, e a catedra do poder pontifical funcionara no
templo dedicado a B. V. M. Auxiliadora, em fase final de construcdo, que elevamos
ao grau de Sede Metropolitana e a qual concedemos direitos, honras, insignias,
privilégios, prerrogativas, concernentes a templos dessa dignidade.

O que parece equivocado é considerar 0s arquivos religiosos como estaticos. Bourdieu
(1989), explica que essa constatacao se deve ao fato de a Igreja ser um conjunto de mecanismos
e de processos de legitimacao das posi¢Oes sociais, apresentando-se sob uma forma objetivada,
seja material (edificios, vestimentas, instrumentos litargicos, etc.) ou no estado de tecnologia
social (direito candnico, liturgia, teologia, etc.)

Para o autor (p.15), o aparato religioso, ou seja, as tematicas de pesquisa podem ser
consideradas como “capital simbodlico objetivado”. Noutras palavras, o fundo documental
religioso pode ser compreendido como substrato da praxis religiosa de uma comunidade,
portanto passivel de alteracBes, 0 que sugere a abrangéncia do universo e dos elementos

representados através dos seus registros.
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Assim, os registros que fundamentam esta pesquisa mostram algumas alteragdes
importantes no territorio eclesiéstico goiano, tendo em vista que a Diocese de Goias foi criada
quando o pais ainda era dividido em capitanias (séc. XVIII). Os séculos se passaram e vieram
as provincias, depois os Estados. Essa diocese prevaleceu até a metade do século XX. A partir

de 1956, houve a redefinicdo do territorio eclesidstico em Goias, indicando

[...] nuancas das relacdes entre certos grupos da Igreja, suas opcdes politicas e
teoldgicas, e a esfera do Estado e da politica. Achado esse que reforca a perspectiva
de que a Igreja catolica no Brasil, em diferentes conjunturas, tem mantido condicdes
de intervir com eficcia no espago do poder, garantindo parte de uma autoridade capaz
de definir e impor visdes de mundo e pautas de discussdo com forte legitimidade
(SEIDL, 2014, p.1-1).

Tais referéncias enfatizam a relacdo que pode ser estabelecida entre a redefinicdo do
territorio eclesiastico em Goias com a restauracdo da Igreja Catolica no Brasil, ou seja, a Igreja
Catolica, desde a metade do século XX, conquistou maior dominio territorial em todos o0s
estados brasileiros, mas com o poder e/ou gestdo centralizada nas cidades-sedes das (arqui)
diocese. No caso das dioceses goianas, ainda que numa mesma diocese sejam agregados
dezenas de municipios, o seu poder de decisdo é centralizado num Unico municipio, por
exemplo, a Diocese de Ipameri/GO agrega 19 municipios.

E pertinente sublinhar que a Arquidiocese de Brasilia e a Diocese de Formosa antes de
serem configuradas assim eram prelazias - uma instituicdo diretamente ligada ao Papa,
constituida de seu proprio clero e seus proprios leigos -. O que tem sobre a redefinicdo do
territério eclesiastico em Goias, é que as alteracbes no desenho geografico das dioceses
ocorriam em pequenos espacos, que vao de dias a anos, ou seja, a Arquidiocese de Brasilia,
conforme aponta o quadro acima, era uma prelazia em 1960 e somente seis anos depois (1966)
se instituiu uma arquidiocese?.

O transito entre prelazia e arquidiocese nao abstém o objetivo central da Igreja Catdlica
gue era organizar as paréquias com os conhecimentos dos padres seculares e com a parceira de

novas ordens religiosas para se chegar a um fim especifico: a institucionalizacdo da Igreja

2 Arquidioceses: sdo dioceses de maior importancia, devido ao seu tamanho ou a sua histéria. O bispo que comanda
uma Arquidiocese recebe o titulo de Arcebispo. Em geral, ele lidera outros bispos auxiliares, que lhe ajudam no
pastoreio daquela regido. Dioceses: Sdo as igrejas particulares que estdo em plena comunh&do com a Santa Sé. Em
outras palavras, as dioceses sdo unidades territoriais governadas por um bispo, legitimo sucessor dos Apdstolos.
Ha mais de duas mil dioceses em todo 0 mundo. Paréquias: S&o as unidades territoriais dentro de uma diocese ou
arquidiocese. Uma paréquia, em geral, possui uma igreja principal —a Matriz — e uma ou mais capelas espalhadas
em seu territorio (as capelas, em geral, sdo assistidas por padres “visitantes”). As pardquias sdo governadas por
um sacerdote que ganha o titulo de Paroco (conceitos disponiveis em: ocatequista.com.br/archives/14146 —
Acesso em: 02/01/2017
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Catolica Apostolica Romana nos estados brasileiros. Com tantas limitagdes fisicas e estruturais
essa institucionalizagdo engatinhava. Surgiram as associagdes religiosas, tanto para fazer
chegar as funcdes da Igreja Catdlica a todos fiéis, quanto para dar aporte a educacgéo formal.

Segundo Gonzalez (2004, p. 352) a institucionalizacdo da Igreja Catolica Apostdlica
Romana nos estados brasileiros s6 aconteceu a partir do Vaticano 1l (1962-1965) quando o Papa
Jodo XXIII convocou os participantes a “construirem uma ponte entre a Igreja e o mundo
moderno”.

Aliés, o Vaticano |1, na concepg¢éo de Brighent (2016), cinquenta anos depois marca a
institucionalizacdo da Igreja Catolica com uma renovagdo conciliar, ou seja, marca com a
"continuidade", pois o Concilio, por mais inovador que seja ndo rompeu com a Tradicdo da
Igreja e, consequentemente, é "continuidade” de muito do que foi sendo recebido, de geracédo
em geracao, através dos séculos.

O autor enfatiza que o Vaticano Il é também "descontinuidade", pois se tudo é
continuidade, entdo, ndo haveria novidade ou mudanca, quando, na realidade, o Vaticano Il fez
uma profunda reforma da Igreja, em todos os campos, ad intra e ad extra, seja na teologia, no
ambito das préaticas pastorais, assim como das estruturas eclesiais. Para o autor o Vaticano I,
provocou grandes mudancas na Igreja e, consequentemente nas dioceses criando um transito
entre a Cristandade e a modernidade, fazendo com que posturas ultrapassadas dessem espaco
para modos novos de ser Igreja, mais compativeis com as "fontes" cristds, re-situadas no
contexto atual. Foi a partir do Vaticano Il que a Igreja deixou de ser isolada.

Isso se vivencia na Diocese de Ipameri/GO: um reordenamento da presenca da Igreja
implicitamente defendido no Vaticano Il, ou seja, leigos, ministros, catequistas e outros
voluntarios exercem funcGes da Igreja de modo a aproximar a Igreja da comunidade. As
dioceses, nesta perspectiva, sdo modos de afirmacdo social e cultural realizados pela Igreja
Catdlica no Brasil.

Tais evidéncias possivelmente replicadas em escalas estaduais e regionais podem
caracterizar o que denominamos de dupla orientacdo pastoral das dioceses, especialmente as
que foram criadas a partir da segunda metade do século XX, ou seja, conservaram algumas
frentes alinhadas com setores conservadores da sociedade catélica e do estado republicano, e
outras com maior identidade com pastorais populares, movimentos sociais, com orientagdo
progressista.

Essas vias expressam também nas caracteristicas intelectuais e vertentes pastorais

assumidas pelos principais prelados no Brasil e nas arquidioceses do Centro Oeste. Ao mesmo
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tempo em que emergem liderangas progressistas como Dom Balduino e Dom Casaldélia,

também despontam no mesmo cenério: prelados alinhados com setores mais conservadores.

1.7.1. Delimitacéo geografica e historica da Diocese de Ipameri em Goiéas

A Diocese de Ipameri/GO é uma circunscricéo eclesiastica da Igreja Catélica Apostolica
Romana no Brasil, pertence a Provincia Eclesiéstica de Goiania e ao Conselho Episcopal
Regional Centro-Oeste da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil. Tem como sé apostélica
a Catedral Divino Espirito Santo em Ipameri (GO). Foi criada em 11 de outubro de 1966 pela
Bula “De animorum utilitate” do Papa Paulo VI, desmembrada da Arquidiocese de Goiania.
(SOUSA & PEREIRA, 2010, p. 268).

O contexto histérico de criagdo da diocese de Ipameri/GO tem correspondéncia com um
momento particular em que a Igreja Catolica vivenciava os debates e discussfes em torno das
teses do Concilio Vaticano Il. Tais circunstancias influenciaram na identidade e definicdo
pastoral da Diocese, criada no sudeste goiano, geograficamente delimitada por dezenove
municipios, a saber: Anhanguera, Caldas Novas, Campo Alegre de Goias, Cataldo,
Corumbaiba, Cumari, Davindpolis, Goiandira, Ipameri, Marzagdo, Nova Aurora, Orizona,

Ouvidor, Palmelo, Pires do Rio, Rio Quente, Santa Cruz de Goias, Trés Ranchos, Urutai.

Figura 4 — Mapa da Diocese de Ipameri/GO
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Fonte: https://goo.gl/iFj9sk — Acesso em 02/01/2017
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Esta diocese tem como uma de suas caracteristicas internas o apoio e suporte a alguns
movimentos sociais e organizagdes atuando em Vvarios setores da sociedade, muitos articulados
por do (a)s leigo (a)s. Um breve historico da Diocese de Ipameri/GO disponibilizado em seu
site oficial mostra que o projeto de criacdo de uma nova Diocese, com sede em Ipameri,
compreende uma superficie de 28.930 Km2, somando aproximadamente 226 mil habitantes.

No entanto, essa Diocese foi instalada somente em 06 de dezembro de 1966, pelo Exmo.
Senhor Nuncio Apostélico do Brasil Dom Sebastifo Baggio, Arcebispo Titular de Efeso e, com
a criacdo da Diocese de Luziania em 28 de marco de 1989, o territorio da Diocese de Ipameri
fica menor, com uma superficie de 22.104,9 Km2. Mas nem a sua abrangéncia em termos de
namero de municipios, nem a diminuicdo de sua superficie fizeram com que a Diocese de
Ipameri ndo apresentasse “um consideravel nimero de movimentos sociais ¢ organizagdes que
se preocupam com a promoc¢ao humana articulados com o apoio da Igreja Catolica” (SOUZA

& PEREIRA, 2010, p. 258). Sob o ponto de vista da autora,

A relacdo Igreja Catdlica com organizagBes e movimentos sociais na Diocese de
Ipameri (GO) trazem resultados significativos através de parceria em agdes que
contribuem para a construcdo de uma sociedade justa. AcBes estas que propGe
alternativas para melhorar a qualidade de vida dos empobrecidos, para conservacao
do meio ambiente e da criagdo de um modelo de educacdo que respeite a cultura da
populacdo local, principalmente daqueles que ainda resistem em viver no campo
(SOUZA & PEREIRA, 2010, p. 274)

Pode-se perceber que a Diocese de Ipameri-GO, historicamente, se vinculou a
sociedade, mesmo porque o seu objetivo geral diocesano, firmado pelos quatro bispos® ali
lotados ¢ “evangelizar como discipulos missionarios em favor da vida com a participagéo ativa
de todo o Povo de Deus, da cidade e do campo, testemunhando e perseverando nos
ensinamentos de Jesus Cristo, animados pelo Espirito Santo, a luz da evangélica opcao pelos
pobres e excluidos, contribuindo na construcdo de uma sociedade justa, solidaria e sustentavel,
a caminho do Reino Definitivo” .

Esse objetivo diocesano alinha-se as propostas do Vaticano Il e da institucionalizacéo
da Igreja Catdlica Apostolica Romana e seu reordenamento estrutural e territorial, pois é

% Relag&o dos bispos lotados na Diocese de Ipameri/GO: 1° Dom Gilberto Pereira Lopes (1966-1975) / 2° Dom
Antdnio Ribeiro de Oliveira (1975-1985) / 3° Dom Tarcisio Sebastido Batista Lopes, OFM Cap. (1985-1999),
Administrador Apost6lico: Dom Geraldo do Espirito Santo Avila (1996-1999) / 4° Dom Guilherme Antdnio
Werlang, MSF (1999- ) — Disponivel em: http://pastoral-vocacionaldeipameri.webnode.com.br/diocese-de-
ipameri-go/ Acesso em 02/01/2017.

4 Objetivo geral diocesano disponivel em: http:/pastoral-vocacionaldeipameri.webnode.com.br/diocese-de-
ipameri-go/ Acesso em 02/01/2017.
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concomitante com a ideia de a Igreja Catdlica abragar os menos favorecidos, discriminados,
etc. Portanto é pertinente frisar que a Diocese de Ipameri em toda a sua existéncia (50 anos)
vem mudando sua configuracdo, ou seja, atualmente ela se constitui de 16 paréquias, 03 quase
paréquias, 06 capelas, 01 convento, 02 seminarios, 01 centro diocesano e 01 Santuario

(Santuario Diocesano Nossa Senhora da Salete — Caldas Novas/GO).

Essa configuracdo permite considerar que a Diocese de Ipameri/GO busca de todas as
formas aplicar as principais diretrizes de acdo do Fortalecimento da Restauracdo Catdlica no
Brasil, sendo que uma dessas diretrizes ¢ “reafirmagdo de uma presenga mais explicita da Igreja

na sociedade, especialmente junto as classes dirigentes do pais” (AZZI, 1979, p. 70).

Assim, pode-se dizer que a diocese ao assumir missdes populares, investe num processo
de evangelizacdo, concomitante com o mundo urbanizado e globalizado. Nesse alinhamento,
expressa-se as duas vertentes da igreja institucionalizada: a conservadora e a progressista. O
que predomina nos rituais e eventos historicamente inscritos na Escola Paroquial pode indicar
tracos dessa acdo pastoral, no alinhamento com agentes pablicos e religiosos.

Na configuracdo dos municipios jurisdicionados a Diocese, é possivel identificar
diferentes formatos de propriedades, incluindo as grandes extensdes, os latifindios, como as
pequenas propriedades, adquiridas na forma de heranga, compra ou desocupacdo, com
consequente assentamento em glebas de terra destinada a pequena produ¢do. Ha4 municipios
onde predomina o primeiro modelo, com a producéo direcionada para 0 mercado internacional,
enquanto outros sdo compostos exclusivamente por pequenos produtores com base na
agricultura familiar.

O direcionamento da producdo agricola e pecuéria no ambito do agronegdcio com
instalacdo de empresas rurais é uma estrutura iniciada nas Gltimas décadas do século XX. De
um modo geral, a maioria dos municipios possuem uma economia movimentada pela pequena
propriedade. Industrias de pequeno e médio porte sdo circunscritas a poucas localidades.

Em tempos mais recentes, a ampliacdo do ensino superior e da pds-graduacdo em
instituicdes publicas e privadas tem influenciado no perfil de qualificacdo dos quadros
profissionais em diferentes setores. E o caso de Urutai, que antes de ser emancipado tinha a
condic&o de distrito de Ipameri, se insere no modelo que pequena propriedade, sendo favorecido
pela presenca de uma instituicdo federal de ensino, atual IF Goiano Campus Urutai, com cursos

em diferentes areas, em nivel médio e superior.
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Considerados todos os movimentos e implicacbes que envolveram a Diocese de
Ipameri/GO e a educagdo escolar em sua regido, mais especificamente, no municipio de
Urutai/GO sede da Escola Paroquial “Jodo XXIII”, no contexto do processo de romanizacdo da
Igreja Catdlica e da atuacdo pastoral a partir do Concilio Vaticano |1, tem-se uma explanagéo
das mudancas da educacdo em escolas caracteristicamente catélicas na configuracdo dos
processos citados (Romanizagdo da Igreja Catdlica e Concilio Vaticano I1). As motivacdes e as
diretrizes do plano de acdo pastoral da diocese, seguiria orientacfes distintas, influenciadas
pelas novas aberturas de atuacao religiosa e insercao pastoral.

Desse modo, tem-se como inten¢do no segundo capitulo da pesquisa analisar a estrutura
escolar e a organizacéo interna da Escola Paroquial “Jodo XXIII” no periodo de 1960 a 2001
situada em um dos terrenos da Pardquia do Bom Jesus de Urutai-GO, pertencente a Diocese de
Ipameri-GO, tracando-se um paralelo com tais mudancas de modo a identificar como se deu

seu trabalho pedagogico durante seu funcionamento.
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CAPITULO 2 - A ESTRUTURA ESCOLAR E A ORGANIZACAO INTERNA DA
ESCOLA PAROQUIAL “JOAO XXIII” NO PERIODO DE 1960 A 2001

A estrutura escolar € um “processo de multidimensionalidade da articulagdo das
dimensdes humanas, técnicas e politico-sociais. E aqui, nessas dimensdes, que os professores e
suas diversas estruturas didaticas devem se situar em relacao a educagao” (CANDAU, 1993
p.13). Nesse contexto, pode-se pensar que a estrutura escolar compreende 0s insumos escolares.
Satyro e Soares (2008, p. 09) afirmam que ndo é possivel falar de infraestrutura escolar sem

falar sobre esses insumos, pois estes devem ser

[...] entendidos como infraestrutura de todo tipo: nimero médio de alunos por turma,
namero de horas/aula, docentes com formacao superior, construcdo e melhoria das
dependéncias da escola, existéncia de biblioteca ou sala de leitura e outros aspectos
positivos. Infraestrutura é, nesse caso, tudo aquilo que o dinheiro pode comprar.

Este capitulo tem por finalidade descrever e caracterizar a estrutura escolar da Escola
Paroquial “Jodo XXIII” durante sua existéncia, pois esta estrutura € muito relevante no
empreendimento da educacdo catolica no sudeste goiano e ndo devem ser tratadas como
inutilidade. E sabido que s&o muitos os fatores limitantes, tais como 0s sociais, t40 expressivos
na realidade brasileira, onde se tem as origens socioeconémicas dos alunos, de modo que 0s
efeitos da estrutura escolar ndo sdo nulos na educacao, mas sdo reduzidos.

Desvela a organizacdo interna da referida instituicdo, compreendendo-se a visao de Paro
(2003) quando ele enfatiza que organizacdo é compreendida como unidade social que reline
pessoas que interagem entre si € que opera por meio de estruturas e processos organizativos
préprios, para se alcancar os objetivos da instituicdo. Todavia é conveniente incorporar nesta
expressao os fendmenos identificados como insumos escolares, em seu sentido mais simples e
comum: conjunto das condic¢Bes, meios e recursos intelectuais, fisicos, materiais e financeiros
e das formas de administracdo, coordenacdo e gestdo do trabalho das pessoas, de modo a se
atingir os objetivos proprios das escolas.

A estrutura e organizagédo escolar compreendem um conjunto de tudo que a escola
precisa para “coordenar a acdo dos diferentes componentes do sistema educacional, sem perder
de vista a especificidade de suas caracteristicas e de seus valores de modo que a plena realizacédo
de individuos e grupos seja efetividade” (HORA, 1994, p. 41).
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Tratar da estrutura e organizacgdo interna da Escola Paroquial “Jodo XXIII” remete a
necessidade de tecer consideracdes sobre as finalidades de uma Escola Paroquial de forma
geral, para depois descrever seu histdrico, sua atuacdo e relacBes desenvolvidas com a
comunidade e sobre a existéncia de associacOes religiosas vinculadas a escola, entendendo o
que dizem as fontes e os documentos historicos sobre a forma e/ou estrutura escolar e a
organizacdo interna da referida no periodo investigado, bem como situar as relagfes da
instituicdo com a Igreja local e a sociedade catolica. Presenca e participacdo de liderancas da

diocese e do estado de Goias durante o seu funcionamento.

2.1. A Escola Paroquial e suas finalidades

As primeiras Escolas Paroquiais que se originaram remontam ao século V1 e limitavam-
se a formacdo de eclesiasticos. O processo de ensino era ministrado por qualquer sacerdote
encarregado de uma pardquia, que recebia em sua propria casa os alunos, sendo todos jovens
rapazes. Com o0s avancos na religido e na educacdo formal, o processo de ensino passou a
acontecer em casas privadas e/ou igrejas, considerando-se que o ensino era reduzido aos salmos,
as lices das Escrituras, seguindo a Educacdo Catolica, que na época, era estritamente crista.

Neste tipo de escola, a figura do professor paroquial comegou a ter importancia, pois
sua acdo na escola deveria ter vinculagdo com a acdo educativa na comunidade, vinculando
escola e comunidade. A partir dessa constatacdo, pode-se dizer que uma escola paroquial tem
finalidades escolares (ensino de todas as disciplinas escolares) e extraescolares, tendo em vista
que a seus atores ndo competia somente 0 ensino, mas, especialmente, exemplos de vida e
atuacdes no campo religioso e social.

Tem-se, em tese, que a concepcao do magistério e suas extensdes de servico social como
uma vocagdo, um sacerddcio, uma missdo, surgiu dessas finalidades extraescolares da Escola
Paroquial (KREUTZ et. al. 2011). As escolas paroquiais retratam bem a realidade de que
Escola e Igreja formavam um conjunto inseparavel sob a lideranca do clero, onde se procurava
reconstruir, aquilo que a Igreja havia perdido “em decorréncia das grandes transformagdes
econbmico-sociais e politicas, caracteristicas da modernidade em que um novo modelo de
sociedade liberal e laica foi se tornando predominante” (KREUTZ et. al. 2011, p. 99).

Historicamente, as escolas paroquiais, além de transmitir os elementos basicos da leitura

e da escrita, passaram a formar moralmente os alunos através de principios ético/religiosos,
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tendo o trabalho e a oragdo como forma de salvagcdo do homem. Seria a extensdo da educacgéo
preconizada por Calvino, em que a vida moral dos alunos e dos fiéis era constantemente
monitorada através de uma rigida disciplina comportamental. As escolas paroquiais, segundo
0s autores, teriam resistido até meados do século XX, isso se considerado o modelo e formato
proposto nas epocas anteriores.

Entretanto, as mudancas trazidas por estas escolas para o estilo de vida nas comunidades
foram significativas, sendo necessaria uma fase de adaptacdo para posterior reorganizacéo, o

que se pode observar nas escolas paroquiais mais atuais. Segundo Strieder (2008, p. 122),

[...] no século XIX, havia um intenso destaque para a valorizagdo da educacdo
escolar. Até entdo o objetivo da educagdo era basicamente o de formar bons cristéos,
sendo a igreja e 0 ensino da religido o foco central das escolas. Entretanto, tal estrutura
sofreu intensas modificacbes a partir do momento em que o Estado passou a se
responsabilizar pela educagdo, mudando o foco para a formagdo do cidadao,
acreditando que a educacéo teria influéncia sobre o bem-estar do povo, a estabilidade
nacional e seria a base das proprias reformas sociais e politicas.

Desse modo, pode-se dizer que no periodo medieval, as escolas paroquiais eram escolas
voltadas, principalmente, para a formacao de padres. Strieder (2008) observa que estas escolas
ensinavam, basicamente, temas religiosos ja que o objetivo principal era a formacao sacerdotal.
Ja no periodo moderno e na contemporaneidade, a Igreja buscando retomar o espaco perdido e
restaurar a educacdo com base na formacao religiosa, ndo obteve muitos resultados, pois eram
gritantes as necessidades de se modificar a educacéo formal.

A partir de entdo, passou-se a priorizar o papel do professor nas escolas paroquiais, cujas
funcbes deveriam ultrapassar as atividades de ensino na escola, com foco na acéo pastoral junto
a comunidade como um todo, sendo nelas um lider em diferentes setores, sempre sob a

orientacdo da Igreja. Para Strieder (2008, p. 123).

A escola paroquial era, portanto, comunitaria na sua origem, entretanto a religiosidade
intensa dos integrantes das associagdes escolares fez com que houvesse uma grande
aproximacdo das atividades destas com a igreja, com constantes consultas sobre temas
em debate desta associacdo ao vigario, fazendo com que a igreja assumisse
naturalmente um importante papel nas decisfes por sobre a escola, a ponto de ndo
haver fronteiras entre a comunidade escolar e a comunidade paroquial. Desta forma,
as escolas comunitérias se tornaram confessionais e ndo poucas vezes se tornaram
intimamente vinculadas as pardquias, sendo entdo escolas paroquiais.

No contexto dessas escolas surgiram os professores paroquiais que traziam uma

particularidade, ou seja, “para o professor paroquial importa particularmente que tenha um
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ideal, uma especial inclina¢do para o servico superior e para uma doacgdo total s6 possivel na
vida crista (vocagédo) (LEHRERZEITUNG, 1911, p. 28-29).

Com base em tais constatacdes, pode-se inferir que uma escola paroquial deve ser
formadora de bons e competentes cidadaos e cristdo auténticos, considerando-se que “o melhor
instrumento para firmar o lugar da religido nos lares [...], haveria de ser a escola paroquial”
(WYSE, 1989, p. 85). O que se tem é que as escolas paroquiais vieram com funcdes além de
socio educadoras e foram inseridas no pais, no Estado e no sudoeste goiano com proposicoes
especificas e por razdes, também especificas.

E o que esclarece Almeida Barros (2006) quando afirma que as escolas paroquiais (com
a presenca dos franciscanos em pardquias) no interior goiano, tinham proposicées afins, por
exemplo:

(a) materializar as possibilidades de expansdo da acdo pastoral no sentido de assumirem as
instituicOes escolares, sendo favorecidos por aquisi¢Oes realizadas pelo arcebispo antes mesmo
de sua chegada;

(b) minimizar a precariedade das escolas publicas existentes e a incapacidade do governo em
prover um sistema escolar em quantidade suficiente para todo o territério goiano, onde havia
consideravel quantidade de analfabetos entre a populagéo;

(c) e suprir as dificuldades de acesso e comunicacgdo interna, 0 que comprometia as vias de
desenvolvimento no Estado e, por conseguinte, de difusdo da fé crista.

Em resumo, as escolas paroquiais em todo o pais se originaram da expansao territorial
do poder eclesiastico. Ou seja, na medida em que poder eclesiastico foi se expandindo
territorialmente, veio “a fundacao de novas dioceses, seminarios, escolas irmandades, obras
pias, etc. Segundo Miceli (2009, p. 11) tudo isso “se sucedia em meio a uma empreitada de
folego capitaneada pela Igreja, em busca de lastro em diferentes dominios de investimento”.
Néo foi diferente em Goias. Com a criacdo de suas dioceses, surgiram as escolas paroquiais ou

instituicoes que se fundamentaram na educacéo catolica.

2.1.1. A relacéo da Diocese de Ipameri/GO com a Escola Paroquial

Estudos sobre a Diocese de Ipameri/GO déo conta de que o envolvimento da Diocese
de Ipameri/GO com a Educacgdo Catolica, mantida e acompanhada por padres seculares do

proprio quadro interno, nem sempre seguiu o carater paroquial, que é aquele que nasce de uma
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comunidade educativa da Igreja, aberta a0 mundo e evangelizadora, com um carisma proprio
do catolicismo e tem por finalidade a formacgéo integral do educando, numa perspectiva
humanista crista.

Desse modo, parece evidente que a Diocese de Ipameri/GO expressa 0 apoio a criagdo
de escolas na jurisdicdo eclesiastica, ndo alinhadas ao formato paroquial e sem interferéncia
direta do clero no comando da institui¢do, pois ndo se ateve apenas as escolas paroquiais e
expandiu para escolas que se preocupam com a identidade social do povo. Apds a instalacdo da
referida diocese em 1966, surgiram iniciativas de se criar escolas que fomentasse a classe
trabalhadora a estudar, assim criou-se a Escola Familia Agricola de Orizona no final da década
de 1990. Trata-se de uma escola que traz uma experiéncia de educacdo alternativa as
convencionais, direcionada aos jovens do campo.

A articulacdo entre ideias, teorias, métodos, organizacbes, processos e praticas
educacionais desenvolvidas nas escolas catolicas e em outras escolas devem se constituir a
partir de um estudo amplo sobre a mesma. O funcionamento satisfatorio de escolas catélicas e
de escolas laicas requer a presenca de certas condicdes objetivas, tais como certo grau de
liberdade individual e certo equilibrio nas relactes de poder.

Mesmo porque, segundo Almeida Barros (2010, p. 119) também as escolas catolicas
e/ou paroquiais tinham e tém suas limitacdes, por exemplo, o fato de o bispo, ja que deriva de
uma diocese, ter que “mostrar a abrangéncia e o nivel de influéncia administrativa (ndo apenas
espiritual) no encaminhamento de varios projetos”.

Limitacdes a parte, o que se vé nos estudos de Almeida Barros (2010, p. 205) é que
foram os frades com seu “trabalho catequético em salas de aula improvisadas nas sacristias e
salas anexas aos conventos” que disseminaram o embrido das escolas paroquiais, de modo que
“seguindo este formato, [...], as escolas paroquiais [...] desde a sua origem, passaram por
adaptac0es e ajustes, conforme as circunstancias encontradas pelos frades em cada paroquia”,
0 que remete a uma menor vinculagao da escola paroquial com a diocese.

Nas circunstancias contextuais em que a Escola Paroquial foi criada, desvinculada de
uma ordem religiosa, mas caracterizada pelo acompanhamento dos padres seculares, com a
colaboracéo de leigos engajados em atividades pastorais, hd de se considerar pelo menos duas
questdes a respeito da Diocese de Ipameri/GO, no tocante ao envolvimento com a Educagéo
Escolar:
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v A primeira, com relacdo ao prescrito alinhamento da diocese com as instrutivas da
romanizacdo operada pela igreja catdlica, na obediéncia e fidelidade a Roma e a
autoridade do Papa.

v" A segunda, na possibilidade de desalinhamento, isto €, a Diocese de Ipameri, embora
instruida pelo processo de romanizacdo, tivera influéncia do Concilio Vaticano I,
incentivada pela abertura de pastorais leigas, o trabalho episcopal apoiando movimentos
sociais e o investimento na educacdo, orientada por principios e vertentes teoldgicas
distintas dentro do processo de romanizacao.

Numa possibilidade de adaptagdo da nova cristandade, e devido ao momento de
efervescéncia motivado pelo Concilio Vaticano I, instalado e finalizado em periodo préximo
a criacdo da Diocese, é possivel que tenha ocorrido distintas orientagfes no plano de acao
pastoral desta diocese, 0 que justificaria o apoio a criacdo de escolas com distintas
denominagdes e propositos. No exercicio de ser e estar no mundo, a diocese de Ipameri/GO
supostamente teria potencializado a criagcdo de escolas, colaborando com a educacdo dos

paroquianos, sob distintas motivacoes.

2.2. De espaco improvisado a sede oficial: percursos de instalagio e autorizagéo da escola

O marco histdrico da Escola Paroquial “Jodo XXII1”, instituida no municipio de Urutai-
GO de acordo com os apontamentos de Carneiro (2004), mostra que a Escola Paroquial “Jodo
XXIII”, primeira institui¢do escolar confessional, pertencente a Paroquia “Bom Jesus” de
Urutai/GO, foi fundada em 06 de maio de 1960, quando a Legi&o de Maria - O presidium “Mae
do Bom Conselho”, reuniram-se na Casa Paroquial com os seguintes leigos: José Ponciano de
Mesquita, Dalila Maria Barbosa, Jailda Isaura Porto, Maria de Lourdes Carneiro, Leonidia dos
Santos Almeida, Alice Carneiro, Joaquim Braulino de Mesquita, Victor Arruda Filho, Maria
Estela Basilio, Rosa Santana da Silva, Terezinha Maria de Lima, e entre outros, visando a
criagdo de uma classe inicial destinada a alfabetizagéo de adultos desprovidos de tempo e meios
aquisitivos. Depois de longo debate verificou-se que a ideia era boa e, a partir desta data, os
legionarios, entre eles uma das diretoras da referida instituicdo, Terezinha Maria de Lima,
comecaram a lecionar na Casa Paroquial, eventual residéncia dos padres que vinham celebrar
os ritos litargicos da igreja, em razdo de ndo haver vigario residente, acontecendo somente em

muitos anos depois. Tal empreendimento antecede a criacdo oficial da Diocese de Ipameri,
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ocorrida em 1966, o que pressupfe ter sido incentivada por autoridades do governo e da
paroquia local da época.

Evidencia-se o formato de uma instituicdo mista no desempenho de atividades
formativas, conforme demanda local, podendo ser concebida como palco da educacédo popular,
do catolicismo e de uma cultura peculiar, conforme se observa em seu marco historico, com
dados colhidos de documentos que tratam da historia do municipio de Urutai/GO e da propria
escola em si.

Com estimulo dos padres franciscanos e o falecido professor Ivan Ferreira de Azevedo
e de alguns legionarios, a escola foi crescendo a ponto de ser conhecida nesta época como
“Escola Paroquial Bom Jesus” em carater gratuito tanto para os alunos bem como para a
professora. Em 05 de abril de 1963, o Exmo. Senhor Prefeito Municipal Jodo Afonso de
Rezende, e respectiva Camara Municipal de Vereadores, reconheciam a referida escola através
da lei n® 21 de 05 de abril de 1963 sendo nomeada como professora diretora Terezinha Maria
de Lima.

Na sequéncia, veio a Escola Primitiva com nova denominagdo “Escola Paroquial
Noturna Municipal”, que foi crescendo até que em 19 de novembro de 1964, gracas a
colaboracéo irrestrita do Bispo Auxiliar de Goiania, Dom Antonio Ribeiro de Oliveira, Sr.
Antonio Marum Jorge e pelo entdo Secretéario de Educacdo do Estado de Goiés, Dr. Rubens
Carneiro, é nomeada como professora estadual. Conforme consta no Livro de Atas de Portarias
da Escola Paroquial “Jodo XXIII” (1964-1977, p. 01)

Por Decreto de 28 de setembro de 1964, publicado no Diario Oficial n® 9.541, de 05
de novembro do mesmo ano, foi Terezinha Maria de Lima nomeada para nos termos
do item 1V do artigo 15, da Lei n° 4.100 de 06 de julho de 1962, exercer o cargo de
Docente Primario, ED. 104.01.2.3, ref. Base, constante do anexo n° 1, do Quadro
Unico do funcionamento estadual, ficando lotado na Escola Paroquial de Urutai, a
partir de 01 de outubro do ano em curso. (grifo deles)

Nesta época por sugestdo de Marilia de Dirceu Vieira a Escola passou a vigorar com o
nome definitivo, ou seja, Escola Paroquial “Jodo XXIII”, pertencente a sede escolar oficial, por
ideia da Sra. Delegada 72 Delegacia Regional do Ensino Srt?. Abka Jorge, em 1965, quando
iniciou o turno matutino e a chegada do vigario residente, Dom Edmundo Nugent O.S.B., a
instituicdo passou a funcionar em uma casa residencial, alugada da Sr2. Emidia Carneiro pelo
prazo de trés meses. Ajuda bastante significativa também, foi do Sr. José Leal de Fontes, Diretor
do Colégio Estadual “Maria Paula Junqueira Uchoa” e Colégio Agricola de Urutai, hoje

Instituto Federal Goiano Campus Urutai, que verificando as precérias condi¢des das instalacdes
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onde vinha funcionando a escola, prontificou-se em ceder salas ndo utilizadas do prédio do
Colégio Estadual. Por fim, através da Verba Federal do Plano Nacional da Educag&o, adquirida
com ajuda do entdo Secretario de Educacao do Estado de Goias da época, Dr. Rubens Carneiro,
0 ExmO. Prefeito Municipal Sr. Duilio Hondrio, iniciou em marco de 1969 a constru¢do num
terreno da Igreja Catdlica, o prédio da Escola Paroquial “Jodo XXIII”, conforme a
correspondéncia entre autoridades eclesiasticas e civis (Anexo 10).

Considerando, a origem da escola em espagos improvisados e temporarios por quase
uma década, a construcdo da sede propria em 1969, com a consequente transferéncia das
atividades educativas até a desativacdo final em 2001, a instituicdo teve um histérico de
aproximadamente quarenta e um anos em Urutai/GO. Nesse periodo, predominou-se 0 ensino
primario, com alternancia na oferta de outros tipos e modalidades de cursos, incluindo a
alfabetizacdo de adultos, em diferentes épocas.

Conforme o Projeto Politico Pedagogico (1999) a Escola Paroquial “Jodo XXIII”, era
localizada no municipio de Urutai-GO, & Rua Mério de Lima Filho, n® 26, & 200 km de distancia
de Brasilia-DF e a 170 km de Goiénia, capital de Goias. Sendo autorizado o funcionamento
pela Resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo n® 428/82 e Portaria de Reconhecimento da
Secretaria Estadual de Educagdo n® 909/79. Tinha uma area total de 2.068 m2, sendo area
construida de 824,46 m?, limitando-se ao norte com as residéncias do Sr. Hermindo Teodoro e
Sr. Geraldo Pereira da Silva, a sul com a Prefeitura Municipal e Secretarias Municipais, a leste
com a residéncia do Sr. Mério de Lima e a Oeste com as residéncias do Sr. Antonio de Lima,
Sr. José Aparecido Passos e Sré. Luzenir Rosa Xavier.

O quadro a seguir mostra a retrospectiva histérica da Escola Paroquial “Jodo XXII”:
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Quadro 4 — Retrospectiva historica da Escola Paroquial “Joao XXIIT”

MO — 2O

Aos 06 dias do més de maio de 1960, a Legido de Maria o presidium “Mae do Bom
Conselho” reuniu-se na Casa Paroquial com varios elementos visando a criacdo de uma
classe inicial para alfabetizar adultos desprovidos de tempo e recursos financeiros.

oOodzmz»zo0o—0zCT

- 1960 a 1964: a escola funcionava na Casa Paroquial pertencente a Igreja Senhor Bom
Jesus de Urutai/GO sem nenhum recurso financeiro.

- 1963: nomeagdo da professora Terezinha Maria de Lima Torres a condigdo de diretora e
0 aumento de mais uma classe com 23 alunos; a escola passa a pertencer a rede de ensino
municipal e tem o inicio o turno matutino com uma classe com 32 alunos.

- 1964: contratacdo de mais uma professora, lolanda Costa e a escola recebeu sua
denominacéo fixa: Escola Paroquial “Jodo XXIII”;

- 1965: a escola passou a funcionar numa casa de aluguel e ocorreu a contratacdo de maios
duas professoras: Ana Cardoso da Silva e Aparecida Moreira da Silva.

- 1969: inicio da construcdo do prédio destinado a Escola Paroquial “Jodo XXIII” que
contava com 04 salas de aula, sala de professores e 02 banheiros; neste ano a escola contava
com 211 alunos devidamente matriculados.

- 1977: ¢é assinado o primeiro convénio entre o Estado de Goiés, a Secretaria de Educacéo
e Cultura, na gestdo de José de Assis, a Paroquia do Bom Jesus, na gestdo do Par6co Dom
Columba John Rafferty O.S.B., e com a ajuda da educadora Terezinha Vieira dos Santos
gue ndo media esforgos para aumentar os fundos mantenedores da escola

- 1990-1995: ocorreu a primeira eleicdo para diretores escolares, sendo que Neuza
Gongalves Basilio passou a substituir Terezinha Maria de Lima Torres que atuou na referida
escola como diretora e professora de 1960 a 1990, ou seja, por trinta anos.

- 1995-1999: A primeira diretora eleita por eleicdes diretas para diretores escolares €
substituida pela professora Maria Teodora Martins Borges.

- 2000 a 2001: foi eleita mais uma professora para a gestdo da escola: Nilva D’arc de Assis
Ferreira.

- 2002 em diante a escola se tornou Escola Municipal, sendo que seu prédio foi alugado
para a Prefeitura Municipal desse ano até o ano de 2012.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola Paroquial Jodo XXII (1999)
Organizacdo: O Autor

Diante dessa retrospectiva, pode-se dizer que a Escola Paroquial “Joao XXIII”, desde a

sua instalacdo e autorizacdo, se configurou como uma escola de cunho catdlico e publico, do

mesmo modo que a Igreja Catolica pode ser tida como a principal forca que arquitetou o0 novo

modelo de Educacdo Popular e que vem destinando esforcos para que esse seja implantado na

contemporaneidade com vistas a ndo exclusao escolar e social.

Estudos de Ranquetat Junior (2007) sinalizam que interessa aos grupos politicos e

religiosos a presenca de uma pratica educativa na escola publica que faca referéncia a dimenséo

religiosa do ser humano e que afirme uma concepcao religiosa do mundo e, que principalmente,

venha se contrapor ao laicismo que defende valores seculares (democracia, direitos humanos, e

a liberdade de expressao), independentes da religido e da moral crista.
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Logo, desenvolver uma educacao escolar com base em um curriculo que enfatize essa
dimensao religiosa de forma coletiva, caminhando em dire¢&o da educacao popular foi uma das
tarefas desta instituicdo. Mas, isso ndo significa que a escola tenha conseguido cumprir essa
tarefa, dado que os sistemas de ensino, a formacdo dos profissionais da educacdo, as diretrizes
curriculares e outros fatores da época, ndo correspondiam com seus ideais pedagogicos.

Em outras palavras, a estrutura escolar e a organizacao interna dessa escola buscaram
defender o pluralismo, que é uma das caracteristicas fundamentais da sociedade moderna, ainda
que se esbarrasse em entraves relevantes, sem perder de vista as prerrogativas da sociedade

moderna.

Ao contrario do que ocorria nas sociedades arcaicas e tradicionais, onde um Unico
sistema de valores e de crenca abarcava tudo e a todos, na sociedade moderna se
presencia a coexisténcia de diversos sistemas de valores e de sentido que competem
entre si. Além da multiplicidade de denominagdes religiosas, o individuo pode
escolher entre viver sem qualquer religido ou entdo agarrar-se a uma das maltiplas e
variadas ideologias modernas (RANQUETAT JUNIOR, 2007, p. 47).

Dentre esses sistemas de valores estdo os desdobramentos do curriculo escolar no
contexto das escolas catdlicas, incluindo-se ai a escola em questéo, indicando reinvencgdes que
terminam por dar um novo formato na cultura dessas instituicfes. Seria 0 que 0 autor
supracitado trata como “multiplas ¢ variadas ideologias”, entendendo que estas alcangam um
leque de objetivos, por assim dizer, no planejamento e execuc¢do dos curriculos.

O que se tem, no contexto do afunilamento da atuacdo de escolas que foram criadas pela
e/ou através da Igreja Catdlica é que, assim como as escolas institucionalmente publicas
(municipais, estaduais e federais), a pratica educativa ali desenvolvida, sugere alguma
influéncia na formac&o e educacéo integral dos sujeitos, além de alcancar um objetivo muito
significativo para os fundamentos da educacdo, que € a erradicacdo da exclusdo sécio escolar

por conta da religido. Isso ndo foi diferente na escola em questdo durante sua existéncia.

2.3. Organizacao interna (estrutura) e provimento financeiro

Introduzimos a proposta desse topico iniciando pela descri¢do da estrutura fisica da
escola investigada, considerando-se que todas as suas transicdes em nomenclatura, em equipes
administrativas, em conveénios financeiros, em organizacdo curricular, em turnos, etc. foram
paralelas as suas transi¢oes fisicas. Reportando ao historico da escola, vé-se que suas atividades

se iniciaram numa Casa Paroquial e, assim por diante, novos avangos foram relatados, por
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exemplo, a utilizacdo de um terreno préprio da Paréquia do Bom Jesus, que culminou na
construcdo de seu prédio, terreno que antes era da Antiga Capela do Senhor Bom Jesus. N&o se
pode deixar de citar que a verba veio do Governo Federal com intervencdo do Secretario
Estadual de Educacdo Prof. Dr. Rubens Carneiro, entdo secretario da época (ver figura 5).

Essa pequena énfase ao espaco fisico da referida escola se deve a compreensdo de que
0 ambiente escolar - como um espaco publico no qual grande parte das criangas e jovens passam
seu tempo - € um dos lugares que permitem exercitar o convivio humanitario. Sob o ponto de
vista de Pires (2015) a estrutura fisica da escola, assim como sua organiza¢gdo, manutencao e
seguranga revelam muito sobre a educagdo que ali se desenvolve. Para a autora, “o primeiro
passo para se envolver com os aspectos relacionados ao espago fisico € considera-los
pedagogicos. E ai que a dimensdo ética se articula com a estética, de modo estreito”.

Ao configurar a organizacao interna de uma instituicao, visualiza-se a confluéncia de
todos os seus espacos e agentes. Associam-se desde a equipe gestora até 0s parceiros,
voluntarios e comunidade extraescolar, pois sem essa associacdo nao se tem como definir todos
os principios filoséficos do trabalho escolar, 0os marcos conceitual e operacional, os principios
norteadores da educacdo e o plano de acdo da escola como um todo, incluindo ac¢Ges gestoras,
pedagogicas, funcionais e sociais. E, por outro lado, 0s espacos intraescolares configuram-se

COMO cenario para essa associacgao.
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Figura 5 — Planta Baixa da Escola Paroquial “Joao XXIII” (1969 — 2001)
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Fonte: Engenheiro Diogo Resende Vieira (2017)
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Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (1999), a estrutura organizacional da escola se

constitufa assim:

v

RN NERN

Equipe administrativa: um contingente de dez elementos nomeados e contratados pelo
Estado e nove funcionarios publicos municipais;

Uma diretora;

Corpo docente com oito professores;

Corpo discente contava com 112 alunos com idade entre 05 a 14 anos;

Aspecto pedagdgico: se baseava num planejamento de conteudos e disciplinas a serem
ministradas tendo em conta os critérios do Programa Curricular Minimo para o Ensino
Fundamental, Grade Curricular para o Ensino Fundamental e Pardametros Curriculares
Nacionais — Ensino Fundamental;

Avaliacdo: obedecia aos critérios estabelecidos pelo Regimento Bimestral da Escola, se
dando de forma diagndstica e somativa, sendo uma prova (3,0), trés testes (1,0 cada),
trabalhos e tarefas (2,0) e participacdo nas aulas (2,0).

Curriculo: obedecia as diretrizes dos Pardmetros Curriculares Nacionais, sendo
elaborado e desenvolvido de maneira a assegurar a formacéao basica comum e o respeito
aos valores culturais e artisticos nacionais e regionais;

O tempo escolar: se dava em consonancia com as normas da Secretaria de Educacéo do
Estado com 180 dias de efetiva regéncia, 05 dias para cursos de aperfeicoamento de
professores, 17 dias para atividades docentes de avaliacdo e redefinicdo do processo
educativo (planejamento, conselhos de classe, reunido de pais, etc.) e 05 dias para
recuperacgdes especiais;

Aspecto administrativo: se baseava num organograma hierarquico que se compunha de
indicadores especificos das funcdes e atribuicdes de cada funcionario;

Administracdo de material: sempre apresentou condicdes fisicas adequadas ao
funcionamento do trabalho pedagdgico, com algumas deficiéncias nos recursos
didaticos e fisicos;

Biblioteca: contava com um acervo de aproximadamente 2000 exemplares.

Com toda essa confluéncia de ambientes, atores e recursos, a organizagao interna da

Escola Paroquial “Jodo XXIII” a época da elaboragdo desse documento, bem como até o

encerramento de seu funcionamento, visava a promocao da transformacéo necessaria e desejada

pelo coletivo escolar e comunitario. Ainda que em seu periodo de existéncia o foco a gestao

democratica ndo era tdo expressivo e as diretrizes de um trabalho participativo ndo se
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configuravam como nos dias atuais, a referida escola sempre buscou oferecer aos educadores e
a toda comunidade escolar, igualdade, qualidade, quantidade e liberdade.

Sobre a organizacdo interna da escola, de uma forma geral, Libaneo (2004) mostra que
nem todos os registros, confluéncias, conquistas e limitacGes sdo suficientes ao servigo de uma
organizacao escolar que melhor atenda & aprendizagem dos alunos, requerendo-se determinadas
acdes bem como conhecimento, habilidades e procedimentos préaticos. Na verdade, as questdes
de organizacdo interna de uma escola referem-se ao conjunto de normas, diretrizes, estrutura
organizacional, acdes, procedimentos e condi¢des concretas que garantam o bom
funcionamento da escola e da sala de aula, tendo em vista a aprendizagem e o desenvolvimento
do aluno.

Para o autor, a organizacdo interna escolar necessaria € aquela que oferece os meios
mais seguros e eficazes para atender aos objetivos e funcdes da escola, considerando-se que
toda instituicdo escolar possui finalidades e determina papeis e responsabilidades entre seus
segmentos. Para garantir a qualidade na educacdo, faz-se necessario organizar uma estrutura de
ordem interna, no sentido de definir e dispor de funcdes que assegurem o funcionamento da
escola. Essa estrutura €, geralmente, representada graficamente por um organograma, como se

exemplifica a figura abaixo.

Figura 6 — Organograma que mostra a organizacao interna de uma escola

[DRGANOGRAMA BASICO DA ESCOLA

Conszslho

Direc3o,
Assistente de Direg3o
ou Coordenador de
turno

Setor técnico-administrativo " Setor pedagégico

- Secrataria Escolar
-Servico de Zeladoria,
limpezz, yigilancia

- Multimeios (biblioteca,
Iaboratono, videoteca etc.)

-Conselho de Classe

- Coordenacio
Fedagogica
- Orientagao Educacional

Z

Frofessores -

P

Fais & Comunidade

Fonte: LIBANEO (2004)

92



O que se tem, portanto, € que a forma do organograma organizacional escolar reflete a
concepcao de organizacdo/gestdo e, que a estrutura organizacional das escolas se diferencia
conforme a legislacdo dos Estados e Municipios, conforme as concep¢des de organizagédo e
gestdo adotadas, mesmo que apresentem uma estrutura basica das fungdes que expressam a
organizacao do trabalho escolar e/ou pedagogico.

Sobre a organizacdo interna, observa-se como caracteristica marcante, ser a Escola
investigada uma instituicdo comunitaria e religiosa, pois a religiosidade intensa dos integrantes
das associages escolares fez com que houvesse uma grande aproximacao das atividades destas
com a Igreja, conforme os livros de atas de registros diarios, com constantes consultas sobre
temas em debate desta associacao ao vigario, fazendo com que a igreja assumisse naturalmente
um importante papel nas decisdes por sobre a escola, a ponto de ndo haver fronteiras entre a
comunidade escolar e a comunidade paroquial.

Com relacéo ao provimento financeiro, o formato misto é o que caracteriza a captacao
de recursos. E importante frisar que até 1977 a escola era provida pelos Padres Beneditinos,
mas nesse ano foi assinado o primeiro convénio entre o Estado, a Secretaria de Educacdo e
Cultura e a Paréquia Senhor Bom Jesus para aumentar os fundos mantenedores da escola, de
forma que ela passou a dispor dos seguintes recursos financeiros: MEC/FAE, Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacao (uma vez por ano) e caixa escolar.

Com esse provimento financeiro misto, a referida escola no final de seu funcionamento
contava com um cadastramento patrimonial bastante significativo em termos de mdveis e
utensilios, de eletrodomésticos, materiais de escritorio e de biblioteca, carimbos, instrumentos
de fanfarra e material de cantina (ver anexo 24).

Isso indica, conforme aponta Elena Almeida (2009) que as escolas sdo unidades
administrativas que podem pertencer as estruturas diferenciadas, de acordo com a forma de
governo ao qual estdo veiculadas, por isso é fundamental que a gestdo dos provimentos e/ou
recursos financeiros dessas unidades se baseie numa atitude consciente e comprometida com a

realidade escolar, seguindo as seguintes etapas: planejamento, execugédo e prestacao de contas.

2.4. As normas, as regras e prescri¢es disciplinares e normativas para professores e
alunos

Segundo Sacramento (2014) a escola publica na contemporanea tem vivido uma crise

como institui¢do que propaga o conhecimento, pois com a técnica, principalmente aquela ligada
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a tecnologia da informacdo e da comunicacdo estd cada vez mais rapida a todos acessarem
informagdes em tempo real, deixando por vérias vezes, a escola obsoleta e atrasada em relagdo
ao conhecimento. Compreendendo-se a escola como um lugar onde varias relacdes acontecem,
ao longo do tempo, ela desempenha diferentes papéis.

S&o justamente as varias relacGes estabelecidas dentro desse cenério e os seus diferentes
papéis que particularizam as regras e prescri¢des disciplinares e normativas de cada escola,
devendo considerar que as mudancas na forma de organiza-la internamente estdo diretamente
ligadas ao papel do professor em sala de aula e ao desempenho dos alunos. Assim sendo,
Libaneo (2007) assevera que a norma Unica de todas as escolas com relagdo ao professor é:
compreender que o0 seu papel no processo de ensino é desenvolver um conhecimento sobre as
acOes sociais e histdricas do cotidiano do aluno, sobre a disciplina estudada, fazendo com o
aluno reflita sobre os processos que estdo em volta de sua vida.

De acordo com Sacramento (2014, p. 3) “o [...] professor [...] pensa, organiza ¢
racionaliza os procedimentos a serem realizados na producdo do seu trabalho”, dai a
importancia de as escolas criarem suas normas, regras e prescri¢cdes disciplinares e normativas
para esses profissionais e seus alunos, muito embora existam divergéncias sobre essas
imposicdes. Jesus et. al. (2013), por exemplo, entende que em um ambiente educacional, uma
das recompensas adquiridas pelos que ali se inserem é a obtencédo de status social no meio, por
iss0 as escolas se utilizam de privilégios e castigos que podem perfeitamente ser relacionados

ao regimento das institui¢des escolares, esclarecendo ainda que

[...] a escola é estruturada com o intuito de moldar os individuos que a comp&em,
fazendo-lhes seguir seus preceitos ético-morais dominantes e cobrando-lhes uma
conduta que esteja em consonancia com um conjunto relativamente explicito e formal
de prescricOes e proibi¢des especificas. As regras impostas no ambiente institucional
implicam privilégios obtidos em troca de obediéncia, assim como penas para 0s
renitentes. E o codigo moral que determina quais acdes sdo aceitaveis e que classifica
os individuos com comportamentos desviantes. Pretende-se, entdo, demonstrar que a
criacdo de regras e o aparecimento consequente de outsiders ndo se inserem no
conceito de patologias sociais, mas se situam em um processo natural que visa atender
a determinado conjunto de preceitos éticos, morais e politico-pedagdgicos (JESUS et.
al. 2013, p. 41)

O autor indica que esse conjunto de preceitos éticos, morais e politico-pedagdgicos
compdem alguns critérios que todas as escolas devem obedecer na criagdo de suas normas,
regras e prescri¢des disciplinares e normativas para professores e alunos, por exemplo, é da

competéncia da escola se juntar aos &mbitos que teorizam sobre a finalidade da escola.
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O primeiro passo para a criagdo de regras ¢ “perceber a necessidade de caminhos
normativos que orientem o processo educacional de modo especifico, que facam
correspondéncia entre a necessaria educacdo de criangas e jovens e os valores e moralidade
compartilhados pela sociedade moderna da qual fazem parte”. Isso implica no critério de atentar
para 0s documentos de orientagdo nacional para a educagdo, pois estes documentos “sdao
capazes de gerar comportamentos comuns, sdo 0s que primeiramente se preocuparam em fixar
determinac6es que possam orientar de modo geral as fungdes e competéncias de uma instituicdo
escolar” (JESUS et. al. 2013, p. 44).

Das fontes consultadas, apontam os livros de atas de reunides com professores e
reunibes com pais € que as normas, regras e prescricdes disciplinares e normativas para
professores e alunos ndo fogem a regra de outras modalidades de escola (ndo catdlicas), sendo
que essas regras enfatizavam um processo ensino-aprendizagem integral e socializador
(prescricdo para os professores e técnicos administrativos da educagdo) e o cumprimento das
regras disciplinares, bem como, execucéo das tarefas escolares e extraescolares por parte dos
alunos (prescricdo para os alunos), devendo ressaltar que tais prescricdes nem sempre eram

materializadas.
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Figura 7 — Livro de Ata da Reunido de Professores (1967 a 1977) - Ata redigida em
17/03/1977

Fonte: Documento Fotogréafico Arquivo da Instituicdo na Subsecretaria de Educagdo do Estado de
Goiéas — Pires do Rio/GO (2016)




Com relagdo as regras para os alunos, o que se vé& implicitamente nas entrelinhas dessas
atas, é que seus principais deveres se relacionam com comportamentos socialmente ajustados,
com o zelo dos materiais escolares, com a preservacdo da infraestrutura da escola, com o
cumprimento de suas tarefas extraescolar, etc.

Todavia, neste mesmo livro de atas, registram-se varios direitos discentes, podendo
citar: (1) ter assegurado o principio constitucional de igualdade de condigdes para acesso e
permanéncia no estabelecimento de ensino; (Il) ter ensino de qualidade, ministrado por
profissionais atualizados em suas areas de conhecimento; (I11) receber ensinamentos, usando-
se toda a carga horaria dos componentes curriculares constantes do curriculo da série em que
estiver matriculado; (1V) ser tratado com respeito e sem discriminacéo de qualquer espécie; (V)
solicitar o auxilio dos professores e equipe pedagdgica para 0 equacionamento dos problemas
encontrados nos estudos de qualquer disciplina e/ou atividade; (V1) utilizar os servicos
oferecidos pela Instituicdo, bem como biblioteca, laboratérios, oficinas e instalacGes
desportivas, de acordo com as normas de acesso.

Analisando esses livros é possivel perceber que a referida escola se diferencia das outras,
por caracterizar-se principalmente por acoplar aos preceitos e competéncias relativos a escola,
uma moralidade com valores especificos, tanto ligados a preceitos religiosos quanto a valores
liberais contemporaneos. Noutras palavras, a criacdo de normas, regras e prescri¢fes para
docentes e discentes visava um maior direcionamento a religiosidade, mostrando “a
preponderancia do imperativo social de Hegel sobre a individualidade de Kant: a normatividade
sobre a ética e a moral” (JESUS et. al. 2013, p. 49).

Em sintese, a criacdo de normas, regras e prescri¢cdes para docentes e discentes e outros
elementos escolares refletem de modo direto como as escolas incorporam as leis nacionais e
regionais para construir o seu préprio regimento, se fazendo ébvio que a existéncia de normas
e regras e 0 respeito as mesmas sdo fatores imprescindiveis para a educacdo individual e
coletiva, pois contribuem para uma convivéncia escolar saudavel, produtiva e organizada,

necessaria para a boa formacéo dos alunos em qualquer gue seja a escola.

2.5. Os rituais liturgicos realizados na escola

Por rituais liturgicos realizados em instituicGes escolares, remete-se ao aspecto das

relacOes entre liturgia e fé que influéncia no papel que a liturgia desempenha na educacéo. Esses
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rituais foram defendidos para educar religiosa e moralmente os alunos fiéis, sobretudo em
tempos de expansdo religiosa, quando varias igrejas emergem com doutrinas diferentes. No
caso dos rituais liturgicos realizados em escolas catdlicas, eles representam o compromisso da
escola com a comunidade escolar.

Esses rituais, em tendo os catecismos como exemplos, ja que estes comegaram a ser
preparados para a formacdo cristd das criancas na pardquia e na escola, fazem continuas
referéncias a liturgia, recolhendo e reproduzindo textos extraidos dos livros liturgicos. Por
definicdo, os rituais litargicos no ambito da escola, nunca devem ser confundidos com o objeto
e os fins da catequese e da liturgia, pois a realizacdo desta ndo procura comunicar contetdos ou
experiéncias, mas sim incorporar o homem no mistério salvador de Cristo®.

Contraditoriamente, discordamos que essa regra se aplica ao caso da coexisténcia de
interesses no espaco da Escola Paroquial. Quando se forma um grupo catequético, uma
agremiacdo missionaria, com objetivos distintos, o primeiro contetdo é biblico, seguido pelas
prescri¢Oes catequéticas. Por extensdo, a frequéncia a missa e a participacdo em acles na igreja
e na paroquia, configuram sim objetivos catequéticos. Portanto, os interesses e estratégias
estariam indissociados.

Os rituais religiosos e/ou litdrgicos sdo fatos de convergéncia de um grande nimero de
fendmenos religiosos. Para o autor, como a prece e a missa, esses rituais s&o uma crenca que
exprime ideias e sentimentos religiosos, ¢ “uma atitude tomada, um ato realizado diante das
coisas sagradas”, portanto, trata-se de um movimento que fundamenta uma pratica que exprime
ideias e sentimentos, acdo e representacdo. Esclarece ainda que um ritual litirgico s6 encontra
“sua razao de ser quando se descobre o seu sentido, isto €, as nogdes que formam e formaram
sua base, as crencas as quais ele corresponde” (MAUSS, 1979, p.103).

Entende-se, portanto, conforme esclarece Mauss (1979) que um ritual litargico ndo é
apenas um conjunto de movimentos repetitivos e realizados mecanicamente, despojados de
sentidos e representacdes. Pelo contrario, dado o carater da religido e suas formas (que séo
exclusivamente sociais) todo ritual litdrgico tem um discurso social adotado por um grupo
religioso.

Na Escola Paroquial “Jodo XXIII”, os rituais litdrgicos mais comuns eram a Coroacao
de Nossa Senhora Aparecida realizada pelas criangas missiondrias; as dramatizacoes

relacionadas com o tema da Semana Santa (Via Sacra, Canto do Perdao, encenagdo da morte

5 Consideragdes sobre os rituais litdrgicos disponiveis em: http://paroquiacoreau.blogspot.com.br/2016/04/a-fe-
celebrada-liturgia-e-transmissao_15.html postadas por Pelose em 05/2016. Acesso em 10/01/2017.
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de Cristo, etc.); as primeiras eucaristias; as comemoracoes religiosas, por exemplo, Pascoa e
Dia de Corpus Christi. As imagens abaixo mostram a realizag&o do ritual litargico “Coroagdo

da Imaculada Conceicao™.

Figuras 8, 9 e 10 — Foto das criancas na Coroacéo da Imaculada Conceicéo - 1999

Fonte: Acervo Pessoal Florentina Pereira Domingos (2017)

Em sintese, essas e outras imagens recortadas do universo local, no &mbito da Escola
Paroquial “Jodo XXIII” permitem vislumbrar os rituais ali desenvolvidos dadas as diferentes
caracteristicas e historias expressas por suas dinamicas de organizacao e de celebracdo, levando
a compreensao de que a experiéncia religiosa se articula com outras praticas sociais e culturais,
tais com a preparagdo para a 12 Eucaristia, conforme figura 11. Mauss (1979) afirma que essa
articulacdo tem grande importancia para o processo educativo ali expresso, porque a
experiéncia religiosa faz sentido para os grupos sociais porque se encontra entrelagada a outras

experiéncias desses mesmos grupos e com elas dialoga todo o tempo.
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Figura 11 — Foto das criancas realizando a 12 Eucaristia - 1979

B

Fonte: Documento Fotografico Arquivo de St. Mary’s Abbey (2012)

Do exposto, observa-se pelos eventos e atividades de cunho catequético e evangelizador
realizadas a Escola que o envolvimento de religiosos e leigos catélicos na dupla finalidade de
formacao constitui em acGes efetivas ao longo do ano, marcadas por datas e épocas especiais

tanto do calendario litargico quanto do calendério escolar.

2.6. Os eventos civicos, artisticos, culturais e religiosos sob a responsabilidade da escola

Tratar dos eventos civicos, artisticos, culturais e religiosos sob a responsabilidade da
Escola Paroquial “Jodo XXI11”, entendendo esta escola como ambiente do catolicismo e de uma
cultura peculiar, ¢ importante retomar seu marco historico e abrir dois “parénteses”. O primeiro
se refere a um conceito de cultura bastante adequado para a cultura (popular) escolar dessa

instituicdo, assinalado nas palavras de Burke (2005, p. 43). Para o autor,

O termo cultura costumava se referir as artes e as ciéncias. Depois foi empregado para
descrever seus equivalentes populares — musica folclérica, medicina popular e assim
por diante. Na Ultima geragdo, a palavra passou a se referir a uma ampla gama de
artefatos (imagens, ferramentas, casas e assim por diante) e praticas (conversar, ler e

jogar).

Todavia, alguns historiadores, especialmente, os que tratam da historia da educagéo e

das instituicdes escolares, utilizam o termo “cultura” no sentido amplo, ou seja, entendem-na
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como “todo o complexo que inclui conhecimento, crenga, arte, moral, ler, costume e outras
aptidoes e habitos adquirido pelo homem como membro da sociedade” (BURKE 2005, p. 43).

Desse modo, 0s eventos civicos, artisticos, culturais e religiosos tratados no contexto
dessa instituicdo, remontam a cultura da sua populacdo usuéria, incluindo-se ai, familias e

comunidade, o que vem de encontro ao discurso de Silva (2013, p. 1) quando ele diz que:

Diversos pesquisadores, ligados a Histéria da Educacéo, a partir dos anos 1990, tém
tomado as instituicbes escolares como objetos de estudo, ndo apenas no que se refere
as suas historias, uma vez que realizam outra abordagem, isto é, ocupam-se de tentar
compreender seus “interiores” e as diversas relagdes ali presentes, seja por meio de
normas, regras, arquitetura ou, ainda, através de diversas praticas e ritos.

Na compreensao desses “interiores” e das relagdes presentes em cada escola, tém se
destacado recursos que comprovam a abordagem da cultura popular nas instituicdes escolares
catélicas ou ndo, por exemplo, as ilustracbes que segundo o autor supracitado, ha que se
entender que a fotografia “ndo tem a preocupacdo de preencher lacunas em relagdo aos
documentos tidos e considerados oficiais, ao contrario, trata de uma possibilidade extra de
entender, através da imagem, uma dada situacdo, uma dada particularidade” (SILVA, 2013, p.
5).

O segundo paréntese se refere a historia e memdria da escola publica, considerando-se
as possibilidades de utilizacdo das fotografias como documentos para a investigacdo da historia
dessas instituicdes tdo peculiares, como é o caso da instituicdo em foco e, principalmente,
“considerando-se 0s objetos vetores de comunicacdo e condutores de valores e significados
construidos e sedimentados nas praticas escolares” (FISCARELLI & SOUZA, 2007, p. 1). Para
as autoras esses objetos vetores variam de documentos, troféus, registros, fotografias, livros-

ponto, emendas constitucionais, etc. e S&0 muito importantes.

Considerando a importancia desses documentos (leia-se objetos) como ricas fontes
histdricas para a compreensdo e o conhecimento da cultura escolar, os dados neles
disponibilizados, podem propiciar uma investigacdo sobre as transformacdes
ocorridas na escola, considerando-se as caracteristicas do alunado por ela atendido; o
conhecimento de sua organizacdo didatico-pedagdgica e agdo educativa; o curriculo e
0s métodos de ensino propostos; a arquitetura e a construgao do espago para 0 ensino,
bem como, o papel social da escola no contexto historico da cidade [...] (
FISCARELLI & SOUZA, 2007, p. 100).

Como o objetivo de estudo da Historia da Educacéao é estabelecer uma ligacdo entre o
passado e o presente de fatos ocorridos na educagéo e nas institui¢cdes escolares (especialmente

as publicas), as fotografias ddo um recorte importante para esse estudo. As fotografias abaixo
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provam essa constatacdo, quando mostram um dos eventos civico-culturais, que é a
comemoracdo de 07 de setembro, feita pela Escola Paroquial “Jodo XXIII”, em décadas

diferentes, ressaltando a evolucdo do contexto histdrico da escola e da cidade.

Figura 12 — Um dos primeiros Desfiles Civicos dos alunos da Escola Paroquial “Jodo
XXI1” - 1968

Fonte: Acervo Pessoal da 1° diretora Terezinha M? de Lima Torres (2016)

Figura 13 — Desfile com os alunos da Escola Paroquial “Joao XXIII” ja
institucionalizada escola publico-catolica (Referéncia da institucionalizacdo: criacédo do
uniforme) - 1988

i
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Fonte: Acervo Pessoal da 1° diretora Terezinha M2 de Lima Torres (2016)
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Figura 14 — Desfile dos alunos da Escola Paroquial “Joiao XXIII” evidenciando as
implicagdes do Catolicismo na sua cultura escolar - 1988

Fonte: Acervo Pessoal da 1° diretora Terezinha M2 de Lima Torres (2016)

No que se referem aos eventos essencialmente culturais imbricados na escola em décadas
anteriores, ha que se observar que nos periodos finais de seu funcionamento, essas
comemoracdes se tornaram menos formais, todavia, as fotografias mostram a relacdo entre a

Igreja Catdlica e/ou Catolicismo e a escola nos eventos comemorativos, entre eles, a formatura.

Figura 15 — Entrada dos formandos de preé-alfabetizacdo da Escola Paroquial “Joao
XXIII” na Igreja Matriz (referéncia entre a cultural escolar e a Igreja Catolica) - 1986

R I w
Fonte: Acervo Pessoal da 1° diretora Terezinha M2 de Lima Torres (2016)
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Por fim, a escolha dos eventos artistico-religiosos para serem descritos nesta pesquisa,
se deu pelas festas juninas por conta de seu carater religioso (enfatizando-se as implica¢des do
catolicismo na cultura escolar da instituicdo). Os estudos comprovam que o Brasil foi
descoberto pelos portugueses, povo de crenca reconhecidamente catélica, de modo que suas
tradigOes religiosas foram herdadas e facilmente se incorporaram na cultura brasileira,
conservando seu aspecto folclorico.

Em consonancia com o mesmo site de pesquisa, sob essa base é que instituicdes
escolares promovem, em nome do ensino, as festividades juninas, pois elas carregam consigo
muito mais do que a relacdo entre o folclore e ludicidade (carater artistico) devendo salientar a
coerente distancia existente as finalidades educacionais e as religiosas, mesmo porque, para
alunos de escolas publicas catdlicas, como era 0 caso da Escola Paroquial “Jodo XXIII”, a
explicacdo para tais comemoraces € tirada da Biblia com acréscimos mitologicos.

E oportuno enfocar o marco histérico das festas juninas, tendo em vista que tratar da
educacdo popular e da aplicabilidade da cultura popular nas escolas publicas, considerando-as
palco das implicacbes da Igreja Catolica na fundamentacdo da educacdo popular, é relatar
evolucgdes dos equivalentes da cultura popular e demonstra-las em documentos, fotografias,
depoimentos, etc. Sendo assim, é oportuno descrever que 0s jesuitas portugueses trouxeram 0s
festejos juninos para o Brasil.

As imagens abaixo ddo conta dessa evolugéo nos festejos juninos da Escola Paroquial
“Jodo XXIII”, muito especificamente, no que se refere ambiente (decoragdes), vestuario e
contingente de participantes, mostrando novos costumes e novos formatos nesses eventos

artistico-religiosos.

Figura 16 — Reza do tergo em louvor a S&0 Joiao no interior da Escola Paroquial “Joao
XXITII” (referéncia de um evento religioso) - 1978

Fonte: Acervo Pessoal da 1° diretora Terezinha M2 de Lima Torres (2016)
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Figura 17 — Hasteamento da Bandeira de Sao Jodo nas dependéncias da Escola
Paroquial “Joiao XXIII” (referéncia de eventos religiosos realizados na escola) - 1978

g é o &S .7.77; st
Fonte: Acervo Pessoal da 1° diretora Terezinha M2 de Lima Torres (2016)

Figura 18 — Danca da fita: uma reinvencao atual das comemoracdes das festas juninas
que traduz a mesclagem entre eventos artisticos e culturais - 2000

Fonte: Acervo Pessoal da 1° diretora Terezinha M? de Lima Torres (2016)

Pelo demonstrados nas imagens pode-se concordar com Moog (1981, p. 112) quando
enfatiza que “a escola é um desses terrenos de onde nao se pode excluir a religido, porque ¢
nela que se forma a alma da juventude, problema de estrita competéncia da igreja. Em quase
todo o mundo se debate hoje a questdo escolar”, pois ao mesclar as relagdes entre os eventos
civicos, artisticos, culturais e religiosos da Escola Paroquial “Jodo XXIII”, sinalizando a
esséncia de instituicdes escolares que compartilham implicacfes da Igreja Catdlica na
organizacao e no projeto formativo.

Sublinha-se que as festas juninas foram o carro-chefe das datas comemorativas na
Escola Paroquial “Jodo XXIII”, de forma que foi feito um livro de atas s6 para registrar a
organizacdo, desenvolvimento, recursos e outros itens afins relativos a esta festa folclorico-
religiosa. Trata-se do livro “Atas das Festas Juninas” com atas relatadas de 01/94 a 02/2001

(01=ordem da ata). Nesse livro pode-se observar a motivacdo da participacdo dos pais e
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comunidade extraescolar na organizacao, desenvolvimento e provimentos da festa, bem como,
a relacéo dos festeiros, a lista de mantimentos e materiais diversos, dentre outros aspectos.
Toda essa confluéncia de atores, compromissos e realiza¢fes vdo ao encontro da causa
pedagdgica da escola. Para Saviani (1991) o principal papel da escola é a transmissdo de
conhecimento cientifico sistematizado, sendo que na cultura escolar o trabalho com as datas
comemorativas vincula-se, na maioria das vezes, a algumas disciplinas, por exemplo, Historia,

Artes, Ensino Religioso, Portugués, dentre outras areas.

2.7. Relagdo da comunidade escolar e extraescolar com a escola

No periodo de funcionamento, a Escola Paroquial “Jodo XXIII” ndo se valia da
concepcdo de gestdo escolar democrética, isto €, nas diferentes fases a instituicéo fora dirigida
por professores leigos, conforme o usual, indicado ao cargo de diretor(a) e formalizado em
portaria da administracdo hierarquica do estado de Goias. Pelo que consta nos livros de atas e
registros, a convivéncia e a participagéo coletivas eram estimuladas internamente na escola, em
diferentes circunstancias, especialmente na mobilizacdo da comunidade escolar em eventos e
atividades externas.

Apenas nas duas Ultimas gestdes (Maria Teodora Martins Borges e Nilva D’arc de Assis
Ferreira) a escola vivenciou a chamada descentralizacdo da gestéo escolar que, segundo Paro
(2001, p.57) trata-se de um grande avanco para escolas publicas com caracteristicas distintas,
pois “a descentralizagdo do poder se da na medida em que se possibilita cada vez mais aos
destinatarios do servico publico sua participacao efetiva, por si ou por seus representantes, nas
tomadas de decisao”.

Na perspectiva de uma gestdo escolar integrada com a comunidade e fortalecendo a
cultura da mesma que a referida escola ganhava seus tracos democraticos e igualitérios.
Carneiro (2004) exemplifica essa constatacdo quando diz que, ainda que ndo fosse com o
desenho que se apresentou em sua criacdo e implantacdo, o Conselho Escolar ja existia na
escola, tendo em vista os registros das suas iniciativas junto a Paréquia do Bom Jesus. Nos
registros observa-se solicitacdo para se usar o prédio da escola para eventos sociais.

As relagdes da Escola Paroquial com a comunidade local, no compartilhamento de agdes
e apoio, sdo verificadas em varios registros localizados em arquivo. Um marco em 1967 criou-

se a comissdo executiva do caixa escolar e aprovou-se o Estatuto do Caixa Escolar, sendo que
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a funcdo desse caixa escolar era assegurar educacdo e salde aos menores indigentes que
frequentavam a referida escola, tornando-os mais “condignos a comunidade escolar” (ATA
05/07/1967). Ainda de acordo com este registro, alguns artigos do Estatuto do Caixa Escolar
criado em 1967 evidenciavam a participacdo da comunidade escolar e extraescolar com a
escola.

Isso pode ser constatado no Art. I, Art. IV e Art. VI desse estatuto, onde se tem que:

Art. 11: O patriménio do Caixa Escola sera constituido de: a — contribuicdo de sécios,
b — subvencdo de poderes, ¢ — produtos de festividades organizadas em seu beneficio,
d - contribuigdo de professores e demais funciondrios, e — rendas eventuais.

Art. 1V: Poderdo ser admitidos como sécios: todos os alunos matriculados na escola
bem como toda e qualquer pessoa que queira cooperar com a mesma.

Art. VI: O Caixa Escolar sera administrado por uma comissao executiva composta de
trés membros e assistida por dois fiscais, sendo um representante do corpo discente e
o0 outro da familia dos alunos eleito por aclamacdo em reunido com os pais (ATA
05/07/1967, p. 5-6).

Evidencia-se a participacdo da comunidade escolar e extraescolar numa das dimensées
e/ou aspectos da escola: o financeiro. Outras acdes de integracdo entre comunidade escola e
extraescolar sdo referenciadas em diferentes momentos: em 1989 foi criado um Conselho
Comunitario que tinha como finalidade melhorar o funcionamento pedagdgico da escola (ATA
01/89), sendo compostos por agentes da escola e membros da comunidade extraescolar.

Em 1990 foi criada a Associacdo de Pais e Mestres e Amigos (APMA) da Escola
Paroquial “Jodo XXIII” como objetivo “discutir assuntos educativos no que refere ao
aprimoramento do ensino deste estabelecimento, efetivando a aproximacao das familias com
mestres e administragéo da referida escola” (ATA 01/92). Sobre a Associacao de Pais e Mestres

é preciso inferir que:

A Associagdo dos Pais e Mestres (APM) foi criada em 1978 através do decreto de n°
12.983/78, sendo modificado pelos decretos de n° 40.785/96, n° 48.408/2004 e n°
50.756/2006. Inicialmente criado para colaborar com o aperfeicoamento do processo
educacional, atualmente atua junto com o Conselho Escolar, 0 mesmo é constituido
por Conselhos deliberativo, fiscal e executivo. Seus objetivos possuem natureza social
e educativa e sem fins lucrativos. A APM é um mecanismo capaz de envolver toda a
comunidade escolar, sendo também a caixa escolar (SILVA, 2014, p. 26-27).

Desses excertos depreendem-se distintos movimentos da Escola no sentido de
desenvolver agdes que fortalecessem a participagéo, envolvendo a comunidade local e escolar,
constituindo meta comum de pais, alunos, professores, funcionarios e, principalmente, gestores.

Varios autores defendem iniciativas assim.
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Antunes (2002, p. 98) assevera que “so participa efetivamente quem efetivamente
exerce a democracia”, ou seja, a democracia na escola sé serd efetiva se a mesma for
fundamentada na participacdo da comunidade escolar e extraescolar, de modo que 0s sujeitos
envolvidos estejam discutindo, avaliando, refletindo e interferindo na vida escolar. Observa-se
que tais aspectos se revestem de uma marca tipicamente civica, deslocada dos interesses
religiosos e litargicos.

As instrucdes e orientacdes assumidas na e pela escola atendem normas e diretivas da
secretaria estadual de educacdo para o conjunto das escolas vinculadas a rede estadual de
ensino, ndo excepcionalizando o caso de instituigdes mista ou conveniadas. Tanto no
cumprimento dos dispositivos legais, quanto no alinhamento dos mecanismos de gestéo,
incluindo a composicdo de conselhos e associacGes internas, com participacdo da comunidade
escolar, novamente se confirmas nos documentos consultados, as marcas de uma escola cuja
organizagao interna segue as normativas da rede escolar estadual.

Gradativamente a composigéo interna se adapta e assume novos contornos, alterando as
relacbes comunidade-igreja-escola, complexo parece desintegrar-se na medida em que se
expressa com maior nitidez os padrbes de escola publica, adquirindo novas configuracdes,

também apoiada pela comunidade cat6lica local e em colaboragdo do poder publico.

2.8. Formato da direcéo escolar e do corpo discente

De acordo com os estudos de Machado (2010) o diretor de uma escola exerce uma
funcdo bastante ampla e complexa na comunidade escolar. No decorrer do desempenho de seu
papel, tem o poder de influenciar tanto de maneira positiva quanto negativa, as pessoas que
compdem a escola.

Na Escola Paroquial “Jodo XXIII”, as diretoras que por ali passaram (quadro n. 5)
tiveram como marca o empenho com um trabalho coletivo, voltado para a criagdo de uma boa
imagem da escola, tendo em vista prestar um servigo de qualidade, envolvimento e participacdo
dos pais em diferentes ocasifes e eventos; oferecer uma recepcdo agradavel a todos que
adentrarem a mesma, demonstrando respeito e cordialidade; zelar pela aparéncia fisica da

escola; propagar as atividades realizadas na escola e convidar o publico a prestigia-las.
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Quadro 5 — Quadro de diretoras da Escola Paroquial “Joao XXIII”

TIPO DE
NOME DA DIRETORA PERIODO ADMINISTRACAO/GESTAO
ESCOLAR
Terezinha Maria de Lima Torres | 1960 a 1990 Eleita pelos dirigentes catdlicos
Neuza Gongalves Basilio 1990 a 1995 Eleicdo
Maria Teodora Martins Borges | 1995 a 2000 Eleita por aclamacao
Nilva D’arc de Assis Ferreira 2000 até a desativacdo Eleita por aclamacéo

Fonte: Adaptado pelo Autor na consulta ao Acervo da Escola

Aqui se faz pertinente relatar brevemente sobre essas diretoras, na qual suas imagens se
encontram no Anexo 23, trazer aqui suas influéncias sociais, politicas e religiosas, bem como,
sobre suas atuacdes e longevidade dos mandatos. A primeira diretora, Terezinha Maria de Lima
Torres, que teve um mandato de trinta anos (1960 a 1990) vem de uma familia tradicional do
municipio e muito envolvida com a evolucdo da Igreja Catdlica. Foi eleita pelos dirigentes
catdlicos da época e contribui nos grandes avancos da referida escola.

Neuza Gongcalves Basilio, diretora entre 1990 e 1995, a partir das elei¢Ges para diretores
escolares marcou o periodo da afirmacdo da gestdo democréatica do ensino publico, garantida
pela “Constituicdo Federal de 1988 e Estadual e de acordo com a Portaria n® 4.196/90, que
estabeleceu critérios para a realizacdo das elei¢cdes Diretas para o Diretor de unidade escolar da
rede estadual de ensino e de Convénio” (PPP, 1999, p. 18). Foi nessa gestdo que o carater
politico da gestdo escolar comegou a ganhar evidéncia na referida escola, uma vez dirigir uma
escola desde entdo “implicaria participagdo e, portanto, a presenga da politica na escola”
(OLIVEIRA, 2002, p. 137). Era influente na sociedade e na religido.

A terceira diretora foi Maria Teodora Martins Borges que dirigiu a escola entre 1995 a
2000 a partir de eleigdes diretas, sempre trabalhou na escola e acompanhou o fato de todas as
escolas continuarem condicionadas pelos influxos dos sistemas de ensino e estes pelas
influéncias dos organismos internacionais. Foi eleita por aclamagdo (votos expressos
verbalmente) com forte influéncia entre os representantes politicos e cat6licos do municipio e
promoveu uma gestdo com carater democratico, acumulando competéncia técnica para 0S
processos de autonomia pedagogica, administrativa e financeira e competéncia politica para 0s
processos participativos.

Por fim, a quarta diretora, Nilva D’arc de Assis Ferreira atuou de 2000 até o

encerramento de seu funcionamento. Também foi eleita por aclamacéo. O fato de ja serem
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impostas as eleigdes diretas para diretores escolares e trés das diretoras da referida escola serem
eleitas por aclamacdo, demonstra nesse caso especifico que a fungéo de diretor de escola foi
criada como cargo em comissao ou funcao de confianca.

A Escola Paroquial “Jodao XXIII” com seu carater peculiar esteve a margem da
legalidade da eleicdo direta para diretor escolar, conforme figura 19, que ilustra a Ata n°
03/1990 realizada durante a realizagéo da eleigéo. E, se ainda estivesse em funcionamento seria
necessario, portanto, que essa funcgéo tivesse outra base legal, diferente de cargo comissionado.
Isso, em funcdo de todas as diretoras terem tido uma sélida estrutura politica, social e religiosa
no periodo de suas atuacdes.

N&o menos importante do que a equipe gestora numa instituicdo escolar € o corpo
docente. Ha muito tempo, a tese de que o professor é aquele sujeito que chega a escola e ministra
suas aulas previamente preparadas e vai para casa com sua missdo cumprida deixou de existir.
Para Santos (1995) ao professor cabe a formacgéo do cidaddo consciente de modo a reconhecer
o lugar de cada pais no conjunto do planeta e de cada pessoa no conjunto da sociedade humana,
capazes de atuar no presente e de ajudar a construir o futuro, o que implica em considera-lo o
grande agente do processo educacional. Ciente da importancia desse profissional no processo
educativo, a Escola Paroquial “Jodao XXIII” buscava compreender a realidade vivida pelo
professor dentro da escola, seus dilemas e desafios.

Kreutz (2004, p.68) explica que a partir da disseminacdo da escola publica, a figura do
professor de escolas paroquiais (ou, professor paroquial) foi intensamente defendida em
oposicdo ao magistério laico, sendo que o fundamento da agdo deste professor seria “[...] uma
real formacao cristd e uma vida exemplar”. Mas, a analise das atas registradas no Livro de Atas
“Reunides com professores” (1967/1977) mostra que a referida escola buscava, ainda, a

remocao de barreiras que desrespeitam as diferencas de formacéo presentes no espaco escolar.
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Figura 19: Ata n° 03 da Eleicé@o para Diretor da Escola Paroquial “Joao XXIII” — 1990

Fonte: Documento Fotografico Arquivo da Instituicdo na Subsecretaria de Educacdo do Estado de Goids — Pires
do Rio/GO (2016)
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O quadro (6), a seguir, mostra os professores lotados na Escola Paroquial “Jodo XXIII”
em 1999, considerando-se que esse mesmo quadro se manteve até 2001, com rarissimas

alteracdes.

Quadro 6 — Formato dos docentes da Escola Paroquial “Joao XXIII”

Ne° CODIQO NOME CARGO SITUA(;AO OBSERVA(;OES
/[FUNCAO FUNCIONAL
01 35 Florismar Silva Mesquita Pl N
02 2B Nilza Gongalves Pl N
03 35 Vania Lucia E. de Souza Pl N
04 35 Rita de Céassia Cabral Pl SIV Pro-labore
05 35 Telma Catarina Pimenta Pl SIV Pré-labore
06 01 Maria Teodora Martins Pl N
Borges
07 02 Nilva D’arc Assis Ferreira PIV N
08 03 Néri Terezinha de Assis PIV N
09 Ireni Rosa Mundim PER Professora
Municipal
10 Maria Licia M. Pereira PEP Professora
Municipal
11 Vilma  Terezinha de PEP Professora
Rezende Municipal
12 Verbnica Borges PEP Professora
Municipal

Fonte: Adaptado do Projeto Politico Pedag6gico da Escola Paroquial “Jodo XXIII” (1999), pelo autor.

Na escola investigada, um dos maiores desafios que se impunha era propiciar um
trabalho voltado para o desenvolvimento da capacidade de pensar dos alunos. Assim, nas
reunides com pais e mestres, conforme sinalizam as atas analisadas, sempre era proposta uma
reflexdo que se encerrava numa acdo coletiva, levando os professores a repensarem a
organizacdo de suas atividades docentes, partindo em busca de praticas que sensibilizassem os
alunos a participarem ativamente da construgdo de seus conhecimentos e de suas vidas
escolares.

Instalou-se na escola durante toda a sua existéncia a ideia de que para que os alunos
pudessem aprender de fato, eles tinham que desenvolver um espirito critico e criativo, de modo
que os educadores ndo podiam ignorar o mundo no qual esses alunos viviam. Era dado um espaco
para esses atores, ou seja, esses alunos eram ouvidos para se conhecer melhor suas opinides,

anseios e sonhos.
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Uma simbologia do valor que a escola repassava para seus alunos, demonstrando-lhes a
importancia e o valor de um envolvimento ativo no processo educativo e, sem duvida,

redesenhando uma nova escola e uma nova concepcao de educacao.

Figura 20 — Relacéo aluno, professores, escola e comunidade escolar - 2000

T , ,

Fonte: Acervo Pessoal Florentina Pereira omingos (2017)

Parece evidente com base nos registros consultados, que a interacdo entre alunos,

professores, comunidade escolar e extraescolar, seria possivel transformar a realidade da sala

de aula no que diz respeito a relacdo professor-aluno e o processo ensino-aprendizagem. Esses

momentos eram uma forma de demonstrar que o respeito e a cooperagdo sdo condicdes
indispensaveis para o desenvolvimento de atividades educativas.

As atas das reunides de professores e de pais e mestres indicam alguns desafios de

construir posturas baseadas no respeito ao outro, sendo necessario tempo para que os alunos

comecassem a compreender que as regras de convivéncia favoreceriam as relac6es na sala de

aula e fora dela.
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Quadro 7 — Quantidade de alunos da Alfabetizacdo de Adultos — Noturno

1° Série 2° Série 30 Série 4° Série

A |R D A R D A R D A R D T

A P E|l E P E E P E E P E E O
N R |P| S R P S R P S R P S T
O O | O | O | O | A
S S S ) L

T T T T

1969 7 -1 1 10 1 - - - - - - - 19
1970 | 2 |5| - - - - 12 3 - - - - 22
1971 | 15 | - - 11 | 3 - - - - 7 7 - 43
1972 7 -l 2 9 - 1 3 1 - 15 2 1 41
1973 - - - 19 - - 15 - - 8 - - 42
1974 3 -1 3 8 1 2 4 1 1 6 - 4 33
1975 4 | -] 4 17 - - 4 - 2 16 - 5 52
1976 | 5 |[1| - 5 - - 3 - 2 6 - 8 30
1977 - 1] 11 - - 15 - 1 9 2 - 17 56
1978 1 -1 11 2 - 5 - - - 5 - 13 37
1979 | 10 | 2| 4 3 4 1 4 3 5 6 2 3 47
1980 4 |-| 4 4 - 2 - 2 8 5 - 6 35
1981 3 21 3 5 1 3 1 4 6 3 2 4 37
1982 - 5/ 9 5 1 4 1 - 8 2 - 6 41
1983 | 3 |1 5 2 1 5 2 - 5 4 - 8 36
1984 5 1| 4 2 2 3 2 - 6 5 - 10 40
1985 2 3| 3 - 2 5 - - - 1 1 3 20
1986 - 1| 6 - 4 1 - - 5 1 - 3 21

1987 - - - - - - - - - - - - -
1988 | 1 |-| 10 1 1 8 - - 3 3 - 8 35
TOTAL DE ALUNOS (1969-1988) NA ALFABETIZACAO DE ADULTOS | 687

Fonte: Produzido pelo autor a partir da consulta aos Livros de Resultado Final

Pela regularidade da oferta de diferentes turmas de Alfabetizagdo de Adultos no turno
noturno, evidencia-se o carater social da Escola em acolher um publico que provavelmente néo
fora absorvido por outras instituicdes. Se considerar o tamanho do municipio e a populagdo em
idade escolar, esse niUmero é expressivo no sentido de indicar a existéncia de uma demanda

composta por jovens e adultos atendida durante mais de duas decadas. Algo que chama a
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atencdo por confirmar as estatisticas escolares, e o elevado nimero de desistentes em diferentes

séries, sendo superior ao numero de reprovados no mesmo periodo e séries.

Quadro 8 — Quantidade de alunos do Ensino Fundamental — | Fase da Escola Paroquial
“Joao XXIII” de Urutai (1967 — 2001)

Ano Irfirc?:_:ll Alfabetizacdo | 12 Série | 22 Série | 32 Série | 42 Série | TOTAL
1967 - - 60 20 20 - 100
1968 = = 29 28 22 17 96
1969 - - 49 30 24 35 138
1970 = = 26 24 23 14 87
1971 - - 33 24 19 21 97
1972 = = 60 38 38 39 173
1973 - - 27 34 31 35 127
1974 - S 30 31 37 25 123
1975 - - 63 39 35 31 168
1976 - S 73 47 35 34 189
1977 - - 107 34 39 51 231
1978 = = 90 56 35 41 222
1979 - - 94 43 46 40 223
1980 - s 88 39 37 37 201
1981 - - 78 41 38 26 183
1982 - S 73 59 36 44 212
1983 - 60 75 59 48 27 269
1984 = 69 70 54 47 38 278
1985 - 72 60 59 53 45 289
1986 = 77 76 55 49 50 307
1987 - 66 56 49 44 55 270
1988 32 42 51 53 45 55 278
1989 32 51 48 52 52 55 290
1990 32 43 40 47 53 47 262
1991 44 49 37 39 41 62 272
1992 44 49 37 38 35 38 241
1993 29 25 59 52 32 26 223
1994 26 28 32 49 36 21 192
1995 - 40 28 30 47 22 167
1996 - 25 38 25 35 45 168
1997 - 30 28 36 18 31 143
1998 - 29 34 25 36 17 141
1999 - 25 41 27 23 30 146
2000 = = 31 20 29 23 103
2001 - - 31 21 23 29 104
TOTAL DE ALUNOS (1967-2001) NO ENSINO FUNDAMENTAL 6715

Fonte: Produzido pelo autor a partir da consulta aos Livros de Resultado Final

Pelo demonstrativo do quadro 8, verifica-se a permanéncia no quantitativo de alunos

matriculados no antigo ensino primario e atual nivel 1 do Ensino Fundamental, até o inicio da
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década de 1980, com regularidade na oferta de turmas de primeira & quarta série, com
acréscimos nos anos subsequentes, de turmas de Pré-Alfabetizacdo e Alfabetizacdo. Do
quantitativo de matriculas a cada ano, observa-se a provavel continuidade dos estudos dos
mesmos alunos nas séries, ndo incorrendo em reducao no numero de matriculados de uma série
para outra.

O comparativo do quadro 7 — alunos jovens e adultos de EJA com o quadro 8 - criancas
e adolescentes no Ensino Primario em Fundamental 1, em turmas do fluxo regular idade-série,
é possivel indicar um atendimento total superior a trés mil alunos, no periodo de funcionamento
da Escola Paroquial, considerando apenas os demonstrativos localizados em arquivo. Ao
ampliar tal abrangéncia para as familias e agregados do grupo familiar, esse quantitativo pode
alcancar uma representatividade percentual expressiva no &mbito do municipio, ou seja, atingira
quase todas as familias catélicas da localidade.

Novamente referindo-se ao tamanho do municipio, é consideravel a abrangéncia do
atendimento, haja vista a existéncia de outras escolas publicas, privadas e confessionais
dispostas a uma distancia inferior a vinte quilémetros. E possivel demarcar o papel formativo
da Escola Paroquial tanto no ensino primario quanto na EJA, enquanto outras instituicdes se
ocuparia dos demais niveis e modalidades de cursos, na sequéncia dos estudos e na diversidade
de qualificacdo em areas especificas.

2.9. Existéncia de associacOes religiosas vinculadas a escola: um desenho da diversidade
de vertentes educativas e da diversidade de seus alunos

Para sinalizar a existéncia de associacdes religiosas vinculadas a escola em questdo, é
interessante resenhar o perfil das escolas paroquiais, que por vezes teve suas caracteristicas
relatadas nessa pesquisa, mas nao de forma uniforme. Comparando as fontes bibliograficas
utilizadas para essa pesquisa, Vé-se que atuacao da escola paroquial em torno da alfabetizacéo
e da formacéo religiosa que em conjunto, prevé (ou previam) uma educacao integral e ndo
apenas uma formacao para a leitura e a escrita ou a oragdo, mas Strieder (2008) assevera que
cabe as escolas paroquiais desenvolver uma formacgao ampla da personalidade direcionada para
0 cumprimento das regras socio religiosas que transforma os alunos em bons cristdos e bons

cidadaos.
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Segundo a mesma autora, a escola paroquial tem (ou tinha) duas funcdes distintas: a
educacdo e a instrucdo, sendo que a educacdo visava a formacdo do caréter, e a instrucéo (o
ensino de conteudos especificos) funcionava como complementacdo para uma melhoria das

atividades do cotidiano. Assim, é preciso concordar com a autora quando ela argumenta que:

E neste sentido que se torna coerente a intensa integracdo entre escola, igreja e
familia, por serem elas instancias educativas em busca da mesma formacéo integral
para as criancas. A familia, especialmente na figura dos pais, enquanto uma das
instancias educativas cabia a maior parcela da responsabilidade na educacdo das
criancas, pelo que ela era constantemente cobrada, especialmente pela igreja. A escola
representava a continuidade deste processo educativo iniciado na familia. No regime
educacional inicialmente implantado nas escolas comunitarias [...], ndo cabia & escola
definir isoladamente os contelidos a serem ensinados, mas, enquanto instancia de
complementacdo para a educacdo familiar eram o0s pais que tinham o direito natural
sobre a educacgdo dos filhos, expressando-se por meio da comunidade para escolher
estes contetdos, acompanhando de perto o desenvolvimento das atividades. Uma
segunda autoridade sobre a escola e a educacao nela processada era a Igreja, que, com
o aval da comunidade, em geral profundamente religiosa, apresentava regras, normas
e leis que deveriam ser aprendidos pelos alunos na escola (STRIEDER, 2008, p. 130).

Desse modo, toda e qualquer escola paroquial ou catdlica esta associada a movimentos
religiosos, ainda que muitas delas — esse era 0 caso da Escola Paroquial “Jodo XXIII” -
cumpriam (ou cumprem) a fungdo que a propria comunidade estabelece se tornando resultado
de uma situacdo econémica, geogréafica e social, que permitia ou dava autonomia para a sua
organizacdo educacional. As associacdes religiosas existentes na referida escola de mais
significados eram:

v O Apostolado da Oracédo que é um grupo de fiéis devotos ao Sagrado Coracao de Jesus
que tem por missdo rezar por intengdes diversas e principalmente pelas intencdes
indicadas pelo Papa.

v" A Infancia Missionaria que € uma associacdo que tem a funcéo de auxiliar os educadores
a despertar, gradualmente, a consciéncia missionaria nas criangas, anima-las a fim de
compartilharem sua fé e 0s seus bens materiais com as proprias criangas das regides e
Igrejas mais necessitadas e promover as vocagdes missionarias a partir da idade mais
tenra®,

v' A Catequese Infantil que é um trabalho de iniciagdo cristd realizado, através de
atividades ludicas e diversificadas, com criangas de 4 a 7 anos que "(...) podera haver
formacéo religiosa na Paroquia para criancas na faixa etaria de 4 - 7 anos, através da

Catequese Infantil, subdividida em grupos separados (4-5 anos; 6-7 anos). Este periodo

6 Conceito  de Infancia ~ Missiondria  publicado  em 22/07/20009. Disponivel em:
http://multiplicandoidealmissionario.blogspot.com.br/ Acesso em 10/01/2017.
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de formacdo ndo pode ser considerado obrigatério para os catequizandos" (CNBB,

2007).

v" Os Grupos de Jovens Catolicos que se apresentam como o alicerce da Pastoral da
Juventude, por que sdo grupos que tém tarefas, brigas, treinamentos, estudos e muita
oracdo e acdo, confirmando uma aprendizagem religiosa fora da familia e da escola.
Estes grupos que criam lacos que confrontam a vida com o evangelho e formam
liderancas jovens para o0 engajamento na Igreja e na sociedade.

v Sociedade Sao Vicente de Paula (os Vicentinos) Segundo Monteiro (2003) é uma
organizacdo de leigos cristdos que procuram atingir a santificacdao por
meio da pratica da caridade, inspirando-se no pensamento e obra de Séo
Vicente de Paulo (1581-1660). A Sociedade Sdo Vicente de Paula foi fundada em
Paris, em abril de 1833, pelo conhecido escritor catélico Frederico Ozanam, com base
num objetivo célebre: abracar o mundo inteiro numa Rede de Caridade.

Com a existéncia dessas associacOes religiosas vinculadas a referida escola, o seu
trabalho pedagdgico remetia a uma necessaria participacdo na igreja, mesmo porque no Brasil,
desde o inicio do processo de institucionalizacdo da educacdo, a Igreja Catdlica teve papel de
destaque, para ndo dizer, de monopolio sobre ela.

O ponto de vista defendido pelos porta-vozes da Igreja Catdlica do municipio e pela
direcdo da escola vinha de encontro ao que alguns documentos da Igreja Catolica estabeleciam
sobre a educacao, podendo citar os Estudos da CNBB (1981) que enfatizaram que “[...] ninguém
— muito menos um cristdo — pode negar a Igreja o direito a assumir sua parte na educacdo. Ela
ndo pode deixar de p6r a beneficio da sociedade humana os valores de que € depositaria”.

Assim sendo, o que pode resenhar ao final deste capitulo € que a Escola Paroquial “Joéo
XXII” enquanto objeto de estudo no contexto de uma diocese (micro) e no contexto da Educacéo
Catdlica (macro) teve seu formato talhado para ndo negar a Igreja Catolica o direito de mostrar
seus valores depositarios. Ainda que tenha trabalhado pedagogicamente a alfabetizacdo e os
primeiros anos do Ensino Fundamental, pode ser dizer que houve uma permanéncia na relacao
escola-igreja. Os eventos, os rituais liturgicos, a propria educacao em si eram o diferencial dessa
relacdo.

No que se refere a fungéo social da referida escola, tem-se conforme os apontamentos
dos Livros de Atas do Resultado Final que as significagbes da equipe gestora, dos professores e
dos funcionarios sobre essa funcdo era fortemente marcada por uma concep¢do humanitaria da

crianga e da familia. Ou seja, a fungdo social da tinha como principal objetivo transmitir
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conhecimentos e formar para o exercicio de uma profissdo, dado que seus alunos eram de
naturalidades diversas e de ocupagGes/profissdes, ainda mais diversas, conforme Apéndice B.

Ao analisar o quadro, localizado no Apéndice B, pode-se inferir que o perfil dos alunos
adultos matriculados na referida instituicio sugerem uma educacdo popular e,
consequentemente, o perfil dos alunos do Ensino Fundamental seguia 0 mesmo padrdo, de
modo que a afirmacdo sobre a escola em questdo sdo de ordem politica, ou seja, a escola
essencialmente catélica com algumas associacdes religiosas vinculadas, empenhada em realizar
rituais litdrgicos como comprovacdo de seu compromisso com a formacéo religiosa de seus
alunos, vislumbrou a possibilidade de interferir na organizagéo da sociedade tomando como
base a educacéo.

O seu marco historico mostra que a referida escola se fundou em 1960, entretanto as
suas proposicdes se confrontaram com as do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova que apds
constatar a desorganizacdo do aparelho escolar, propunha que o Estado organizasse um plano
geral de educacdo e defendia a bandeira de uma escola Unica, publica, laica, obrigatéria e
gratuita. Ser uma escola Unica, publica, obrigatoria e gratuita foi o alvo de seu funcionamento,
mas jamais foi laica.

E interessante observar que a fungdo social da escola era sinalizada até nas datas
comemorativas quando todos os agentes da escola se envolviam na busca de solugdes por seus
problemas. A Ata n° 01/98 mostra que por ocasido dessas comemoracdes a escola buscava
alternativas para solucionar os problemas relativos a escassez de provimentos financeiros. A
ata demonstra uma integracdo efetiva entre religido, cultura popular e trabalho coletivo para
angariar recursos para manter a festa junina, transferindo para os festeiros e seus pais a

responsabilidade por esses recursos.

2.10. Organizacado Curricular da Escola Paroquial “Jodo XXI11” em consonancia com a
diversidade de vertentes educativas e o perfil dos alunos

Na configuracdo da cultura escolar, o curriculo expressa a organizacdo dos
tempos/espacgos nos quais a escola vai desenvolver os diferentes conhecimentos e valores que
durante a construgdo do seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) forem considerados necessarios
para a formacgéo de seus alunos, devendo sublinhar que a construgdo do PPP é uma exigéncia

embasada no principio da autonomia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
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LDBEN (Lei n° 9394/1996) que estabeleceu como incumbéncia da escola e de seus professores
(Art. 12 e 13) essa construcao.

Para Silva (2009, p. 1) é na (ou com) a construcao do PPP que todos os atores da escola
“(Pais, Professores, Alunos, Funcionarios) debate, discute e estabelece suas concepcdes de
homem, de mundo, de sociedade, de conhecimento, de curriculo, de avaliacdo [...], com o
objetivo de criar [...] diretrizes prOprias para as praticas que pretende implantar”, ressaltando-
se que “dentre as praticas implantadas pela escola, a mais legitimamente ligada a sua razao de
ser é, sem duvida, a que denominamos desenvolvimento do curriculo escolar”. Assim, a

organizacao curricular se ocupa da elaboracédo e desenvolvimento do curriculo escolar que é:

Muito mais do que um conjunto de saberes dividido em &reas de conhecimento,
disciplinas, atividades, projetos e outras formas de recorte, por sua vez hierarquizados
em séries anuais ou semestrais, ciclos, mddulos de ensino, eixos e outras formas de
escalonar o tempo, o curriculo é o coragdo da escola. E por dentro dele que pulsam e
se mostram as mais diversas potencialidades, em meio as reagdes manifestadas pelos
alunos nos seus escritos, desenhos, jogos, brincadeiras, experimentos, estratégias de
relacionamento entre si e com os educadores. E por dentro dele que desejos podem
ser tolhidos ou encorajados. A forca do curriculo escolar é tanta, que sobre ele
costumam recair os aplausos ou as criticas sobre o “éxito” ou “fracasso escolar”,
quando se discutem as causas internas da boa ou da ma qualidade do ensino. Assim,
quando crescem os indices de reprovacao e evasdo escolar é bastante frequente que os
Sistemas de Ensino e as escolas procurem reorganiza-lo, intensificando, por exemplo,
0 numero de horas de determinada atividade, disciplina ou area de conhecimento, ou,
ainda, incluindo novos componentes curriculares ou excluindo outros (SILVA, 2009,
p. 1-2).

Na Escola Paroquial, a organizacdo curricular € um diferencial conforme pode se
constatar no quadro 8 e no Apéndice B que vislumbram uma confluéncia de disciplinas que se
complementam e promovem a interdisciplinaridade. E o que Silva (2009, p. 2-3) denomina de

organizagao curricular ciclada, ou seja,

[...] amatriz curricular é dividida “em tempos que costumam variar [...], mas considera
as variagdes evolutivas dos alunos, suas histérias pessoais/familiares, suas
experiéncias, seu ritmo, [...] sempre procurando compreender e atender cada um em
suas diferencas, mas sem perder de vista sua inclusdo na sociedade como [...]
protagonistas na vida coletiva. Mas é, acima de tudo, o resultado de uma nova
concepcao de escola como espago onde as aprendizagens ndo se ddo apenas a partir
de um campo cientifico definido [...] mas, sim, agregando valor formativo a cada um
dos [...] campos do saber sistematizado.

120



Quadro 9 — Matriz Curricular ou Disciplinas oficiais do Ensino Fundamental — Infantil
da Escola Paroquial “Joao XXIII”

Disciplinas 1983-1986 1987 1988 1989 | 1990-1994 | 1995-1999
1* | 2% | 1* | 2% | 1* |2*| 1* |2*| 1* | 2* 1* | 2*
Compreensao - X - N N

Atencéo - X - A A
Memodria - X - o o
Raciocinio - X -

Percepcao - X - . .
Movimento - X -
Habilidades x| - : 3
Imaginagéo - X - b M
Vocabulario/ - X - X | X X X
Responsabilidade | - X - D D

Aspecto B} . . X | |
Emocional
Aspecto ) ) ) X S S

Psicopedagdgico c c
Visual - - - X | |
Auditivo - - - X
Viso Motora - - - X P P
Corporal - - - X L L
Matematica - - - X X X [ X1 X [
Integracao X X X | X| N X N
Social/Estudos ) _ _

Sociais A A
Educacéo a . . X X X | X X
Artistica c c

Ensino Religioso | - - - X X X | X X
Educacioparao | - | . | - | X X X [x| A A
transito D D
Relacionamento | - - - X
Habitos - - - X A 8
Educacdo Fisica | - - - X s X s
Coordenagio i i i X U T

Motora R R
Ciéncias - - - X | X | X| X X A X R

Lingua : _ _ X | X X

Portuguesa D D

Tarefas - - - X A A

1* Pré-Inicial / 2* Pré-Alfabetizacdo
Fonte: Produzido pelo autor a partir da consulta aos Livros de Resultados Finais
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Quadro 10 — Matriz Curricular ou disciplinas oficiais do Ensino Fundamental — | fase

da Escola Paroquial “Joao XXIII”

1967 1968-1969 | 1970-1976 | 1977-1982 1983-1988 1989-2001
Disciplinas | 1° | 2°3°|4° 10 2°/30/4° 1°/2°|3° 4°|1°/20 3% 4°| E |1°/2°|3° 4° E |1°/2°|3°| 4°
Portugués | X [ X | X | X | X[ X X |[X | X|[X|X|X N N | X |X|X|X
Comunicagio XIX X XS | X|X|X|X S
e Expressdo | |
Aritmética | X | X | X | X
Matematica X[ X | X|X XXXXXXXOXXXXOXXXX
Estudos XX X[ XXX XXX X|X[|X X | X
Sociais
Ciéncias | X [ XX X[ X[ X | X[ X|X|X|X|X . I:XXXX
Desenho X v v
N N
Moral e XXX X|X[X|X|X
Civica D D
Integragdo XIX[IXIXIAIXIXIX[X|A
Social
M M
Iniciacéo a X | X | X | X XXX | X
Ciéncias E E
Religido X | X|X|X N N
Educacdo XIXIXIX|TIXIXIXIX|TIX[X[X|X
Artistica A A
Formacéo XXXXLXXXXLXXXX
Religiosa
Educacéo B TIX|X XX
para o I |
transito
_ N N
Educacéo X | X | X| X
Fisica F =
Inglés A A XX
Educacéo N N|X|X[|X|X
Religiosa
T T
Artes | : X | X | X| X
L L

Fonte: Produzido pelo autor a partir da consulta aos Livros de Resultados Finais
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Vé-se nos quadros 9 e 10 que a organizagao curricular da instituigdo descrita estabelece
relagbes com toda a sua organizacdo interna ou, como todos os aspectos apreciados na escola
dentro deste capitulo, sendo pertinente citar que “isso implica, necessariamente, no
estabelecimento de uma ética curricular que respeita 0s percursos individuais, mas que impde
o trabalho coletivo com vistas a consolidacdo de uma sociedade democratica” (SILVA, 2009,
p.2).

Historicamente, a educacdo catdlica, ou as agdes desenvolvidas em escolas catolicas
apontam recorrentemente a uma organizacdo curricular que permita aos seus alunos a
constituicdo de suas potencialidades. Nesse tipo de escola existe o entrelagamento entre todas
as acOes eminentemente educativas com as concepcoes, diretrizes e bases que se institui para a
educacdo, materializando-se assim, acdes voltadas para a realidade cotidiana da escola que,
ainda que seja submissa as politicas educacionais publicas, ndo perde seu carater humanitario
e fomentador de valores morais e religiosos, a coexisténcia dos rituais civicos e religiosos é
cultivada nas diferentes atividades desenvolvidas no interior da escola, na igreja, com alunos,
professores e comunidade.

Dado que a estrutura escolar, organizacdo interna e trabalho pedagdgico da Escola
Paroquial “Jodo XXIII” sofrera uma andlise abrangente que permitiu vislumbrar suas
potencialidades e limitacGes, bem como, seu transito entre ideais educativos emancipatorios e
diretrizes do sistema de ensino vigente na época, a abertura propiciada pela diocese e paroquia
local, no sentido de reforcar a natureza mista da escola, sendo construida em area da igreja,
porém conduzida por leigos catolicos, com forte presenca de acBes pastorais no interior da
escola, tem-se as marcas da formacdo religiosa e civica preponderante nessa instituicao.

O leitor neste o terceiro capitulo da pesquisa vai mergulhar no transito dos pontos e
contrapontos de uma instituicdo de natureza mista (catolica, entretanto ndo conservadora) com
base no seu acervo escrito/fotografico. Entende-se que esse aprofundamento vai mostrar com
mais clareza quando se questiona se a escola desenvolvia, de fato, o trabalho pedagdgico
descrito.
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CAPITULO 3: ESCOLA PAROQUIAL “JOAO XXIII” - PONTOS E
CONTRAPONTOS DE UMA INTITUICAO DE NATUREZA MISTA COM BASE
NOS DOCUMENTOS ESCRITOS/FOTOGRAFICOS ANALISADOS

Este capitulo tem por finalidade descrever o exercicio analitico, cotejado pelas fontes
documentais e fotograficas e a bibliografias, no intuito de discutir o que prevalece nas marcas
e aspectos histdricos da instituicdo. Aborda e problematiza as distingdes e singularidades da
escola, identificando vinculos e distanciamentos com a Diocese de Ipameri e pardquia local,
confrontando as a¢Oes educativas e religiosas inscritas internamente na Escola Paroquial “Jodo
XXIII”, com os arranjos e relagdes estabelecidas por autoridades da igreja, leigos catolicos e
liderancas da cidade e do estado.

Uma redacdo mais sucinta e otimizada resolve que é importante compreender que o
recorte temporal é fundamental para a pesquisa em Historia, de uma forma geral, incluindo-se
a Historia da Educacdo, considerando-se complexo delimitar o recorte temporal de uma
pesquisa sobre uma instituicdo escolar, tendo em vista que essa delimitacdo, segundo Bloch
(2001) exige:

v" muito conhecimento sobre o tema a ser pesquisado, pois assim detectam-se questdes e
periodos menos estudados e onde residem as principais duvidas e “contradigdes” da
historiografia;

v adisponibilidade de fontes, pois temas e periodos marcados por menor disponibilidade
de fontes geralmente resultam em recortes temporais mais amplos para que seja possivel
apreender as rupturas e permanéncias que os historiadores sempre buscam;

v a formulacdo de um problema a ser investigado e da existéncia de condicbes que
viabilizem o desenvolvimento do trabalho.

O mais interessante é quando o recorte temporal de pesquisas relacionadas com a
Historia da Educagdo coincide com um dos marcos dessa historia. O trato com a historia das
instituicOes escolares remete a ampliar conhecimentos sobre os desdobramentos da educacéo
formal. Dado que o recorte temporal da presente pesquisa € entre 1960 a 2001, pode-se
estabelecer relacGes entre suas praticas educativas e o quarto periodo das ideias pedagdgicas no
Brasil que se deu entre 1969 e 2001.

Neste periodo nascia a pedagogia produtivista que trouxe consigo as reformas de ensino,
a concepcao pedagagica tecnicista, a concepcao analitica, a visdo critica reprodutivista, ou seja,
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para Saviani (2013) as pedagogias criticas passavam a orientar as praticas educativas. Era o fim
da educacdo excludente e o inicio de uma educagdo que tem o lema “aprender a aprender”.

Sobre tais constatacdes, pode-se dizer que a discussdao sobre os pontos e contrapontos
da Escola Paroquial “Jodo XXIII”, uma institui¢cdo de natureza mista, estdo ligados a pedagogia
do momento. Dados j& mencionados mostram uma pratica educativa, por parte dessa instituicao,
um tanto inovada para seu tempo de funcionamento. De modo que este capitulo devera
descrever as constatacdes decorrentes da analise bibliografica associada aos conhecimentos,
relatos e dados da Escola Paroquial “Jodao XXIII”, tecendo discussdes e questionamentos acerca
da instituicéo.

Aponta as distin¢Ges e singularidades da escola, identifica vinculos e distanciamentos
com a Diocese de Ipameri-GO e pardquia local e, muito principalmente, verificar nas fontes -
documentos escritos, vestigios da concepcdo de educacdo e de cultura escolar catdlica
propagada pela e na instituicdo no periodo, tendo em vista que “os documentos abrem leques
amplos de possibilidades narrativas” (LUCHESE, 2014, p.154).

Do mesmo modo, os documentos fotograficos permitem interpretacGes historicas.
Observe a confluéncia entre documentos escritos e fotograficos na historia da escola em
questdo. Trata-se da placa de inauguracéo da escola que ja sugeria ser ela conveniada com o
Ministério da Educacdo em 1969 (figura 21). Depois a placa que demonstra seu convénio com
a Secretaria de Educacdo Cultura e Desporto e por fim o pedido de um convenio permanente

com o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC).
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Figura 21 — Placa de inauguracio da Escola Paroquial “Joio XXHI” - 1969

Fonte: O Autor (2015)

Figura 22 — Placa de convénio entre a Escola Paroquial “Joiao XXIII” e a Secretaria de
Educacdo Cultura e Desporto - 1999
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Figura 23 — Pedido de convenio permanente como MEC - 1977
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Mesmo que as fotografias permitem a compreensdo de uma sequéncia de
acontecimentos no funcionamento da referida escola, ndo se pode té-las como fontes de
comprovacao desses acontecimentos, mas também como fontes de interpretacéo, considerando-
se a subjetividade da educacdo como um todo. De acordo com Oliveira & Bittencourt Junior
(2003, p. 3),

A fotografia em si, como as demais fontes historiograficas, nao é a representacao fiel
dos fatos nem testemunhas isoladas, ndo é explicativa por si mesma, mas podera ser
confirmadora de mudangas ocorridas ao longo de um periodo. Outrossim, é necessario
advertir que o uso da fotografia como fonte histérica ndo dispensa o emprego de

metodologias capazes de extrair informacdes corretas de sua imagem, mesmo que seja
uma sequéncia fotogréfica.

Os autores consideram que um documento fotogréafico, analisado com o auxilio de
outras fontes historicas permite muitas reflex6es sobre as intervenc@es humanas nos recortes
espaciais, possibilitando a expressdo do imaginario pessoal, social, politico e econémico dos
sujeitos pertencentes deste espaco observado, consentindo a divulgacao e preservacao de uma
memoria cultural do mesmo.

Estabelecendo uma relacéo entre a forma com que o documento fotografico é concebido
pelos autores e a importancia deste na descri¢do da pesquisa, pode-se dizer que este tipo de
documento, no contexto da Escola Paroquial “Jodo XXIII”, retrata a sua dinamica operacional
durante seu periodo de existéncia, 0 que permite uma interpretacdo de sua pratica pedagdgica,
dada a insuficiéncia de registros sobre essa pratica no seu acervo escrito/impresso.

E isso que as fotografias divulgadas retratam: a ideia de um convénio que se julgava
efetivo, mas que em menos de uma década merecia sua revalidacdo para dar aquele espago — a
escola — uma situacdo permanente no que se referia as atribuicdes de um ministério voltado
para as atividades educativas ali desenvolvidas. No bojo da pesquisa, essa confluéncia entre 0s
dois documentos fotograficos mostra a insercdo de outro elemento que passava a fazer parte da
construcdo pedagogica da referida escola: as secretarias estaduais de educacao.

Foi a partir da implantacdo dessas secretarias estaduais, na decada de setenta, que se
vislumbraram novos deveres nas praticas educativas e novos direitos para as escolas com o
convénio permanente do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Convénio este que fora
reivindicado em 1977 (figura 23).

A importancia de abrir esse paréntese para tratar do papel dos documentos escritos e

fotograficos na analise de seu periodo de desenvolvimento se justifica por que trazer a fotografia

128



para 0 cenario da educacdo significa desmantelar processos arraigados, pois a presenca de
documentos escritos e da fotografia na Histdria da Educacdo amplia as metodologias de ensino.

E natural em todo pesquisador em histdria, e neste caso, em Historia da Educacéo a
preocupacdo com a preservacdo de documentos, registros e fotografias antigas e atuais. Este
zelo, invariavelmente acaba influenciando atitudes como potenciais fontes histéricas para o
futuro, dado que estas fontes permitem concluir toda existéncia de um fendmeno ou instituicéo
escolar.

Na verdade, conhecer e compreender os principios e finalidade da criagdo, manutencéo
e destituicdo da referida escola, bem como caracterizar as particularidades dela enquanto
instituicdo, os alunos, as disciplinas, organizacdo interna e distribuicdo de espacos que se
inscreveu nos aspectos da Cultura Escolar Catodlica, € uma tarefa que o éxito provém de uma
analise minuciosa de seu acervo escrito, documental e fotografico.

Le Goff (2003) esclarece, oportunamente, que 0s acervos escolares contém informacoes
que possibilitam padronizar a analise dos diversos discursos e dos diferentes atores educativos
e de temas relacionados a cultura escolar. Entretanto, existe a necessidade de cruzar as fontes
produzidas em ambito institucional com fontes externas, o que indica que a selecdo dos
documentos deve priorizar os documentos que chegaram até o presente.

A sequéncia da pesquisa devera mostrar esse cruzamento entre o acervo escolar da
escola com fontes externas, priorizando-se o recorte temporal da pesquisa, levando-se em conta
gue a pesquisa em acervos educacionais permite o estudo de uma série de elementos que
constituem a cultura escolar. A Escola Paroquial “Jodo XXIII” inclui, em seu acervo,
fotografias de estudantes, professores, comemoracg6es, entre outros, a partir da década de 1960.
Ressalte-se a riqueza de sua documentacao no que tange as possibilidades de temas e periodos

a serem estudados.

3.1. As singularidades da Escola Paroquial “Jodo XXIII” em seu periodo de
funcionamento

O leque de temas acerca de uma institui¢do escolar é muito amplo. Desse modo, para
contextualizar as singularidades e distinguir uma instituicdo escolar catolica € uma tarefa
complexa. Nesta perspectiva, ha que se escolher algumas de suas varias particularidades para

descrever. Assim, foram priorizadas as seguintes possibilidades de temas:
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v" o funcionamento de escolas paroquiais catolicas no seu recorte temporal — 1960-2001,
v'as tendéncias pedagdgicas adotadas em seu periodo de funcionamento;
v"do micro ao macro: a escola em seu contexto sociocultural.

Com relagdo ao funcionamento das escolas paroquiais neste periodo, pode-se dizer em
consonancia com os estudos de Kreutz (2004) que contrariando as mudancas politicas e sociais
do seu pais e o movimento brasileiro de adesdo ao pensamento liberal, as escolas paroquiais
vieram para atender as diretrizes do projeto de restauracdo desenvolvido pela igreja catdlica.
Para o autor referenciado o “Romantismo Conservador era a referéncia politico-cultural. E a
Restauracdo Catdlica significou toda uma articulagdo das forcas religiosas sob inspiracdo
catolica em oposicdo ao Liberalismo” (p. 36).

Foram muitas as causas de aproximacao ou distanciamento do clero com a secularizacéo
do ensino. Um dos grandes motivos de se fazer funcionar efetivamente as escolas paroquiais
no final dos anos noventa foi 0 rompimento entre o Estado brasileiro e a igreja catdlica, que era
um processo que ja ocorria desde 1889°. Sob a concepcéo de Heerdt (1992) esse processo fez
com que a igreja se reorganizasse e passasse a desenvolver estratégias para nao perder campo
e evitar o0 abandono de fiéis. O ensino sistematizado oferecido em diversos tipos de instituicdes
escolares da prépria igreja, entre elas a escola paroquial, foi vital para essa reorganizacao.

Segundo 0 mesmo autor, a igreja catdlica, apos a separagdo com o Estado, comecou a
montar seus mecanismos de influéncia e a se adaptar a nova situacdo de liberdade, deixando de
depender do Estado. Foi nesse novo contexto organizacional da igreja catdlica que emergiram
as escolas paroquiais consideradas como mecanismos de influéncia no setor social (mais
especificamente na educacdo basica) como forma de combater o ensino laico, fomentando o
ensino religioso e fortalecimento da fé.

O que parece ficar evidente é que, o que marca o funcionamento das escolas paroquiais
é o fato de que o ensino religioso nessas instituigdes buscava garantir, “[...] desde cedo as
criangas, uma formacdo solida que acabaria com a ignorancia religiosa e no futuro impediria a
perda de fies para outras religides tidas como falsas, [...] como o protestantismo, o espiritismo
e a magonaria” (CASTRO & CARDOSO, 2017, p. 612).

Na verdade, eram claras as recomendacdes para que as paroquias oferecessem o ensino
primario em escolas catolicas. Sobre essa afirmativa, Heerdet (1992) considera que havia uma

recriminacéo ao ensino leigo, pois a igreja enfatizava que o ensino religioso deveria se sobrepor

A separacdo entre o Estado e a igreja ocorre com a proclamacdo da repdblica (1889), primeiramente através do
Decreto, n® 119-A de 7 de Janeiro de 1890 e posteriormente com a Constituicdo de 1891 que, em seu Art. 72
garante a liberdade religiosa e determina a laicizagdo total do ensino.
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aos demais para, assim, “formar uma geracdo verdadeiramente cristd e forte, para resistir aos
assaltos do inferno, que luta e peleja por nos arrancar a fé, levar-nos ao vicio ¢ a perdi¢do” (p.
78).

Assim, as escolas paroquiais no final dos anos dos anos noventa, tinham uma funcao
maxima: “garantir a educag¢do da infincia a partir de uma visdo cristd” (HEERDET, 1992, p.
78). O autor esclarece que a cria¢do e funcionamento de escolas paroquiais em todo o pais estdo
ligados ao tipo de relacdo da igreja com o Estado, ou seja, a partir da Proclamacéo da Republica
com o rompimento desta relacdo, a igreja catolica iniciou a abertura de escolas paroquiais por
todo pais objetivando que o ensino religioso continuasse com a finalidade de educar “[...] o
homem néo somente para o mundo, mas também para Deus” (HEERDT, 1992, p.159).

Em sintese, pode-se inferir com base nos estudos realizados que o funcionamento de
escolas paroquiais catolicas no seu recorte temporal — 1960-2001 se deu muito em funcdo do
rompimento das relacdes entre Estado e Igreja e que, em Goias, de acordo com Almeida Barros
(2006) o periodo da implantacdo das escolas paroquiais estd compreendido no periodo de 1944,
com a chegada dos primeiros frades dos Estados Unidos em 1963, momento em que fundam as
ultimas escolas.

Se abrisse-se um paralelo nesse processo poder-se-ia inferir que o caso em estudo, teria
proximidade com esse periodo convencionado pelos franciscanos no sudeste goiano e na mesma
diocese. Porém, ndo ha correspondéncia, embora localizados no mesmo territério eclesiastico.
A coincidéncia seria simplesmente de temporalidade e localidade, enquanto os processos sdo
distintos. Escola Paroquial para os franciscanos tem um formato e disposi¢do, ao passo que a
Escola Paroquial em Urutai tem outra organizacao, incluindo os propdsitos e finalidades.

Ao tratar da singularidade da Escola Paroquial “Jodo XXIII” que envolve as tendéncias
pedagdgicas e/ou os pressupostos de ensino adotados em seu periodo de funcionamento,

precisa-se observar que:

A partir dos autores que abordam a criacdo e o funcionamento de escolas paroquiais,
se torna possivel ndo apenas diferencid-las das demais instituicBes confessionais
quanto a localizagdo, como também apontar quais eram 0s Sseus pressupostos de
ensino. [...]. No que se refere aos pressupostos de ensino, parece-nos que mesmo em
contextos bem diferentes, permanecem praticamente os mesmos da igreja primitiva
se compararmos com 0s séculos XIX e XX. Nota-se que, apesar dos alunos
aprenderem a ler, escrever e as quatro operagdes da matematica 0 maior interesse da
igreja em abrir escolas paroquiais no Brasil, ndo era a alfabetizacdo em si, a instrugéo,
mas esse seria 0 meio pelo qual se daria a catequizacdo e formacao religiosa, ou seja,
toda a acdo educacional estava voltada para a formacéo do verdadeiro cristdo, aquele
que buscaria a perfeicdo de uma vida com Deus, rejeitando as demais religides
consideradas hereges e abracando a doutrina catélica desde cedo (CASTRO &
CARDOSO, 2017, p. 614-615).
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Ocorre que, ainda que o ensino religioso tivesse um foco abrangente em seus contetidos
de ensino, sua carga horéria se limitava a seis horas semanais na escola analisada. Como ja fora
dito, a Escola Paroquial “Jodo XXIII” se constituia de um ensino miscigenado, interdisciplinar
e religioso. Estava sempre voltado para a sociedade e, conforme aponta seu Projeto Politico
Pedagdgico que tem como base todos seus planejamentos de ensino desde o inicio de seu
funcionamento, bem como, a concep¢do de ensino e desdobramentos das tendéncias
pedagdgicas vigentes, existia uma confluéncia de todas essas bases com as diretrizes do MEC
e Secretarias Estadual e Regional de Ensino.

Os pressupostos de ensino adotados na referida escola durante seu periodo de
funcionamento eram idealizados, elaborados e executados conforme as orientacbes de
documentos, tais como: Programa Curricular Minimo para o Ensino Fundamental, Grade
Curricular para o Ensino Fundamental e Pardmetros Curriculares Nacional para o Ensino
Fundamental (Item 16.2 do PPP, 1999.).

Na época inicial de seu funcionamento, a referida escola, atuava em consonéancia com a
tendéncia pedagdgica tecnicista que

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a reordenagéo
do processo educativo de maneira que o torne obtivo e operacional. [...] para tanto,

era mister operacionalizar os objetivos e pelo menos em certos aspectos, mecanizar o
processo educativo (SAVIANE, 2013, p. 281-282).

A inferéncia do carater produtivista no ensino da escola era percebida no seu curriculo
que buscava fixar diretrizes e fixar intengdes (1.8 do PPP, 1999) e na distribuicdo de contetddos
por série, que obedecia, rigorosamente, a seguinte sequéncia: classificacdo do conteudo,
sequéncia do contetdo, exploracdo do contetdo e fechamento do contedo. Felizmente, ainda
que na educacao brasileira predomine um distanciamento enorme entre teoria e pratica, a escola
avancou para tendéncia pedagdgica analitica.

Essa tendéncia pedagdgica, ao contrario da tendéncia tecnicista que valoriza a
tecnologia educacional como forma de economizar tempo, esforco e custos no desenvolvimento
do ensino busca melhor articulagio da linguagem docente (SAVIANI, 2013). Na perspectiva
pedagdgica analitica, assevera o autor citado, que os professores eram/sdo orientados e se
preocuparem mais com os enunciados dos conteudos, estabelecendo relagdes entre eles com a

realidade dos alunos.
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Entende-se que o inicio da aprendizagem de conteidos novos demanda motivacéo, e
esta pode ser vivenciada no convite aos novos conhecimentos (enunciados). Para Saviani (2013)
a tendéncia pedagogica analitica pressupde um cuidado especial por parte dos docentes na
abordagem de temas, conceitos, conteudos, etc. que incita a motivacao para aprender, essencial
em escolas de Ensino Fundamental seja qual for sua identidade.

Ainda que nessa escola, bem como em todas as escolas paroquiais brasileiras, a
catequizacdo e a formacao religiosa eram 0s seus principais objetivos, essa miscigenacdo de
algumas concepcOes pedagodgicas na referida escola, aponta para uma instituicdo escolar
integrante do projeto educativo da Igreja Catolica. Entretanto, em seus planejamentos ndo se
vislumbra nada relacionado com o Ensino Religioso.

No Projeto Politico Pedagdgico é possivel perceber uma tentativa de evolucdo no
desenvolvimento do ensino ali ministrado considerando-se o transito de algumas tendéncias
pedagogicas que abrangem desde a concepg¢do pedagogica tradicional até a produtivista, mas
ndo se explica como a escola tratava os contetdos religiosos. Entende-se, portanto, que essa
seria sua maior singularidade: mostrar que a escola que era proveniente da Igreja Catolica,
estava voltada para o contexto da modernidade e empenhada em seguir as orientacGes didaticas
da época.

Parece claro que a maior particularidade da referida escola é que ela se tratava de uma
escola com préticas educativas diferentes e voltadas para a aproximacgdo com a comunidade.
Na intencdo de contextualizar as singularidades da referida escola (tendéncias pedagdgicas
vivenciadas, pressupostos de ensino priorizados, curriculo, planejamentos de ensino,
elaboracdo de seu projeto politico, etc.), € que se tem essa constatacdo de que a Escola Paroquial
“Joao XXIII” desenvolvia praticas educativas diferentes, fugindo do tradicionalismo
educacional do Brasil e da esséncia puramente religiosa, contradizendo o tipo de educacao
normalmente ministrada em escolas paroquiais brasileiras.

Ainda que as escolas paroquiais brasileiras se caracterizavam por uma disciplina rigida
e por uma “educacao que se centra no educador, no intelecto, no conhecimento, sob um rigido
esquema de disciplina e hierarquia. Privilegia o adulto, considerando-o acabado, completo, em
oposicéo a crianga, que € um ser imaturo, incompleto” (KREUTZ, 2004, p. 225), essa ndo fora
a realidade vivenciada na escola analisada que, sob a énfase de tendéncias pedagdgicas mais
modernas, ndo Se encaixou no sistema meritocratico.

Sobre a relagdo da Escola Paroquial “Jodo XXIII” com a Diocese de Ipameri, igreja

local e sociedade € importante considerar que
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[...] a Igreja Catdlica sempre atuou no campo educacional, porém, a partir da
estruturacdo de uma nova ordem social, no contexto da Revolucéo Industrial e para
atender a uma camada social emergente, a instituicdo direcionou seu olhar para os
mais pobres e ndo apenas para a elite. Desse modo, ao longo do século XIX, as mais
diversas Congregacdes Religiosas penetraram gradativamente no campo educacional
e passaram a atuar junto a elite e também aos pobres, tanto na esfera pablica quanto
na privada, as denominadas Escolas Paroquiais (PASQUINI & TOLLEDO, 2017, p.
6370-71).

Do mesmo modo, a diocese, enquanto uma regido administrativa entregue a
administracdo eclesiastica de um bispo ou arcebispo, esta vinculada a Igreja Catolica, logo com
autonomia suficiente para orientar a educacdo em escolas vinculadas a Igreja. Sendo assim, a
relacdo da Diocese de Ipameri/GO com a referida escola estabelecia contato com o sacerdote e
com toda a influéncia religiosa. Além de tornar o ensino religioso mais enfatico quanto a
divulgacédo do evangelho.

N&o se pode ignorar, quando se trata da relacdo Diocese de Ipameri/GO com a Escola

Paroquial “Jodo XXIII’, outras escolas vinculadas a ela e 0s seus movimentos sociais que:

A relagdo Igreja Catdlica com organizagcBes e movimentos sociais na Diocese de
Ipameri (GO) trazem resultados significativos através de parceria em agdes que
contribuem para a construcdo de uma sociedade justa. AcBes estas que propde
alternativas para melhorar a qualidade de vida dos empobrecidos, para conservagao
do meio ambiente e da criagdo de um modelo de educacéo que respeite a cultura
da populagéo local, principalmente daqueles que ainda resistem em viver no campo
(SOUZA & PEREIRA, 2010, p. 274) (grifo nosso).

Para os autores referenciados, a educacdo para a Diocese de Ipameri/GO ¢é a condicédo
méaxima de promoc¢do humana, tanto que nela existem outras organizagdes que contribuem com
a promoc¢ao humana, por exemplo, creches e projetos educacionais mantidos pelo Centro Social
em parcerias com as prefeituras dos municipios da diocese, projetos de inclusdo digital em
alguns centros comunitarios, cooperativas de trabalhadores rurais e também algumas pastorais
como a Pastoral da Crianca e Pastoral da Satde, bem como, véarios encontros de formacéo de
liderancas contribuindo na analise do contexto socioecondmico local.

Dessa maneira, pode-se dizer que a relacdo da referida escola com a Igreja local era
intensa, de maneira a convencer o clero de que as Escolas Paroquiais se constituiam num
importante instrumento de acdo pastoral da Igreja e de que a educagéo escolar era, antes de
qualquer coisa, dever da Igreja e da familia, cabendo ao Estado o papel de complementéa-la.
Essa relagéo fica mais explicita nas manifestacGes sociais e religiosas que a escola desenvolvia,
conforme aponta as figuras 24, 25, 26 e 27 e na documentacdo de seu acervo localizado na
Paroquia do Bom Jesus de Urutai-GO (figura 28).
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Figura 24 — Confraternizacdo na Escola Paroquial das Bodas de Prata (25 anos) de
Sacerdocio de Dom Columba John Rafferty, OSB — 28/04/1974

Fonte: Documento Fotografico Arquivo de St. Mary’s Abbey (2012)

Figura 25 — Alunos da escola Paroquial ajudando a enfeitar as ruas para Corpus Christi
(manifestacéo social e religiosa) - 1983

o a

Fonte: Documento Fotografico Arquivo de St. Mary’sAbbey (2012)
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Figura 26 — Formatura de alunos da 42 Série com a presenca do sacerdote da Igreja
Catdlica - 1976

Fonte: Documento Fotogréfico Arquivo da Ex-Aluna Tatiany de Oliveira Borges Fernandes (2017)

Figura 27 — Formatura de alunos da 4?2 Série com a presenca do sacerdote da Igreja
Catolica - 1976

-t
Fonte: Documento Fotografico Arquivo da Ex-Aluna Tatiany de Oliveira Borges Fernandes (2017)
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Figura 28 — Documento que exemplifica relacéo da escola\com a Ig_reja\— Solicitacao de
comparecimento para tratamento de assunto referente a paroquia e a escola - 1975

MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA

-
_ =
Goiér}ia, Em LU - /{ﬂ C;L

0f..nt ({53875

Do Representante da Delegacia Regional do MEC em Goids

Ao Sr, D. Columba Rafferty - Vigario da Paroquia de Urutaf-Go

Assunto: "Solicitacao" (Faz)

Senhor Vigario:

Solicitamos o comparecimento de V.Revma., , a

esta Representacao da Delegacia Regional do Ministério da Educacao

e Cultura, a Rua 7 n? 354 - 11? ‘andar, Ed. Briténia, Goiénia-Go,no

dia 17.10.75 as 15.00 horas, para tratar de assunto de interesse

dessa Paroquia.
Contando com sua presenga 1ndlspensavel apre

sentamos-lhe nossos protestos de distinta consideracao.

er Kafurl

REPRESEN DR-4-MG EM GOIAS

SUCAR/ems.

Fonte: Documento Fotografico Arquivo da Pardquia do Bom Jesus de Urutai (2017)
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A relacdo da escola com a sociedade se dava de forma democrética, desenhando-se um
vinculo que era notado em todas as situacdes, por exemplo, manifestacbes civico-religiosas,
decisbes sobre o trabalho pedagdgico, por exemplo, reunibes de pais e mestres, solidariedade

em suas construcdes, eventos da escola em parceria com igreja/sociedade, etc.

Figura 29 — Demonstracéo da relacéo escola-sociedade (solidariedade na construcéo do
pétio da escola com verbas com Plano Nacional de Educacéo) - 1980

Fonte: Documento Fotografico Arquivo de St. Mary’sAbbey (2012)

O que permite uma articulacdo harmoniosa entre escola, igreja e sociedade é a forma
com que a escola concebia a formag&o da crianga mais que o simples cuidado, proporcionando
a crianca a oportunidades de desenvolver suas capacidades e habilidades. Essa concepcao vai

de encontro as orientacdes do Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil que diz:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal e de ser e estar
com 0s outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e confianga, e 0 acesso,
pelas criancas aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural
(BRASIL, 1998 p.24).

Nessa perspectiva, pode-se dizer que para a referida escola, educar significava
proporcionar a todos os seus alunos momentos, espacos e valores de diversas formas e
natureza, através da disciplina, da brincadeira e da troca de opinibes e sentimentos,
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proporcionando uma aprendizagem significativa, interagindo através de comportamento social
correto, organizado e baseado na construgdo do didlogo e na disciplina de seus atos. Essa

postura indicava, assim, sua funcéo religiosa.

3.1.1. Singularidades no que se refere aos conceitos didatico-pedagogicos da Escola
Paroquial “Joao XXIII” durante seu periodo de funcionamento

Ao analisar a dindmica e/ou pratica pedagodgica da escola, através dos documentos ja
referenciados, como Atas de reunides e PPP (1999), foi possivel identificar situagdes em que
ela se baseava em alguns fundamentos tedricos que orientam essa pratica, de modo que para
cumprir sua missdo de ofertar ensino de qualidade com garantia de aprendizagem aos seus
alunos, essa pratica buscava basear-se teoricamente através dos seguintes conceitos:

v" Conceito de Educacao: Por acreditar na pratica educativa como forma de emancipagéo
humana, a referida escola tinha uma visdo mais ampla do conceito de educacao. Educar
¢ muito mais do que meramente transmitir conhecimento, ¢ também um ato de
humanizar e personalizar o ser humano. Esta € a forma de pensar a educagéo presente
na Igreja e assimilada pelo “Paroquial”, mostrando que o seu papel era formar
profissionais que atuem no palco da vida como pessoas revestidas de valores e
dignidade.

Educar para a referida escola era tornar as pessoas capazes de respeitarem e se
relacionarem com toda a diversidade cultural existente no mundo seja religiosa, artistica,
politica ou econémica, levando-se em conta que a educacdo €, portanto, fundamental para
humanizac&o e socializacdo do homem. E um processo que dura a vida inteira, e que néo se
restringe a mera continuidade, mas supde a possibilidade de rupturas pelas quais a cultura se
renova e 0 homem faz historia.

v" Conceito de Homem: Para a Igreja Cat6lica, o0 homem ¢é pleno na sua dignidade,
protagonista da sua historia individual, aberto a relagdo com outros na sociedade, mas
também com comunhdo com Deus. Assim, quando se referia a visdo de homem, a
referida escola entendia que era preciso oferecer ao educando a possibilidade de
perceber a transcendéncia da sua existéncia de modo que sua formacéo escolar devesse
estar alicercada na capacidade de conhecer, dialogar e entrar em harmonia com 0s seus

pares.
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v Conceito de infancia: A todos os profissionais que atuava na Escola Paroquial era
ressaltado que a crianga deve ser vista como um sujeito de direitos e que precisa ter as
suas necessidades (fisicas, cognitivas, psicologicas, emocionais e sociais) supridas,
merecendo um atendimento integral e integrado que vislumbre todas as suas
dimensdes.

Essa concepcéo de infancia adotada pela escola vai de encontro ao que Andrade (2010,
p. 177) sugere as escolas que atuam com o publico infantil. Ele enfatiza que tais escolas devem
tomar para si “a luta pelo reconhecimento das criangas como sujeitos de direito, € em especial
a uma educacao infantil de qualidade que assegure a ela a sua condigéo de ser crianga e sujeito
protagonista nos espagos institucionais”.

v Conceito de adolescéncia: De acordo com Brasil (1990) a adolescéncia compreende a
faixa etaria de 12 a 18 anos de idade (artigo 2°) e, em casos excepcionais e quando
disposto na lei, o estatuto é aplicavel até os 21 anos de idade (artigos 121 e 142).
Entretanto, para a referida escola, esse conceito era mais subjetivo. Ela compreendia a
adolescéncia como a fase em que o individuo determinado pelos aspectos sécio,
econémico e cultural que, na sociedade atual, busca encontrar-se com seu eu, com sua
identidade profissional e pessoal que o cologque num espaco favordvel no mundo
competitivo em que vive.

v" Conceito de juventude: De acordo com PPP Paranavai/PR (2017, p. 75)

Embora muitas vezes tidas como sindnimos, juventude e adolescéncia tém
significados distintos, ainda que superpostos. A Organizagdo Mundial de Salde
(OMS) entende a adolescéncia como um processo hioldgico, que vai dos 10 aos 19
anos de idade, abrangendo a pré-adolescéncia (10 a 14 anos) e a adolescéncia
propriamente dita (15 a 19 anos). Ja a juventude, para a OMS, é considerada uma
categoria sociolégica que implica na preparacgdo dos individuos para o exercicio da
vida adulta, abrangendo a faixa dos 15 aos 24 anos de idade. As diferencas entre
adolescéncia e juventude, portanto, ndo se limitam a idade, mas aos conceitos,
demonstrando processos de naturezas distintas

O que se via, segundo a dinAmica da escola, é que para a Escola Paroquial “Jodo XXIII”
0 conceito de juventude compreendia: o tempo de vida quando se comega a estabelecer sua
identidade; as projeces, expectativas e sonhos que o individuo projeta para sua vida futura; o
tempo das amizades, da construgdo dos sonhos e dos relacionamentos duradouros; a aquisi¢ao
de certos niveis de maturidade emocional, intelectual e social. Assim, a escola atuava, com a

finalidade de dar ao jovem todos os subsidios necessarios para que se tornasse um adulto feliz.
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v Conceito de Deus: Dada a complexidade de ter um conceito especifico de Deus, a
referida escola, consciente de que se tratava de um ambiente onde conviviam pessoas
diversas no pensar e na fé que defendiam, tinha como principio o respeito mutuo entre
a diversidade religiosa. A frente de seu tempo, a instituicdo analisada acreditava que a
diversidade humana era o primeiro elemento positivo para a formagao e superacao de
qualquer tipo de preconceito, bem como, é uma ferramenta que favorece na busca pela
construcdo de um mundo mais igualitario, capaz de promover o desenvolvimento do
ser humano na sua totalidade, conforme figura 30, que mostra as crian¢as na porta da

Paroquial do Bom Jesus.

Figura 30 — Relagdo homem em comunh&o com Deus (07/09/1967)

Fonte: Acervo Pessoal da 1° diretora Terezinha M2 de Lima (2016)

v Conceito de mundo: Para e escola analisada 0 mundo é um espaco social e de
convivéncias, que se constitui de valores morais, éticos que promovem a valorizacdo
da vida e a paz entre os homens.

v Conceito de sociedade: Conforma aponta Vygotsky (2008), a histdria da sociedade e

o desenvolvimento do homem estdo totalmente ligados, de forma que seria impossivel
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separa-los. Sendo assim, a concepg¢do que a referida escola tem de sociedade é que se
trata de um espaco aonde os seus alunos podiam revelar sua plenitude humana. Desse
modo, a sua pratica pedagogica era voltada para a formacdo de cidaddos do
conhecimento, procurando resgatar a dignidade, a harmonia, o valor do homem e a
relagdo desses cidaddos com a natureza, efetivando o apelo da propria vida.

v Conceito de Cidadania: Cidadania é o exercicio dos direitos e deveres civis, politicos
e sociais estabelecidos na Constituicdo de um pais. A cidadania também pode ser
definida como a condicéo do cidadéo, individuo que vive de acordo com um conjunto
de estatutos pertencentes a uma comunidade politicamente e socialmente articulada®.
Confabulando com este conceito de cidadania, a referida escola entendia que a
educacdo deveria qualificar o individuo para a cidadania, 0 que demanda que este
individuo tivesse o dominio do conhecimento; a capacidade de fazer escolhas; a
capacidade de participacdo social, politica e cultural que sdo direitos humanos
essenciais.

v" Conceito de Cultura: Levando-se em conta o que Segundo Pérez Gomez (2000)
assevera guando explica que é no contexto da cultura do aluno que se da o processo de
aprendizagem através da linguagem (simbolos e signos). Ou seja, a cultura promove o
desenvolvimento das fungdes mental superiores que sé@o socialmente formadas na
interacdo desde com os outros e culturalmente transmitidas, permitindo-lhe a
aprendizagem, a escola considerava que o processo educacional se dava a partir da
realidade cultural do aluno, sendo, portanto, um instrumento pedagogico fundamental
em suas praticas educativas.

v Conceito de escola: Sob o ponto de vista de Pérez Gomez (2000, p. 47):

A escola deve transformar-se numa comunidade de vida e, a educacdo deve ser
concebida como uma continua reconstrucdo da experiéncia. Comunidade de vida
democratica e reconstrucdo da experiéncia baseadas no didlogo, na comparacéao e no
respeito real pelas diferencas individuais, sobre cuja aceitagdo pode se assentar um
entendimento mituo, o acordo e os projetos solidarios.

Assumindo uma concep¢do de escola similar & do autor citado, a referida escola
entendia que “ser escola” seria desenvolver o papel mediador entre os alunos € 0 conhecimento
necessario para uma vida plena. Por isso, insistia em proporcionar situacdes de atividades

desafiadoras, estimulando esse conhecimento.

8 Conceito disponivel em: https://www.significados.com.br/cidadania/ Acesso em 20/01/2018.
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v Conceito de Aprendizagem: “A aprendizagem cria uma area de desenvolvimento
potencial, estimula e ativa processos internos no marco das inter-relacfes, que se
transformam em aquisi¢des internas” (VYGOTSKY, 1973, p.57). De forma mais
simples, a Escola Paroquial “Joao XXIII” concebia a aprendizagem como o processo
pelo qual o sujeito adquire informagdes, habilidades, atitudes, valores e
conhecimentos, a partir do contato com a realidade, o0 meio ambiente e outras pessoas.

v" Conceito de ensino: a0 mencionar o transito entre as concepc¢des ou tendéncias
pedagdgicas vislumbradas na escola em questdo, ndo se teve como demonstrar a
materializacdo desse transito, contudo, trabalhando os conceitos didatico-pedagdgicos
da escola, vé-se a concretude dessa interveniéncia. Na concepg¢éo que a escola adotava
de ensino, vé se a preponderancia de uma pedagogia tradicional que se conservou,
tendo em vista que a escola concebia 0 ensino como um processo basicamente
desenvolvido pelo professor.

Aos professores cabiam as responsabilidades de planejar, executar e avaliar, nem
sempre imbuidas dos principios e recursos defendidos pelos educadores modernos e da
predisposicdo de analisar o interesse dos alunos em aprender. Com a influéncia das tendéncias
pedagogicas contemporaneas e do apelo produtivista defendido por Saviani (2013) é que o
ensino passou a ser visto como a outra face da aprendizagem necessitando, da
intervencdo/mediacao do professor que atua entre o sujeito e o objeto de conhecimento.

v" Conceito de Conhecimento:

Conhecimento é a relacdo que se estabelece entre sujeito que conhece ou deseja
conhecer e 0 objeto a ser conhecido ou que se d& a conhecer. O conhecimento
historicamente produzido e acumulado pela humanidade é transformado
didaticamente, se converte em saber escolar e torna-se objeto de estudo e de
aprendizagem, sendo o professor o mediador deste processo. Este conhecimento
possui especificidades proprias em fungdo do tempo, do periodo, da cultura e do
momento da histéria em que foi desenvolvido (PPP — PARANAVAI/PR, 2017, p.
86).

De acordo com a anélise na referida escola, pode-se inferir que o conhecimento era
concebido como um fendmeno que o sujeito vai adquirindo gradativamente a partir da
transmissdo de informacg6es, do compartilhamento de experiéncias, da interacdo com outras
pessoas e situacdes. Desse modo, o professor deve ser um agente politico inserido na realidade,
que problematize o conhecimento, tornando-o mais interessante para atender os anseios e

necessidades do aluno.
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v Conceito de Curriculo: Padilha (2004, pag. 144) afirma que “o curriculo da escola
apresenta-se hoje, como um processo amplo, complexo, que deve considerar néo
apenas o0 que se deve saber, mas como saber e também para que, por que aprender,
e mesmo quem deve aprender este ou aquele conhecimento (grifos do autor)”.

Desta forma, a escola analisada em seu periodo de funcionamento (1960 — 2001) estava
coerente com esse conceito defendido na atualidade, pois entendia que o curriculo estava
condicionado aos objetivos de ensino que pretendiam alcancar.

v Conceito de metodologia: Saviani (2008, p.18) explica que

[...] a escola existe para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos
desse saber. [...] O cléssico na escola é a transmissdo-assimilagdo do saber
sistematizado. [...] E necessario viabilizar as condicbes de sua transmissio-
assimilacéo.

Desse modo, pode-se entender que as condi¢cdes de transmissdao-assimilacdo do saber
sistematizada demandam uma metodologia bem definida. Metodologia, entéo, é a forma com
que se desenvolve o processo ensino-aprendizagem. Na escola analisada, a metodologia era
vista como um meio sistematizado de se ensinar-aprender de forma contextualizada e
interdisciplinar, onde o professor promovia a mediagdo entre o aluno e o conhecimento, num
processo dialético, considerando-se que a interacdo social era fundamental para a construcéo
do conhecimento por parte dos alunos.

v Conceito de avaliacdo: Muitos sdo 0s conceitos de avaliagdo. Assim como, sdo muitas
as suas dimens@es. Na escola analisada a avaliacdo e recuperacdo dos estudos eram
vistas como praticas didatico-pedagdgicas que servia para diagnosticar o nivel de
aprendizagem dos alunos e atribuir-lhe valores ao desempenho dos mesmos, conforme
exigia o sistema de ensino ao qual pertenciam suas responsabilidades educativas. Esse
diagnostico era feito a partir de critérios e instrumentos definidos em consonancia com
o0s contelidos e a metodologia de ensino.

v" Conceito Complementar de Diversidade Cultural: A Escola Paroquial “Jodo XXIII” por
ser uma instituicdo escolar religiosa que pregava a fé catolica, tinha como principio de
sua pratica o respeito a diversidade como elemento para a superacdo de qualquer tipo
de preconceito. Assim, pode-se dizer que a referida escola entendia que a diversidade
cultural deveria ser respeitada em prol da harmonia entre seus alunos e profissionais e,

em respeito as diferencas de classe, género, etnia, opc¢ao sexual, capacidades, etc.

144



Em sintese, sendo que a Escola Paroquial esteve inserida em uma totalidade social que
se constituiu historicamente com formas de organizacgdo, valores, normas e regras voltadas
para a Igreja Catolica, se tratando de uma instituicdo que teve como funcdo social a
apropriacédo do conhecimento de forma a tornar possivel a compreenséo da realidade e a atuado
consciente sobre os cidaddos que estiveram ligados a ela atraves da educagdo pode-se dizer
que suas singularidades didatico-pedagogicas correspondiam com tais constatagoes.

3.2. Marco situacional, operativo e doutrinal da Escola Paroquial “Joao XXIII” no
periodo compreendido entre 1960-2001

Durante as décadas de existéncia e funcionamento, a Escola Paroquial “Jodo XXIII”
vivenciou mudancas rapidas, imprevistas e inesperadas marcadas por momentos histéricos,
por exemplo, 0 momento de reestruturacdo da economia, quando surgiram Varios setores
produtivos e tipos diferentes de insercdo no trabalho fomentando competitividade. Em todo
seu tempo de funcionamento, a referida escola teve que lidar com a face emblematica da
articulacdo educacdo, trabalho e cidadania.

Essa articulacdo, muito nitidamente, influenciou para a escola chegar a um consenso
da tendéncia pedagdgica que satisfizesse as expectativas e necessidades dos alunos. Dai a
complexidade de suas préaticas educativas vislumbradas em suas singularidades, de uma forma
geral. Sendo assim, € pertinente tratar de seu marco situacional, operativo e doutrinal, de forma
a mostrar que em sua historia, a referida escola, transitava entre suas dimens@es pedagogicas
e doutrinais na busca de uma educacéo de qualidade.

O marco situacional, segundo Gandin (1994) refere-se a reflexdo sobre as relaces da
educacdo, da escola em sua insercdo histdrica, e suas relagdes com contextos sociais mais
amplos. E um meio de problematizar a educagéo ali desenvolvida relacionando-a com outras
dimensGes da realidade, ndo apenas em nivel local, mas também nacional e mundial. Sobre o
marco operativo, pode-se concebé-lo como uma “proposta de utopia, no sentido que apresenta
algo que se projeta para o futuro [...]” (GANDIN, 1994, p. 82).

Todavia, 0 autor orienta que, para que 0 marco operativo ndo se torne uma proposta
apenas, € preciso que este tenha um forte aporte tedrico. Ha que se registrar que 0 marco

operativo ndo é o plano ou programacao de acéo; ele refere-se a realidade desejada que se quer
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de um plano de acdo. Ja o marco doutrinal é a discussdo da base tedrica que sustenta a escola,
que da norte as suas agoes.

Para Gandin (1994) a participacdo é a palavra-chave quando a escola define seus
marcos, pois sao as particularidades dos diversos grupos que compdem a comunidade escolar
que criam condicGes objetivas para a participagdo efetiva de todos. Pode-se inferir que a
elaboracdo/execucdo desses marcos sustenta a orientacdo do trabalho pedagdgica das
instituicdes escolares.

Vasconcelos (1995), por sua vez, resenha que 0s marcos situacional, operativo e
doutrinal de uma instituicdo escolar se traduzem pelo seu plano de ensino-aprendizagem e
pelo seu projeto educativo, ou seja, é a unido de todos os elementos filosoficos, humanos,
didatico- pedagdgicos e metodoldgicos para o seu funcionamento, compreendendo a
subjetividade do processo educativo.

Subjetivamente, esse conjunto de elementos, na referida escola, possibilitava atender
a demanda por educacéo e trabalho, pois oferecia ferramentas diferenciadas de maneira que
ao final do ciclo de estudos nessa instituicdo escolar, todos os alunos objetivamente se
apropriassem da visdo da escola e tinham condi¢cbes de escolher seu futuro académico. O
quadro abaixo mostra as dimensdes e indicadores relacionados com os marcos situacional,
operativo e doutrinal da analise da realidade da Escola Paroquial “Jodo XXIII” a partir de

registros documentais.
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Quadro 11 — Dimensdes e indicadores situacional, operativo e doutrinal da Escola

Paroquial “Joao XXIII”

DIMENSOES

EIXOS DE ANALISE

CONSTATACOES
VISLUMBRADAS

Infraestrutura e
equipamentos

Suficiéncia, qualidade e
aproveitamento (salas de
aula, cantina, biblioteca,
salas para os professores e
patio)

As salas de aula eram
suficientes para atender as
necessidades dos
alunos, cantina  bem
equipada, biblioteca com
grande acervo, sala dos
professores pequena, mas
organizada e péatio amplo
depois da reforma.

Organizacao e gestdo do
trabalho pedagogico

- Curriculo escolar

- Avaliacéo

- Inclusdo (combate ao
preconceito, atengdo aos
estudantes trabalhadores,
estudantes com
necessidades

educativas especiais)

- Experiéncias culturais
diversificadas

- Planejamento coletivo
(professores)

- Curriculo escolar em
conformidade com as
orientacdes do sistema de
ensino;

- Avaliagéo escolar em
conformidade com as
orientacdes do sistema de
ensino;

- Inclusdo efetiva;

- Experiéncias culturais
diversificadas que sdo
comprovadas nos eventos
civico-religiosos e sociais;
- Planejamento de ensino
coletivo e flexivel.

Gestao escolar

- Gestdo democratica com
cunho religioso;

- PPP — construcao,
efetivacdo e avaliagéo

- Instancias de participacédo
coletiva e sua atuacdo (CE,
grémios etc.);

- Respeito aos direitos das
criancas e dos adolescentes

- Independente da forma
com que a gestora passou
a atuar, a gestdo sempre
teve carater democratico;

- O PPP® passou a ser
efetivo em 1998
confirmando uma
avaliacdo diagnostica’®;

- Poucas instancias de
participacao coletiva

° O Projeto Politico Pedagdgico nasceu apds a Constituicdo de 88, para dar autonomia as escolas na elaboracdo da
prépria identidade. Esse projeto é o referencial de quaisquer instituicGes de ensino. Regido pela LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo) 9394-96, sancionada em dezembro do mesmo ano possui 92 artigos voltados para
a educacdo. Sendo que o artigo 12 da LDB que diz: "Os estabelecimentos de ensino respeitando as normas comuns
e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagogica".
permite constatar que o marco do Projeto Politico Pedagdgico é a LDB, que intensifica a elaboracéo e autonomia
da construcdo de projetos diferenciados de acordo com as necessidades de cada instituicdo. Consideracdes
encontradas em
https://www.webartigos.com/artigos/projeto-politico-pedagogigo-e-a-ldb-9394-96/62030/#ixzz55ZAtAAde -
Acesso em 20/01/2017.
10 1tem 17 do PPP/1999 (p. 22).
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(divulgacao desses
direitos);

- Acessibilidade e
compreens&o das

informacdes e indicadores

sendo que a mais
expressiva era a
Associacdo de Pais e
Mestres;

- O acesso as informacdes

usados pela |era materializado em
escola (democratizacdo das | contatos diretos e
informagdes); reunides.
- Formacdo inicial e |- Formagdo docente
continuada dos professores; | possibilitada;

Formacéo e condicgdo do - Condigdes de trabalho — |- Carga horaria e

trabalho docente

carga horéria, tempo para
trabalho coletivo;

- Suficiéncia da equipe
escolar;

- Rotatividade/assiduidade
da equipe escolar;

- Participacdo e atuacéo dos
professores nas instancias
colegiadas da escola;

condicbes de trabalho
segundo prescricdes da
Subsecretaria de Educacéo
de Pires do Rio/GO;
Equipe escolar suficiente,
rotativa e assidua;

- Participagédo/atuacdo
docente em todas as
decisOes da escola.

Acdes de apoio aos alunos

- Merenda;

- Transporte;

- Horarios de
funcionamento das

instalacbes da  escola;
- Acessibilidade  dos
equipamentos;

- Acbes de apoio aos
estudantes com
dificuldades na
aprendizagem.

- Os quesitos merenda,
transporte e horério de
funcionamento da escola
sempre foram de
qualidade;

- Equipamentos
acessiveis: biblioteca;

- Servicos de apoio aos
alunos com dificuldades
de aprendizagem com
professores de apoio.

Estratégias e de
acompanhamento/avaliacéo
da escola

- Monitoramento  de
indicadores de aprovacéo,
retencéo, desisténcia;

- Praticas de avaliacdo
institucional.

- O monitoramento do
desempenho dos alunos
era feito de acordo com a
prescricdo do sistema de
ensino.

Cultura escolar

- Contexto relacional;
- Valores da instituigéo

- Valores da escola;
civico-religiosos
manifestados nos eventos

socioculturais.

- Quanto ao papel da escola;
- quanto a relacdo
professor-aluno;

- quanto aos métodos de
ensino;

- quanto a aprendizagem.

- Preparacdo  moral,
religiosa e intelectual dos
alunos para assumir um
papel na sociedade e
promover a formacdo de
atitudes;

- mediacdo entre a
transmisséo e fixacao pura
e simples de contetdos
especiais com uma relagao
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de auxilio no
desenvolvimento do aluno
e a centralizacdo no aluno
Dimensao pedagogica num relacionamento
baseado no respeito;

- A escola se manteve
procedendo ora com
técnicas de transmissdo e
recepcdo de informacéo;
ora facilitando a
aprendizagem;

- Pedagogicamente a
amizade se baseava nha
motivagdo e estimulagéo
de problemas e na
percepcdo da realidade e
no desempenho.

Fonte: Adaptado do PPP (1999) - Anexos

A mesclagem entre as dimensdes e indicadores situacional, operativo e doutrinal da
Escola Paroquial “Jodo XXIII” com sua pratica pedagdgica leva a interpretar que durante seu
periodo de funcionamento a escola esteve submissa aos acontecimentos nacionais que
implicavam na educacdo de uma forma geral, ou seja,

v nos anos de 1960, conforme a ideologia do nacionalismo desenvolvimentista houve a
divergéncia entre a ideia de [...] educagdo como instrumento da acdo do Estado a
servico do desenvolvimento econdmico-social do pais e a ideia de [...] de educacéo
como mero instrumento de uma politica educacional [...] (SAVIANI, 1999, p. 113);

v nos anos de 1980, com a racionalidade democratica, a educacdo formal assumiu um
aspecto clientelista;

v nos anos de 1990 “a “racionalidade financeira” ¢ a via de realizagdo de uma politica
educacional cujo vetor é o ajuste aos designios da globalizacdo” (SAVIANI, 1999, p.
134).

Isso implica em considerar, ainda que subjetivamente, que a escola, como ja fora dito,
visava uma pratica pedagogica com respostas as demandas da modernidade, entretanto,
teoricamente estivera sempre monitorada pelas leis e exigéncias educacionais que surgiam
desses periodos politico-sociais. 1sso pode ser comprovado na relagdo entre os registros da
escola e a sua dindmica.

E pertinente colocar que na dimensdo pedagdgica, a escola analisada trabalhava as

experiéncias sociais, afetivas e cognitivas inserindo-as na formacao do cidaddo consciente, a
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partir de temas geradores de relevancias sociais, multidisciplinares, para o desenvolvimento
dos contetdos formais e essenciais. Basicamente em suas quatro décadas de funcionamento a
referida escola ofereceu uma formacéo basica dando condicdes de aprendizagem para que 0S

alunos obtivessem:

Formacdo do leitor do mundo (Letramento);
Formacdo do escritor para o0 mundo;
Dominio do célculo e do raciocinio l6gico;
Habilidade de aprender a aprender;
Formacao de atitudes e valores;

Autoestima, confianca, ética e inter-relacionamento com o outro;

A N N N Y R N

Criticidade da realidade e autenticidade na resolucdo de problemas com criatividade e

objetividade;

\

Postura critica sem omissdes ou falta de opinido;

v Leitura do mundo e adequacdo do que se aprende e por que se aprende;

v Habilidade de discussao de problemas sociais que interferem na sociedade, bem como
possiveis solugdes;

v Compreensdo da sua importancia Unica como membro de uma engrenagem que s6

funciona coletivamente e para o social.

Para tanto, a escola analisada buscava compreender a pedagogia projetada para o século
XX sob a perspectiva da Escola Nova. Toda a préatica pedagdgica centrava-se na “percepgio de
que a sociedade passava por um processo de mudancas aceleradas e que a educacdo deveria
participar dessa dinamica incorporando, principalmente, sua flexibilidade” (VALDEMARIM,
2010, p. 90), ainda que ndo se rompa com 0s procedimentos preexistentes.

O curriculo da referida escola, ainda que ndo possa ser demonstrado, mas é tratado no
Projeto Politico Pedagdgico (1999, p. 23) como resultado dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, que por sua vez, afirma que “curriculo pode significar [...] a expressao de principios
e metas do projeto educativo, que precisam ser flexiveis para promover discussdes e
reelaboracdes quando realizado em sala de aula, pois € o professor que traduz os principios
elencados em pratica didatica” (BRASIL, 1998, p. 49) leva a compreensdo de que procurava
estar concomitante com acfes pedagdgicas que fomentavam a formacdo humana e conferiam

identidade aos seus atores.
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Sendo assim, o que ficou explicito na andlise dos pontos e contrapontos da Escola
Paroquial “Jodo XXIII” é que quando se fala em educacdo remete-se a uma gama de concepgoes
do que este processo consiste. Assim sendo, na referida escola, as diferentes concepcbes de
educacdo concordam, quase unanimemente, que este processo consiste no desenvolvimento do
ser humano através de uma transformacéo continua.

Escrever sobre a historia de uma instituicdo escolar significar tratar de varias concepgdes
pedagdgicas que se mesclam; de singularidades que no contexto da escola se tornam similares;
de varios atores em seus diversos contextos; de sistemas, diretrizes, regras que se
complementam, etc. Desse modo, ndo se tem uma escola totalmente singular e distinta com
principios e procedimentos padronizados. O que se tem € a confluéncia de concepcdes, planos
e acOes que se entrelacam formando um todo.

Dai a compreensdo da existéncia de suas singularidades, complementaridades,
complexidades, etc. e, muito principalmente, a certeza de que “a Educacdo pode ser entendida
como um processo social comum a todas as comunidades humanas, cada uma delas guardando
suas especificidades” (INACIO FILHO, 2004, p. 24). A Escola Paroquial “Jodo XXIII”,
singular e distinta, carregou consigo, em toda sua existéncia, a conscientizacdo citada por
Marshall (1992) de que “a educagéo torna-se progressivamente num pré-requisito essencial para
os direitos politicos, sendo este um dos principais pressupostos que norteia as sociedades
democraticas ocidentais, onde todo o cidadao € “convidado” a intervir, de forma ativa, na esfera
publica”.

Assim, assumiu um ideal pedagdgico permeado de concepc¢des pedagdgicas com a
finalidade de emancipar sua pedagogia, propondo a formacdo de cidadaos “conscientes”,
entretanto se esharrava em entraves dificultadores inerentes a educacio brasileira. E possivel
dizer que a referida escola em suas préaticas pedagogicas exercidas entre 1960 e 2001, sofreu
influéncias do iluminismo rousseaniano, bem como, sofreu influéncias da educacdo crista
tradicionalista, mas fundamentalmente, colocou as necessidades e os interesses do individuo
acima dos interesses da sociedade organizada, rascunhando-se assim a educacdo produtivista,

como se nota em suas distingBes nada comuns para institui¢des escolares catdlicas.
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3.3. DistingBes incomuns para uma escola catdlica: ideais revolucionarios, educacao
democratico-produtivista e sua perspectiva “moral civica religiosa”

Para tratar dos ideais pedagogicos da escola analisada, considerando necessariamente o
seu carater religioso, ha que se reportar as palavras de Rousseau citadas por Boto (1996, p. 28)
que “declara sua indignacao perante o modelo derivado da pedagogia jesuita que conduzia o
educando a um jugo pelo qual o tempo era preenchido mediante critérios tao rigidos quanto
intteis”. Palavras estas que mostram que o filésofo citado, embora reconhecesse os
fundamentos do cristianismo, ndo era adepto da educacdo catolica.

As reservas nao impediram que centenas de escolas catdlicas se espalharam pelo mundo.
E, mesmo que atualmente, essas escolas enfrentam sinais expressivos de extingao elas, ainda
conforme Franzato (2015) constituem um segmento importante do tecido educacional do pais,
de modo que o compartilhamento das préaticas educacionais e discussdo dos rumos do ensino
catélico tornam-se fundamentais para compreender a identidade dessas instituicdes e consolidar
os principios que fundamentam suas propostas pedagdgicas, situando-as na centralidade das
acOes de formacdo cidada inclusivo-crista.

Ledo (2005, p. 72) esclarece que “com o Iluminismo ha o enaltecimento do espirito
humano, com énfase na racionalizagdo humana, e enaltecimento da liberdade e da dignidade,
com uma nova formacao de homem com caracteristicas de ser livre, autbnomo, o qual se orienta
pela razdo humana esclarecida”. Pode-se inferir, portanto, que o iluminismo, dentro da
concepcao de Boto (1996) deu lugar a educacéo popular.

Na verdade, a educagdo popular foi uma aspiragdo e/ou uma das pautas da Igreja
Catdlica, muito especificamente, pela Igreja Catolica entender que esse tipo de educacdo se
constitui de um grande conjunto de teorias e de praticas que tem em comum, 0 COMPromisso
com 0s mais pobres, com a emancipacdo humana, na maior parte dos paises, sendo que esse
compromisso se baseia em perspectivas razoaveis, sérias, fundamentadas a partir das condicdes
concretas em que vive a maioria da populagéo.

De acordo com Stein (2013, p. 1), a Igreja Catdlica foi um dos principais atores nas
campanhas de educacdo popular, porque vivenciava grandes tensdes e conflitos internos que a
dividiriam entre aqueles que buscavam a “libertacdo dos oprimidos” e os que lutavam por
reformas sem alterar a “ordem social. Retomando o iluminismo como uma concep¢ao da
educacdo desenvolvida na escola catolica, é pertinente concordar com Ledo (2005, p. 73)

guando ela diz que esse movimento
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[...] trouxe ainda uma nova visdo de educacdo, ressaltando a sua importancia, sendo
que com este movimento surgem os principios liberais da educacéo, tais como: a
educacdo como sendo um dever do Estado; a educacdo como sendo laica e livre; e a
obrigatoriedade e gratuidade do ensino elementar.

N&o se pode negar, conforme aponta Rosendo (2009) que o fato de o século XVIII ter
sido um periodo crucial na educagdo, na medida em que se deu uma separacao entre a Igreja e
o0 Estado, sobretudo nos paises majoritariamente catolicos, deixou alguns rancos na pedagogia
ali desenvolvida, mesmo porque o sistema de ensino foi o principal “campo de batalha” para a
propagacao de novas ideias e € encarado como o local onde a laicidade ganha mais terreno

doutrinal. E por isso que se tem que concordar com Rousseau quando ele manifesta que:

[...] o Povo s6 pode ser educado no seio de uma sociedade politica para compreender
as “Razoes de Estado”. A renovagdo permanente do Contrato Social ¢ feita educando
os cidaddos e a educacdo publica estatal cabe o papel de radicar o Contrato nas
consciéncias. Rousseau considera que o Estado deve ter um papel fundamental na
educacao da crianga, ndo os pais. As ideias iluministas originam um Estado-Pedagogo
criador de um Homem Novo, ji ndo um filho de Deus, mas um cidaddo (ROSENDO,
2009, p. 9).

O que se pode observar, na grande maioria das escolas em todo o mundo e, muito
especificamente, no Brasil, é que 0 processo de estatizacdo da educacdo residiu, sobretudo, na
nomeacdo de um corpo docente laico e ao servi¢o do Estado. Sendo assim, a organizacao
escolar ndo foi alterada na sua forma nem no seu contetdo. Apenas, mudou-se a tutela da
educacao (tutela eclesial para tutela estatal), fazendo extinguir escolas catélicas e protestantes,
mas, segundo No6voa (1987), “as motivagdes originais da educa¢do ndo desaparecem ¢ as
crengas e valores antigos sdo substituidas por crencas e valores alternativos”.

Em outras palavras, a proposta ¢ esclarecer que a Escola Paroquial “Jodo XXIII” esteve
inserida nesse processo visando um ensino que alcangasse propostas que se relacionasse com a
educacdo produtivista (na medida em que alcancava a comunidade extraescolar com suas
propostas pedagdgicas fora de seus muros, conforme se percebe na integracéo do curriculo com
o0s eventos culturais, civicos e religiosos), mas estava submissa aos padrdes do sistema de ensino
vigente na época de sua existéncia.

Sistema de ensino este que se trata, conforme as palavras de Saviani (1999), de uma
ordenacdo articulada dos varios elementos necessarios a consecucao dos objetivos educacionais

preconizados para a populacdo a qual uma escola se destina independente de esta populagao ser

153



de uma escola singular. Foi possivel entender, durante a analise nos documentos da referida
escola e nas referéncias bibliogréficas utilizadas que a educagdo aparece como uma realidade
irredutivel nas sociedades humanas.

E como se caracteriza como uma atividade assistematica, a educacdo em si €
indiferenciada, ou seja, ndo se distinguem ensino, escola, graus, ramos, padrdes, métodos etc.
dentro de um mesmo sistema de ensino, mas as escolas adotam suas concepgdes que tornam o
seu fazer - pedagdgico distinto. Quando se faz referéncias de que a escola analisada atuava sob
perspectivas iluministas, produtivistas, modernas e populares, tem-se como base a sua dindmica
e ndo seu acervo documental, porque este acervo fora constituido de diretrizes do sistema de
ensino vigente.

Dessa forma, a associacdo das perspectivas, concepcles e diretrizes do sistema de
ensino vigente, tendo como palco uma escola catdlica/publica (Escola Paroquial “Jodo XXIII)
na construcdo/evolucdo de sua existéncia, permite considerar que o trabalho pedagdgico ali
desenvolvido, se traduziu num processo educativo que se encaixa num projeto social
transformador. Essa realidade pode ser compreendida como uma resposta ao discurso
revolucionario de Rousseau que, entre outras premissas, reza que os professores devem
“exercitar as faculdades intelectuais dos estudantes” (BOTO, 1996, p. 133).

Ocorre que a escola contemporanea (catélica ou ndo), com suas caracteristicas publicas,
estatais e civis, com sua estrutura sistematica, com seu didlogo com as ciéncias e os saberes em
transformacdo vem compartilhando das ideias de Rousseau, quando ele desmente que a
educacdo € um processo pelo qual a crianga passa a adquirir conhecimentos, habitos e atitudes
armazenados pela civilizacdo, sem qualquer modificagéo.

A referida escola compartilhava das ideias revolucionérias do filésofo que considerava
imprescindivel a “nova” educagdo. A educacdo produtivista que surgiu como resultado de um
novo sentimento dos adultos em relacéo as criancas, compreendendo-as como seres capacitados
intelectualmente, desde que sejam respeitadas suas fases cognitivas. Ou seja, a nessa escola, a
escolarizacdo ganhou um sentido mais amplo que promovia a autonomia da crianga, vendo-a

como construtora do seu préprio conhecimento.
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3.3.1. Educacao democratica produtivista: uma das distingdes mais relevantes da Escola
Paroquial “Joao XXIII”

Parece controverso sugerir que uma escola catélica — ou, uma escola paroquial -
desenvolveu préaticas de uma educagdo democratica e adotou algumas caracteristicas de uma
escola produtivista jA que este tipo de escola se caracteriza pela sua educacgdo crista e
conservadora. Na intencdo de mostrar que essa possibilidade se materializou na Escola
Paroquial “Jodo XXIII” ¢é pertinente observar que a educacdo democratica, segundo Saviani
(2013) nasceu dos ideais de Dewey e a educacdo produtivista que foi estendida em todas as
escolas do pais em 1971, por meio da pedagogia tecnicista, depois da aprovacdo da Lei 5.692
de 11/08/1971.

Neste cendrio situa-se a referida escola, entendendo que na organizacdo do seu trabalho
pedag6gico materializava-se muito da escola que Anisio Teixeira preconizava, pois na Escola
Paroquial “Jodo XXIII” ndo se tinha,

[...] uma escola somente de letras, nem uma escola de iniciacdo intelectual, mas uma
escola, sobretudo de prética, de iniciacdo ao trabalho, de formacdo de habitos de

pensar, de fazer, habitos de trabalhar e habitos de conviver e participar em uma
sociedade democratica, cujo soberano é o proprio cidaddo (TEIXEIRA, 1999, p. 63).

O que pode provar tais iniciativas é o fato da referida escola ter preconizado a esséncia
da Cultura Escolar Catolica que além de priorizar uma forte preparacdo de carater moral e
civico, também ensinava os valores civicos e prescrevia formas de comportamento, bem como,
estar concomitante com a Educacdo Catolica que busca prestar seus servicos a Igreja,
impondo-se no campo educativo-escolar como instrumento que atua em favor da familia
humana.

O que, de certa forma, estabelece relagbes entre o desenvolvimento do processo
educativo da Escola Paroquial “Jodo XXIII” em seus anos de existéncia com a educagao
democratico-produtivista, se traduz nas palavras do Papa Jodo Paulo VI, quando ele afirma

que:

A escola catélica ndo pode ser pensada separadamente das outras instituicbes da
educacdo nem conduzida como corpo a parte, mas deve relacionar-se com o mundo
da politica, da economia, da cultura e com a sociedade no seu conjunto. Compete é
escola catdlica enfrentar com determinacdo a nova situacdo cultural, colocar-se como
instancia critica dos projetos de educacdo parciais, exemplo e estimulo para outras
instituicGes de educacdo; tornar-se fronteira avancada de preocupacdo educativa da
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comunidade eclesial. Deste modo se torna claro o carater piblico da escola catdlica,
[...]. Além disso, as institui¢des escolares catolicas, em paridade com as escolas
estatais, realizam uma funcédo publica, garantindo com a sua presenca o pluralismo
cultural e educativo e, sobretudo, a liberdade e o direito da familia poder ver realizado
0 endereco educativo que pretende dar a formacédo dos seus filhos. (PAPA PAULO
VI, 1965, n.9).

Percebe-se que o carater puablico de uma escola paroquial € com a sua presenca, 0
pluralismo cultural e educativo e, que seu carater pedagogico € ser formadora de bons e
competentes cidaddos e cristdos auténticos, é oportuno concordar que “o melhor instrumento
para firmar o lugar da religido nos lares [...], haveria de ser a escola paroquial” (WYSE, 1989,
p. 85). Desse modo, ao serem vinculadas a uma congregagéo religiosa as escolas paroquiais
teriam por finalidade, além das funcdes sécio educadoras, as funcdes direcionadas para a
evangelizacdo, missdo e carisma catolico.

As préticas pedagogicas da referida escola buscavam alcangar todas as finalidades de
uma escola catélica. Conforme a anélise de sua dinamica foi possivel perceber que suas préaticas
educativas se concentravam em:

v numa educacdo inserida no contexto das relagdes sociais;
v numa escola como parte integrante e inseparavel dos demais fenbmenos que compdem

a totalidade social;

v no aluno, enquanto sujeito ativo do seu processo de aprendizagem;
v no professor como mediador do processo ensino-aprendizagem capaz de estimular nos
alunos a criatividade, a criticidade ¢ o “pensar” mediante as atividades propostas.

A associagdo desses pressupostos com as tendéncias pedagdgicas que transitavam no
bojo da referida escola fazia com que sua atuacdo se constituisse na preparacao de seus alunos
para as situacdes e contradi¢cdes do mundo adulto, como uma forma de socializa-los e capacita-
los para uma participacio organizada e ativa na sociedade. Segundo Torres (2016)!! as
propostas educacionais eram elaboradas segundo as diretrizes legais do ensino publico, sendo
que:

v A Educacdo Infantil utilizava uma forma de organizacdo do trabalho pedagdgico
diferenciada, que permitia as criancas a conjuncdo harmoniosa de um amplo espaco

fisico e um aconchegante relacionamento pessoal. Para que isso fosse possivel, a escola

1Depoimento concedido por Terezinha Maria de Lima Torres. Depoimento I. [jul. 2016]. Entrevistador: Rafael
Vasconcelos de Oliveira. Urutai/GO, 2016. 1 arquivo smartphone (10 min.).
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contava com um corpo de assistentes, professores e coordenadores, especialmente

dedicado a este segmento;

v O Ensino Fundamental, por sua vez, evidenciava a preocupacdo em desenvolver
habilidades basicas para a vida, por meio de atitudes, habitos e valores préprios, de

forma a levar os alunos a uma constante investigacdo, respeitando o meio ambiente e

tudo o que os rodeava.

Em ambos os ciclos de ensino, os contetdos programaticos eram ministrados durante as
aulas, porém o aprendizado se efetivava durante o trabalho de fixacdo, que era realizado por
meio das tarefas individuais e grupais, de forma que os seus alunos, desde cedo, eram instruidos
para esse trabalho, desenvolvendo o habito da coletividade.

Acerca da proposta de formacdo humana e religiosa na referida escola, eram
desenvolvidas acfes visando a formacdo humana atraves de um trabalho com reflexdes sobre
valores, ética, fraternidade e solidariedade em situacdes do dia a dia, possibilitando aos alunos
refletirem a respeito de si mesmo e do proximo.

De acordo com Torres (2016)* a proposta de uma educacdo democratico-produtivista
se materializava, no contexto da escola, na realizacdo de gincanas, campanhas de solidariedade,
celebracGes e momentos de espiritualidade e participacdo nos eventos do calendario anual da
Igreja com o desenvolvimento de agdes que suscitam o testemunho de Deus no contexto escolar,
bem como, na participacdo de comemoragdes de datas religiosas festivas, por exemplo,
Coroacdo de N. Sra. Aparecida e festas juninas acompanhadas de tercos e novenas.

Com a reforma das politicas publicas educacionais, a organizacdo do trabalho
pedagogico da escola em questdo foi se inovando, tendo em vista que essa organizagao passou
a ser conduzida por algumas diretrizes curriculares nacionais e estaduais, entre elas a instalacéo
do Projeto Politico Pedagogico que, foi uma exigéncia da Constituicdo Federal do Brasil de
1988, quando se preconizou maior autonomia as escolas na elaboracéo da prépria identidade.

Entretanto, foi somente depois da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei
9.394/1996 — que este tipo de documento se instalou nas escolas, devendo dizer que a Escola
Paroquial “Jodo XXIII”, elaborou apenas trés desse documento que orientavam seu trabalho
pedagdgico durante os anos de 1998 a 2001.

Todavia, essa lacuna ndo impediu que a referida escola promovesse e garantisse a

integracédo entre 0s niveis de ensino, de maneira que ndo fosse percebido nenhum tipo de ruptura

12 Depoimento concedido por Terezinha Maria de Lima Torres. Depoimento I. [jul. 2016]. Entrevistador: Rafael
Vasconcelos de Oliveira. Urutai/GO, 2016. 1 arquivo smartphone (10 min.).
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na passagem da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, bem como, ndo impediu que se
mantivesse a integralizacdo dos contetdos, a coeréncia metodoldgica e a pratica avaliativa
pautada nos fundamentos tedricos expressos no marco conceitual das politicas puablicas
educativas vigentes durante a sua existéncia.

O que implica em considerar que a referida escola tivesse como uma de suas mais
importantes distingbes a materializacdo das concepgdes democratico-produtivista, tendo em
vista que a grande maioria das escolas junto as Igrejas estava voltada para educacdo basica das
camadas populares e destinavam-se a suprir as deficiéncias do ensino no interior, prevenir
conflitos, e garantir a expansao do catolicismo no Brasil.

E, no periodo de existéncia da referida escola, com a analise e implantacéo das politicas
educacionais nacionais propostas para a educacdo formal, esta escola passou a contar com a
participacdo dos membros da comunidade escolar nos diversos niveis de decisdo e com a
existéncia de 6rgados colegiados deliberativos, assumindo assim, a sua autonomia pedagdgica,
administrativa e financeira®®,

Ao estabelecer relacdes entre a Escola Paroquial “Jodo XXIII” com os pressupostos da
educacdo democratico- produtivista, pode-se dizer que a referida escola buscava desenvolver
sua intencdo educativa levando em consideracdo o aluno como ser que constroi a sua propria
historia, por isso planejava atividades de ensino, nas quais, o centro do processo nao era o
professor, mas o aluno que era tido como sujeito de seu aprendizado.

Torres (2016), durante o tempo em que esteve a frente da gestdo da instituicdo, era uma
das tarefas dos professores explicitarem as problematicas sociais concretas e contextualiza-las,
de modo que o ensino fosse encaminhado propondo a imaginacdo, intuicdo e 0 senso
investigativo, ou seja, a escola respeitava o aluno como ser Unico capaz de encontrar a melhor

maneira para produzir seus conhecimentos.

3.3.2. Tendéncia “moral civica religiosa” coexistente: uma escola a frente do seu tempo

Muitas questdes se levantam sobre a tematica “moral civica religiosa” no ambito da
educacdo formal, isso porque essa tematica pende para o cumprimento de deveres civicos e

patriéticos, bem como para o enquadramento do comportamento das pessoas dentro de um

13 Depoimento concedido por Terezinha Maria de Lima Torres. Depoimento I. [jul. 2016]. Entrevistador: Rafael
Vasconcelos de Oliveira. Urutai/GO, 2016. 1 arquivo smartphone (10 min.).
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padrdo social, que foi construido pelo Estado e, principalmente pelo aspecto religioso ser
fundamental para a constituicdo de bons e comprometidos cidad&os.
Entretanto, o que se viu nas escolas foi a divisdo dessa tematica. Ou seja, de um lado

tinha-se a Educacgdo Moral e Civica que era uma disciplina

[...] envolvida por certa ‘condi¢do especial’ e 0 seu ensino é dado como uma “dificil
tarefa’. Trata-se da condi¢cdo de doutrinar corretamente, primeiro o professor, e
depois, através deste, 0 aluno; o que se torna realmente uma dificil tarefa em um pais
polarizado por lutas politicas e ideoldgicas divergentes, entre setores da extrema
esquerda (estudantes, sindicatos, ligas operarias) [...] e da extrema direita (militares e
empresarios) (ABREU & INACIO FILHO, 2006, p. 130).

E por outro lado, tem-se a polémica Educacdo Religiosa que, de acordo com a
Constituicao Brasileira de 1988, o Brasil ndo pode promover ou defender doutrinas de qualquer
religido, por ser um Estado Laico, mas, a Igreja Catolica demonstra interesse no ensino
religioso nas escolas publicas.

Mas, é interessante observar que a tematica, em qualquer uma das dimensdes, era e é,
conforme aponta os estudos de Abreu e Inacio Filho (2006), centralizada no Estado e
perpassava o nivel estadual, de modo que as atividades s@o direcionadas para a escola, que deve
cumprir as determinagdes, sem questionar o papel central que a educacgéo exerce, por exemplo,
durante as festividades civicas e religiosas, para que o objetivo de formacao de uma consciéncia
patriético-religiosa seja alcancado.

Para compreender a coesédo entre educacdo moral e civica e ensino religioso é pertinente
identificar como essas duas “disciplinas” se fundamentaram na escola brasileira, tendo em vista
que as relagdes entre escola e a tendéncia “moral civica religiosa” se manifestaram de diferentes

maneiras. Por exemplo, quando se fala de "Educacdo Moral e Civica", fala-se de uma

[...] disciplina obrigatéria dos tempos de ditadura militar, entre os anos de 1960 e
1980. Essa educacao se fazia nas escolas por meio de disciplina, professores e manuais
especificos, tendo como finalidade a formagéo do cidaddo obediente as normas e as
autoridades, além do controle da ordem social e da adequagdo as leis. No final dos
anos 1980, com a abertura democratica, os programas de Educacdo Moral e Civica
foram abolidos e, por alguns anos, vivemos nas escolas um vazio nessa area. A
Educagdo Moral passou a ser assunto apenas de escolas confessionais ou de certos
professores que buscavam, ou em critérios pessoais ou na religido, os motivos, 0s
conteudos e os meios de fazé-la (MENIN et. al. 2014, p. 1-1).

Funde-se ai a Educacdo Moral e Civica com o Ensino Religioso (= tendéncia moral

civica religiosa), pois a Educagéo Moral e Civica, em escolas religiosas tém finalidades bem
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especificas. Segundo Cortina (2003), essa disciplina dedica-se ao ensino de valores, 0s quais
orientam a convivéncia das pessoas, mas que se baseiam na fé, na busca de salvacédo eterna,
levando os pais que a consideram importante a colocar seus filhos em escolas religiosas,
confundindo moral e religido.

Jano final dos anos 1990, a Educagdo Moral e Civica ressurgiu com uma proposta laica,
dessa vez embutida nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Educagdo — PCNs (BRASIL,

1998), como o tema transversal de ensino: Etica.

Nessa proposta, [...], ha énfase na construgdo e na vivéncia de valores — como respeito
matuo, solidariedade, dialogo e justica — em vAarios espagos escolares, e ndo como
uma disciplina especifica. Busca-se uma educagdo mais democratica, laica, que conte
com a participacdo de varios membros da escola e capaz de construir valores nos
alunos de modo mais participativo, consciente, autbnomo. Apesar de os PCNS, em
seus temas transversais, serem documentos bem elaborados e de terem sido
distribuidos para todas as escolas brasileiras, o ensino da Etica como um tema
transversal foi pouco assimilado, seja pelas escolas publicas, laicas, seja pelas
privadas, de sorte que a Educacdo Moral continuou se fazendo de maneira expressa e
planejada apenas nas escolas confessionais e acontecendo de forma casuistica e ao
sabor de preferéncias pessoais de professores nas demais escolas (MENIN et. al. 2014,
p. 1-1).

Ainda, com base em Menin et al (2014), outras iniciativas foram tentadas na expectativa
de se tornar a Educacdo Moral e Civica uma disciplina que se baseasse em valores morais e
humanos (Educagdo em Valores), mesmo porque ela se baseava em representacdes sociais
como formas de conhecimento pratico construidas coletivamente, na comunicacéo informal e
nas praticas sociais, as quais levam as marcas dos grupos e da cultura onde se originam.

Todavia, o Ensino Religioso ficou facultativo, sem ser expresso nas politicas
educacionais. O Ensino Religioso veio como uma educacao laica, mas incluindo referéncias a
existéncia de multiplas religides, de modo que essas religides se tornaram manifestaces
culturais dos povos (por exemplo, as diferentes formas de celebrar os rituais de nascimento,
casamento e morte nas varias religides; os diferentes locais de peregrinacdo e os diferentes
edificios onde o culto é praticado).

E nesse contexto que os eventos e celebracdes passaram a endossar os contedidos da
tendéncia “moral civica religiosa” e, ainda que essa tendéncia tenha se dividido em duas
dimensdes, existem alguns pontos convergentes, podendo citar, o seu ensino envolve toda a
escola e a comunidade, através da atuacdo dos pais, funcionarios e professores e a sua marca

metodologica é a realizacdo de eventos civicos, como desfiles e comemoragdes relacionadas a
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datas e “herois” nacionais e comemoragoes religiosas que fazem parte das atividades de outras
disciplinas escolares.
O que se tem, até 0 momento, é que o Ensino Religioso, mesmo com suas limitagdes, se

associou a Educacdo Moral e Civica de uma forma ténue. 1sso por que:

A pluralidade religiosa conhecida é uma chama acesa no coragéo de todo homem, o
que € razdo suficiente para que haja espaco e tempo para a crenga, a vida, a fé e a
morte na vida das pessoas, a religiosidade alimenta esses mistérios, tornando a crenga
um processo espiritual de cultura religiosa. [...]. Nosso pais possui uma caracteristica
de pluriculturalidade, pois convivemos com uma diversidade cultural e religiosa muito
rica. [...]. Dentro dessa diversidade religiosa, 0 mundo da educagdo, mais
especificamente as escolas, tem ou pelo menos deveriam oferecer aos alunos o
conhecimento dos diversos caminhos que ligam a pessoa ao Transcendente. [...] (e)
corresponder as exigéncias da educacdo do século XXI, na parte que lhe cabe, o
conhecimento religioso dentro, desta diversidade cultural e religiosa (RIOS, 2006, p.
3457).

A énfase a ‘diversidade cultural’ sublinhada pela autora vai de encontro a tendéncia
moral e civica, onde e quando sdo ressaltados valores, crencas, artes e outros aspectos
relacionados com o contexto sociocultural dos individuos. Por outro lado, quando ela fala em
diversidade religiosa, ela sinaliza a abertura de espaco para discussoes religiosas.

Na verdade, a Constituicdo Federal de 1988, ja previa a tendéncia “moral civica
religiosa” quando em seu Artigo 210 tornava o Ensino Religioso parte integrante da educagao
do pais que, segundo Brasil (1988) exigia que fossem “fixados conteidos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

Observe a coesdo de valores (culturais, artisticos, nacionais e regionais), incitando a
insercdo de uma é&rea sobre a outra. Logo, tem-se que sublinhar que essa tendéncia €
desenvolvida nas escolas de forma supra- confessional, ou seja, fundamenta-se em principios
de cidadania, ética e valores. O que leva a compreender que 0s eventos e celebracdes se tornam
“uma agdo pedagogica [...] quanto mais conseguir manifestar, recuperar, sintetizar um capital
cultural que faz parte do repertdrio de experiéncias do povo” (RIBEIRO JUNIOR, 1982, p. 43),
mais essa acao pedagogica vai explorar tais principios.

A exploragdo dos principios de cidadania, ética e valores possibilitam aos alunos um
olhar histérico, uma visita ao passado e a construcdo de interpretacdes e explicacfes. Seria a
materializacdo do conceito de representacdo social que é muito importante, tanto no civismo,
quanto na religido. Menin et. al. (2014) mostram que a representacdo social auxilia na
compreensdo do que tem sido construido, na atualidade, sobre a Educacdo Moral e Civica e
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sobre o Ensino Religioso, j& que existe uma crise latente de valores na sociedade
contemporénea. A autora assevera que
Nessa crise, muitas instituicdes, como a familia, a igreja e principalmente a escola,
s8o cobradas a encontrar saidas. Os educadores tém sido pressionados para retomar o
tema da Educacdo Moral e, em decorréncia, sdo levados a se posicionar, a explicar,

definir e, mesmo, a planificar formas de Educacdo Moral, gerando representacdes
sociais (MENIN et. al. 2014, p. 1-1).

Enfim, nem Educacdo Moral e Civica, nem Ensino Religioso. O que as escolas
ministram ¢ uma tendéncia “moral civica religiosa “a partir de uma abordagem transversal, na
qual essa tendéncia perpassa os diferentes contetdos e disciplinas escolares, se materializando
por meio de experiéncias reais, capazes de promover um ambiente cooperativo e
participativo. Para Menin et. al. (2014), trata-se de uma educacdo de valores, portanto requer
um projeto mais amplo e precisa estar nas escolas, sobretudo, como uma disciplina obrigatéria
ou a cargo daquelas disciplinas especificas que tenham afinidade com esse conteudo.

Na Escola Paroquial “Jodao XXIII” essa tendéncia (ou perspectiva) revestia-se de uma
importancia acrescida, dada a intima relagdo com as suas finalidades e o contributo
indispensavel que prestava a concretizacao do seu projeto educativo, uma vez que este projeto
se inspira no Evangelho e se orienta num duplo sentido:

v Primeiro de fornecer aos alunos os instrumentos cognoscitivos, indispensaveis na

sociedade atual, que privilegia quase exclusivamente 0s conhecimentos técnicos e

cientificos;

v Segundo, de lhes proporcionar uma sélida formacao crist.

Tem-se, portanto, que a inser¢ao da tendéncia “moral civica religiosa” na referida escola
se fundamentou em uma das finalidades educativas desta categoria de escola que é estabelecer
o didlogo entre a cultura e a fé, de modo que se orientou por programas e prescricdes
metodologicas interdisciplinares e alternativas articuladas com um programa de pastoral
escolar, visando, segundo Ranquetat Junior (2007), contrapor-se ao laicismo que defende
valores seculares (democracia, direitos humanos, e a liberdade de expressdo), independentes da

religido e da moral cristé.
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3.3.3. Vivéncias e praticas portadoras de uma moral civica e religiosa coexistente na escola
analisada: eventos e comemoracoes

Quando se fala em eventos e comemoracdes no contexto de um espaco educativo, fala-
se das festas e comemoracBes elencadas no calendario escolar que ndo correspondem,
simplesmente, a um dia de suspenséo das atividades escolares. E, em se tratando de eventos e
comemoracdes civico-religiosas tem-se todo um ritual escolar a ser seguido que contempla
alguns procedimentos visando incitar nos alunos o respeito e amor a patria, bem como, a
cultuarem a religido e dar maior visibilidade social a escola.

Desse modo quando se fala em uma moral civica religiosa coexistente, fala-se da
materializacdo desses procedimentos (Hasteamento da bandeira, hinos, exposicdes,
declamacdes, poemas, dramatizacbes, competicGes, confeccdo e apresentacdo de trabalhos
escolares relacionados a data festiva, desfiles, etc.) sempre correspondentes a contetdos da
Educacdo Moral e Civica e do Ensino Religioso.

Considera-se, portanto que as vivéncias e praticas portadoras de uma moral civica
religiosa coexistente na Escola Paroquial “Jodo XXIII” sdo as praticas pedagdgicas inerentes
da sua cultura escolar que se dao por meio das festas, das comemoracGes escolares e do culto
civico, considerando-se a organizacdo temporal presente no calendario escolar (figura 31), no
Regimento Escolar, as anota¢des do Livro de Ocorréncia e/ou Atas, os oficios expedidos,
oficios recebidos, oficios circulares, agendas, programas oficiais, dentre outros.

Assim, pode-se dizer que os eventos e comemoracdes de carater civico-religioso da
referida escola eram elementos que estavam inseridos no curriculo escolar tendo como
perspectiva de estudo a sua cultura, entendendo que a cultura escolar, segundo Chervel (1990)
ndo forma somente os individuos frequentadores da escola, mas penetra, molda e modifica a
cultura da sociedade global. Segundo o autor supracitado, nenhuma escola é mera reprodutora
de conhecimentos ditos relevantes para a sociedade, pois, produz uma cultura especifica e
original que se alarga por todo seu entorno social.

Estudos apontam que as comemoragdes e eventos ali trabalhados eram os que compdem
as datas comemorativas e civicas na escola, tradicionalmente, trabalhados com fins definidos,
sendo que um deles é trazer a familia para o contexto da escola, visando abrir as possibilidades
de empoderamento dos protagonistas (professores, alunos, familia, comunidade, etc.), que se
encontram, em especial, na pratica cultural que implica na capacidade de através do ludico,

enfocar temas sociais relevantes.
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Figura 31 — Calendario Escolar (1999) — Escola Paroquial “Jodo XXIII”

Fonte: Documento Fotografico Arquivo da Subsecretaria de Educacdo do Estado de Goias — Pires do Rio (2016)

Dentro da organizacgdo do trabalho pedagogico, ndo se tem como duvidar de que tais
eventos e comemoracdes sdo um elo entre a educagdo e a cultura popular, muito especialmente
se a politica de curriculo disciplinarizado for efetiva, pois este curriculo que abrange o local e
a totalidade dos eixos tematicos trabalhados neste contetdo e se apresenta como uma luta
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cultural, incitando uma constante construgdo de novas hegemonias por parte dos grupos
identificados na escola, especialmente, daqueles situados, desfavoravelmente, nas relagdes
sociais.

Por essa razdo, 0s eventos e comemoracoes civico-religiosas foram tratados no contexto
dessa instituicdo e remontavam a cultura da sua populagdo usuéria, incluindo-se ai, familias e
comunidade. Logo, desenvolver uma tendéncia moral civica religiosa coexistente é trabalhar
uma cultura escolar com base em um curriculo que enfatize essa dimensao religiosa de forma
coletiva, bem como enfatize a dimensdo civica dos alunos inserindo-os nos valores da
cidadania. Em outras palavras, essa tendéncia defende o pluralismo humano, que é uma das

caracteristicas fundamentais da sociedade moderna. Isto &,

Ao contrario do que ocorria nas sociedades arcaicas e tradicionais, onde um Unico
sistema de valores e de crenca abarcava tudo e a todos, na sociedade moderna se
presencia a coexisténcia de diversos sistemas de valores e de sentido que competem
entre si. Além da multiplicidade de denominagdes religiosas, o individuo pode
escolher entre viver sem qualquer religido ou entdo agarrar-se a uma das maltiplas e
variadas ideologias modernas (RANQUETAT JUNIOR, 2007, p. 47).

Na perspectiva de que o individuo tem mdltiplas ideologias civico-religiosas, as
comemoracdes das festas juninas na referida escola buscavam solidificar a coexisténcia de
diversos sistemas de valores mesclando curriculo escolar, ludicidade, participacao da familia e
comunidade nas acOes da escola, reinvencédo do folclore, insercdo e/ou associacao de variaveis
culturais, etc. E a tendéncia “moral civica religiosa” compondo a sua cultura, ja que conforme
aponta Vifiao Frago (2000) a cultura escolar diz respeito as formas de organizacgdo, valores,
saberes, estratégias e diferentes préaticas estabelecidas e compartilhadas, no interior das escolas
por todos o0s sujeitos envolvidos nas atividades de natureza sécio escolar.

Tratar a historia da Escola Paroquial “Jodo XXIII” por meio dos eventos e
comemoracdes civico-religiosa, articulando aspectos internos e externos a instituicao, permitiu
vislumbrar as mudangas e permanéncias no calendario escolar, nas praticas escolares, bem
como as funcdes educativas desses procedimentos metodoldgicos. Os eventos e comemoragdes
civicas selecionadas, no periodo de sua existéncia (1960-2001), referem-se as festividades,
celebracGes e comemoragdes, que ocorriam materializando a tendéncia moral civica religiosa
coexistente.

E importante frisar que no periodo de existéncia da escola, uma das grandes

preocupacdes dos reformadores, politicos, intelectuais e educadores, era a Educacdo Moral e
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Civica. E que em 1971, a Lei 5692 priorizou a divulgacéo dos valores civico-patriGticos e a
preparacédo para o trabalho. Segundo Souza e Silva (2013, p. 4),

Moral e civismo sempre estiveram presentes na educacdo brasileira, mas com o golpe
militar de 1964, acentuou a preocupacdo com a doutrina da seguranca nacional. Desse
modo, a educacdo moral e civica tornou-se obrigatéria como disciplina e pratica
educativa, sendo responsavel pela transmissdo de ideais patridticos que eram
divulgados por meio dos contetidos escolares, pelas palestras proferidas nas escolas e
pelas festas escolares com a finalidade de despertar sentimentos de amor e dever a
patria, a familia e a sociedade.

Os eventos e comemoracges civico-religiosas (figura 32), estabelecidas no calendario
escolar da referida escola eram organizadas pelos diretores, professores, alunos e comunidade
escolar e extraescolar, promovendo o estreitamento, sob o ponto de vista de Souza e Silva
(2013) dos “lagos entre escola e sociedade, tornando-a 0 lugar privilegiado para a divulgacéo

da cultura, da memoria histérica, e contribuiam para a construcdo da identidade da escola”.

Figura 32 — Comemoracao religiosa (1970 - Procissdo da Paixao de Cristo)
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Fonte: Documento Fotogréafico Arquivo da 1° Diretora Terezinha de Lima Torres (2016)

No que se refere aos eventos civicos, tem-se que sublinhar que estes se davam conforme
0s marcos historicos do pais, tendo em vista que estes marcos histéricos sugeriam tematicas
distintas, que mostravam para os alunos e a comunidade determinados valores e virtudes
civicas, politicas e sociais, ndo ignorando que tais procedimentos deveriam seguir as
regulamentagdes educacionais legais em vigor na época.

O dia 21 de abril - dia de Tiradentes e da Fundacdo de Brasilia — por exemplo, era
comemorado anualmente na escola com atividades como recitar poesias, apresentacdes de
ginasticas, homenagens, etc. incorporadas a cultura festiva, tornando o evento um momento de
integracdo e socializacdo que seguramente contribuia para a construgcdo da memoria coletiva.
Do mesmo modo, a programacgédo da Semana da Patria, abarca essa perspectiva de integracao e
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socializagédo quando a solenidade de abertura da semana iniciava no dia 1 de setembro na Praca
Central da cidade e se estendia até o dia 7.

Todas as escolas eram convidadas a participar da abertura, bem como, previamente eram
escaladas para em um dia durante a semana encaminhar uma representacdo de alunos
devidamente uniformizados para participar do hasteamento da Bandeira Nacional ao som do
hino nacional; das demonstracGes civicas, esportivas e culturais; e do arreamento do Pavilhdo
Patrio. O dia 7 de setembro comecgava com o hasteamento da Bandeira ao som do Hino Nacional

e terminava com os desfiles civicos (figura 33).

Figura 33 — Desfile civico em 07/09/1967
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Fonte: Documento Fotografico Arquivo da 1° Diretora Terezinha de Lima Torres (2016)

O que se tem acerca dos eventos e comemoracfes civicas é que estes procedimentos
educativos ndo se restringem ao espago da escola, estendendo-se por toda a sociedade e
influenciando no comportamento e acfes dos individuos, o que tornava imprescindivel
selecionar e planejar bem os contetdos disciplinares que os compdem e programéa-los para
responder aos objetivos de ensino, sendo que, segundo Chamon (2002), um dos objetivos dos
eventos e comemoracoes civicas € produzir sensibilidades, contagiando e comovendo a todos.

Os estudos de Lambert (1994, p. 16) mostram que estes procedimentos sdo ‘“‘um
mecanismo importante na manutencdo de determinados valores e ideias e possui uma
multiplicidade de usos, intengdes e sentidos servindo a diferentes finalidades™ que variam de

acordo com o tipo de comemoracao e a instituicdo que a realiza. O mesmo se aplica aos eventos
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e comemorac0es religiosas (Pascoa, Consagracdo a Nossa Senhora Aparecida, Festa Junina,
etc.).

De acordo com as anotag6es nos Livro de Atas da instituicdo essas datas eram celebradas
na escola a partir de varios procedimentos, por exemplo, a confec¢do de murais, cartazes,
pesquisas, dramatizacOes, palestras, missas, recreacdo, etc. Sobre 0s eventos juninos, é
necessario abrir um paréntese. As festividades juninas eram tidas pela referida escola como
datas comemorativas que carregavam consigo muito mais do que a relacao entre a folclore e
ludicidade.

Existia uma coerente distancia entre as finalidades educacionais e as religiosas, mesmo
porque, para alunos de escolas publicas vinculadas com a Igreja Catélica (como era o caso da
Escola Paroquial “Jodo XXIII”), a explicagdo para tais comemoragdes era tirada da Biblia com
acréscimos mitologicos.

Na verdade, os eventos civicos ¢ religiosos desenvolvidos na Escola Paroquial “Jodo
XXIII” ocorriam a partir das orientagdes regulamentares da escola, se constituindo numa eficaz
estratégia para legitimar a instituicdo e exigir o cumprimento de seus dispositivos normativos,
além de constituirem-se em diversao e interatividade entre os atores escolares e sociais, bem
como, de ser materializadores da tendéncia moral civica religiosa coexistente em seu interior.
Pode-se afirmar que tais eventos foram eventos coletivos que exigiram organizagdo conforme
as regras peculiares a cada uma das datas civico-religiosas comemoradas.

Os estudos realizados fizeram perceber que a Igreja Catdlica com sua hierarquia,
conseguiu “construir estratégias eficazes que buscavam a garantia de sua permanéncia nos
palcos e antecAmaras dos poderes estabelecidos” (BENCOSTTA, 2014, p. 1), especialmente
nas escolas diretamente ligadas a ela. Desse modo, a moral civica religiosa coexistente se
materializou por que ela, a Igreja Catolica, conforme aponta a mesma literatura “soube aplicar
com persuasao 0s recursos discursivos que dispunha para explorar as condi¢des que Ihes fossem
favoraveis, visando ao alcance de determinados objetivos que garantissem sua vinculacdo as
esferas hierarquizadas do poder”.

Enfim, na medida em que a referida escola, enquanto escola paroquial buscava por uma
colaboracdo estavel com o poder civil, ela simultaneamente arquitetava estratégias que
permitiam a Igreja aparecer como instituicdo fundamental na nova ordem mundial. O que faz
compreender que a moral civica religiosa coexistente — nesse caso, de matriz catolica -

contribuiu para que a hierarquia eclesiastica tratasse de temas e agdes que impulsionavam a
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formagcdo de individuos capazes de se introduzir no aparato politico em defesa dos interesses
da instituicdo eclesiastica e social.

Por fim, ao chegar em 2001, a Escola Paroquial “Jodo XXIII” deixou de funcionar. Deu
lugar a Escola Municipal “Maria Candida de Jesus” que prosseguiu com sua estrutura fisica,
pedagogica, docente-discente, etc. O que ja vinha ocorrendo em grandes cidades que sediavam
tradicionais escolas paroquiais acabara de ser anunciado em Urutai — GO.

Depois de quarenta e um anos de funcionamento ininterrupto, a referida escola, segundo
a analise realizada, teve seu nimero de alunos muito diminuido ao longo dos anos o que fez
com que a instituicao perdesse a capacidade de se manter financeiramente e, também em funcgéo
de um namero insuficiente de alunos, ndo pdde se enquadrar as exigéncias de o municipio e o
Estado serem seus mantenedores.

Para Torres (2016) a desativacdo da escola que ela atuou desde o inicio é resultado dos
reflexos da crise que se instalou na educacéo brasileira no final dos anos 1990 e inicio dos anos
2000. Segundo ela, as tradicionais escolas de Goiads mantidas por congregacdes catélicas
parecem ser as mais afetadas, e estdo encerrando suas atividades diante do desafio de
administrar crescentes despesas, alta inadimpléncia e um nimero cada vez menor de alunos.

A desativacédo das escolas paroquiais continuou ocorrendo no inicio dos anos 2000, por
exemplo: o Colégio Sant’Anna, da cidade de Goias, que funcionou ininterruptamente durante
126 anos, fechou no ano letivo de 2015; o Colégio Imaculado Coragdo de Maria, em ltaberali,
de 1940, da Congregacao das Franciscanas da Acdo Pastoral, fechou suas portas em dezembro
de 2007; o Colégio Nossa Senhora de Fatima, em Porangatu, de 1950, foi desativado em 2015
e a Escola Paroquial Sdo Bernardino de Siena deixou de funcionar em 2016.

Percebe-se, entéo, que a intencionalidade de promover a educacao religiosa, no contexto
da Escola Paroquial “Jodo XXIII” era condizente com o0s anseios da sociedade urutaina da época
e que objetivava a preparacdo dos alunos (criancas e jovens) para a vida em sociedade e a
vocagdo para a vida religiosa. Podemos destacar ainda, que apesar dos meios pedagogicos,
muitas vezes conflitantes entre suas concepcdes e as diretrizes do sistema de ensino, a referida
escola se destacou no cenério goiano, tendo funcdo relevante no sentido de proporcionar aos

seus alunos uma formacéo completa e valida para as vivéncias fora do estabelecimento escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos que a institui¢do escolar denominada, Escola Paroquial “Jodo XXIII” em
seu periodo de funcionamento fez com que houvesse a diminuicdo consideravel do indice de
analfabetismo no municipio. A agdo da igreja local, de certa forma, contribuiu para a expansao
da escolariza¢do no municipio, diante do contexto sécio educacional do periodo estudado em
que o numero de escolas publicas priméarias ndo era suficiente para atender a demanda, da
mesma forma que néo era em todo pais.

A formacéo religiosa estava entre os principais objetivos a serem alcancados pela
escola analisada, pois este tipo de formacdo era uma caracteristica marcante de escolas
paroquiais. Os estudos realizados até agora no Brasil, sobre o tema, apontam para a escola
paroquial, como sendo uma instituicdo escolar integrante do projeto educativo da igreja
catolica, tendo o ensino como instrumento de expansdo e fortalecimento da fé, de maneira
mais intensa a partir do final do século X1X quando ocorre o rompimento da relagdo do Estado
com a igreja.

Com a proclamacéo da republica, o fortalecimento do catolicismo por meio do ensino
religioso em escolas confessionais, que tinha o objetivo de combater as ideias liberais e
intensificar as acGes de oposicdo ao protestantismo perdeu seu foco, muito especialmente por
conta dos reflexos da campanha de nacionalizacdo do ensino. Com isso as escolas paroquiais
comecaram a ser extintas.

Na verdade, a escola que até essa época esteve fiel a Igreja Cat6lica que, no embate com
modelos em disputa, rompeu com o estado laico por um lado, mas por outro rearticulou seu
poder. Com o Manifesto dos Pioneiros viu ameacada a sua concorréncia com o Estado na
expectativa de educar a populagéo, e ter sob seu controle a propriedade e a orientacao de parcela
expressiva das escolas.

Todavia, a escola, de uma forma geral, e mais especificamente a escola analisada,
buscava valorizar a coletividade em detrimento da individualidade e naturalizava o modelo de
cidaddo moderno, entretanto com deveres morais, civicos e principalmente religiosos, mesmo
porgue era a unica escola de cunho catolico que se relacionava com uma escola pablica estadual,
hoje, Colégio Estadual “Dr. Vasco dos Reis Gongalves”; uma escola agricola, hoje, Instituto
Federal Goiano Campus Urutai/GO e uma escola pablica municipal/estadual que ministrava o

magistério, hoje, convertida em Creche Municipal “Nossa Senhora de Fatima”.
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Desse modo foi importante fazer uma pesquisa sobre a Escola Paroquial “Joao XXIII”
de modo, a saber, por quanto tempo e em qual contexto se deu seu funcionamento, quais séo
suas especificidades; como tal instituicdo estava organizada, bem como compreender quais
eram os critérios para o atendimento e a matricula dos alunos e o publico atendido. O
mapeamento dos documentos feito para a pesquisa leva a concluir que
esta pesquisa contribuiu para a compreensdo de parte da historia da educagdo goiana até o
momento desconhecida.

Na primeira parte da pesquisa foi possivel compreender as implicacdes do processo de
romanizacdo da Igreja Catdlica sobre a Diocese de Ipameri/GO, bem como sobre a educacgao
escolar. Ocorre que ao estudar sobre o Processo de Romanizacéo, foi possivel perceber que
apesar de ter havido conflitos diplomaticos, ideoldgicos e politicos entre Igreja e Estado, as
convergéncias entre as duas instituicbes foram evidentes, sobretudo na época republicana
quando, oficialmente, se da a laicizacdo do Estado.

A separacdo da Igreja do Estado, dando maior liberdade a Igreja, proporcionou uma
reorganizacdo de sua estrutura e a¢des, 0 que a tornou mais forte e, consequentemente, mais
influente nas relagcdes que mantinha com o Estado, com as organizacdes ndo catolicas e a
sociedade em geral. A separacdo impulsionou a possibilidade de a Igreja Cat6lica, no Brasil,
continuar dependente do Estado e, portanto, desvinculada de Roma. A Igreja agora podia ser
mais atuante nas suas dioceses e na educacao.

A Diocese de Ipameri/GO insere-se, portanto, no processo de Romaniza¢do, em
sintonia com as outras dioceses brasileiras, mas conserva uma particularidade: a auséncia de
conflitos relevantes entre Igreja e Estado, dai sua influéncia sobre escolas publicas, a exemplo
da Escola Paroquial “Joao XXIII”.

Sobre a atuacgdo pastoral a partir do Concilio Vaticano I, fala-se da unido da teologia
com a escola, ou seja, fala-se do rompimento com o0s conceitos tradicionais da igreja
institucional. A Diocese e a escola passaram a introduzir na histéria da igreja ideias de
igualdade social e direitos humanos, reivindicando para elas, como heranga, 0s lemas:
liberdade, igualdade e fraternidade, ou seja, passou a haver maior expressao de sensibilidade
educacional.

Em se tratando apenas da Diocese de Ipameri/GO, pode-se inferir com bases nos estudos
realizados que o territorio eclesiastico goiano foi formado durante a vigéncia do padroado no

Brasil, ou seja, entre os primordios da coldnia até a proclamacdo da Republica, considerando-

171



se que neste periodo criaram-se as circunscricdes eclesidsticas que contribuiram para a
expansao da fé a partir da elevacao das capelas a condicdo de matrizes e, destas as paréquias.

De todo modo, tem-se que a relacdo da Diocese de Ipameri/GO com a Escola Paroquial
“Joao XXIII” era ténue, por que a referida escola foi criada, desvinculada de uma ordem
religiosa, mas caracterizada pelo acompanhamento dos padres seculares, com a colaboracéo de
leigos engajados em atividades pastorais.

Na segunda parte da pesquisa tratou-se da estrutura escolar e da organizacgéo interna da
escola analisada durante suas quatro décadas de funcionamento. Foi possivel constatar que as
finalidades dessa escola, bem como de outras referenciadas “paroquiais” eram:

- materializar as possibilidades de expansdo da acdo pastoral no sentido de assumirem as
instituicdes escolares, sendo favorecidos por aquisi¢oes realizadas pelo arcebispo antes mesmo
de sua chegada;

- minimizar a precariedade das escolas publicas existentes e a incapacidade do governo em
prover um sistema escolar em quantidade suficiente para todo o territrio goiano, onde havia
consideravel quantidade de analfabetos entre a populacéo;

- suprir as dificuldades de acesso e comunicacdo interna, 0 que comprometia as vias de
desenvolvimento no Estado e, por conseguinte, de difusdo da fé crista.

Também foi possivel constatar que a referida escola emergiu num espaco improvisado
e até chegar a sua sede oficial transitou por reformas educacionais que derivaram da
implantacédo de diretrizes pedagdgicas e curriculares temporais; da iniciativa de preconizar uma
educacdo emancipatoria; da responsabilidade de tratar de conteldos civicos, morais e
religiosos; da necessidade de uma relacdo efetiva com a Igreja Catolica local e comunidade
extraescolar; da revisao de posicionamentos didatico-pedagogicos que se fundamentavam na
mesclagem das tendéncias pedagogicas vigentes; etc.

Constituia-se de uma gestdo democratica, de modo que as nomeacoes e elei¢bes de seus
gestores eram pacificas. Mantinha um quadro docente em consonancia com as exigéncias legais
da seriacdo, das disciplinas e da formacao académica e, por fim, se constituia de um corpo
discente diversificado. O mais importante: se diversificava em tendéncias educativas,
demonstrando sua evolugao no processo educativo.

Na terceira parte a pesquisa tratou dos pontos e contrapontos de uma escola paroquial e
publica enaltecendo a importéncia das fontes documentais e fotograficas na analise de seu

periodo de funcionamento. Analise esta que se justifica por que trazer a fotografia para o cenario
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da educacdo significa desmantelar processos arraigados, pois a presenca de documentos escritos
e da fotografia na Histdria da Educacdo amplia as metodologias de ensino.

O trato das singularidades da Escola Paroquial “Jodo XXIII” permitiu concluir que essa
escola se constituia de um ensino miscigenado, interdisciplinar e religioso. Estava sempre
voltado para a sociedade e, conforme aponta seu Projeto Politico Pedag6gico que tem como
base todos seus planejamentos de ensino desde o inicio de seu funcionamento, bem como, a
concepcao de ensino e desdobramentos das tendéncias pedagdgicas vigentes, existia uma
confluéncia de todas essas bases com as diretrizes do MEC e Secretarias Estadual e Regional
de Ensino.

Os pressupostos de ensino adotados na referida escola durante seu periodo de
funcionamento eram idealizados, elaborados e executados conforme as orientacdes de
documentos, tais como: Programa Curricular Minimo para o Ensino Fundamental, Grade
Curricular para o Ensino Fundamental e Pardmetros Curriculares Nacional para o Ensino
Fundamental.

Sobre as singularidades dos conceitos pedagogicos da escola analisada tem-se que a
referida escola esteve inserida em uma totalidade social que se constituiu historicamente com
formas de organizacdo, valores, normas e regras voltadas para a Igreja Catdlica, se tratando
de uma instituicdo que teve como funcgéo social a apropriacdo do conhecimento de forma a
tornar possivel a compreensdo da realidade e a atuacdo consciente sobre os cidaddos que
estiveram ligados a ela através da educacdo, portanto, suas singularidades didatico-
pedagdgicas correspondiam com essa totalidade social.

Foram essas singularidades que deram materializag&o para suas distingdes incomuns.
No que tange aos ideais revolucionarios, pode-se dizer que o iluminismo educacional
descendente de Rousseau, teve como palco a escola catdlica/publica na construcédo/evolucéo de
sua existéncia, considerando-se o trabalho pedagogico ali desenvolvido que se traduziu num
processo educativo que se encaixa num projeto social transformador.

Nesta perspectiva, a referida escola procurou ministrar uma educag¢ao concomitante com
a faixa etaria de seus alunos e, procurou ainda, desenvolver um processo de inclusdo de alunos
que abandonaram e/ou nunca tiveram oportunidade de frequentar uma instituicdo escolar. 1sso
ja demonstrava a sua concepc¢éo de educacdo democratico-produtivista.

Ou seja, uma educacao com a proposta de formacgdo humano-religiosa que se baseava
em acdes que vislumbravam a formacdo humana através de um trabalho com reflexdes sobre

valores, ética, fraternidade e solidariedade em situacdes do dia a dia, possibilitando aos alunos

173



refletirem a respeito de si mesmo e do proximo, logo, se tornando sujeitos ativos na
transformacéo social.

Neste prisma se materializava a coexisténcia da tendéncia moral-civica-religiosa que
fora marcada pela miscigenacdo de contetdos civico-religiosos que propunham um trabalho
interdisciplinar e interativo, muito especificamente, quando esses conteudos eram tratados a
partir dos seguintes procedimentos: eventos e comemoragdes. Assim, 0 que se conclui a partir
da analise da Escola Paroquial “Jodo XXIII” e consulta as fontes historicas é que existem
diferentes modos pelos quais a coexisténcia da moral civica e religiosa foi inscrita na instituicdo
investigada.

Os eventos e comemoragdes civico-religiosas ali desenvolvidos e/ou vivenciados eram
o resultado da formacdo desenvolvida na escola. Resultado este marcado por situagdes em que
as exibicOes publicas de alunos e professores, protagonistas e difusores da boa formacéo civica
e cristd, demarcavam a funcéo e lugar social da escola na sociedade local, corroborando na
problematizacdo acerca de outras coexisténcias alusivas a escola, inclusive no que se refere a
oficializacdo de acordos mistos entre o confessional e o laico, no provimento e subvencéo de
uma escola catolica com recursos publicos.

No momento em que a pesquisa é finalizada, mudancas sdo operadas na diocese e no
antigo espago onde funcionou a escola, devido estar passando por uma reordenagéo na Diocese
de Ipameri-GO, pois o Bispo Dom Guilherme Antonio Werlang, MSF foi transferido pelo entdo
Papa Francisco, para a Diocese de Lages-SC no dia 07 de fevereiro de 2018, e também no
momento em que este estudo foi defendido a demolicéo do “palacio” da Escola Paroquial “Jodo

XXIIT” estava em andamento, conforme figura 34.

Figura 34: Demoli¢io do prédio da Escola Paroquial “Jodo XXIII” — 19/03/2018
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Fonte: Acervo Pessoal (2018)
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